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RESUMO

O presente relatorio apresenta uma descricdo sobre o processo de
desenvolvimento pessoal e profissional experienciado enquanto estudante do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, durante o estagio realizado nesta
valéncia, no sentido de construir uma base de conhecimentos assentes na
pratica reflexiva e servir como alicerce a futura pratica docente.

Optou-se por um estudo qualitativo numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, onde se pretendia aprofundar a importancia da
abordagem a escrita num grupo de criangas de 5 anos. Para tal, recorremos a
entrevista e a amostra consistiu na Educadora da sala e em trés criangas.

No decorrer deste percurso foram realizadas varias pesquisas com o
objetivo de conhecer diversas opinides de autores de referéncia ao nivel
pedagogico e que sustentassem toda a pratica. Assim, todo o trabalho partiu da
observacéo e foi completado através de dados obtidos com a revisdao da
literatura, com registo de observacéao e reflexdes que foram realizadas ao longo
do ano letivo, que permitiram adequar a pratica educativa e ajudou a crescer
em atitudes e estratégias pedagdgicas.

Os dados apontam para que a linguagem seja a area fundamental a
estimular no jardim-de-infancia uma vez que suporta e apoia todas as outras
areas de desenvolvimento. A linguagem seja oral ou escrita, € um meio de
comunicacéo, dai que seja fundamental as criangas do pré-escolar perceberem
que o importante ndo € saber escrever mas sim perceber que esta tem uma

funcionalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem, Escrita



ABSTRACT

This report presents an overview of the process of personal and
professional development experienced as a student of Master in Preschool
Education, during the training held in this valence. This experience should help
build a knowledge based on reflective practice and serve as a foundation the
future teaching practice.

A qualitative study in a Private Institution of Social Solidarity was the
chosen project. It was intended to deepen the importance of the approach to
writing in a group of children aged 5 years. Therefore, we resorted to the
interview and the sample consisted of the Educator and three children.

During this course several studies were performed in order to meet
different opinions of the authors of reference, at a pedagogical level, and
sustain the entire practice. Thus, the entire study was based on observation and
was supplemented by data obtained on the literature review. We recorded
observations and reflections that were held throughout the school year and that
allowed adequate educational practice and helped to improve teaching attitudes
and strategies.

The data shows that language is a key area to stimulate the garden-care
as it supports and endorses all other areas of development. The language,
whether oral or written, is a means of communication, so it is essential that
children from preschool realize that the most important thing is not knowing how

to write but realizing that it is functionality.

KEYWORDS: Language, Writing
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INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular
Estagio, inserida no Mestrado em Educagao Pré-escolar e sera alvo de defesa
publica. Foi proposto um estagio com intervencao em Jardim-de-Infancia, numa
sala de cinco anos, no ano letivo 2011/2012, sob a orientagcdo da Mestre Ivone
Neves, para a aquisicdo de experiéncia na pratica profissional.

A pratica profissional tem como finalidades perceber o funcionamento da
Instituicdo, respeitando os seus idearios e valores, otimizando a dinamica
institucional; aplicar de forma integrada os conhecimentos necessarios para a
concretizagdo da intervencdo educativa, utilizando métodos e técnicas
adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
respeitando os principios da aprendizagem ativa e participativa; compreender
de que forma se planifica, concretiza e avalia a intervencdo educativa;
participar em situagdes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade e
recorrer a metodologias de investigacdo em educacgédo para compreender e
analisar praticas educativas.

O relat6rio esta organizado por capitulos e subcapitulos. Inicialmente, faz-
se um enquadramento teorico, tendo como base perspetivas tedricas sobre o
contexto da Educagao Pré-escolar. No segundo capitulo apresentam-se as
questdes e os objetivos da investigagao realizada, bem como a metodologia e
os procedimentos de recolha e analise dos dados obtidos, que possibilitaram
esclarecer a importancia do estudo realizado, enquanto meio de construcao de
conhecimentos. O terceiro capitulo é destinado ao contexto organizacional,
procedendo-se a analise dos documentos e da intervengdo educativa, tendo
em atencdo as caracteristicas das familias e das criancas e tragcou-se as
prioridades de intervencao conjunta ao nivel da instituicdo e da comunidade.
No ultimo capitulo esta evidenciado a intervencgao e as exigéncias profissionais,
ou seja, a pratica pedagodgica desenvolvida ao longo do estagio, através do
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

No relatério consta a caracterizagdo do estagio vivenciado, a exposi¢cao
da pratica pedagogica desenvolvida, a observacdo das criangas referente a

esse trabalho, a planificagcdo e avaliagéo das atividades.



CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 — CONCECAO SOBRE EDUCACAO

O conceito de educacéo foi evoluindo ao longo dos séculos devido a uma
série de fatores que contribuiram nao sé para o seu desenvolvimento, como
também para o desenvolvimento da Educacdo de Infancia. Essa mudanca
ocorreu de acordo com as realidades econémicas e socioculturais que
enfrentavamos na nossa sociedade. Segundo a Lei - Quadro n°5/97, que surge
na sequéncia dos principios definidos na Lei de Bases do Sistema Educativo e
que consagra o ordenamento juridico da educacéo pré-escolar, esta patente
que:

“ a educacéo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo
de educagédo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagao, favorecendo a formagéao
e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergéo

na sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (Lei n° 5/97 de 10 de
Fevereiro; Capitulo II; Artigo 2°).
Cada vez mais reconhece-se que a educacgdo tende a ser universal,

dirigida a todas, ndo importando o grupo socioecondmico de pertenca ou a
origem da sua cultura, uma vez que a educagdo é uma necessidade
generalizada de preparar as criangas para a vida da sociedade onde se criam
condicdes para que as criangas aprendam a aprender. Isto remete-nos para o
Principio VIl dos Direitos da Crianga, nomeadamente o Direito a Educacao
Gratuita e Infantil, que afirma que a crianca tem direito a receber educagéo
escolar, ou seja, “uma educacao que favorega a sua cultura e que lhes permita
em condi¢cdes de igualdade de oportunidades, desenvolver as suas aptiddes e
a sua individualidade, o senso de responsabilidade social e moral.” (Declaragéo
Universal dos Direitos da Crianga — Unicef, 20 de novembro de 1959)

N&o existe uma s6 palavra para definir a educacéo. No entanto, educar
pode ser entendido através de duas vertentes: educare, que significa alimentar
/ criar para que a possa ser e educere que significa extrair de/ trazer a luz a
riqueza da pessoa. Assim, podemos entender a educagdo como um processo

de formacdo pessoal de um individuo, uma vez que ha o desenvolvimento



auténomo das suas potencialidades e tendéncias, orientado por outras pessoas
que o ajudem a descobrir e a desenvolver tais capacidades.

Segundo a Lei-Quadro (1997), os objetivos da Educacéo Pré-Escolar
contemplam néo s6 as areas do desenvolvimento pessoal e social da crianca,
mas também as do desenvolvimento intelectual, humano e expressivo. Neste
nivel educativo, a crianga ja é considerada como uma futura cidada e assim
deve realizar desde cedo experiéncias de vida democratica. Em suma, a
educacdo ao longo da vida deve tirar proveito de todas as oportunidades
oferecidas pela sociedade.

Hoje em dia, a instituigdo assume um papel indispensavel na socializagao
da crianga e o educador surge como um elo integrador, no sentido de estimular
e ajudar a crianga a encontrar-se a si propria e a integrar-se na cultura e na
sociedade em que vive, proporcionando um espaco afetivo e cativante de
liberdade, onde a linguagem esteja sempre presente, uma vez que as criangas

de hoje serao o futuro de amanha.

1.2 - CONCEGAO SOBRE EDUCADOR

Atualmente educar remete-nos para um conjunto de responsabilidades
distintas, que véao consolidando em experiéncia e saber ao longo do
desenvolvimento profissional. Assim, o Educador tem um papel fulcral e
essencial na aprendizagem, crescimento e desenvolvimento da crianga.

De acordo com o Decreto — Lei n® 241/2001, de 30 de Agosto, que aprova
os perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1° ciclo do ensino basico, na Educacéo Pré-Escolar, o Educador
concebe e desenvolve o curriculo, através da planificacdo, organizagao e
avaliagdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, tendo como finalidade as aprendizagens integradas. Deste modo,
quanto a organizacao do ambiente educativo, o educador de infancia deve
organizar o espaco e materiais; disponibilizar e utilizar materiais estimulantes,
ludicos e diversificados; ter uma organizacdo do tempo de forma flexivel.
Quanto a observacgao, planificagéo e avaliagdo, o educador deve observar cada

crianga, em pequeno grupo ou grande grupo, com vista a uma participagao
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ativa desta na planificacdo, tendo em atencdo o0s conhecimentos e
competéncias que ja adquiriram; planificar a intervencdo educativa
contemplando atividades que contenham objetivos abrangentes e transversais
e que proporcionem aprendizagens nos diversos dominios; avaliar a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adotados; avaliar o
desenvolvimento e as aprendizagens adquiridas individualmente e em grupo.
Relativamente a relacdo e a acdo educativa, o educador deve criar condigdes
de seguranca, de acompanhamento e de bem-estar; promover o envolvimento
da crianga em atividades e projetos da iniciativa desta, do grupo, do educador
ou iniciativa conjunta; fomentar a cooperagéo entre estas; envolver as familias
e a comunidade nos projetos a desenvolver e estimular a curiosidade da
crianga pelo que a rodeia.

O Educador, para além de prosseguir os pressupostos educativos acima
descritos e de mobilizar “o0 conhecimento e as competéncias necessarias ao
desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito da expressdo e da
comunicacao e do conhecimento do mundo” (Decreto — Lei n°® 241/2001, de 30
de Agosto), devera também ter em consideragédo, segundo as Orientagdes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, os objetivos gerais, a organizacéo
do ambiente, as areas de conteudo e as suas intencionalidades educativas.

Segundo o Ministério da Educacao, a educacgéo pré-escolar “

cria condigbes para o sucesso da aprendizagem de todas as criangas, na
medida em que promove a sua auto-estima e auto-confianga e desenvolve
competéncias que permitem que cada crianga reconhega as suas possibilidades e
progressos.” (OCEPE, 1997: 18)

Deste modo, acredita-se que a crianga desempenha um papel ativo na
construcdo do seu proprio desenvolvimento, aprendizagem e conhecimento.
Por isso, € importante partir sempre do que a crianga sabe, respeitar e valorizar
as caracteristicas individuais e, para tal, o Educador tem que conhecer o grupo
de criancas que estd a acompanhar e a sua singularidade. E de igual
importancia o saber escutar a crianga, pois s6 assim é possivel perceber as
suas necessidades e interesses, de forma a conseguirmos respeita-las, uma
vez que ao observarmos conseguimos compreender as suas capacidades,
interesses e obstaculos, adquirindo também informacdées sobre o contexto

familiar e o0 meio em que vivem. Assim, o educador tem a oportunidade de
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compreender melhor as caracteristicas individuais das criancas e adequar o
processo educativo e as suas estratégias as necessidades destas.

E tarefa fundamental do educador educar criancas que aprendam a ser, a
fazer, a conhecer, a estar, a saber-fazer e que aprendam as regras da
sociedade e a viver em comunidade no jardim-de-infancia, na sua familia e no
mundo que as rodeia. Assim, conhecer, reconhecer, enriquecer e vivenciar
valores n&o pode ser considerado, principalmente pelos educadores, como
algo impossivel de alcancar, mas sim como a raz&o principal das suas tarefas

educativas e algo que esta patente todos os dias enquanto modelo da criancga.

1.3 — PERSPETIVAS PARA O FUTURO

A nossa sociedade é caracterizada como a era das tecnologias da
informagao e, como tal, € essencial ajudar as criangcas a tornarem-se bons
cidadéaos, pessoas criticas e conscientes do mundo em que vivemos, voltadas
para a construcdo de valores educativos e morais, ativas no exercicio da
cidadania. Devemos formar individuos que reconhegam os seus direitos e
deveres associados as suas responsabilidades e compromissos, e que
procurem a felicidade e o bem-estar, de forma pessoal e coletiva.

Formar educandos para a geracéo futura € dar condi¢cdes de escolher
com responsabilidade o seu futuro, € transmitir conhecimento e dar liberdade,
pois é fundamental para melhorar a qualidade de ensino, dando flexibilidade e
nao impondo. Deste modo, ampliamos a aprendizagem dos individuos e
conseguimos dar resposta ao mundo em que vivemos, transmitindo valores as
novas geragdes, ndo nos limitando apenas ao que é tradicional, ou seja, a
dimensdo dos conteudos intelectuais transmitidos através da docéncia,
destacando a importancia dos valores serem vividos. Como futuras
educadoras, devemos preparar as criangas para a cooperagdo, para a
capacidade de trabalhar em equipa e ser solidario, ter espirito de entreajuda,
numa perspectiva social e multicultural, de reconhecimento e aceitacédo de
diferencas. O educador € um dos elementos mais importantes na estimulagao
do desenvolvimento social nas criangas, uma vez que tem que criar um

ambiente propicio a socializagcéo, para que as criangas tenham condi¢des para
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conviverem, fazerem opc¢des e tomarem decisbes, no sentido de facilitar
experiéncias produtivas, satisfatorias e interessantes.

Segundo o relatério para a UNESCO de Jacques Delors (2010), sao
quatro os pilares da educacdo, nomeadamente o aprender a conhecer,
combinando uma cultura geral com a possibilidade de estudar, isto €, aprender
a aprender, para beneficiar das oportunidades oferecidas pela educacao ao
longo da vida; o aprender a fazer, onde se real¢ca o comportamento social e a
aptidao para o trabalho em equipa; o aprender a conviver, formando individuos
que demonstram a capacidade de comunicar, interagir, participar e valorizar as
diferencas e, por fim, o aprender a ser, de forma a preparar-se para agir com
autonomia, solidariedade e responsabilidade, ajudando a despertar a
curiosidade intelectual e o sentido critico, tendo em consideragdo as
potencialidades do individuo. Assim sendo, estes sao os pilares pelos quais um
educador deve guiar-se, de forma a educar bons cidaddos que sejam
autébnomos, responsaveis, com capacidade critica e reflexiva, competentes e
que facam emergir competéncias sociais, cognitiva, pessoais, produtivas e
afetivas.

Roberto Carneiro afirma “educar para aprender e aprender a educar’
(2003:113) e, no meu ponto de vista, esta expressao representa as linhas
orientadoras para uma boa formacgao tanto ao nivel do educador como ao nivel
do educando.

Atualmente, é importante que o educador tenha a consciéncia de que na
sua vida profissional exista uma constru¢cdo dindmica e que, apesar de saber
ensinar, ele devera possuir conhecimentos sobre o que ensina e qual a melhor
forma de desenvolver nas criangas as competéncias essenciais para as formar

como cidadaos ativos e intervenientes.

1.4 — PAPEL DO PROFESSOR INVESTIGADOR

O conceito de professor-investigador surgiu nos anos 60 e associa-se a
Stenhouse, que afirmava que todo o professor deveria assumir o papel de

aprendiz, visto que quem mais precisa de aprender € aquele que ensina.
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Assim, Stenhouse foi pioneiro ao defender que o ensino mais eficaz é baseado
na pesquisa e na descoberta.

Como sabemos, o Educador é o pilar da Educacao e cabe a este refletir
sobre a sua agao enquanto profissional ativo. No entanto, esta reflexdo néo é
unicamente para planear e avaliar a sua pratica mas também para melhora-la,
enriquecendo-a e proporcionando melhores aprendizagens ao grupo. Assim
sendo, o Educador tem que investigar, estar em constante atualizacao, visto a
investigacdo ser um processo essencial de construgdo e troca de
conhecimentos e permite reformular ou delinear os seus objetivos e as suas
acgoes.

Alarcao afirma que “ser professor - investigador &, pois, primeiro que tudo
ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente
questiona e se questiona” (2001:6). Na mesma linha de pensamento
encontrava-se John Dewey, pois considerava os professores como “estudantes
de ensino” (lbidem: 2). Para estes, o bom professor tem de ser também
investigador, desenvolvendo uma investigacéo relacionado com a sua funcgéo
de professor, de forma a contribuir para o crescimento do seu conhecimento
sobre a educagao, adquirindo dinamicas proprias.

No professor - investigador deve existir a qualidade da educagao, a
investigacao, o desenvolvimento profissional e institucional e a inovagao, uma
vez que a qualidade da educacédo € o objetivo que preside a formacdo de
professores e é a razado de se ser um bom professor. Nessa formacéo, deve
estar vinculado o “crescimento e melhoria das pessoas, ndo se limitando a
mera aquisicdo de conhecimentos ou ao desenvolvimento de destrezas”
(Neves, |. 2007:85). Como Alarcao afirma, “os futuros professores aprendem a
investigar com os investigadores” (2001:12), que remete para a vivéncia em
comunidades de aprendizagens que sao marcadas pelo espirito de
investigacdo, uma vez que constitui ambientes favoraveis ao desenvolvimento
do espirito de pesquisa.

O professor - investigador devera ter espirito aberto e divergente;
compromisso e perseveranca; respeito pelas ideias do outro; autoconfianca;

capacidade de se sentir questionado; sentido da realidade e espirito de
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aprendizagem. Relativamente as competéncias de ag¢ao, deve ser decisivo no
desenvolvimento, na execugao e na avaliagao dos projetos; deve ser capaz de
trabalhar em conjunto. Quanto a competéncias metodologicas, deve observar;
levantar hipoteses; formular questbes de pesquisa; delimitar as questdes a
pesquisar, de forma a analisa-las e sistematiza-las.

Um professor - investigador s6 é considerado como bom professor —
investigador, quando comunicar com clareza, utilizando o dialogo
argumentativo e interpretativo, realcando os aspetos que contribuem para o
conhecimento ou resolucdo de problemas. Segundo Alarcao, “Ser professor-
investigador €& ser capaz de se organizar para, perante uma situagéo
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua
compreensao e posterior solugao” (2001:6).

O papel do professor como investigador deve estar intimamente
relacionado com o papel do professor como professor. E de realcar que o
educador que reflete e que sente necessidade disso é um investigador e a sua
investigacdo estd relacionado com a sua fungdo. Assim, é também um
professor reflexivo, que procura o equilibrio entre a acdo e o pensamento, dai a
que uma nova pratica implique uma reflexdo sobre a sua experiéncia, sobre o
que ensina e as metodologias que utiliza, seleccionando a melhor estratégia de

aprendizagem para as suas criancgas.

1.5 — METODOLOGIAS DE INTERVENGCAO EDUCATIVA E
PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Na sua pratica, o educador tem que utilizar os modelos curriculares que o
apoiam na dinamizacgao da acao educativa, tornando-a intencional, para que as
criangas adquiram mais conhecimentos e aprendizagens. O educador sabe que
a sua acado marca a diferenca na pedagogia, uma vez que demonstra a
percecao de que existe “[...] interdependéncia entre crianga/aluno que aprende
e o contexto de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2002:6).

Segundo Spodek, “‘um modelo curricular € uma representacéo ideal de
premissas teoricas, politicas administrativas e componentes pedagodgicas de

um contexto que visa obter um determinado resultado educativo” (2010: 194).
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Por outras palavras, um modelo curricular deriva de teorias que explicam como
as criangas aprendem e desenvolvem-se e qual a melhor forma de organizar os
recursos e as oportunidades de aprendizagem, auxiliando na dinamizacéo da
acao educativa.

A pratica pedagogica desenvolvida neste estagio profissionalizante foi
apoiada pelos teéricos, vinculando-se na perspetiva construtivista, os quais
constituiram o suporte da agdo propostos por Hohmann e Weikart (2009),
proporcionando a abordagem High/Scope; Vasconcelos (2011) e Katz (2009),
referentes ao Trabalho de Projeto. Em determinados aspetos, surgiu o
contributo do Modelo Curricular de Reggio Emilia, instituido por Malaguzzi e o
Modelo Curricular do Movimento da Escola Moderna, apoiado pelas técnicas
de Freinet. Serao explicados os contributos e os pontos fundamentais utilizados

destas abordagens pedagogicas na intervencéo de estagio.

1.5.1 - Modelo High/Scope

Na abordagem High/Scope, criangas e adultos partilham o controlo, mas “
[...] o poder para aprender reside na crianga, o que justifica o foco nas praticas
de aprendizagem através da acao [...]" (Hohmann & Weikart, 2009: 1). O adulto
tem a funcédo de apoiar e guiar as criangas nas experiéncias que integram a
aprendizagem pela agéo (/bidem).

Este modelo propde também a manipulagcdo e exploracdo de novas
experiéncias e apresenta a crianga com um papel ativo na construgdo do seu
conhecimento, isto é, as vivéncias que as criangcas tém diariamente. Esta
construcdo nao € estatica mas efetua-se através de acdes que devem ser
interpretadas com o desenvolvimento das estruturas mentais, através da
interagao social, visto a crianga aprender fazendo e experimentando, portanto o
contexto educacional deve centrar-se na acao da crianga.

Hohmann e Weikart afirmam que “a aprendizagem ativa ocorre de forma
mais eficaz em contextos que providenciam oportunidades de aprendizagem
adequadas do ponto de vista do desenvolvimento” (2009:19). Segundo as
observacbes realizadas neste estagio comprova-se que a crianga explora,
manipula, investiga e descobre os objetos que sdo do seu interesse,

transformando-se em sujeitos ativos da constru¢cado do conhecimento.
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A aprendizagem ativa € assim um processo dinamico, onde as criangas
participam ativamente na sua aprendizagem, exploram, descobrem, tratam e
aplicam a informacdo, dialogando, ouvindo e refletindo no decorrer das
atividades que contém a resolu¢cado dos problemas, a anadlise, a sintese e a
avaliacdo. A aprendizagem resulta da relacao entre o sujeito com o meio, no
qual o centro de aprendizagem é a crianga, para que estas aprendam a lidar
com situagdes complexas. O sécio construtivismo propde assim construir o
conhecimento baseado nas relagdes das criangcas com a realidade, valorizando
e aprofundando o conhecimento.

Outro dos principios basicos €& a interacdo adulto-crianga, que esta
patente de forma positiva uma vez que se apoiam nas conversas e
brincadeiras. O adulto centra-se no escutar com atencao para depois colocar
comentarios e observacdes pertinentes, ja que este tipo de interacao “permite a
crianca expressar com liberdade e confiangca os seus pensamentos e
sentimentos, decidir acerca da direccdo e conteudo da conversa e
experimentar uma partilha verdadeira de dialogo” (Ibidem:7). Isto reflete o
trabalho do adulto em orientar e apoiar as criancas na sua propria
compreensao do mundo, dando-lhes oportunidades de escolha, de autonomia
e encorajando-as a aproveitar as suas capacidades.

Relativamente ao processo de avaliagcdo, este permite averiguar o
desenvolvimento da crianga, o processo de ensino-aprendizagem e a relagao
com a familia, sendo imprescindivel observar, participar, recolher dados e
refletir. E importante ainda planificar com as criancas porque as estimula a
articularem as suas ideias, escolhas e decisdes, promovendo a auto-confianga
e 0 seu sentido de controlo e responsabilidade. Optou-se também pela
realizacdo de portfolio da crianga, permitindo retirar conclusdes e obtendo
respostas sobre a evolugdo das criangas referente as areas de
desenvolvimento. A divulgacao da qualidade dos trabalhos envolve-as também
‘na avaliagdo do seu proéprio trabalho e que permite revisitar experiéncias e
refletir sobre elas” (Shores e Grace, 2001:78)

Para que haja uma aprendizagem ativa por parte das criangas, o0 espaco

e fulcral e deve exigir investigacdo e investimento por parte da equipa
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pedagogica que manteve desde o inicio a preocupagao de criar um ambiente
estimulante e desafiador, organizando o espago por areas, de forma a
proporcionar interesses e oportunidades de exploragdo. As criancas sao
responsaveis pela organizacéo e separavam os materiais de acordo com cada
area, o que demonstra interagéo e conhecimento do espacgo (Portfolio Reflexivo
— Reflexdo sobre Espago e Materiais, do dia 23 de novembro de 2011).

A area da escrita € um espaco que tem suscitado interesses, desafios e
procura por parte das criancgas, pois o desejo de realizar atividades nesta area
surge de forma espontédnea. O jardim-de-infancia representa um espaco
privilegiado para aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento
da crianca. Assim, é inquestionavel o papel e a importancia da linguagem,
como veiculo de comunicacéo e de acesso ao conhecimento. Nos proximos
capitulos, esta tematica alusiva a linguagem oral e escrita sera aprofundada e
estudada, descobrindo a sua importancia num grupo de criangas com 5 anos.

A rotina apoia a aprendizagem ativa, proporcionando uma sequéncia de
planear-fazer-rever, permitindo as criangcas expressarem as suas intengoes, p6-
las em pratica e refletirem. Este processo ajuda a crianga na exploracgéo,
planeamento, execucéo de projetos e na tomada de decisdes, proporcionando
“a seguranca de sequéncias prediziveis de acontecimentos, transicbes suaves”
(Hohmann e Weikart, 2009:226). No momento de acolhimento é disponibilizado
tempo para as criangas falarem de assuntos do seu interesse e planificarem as

suas atividades diarias.

1.5.2 — Metodologia de Trabalho de Projeto

William Kilpatrick (1871-1956) através dos principios de Jonh Dewy
formou o método de trabalho de projeto e tinha como objetivo tornar a filosofia
de mestre acessivel a todos. Kilpatrick valorizava as relagdes professor - aluno;
as aprendizagens negociadas; as decisfes partiihadas e assumidas em
conjunto; a cooperagao; a familia e a atencao profunda ao meio fisico e cultural
envolvente da escola. Para Kilpatrcik, era fundamental a educacédo em atos
intencionais e os projetos poderiam favorecer a funcao estética, a resolucao de

problemas e a aquisicao de competéncias e aprendizagens.
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O trabalho de projeto surge na necessidade de desenvolver uma
metodologia de trabalho pedagdgico, que valorize a participagao das criangas e
do educador no processo de ensino-aprendizagem, tornando todos os
elementos responsaveis pela planificacdo, elaboracdo e desenvolvimento de
cada projeto de trabalho. Desta forma, o Trabalho de Projeto “assume que a
unidade base da pedagogia € o ato intencional, e este nasce de uma pessoa
enfrentando uma situacéo, perante a qual age de forma deliberada e planeada”
(Gamboba; 2011:55). O desenvolvimento das criangas é promovido através do
envolvimento das suas mentes, pois faz com que estas tenham que pensar,
agir, desenvolver atividades, tirar conclusdes, adquirindo novos conhecimentos.

Esta metodologia é utilizada como uma abordagem a educacédo pré-
escolar, pois refere-se a uma forma de ensino e aprendizagem, assim como ao
conteudo que é ensinado e aprendido. Esta abordagem da énfase ao papel do
educador, que cria o contexto educativo adequado, assegurando n&o sé a
iniciativa e participagdo das criancas, bem como a mobilizagdo cuidadosa e
pertinente dos diferentes elementos da relagdo pedagodgica, reconstruindo
assim “os sentidos do que “fazemos e pensamos”, pela apropriacdo dos
significados em contexto” (/bidem: 60). As criangas esforcam-se por
compreender as suas experiéncias e isto incentiva-as no emprego de questdes,
na resolucao de problemas, aumentando o seu conhecimento.

O trabalho de projeto encontra-se dividido por fases que diferem
consoante os autores, nomeadamente Kilpatrick, Teresa Vasconcelos (1998) e
Lilian Katz e Sylvia Chard (2009), que apresentaram apenas trés fases.

Segundo estas autoras, na Fase | (Planeamento e Inicio) cria-se uma
base de trabalho comum entre as criangas, partilhando informacdes, ideias e
experiéncias que estas ja tém sobre o que vao trabalhar. Nesta fase, o
educador funciona como uma fonte de sugestdes e ajuda as criangas a
construir uma perspetiva comum e a formularem um conjunto de questdes que
serao o fio condutor da sua investigacdo. As criancas, juntamente com o
educador, incrementam planos de forma a conduzir a investigagdo, planeiam
visitas e desenvolvem questdes iniciais as quais as investigacbes realizadas

irdo dar resposta. Os pais podem ser informados do projeto que esta a ser
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desenvolvido e convidados a participar e as criangas trazem de casa objetos
relevantes e recolhem materiais para as atividades.

A Fase Il refere-se a execucédo e o principal objetivo do educador &
“permitir que as criangas adquiram novas informacgbes e conhecimentos” (Katz
e Chard; 2009:104). Isto é feito através da organizacdo de Visitas de Estudo,
através de um convidado ou reunindo livros, fotografias, objetos. A
possibilidade de existir um acontecimento partilhado fornece um meio comum
de experiéncias. As criancas conseguem ainda explorar novas fontes de
informagao, assimilar novos conhecimentos e experimentarem outros tipos de
interagdo com os colegas e o Educador. Este tem um papel fulcral, pois deve
incentivar as criancas a utilizacdo independente das capacidades que ja fruem.
O educador esta atento ao fortalecimento das predisposi¢des das criangas para
descobrirem e levarem a cabo o que |hes interessa.

Por fim, a Fase lll destina-se as reflexbes e conclusdes, tendo como
objetivo principal o de “ajudar as criangas a concluir o projecto através do
trabalho de grupo e individual, e fazer um resumo do que aprenderam” (Ibidem
105), uma vez que as criangas partilham uma compreensao e tém em comum
um entendimento completo e aprofundado do projeto. A aprendizagem das
criangcas deve ter uma interpretacdo que seja fortificada e individualizada,
exprimindo os conhecimentos adquiridos. Nesta fase, € necessario a “descricéo
pormenorizada do percurso de aprendizagem das criangas, para que o projeto
represente para cada uma delas uma mais-valia e uma experiéncia muito
prépria” (ibidem). Deve-se ainda organizar uma atividade em que as criancas
possam apresentar o que aprenderam as outras salas do jardim-de-infancia e a
comunidade envolvente. A avaliacdo néo é feita apenas no final do projeto,
pelo contrario, “é um procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do
projeto” (Gambba, 2011:57).

No Trabalho de Projeto, o espaco € um lugar de liberdade, invencgao,
repleto de interagdes abertas e de multiplas relagbes, onde os protagonistas
constroem e recriam uma pedagogia em participagao, que partilha lugar com a
aprendizagem. Uma das vantagens do trabalho de projeto é que engloba a

interdisciplinaridade latente entre todas as areas e dominios de conteudo.
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1.5.3 - Modelo Reggio Emilia

O modelo pedagogico de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da
construcdo da imagem da crianga que, na perspetiva pedagdgica, é
conceptualizada como um sujeito de direitos, competente, aprendiz ativo que
constréi e testa teorias acerca de si proprio. Este modelo tem como base a
valorizagéo das diferentes linguagens das criangas, a organizagédo do espaco,
o trabalho colaborativo entre equipa de profissionais da escola e a participacéo
ativa dos pais. O espaco é considerado o 3° educador e tal como Rinaldi (1993)
afirma “as criancas precisam de sentir que toda a escola, incluindo o espaco,
materiais e projectos, a apoiam e valorizam a interacgdo e a comunicagao”
(Oliveira-Formosinho, 2007:107). Este modelo incentiva o desenvolvimento
intelectual das criangas por meio de um foco sistematico sobre a representacéo
simbodlica. As criangas sdo encorajadas a explorar o seu ambiente e a
expressarem-se através das suas “cem linguagens”.

A principal mensagem deste modelo € que em cooperagdo todos os
objetivos podem ser alcangados. Um dos pilares deste modelo é o sentimento
e a vivéncia da comunidade educativa, onde os educadores e as familias
constituem uma equipa de trabalho, cooperando e colaborando para conseguir
um desenvolvimento de competéncias de melhor qualidade nas criangas.

A aprendizagem processa-se de forma reciproca e bilateral entre as
criangas, professores e familias, em que todos aprendem com todos. Na
instituicdo, reconhece-se a importéncia do hall de entrada e das paredes, onde
estdo expostos os trabalhos e registos das criangas, revelando as familias os
trabalhos elaborados pelas criangas, permitindo dar visibilidade, obter a reacao
dos pais e possibilitar as criangas uma meméria do que fizeram e disseram.
Dai que Loris Malaguzzi (1994) afirme que “as nossas paredes falam,

documentam...” (Ibidem: 110).

1.5.4 - Modelo Movimento Escola Moderna
O Modelo Curricular MEM associou-se a Federagao Internacional dos
Movimentos da Escola Moderna, no ano da morte de Célestin Freinet (1966) e

foi evoluindo “para uma perspectiva de desenvolvimento de aprendizagens,
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através de uma interacgéo sociocentrada, radicada na heranga sociocultural a
redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos” (Ibidem: 139). Trabalhar
segundo o MEM implica uma dindmica de organizacao na sala, onde os adultos
e as criangas sao os proprios agentes educativos das aprendizagens.

Neste modelo, a crianga € vista como parte integrante de um grupo, que
importa conhecer e respeitar, reconhecendo a crianga como construtora de
saberes com os outros. A vida do grupo organiza-se em torno de uma
experiéncia democratica, onde se privilegia a comunicagédo, negociacao € a
cooperacao. O dialogo é outro aspeto importante, uma vez que na procura de
consensos faz sobressair o respeito atribuido a todos os individuos envolvidos
no processo educativo e social.

Na sala, € possivel observar um conjunto de instrumentos de organizagao
de forma a facilitar o dia-a-dia, nomeadamente a tabela de presencas, os
planos individuais das areas, o calendario anual e dos aniversarios e o diario
de sala. Estes instrumentos tém a funcdo de organizar de forma social o
trabalho e a vida do grupo, sendo manipulados pelas criangcas. Nas
assembleias semanais, as criangas avaliam a semana que termina e com a
utilizacdo do diario referem o que gostaram ou ndo nessa semana, 0 que
fizeram e o que querem fazer, de forma a planificaram a semana seguinte.

No dia-a-dia criangas e educadores planeiam o seu dia de trabalho,
trocam experiéncias e organizam o projeto e tém momentos de atividades,
escolhidos pelas criangas e que pressupbe um compromisso e
responsabilizacdo por parte destas, quando trabalham em &areas da sala ou
desenvolvem um trabalho de grupo. Esta organizagdo, espacial e funcional,
permite que as criancas estejam a trabalhar sozinhas nas diferentes areas da
sala, desenvolvendo assim a sua autonomia em relacdo ao adulto e
estimulando o seu empenho nas atividades que estdo a desenvolver.

Deste modelo, prevalece a importancia do envolvimento entre a
instituicdo, os pais e a comunidade, para que a interacdo das criangas seja
alargada as pessoas do meio, a sociedade em geral e o jardim-de-infancia
possa cumprir “o seu papel de mediador e de promotor das expressées

culturais” (Oliveira-Formosinho, 2007:156).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

2.1 - Opcoes Metodologicas

A experiéncia e vivéncia que a crianga faz do processo de socializagao no
jardim-de-infancia € determinante, ndo sendo possivel elaborar nenhum estudo
de caratér pedagdgico nem investigar, sem se conhecer o campo onde se
pretende intervir. O objetivo deste trabalho esta centrado na investigacéo da
construcdo da crianca como ser autébnomo, espontaneo e motivado na
construcédo do conhecimento no universo da leitura e da escrita, onde se
pontua a importancia da escrita para o desenvolvimento da crianga de 5 anos.

Assim, surgiu a necessidade de conhecer o trabalho desenvolvido pela
equipa pedagodgica da sala, compreendendo a perce¢cédo da Educadora, das
criancas e a influéncia que os projetos e atividades tém no seu
desenvolvimento, tendo sempre presente como contexto a instituicdo onde
decorreu o estagio. Recorreu-se a analise dos documentos da instituicdo e do
Ministério da Educagao, bem como a revisao bibliografica.

Um profissional que trabalha em educacdo deve recorrer a varios
instrumentos de observacdo, de modo a facilitar a visdo que tem de cada
crianga para que possa perceber e compreender cada uma, bem como as suas
dificuldades, interesses e metas alcancadas ao longo do ano.

Atendendo aos objetivos de estudo, foi necessario recorrer a um estudo
de caso, ao método de analise intensiva, possibilitando uma abordagem
qualitativa da realidade observada. Assim, foi possivel estudar uma amostra
particular, selecionada de acordo com um determinado objetivo, organizando
os resultados obtidos de maneira a preservar o seu caracter unitario. O estudo
de caso caracteriza-se por permitir uma grande flexibilidade ao nivel da selegéo
das técnicas a utilizar e pela profundidade do estudo que € possivel obter.

Segundo Merriam (1998) “o estudo de caso consiste na observacao
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos ou
de um acontecimento especifico” (citado por Bogdan & Biklen, 2010: 89). Por

sua vez, Stake (1998), define estudo de caso como um estudo de
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complexidade de um caso singular. A énfase esta na especificidade, ou seja,
na identidade do caso (citado por Neves, lvone 2005: 120).

E de realcar que a teoria desempenha um papel centralizador dos varios
momentos da investigacao, impedindo divisdes dissimuladas entre concecéo e
execucgao. Assim, Quivy & Campenhoudt realgam a necessidade de explorar as
teorias “de ler e de reler as investigacdes exemplares [...] e de adquirir o habito
de refletir antes de se precipitarem sobre o terreno ou sobre os dados, ainda
que seja com as técnicas de analise mais sofisticadas” (1998:50).

Considerando o contexto, este estudo tem como principais objetivos
verificar qual a importancia da abordagem a escrita num grupo de criancas de 5
anos; perceber qual a posicdo da educadora quanto a pratica de estimular as
criancas neste dominio e perceber a opinido das criangcas relativamente a

escrita e a sua funcionalidade.

2.2 - Pertinéncia do Tema

‘Ao mesmo tempo que se tornam seres que falam, escrevem e |éem, as
criangas tornam-se também seres que produzem significado — dando sentido
ao que as rodeia” (Spodek, 2010:265). A aquisicdo da linguagem pela crianca é
fruto de uma condigdo necessaria a estimulos que a mesma aprende do meio
circundante e da sociedade, configurando-se assim, a linguagem como uma
verdadeira construgdo social. Segundo Rebelo (1990), “o ambiente onde
ocorrem as primeiras vivéncias escolares é importante para [a crianga] e ira
condicionar todas as suas aquisi¢des” (Horta, 2007:20).

As criangas usam a lingua falada e escrita para construirem ou reagirem
a histérias, para explorarem ou adquirirem informacao sobre o mundo e para
passar informagao aos outros. Uma vez que as criangas “‘usam a lingua para
interagir com outras pessoas em actividades com uma finalidade definida”
(Spodek, 2010:267), devemos ajuda-las de forma a torna-las mais competentes
sob o ponto de vista comunicacional, para que consigam dominar o uso da
lingua falada e da lingua escrita.

Para Vygotsjy, e citando Fontes e Freixo (2004), a linguagem é
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“a ferramenta mais importante, um instrumento com imenso poder, e funciona
como um mediados que surge primeiro como uma forma de comunicacao entre a
crianga e os outros e permite depois organizar o pensamento da crianga. A
linguagem é pois, fundamental entre aprendizagem e desenvolvimento” (Horta,
2007: 43)

Através da linguagem comunicamos, realizamos aprendizagens,
exprimimos emogdes e organizamos e reorganizamos O pensamento. No
entanto, através da linguagem escrita também comunicamos, registamos,
partilihamos informacdo, avaliamos, logo a linguagem escrita e oral séo
complementares uma a outra (Portfolio Reflexivo - Reflexao “ Linguagem Oral e
a Linguagem Escrita no Pré-Escolar” do dia 3 de margo de 2012).

A abordagem a escrita na educagdo pré-escolar tem como finalidade
destacar a “importancia de tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe

contactar com as diferentes fun¢des do codigo escrito” (OCEPE, 2007:65).

2.3 - Instrumentos

Para a realizacdo deste estudo, foi necessario realizar inicialmente uma
analise documental e elaborar caracterizagdes do grupo que permitissem
verificar o desenvolvimento das criangas. A elaboracdo de reflexdes e
consequente construgdo de um portfolio reflexivo ajudaram nas planificagbes e
a reformular a agéo da pratica pedagogica.

Segundo Quivy & Campenhoudt, a questdo de partida tem o intuito de
clarificar o que se quer investigar, de forma a compreender os fendmenos e os
acontecimentos observaveis. Esta deve ser clara, exequivel e pertinente, uma
vez que tenta “exprimir o mais exatamente possivel o que procura saber,
elucidar, compreender melhor” (1998: 32). Uma vez que a pergunta de partida
€ o “fio condutor do trabalho”, deve estar adequada aos recursos pessoais,
materiais e técnicos e nado deve cair em juizos de valor ou moralismos,
auxiliando a rutura de preconceitos. Deste modo, e atendendo ao objetivo em
estudo, formulou-se a pergunta de partida — “Qual a importancia da escrita para
o desenvolvimento da crianga de 5 anos?”.

Para esta pergunta ser respondida, os instrumentos que irdo ser

utilizados serdo as entrevistas e a sua analise, complementando essa
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investigacdo através de registos de observacdo, tais como registos de
incidentes criticos, consistindo em “breves relativos narrativos que descrevem
um incidente ou comportamento considerado importante para ser observado e
registado [...] que permitem ao observador captar e preservar alguma da
esséncia do que esta a acontecer” (Parente, C; 2002: 181); registo continuo,
que é “um relato narrativo e detalhado de um comportamento ou acontecimento
registado sequencialmente tal como ocorrem [...] apenas descrevem factos,
tendo o observador cuidado em nao realizar quaisquer interpretagcdes ou
comentarios” (Ibidem:183) e listas de verificagcdo, isto é, ‘listas de tragos
especificos ou comportamentos agrupados numa ordem légica” (Ibidem: 187)
nas quais ha comportamentos especificos a serem observados. Sera também
utilizada a grelha de projetos ludicos e descrigcbes de atividades relacionadas
com o dominio da escrita e sejam essenciais para fundamentar o relatério final.

A observagao “permite o conhecimento directo dos fenémenos tal como
eles acontecem num determinado contexto” (Maximo-Esteves, 2008:87). Esta
contribui para conhecer e avaliar as criangcas e essa informacao obtida tem a
vantagem de ser exata, precisa e significativa para os educadores. A
informacdo pode “servir como feedback para o educador ir modificando o
ambiente e o programa, de forma a melhor corresponder as necessidades das
criancas”. (Parente, C; 2002: 180)

A entrevista € outro instrumento a ser utilizado e distingue-se pela
aplicacdo de processos fundamentais da comunicagdo e interacdo humana
utilizados na forma de comunicacdo verbal. E “um método de recolha de
informacgdes que consiste em conversas orais, individuais ou de grupos [...]
cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado na perspetiva dos
objetivos da recolha de informacdes” (Ketele & Roegiers, 1999:18).

A opcéo pela entrevista semi-estruturada deve-se por ter como “ponto de
partida um guido mais estruturado, que versa um leque de tdpicos previamente
definidos pelo entrevistador” (Maximo-Esteves, 2008: 96) e valorizar a
presencga do investigador oferecendo todas as perspetivas possiveis para que o

entrevistado tenha a liberdade de responder de modo espontaneo.
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2.4 - Amostra

No presente estudo, solicitou-se a colaboracdo de uma das profissionais
da Instituicdo onde se realizou a pratica pedagdgica, nomeadamente a
Educadora da sala dos 5 anos, que realizou a Licenciatura na Universidade do
Minho e exerce a funcdo de Educadora de Infancia a dezanove anos. Para
completar esta investigacao, irdo ser entrevistadas trés criangas, de um grupo
de nove rapazes e onze meninas que serao selecionadas de modo aleatério.

Como a investigagéo é referente a este grupo de criangas e ao interesse
que estes tém demonstrado sobre a aprendizagem da linguagem escrita, a
amostra escolhida envolve os elementos principais para a aquisicado destes

conhecimentos, ou seja, as criangas e a Educadora.

2.5 - Procedimento

Encarando o propésito do estudo, considerou-se os objetivos e delimitou-
se um estudo de caso, passando a recolha e analise de dados.

Numa primeira fase, procedeu-se essencialmente ao enquadramento
tedrico. Na segunda fase passou-se a investigagdo que se caracterizou pela
construcdo da pergunta de partida e pela realizagdo das entrevistas, uma a
educadora e trés as criangas. Realizado o guido da entrevista que tinha como
objetivo geral conhecer a importancia que a escrita tem num grupo de criancas
com 5 anos que apresentava questdes abertas, passou-se a realizagdo das
entrevistas e ao levantamento e analise dos dados. Nesta fase, exploramos a
informacao recolhida e teve-se em consideracédo o enquadramento teorico, os
objetivos da investigacdo e o respeito pela prépria natureza da informacéo.
Posteriormente, confrontou-se as informagdes obtidas com a reviséo tedrica.

Para a realizacdo das entrevistas (cfr. Anexo |- Guiao de entrevista a
Educadora e Anexo llI- Guido de entrevista as criangas), recorremos as
recomendacdes de Quivy & Campenhoudt (1998), uma vez que a técnica de
realizagcéo foi empregada de modo a realizar o minimo de perguntas possiveis,
para que se pudesse intervir de forma mais aberta, permitindo que os

entrevistados apresentassem as suas opinides.
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2.6 - Analise e Tratamento dos dados

Visto a investigacéo incidir sobre a importancia da escrita num grupo de
crianga com 5 anos, mais concretamente o grupo de criangas onde foi efetuado
o estagio profissionalizante, houve a necessidade de recorrer a utilizagédo de
analise qualitativa, nomeadamente na analise das entrevistas.

Segundo Berelson (1952), a analise de conteudo é uma técnica de
investigacdo que permite “a descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto da comunica¢ao” (Vala, J; 1987:103). Para ser objetiva,
tem que estar dividida por categorias, para ser sistematica, todo o conteudo
deve ser analisado e relacionado com as categorias e ao ser quantitativa, vai
permitir informacdes mais detalhadas e objetivas. Assim, realizou-se a analise
de conteudo relativamente a entrevista da educadora e das criangas.

Para dar resposta ao objetivos de estudo, surge a aplicagcdo de
procedimentos metodologicos e os resultados obtidos, que permitem concluir
que a escrita € importante na educacéao pré-escolar para que a crianga perceba
que esta tem uma funcionalidade. A Educadora salienta “a importancia de a
crianga perceber que a escrita tem uma funcionalidade e que a crianga esteja
curiosa em utilizar essa fungdo”, acrescentando ainda que “néo interessa que
as criangas aprendam a escrever mas que ja comecem a utilizar a escrita para
uma forma pratica.” (cfr. Anexo Ill — Transcricdo da Entrevista a Educadora) Tal
como refere o Ministério da Educacgao, “Se a escrita e a leitura fazem parte do
quotidiano familiar de muitas criangas, que assim aprendem para que serve ler
e escrever, todas as criangas deverao ter estas experiéncias na educacéao pré-
escolar” (OCEPE, 1997:69).

Questionada sobre as razdes que melhor justificam a abordagem a escrita
na sua pratica educativa, a Educadora refere que n&o |he preocupa a
preparacdo para o primeiro ciclo, mas sim que compreendam que esta é
necessaria, incentivando-as a terem a sua prépria escrita, despertando o
interesse e a curiosidade (cfr. Anexo V — Analise de conteudo, quadro n°3).

Quando questionada sobre o que € que as criangas pensam sobre a
escrita e a sua utilidade, a entrevistada afirma que as criangas tém curiosidade

e que o facto de algumas terem irméaos mais velhos também ajuda a que estas

28



queiram saber mais, porque “vém o0s irmdos a escrever e também querem
copiar os trabalhos de casa, copiar a forma de estar. Eles pensam que o facto
de escrever quer dizer que eles ja s&o crescidos” (cfr. Anexo Il — Transcrigéo
da Entrevista a Educadora).

Nas atividades que propde, a Educadora afirma que tenta “executar
atividades que vdo ao encontro daqueles objetivos, daquelas competéncias
que a crianga devera adquirir’, dai que as Orienta¢des Curriculares a primeira
base para organizar as atividades, completando que os documentos do
Ministério da Educacdo sdo uma mais-valia porque valorizam a linguagem
escrita como forma de expressdo da crianca (cfr. Anexo V — Analise de
conteudo, quadro n°8).

Quando questionada sobre as razbes que suscitaram o interesse da
escrita no grupo (cfr. Anexo V — Analise de conteudo, quadro n°10), a
entrevistada refere aspetos que julga serem importantes para este estudo, e
que podem ser confrontados no capitulo 4, acrescentando que este grupo
demonstrou, desde cedo, a curiosidade pela escrita e “talvez por ter irmdos
mais velhos e por desde pequeninos, desde os dois anos, que faziam
portefdlios e depois viam la registos escritos, a partida era um grupo muito
interessado nessa area” (cfr. Anexo Ill — Transcricdo da Entrevista a
Educadora). Confrontando com os referentes teéricos, estes sublinham que as
criangas que:

“desde cedo estao envolvidas na utilizagdo da linguagem escrita, e que
véem outros a ler e a escrever, vao desenvolvendo a sua perspectiva sobre o que
€ a leitura e a escrita e simultaneamente vdo desenvolvendo capacidades e

vontade para participarem em acontecimentos de leitura e escrita.” (Mata,
2008:14)
Através desta analise foi possivel perceber o ponto de vista da educadora

quanto a esta tematica, respondendo assim a pergunta de partida. De igual
modo, os objetivos selecionados foram também analisados, visto que focaram
no decorrer da entrevista o papel da escrita e a sua importancia na educacéao
pré-escolar.

Para completar este estudo, foi importante perceber a opinido de trés
criangas deste grupo, no que se refere a abordagem a escrita (cfr. Anexo IV —

Transcricdo da Entrevista as criangas), uma vez que “é importante que ponham
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hipéteses sobre o escrito que as rodeia, sobre as fungbdes, as suas
caracteristicas formais, as suas relagbes com a linguagem oral” (Martins &
Santos, 2005: 60).

Através da analise da questao sobre onde vém a escrita e, no que se
refere a sua funcionalidade, € possivel perceber que as criangas reconhecem a
linguagem escrita em situagdes diversificadas, uma vez que afirmam que vém
palavras escritas, nas folhas, nos livros, nos posters, nos recados, nos jornais,
(cfr. Anexo VI — Analise de conteudo, quadro n°4) Uma crianga completou que
a escrita “serve para comunicar’ e outra acrescentou que “serve para
escrevermos, para aprender, para comunicar e as letras ddo informagées”, uma
vez que assim ao lermos percebemos “o que esta escrito” (cfr. Anexo IV —
Transcricdo da Entrevista as criangas). Assim, no que diz respeito as
carateristicas formais da escrita, as criangas familiarizam-se “com as
carateristicas formais do acto de leitura, com as diferengas entre olhar e ler”
(Ibidem). Para uma crianga escrever também €& desenhar, compreendendo
assim que o desenho é escrita, uma forma de comunicar e transmitir
informacgao (cfr. Anexo VI — Analise de conteudo, quadro n°2).

Com a realizacdo das entrevistas, foi possivel constatar que as criangas
conhecem as carateristicas e convengdes do universo grafico, uma vez que
distinguem letras, de numeros, de palavras “No foguetdo trabalhamos também
a escrita, porque uns fizeram desenhos, outros fizeram letras, outros numeros”
ou ‘“cada vez que experimentamos coisas novas, escreviamos palavras e 0s
numeros” (cfr. Anexo IV — Transcricdo da Entrevista as criangas). As opinides
das criangcas permitem ainda concluir que estas aplicam corretamente os
termos técnicos utilizados no ensino da leitura e da escrita.

Quanto as atividades que foram realizadas e que abordaram o dominio da
escrita (cfr. Anexo VI — Analise de conteudo, quadro n°1), as criangas referiram
aquelas que foram mais significativas e as mais recentes, ou seja, o dialogo
das letras maiusculas e minusculas, a consequente elaboracdo do alfabeto
ilustrado e ainda os recados que fizeram através da coOpia de palavras.
Relacionaram também a escrita com as algumas atividades que realizaram no

projeto ludico “O Foguetdo”, e que vao ser aprofundadas no capitulo 4.
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Relativamente a questdo que engloba a relacédo de linguagem escrita com
a linguagem oral, as criangas entrevistadas compreendem que tudo o que se
diz pode escrever. Porém, uma crianca afirma que “alguns sons ndo se podem
imitar e escrever, mas as conversas pode-se escrever porque se ouve”. Outra
crianca destaca ainda que “escrever ndo é estar a falar. Escrever é s6 estar
com a caneta” (cfr. Anexo IV — Transcricdo da Entrevista as criancgas).

A anadlise das entrevistas realizadas a Educadora e as criangas vao de
encontro as afirmacdes de Martins e Santos, uma vez que “ as formas como as
criangcas se apropriam das utilizagbes da linguagem escrita, os modos como
aprendem as suas caracteristicas formais, as formas como concebem as
relacbes entre linguagem escrita e linguagem oral” (2005: 60) dependem da

natureza das atividades que a equipa pedagdgica proporciona ao grupo.

CAPITULO 3 - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 - Caracterizagao da Instituicao

A Instituicdo onde decorreu o estagio profissionalizante, inserido no
Mestrado em Educacgédo Pré-Escolar, alberga desde 1982 as valéncias de
creche, jardim-de-infancia e A.T.L. Ao longo dos anos, foi sofrendo alteracdes
na sua estrutura, sendo agora uma IPSS (Instituicdo Particular de
Solidariedade Social). Atualmente acolhe cerca de 170 criangas, dos 5 meses
aos 10 anos de idade, pertencentes a um nivel scio-econémico médio-alto.

A Instituicao localiza-se na freguesia de Bonfim, concelho do Porto. Esta é
a mais recente freguesia do Porto e conta com cerca de 35 mil habitantes.
Situa-se numa das principais artérias da cidade, estando localizada numa area
de ocupacgao predominantemente residencial e de comércio tradicional, pois
esta rodeada por edificios habitacionais e outros do setor terciario, permitindo
assim as criancas um contacto direto com ambientes do quotidiano. E uma

zona com boa acessibilidade, bem provida ao nivel dos transportes publicos,
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tendo nas proximidades espacgos verdes, uma rede diversa de bibliotecas,
parques publicos e escolas do pré-escolar e primeiro ciclo.

Segundo o Ministério da Educacao, o meio social envolvente “de onde
provém as criangcas que frequentam um determinado estabelecimento de
educacéo pré-escolar, a prépria insergcdo geografica desse estabelecimento -
tem também influéncia, embora indirecta, na educagé&o das criangas” (OCEPE,
1997:33), ou seja, o meio envolvente influencia, condiciona e propicia as acgoes,
posturas, acessos e acontecimentos apresentando-se com particularidades
distintas que lhe sao inerentes, sendo assim, um contexto familiar. Recorrendo
ao Projeto Educativo da Instituicdo, “o desenvolvimento de cada um é resultado
das vivéncias e relagbes com os outros e com o0 meio envolvente”. (2008:10).

Esta Instituicdo considera-se como uma ‘“Instituicdo Aberta”, pois
estabelece parcerias e dilata projetos com outras Instituicbes. Esta interagao e
intercambio com as familias resultam em momentos de prazer e cumplicidade.

Para obter um bom funcionamento da Instituicdo, € indispensavel a
existéncia de um conjunto de elementos humanos, fisicos e materiais. Desta
forma, é apoiada pelo Corpo Docente, Técnicas Auxiliares, Funcionarios de
Cozinha e Limpeza, Funcionarios Administrativos e Médica. A Diretora
Pedagogica e o0s Encarregados de Educagdo também contribuem
significativamente para o desenvolvimento integral das criancas (cfr. Anexo VI
— Projeto Educativo). A funcionalidade e adequacao dos espacgos, bem como
0os materiais e a sua organizagdo, sao fundamentais para proporcionar as
melhores condi¢des para o desenvolvimento do trabalho.

Esta Instituicdo € detentora de um Projeto Educativo, um Regulamento
Interno, um Plano Anual de Atividades, visto serem estes os instrumentos de

acéao indispensaveis de uma instituigcao.

3 1.1 — Projeto Educativo

O Projeto Educativo constitui um dos instrumentos do processo de

autonomia das escolas, o qual

“[...] consagra a orientagcdo educativa da escola elaborado e aprovado
pelos seus orgdos de administragdo e gestao para um horizonte de trés anos, no
qual se explicam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os
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quais a escola se propbe cumprir a sua fungdo educativa [...]' (Decreto-Lei n°115
A/98 de 4 de Maio).

Cada escola constréi o seu Projeto Educativo, tornando-o num documento
unico que materializa o seu retrato e identificagéo. Devido a sua importancia
como instrumento fundamental de gestdo escolar, o Projeto Educativo foi
implementado no prosseguimento da Lei de Bases, através do Decreto-Lei
n°43/89, como um documento que exprime a vontade e os objetivos de uma
escola. Assim, o Projeto Educativo desta Instituicdo remete-nos para uma
escola inovadora, aberta para a Arte e para o Mundo, que pensa e elege
habitos de auto-reflexao.

O Projeto Educativo é remodelado, de trés em trés anos, atendendo as
necessidades das criangas e da Instituicdo, para que seja possivel dar resposta
a evolugdo natural dos tempos e dos mecanismos educacionais. Segundo o
Ministério da Educacao “o projecto educativo [...] € um instrumento dindmico
que evolui e se adapta as mudancas da comunidade, por isso este projecto
devera ir sendo repensado e reformulando, num processo que implica uma
avaliacéo e reflex&o realizada por todos os intervenientes” (OCEPE 1997:44).

O Projeto Educativo desta Instituicdo é elaborado em equipa, o que
permite uma participagdo ativa de todos os intervenientes no processo,
segundo uma perspetiva integral, interventiva e participativa, desenvolvendo
uma dindmica de gestdo propria, autonoma, gratificante e democratica (cfr.
Anexo VII — Projeto Educativo). Luis Santos Grade afirma que importa
“‘envolver desde a fase inicial de reflexdo sobre o projecto educativo, todos os
actores em presenca, ou seja, toda a comunidade educativa” (2008:120).

O lema desta Instituicdo € “Para aprender é preciso saber viver. Para
crescer é preciso aprender a mudanca”, e € assim que esta Instituicado se
define, de forma a responder “as exigéncias actuais da nova
contemporaneidade [...]" (Projeto Educativo: 2008:16). Promove uma dinédmica
de inovagao, desenvolvendo um movimento continuo e uma ligagéo constante
com o meio envolvente. No entanto, esta mudanca s6 € exequivel, pelo facto
de o Projeto Educativo ser “o eixo fundamental da administracéo e gestéo da
escola, capaz de imprimir mudancgas estruturais, organizacionais e culturais de
forma consistente” (Grade, 2008:120).
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Desta forma, o Projeto Educativo visa responder a inovagéo educativa,
associando o0s conceitos de qualidade educativa, possibilitando o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e democraticas, partindo
sempre do respeito pelas caracteristicas individuais, culturais e sociais de cada
crianca. A principal finalidade & “favorecer a formacé&o e desenvolvimento
equilibrado da criancga, tendo em vista a plena inser¢géo na sociedade, como ser
auténomo, livre e responsavel’ (cfr. Anexo VII — Projeto Educativo).

A familia assume um papel decisivo como parceira e interlocutora, com a
qual se partilham projetos. O seu envolvimento €, também, uma estratégia para
promover através desta partilha, afetos, responsabilidades e interesses.

Concluindo, pode-se afirmar que o Projeto Educativo supbe uma
‘intencao colectiva, um trabalho de equipa no qual o debate e a pesquisa sobre
os diferentes aspectos que temos que considerar s&o a via de elei¢cao para que
este documento resulte num instrumento valido e apropriado por toda a
comunidade educativa® (Berény, 2011: 67). Segundo Foutoura, o Projeto
Educativo da escola “tem um caracter globalizador e multidimensional, que

abrange todos os dominios de vida da escola [...]" (2006:67).

3.1.2 — Regulamento Interno

O Regulamento Interno &, segundo Costa, um documento:

‘juridico-administrativo, elaborado pela Comunidade, que com caracter estavel e
normativo contém as regras ou preconceitos referentes a estrutura orgénica,
pedagogica, administrativa e econdmica, que regulam a organizagdo interna do

centro” (1994:31).
No Regulamento Interno constam todas as regras que deverdo ser

prezadas na Instituicdo, ou seja, segundo o Decreto-Lei n°115 A/98 de 4 de
Maio, Capitulo1, Artigo 3° Autonomia, ponto 2, alinea B. “ define o regime de
funcionamento da Instituicdo, de cada um dos seus érgaos de administracao e
gestao, das estruturas de orientacéo, dos objectivos em questdo, bem como os
direitos e deveres dos membros da comunidade escolar”.

Este € composto por diversos capitulos (cfr. Anexo VIII- Regulamento
Interno), estando neles descritos os objetivos e principios gerais da Educacao
Pré-Escolar e normas de funcionamento da Instituicdo, ou seja, mensalidades,

horario de atendimento, reunido de pais e equipamento da Instituicdo. E ainda
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considerado a organizagao educacional, onde sdo abordados os objetivos
pedagogicos, o calendario escolar e os horarios, as saidas do recinto escolar e
as atividades extra-curriculares. Neste documento surge ainda um capitulo que
refere a gestdo e administracéo e outro aos direitos e deveres.

Deste modo, podemos constatar que o Regulamento Interno desta
Instituicdo vai do encontro as afirmagdes de Jorge Adelino da Costa pois, tal
como este refere, &€ constituido por generalidades, organizacdo funcional e
administrativa da instituicdo. O Regulamento Interno desta Instituicdo destaca a
sua Missao e Natureza, sendo um “estabelecimento de educagéo vocacionado
para proporcionar as criancas actividades lectivas e actividades de apoio a

familia”.

3.1.3 — Plano Anual de Atividades

O Plano Anual de Atividades da Instituicho é um documento que
calendariza e assinala os diferentes momentos no ano, onde sao apresentadas
as atividades a realizar pela instituicao, que terdo ou lugar na Instituicdo ou fora
desta, de forma a promover a interacdo com o exterior e com a comunidade.

Segundo Costa, é um “instrumento de planificacdo das actividades
escolares para o periodo de um ano lectivo consistindo, basicamente, na
decisdo sobre os objectivos a alcancar e na previsdo e organizagcdo das
estratégias, meios e recursos para os implementar” (1994:27).

Ao analisar este documento, verifica-se que se estabelecem parcerias
com a Quinta do Covelo, a Fundagéo de Serralves e a Casa da Musica e que
existe uma interagcdo com as pessoas que se apresentam na instituicao para
realizar palestras e espetaculos (cfr. Anexo IX- Plano Anual de Atividades).

Este Plano Anual de Atividades corresponde a materializacdo operativa
anual do Projeto Educativo. Isto permite uma coeréncia entre as atividades
produzidas e os principios pedagogicos em que assenta. No entanto, carece de
objetivos e estratégias, constituido apenas pelas atividades a serem realizadas.
E ainda um documento orientador e organizador do ano letivo, e pode sofrer

alteracdes sempre que a equipa docente considerar necessario.
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Segundo o Decreto-Lei n°115 A/98 de 4 de Maio, Capitulo1, Artigo 3°
Autonomia, ponto 2, alinea C, o Plano Anual de Atividades é outro documento
que constitui instrumento do processo de autonomia das escolas, e é entendido
como um “planeamento, elaborado e aprovado pelos 6rgaos de administracéo
e gestao da escola, que define, em func¢ao do projecto educativo, os objectivos,
as formas de organizacdo e de programacéo de actividades e que procede a

identificacdo dos recursos envolvidos” (Decreto-Lei n°115 A/98 de 4 de Maio).

3.2 - Caracterizagao das familias e das criangas

3.2.1 — Caracterizagao das familias

Para que se possa compreender o meio familiar em que as criancas estéo
inseridas, é primordial que seja efetuada uma pesquisa sobre o enquadramento
do lar, com vista a perspetivar como funciona o micro sistema onde a crianga
se insere, ou seja, a sua relagdo com os pais e outros familiares.

Constatou-se que a maioria dos pais situa-se entre os trinta e seis anos
em ambos os géneros, masculino e feminino. No entanto, através da
visualizacdo dos graficos de idades pode-se verificar que, apesar de a idade
média dos pais e das maes ser a mesma, existe uma percentagem significativa
de maes mais novas que os pais. Pode-se ainda verificar que existe pais e
maes com quarenta e seis ou mais anos (cfr. Anexo X, Graficos n°1 e n°2).

Relativamente a anadlise dos graficos das habilitagbes académicas,
verificou-se que tanto as maes como os pais possuem na sua maioria o grau
académico de Licenciatura. O grau académico que os pais detém menos € o 2°
Ciclo e o Secundario e no caso das maes nao existe nenhuma que tenha
apenas o 2° Ciclo (cfr. Anexo X, Graficos n°3 e n°4).

Quanto as profissdes dos pais e das méaes, a maioria é professor/a. No
entanto, nos pais existe uma percentagem grande de delegados de informacé&o
meédica, engenheiros, bancario, entre outros. Um numero significativo de maes

€ bancaria e economista. (cfr. Anexo X, Graficos n°5 e n°6)
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Através da observacdo e do contacto diario com os pais, pode-se
constatar que estes pais sdo compreensivos, interessados e colaboram com a
Educadora e com a Instituicdo sempre que solicitados e possibilitam aos
educandos a oportunidade de participem em todas as atividades propostas
durante o ano letivo, sejam elas realizadas no interior da Instituicdo ou no
exterior ou nas actividades extra-curriculares.

Quanto a estrutura familiar, a maioria dos pais tém como estado civil
casados, tendo um filho unico ou dois filhos (cfr. Anexo X, Graficos n°7 e n°8).

A maior parte das criangas moram no concelho do Porto. Assim, constata-
se que as criangas moram perto da Instituicdo, ndo tendo que percorrer muitos
quildbmetros para chegar a mesma. No entanto, existe uma ou outra crianga que
mora mais longe da Instituigcao (cfr. Anexo X, Grafico n°9).

O meio de transporte utilizado quase pela maioria dos pais e das criangas
para irem da habitacdo para a Instituicdo e vice-versa é o automoével. Por
motivos profissionais e compatibilidade de horarios, uma grande parte dos
encarregados de educacédo tem a possibilidade de trazer e ir buscar o seu
educando a Instituicdo. Quando isso ndo é possivel, as criangas sé&o

acompanhadas pelos avds ou por um outro familiar.

3.2.2 — Caracterizagao das criangas

A sala dos 5 anos é composta por vinte e uma criangas, sendo doze do
sexo feminino e nove do sexo masculino, a sua maioria provém de um meio
socioeconoémico meédio-alto. O grupo €& bastante dinamico, auténomo e
manifesta curiosidade e desejo de aprender. E exigente, gosta de se manter
ocupado, estando sempre pronto a trabalhar e ndo possui dificuldades de
assimilacao dos conteudos. Mostra uma grande capacidade de descoberta dos
pormenores e para eles, tudo tem um sentido e pode ser aproveitado para
fazer construgcbes. A maioria das criangas que constitui este grupo ja frequenta
a Instituicdo desde o bercgario, estando assim familiarizadas com toda a

instituicao.
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Neste grupo, verifica-se uma heterogeneidade por parte das criangas. No
entanto, ndo podemos esquecer que cada criangca € Unica e que,
independentemente da idade, as criancas tém caracteristicas préprias.

As fichas individuais das criangas fornecidas pela Educadora Cooperante,
foram um suporte indispensavel para conhecer e caracterizar este grupo. Deste
modo, a realizagdo de graficos que se encontram em anexo foram o ponto de
partida para a caracterizacao das criancas e familias.

Quanto a idade, o grupo é homogéneo (cfr. Anexo X, Graficos n°10 e
n°11). Para fazer uma caracterizagdo mais pormenorizada deste grupo,
abrangemos o desenvolvimento da crianga ao nivel cognitivo, linguistico, socio-
afetivo e motor. Isto reflete-se na afirmacéo de que “‘uma das razdes para a
complexidade do desenvolvimento da criangca € que a mudancga e continuidade
ocorrem em varios aspectos do self’ (Papalia, Olds, Felman, 2011:8).

Esta caracterizagdo ocorreu de setembro a novembro de 2011 e teve
como suporte de andlise as observacgdes realizadas durante o estagio, que

tinha como finalidade fundamentar esta analise sobre o grupo de criangas.

3.2.2.1 - Desenvolvimento Cognitivo

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, “cada criangca é semelhante as
outras em alguns aspectos, mas € unica em outros aspectos” (/bidem: 9).
Assim sendo, nunca nos devemos esquecer que a crianga € um ser individual,
com carateristicas proprias, a quem devemos proporcionar ambientes e
experiéncias que desenvolvam o seu desenvolvimento global.

O grupo de 5 anos enquadra-se, segundo Piaget, no estadio Pré-
Operatorio, fase em que as “criangas tornam-se mais sofisticadas no uso do
pensamento simbdlico, mas s6 pensam logicamente no estadio das operacdes
concretas” (Ibidem:312).

A crianca deste estadio assume um pensamento intuitivo que a ajuda a
ausentar-se da realidade, entrando num mundo imaginario onde as estruturas
mentais sdo livres (cfr. Anexo XI- Registo de Incidente Critico n°1).

Neste grupo, as criangas evidenciam a funcédo simbdlica através da
imitacdo diferida, isto &, a repeticdo de uma acédo observada num momento

anterior (cfr. Anexo X| — Registo de Incidente Critico n°2). Isto também se
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verifica com o jogo simbdlico, ou seja, as criangas fazem com que um objeto
simbolize outra coisa. Deste modo, no geral todo o grupo tem uma imitacéo
interiorizada, mas que nao é representada como um papel mas sim realizada
mentalmente.

Nesta faixa etaria, as criangas recordam acontecimentos e momentos
importantes, transmitindo esse conteudo de forma correta. No entanto, o seu
pensamento € fragmentado e constituido por acontecimentos sobrepostos, de
acordo com o significado e importancia que essas experiéncias tém. Isto vai ao
encontro de Borges, que afirma que esta fase é caracterizada pela
‘concentracdo da crianga sobre a aparéncia das coisas e pela auséncia de
raciocinio logico” (Borges, 1987:87).

Outro aspeto do pensamento pré-operacional que se visualiza neste
grupo €, como refere Piaget, a compreensao do numero, ou seja, a capacidade
de contar e lidar com quantidades, apresentando assim alguma destreza
mental (Papalia, Olds, Felman, 2011:312) (cfr. Anexo Xl - Registo de Incidente
Critico n°3). As criancas interessam-se pelos numeros e gostam de realizar
operagdes simples com material concreto, ndo sendo uma agédo tomada por
intuicdo ou por memorizagcdo da sequéncia numérica. Contudo, isto n&o se
verifica em todas as criangas sendo, por isso, um factor a ter em conta no
decorrer da intervencéo.

Este grupo apresenta outra forma de raciocinio que, segundo Piaget, é a
capacidade de classificar. Esta percepgao foi possivel observar no tratamento
de dados sobre os brinquedos e brincadeiras preferidas dos pais. As criancas
conseguem também classificar utilizando mais de dois critérios, como foi
possivel constatar com a actividade dos blocos légicos (cfr. Anexo Xll — Registo
de Fotografia n°1).

‘O egocentrismo é a incapacidade para ver as coisas de um ponto de
vista que n&o o préprio. Nao € egoismo, mas sim compreensao centrada no
self’, (Ibidem: 316) Segundo Piaget, o estadio Pré-Operatério € também
caracterizado pelo egocentrismo / centragao da crianga.

Observa-se que a maioria das criangas brinca em grupo, embora algumas

necessitem dos adultos para solucionar conflitos relacionados com a partilha de
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brinquedos. Isto foi possivel constatar quando trés criangcas estavam a realizar
uma atividade com o Geoplano na Area dos Jogos e apenas uma estava a
colocar os elasticos, ndo deixando as outras duas jogar. Sendo assim, este é
um aspeto no qual a equipa pedagdgica interviu.

Neste grupo, a capacidade de concentragdo e de memorizagao
aumentam. As atividades que sao planificadas com as criangas ou até mesmo
propostas por elas relevam um maior interesse e motivacéo na sua realizacao.
Da-lhes gosto trabalhar em grupo e discutem ideias. Este grupo gosta de ouvir
e criar histérias e consegue reconta-las com muitos pormenores. Gosta de

decorar rimas, can¢des e lengalengas.

3.2.2.2 - Desenvolvimento Linguistico

No que diz respeito ao desenvolvimento linguistico, a linguagem oral &
usada nesta idade como um verdadeiro meio de comunica¢do. Deste modo,
outro foco de intervencéo neste grupo concentra-se no dominio da linguagem.
Pode-se observar que nem todas as criangas se encontram no mesmo nivel de
desenvolvimento, pois algumas apresentam um vocabulario mais expressivo e
diferenciado. Todos os dias, na reunido da manha, assiste-se ao relato de
acontecimentos da vida familiar, em que algumas criangas gostam de partilhar
informagado com os colegas, utilizando uma linguagem mais elaborada.

Todas as criangas ja conseguem escrever o seu nome e data. Na sala,
temos na area da escrita placas com o nome da cada uma, o que suscitou
interesse pela escrita, pois as criangas procuram saber escrever o seu ultimo
nome. No entanto, algumas criancas ainda trocam o sentido e direcéo da letra,
pois a lateralidade ainda nao esta definida. Por vezes, reconhecem algumas
letras que vém “Comeca por M. Depois um E, um T e um A”, ao dizer a palavra
escrita no jogo das caricas (cfr. Anexo Xl - Registo de Incidente Critico n°4).

A curiosidade é outra caracteristica deste grupo, visto questionarem tudo.
Quando aparece uma palavra nova, questionam o seu significado ou comegam
a dizer as letras que a formam. Isto remete para o interesse de aquisi¢cao de

novos vocabulos e para o dominio de linguagem escrita.
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A maneira como as criangas empregam e compreendem a linguagem &
influenciada pela forma como as pessoas ao seu redor comunicam e, neste
sentido, é not6rio a preocupacgéo e o cuidado dos pais. As criangas expressam-
se utilizando frases longas, complexas e vocabulario rico, tornando a sua
linguagem mais clara. Isto promove uma capacidade de argumentac&o, onde
as criangas conseguem emitir juizos de valor e dar a sua opiniéo.

E de realcar que isto implica muito trabalho e sé é possivel visto que a
comunicacao linguistica esta presente nos diadlogos dentro e fora da sala, como
nas reunides da manha e da tarde, na participacéo das criancas na planificagéo
e na partilha de conhecimentos, experiéncia e trabalhos.

Quanto a sintaxe, revelam facilidade em elaborar frases simples e
complexas, devidamente organizadas, obedecendo a ordem basica e
concordancia. Respondem as perguntas, iniciando ou completando a frase com
a oracado subordinada causal “porque” e utilizam como forma de ligacdo a
copulativa “e”, assim como, o articulador de discurso “depois”.

Quanto a utilizacdo dos verbos, verifica-se que a maioria das criangas
emprega o tempo verbal correto.

Ao nivel da sequéncia logica da narrativa, o grupo demonstra agilidade e
consegue recontar historias, mesmo que estas ndo sejam ilustradas. Quando
sdo as proprias a recriar e inventar uma histéria sdo bastante criticas e
descrevem aspetos de narragdo com preciséo, relacionando com situagdes de

aprendizagem ou com a sua vida quotidiana.

3.2.2.3 - Desenvolvimento Motor

Quanto ao desenvolvimento motor, as criangas apresentam um bom
desenvolvimento a nivel de equilibrio e demonstram bastante interesse pelas
atividades, “dado que o movimento constitui um dos primeiros modos de
comunicacdo da crianca, os adultos necessitam de apoiar este meio de
expressao natural nos anos pré-escolares” (Hohmann e Weikart, 2007: 625).

O grupo de 5 anos €& dindmico, uma vez que esta sempre a correr, a
saltar, a dancar. Durante as sessfes de expressdo motora, as criancas
preferem realizar jogos de movimento ou percursos. Contudo, no decorrer das

sessodes revelaram dificuldades no relaxamento, sendo um aspeto a trabalhar.
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A maioria das criangas ja executa movimentos com coordenagéo motora
(cfr. Anexo XllII - Listas de Verificagdo n°1) e movimentos globais e de equilibrio
(cfr. Anexo XIllII - Listas de Verificagdo n°2).

Relativamente a motricidade fina, a maioria das criangas ja consegue
recortar correctamente em linha recta e curva, sendo que nesta a linha tem que
estar delimitada a negro. No inicio do ano n&o apresentavam uma lateralidade
definida, no entanto, isso ja nao se verifica. A maioria ja consegue distinguir a
esquerda da direita e todas as criancas tém o seu lado dominante.

Relativamente ao desenvolvimento motor, € de extrema importancia
referir que quando se fala de movimento e de motricidade, ndo se menciona
somente os movimentos globais, como também a motricidade fina, que é
caracterizada por movimentos que envolvem pequenos musculos e a
coordenacdo o6culo-manual, de modo a permitir que cada uma aprenda a

utilizar e a dominar melhor o seu corpo.

3.2.2.4 - Desenvolvimento Sécio - Afetivo

Quanto ao desenvolvimento sécio-afetivo, nesta faixa etaria as criangas
gostam de fazer aquilo que é considerado pelo adulto como o correto. Neste
grupo, isso € comum em todas as etapas e atividades do dia-a-dia, até mesmo
na hora do almocgo.

As criangas da sala dos 5 anos apresentam uma grande motivacéo na
realizacéo de trabalhos e projetos, e quando d&o inicio a uma tarefa, gostam de
termina-la para depois puderem apresentar o resultado final aos colegas.

Pode-se observar que este grupo € bastante unido e que os rapazes se
misturam, resolvem problemas com as raparigas e séo capazes de estabelecer
relagdes (cfr. Anexo XIV - Registo Continuo). No entanto, existe alguns casos
que nao manifestam atitudes socialmente adequadas para com os outros
membros do grupo.

As criangas conseguem distinguir as suas necessidades das dos outros,
apesar de ainda existir um egocentrismo caracteristico da idade. No inicio,
algumas demonstraram dificuldades em partilhar, ter espirito de entreajuda, e

respeitar as regras de sala e de convivéncia, o que nao se verifica atualmente.
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Apesar disto, no geral o grupo € unido e a maioria demonstra confianca
em experimentar atividades novas, propondo ideias e aproveitando da melhor
forma as aprendizagens e conhecimentos adquiridos. E um grupo que emite
juizos de valor, manifesta as suas opinides, preferéncias e gostos, referindo
sempre as razdes e opinides pessoais, justificando as suas afirmagdes.

Nestas criangas, € estimulado e proporcionado o espirito de ajuda, partilha,
cooperacao e trabalho de equipa Tém adquirido um valor muito importante para

a sua vida e inserg¢ao na sociedade: o respeito pelo outro.

3.3 - Tragado das prioridades de interven¢ao conjunta ao nivel

da Instituicao e da Comunidade

A fim de definir prioridades a nivel da Instituicdo e da Comunidade, as
equipas pedagdgicas reuniram-se com as estagiarias finalistas para definir
propostas. E relevante referir que as intervencdes foram refletidas de acordo
com a realidade da Instituicdo e tendo em conta o Projeto Educativo.

Segundo este documento, um dos objetivos é “contribuir para um
ambiente feliz e harmonioso entre todos os elementos da Comunidade
Educativa” (Projeto Educativo, 2008:11). Assim sendo, pretendeu-se privilegiar
os lacos de convivéncia entre as criangcas e o0s pais, criando um ambiente
agradavel e familiar. O espaco de intervencao é o Hall, sendo assim um espaco
de comunicagédo adequado as criangas, com sofas e brinquedos. Este espaco
ira ser construido com as criangcas e para a construgdo dos sofas, iremos
utilizar material de desperdicio, aproveitando a polivaléncia dos materiais e
certificando a seguranca, qualidade e funcionalidade. Vamos ter em atencao a
textura, para que seja possivel evitar “o barulho visual e de tato”. Para o
mesmo espaco, iremos fazer porta revistas com garrafas ao contrario.

Outra prioridade de intervengdo ao nivel da Instituicdo refere-se a um
espaco de servigos, ou seja, as casas de banho. Esta intervencdo surgiu
quando, através da observacédo direta, as estagiarias verificaram que as
criangas convivem nas casas de banho, e que este poderia ser melhorado na
sua harmonia e estética, fazendo assim uma maior abertura a comunicagao

entre as criancas das diferentes idades. De acordo com Vecchi (1993),’as
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casas de banho s&o centros importantes de convivio” (Oliveira-Formosinho,
2007:110). Deste modo, as criangas, juntamente com as estagiarias finalistas,
vao construir mobiles, onde possam observar as transparéncias, os reflexos, as
cores e ira ser criado um cartaz ou painel com as normas de higiene.

No desenrolar do estagio profissionalizante e em conversa com a
Coordenadora da Instituicdo, com as docentes e com as estagiarias, chegamos
a conclusao que a proposta de intervencdo néo podia ser executada. Surgiu
assim uma alternativa que consistiu em intervir numa outra sala e essa
intervencao estara relacionada com um projeto de parceria que a Instituicéo
tem com Serralves - “O Quarto”. Assim sendo, o espaco a ser dinamizado sera
uma sala que ira ser transformada num quarto, inicialmente um quarto de um
castelo, mas ap6s um novo olhar, ficou decidido que a sala iria conter as areas
e dominios de conteudo. Esta intervencdo comegou a ser executada mas
devido a ocupacéao da sala por um grupo, nao foi possivel de realiza-la.

Relativamente as prioridades de intervencédo na Comunidade e, tendo em
conta o Projeto Educativo, um dos objetivos é “desenvolver uma preparacéo
integral, facilitando a transigdo da crianga para o 1° Ciclo do Ensino Basico”
(Projecto Educativo, 2008:11). Deste modo, nos meses de maio e junho, ir&o
ser realizadas visitas a Escolas Primarias.

Outra prioridade a nivel da Comunidade remete-se as visitas e
intercambio com as familias. Assim, iremos promover o envolvimento parental
realizando experiéncias, contando histérias ou participando no quotidiano.

As visitas de Professores de Escolas Superiores e Faculdades sao
também uma prioridade de interveng¢ado, uma vez que é outra forma de adquirir
conhecimentos, tendo a oportunidade de verificar que ha diversas maneiras
para se aprender. Deste modo, temos em conta o Projeto Educativo, quando se
verifica que um dos objetivos é “envolver activamente a Comunidade Educativa
na vida Institucional” (/bidem).

Outra prioridade de intervencdo remete-nos para a parceria com outra
instituigdo de jardim-de-infancia, favorecendo um ambiente de abertura.

Tendo em conta o presente e um futuro proximo, irdo ser realizadas

Visitas de Estudo, relacionadas com os Projetos Ludicos. Uma visita de Estudo
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ja foi realizada, que consistiu na observacao de azulejos pela Cidade do Porto.
No entanto, a equipa pedagodgica esta ainda a refletir sobre a possibilidade de
serem realizadas outras visitas.

Pretende-se intervir no sentido de estimular o desenvolvimento global das
criangas, favorecendo comportamentos de cidadania e democracia,
aprendizagens significativas e diferenciadas, fomentando experiéncias ricas e
produtivas para o crescimento multidimensional da criangca enquanto pessoa

ativa e participativa na sociedade.

CAPITULO 4 - INTERVENGAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

A linguagem é a capacidade que qualquer ser humano possui para
adquirir e usar a lingua da sua comunidade. Essa aquisi¢do acontece durante o
periodo da infancia e ocorre de forma natural e espontanea. Basta apenas que
a crianga esteja exposta e conviva com os falantes dessa lingua para essa
aquisicao acontecer.

Como resultado das observagbes realizadas ao longo do estagio
profissionalizante, inserido no Mestrado em Educacao Pré-Escolar, que ocorreu
no ano letivo 2011/2012 e dos interesses evidenciados pelas criancas, a
investigacao incidiu no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. O
interesse espontdneo na abordagem a escrita ligado a entrada no Primeiro
Ciclo do Ensino Basico é o motivo da escolha deste tema.

Aproveitando n&o s6 a existéncia de projetos ludicos na sala e outras
atividades e registos que s&o realizados ao longo do ano e, indo de encontro a
interdisciplinaridade entre todas as areas e dominios de conteudos que sé&o
estipulados pelas metas de aprendizagem, da-se especial atengcdo ao Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e ao destaque que este dominio
teve neste grupo de criangcas em concreto.

Assim, destacaremos o processo realizado e o produto alcangado através

de evidéncias recolhidas ao longo do ano letivo.
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4.1 — Pratica Pedagogica com o grupo de criangas

Em educacdo, uma organizacéo do espacgo adequado, onde as criangas
possam desenvolver hipoteses sobre o sistema da escrita e utilizarem a
rigueza comunicativa da lingua, nas diversas modalidades € fundamental “para
que as criangas possam desenvolver as suas competéncias de escrita e de
leitura” (Martins & Santos, 2005: 59).

Desde o inicio do ano letivo que a area da escrita faz parte de um
conjunto de areas que constam na sala e na organizagdo do ambiente
educativo. Visto a escrita ser um meio de comunicacédo e de partilha de
informacgao, esta foi um elemento que a equipa pedagdgica privilegiou para
este grupo de criangas.

No decorrer deste ano, as criangas eram expostas cada vez mais a
escrita, quer fosse através da publicidade e cartazes, como também através de
livros e registos que faziam com o adulto, o que vai ao encontro da opinido da
Educadora, que constata que cada vez mais cedo as criangas interessam-se
pela escrita e que isto se verifica porque “os profissionais estdo mais atentos,
mas também porque hoje em dia as criangcas sdo bombardeadas pela escrita
por todo o lado, na televisdo, nos placares, na publicidade” (cfr. Anexo Ill —
Transcricdo da Entrevista a Educadora).

Através destas estratégias usadas para captar a atencdo da crianca e
desenvolver a comunicagdo, as criangas comegaram a despertar interesse e
curiosidade sobre a escrita, fazendo assim nédo s6 a ponte para outras
descobertas e aprendizagens, como serviu de ferramenta pedagdgica quer no
dominio cognitivo e social da criangca. Assim, através de uma motivacéo
intrinseca por parte de algumas criangas, todas as outras comegaram a
despertar a curiosidade, a concentracédo e essencialmente, o gosto pela leitura
e pela escrita, visto que “uma crianga envolvida com a escrita tem vontade,
iniciativa e prazer, e sente-se desafiada a explorar e avancar” (Mata, 2008: 46).

Ao longo do ano, as criangas adquiriram novos vocabulos, exploraram a
escrita e alargaram os seus conhecimentos relativamente a todas as areas e
dominios, gragas a interdisciplinaridade presente nas atividades que foram

efetuadas. O grupo cresceu, aprendeu, aperfeicoou o seu caracter, quer na
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formacao intelectual e social, quer a nivel individual e coletivo, aumentando
ainda mais o gosto por aprender e por fazer descobertas, desenvolvendo a
criatividade, o empenho, a dedicacao e o cuidado na realizagdo das diferentes
tarefas. O facto de o interesse e curiosidade sobre o mundo da linguagem e da
escrita ter nascido de modo espontédneo e natural, permitiu desenvolver
atividades e assim fazer a ponte para a articulagéo do 1° ciclo.

O despertar da curiosidade sobre a escrita surgiu nas brincadeiras livres,
pois as criangas comegaram a ir para a area da escrita copiar o0 seu home e o
nome dos colegas (cfr. Anexo Xl — Registo de Fotografia n°2); ou quando uma
crianga via as palavras de um livro e depois copiava-as para uma folha (cfr.
Anexo XV — Recolha de trabalho); ou quando algumas criangas conseguiram
formar outras palavras a partir de duas letras que estavam a visualizar; ou
quando as criangas copiavam aquilo que a Educadora escrevia enquanto
estava com uma crianga a registar o comentario desta ou até mesmo pela
situacdo de estar um grupo de criangas na area da biblioteca e escreverem
algumas palavras do livro.

O facto de algumas criangas ja conhecerem a letras do alfabeto e uma ou
outra ja conseguir ler algumas palavras, fez com este grupo de criangas ficasse
motivado para a aprendizagem da linguagem escrita e a valoriza-se como um
meio de comunicac¢ao. No Jardim-de-Infancia, as “concecgdes precoces” sobre a
escrita sdo um fator educativo determinante para o processo de ensino —
aprendizagem, tal como refere Alves Martins e Niza (1998) “ as concepc¢des
das criancas em idade pré-escolar acerca da linguagem escrita tém grande
importancia na aprendizagem da escrita e da leitura” (Horta, 2007: 64).

Foi através deste despertar de interesses que a equipa pedagodgica
comecgou a desenvolver outras atividades que abordassem este dominio e que
possibilitasse dar resposta as questdes e descobertas das criangas, de modo a
que estas percebessem que o importante ndo era saber escrever mas sim
compreenderem que a escrita tinha uma funcionalidade, a de comunicar,
transmitir e adquirir informacdo, uma vez que é importante que a crianca
compreenda que devemos “usar a escrita como um meio de comunicagao”

(Weikart & Hohmann, 2009:551), desenvolvendo na crianga a capacidade de
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perceber o poder da linguagem escrita como base da comunicagéo, aquisicéo
de conhecimentos e divertimento.

As interacdes com a escrita, apesar de surgirem de modo espontaneo e
natural, resultam de uma pratica de interacdes com a linguagem escrita por
parte da educadora ou da estagiaria e, na opinido da Educadora, € “evidente
que todo o trabalho que é efetuado ao longo destes anos, de leitura a frente
deles, de escrita a frente deles, imensas atividades nesta area, acaba por
incentivar as criangas a quererem saber mais.” (cfr. Anexo Il — Transcrigdo da
Entrevista a Educadora). Este facto transparece nas oportunidades que cria ao
proporcionar materiais de escrita e leitura diversos, em diferentes locais da sala
e ao incentivar a crianga a explora-lo, como por exemplo, a escrita de recados
(cfr. Anexo XVI — Fotografia n°1 n°2) ou a escrita nos ecras para o projeto
ludico “O Foguetao” (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°3 e n°4). Transparece no

apoio que da as criangas e nas interagdes que estabelece com estas.

4.1.1 - Algumas vivéncias significativas

Atividades como escrever a frente das criangas, os dialogos que séo
proporcionados tanto em grande grupo como em pequeno grupo, os registos
diarios, os proprios textos elaborados pelas criancas e os marcadores das
areas sao estratégias que fazem com que a crianga fique motivada para
descobrir e valorizar a importancia da escrita no mundo, dai que a Educadora
considere que “é muito importante escrever a frente das criancas porque eles
acabam por reconhecer algumas letras, algumas palavras” (cfr. Anexo Ill —
Transcricdo da Entrevista a Educadora). Segundo o Ministério da Educagéo
‘registar o que as criangas dizem e contam, as regras debatidas em conjunto, o
que se pretende fazer ou o que se fez, reler e aperfeicoar os textos elaborados
em grupo, sdo meios de abordar a escrita” (OCEPE, 1997: 71).

Uma das estratégias pedagodgicas utilizadas foi a introdugcéo de palavras
maiusculas de imprensa, que serviram para identificar objetos e materiais
existentes na sala e permitia as criangas identificarem e reconhecerem letras
maiusculas como também produzi-las, cumprindo assim um dos objetivos

estipulados pelas metas de aprendizagem. Este grupo de criangas gosta de
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decifrar palavras, descobrindo a silaba inicial e mais tarde decifrando a palavra
ou até mesmo descobrir a silaba inicial e a partir desta inventarem novas
palavras (cfr. Anexo Xl - Registo de Incidente Critico n°5).

Introduziu-se também as letras minusculas (cfr. Anexo XVI — Fotografia
n°5), o que permitiu o contacto com dois tipos de letras, imprensa e manuscrita,
podendo-se observar e constatar as diferengas existentes entre elas. Este

aspeto esta explicito nas Orientagcbes Curriculares, uma vez que:

“o contacto com o texto manuscrito e impresso nos seus diferentes formatos, o
reconhecimento de diferentes formas que correspondem a letras, a identificagéo
de algumas palavras ou de pequenas frases, permitem uma apropriagdo da
especificidade do cddigo escrito” (OCEPE, 1997: 70).

Surge assim o alfabeto ilustrado, por proposta do adulto, onde as criangas
fizeram um desenho que estava relacionado com a letra do alfabeto e depois
escreveram o0 nome do objeto ou animal que tinham desenhado (cfr. Anexo XVI
— Fotografia n°6). Este tinha como objetivo identificar e reconhecer letras e
associar a primeira letra ao desenho. Esta atividade foi realizada
individualmente, uma vez que o adulto procurou dar um apoio individualizado.

O alfabeto ilustrado foi exposto numa das paredes da sala (cfr. Anexo XVI
— Fotografia n°7) e permitiu ao grupo nao so ter mais autonomia, uma vez que
podia consulta-lo sempre que necessitasse e ndo dependia do adulto (cfr.
Anexo Xl - Registo de Incidente Critico n°6), como também da maior seguranca
para quem esta a aprender a fazer os primeiros tragos, pois se a crianga néo
se lembra como se desenhava a letra “P”, basta consultar o alfabeto ilustrado e
a sua duvida desaparecera, conseguindo copiar o trago correto das letras.

Exemplo disso foi o que se verificou com o quadro de presencgas, que no
inicio do ano algumas criangas nao sabiam como escrever a letra P e olhavam
para a legenda para o conseguirem copiar, 0 que n&o se verifica atualmente. E
no jardim-de-infancia que a criangca tem os primeiros contactos com as letras,
logo a visualizagdo das mesmas € fundamental para que as criangcas em idade
pré-escolar se sintam seguras ao reproduzi-las para o papel, uma vez que s6
no primeiro ciclo € que aprendem a grafia correta mas antes disso, escrevem a
sua maneira e ja s&o capazes de escrever 0 seu nome.

O livro é o instrumento fundamental para o contacto com a escrita visto

ser através deste que “as criangas descobrem o prazer da leitura e
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desenvolvem a sensibilidade estética” (OCEPE, 1997: 70). Deste modo, outra
pratica pedagdgica executada foi a construgdo de um livro, em parceria com o
grupo de 3 anos, e no qual recorremos a utilizagcdo da tecnologia educativa
talking tins, ao desenho e a escrita (cfr. Anexo XVII- Descricdo da atividade).

Nesta atividade, foi possivel constatar que as criangas que escreveram as
palavras ja conheciam o sentido direcional da escrita, ou seja, da esquerda
para a direita e que copiaram algumas palavras para além do nome, cumprindo
assim as metas para o final da educacao pré-escolar. Foi possivel constatar
ainda que as criangas reconhecem algumas letras do abecedario, uma vez que
nem sempre olhavam para a folha onde estava escrita a palavra que estavam a
copiar e em vez disso escreviam a medida que a estagiaria ia dizendo a letra,
demonstrando assim alguns conhecimentos sobre o principio alfabético. Assim,
€ importante que se “promova e apoia o interesse das criangas em livros,
histérias e palavras escritas” (Hohmann Weikart &, 2009:558).

O projeto ludico possibilitou abordar a linguagem escrita em diversas
atividades, nas quais se realgcam a criacdo de uma histéria pelas criangas na
qual tinham que dar continuidade (cfr. Anexo XVIII — Histéria “Perto das
Estrelas”) e um livro de regras (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°8). A grelha de
avaliacao de projetos ludicos possibilitou avaliar o trabalho desenvolvido pelas
criangas, ndo s6 no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, mas
também relativamente a outros itens que eram importantes de observar. A
equipa pedagogia também conseguiu avaliar o seu desempenho ao longo do
decorrer do projeto, reformulando assim a sua pratica sempre que era
necessario (Anexo XIX — Grelha de avaliagao de Projeto Ludico).

As criangas, quando inventam uma histéria “estdo a aprender que podem
criar elas proprias historias, e relacionar palavras de uma maneira satisfatoria e
inteligivel” (Ibidem:545). Esta atividade realizada em grande grupo permitiu
desenvolver a imaginagdo, alargar o capital lexical e narrar histérias com
sequéncias apropriadas, revelando competéncias, tais como ser capaz de
participar, mantendo o dialogo e dando oportunidade aos outros de intervir,
construir frases complexas e corretas utilizando frases positivas, negativas,

exclamativas ou interrogativas. Utilizaram também a concordancia de género,
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numeros, tempo e lugar, bem como utilizaram relagbes causais e ainda
desenvolveram competéncias inerentes a expressao plastica através da
ilustracéo da palavra. Desde modo, as criangas foram capazes de colaborar em
atividades de grande grupo, cooperando no desenrolar da atividade e na
elaboracdo do produto final, o que vai ao encontro das metas de
aprendizagem. O registo permitiu abordar a linguagem escrita, uma vez que foi
realizado através do desenho (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°9), sendo possivel
perceber a opiniao de uma das criangas, quando afirmou que para ela,
escrever “é desenhar”, o que vai de encontro a afirmacgéo de que este “também
uma forma de escrita e que os dois meios de expressdo e comunicagéo
surgem muitas vezes associados, completando-se” (OCEPE, 1997: 69). Os
desenhos sdo assim uma forma de comunicagao escrita que alarga os valores
que damos a habilidade das criangas em expressar ideias.

As criangas, ao elaborarem o registo da distribuigcao de tarefas, para além
de analisarem e fazer a leitura (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°10)
compreenderam que tanto os desenhos como a escrita transmitem informacgao.

No decorrer do ano letivo, foi proposto pelo grupo a criagédo de um livro de
regras para o foguetdo, demonstrando assim conhecimentos sobre a
importancia destas e reconhecendo a sua razdo e a necessidade, procurando
cumpri-las, abordando também a Area de Formacdo Pessoal e Social. Nesta
atividade, as criangas ndo sO6 demonstraram conhecimentos sobre a
necessidade das regras como enunciaram aquelas que seriam mais
importantes de referir e de fazer cumprir. Fizeram a ilustragdo e escreveram as
regras, copiando frases curtas e reconhecendo o sentido direcional da escrita,
isto €, da esquerda para a direita (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°11).

A realizagéo do livro de regras foi valorizado para o desenvolvimento do
grupo no sentido de perceber a importancia dos padrées de comportamentos,
do saber estar em sociedade e ndo entrar em conflitos uns com os outros,
realcando assim o respeito. Assim, este livro desempenha um papel importante
na vida e na formagdo do ser humano, pois através dele tornamo-nos mais

sensiveis ao mundo e somos capazes de entender as nossas proprias reagoes.
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As atividades desenvolvidas em torno da abordagem a escrita
possibilitaram observar que todas as criangas reconhecem o sentido
direccional da escrita e conseguem copiar frases curtas (Anexo XllI- Lista de
Verificagdo n°2), permitindo ainda que a crianga compreende-se a utilidade da
escrita (cfr. Anexo VI — Analise de conteudo, quadro n°3).

Segundo Figueiredo (2002), “ndo se pode ensinar a escrever e a ler. E a
crianca que aprende a escrever e a ler” (Horta, 2007:20). No entanto, o que se
pode fazer é estimular a crianga e proporcionar situacées de aprendizagem
nesse sentido, nunca fazendo disso uma obrigatoriedade. Isto vai ao encontro
de Ramiro Marques, quando afirma que “obrigar as criangas de 5 anos a
memorizar as letras do alfabeto é uma afronta. Estimular o raciocinio da
crianga sobre as regras da escrita e o relacionamento entre a linguagem falada

e a linguagem escrita € uma necessidade e um exercicio ludico” (1991: 5).

4.2 — Algumas reflexées relativamente ao processo vivido

A Rede Curricular (cfr. Anexo XVI — Fotografia n°12) foi um dos
instrumentos utilizado para avaliar o desenvolvimento das criangas, as
atividades realizadas, os interesses, ou seja, todo o trabalho que foi proposto
pela equipa pedagdgica e desenvolvido pelas criancas. Nesta rede constam
aquilo que foi mais significativo ao longo do ano letivo e tem como finalidade
privilegiar a integragéo das diferentes areas e dominios, que foram registadas
através de diferentes cores, de modo a ser possivel perceber qual foi a area
abordada nessa situacéo de aprendizagem. Assim, a rede curricular permitiu
intencionalizar a acédo educativa, planificar, clarificar uma sequéncia de agdes e
construir ligagdes que inicialmente ndo pareciam ter relagédo, auxiliando na
observacgéao da evolugéo da crianca.

Adquirir e desenvolver a linguagem vai além do aprender meramente
novas palavras e ser capaz de produzir todos os sons da lingua, compreende-
los ou até fazer uso das regras gramaticais, aplicando-as a escrita.

Quando as criangas se encontram num espago onde a comunicagao,
escrita ou oral, € valorizada, comecam a despertar vontade, interesse,

curiosidade e gosto em dominar a linguagem.
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O ser humano € um comunicador, o que faz com que a comunicagéo seja
a experiéncia principal no desenvolvimento da crianga. Fruto das planificacdes
e as intervengdes que foram realizadas no sentido de dar resposta as
necessidades e interesses do grupo, este foi crescendo, evoluindo e
desenvolvendo competéncias, adquirindo também novos conhecimentos.

A medida que as criangas iam sendo estimuladas tanto a nivel da
linguagem oral como a abordagem a escrita, o seu discurso foi evoluindo. Foi
observavel na aquisicao de novo vocabulario, na utilizacdo correta dos tempos
verbais, do género das palavras, assim como no plural e no singular. No final
do estagio, as criangas apresentavam-se mais habeis nas conversas e
conseguiam captar a atencdo do adulto, exprimindo-se de forma adequada.
Isto também foi transposto para a escrita, uma vez que as criangas escreviam
frases que diziam ou perguntavam livremente ao adulto como se escrevia
palavras ou frases que desejavam escrever.

Todo o percurso realizado em torno da abordagem a escrita, as atividades
que as criangas realizaram e os dados recolhidos permitiram constatar que as
criangas compreendem a finalidade da escrita na educagédo pré-escolar, ou
seja, que a escrita tem uma funcionalidade. Assim, revela-se a importancia do
papel da equipa pedagodgica que ao longo do ano tinham como objetivo
transmitir essa mensagem e que foi compreendida pelas criangas.

A evolugcdo ao nivel da escrita foi possivel de observar neste grupo,
através do reconhecimento de novas letras, palavras e até da direcionalidade
da escrita, uma vez que no final ja sabiam onde tinham que escrever e como é
que o deveriam fazer. A entreajuda foi outra das conquistas e foi possivel de
verificar quando uma crianga perguntava ao adulto como se escrevia uma
palavra e este dizia verbalmente a letra. Se a crianga n&o reconhecesse a letra
OuU n&o a soubesse escrever, outra ia ajuda-la para ultrapassar a dificuldade.

Assim, é importante refletir que:

“mais do que todas as criangas atingirem a mesma etapa, o grande objetivo da
educacgao pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidades, para que
todas possam ir explorando a escrita, brincando com a escrita, refletindo sobre
a escrita e as suas convenglbes, de uma forma contextualizada, funcional e
portanto significativa” (Mata, 2008: 43).
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CONSIDERAGOES FINAIS

As vivéncias de estagio tém uma grande relevancia para o futuro docente,
uma vez que possibilitam a partilha do quotidiano dos profissionais de
educacdo, assim como a aquisicdo de conhecimentos praticos, conciliando
com os conhecimentos tebricos. O estagio profissionalizante permitiu a
aplicagcdo desses conhecimentos adquiridos ao longo da licenciatura e do
mestrado, através da partilha de experiéncias, com o intuito de desenvolverem-
se competéncias quer a nivel pessoal e profissional, preparando para se poder
assumir, no futuro, a responsabilidade de orientar um grupo de criangas.

No sentido de alcancar tal objetivo, o trabalho foi assente na constante
reflexdo em que o processo de formacgédo e a pratica educativa € suportado,
pois s&o instrumentos construtores de saberes, ajudando a revelar
competéncias pessoais e profissionais. Os saberes disciplinares foram
transformados em saberes profissionais e a pratica reflexiva permitiu
consciencializar a acéo. Tal so6 foi possivel através do apoio e do incentivo da
Supervisora e da Educadora Cooperante, que ajudaram a descobrir estratégias
cuja finalidade era melhorar e articular as situacdes de aprendizagem que iam
acontecendo. Assim, foi possivel aperfeicoar as técnicas de observacéo,
elaboraram-se registos e recolheram-se evidéncias que possibilitaram reunir
informagdes sobre as necessidades do grupo e de cada crianga em particular.

A pratica pedagdgica e a rapida integracdo no contexto permitiram
crescer como pessoa e, principalmente, como futura docente. O conhecimento
do contexto, através da analise documental, foi fundamental no sentido de
atuar em conformidade com os valores enunciados pelas mesmas, tendo
colaborado de maneira efetiva na dinamica institucional. Desde o inicio se
procurou conservar uma postura correta com todos os elementos da
comunidade educativa, considerando-se que existiu uma integracdo completa,
sendo evidéncia disso a confiangca e autonomia que rapidamente se obteve.
Trabalhar em educacéo é trabalhar em equipa, desde a familia das criangas, as
parcerias e a comunidade onde estamos inseridos, uma vez que esta troca

constante de experiéncias promove um enriquecimento pessoal.
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Ao longo de toda a experiencia vivida em contexto de estagio, foram
varios os aspetos positivos que se destacaram no meio de alguns receios e
anseios que tinha inicialmente “ (...) Medo de facilitar, medo de néo ser capaz,
medo de ndo aguentar, medo de ndo corresponder as expectativas... Medo de
me perder no caminho e ndo encontrar a direcgdo... Medo de errar...” (Portfélio
Reflexivo - Reflexdo sobre as Emogdes Iniciais, do dia 8 de Outubro de 2011)

Contudo, o estagio foi o momento de transformar os medos e os dilemas
enfrentados na sala em desafios para a profissao, podendo constituir espacos
de aprendizagem profissional e pessoal. Vivenciei situagdes complexas e
procurei encontrar solugdes e tomar decisbes sobre que atividades propor e
qual a estratégia a adotar, de forma a estimular todo o grupo.

A pratica educativa transformou-me, permitiu-me crescer e aprender “(..)
Aprendi como estar perante uma sala cheia de criangas, aprendi como propor e
realizar as atividades da melhor forma e a adequar as estratégias; a observar;
a avaliar; a lidar com os erros e que estes também fazem partes das
aprendizagens (...)” (Reflexao final de estagio, do dia 1 de Junho de 2012)

Durante a pratica de estagio procurei atuar como mediadora e de forma
interdisciplinar, procurando abordar sempre todas as areas e dominios,
auxiliando as criangas na construgdo dos seus conhecimentos, abrindo espago
para que fossem protagonistas das suas aprendizagens, através do dialogo, da
socializacédo dos saberes, da cooperagao, da participacéo, da exploracéo.

O estudo realizado permitiu compreender qual o sentido e a importancia
que devemos dar a abordagem a escrita num grupo de 5 anos, deixando de
lado a ideia de que o importante € as criangas aprender a escrever mas, pelo
contrario, perceberem que a escrita tem uma funcionalidade, que serve para
comunicar, sendo uma forma de partilhar experiéncias e transmitir informacoes.

Ter tido a oportunidade de acompanhar e vivenciar o desenvolvimento de
um grupo de criangas, traduz-se no peso da responsabilidade sentida. As
dificuldades foram ultrapassadas e foi adquirida mais confianca, observando-se
uma melhoria na pratica. Apesar de ainda existir um longo caminho a percorrer
a postura é a de uma futura educadora mais madura, atenta e segura, com a

certeza de que € esta a profissdo que pretende abracar para o resto da vida.
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ciclo do ensino basico)
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ANEXOS



ANEXO | - Guidao da Entrevista a Educadora

Objetivo Geral: Conhecer a importancia que a escrita tem num grupo de

criangas com 5 anos.

Observagbes de introducdo a entrevista: Facultar a entrevistada um
ambiente acolhedor, de forma a adquirir uma colaboracdo nas questdes
colocadas.

Dar a conhecer o propésito da entrevista e os objetivos da pesquisa.

Salientar que a entrevista sera de caratér sigiloso

1. Conhecer a situagao profissional das entrevistadas
- Onde é que fez o Curso de Educadora de Infancia?
- Ha quanto tempo exerce a fungdo de Educadora?

Questoes de reforco

- O seu trabalho como educadora tem sido sempre em contexto de

jardim-de-infancia?

2. Identificar a intencionalidade educativa subjacente a sua pratica
pedagodgica
Pedir as entrevistadas que falem sobre a gestdo do curriculo que praticam,
designadamente no que se refere a abordagem a escrita
- Qual o modelo curricular que privilegia?
- Tenta que a linguagem oral e escrita esteja sempre presente nos

diferentes espacos da sala? Se sim, como?

3. Conhecer as concepgoes da educadora sobre a abordagem a escrita na
educacao pré-escolar

Solicitar a opinido das entrevistadas sobre a importancia da abordagem a
escrita na educacgdo pré-escolar e acerca das estratégias/atividades a que

recorrem para o efeito



- Qual a importancia que atribui a abordagem a escrita desenvolvida na
educacéo pré-escolar?

- Que tipos de atividades desenvolve que possam favorecer a
apropriagao a escrita?

- Quais séo as razbes que melhor justificam o facto de desenvolver a
abordagem a escrita na sua pratica educativa?

- Pensa que, se a crianca de 5 anos aprender a escrita antes de entrar
no primeiro ciclo, fara com que ela mais tarde fique desmotivada para essa
aprendizagem?

- Neste grupo de criangas em concreto, pensa que todo o trabalho que ja
foi desenvolvido pela equipa pedagdgica da sala foi essencial para o interesse
e desejo espontaneo das criangas em desenvolverem o dominio da escrita? De
que modo?

- Alguma vez sentiu “pressao” por parte dos pais para que as criangas
comegassem a escrever no jardim-de-infancia? Se sentiu, que opg¢ado € que
tomou para fazer face a esse comportamento?

- O que considera que as criancas da idade pré-escolar pensam sobre a
escrita e a sua utilidade?

- Relativamente a escrita, nas atividades que propde tem em conta o
documento Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar e as

Brochuras do Ministério da Educacgdo? Se sim, de que forma?

4. Conhecer as opinides da entrevistada sobre as mudangas ocorridas na
educacgao pré-escolar
Solicitar a entrevistada a sua opinido sobre as mudangas ocorridas na
educacéo pré-escolar nos ultimos anos, designadamente no que se refere ao
dominio da abordagem a escrita.
- O que representa para si os documentos do Ministério da Educacéo,
nomeadamente as Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar e as
Brochuras “Linguagem e Comunicac¢do no Jardim-de-Infancia” e “A descoberta

da Escrita?”



- Sente que é uma mais-valia para si o documento das Orientacbes
Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar ou teve alguma repercussao na sua
pratica pedagogica? E em relacéo a abordagem a escrita?

- Quais as alteragcdes que mais gostaria de ver implementadas na

Educagéo Pré-Escolar, mais concretamente na abordagem a escrita?

5. Conhecer as opinidoes da entrevistada sobre a pratica
Solicitar a entrevistada que reflita sobre a sua prépria pratica e se sentiu
alguma diferencas entre estes alunos e outros.
- Sentiu alguma diferenca entre este grupo de criangas e outros, relagcao
a abordagem a linguagem escrita?
- Ha mais algum aspeto que queira referir sobre este grupo e a

abordagem a escrita e que seja importante para esta investigacéo?



ANEXO Il - Guiao da Entrevista as Criancas

Objetivo: Conhecer as opinibes e os conhecimentos que as criangas tém

sobre o dominio da escrita.

1. Este ano, fizemos muitas atividades relacionadas com a escrita. De

quais € que te lembras?

2. Parati o que é que é escrever?
3. E para que é que achas que serve a escrita?
4. Em que sitios é que vemos palavras escritas?

5. Tu achas que tudo aquilo que se diz pode-se escrever?

Agradecer no final a colaboragéo da criancga.



ANEXO Ill - Transcri¢ao da Entrevista a Educadora

Desde Ja, queria agradecer a sua disponibilidade e colaboragéo.
Esta entrevista tem como propodsito conhecer a sua opiniao sobre a
abordagem a escrita na educagao pré-escolar, mais concretamente no

grupo de criangas que orienta. Esta entrevista sera de caratér sigiloso.

Relativamente a sua situagao profissional, onde é que fez o Curso
de Educadora de Infancia?

Na Universidade do Minho.

E ha quanto tempo exerce a fungao de Educadora?

Ha 19 anos.

E o seu trabalho como educadora tem sido sempre em contexto de
jardim-de-infancia?

Nao, ja trabalhei em Jardim de Infancia, Creche e ATL.

Quanto a intencionalidade educativa subjacente a sua pratica
pedagdgica, irei pedir agora que fale sobre a gestdo do curriculo que
pratica, designadamente no que se refere a abordagem a escrita.

Qual o modelo curricular que privilegia?

O modelo Curricular normalmente mais utilizado nas minhas salas é o

High Scope.

E tenta que a linguagem oral e escrita esteja sempre presente nos
diferentes espacos da sala? Se sim, como?

A escrita esta presente em todas as areas com registos, com 0s proprios
placares das areas, acaba por estar presente em todas as areas. A oral através
dos didlogos com eles, trabalhar com eles em cada area também esta
presente. E 6bvio, estamos sempre em comunicagdo, em didlogo com as

criangas.



Relativamente a abordagem a escrita na educagao pré-escolar, qual
a importancia que lhe atribui?

A importancia de a crianga perceber que a escrita tem uma
funcionalidade, ndo é... Tem uma fungéo e de curiosidade, que a crianca esteja
curiosa em utilizar essa funcéo. Basicamente é isso que me interessa. Nao me
interessa que as criangas aprendam a escrever mas que ja comecem a utilizar
a escrita de alguma pratica, ndo é... que a utilizem para uma forma pratica e eu

acho isso importante.

E que tipos de atividades desenvolve que possam favorecer a
apropriagao a escrita?

Atividades como escrever a frente deles, os dialogos, os registos diarios, o0s
préprios textos das criangas. Acho que € muito importante escrever a frente
das criangas. Outras atividades de escrita, por exemplo, quando faco os
marcadores das areas, também feito com o grupo, eles acabam por reconhecer
algumas letras, algumas palavras... Mais atividades para a escrita... Estas eu

acho que sao as mais importantes.

Quais sdo entdo as razdées que melhor justificam o facto de
desenvolver a abordagem a escrita na sua pratica educativa?

N&o me preocupa a preparac¢ao para o primeiro ciclo. Preocupa-me que
a crianga perceba que a escrita € uma coisa necessaria, que tem uma funcgéo,
no fundo € uma valorizagao da escrita como é a linguagem oral, como é outras
areas de conteudo ou outras areas do curriculo. Ndo me preocupa a passagem
porque eu n&o ensino a escrever. Eu incentivo as criangcas a terem até a sua
propria escrita, a sua maneira de escrever, para que de facto tenham

curiosidade e interesse nisso, nao € como preparagao.

Pensa que, se a crianga de 5 anos aprender a escrita antes de
entrar no primeiro ciclo, fara com que ela mais tarde fique desmotivada

para essa aprendizagem?



Podera acontecer, mas como eu nao ensino a escrita como no primeiro
ciclo, € sempre diferente. Eles vdo chegar ao primeiro ciclo, € obvio que vao
conhecer algumas letras, algumas palavras...Alguns até se calhar ja sabem ler,
nao é... Mas a aprendizagem que normalmente no primeiro ciclo é efetuada é
muito diferente das atividades que eu aqui proporciono. Portanto as criancas
vao ter tempo de fazer e aprender coisas diferentes. As minhas criangas nunca
fizeram grafismos, que provavelmente vao fazer... Aquelas fichas,
provavelmente vao fazer... Escrever o A vinte vezes... A caligrafia, também

nunca ensinei a caligrafia aqui... Por isso vai ser sempre diferente.

Sim, as criangas vao desenvolver atividades e fazer trabalhos de
grafismos que nunca fizeram aqui.

Neste grupo de criangas em concreto, pensa que todo o trabalho
que ja foi desenvolvido pela equipa pedagogica da sala foi essencial para
o interesse e desejo espontaneo das criangas em desenvolverem o
dominio da escrita?

E 6bvio, acho que sim... acho que sim...

De que modo?

Este grupo é um grupo onde nés temos criangas que |éem algumas
palavras e temos criangas que escrevem também palavras e copiam muito bem
palavras e acho que é evidente que todo o trabalho que é efetuado ao longo
destes anos, de leitura a frente deles, de escrita a frente deles, imensas

atividades nesta area, acaba por incentivar as criangas a quererem saber mais.

Uma pergunta relativamente aos pais, alguma vez sentiu “pressao”
por parte destes para que as criangas comegassem a escrever no jardim-
de-infancia?

N&o, neste grupo nado. Ja senti noutros grupos e falei com os pais e
expliquei qual era o ponto de vista e qual era a fungcao do Jardim-de-Infancia. E

resultou. Neste grupo em questao, nunca senti.



O que considera que as criangas da idade pré-escolar pensam
sobre a escrita e a sua utilidade?

As criancas tém curiosidade. Eu acho que tém muita curiosidade e como
neste grupo reparei algumas criangas tém irmao mais velhos querem, no fundo,
copiar os irmaos. VEm os irmaos a escrever e também querem copiar os
trabalhos de casa, copiar a forma de estar e portanto se calhar essas criangas
comegam a escrever e a copiar palavras mais cedo porque tém curiosidade.
Basicamente eles pensam que o facto de escrever quer dizer que eles ja sao

crescidos. Parece-me isso.

Relativamente a escrita, nas atividades que propée tem em conta o
documento Orientagées Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar e as
Brochuras do Ministério da Educag¢ao?

Mais as Orientag¢des Curriculares. Tento executar atividades que vao ao
encontro daqueles objetivos, daquelas competéncias que a crianca devera
adquirir. Por isso, quando eu penso nas atividades, obviamente que faco a

relacdo com as Orientagdes Curriculares.

Entao, o que representa para si esses documentos?

Desde que comecei a trabalhar que ja havia as Orientagbes Curriculares
portanto as Orientagbes Curriculares sdo sempre a primeira base que eu
preencho quando eu organizo as atividades. As brochuras ajudam a
sistematizar um pouco o trabalho. Claro que muitas das coisas que estdo nas
brochuras eu ja fazia antes de existirem as brochuras. Mas para algumas
pessoas ajuda ndo é... Porque ajuda a perceber porque é que fazem algo que
se calhar algumas pessoas nem percebiam muito bem porque é que faziam

aquilo e agora tém ali uma fundamentacao.

Sente que é uma mais-valia para si o documento das Orientagées
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar ou teve alguma repercussao na
sua pratica pedagodgica?

Resposta: Sim, penso que sim. Como as metas de aprendizagem também.

E em relagdo a abordagem a escrita?



Em relagdo a abordagem & escrita penso que também seja uma mais-
valia porque aquilo que esta nas brochuras nao demonstra a escrita no pre-
escolar como no 1° ciclo. Da valor a escrita como de facto um modo de
expressao da crianca e de valorizar a escrita como uma fungdo, com a sua
fungdo... Em nenhuma brochura diz que se deve ensinar ou se deve dar

aquele ar muito técnico a questdo néo é...

Quais as alteragcées que mais gostaria de ver implementadas na
Educacgao Pré-Escolar, mais concretamente na abordagem a escrita?
Resposta: Nao queria. De facto ndo deveria haver alteragcdo porque acho
que, pelo menos as criangas que saem normalmente da minha mao, em
Dezembro ja Iéem, ja escrevem e n&o tém tido dificuldade nenhuma, portanto

acho que néao preciso que haja alteragdes.

Pelo que me disse inicialmente, ja exerce a 19 logo, logo ja foi
Educadora de alguns grupos de criangas com 5 anos.

Sentiu alguma diferenga entre este grupo de criangas e outros, em
relagdo a abordagem a linguagem escrita?

Acho que cada vez mais as criangas interessam-se pela escrita mais
cedo. Estou a pensar no primeiros grupos que eu apanhei a dezoito anos ou a
dezassete anos, ndo havia tanto interesse como ha agora. Mas eu acho que
isso essencialmente tem a haver também porque os profissionais estdo mais
atentos, mas também porque hoje em dia as criangas sdo bombardeadas pela
escrita por todo o lado, n&o é... Na televisdo, nos placares, é na publicidade,
portanto eu penso que acabam por ficar mais curiosas relativamente mais
cedo. Tive criangas que aos quatro anos ja queriam copiar algumas palavras e
que ja reconheciam algumas palavras. Talvez nos primeiros grupos isso néo
acontecesse... Também com o computador, ndo é... Muitas criangas escrevem
no computador e comecam a ter mais curiosidade por escrever para
conseguirem acompanhar os jogos de computador e todas essas tecnologias,
digamos... Portanto, o que eu tenho notado ao longo dos anos € que de facto

as criangas demonstram cada vez mais interesse na area da escrita.



Mas... Este grupo em relacao, por exemplo, ao meu grupo anterior de ha
quatro anos atras é muito idéntico... E, muito idénticos... Claro que ha sempre
criangas mais interessadas que outras, mas elas sdo todas diferentes, nao é...

portanto...

Ha mais algum aspeto que gostaria de referir sobre este grupo e a
abordagem a escrita e que seja importante para esta investigagao?

Este grupo, talvez por ter irmé&os mais velhos e por se calhar desde
pequeninos, desde os dois anos, que eles faziam portefélios e depois viam la
registos escritos e que viam 14 até a escrita feita por eles, ndo é... Se calhar
era um grupo muito interessado nessa area, para além de outras... Mas
demonstrou sempre muito interesse nesta area... Claro que eu noutros grupos

também tinha criangas interessadas mas se calhar ndo eram tanto como neste

grupo...

Esta tudo?
Sim.

Muito Obrigada.
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ANEXO V - Analise de Conteudo da Entrevista a Educadora

Areas da sala onde esta presente a linguagem

Areas com registos

Placares das areas

Quadro n°1- Areas da sala onde esta presente a linguagem

Importancia atribuida a abordagem a escrita

Funcionalidade
Curiosidade

Nao interessa que as criangas aprendam a escrever

Quadro n°2- Importancia atribuida a abordagem a escrita

Razo6es para desenvolver a escrita na pratica educativa

Nao a preocupa a escrita enquanto preparacéo para o primeiro ciclo
Escrita € necessaria
Incentiva as criangas a terem a sua propria escrita

A curiosidade e interesse

Quadro n°3- Razbes para desenvolver a escrita na pratica educativa

Importancia da aprendizagem da escrita antes da entrada no

primeiro ciclo

Aprendizagem no primeiro ciclo é diferente das atividades do jardim-de-
infancia

Reconhecer letras

Quadro n°4 — Importancia da aprendizagem da escrita antes da entrada no

primeiro ciclo



Concecgodes das criangas sobre a escrita

Curiosidade

Pensam que séo crescidos por ja escreveram

Quadro n°5 - Concecgdes das criangas sobre a escrita

Atividades que favorecem a escrita

Escrita a frente das criangas
Dialogos
Registos Diarios
Textos Elaborados pelas criancas

Marcadores das areas

Quadro n°6 — Atividades que favorecem a escrita

Avaliacao das atividades propostas

Ler palavras
Escrever palavras
Copiar palavras
Leitura a frente das criangas

Escrita a frente das criangas

Quadro n° 7 — Avaliagédo das Atividades Propostas




Importancia dos Documentos do Ministério da Educagao
Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar e Brochuras
“A descoberta da Escrita” e “Linguagem e Comunicag¢ao no Jardim-

de-Infancia”

Primeira base para organizar as atividades
Servem para sistematizar e fundamentar a pratica
Valorizag&o da linguagem escrita como forma de expressao da crianga

As brochuras nao demonstram a escrita no pré-escolar como no 1°ciclo

Quadro n°8 — Importancia dos Documentos do Ministério da Educacao

Razobes que suscitaram o interesse da escrita no grupo

Visualizag&o da escrita por todo o lado
Irm&os mais velhos
Contacto com a escrita desde pequenos
Contacto com registos escritos

Elaboragao do portfélio

Quadro n°9 — Razbes que suscitaram o interesse da escrita no grupo




ANEXO VI - Analise de Conteudo da Entrevista as Criancas

Atividades relacionadas com a escrita

Atividade das letras minusculas e maiusculas e do abecedario
Desenhos
Livro das regras do foguetao
Portfolio
Recados
Marcacéo das areas
Jogos de letras

Escrita de numeros e palavras nos ecras

Quadro n°1 — Atividades relacionadas com a escrita

Concegoes da crianga sobre o que é escrever

Realizar trabalhos importantes
Aprender
Ter autonomia
Desenhar
Fazer Livros

Escrever Recados

Quadro n°2 — Concegdes da crianga sobre o que é escrever

Utilidade da Escrita

Para comunicar
As letras dao Informacao

Quadro n° 3 - Utilidade da Escrita




Locais onde vém escrita

Folhas
Bibliotecas
Livros
Posters
Desenhos
Correios
Jornais

Em todo o lado

Quadro n°4 — Locais onde vém escrita




ANEXO VIl - Projeto Educativo

“Para aprender € preciso saber viver”

“Para crescer € preciso aprender a viver a mudancga”

2.4 Como nos organizamos

Fara gue hajo um bom funcionamento da instituic@o & imprescindivel
o existéncia de um conjuntc de elementos humanos, fisicos 2 materiais de
forma o podermos dar resposta s necessidades da mesma,

De gcordo com o decreto-lei 115-A/98. a inferaccdo continua dos
diversos infervenientes, conirbui significativamente pord o
desenvolvimenio integral das criangas.

Assim, os recursos humanos nos guais nos podemaos apoiar 540!

- Corpo Docente — constituido por sete Educodoras de Inféncio, uma
Educadora Social. um professor de Educocdo Musical, vdrios docentes
que leccicnam as actividodes extracurriculares (ballet, guitarra classico,
hip hop e inglés) e estagiarios da licencictura Educagdo de Infancia do
Escela Superior de Educagdo de Paula Frassinett;

- Corpo Mao Docente — cornsfiluide por fécnicas auxiliores,
funciondrios de cozinha e limpeza, funciondrios administrativos & madica
pediafrica;

- Directoro Pedagdgica;

- Encomregodos de Educacdo;

A reflexdo constantemente sobre a funcionolidade e adeguagdo do
espaco assim como scbre of seus materigis e do sug organizacdo serd

prafica frequente pois & * |...) condic8o indispensavel para evitar espocos




5. Elimudar o deservolviments global de coda cranga, no
respeilc pelo plurolidade dos  culturos, fovorecendo umao
progressiva consciéncio do ey papsl como meEmboro dog
sociedads;

4. Volonzor a sngulandade cultural de cada ergnga = suas
familias;

/. Desenvolver o sentido esietico & o cnotividade do cranga
atraves do acesso as diferentes formas de Culfurg;

6. Promover a3 expenéncigs arlisicas como forma  de
conhecimento, individual, fomentondo a comstrugcdo de
diversos pontos de vista sobre a reolidads;

2. Assegurar wma paoricipocBe  das famiillios no processo
eaucative;, medante a3 convenieniss inferaccoss de
esclarecimento e sensibilizacdo,

10, Desenvolver uma preparacdo infegral. facilitando o fransicSo
da crgrica parg o 1* cicle do Ensine Basico;

11.Envolver achvamente o Comunidodse Educaotiva na vida
Insfitucional;

12. Contibuir para um amkiente feliz e hamonicso entre todos os

elementos do Comunidads Eoucativa.

3.2 Como vamos actuar

Desde o inicio gue ftodo o squipa & convidodo o porficipor
activamente na concrsfizagdo do Projecto Educatvo, o gue leva ofe oos
dias de hoje o0 umao dindmico de gestdo propno, outdnoma, grafificante =
democratica.

Mo nosso porto de vista, pora o concrefizac8o desses designics, &
fundamental e porficipocae acliva de todos os actores infervenientes no
processo [Cemunidodes Educafiva Alargoda). segunde uma perspectiva

infegral, intervendivo e poricipotivo, dondo ogui relevancia as fomilics




A aussitaeo da aprendizogem numa penspectiva construtivista em que
cada um & cctor e aguto-construtor do seu propric saber, v& a questdo do
partiha & do cooperag8io inerenies & wvivEncia em comunidade
educative: como bergo que profege & embalo todo o processo
educativo.

Cemo defendes Vigotsky in Mendonca, 2002) "o verdadeiro cursa do
desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual pora o sociolizodo,
mas do social pora o individual”. 380 este: pressuposfos gue suportam
toda o definigic e gesiBe pedagogica do nosso percurso educative.
Cesta formo arguitectames o projecte educotive & ovancamaos com g
idefa da imporié@ncia da relagdo com o cidade, como ancoradourc no
desenvolvimenio dao penonalidade & geradora de sxpengncios ncOs &
produtivas para o crescimente. mulfidimensional da crichga snguanto
actor social com memanas e pafrimdnio cultural prépra.

Cersiderames  ainda pertinente olhar pora a  Lei-Guadro da
Educagdo Pré-Sscolar n® 5/77 de 10 de Feversiro, gue se refers & mesma
sendo "[..) o primeira elopa de educocBo basica no processoc de
educagdo ao longe da vida, sendo complementor da ocgBio educativa
da Familic, com a gual deve estabelecer estrefta relocda, faverscendo o

tormacdo e o desenvolvimento equilibrado da chango, tendo em vista o

pleno insercdo no sociedade, comeo ser autdnome, livre e solidanc"; pois
este fundamenta fodo o articulodo da e e zem divida o nosso postura
educaliva,

Boseodos nos documenios refencos;, afimomos ser necessanc o
desenvolvimenio de aprendizagens significativas & democraticas, parfindo
do respeito pelas caracteristicas individuais, cUlfurgis € sociais de caodo
changa, no senlido de um bom e eficar dessnvolvimente pessoal e secial.
SO ossime estaremos o connbuir pora uma iguoldode de oportunidooes o
nivel do desenvolvimenio de competéncios necessana: para o sficacio
de fodo o processo de crescimento educativo.

Salientamos o importancia fulcrol dos diversas formas de expressdo =
comuricacdo, numa perspeciva. crnativa. crifica & interventiva & na
necessidade de fomenior esfratégios de fruicdo de relogbes ferisis de

intercambio de vivéncias e ofectos.
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ANEXO IX - Plano Anual de Atividades

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES

Ano Letivo 2011/2012

Més

outubro setembro

novembro

janeiro dezembro

fevereiro

Dia

Durante o més

13

14
18 a 28

Data a confirmar

Inicio

11

Data a confirmar

15

16
19 a 30

17

20022

Data a confirmar

Atividades

Abertura da Instituicdo a toda a equipa de trabalho, docente e ndo
docente, para reunido geral e preparacdo das salas de atividades.

Abertura do ano letivo.

Organizacdo do espaco sala pelas equipas pedagogicas e respetivos
grupos de criancas. Planificacdo de atividades que favorecam o
acolhimento e a adaptacdo das criancas.

A conversa com a artista pldstica Joana Régo. Esculturas fixas e moéveis.
3,4 e 5 anos).

Inicio das atividades na Horta Pedagdgica da Quinta do Covélo
(Pelouro do ambiente da CMP).

Comemoracdo do Dia Mundial da Alimentacao.

Redlizacdo da Feira de Outono.

Reunides de Pais.

Concerto de Abertura do ano lefivo no hall da instituicdo com a
participacdo de todas as criangas.

Participacdo no Projeto “Quarto: Lugar de abrigo, identidade, evasdo”,
com os servicos educativos da Fundacdo de Serralves que se ira realizar
ao longo do ano letivo. (Grupo dos 1,2,3,4, 5 e ATL).

Comemoracdo do S. Martinho.

Palestra sobre Alimentagdo Sauddavel pela Dr.¢ Inés (Clinica de Nutricdo
do Porto).

O Circo vem a Escolal!!! (Grupo dos 1,2,3,4 € 5 anos).
Abertura da Loja do Pai Natal,

Festa de Natal.

Interrupcao das afividades letivas e extracurriculares.

Inicio do 2° Periodo.
Comemoracdo do Dia dos Reis - Vamos cantar os Reis.

Concerto na Casa da Musica - “Historias Suspensas” (Grupo dos 3,4 e 5
anos).

Festa de Carnaval.

Encerramento da Instituicdo.

lda ao Auditério da Exponor para assistr ao musical organizado
anualmente pelo Plano 6 (Grupo dos 2,3,4 e 5).



ANEXO X - Graficos

Idade do Pai

5%

EEntreos 30-35 anos

m Entreos 326 - 10 anos

EEntreos41-45 anos

Entreos 46 - 50 anos

Griafico n° 1 — Caracterizag&o das familias segundo a idade do pai

No grafico n°1, verifica-se que a maioria dos pais tem idades compreendidas
entre o 36 e 40 anos, com 62%. De seguida, a maior percentagem verifica-se com os
pais que tém idades compreendidas entre os 41 e 45 anos, com uma percentagem de
19%. Os pais com idades entre os 46 e 50 anos representam 14% e apenas 5% dos

pais é que se situam entre os 30 e os 35 anos.

Idade da Mae

BTntreos 30-35 anos
EEntreos 36 - 40 anos
EEntrens 41-45 anos

Entre 0s 46 - 30 anos

Grafico n° 2 — Caracterizagdo das familias segundo a idade da mae

No grafico n° 2, observa-se que a maioria das maes tem entre 36 a 40 anos.
Com 33%, encontramos maes cuja idade compreende os 30 e os 35 anos e 19% das
maes tém idades compreendidas entre os 41 e 45 anos. Apenas 10% das maes tém

entre 46 a 50 anos.



Habilitacoes Académicas dos Pais

5%

m 2° Ciclo

m Secundario
Licenciatura
67% m Mestrado
m Doutoramento

Gréfico n° 3 — Caracterizag@o das familias segundo as habilitagdes académicas dos pais

No grafico n°3, verifica-se que a maioria dos pais tem o grau académico de
Licenciatura, com 67%. Existem 14% dos pais que possuem o Ensino Secundario e

9% dos pais tém o Doutoramento. Ainda se observa que 5% dos pais tém o 2° Ciclo e
outros 5% tém Mestrado.

Habilitacoes Académicas das Miaes

5%

‘ m Secundario

Licenciatura
T6%
m Mestrado

m Doutoramento

Grafico n° 4— Caracterizacdo das familias segundo as habilitacdes académicas das maes

No grafico n°4, 76% das mées tém o grau académico de Licenciatura e 10%

tém o Doutoramento. Existem 9% dos pais que possuem o Mestrado e os restantes
5% possuem o Ensino Secundario.



Profissoes do Pai i geniheio Civ 1
B Engenheiro
504 W A lisla Sislenas
Prof Tniversitario
B Rancirio

S0

0%

B Delegado de Infonnmeio Medica
B Prafessor
Arquiteto
 Comerciante
50, ENsica
B Arquiteto/ Designer

Editor / Livrewro
Bfn nlogn e Rocin-Crerenta CUT)

B Economista

Grafico n° 5 — Caracterizagdo das familias segundo as profissdes dos pais

No grafico n°5, verifica-se que 10% dos pais tém as profissdes de Professor e
de Delegado de Informagao Médica. De seguida, 9% dos pais tém como profisséo a
de Bancario, Professor Universitario, Analista de Sistemas e Engenheiro. Os restantes
35% tém as outras diversas profissdes, tais como 5% ser Arquitecto, outros 5% ser

Economista, entre outros.

Profissoes da Mae

B Professora
Arquitccta
S0, H Bancaria
B Economista
B Assistente Social
B Empregada de Balcio
W Psicéloga
B Investigadora
m Dir. Compras
m Del. Inf. Médica
Editora/ Livreira
m Médica

® Cngenheira Agricula

B Felucadora Infancia
m Advogada
Professora Universitaria

B Designer de Comunicagao

Grafico n° 6 — Caracterizagdo das familias segundo as profissdes das maes
No grafico n°6, verifica-se que 14% das mées tém como profissdo ser
professora. Confirma-se que 10 % das méaes tém como profissdo bancaria ou

economista. As restantes 65% tém as outras profissdes.



Estado Civil dos Pais

5%

M Casados

Divorciados

Grafico n° 7 — Caracterizag@o das familias segundo estado civil dos pais

De acordo com o gréfico n°4, 95% dos pais sdo casados. Apenas 5% dos pais

sao divorciados.

Numero de Irmaos das criangas

Filho unico
® | irmao

B2 111408

Grifico n° 8 — Caracterizacdo das familias quanto ao n° de filhos

Segundo o grafico n°8, verifica-se que 62% das criangas tém apenas 1 irméo.
Na sala dos 5 anos, 29% das criangas séao filhos Unicos. Apenas 9% das criangas tém

mais do que 1 irmao.



Area de Residéncia

5%

B Paranhos

m Maia

B Cedofeita
EBonfim

B Santo Ildefonso
E Rio Tinto

B Campanhé

Matosinhos

Grafico n° 9 — Caracterizagdo das familias quanto local onde habitam

No grafico n°9, verifica-se que 43% das criangas habitam na zona de Paranhos
e 14% habitam em Bonfim. No entanto, 10% das criangas moram na freguesia de
Santo lldefonso. Por sua vez, 9% das criangas vivem na Maia e em Cedofeita.
Verifica-se ainda que 5% das criangas habitam em Matosinhos, 5% em Campanha e

outros 5% em Rio Tinto.

Género das Criangas

= Fenmunino

® Masculino

Gréfico n° 10 — Caracterizacdo do grupo quanto ao género

Com a analise do grafico n°® 10, pode-se constatar que mais de metade do
grupo é constituido pelo sexo feminino, com 57%. Representado com 43% esta o sexo

masculino.



Més em que completam 5 anos

H Setembro
H Outubro
H Novembro
M Dezembro
3% __ L Janeiro
M Fevereiro
M Marco

H Abril

L Maio

M Junho

0%

E Julho

i Agosto

Grifico n° 11 — Caracterizagdo do grupo quanto ao més que completam 5 anos

Através da observagao do grafico n°11, pode-se concluir que 19% das
criangas completam 5 anos no més de Setembro. As criangas que completam 5
anos no més de Outubro s&o de 14% e 9% das criancas completam 5 anos no
més de Novembro. Em Dezembro 5% das criangas completam 5 anos. As
restantes criangas foram completando os 5 anos nos outros meses do ano.

Assim sendo, verifica-se que de Setembro a Dezembro 33% das
criangas completam 5 anos nesta altura, sendo as criangas mais novas da sala
dos 5 anos. A partir de Janeiro, as criangas ja fazem 6 anos e essa

percentagem corresponde a 67%.



ANEXO Xl - Registos de Incidente Critico

Registo de Incidente Critico n°1

Nome: J.P. Idade: 5 anos
Observadora: Inés (Estagiaria) Data: 24/11/2011
Incidente:

Apdbs o recreio de almogo, o J.P. entra na sala e diz “Eu, o D e 0 G
vamos para o Espacgo para ver o nosso planeta e os outros planetas”.

Com esta afirmagao, surgiu um dialogo sobre uma ida ao espago, um
foguetdo e todos os aspectos que envolvem desde a construgédo de uma nave
ou foguetdo até a questdao de como é que o homem e os carros andam no

espaco.

Comentario:

E de realcar que esta conversa surgiu porque, no dia anterior, o J.P.
tinha trazido um trabalho de imagens realizado em casa que mostrava o
homem no espago com uma nave.

Com a afirmacado do J.P., iniciou-se um diadlogo motivador para as
criangas, visto que todas estavam concentradas, interessadas no tema, atentas
ao que os outros diziam, fazendo questdes e respondendo a outras. O grupo
deu ainda ideias e opinibes sobre a construcdo de alguns aspectos
relacionados com a nave.

O dialogo iniciado pelo J.P. permitiu com que todas as outras
participassem, demonstrando trabalho de equipa e cooperagao, desenvolvendo
também a criatividade e imaginacao das criangas.

O J.P. deu oportunidade aos outros para intervirem nas conversas,
permitindo aos outros dar ideias e opinides, esperando posteriormente pela sua

vez de intervir.



Registo de Incidente Critico n°2

Nome da Crianga: R, D e JC Idade: 5 anos
Observadora: Inés (Estagiaria) Data: 18/11/2011
Incidente:

A Estagiaria pede as criangcas para arrumarem as areas porque é hora
de ir lanchar. As criangcas arrumam a sala e trés criancas sentam-se em trés
cadeiras que estavam na roda da reuniao.

O D diz: “Eu sou a Cristina”. Posteriormente, o JC diz: “Eu sou a Julia” e
o R afirma “Eu sou a Inés”.

Posteriormente, o JC vai buscar 2 tampas e pergunta as criangas que
estdo na roda: “Vém estas duas tampas?”. A Educadora Cristina (que esta na
roda a fazer de criancga) responde: “Né&o, sdo 4”. O JC responde: “Néo, sdo 2 e
também déo para fazer como as caricas’.

Enquanto isto, o D foi buscar material de desperdicio e comegou a fazer
contas com esse material: “Aqui estdo 2 paus, e deste lado estdo mais 2 paus.
Quantos paus estdo ao todo? Estdo 4’

No final, o R vendo as criangas a ir para a beira da porta formar uma fila.
Comecou entao por dizer: “Agora vai para a fila quem tem trancinhas no cabelo
e sapatilhas cor-de-rosa”.

A ida para o refeitério, o D pés a m&o no queixo e ia dizendo as criangas

se estas estavam a fazer bem ou ndo a coreografia da cangao.

Comentario:

As trés criangas evidenciaram a fungdo simbdlica através da imitagao
diferida, ao imitarem exactamente os papéis da Educadora, Estagiaria e
Auxiliar. Deste modo, as criangas interagiram umas com as outras,
experimentando personagens em actividades de faz de conta que surgiram de
modo espontaneo, recriando uma situagédo do quotidiano da sala dos 5 anos.

O JC reconheceu sem contagem o numero de objectos e soube

responder correctamente quando a Educadora disse que eram dois. Deste



modo, o JC soube relacionar a adigdo com o combinar de dois objectos. O JC
comparou ainda as tampas com as caricas, relacionando assim esta afirmacéo
com conhecimentos ja aprendidos e percebeu que as tampas também servem
para jogar 0 mesmo jogo.

Por sua vez, o D também foi capaz de interpretar o papel da Educadora,
representando assim situagdes comuns do seu dia-a-dia da sala. Também foi
capaz de relacionar a adicdo com a zona de quatro objectos, dois de um lado e
dois do outro lado.

Foi ainda capaz de ver e perceber o que € que as restantes criangas estavam a
fazer correctamente ou nao, corrigindo-as quando estas n&o faziam da maneira
correcta a coreografia.

O R também desempenhou o papel da Estagiaria, pois no dia anterior a
estagiaria tinha classificado as criangas para irem para a fila conforme as
sapatilhas. Nesta altura, o R fez a mesma coisa, fazendo ent&o a classificagéo

segundo um ou dois atributos.



Registo de Incidente Critico n°3

Nome da Crianga: “R” Idade: 5 anos
Observador: Inés (Estagiaria) Data: 19/10/2011
Incidente:

Na reunido, uma criangca disse a Educadora que tinha trazido muitos
puzzles para a sala. A educadora pediu para a crianga mostrar o puzzle.
Enquanto a crianga e a Educadora mostravam o puzzle, a Educadora disse:
“‘Este tem nove pecas”. A crianca respondeu que “ja perdeu uma’.

Posteriormente, o Rodrigo afirma “Entdo tem oito”.

Comentario:

Através deste registo, pode-se apreender que o “R” ja é capaz de fazer
subtragdes, isto é, ja consegue perceber que a subtracéo € o retirar uma dada
quantidade a um grupo. Neste caso em concreto, o “R” percebeu que no inicio
havia 9 pecas. Como depois perdeu-se uma, ele retirou “um numero ao 97,
obtendo assim de resposta 8 pecas.

Quanto a peca que faltava, fizemos uma votagao sobre se o jogo ia ficar
na sala, na area dos jogos, ou se ia embora. Todas as criangas concordaram
em deixar o jogo, mesmo sem uma pec¢a, na sala. Deste modo, a crianga que

trouxe o puzzle para a sala foi coloca-lo na area dos jogos.



Registo de Incidente Critico n°4

Nome: R Idade: 5 anos
Observadora: Inés (Estagiaria) Data: 16/11/2011
Incidente:

No acolhimento, as criancas estavam a explicar a Educadora e a
Estagiaria que actividades tinham realizado com a Auxiliar nos dois dias
anteriores. Apos a explicacdo de algumas actividades, as criangas estavam a
explicar o que € que estava colado no ch&do. O R meteu o dedo no ar e disse:
“E a pista para o jogo das caricas. E aqui esté escrito META. Comega por um
M, depois um E, um T e um A”.

A Educadora e a Estagiaria responderam: “Muito Bem R”.

Comentario:

O R reconheceu a palavra que estava escrita no chéo, lembrando-se do
que foi anteriormente aprendido, utilizando assim nos dialogos palavras que
aprendeu recentemente. Foi capaz de reconstruir uma palavra através da
agregacéao de silabas, identificando correctamente as letras e enunciando-as
pela ordem correta.

A crianga ainda foi capaz de partilhar informacdo oralmente através de

frases coerentes.



Registo de Incidente Critico n°5

Nome da Crianga: G. Idade: 5 anos
Observadora: Inés (Estagiaria) Data: 11/01/2012
Incidente:

Durante a realizacdo de uma atividade, onde as criangas estavam a
analisar e a comentar as obras de arte que estavam a visualizar, a estagiaria
perguntou as criangas se sabiam qual era o nome do quadro uma vez que esse
nome estava la escrito.

O G. p6s o dedo no ar e respondeu:

- “Chama-se LA? Esta alium L e um Al

A estagiaria diz que esse ndo é o nome, mas que o nome tem essas
letras. Posteriormente, o J.P diz:

- “Pode ser um LAGO? Porque tem assim muitas coisas”.

A estagiaria pergunta se essas sdo as unicas letras que as criangas
conseguem ver na pintura e o G. diz que ndo. De seguida, o G. diz “ Vejo um E,
umN, um T, um R, umA, umD e umA.”

A estagiaria pergunta ao G. se ele sabe dizer a palavra cujas letras
acabou de soletrar. Como G. diz que n&o sabe como se diz, a estagiaria
comecga a soletrar: “En... Tra...”. No final, todas as criangcas completaram com

o “DA”, dizendo no final a palavra completa “Entrada’.

Comentario:

Através deste registo, pode-se observar que o G. isola cada letra e
consegue segmentar silabicamente palavras. E possivel verificar que a crianca
identifica algumas letras maiusculas e reconhece algumas letras para além das
do seu nome. Foi possivel verificar ainda que a crianga pronuncia corretamente
algumas letras do abecedario. O G. sabe que as letras correspondem a sons
do principio alfabético.

O G. soletrou as letras da esquerda para a direita, reconhecendo assim

o sentido direccional da escrita e da leitura.



Registo de Incidente Critico n°6

Nome da Crianga: D.A. Idade: 5 anos
Observadora: Estagiaria Data: 15/05/2012
Incidente:

O D. estava na area da expressao plastica a fazer um desenho livre e
estava a desenhar um bombeiro. Apos ter terminado o seu trabalho, foi ter com
a estagiaria finalista e perguntou:

-“Inés, como é que se escreve Bombeiro?”

A Estagiaria finalista pediu ao D. para ir buscar a mesa o abecedario que
0 grupo estava a construir e pediu-lhe para encontrar o desenho do bombeiro,
gue constava nesse abecedario e que estava relacionado com a letra B.

O D. encontrou a folha que continha o desenho do bombeiro e a palavra
escrita, e foi copia-la para a sua folha de trabalho.

Passado algum tempo, o D. mostrou a estagiaria a sua folha de trabalho
e disse:

“- Inés, escrevi Bombeiros”.

A Estagiaria perguntou ao D. o que € que ele fez para escrever essa
palavra e se estava ou nao igual a palavra que ele copiou.

O D. respondeu que a palavra por onde ele copiou estava escrita
bombeiro e que ele escreveu bombeiros e que, para tal, teve que acrescentar
um s. Afirmou ainda que era bombeiros porque tinha desenhado mais do que

um bombeiro.

Comentario:

Através deste registo de observacédo e da observacgao direta, é possivel
constatar que o D. copia e escreve letras identificaveis para além das do seu

nome e sabe onde comecga e acaba uma palavra.



Relativamente a palavra “Bombeiro”, o D. copiou a palavra do
abecedario construido pelo grupo. No entanto, quando escreveu a palavra
‘Bombeiros”, a crianga nédo perguntou a ninguém qual era a letra que era
preciso acrescentar nem como € que se escrevia. Desta forma, além de
escrever de forma espontdnea e sem a ajuda do adulto, foi capaz de
acrescentar uma letra numa palavra, passando-a de singular para plural.

Ao escrever a palavra “Bombeiros”, o D. relacionou a essa palavra com
a quantidade, isto €, com o numero de bombeiro que tinha desenhado,
reconhecendo assim que bombeiro é singular, um bombeiro, e bombeiros é
plural, mais do que um bombeiro.

Desta forma, o D. sabe que tanto o desenho como a escrita transmitem
informacgao e, ao escrever, reconheceu o sentido direccional da escrita, isto é,
da esquerda para a direita.

Ainda é possivel constatar que o D. questionou a estagiaria finalista para

obter informacao sobre algo que lhe interessa.



ANEXO XIlI - Registo de Fotografia

Registo de Fotografia n°1

REGISTO

Nome:C
Data: 7 de margo de 2012
Local / Situagéo: Area dos Jogos

FOTOGRAFIA

Justificacao da fotografia:
O adulto sugeriu que a crianga individualmente tentasse preencher as tabelas e no

final efetuou-se o registo fotografico.

COMEMNTARIOC OB (AMmiIlAa s FiZ TABEWLS (O A Toemas
CEOMETRI(AS . CONSESGLT

Comentario do adulto:
- Agrupa os objetos de acordo com diferentes atributos, nomeadamente cor,

tamanho, espessura e forma geométrica
- Interpreta dados apresentados em tabelas

Areas de Contetido
A. F. P. Social D. Exp. Plastica D. Ling. Escrita
D. Exp. Motora D. Exp. Musical X| D.Matematica

D. Exp. Dramatica D. Ling. Oral A. Conheci. do Mundo



Registo de Fotografia n°2

Nome: L.A

Data: 15 de Margo de 2012

Local / Situagdo: Sala dos 5 anos / Area da Escrita

Comentario da crianga:

FOTOGRAFIA

Estava a escrever os nomes dos meninos. Copiei o nome do Marco, da Francisca e da

Clara. Foi dificil porque os nomes dos meninos eram dificeis mas eu consegui fazer.

Comentario do adulto:

Areas de Contetido

A. F. P. Social

D. Exp. Motora

D. Exp. Dramatica

D. Exp. Plastica
D. Exp. Musical

D. Ling. Oral

D. Ling. Escrita
D. Matematica

A. Conheci. do Mundo



ANEXO XIll - Lista de verificacao

Idade: 5 anos

Lista de Verificagao N°1

Data: 05/01/2012

Observadoras: Educadora e Estagiaria Finalista

Expressa-se

livremente ao som de

Responde com

movimento a diferentes

Executa os

movimentos com

Executa sequéncias

de movimentos

diferentes musicas ritmos de musicas |coordenacdo motora simples
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X X
8 X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X
21 X X X X




Idade: 5 anos

Lista de Verificacao N°2

Data: 12/01/2012

Observadoras: Educadora e Estagiaria Finalista

Saltar a pés juntos de Saltar a pés juntos Contornar os Fazer posicao de
um lado para outro do | para dentro dos arcos cones em “S” equilibrio (avifio)
banco sueco Repetir 3x

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X

5 X X X X

6

7 X X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X X X

11 X X X X

12 X X

13 X X X X

14 X X X X

15 X X X

16 X X X X

17 X X

18 X X X X

19 X X X X
20 X X X X
21 X X X X

NOTA: O G.A. faltou neste dia e como ndo realizacdo a atividade, ndo foi possivel verificar o que

conseguia ou ndo realizar.




ANEXO XIV - Registo Continuo

Registo Continuo n°1

Nome: J.P. Idade: 5
anos
Observadora: Inés (Estagiaria) Data:

Contexto de Observagao: Sala dos 5 anos, no acolhimento

Observagao:

As criangas estdo sentadas no meio da sala, local onde se faz o
acolhimento e a reunido da manha e estdo a tomar o lanche da manha. O J.P.
ja comeu o pao e ja tomou o cha. Enquanto isso, a C. chega e senta-se ao lado
da L.A. Levanta o brago direito e estica o dedo, a pedir pdo. A estagiaria
entrega o p&o a C.

Nesta altura, a Educadora que estava ao pé da porta e trocar
impressdes com uma mae, dirige-se ao J.P e diz:

- “J., estas flores séo para entregares a quem?”

O J.P, que estava a dialogar com uma crianga, para de falar e responde:

-“Séo paraa C.”

Apos esta resposta, a Educadora afirma:

-“*Entdo J., porque é que nao vens busca-las e das a C.”

O J.P. levanta-se do seu lugar, dirige-se a porta, sai da sala e vai até ao
seu cabide buscar as flores que estavam colocadas no seu lugar. Pega nas
flores, volta a entrar na sala e dirige-se a C., entregando-lhe as flores e dando-
Ihe um beijo no rosto.

Enquanto o J.P esta a cama ir ao encontro da C., esta acaba de comer o
pao e levanta-se para receber as flores. Quando o J.P. cumprimenta-lhe com

um beijo no rosto, esta retribui e agradece-lhe, afirmando “Obrigado J.P.”



O J.P. volta a agradecer a C., desta vez dizendo “De nada”, voltando
rapidamente para o seu lugar, de cabeca baixa e corado. Quando se senta,

comecga novamente a falar com o amigo.

Comentario:

A interacdo entre as criancas é fundamental na construcdo de
aprendizagens significativas, uma vez que por meio da interacdo trocam
conhecimentos, aprendem sobre as relagdes, constroem valores de
cooperacao e aprendem a respeitar o outro.

O J.P foi capaz de expressar os seus sentimentos de forma adequada e
demonstrou comportamentos de amizade por iniciativa propria, ao oferecer um
ramo de flores a C.

Os valores, as intengdes, a amizade fazem parte da vida das criangas, e
para tal os amigos s&o fundamentais para o seu desenvolvimento e
crescimento. Deste modo, as criangas necessitam de interagir, partilhar e
interiorizar valores que sao importantes para a constru¢cado do ser humano.

Uma vez que a crianga aprende sobre o mundo através das relagdes e
das interagdes que faz com as pessoas, homeadamente com crianga/crianga,
ou seja, na relacdo com o outro, € por meio de estas que as criancas
constroem o seu conhecimento, a sua maneira de ser e de estar, de aprender a
respeitar os outros e as diferencas, a saber demonstrar a importancia que o

amigo tem para ele.



ANEXO XV - Recolha de Trabalho




RECOLHA DE TRABALHO

Nome da crianga: /

Data da realizagdo do trabalho: ___ {5 A R Zoiz

Data de recolha do trabalho: \S A0 ZOY >

Escolha realizada por: _

Comentario da Crianga: _ &1 coary=cux  EXOEVEQ. PAIAVRAS
VS AMOS CSVRO QUE TIAMA PAILAVQRAS 32
O QUADNAT) G EXQREVIE (AT DEATRQ )
COPEZI :
EsCcOEVS  “tAasa’ ’C/-\-C‘HK:CC){“I'
Eeegevs e mieTar De EEraaO™
G Tz GTE TAABALHO o0 ACHEX
ASVENTEIOO COPA R
Tos DICWIL  FOAQUE €O NuAS SABRIA ACGUTAS
LETAAS & DERIes COpSEGUR eAZ s [ .
FUS e nevaR QuauE  ASADA NAS TiaRA Too
PANA A EXNITA. TOL HCOATANTE
Comentario do Adulto:
—(ORsA £ Exelc PAlAVaas PAdA
ALCH O Deay  AORe

7y

AR e TArAeH

— TOEW T TERC A PAa i AvaQASs QUIE E8SCAEVEY

- ECOMMECE © SsepTx o DY QR EFCTO P!,
ONA EscITA d

Areas de Contetdo

I:] A. F.P. Social D D. Exp. Plastica ]X\ D. Ling. Escrita

D D. Exp. Motora D D. Exp. Musical D D. Matematica

[ ] b. Exp. Dramatica X b. Ling. Oral [ ] A Conheci. do Mundo




ANEXO XVI - Fotografias

Fotografia n°1 — Criangas a copiarem o recado pela Educadora

Fotografia n°2 — Recado escrito por uma crianga



yTALL

Fotografia n°3 — Crianca a escrever os numeros no ecra

Fotografia n°4 — Crianca a copiar o dialogo para o ecra



Fotografia n°5 — Introducao das palavras minusculas

Fotografia n°6 — Crianca a copiar a palavra “Elefante”



Fotografia n°7 — Uma parte do Alfabeto llustrado existente na sala dos 5 anos

Fotografia n°8 — Livro das Regras do Foguetao ilustrado e escrito pelas

criangas



Fotografia n°9 — Registo da continuagéo da historia “Perto das Estrelas”

Fotografia n°10 — Registo da Divisdo de Tarefas — escrita do nome



Fotografia n°11 — Crianca a copiar a regra e a reconhecer o sentido
direcional da escrita

Fotografia n°12 — Rede Curricular 5 anos — Ano Letivo 2011/2012



ANEXO XVII - Descricao de Atividade

Nome da Atividade: Construgdo de um livro

Intervenientes: Estagiarias Finalistas, Criangas de 3 e 5 anos
Local: Sala dos 3 anos e sala dos 5 anos

Data: 25 de maio de 2012

Descricao da Atividade:

A presente actividade é planificada, tendo como ponto de partida uma outra
realizada pelo grupo de criangas de 3 anos, no ambito do seu projeto ludico, "Animais
e 0s seus habitats”. Essa consistiu na criacdo de uma histoéria, pelo grupo, através de
imagens de alguns animais. Depois de a realizarem, as criangas expressaram a
vontade de criar um livro a partir da mesma. Assim, e com a exploracédo das questdes
“O que é um livro? O que contém?”, deu-se inicio ao trabalho que foi desenvolvido e
que contou com a participagdo do grupo de 5 anos. Apos um dialogo entre a estagiaria
finalista e o seu grupo de 3 anos sobre o que era um livro, 0 que contém, as criangas
sugeriram que o seu livro deveria ter imagens e palavras. Nesta altura realizou-se a

ponte para a cooperagdo com a sala dos 5 anos, dado o seu interesse actual na

escrita.

Ap6s a audigéo da histéria com os talking tins, a
tecnologia educativa que foi utiliza pelo grupo de 3 anos
para gravar a histéria, o grupo dos 5 anos comegou a
construcao do livro. A estagiaria apresentou novamente

a historia criada pelo grupo de 3 anos e a medida que ia

; : lendo os trechos, a crianga ia fazendo a ilustragéo.
Nesta altura, foi possivel assistir a alguns comportamento e comentarios de algumas
criangas, como foi o caso da V. que afirmou “Néao sei fazer um elefante” e a estagiaria
completou “tenta, pois so vais ver se consegues ou ndo se experimentares”. No final, a

V. foi ter com a estagiaria e disse: “Afinal sempre consegui fazer um elefante”. Desta

forma, foi possivel verificar que esta atividade possibilitou
ainda a algumas criangas ultrapassarem as suas

dificuldades e descobrirem novas competéncias.




Com as ilustragbes ja concluidas, as criangas recortaram
os seus desenhos de forma a caberem no livro e colaram
nas respetivas paginas. De seguida, ocorreu a
abordagem da linguagem escrita, onde as criangas

copiaram palavras que

e 8 faltavam na histéria.

Apbs a escrita das palavras, o livro foi construido e
entregue ao grupo de 3 anos que, juntamente com o grupo
de 5 anos, teve a oportunidade de explora-lo e tanto o
grupo de 3 anos, como o grupo de 5 anos, conseguiram
contar novamente a histéria uns aos outros, utilizando

desta vez, o livro que tinham construido em parceria

Avaliagao da Atividade:

Posto um olhar atento sobre tudo o que foi desenvolvido, podemos refletir sobre a
motivacdo para a realizagdo desta atividade, uma vez que foi uma motivagao
intrinseca; permitiu também desenvolver a cooperacdo e a vontade espontanea do
grupo de 5 anos em ajudar. A importancia de reconhecer as ilustragbes, bem como a
exploragao conjunta dos grupos, permitiram as criangas desenvolver competéncias e o
trabalho em equipa. A facilidade no uso, ndo sé dos talking tins, como posteriormente
do livro, foi outro aspeto a refletir, uma vez que ambos os grupos conseguem explorar
e utilizar os objetos de forma autébnoma e conseguem nao sé perceber a fungcado do
talking tins como também conseguem ler o livro criado.

Foi possivel verificar que todas as criangas que escreveram as palavras ja
conheciam o sentido direcional da escrita, ou seja, da esquerda para a direita e que
copiaram algumas palavras para além do nome. Foi possivel verificar ainda que as
criangas reconhecem algumas letras do abecedario, uma vez que nem sempre
olhavam para a folha onde estava escrita a palavra que estavam a copiar e em vez

disso escreviam a medida que a estagiaria ia dizendo a letra.



ANEXO XVIll - Continuagcao da Histéria “Perto das

Estrelas”

- Que fazes ai Jodo? Ainda te constipas!

- Olho para o céu mama. As estrelas sao tao bonitas e os planetas... sdo como
pontinhos de luz. Porque s&o tdo pequeninos?

- Porque estdo muito longe.

- Gostava de as ver de perto.

- Isso podem fazer os astrénomos com um telescédpio. E um instrumento muito
potente que permite ver os astros de perto.

- Se eu fosse astronauta, também as veria de mais perto! Seria estupendo,
flutuaria no espaco entre as estrelas...

Joéo mexia os bragos e as pernas lentamente. Ja se via no espaco vestido de

astronauta.

- Mae, porque € que se escondem de dia as estrelas?

- Nao se escondem. Estdo la, mas ndo as vemos porque a luz que recebemos
do sol, a estrela mais perto de noés, é tao forte que ndo nos deixa vé-las.

- Que mau que é o Sol!

- Nao Joao! Sem a luz e o calor do Sol, o nosso planeta Terra nao teria vida.

Onde se esconde o Sol a noite?

- Também ndo se esconde. A Terra gira como um pido ao redor do Sol e nés
giramos com ela.

- Mae, isso é impossivel! Ficavamos todos tontos!

- A Terra esta, neste momento, a mexer-se? Mas eu estou parado!

- Pois vais ter que te mexer rapido, porque tens que ir para a cama — disse a
mamé& do Joao ja impaciente — Va, vamos andando!

- Mama... quando for grande gostava de ser astrbnomo ou astronauta... ou
quem sabe uma estrela.

- Estrela, astronomo ou astronauta, fecha a janela e dorme, meu filho.

Enquanto dormia, o Jodo sonhava com....

(continua...)
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ANEXO XIX - Grelha de Avaliagao de Projeto Ludico

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projeto. Procure fazer um
texto claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica.
Procure caracterizar o projeto em termos das competéncias adquiridas no

que diz respeito ao grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisicdo maior ou menor de saberes e competéncias relativas a

probleméticas enfrentadas no projeto.

Ao desenvolvermos um projeto, estamos conscientes da interdisciplinaridade que
este proporcionada entre as outras areas e dominios, associando a novas
aprendizagens e outros projetos. Deste modo, no nosso projeto desenvolvemos
competéncias que abordaram todas as areas de conteudo.

A Area de Formacgao Pessoal e Social focou-se, essencialmente, na cooperacgao,
na realizagéo das tarefas com as outras criangas da sala. O trabalho coletivo foi uma
constante, fosse em pequenos grupos ou em grande grupo. O grupo revelou ainda
capacidade de partilha, dado que traziam livros de sua casa, emprestando
temporariamente a biblioteca, sentindo assim essa necessidade de partilhar objetos e
materiais relativos a tematica do projeto ludico; foram planeadas e realizadas visitas
de maes e pais que desenvolveram atividades, como experiéncias e exploracéo de
livros, revistas, imagens e fotografias de foguetdes. As criangas desenvolveram a sua
autonomia, uma vez que foram capazes de tomar decis6es individuais e/ou coletivas
para a realizagéo das tarefas, na planificagédo e avaliagdo que decorreu em alguns
momentos e encarregaram-se das tarefas que se comprometeram a realizar e
executaram-nas de forma autébnoma, demonstrando sentido de responsabilidade, pois
cada um sabia qual a sua tarefa e foi competente na execucdo do seu papel.
Demonstraram comportamentos de entreajuda e de apoio, por iniciativa propria ou
quando solicitado pelo adulto e deram oportunidade aos outros de intervirem nos
didlogos. Revelaram interesse e gosto por aprender, usando no quotidiano as novas
aprendizagens que fossem realizando, como foi o caso da construgao voluntaria de
foguetbes e naves espaciais apos a construcado destes no Dia do Pai. Para finalizar,
adquiriram valores como o respeito mutuo entre criangas e adultos e a importancia da
cooperagao e do trabalho em equipa.

No que se refere a Area de Expressio e Comunicagdo, no Dominio de

Expressdo Plastica, o grupo representou paisagens e imagens que observou




utilizando como meio de expressdo o desenho. Realizou também trabalhos de
pintura, de recorte e de colagem. Criou objetos e meios de transporte em formato
tridimensional, utilizando para isso material de desperdicio e de diferentes texturas,
formas e volumes, utilizando de forma auténoma diferentes materiais e meios de
expressao. O grupo descreveu o que observou através do contacto com diferentes
modalidades expressivas, como é o caso da fotografia, utilizando para o efeito as
imagens digitais. Foi ainda capaz de emitir juizos e opinides sobre os seus trabalhos.

No Dominio de Expressdo Motora, ao nivel da motricidade fina, foram constituidas
diversas atividades, tais como registos coletivos, individuais, contorno de corpo, que
proporcionaram a capacidade de segurar o lapis elaborando tragos bem definidos e
manusear pincéis, esponjas e trinchas, bem como trabalhar com a tesoura. Ao nivel
da motricidade grossa, a visita de estudo proporcionou as criangas desenvolver a
nogao espacial, o equilibrio e como se deslocar de forma correta na rua.

No Dominio de Expressdo Dramatica, este presente nas interagbes entre as
criangas, nos momentos de brincar ao faz-de-conta e através das can¢des que foram
aprendendo com o projeto e que utilizavam gestos.

O Dominio de Expressao Musical esteve presente no decorrer do projeto ludico,
dado que o grupo sempre esteve muito interessado em aprender novas musicas
relacionadas com o Projeto. Na aprendizagem das canc¢des, recorreu-se sempre a
Piramide Musical.

O Dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita foi um dos dominios mais
abordados neste projeto, desde os varios registos realizados, individuais e/ou
coletivos, tais como desenhos, pinturas, colagens, identificacdo de elementos do
projeto, divisdo de tarefas até a criacao de histérias, construgcéo de livro, dialogos em
grande grupo e pequeno grupo. A partir de um determinado momento, eram as
proprias criangas que com o apoio do adulto escreviam os registos e até mesmo as
proprias regras. A linguagem oral foi uma ferramenta pelo qual as criangas
comunicaram para se fazerem ouvir, transmitir os seus conhecimentos, para partilhar
informagéo, para colocarem duvidas, tomarem decisbes e adquirirem novos
vocabulos, tornando assim o seu vocabulario mais extenso.

O Dominio da Matematica foi outro dos dominios abordados com este projeto
através da criagdo de conjuntos relacionados com a chuva de ideias sobre o
foguetdo: o que o grupo sabia que existia dentro de um foguetédo e o que existia fora,
as acgdes, 0 que eram agdes, o que nao fazia parte de um foguetéo, entre outros. O

grupo trabalhou também posicdes relativas de objetos e a construgéo e interpretacéo




de tabelas de dupla entrada foi outra abordagem utilizada.

A Area do Conhecimento do Mundo foi também uma das areas explorada pelo
grupo através das pesquisas elaboradas tanto na sala como em casa, conquistando
assim novos saberes. Foi também abordada com a visita de estudo ao Planetario e

através de experiéncias que ocorreram no desenvolver do projeto.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projeto gerirem

espacos de autonomia existente no contexto em que se movem.

A autonomia foi um dos aspetos tidos em conta durante todo o processo de
desenvolvimento de projeto, uma vez que as criangas foram gerindo os espacos
existentes no contexto de forma auténoma. A medida que o projeto evoluia, as
criangas constataram que era necessario mudar a localizagdo de algumas areas,
organizando assim o ambiente educativo. O projeto surgiu como espaco privilegiado
ao desenvolvimento de cada crianga, para o exercicio de autonomia e de deciséo das
criangas uma vez que possibilitou-as serem responsaveis pelo processo de
aprendizagem, do espaco e dos materiais. A planificagdo revelou-se num trabalho
orientado pelas criangas, pois foram elas o guia orientador da nossa planificagéo
semanal, uma vez que eras as principais intervenientes, cabendo ao adulto o papel
somente de ajudar e cooperar, intervindo nos momentos de maior dificuldade do
grupo. O grupo planificou sempre consciente do que queriam e como iriam construir,
demonstrando aptiddo de gerir o projeto, uma vez que sabiam como desejavam que

fosse o produto final.

Cooperacgao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e

saberes.

No decorrer do projeto, existiu uma grande colaboracéo entre o grupo de criangas e a
partilha fez com que as criangas que apresentavam anteriormente dificuldades em
trabalhar em conjunto, em expressar-se e em partilhar experiéncias em grupo
comecassem a intervir mais vezes e a dar a sua opiniao e ideias, sem ter que ser
necessario a intervencdo do adulto. Ao longo de todo o projeto, as criangas
partilharam os seus conhecimentos com o restante grupo. A cooperacéo foi também
desenvolvida e verificada a partir da divisdo de tarefas, onde cada crianca ficou
responsavel por determinada fungéo, trabalhando em pequenos grupos, dai estarem
constantemente em comunicagcdo, uma vez que necessitam de transmitir o que
tinham construido aos restantes grupos de trabalho. A cooperacgéo foi ainda verificada
e efetuada através de situagdes de entreajuda quando as criangas necessitavam ou

até mesmo em situagdes em que o adulto pedia a uma crianga para ajudar outra.




No projeto, foi ainda possivel verificar a colaboracdo por parte da familia, uma vez
que existiu um envolvimento parental através da visita de dois pais a sala. Os pais
disponibilizaram tempo para virem a sala realizar atividades relacionadas com os
foguetdes, como uma experiéncia e a visualizagéo de revistas, imagens e fotografias
de aspetos relacionados com o Universo e os foguetdes. Com estas intervengdes, o
grupo percebeu que estas intervencdes sao importantes pois envolvem as familias no

trabalho da sala promovendo a comunicagao e a troca de saberes.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que

sejam conseguidos resultados considerados positivos no processo.

Desde o inicio do projeto, que foi evidente o envolvimento e a motivagéo das criangas
na realizagdo das diferentes atividade, ndo fosse este projeto ter iniciado através de
um dialogo inicial entre trés criancas e, mais tarde, com o grupo todo. A medida que
as criangas iam executando as tarefas, estas conversavam e riam, existindo sempre
um ambiente harmonioso.

O desenvolvimento do projeto foi segundo a decisédo das criangas, havendo em todos
0os momentos um proposito. As atividades a realizar e os objetos a construir foram
sugeridos pelas criangas, indo ao encontro dos desejos destas. Antes de iniciar
qualquer atividade, existia um didlogo e refletiamos em grupo como deveriamos
construir e que materiais ou técnicas iriamos utilizar para o efeito. Exemplo disso foi
na elaboragédo dos botdes para o interior do foguetdo, onde as criancas escolheram
determinados materiais que mais tarde nao serviram para fazer de botdes, uma vez
que eram muito pesados e nao foi possivel colar, tendo que recorrer a uma nova
técnica, que foi a pintura de botbes. Esses acontecimentos permitiram ao grupo
perceber que nem sempre o que é projetado é possivel na pratica, incitando a
resolucdo de problemas. Quando era para votar em alguma decisdo ou quando as
criancas apresentavam as suas alternativas de resolucdo aos problemas, o grupo
votada com o dedo para cima, de forma a perceber por qual das decisbes iriam optar
ou qual era a solug&o para resolver o seu problema.

Ao longo do projeto, trabalharam-se conteudos que partiram do interesse da crianca e
que permitiram reunir um leque de aprendizagens significativas dentro de um unico

projeto.

Implicagdo: Sentimento de pertenga e responsabilidade maior ou menor que as criangas teréo

em relacao ao projeto em que trabalharam

Desde o inicio do projeto, que o grupo mostra interesse e empenho na construgéo do

seu foguetdo. O grupo demonstrou um sentido de responsabilidade nas tarefas do




projeto a que se propunha e sempre que trabalhavam em pequenos grupos estavam
atentos a quem estava concentrado na tarefa, a quem estava a brincar ou a quem
devia também estar a trabalhar, dizendo “as asas sou eu e a M.F que temos que
fazer’. O facto de serem criados registos e até mesmo a tabela de divisdo de tarefas
possibilitou a cada crianga estar envolvida no trabalho de sala, fazendo com que cada
uma sentisse o projeto como seu, da sua responsabilidade, pois ndo queriam falhar,
nem deixar de fazer o que se comprometeram a fazer. A medida que o foguetso ia
sendo construido, foi possivel verificar que as criangcas estavam cada vez mais
entusiasmadas e cada vez mais de dedicavam a constru¢cdo deste e de todos os
elementos a serem colocados no seu interior, uma vez que queriam brincar nele mal

estivesse finalizado.

Negociagao: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no

decurso do projeto

No inicio do projeto, foi possivel verificar a capacidade de negociacdo entre os
proprios interesses da crianga e do grupo. Inicialmente, o grupo estava perante a
situagdo do que iria construir: um foguetdo ou nave espacial. Através da votagéo,
cada crianga fez a sua escolha e ap6s a visualizagédo de videos referentes a
foguetdes ou a nave espacial, cada crianga voltou a votar, mudando apenas uma de
opinido. O que iria ser construido na sala seria um foguetdo, no entanto o adulto
propds que quem quisesse construir uma nave espacial poderia fazer com o material
de desperdicio. Desta forma, foi possivel observar que cada crianga soube identificar
as suas escolhas e ainda respeitar o outro e as decisdes deste, chegando assim a um
consenso. No decorrer do projeto, ndo existiram situagbes conflituais mas sim ideias

diferentes que eram resolvidas através de momentos de dialogo.




Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade

adquiridas no que diz respeito a equipa pedagogica

Adequagdo: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades

identificadas no grupo com que se trabalha

O projeto foi realizado tendo em conta os interesses e os desejos do grupo e a
adequacgdo as necessidades foi realizada a partir de reunides de grupo, que
permitiram planificar em conjunto, de forma a reunir-se os interesses das criangas e
efetuar votagcbes para chegar a uma conclusdo. Este processo foi importante para o
desenvolvimento do projeto uma vez que permitiu orientar os interesses e
necessidades das criancas. Ao favorecer a exploragcdo deste projeto, a equipa
pedagogica pretendia que o foguetdo possibilitasse momentos de jogo simbdlico
promovendo a fantasia e a imaginagéo. De igual modo, a equipa pretendia que as

criangas fossem responsaveis pelos seus planos e autébnomas nas suas execugoes.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o

projeto podera estar a contribuir ao longo do seu processo de desenvolvimento

O facto de o foguetao ter demorado alguns meses a ser construido e a estar pronto a
ser utilizado para brincar. Este projeto possibilitou diversos momentos de dialogo e
discusséo entre as criangas que contribuiram para a partilha de conhecimentos e para
o planeamento de novas situagdes de aprendizagem. Contribuiu igualmente para o
trabalho em cooperagéo onde cada grupo fazia a sua parte para um resultado final

comum.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes
metodologias que se estejam a revelar mais adequadas as carateristicas do contexto e

problemas que o projeto procura enfrentar.

Ao longo de todo o desenvolvimento do projeto, as planificagbes realizadas, a
avaliacdo semanal e a reflexdo permitiu reunir instrumentos que facilitaram a
organizagao das atividades, onde foi possivel adotar estratégias e metodologias para
os diferentes momentos. Neste sentido, o projeto ludico “O Foguetédo” possibilitou
focar os interesses e necessidades das criangas, uma vez que partiu de uma
motivagédo intrinseca, e a equipa pedagodgica teve a atencdo de relacionar a
motivagcdo com os conteudos relacionados e a partir destes adquirir novos
conhecimentos, novos vocabulos, competéncias e provocar novas aprendizagens nas
criangas criando sempre um fio condutor ao longo de todo o processo.

No decorrer do projeto, existiram situacbes de trabalho em grande grupo, nos

momentos de avaliagdo e planificacdo; trabalhos em pequenos grupos, para a




execucdo de tarefas. Ocorreram ainda pesquisas efetuadas por criangas e
individualmente, e que depois partilhavam os seus saberes com o grupo. A presenca

das familias foi também uma estratégia de envolvimento parental.

Negociagao: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projeto de identificar e

compatibilizar diferentes interesses e valores presentes na populagcéo abrangida pelo projeto

A equipa pedagdgica para conjugar as necessidades, os interesses e competéncias
fundamentais a desenvolver nas criangas, hegociou com o grupo a partir de votacoes
e didlogos, de forma a garantir a motivacao por todos em todo o processo. Foi através
da votacdo e da democracia de todo o grupo chegou a consenso dos diversos

momentos, de forma a solucionar problemas e a tomar decisoes.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espagos de
intervencao pelos quais os diferentes atores nele implicados se sintam responsaveis em

praticas desenvolvidas cooperativamente.

A equipa pedagogica conseguiu intervir de forma a possibilitar a todas as criangas a
participacao organizada e consistente no projeto. Desta forma, as planificacdes, as
avaliagbes semanais e a posterior reflexdo foram metodologias de trabalho que
orientaram o trabalho e permitiram melhorar a pratica de forma a corresponder a
intervencgdo, a partilha de ideias e organizagdo das atividades a serem desenvolvidas.
Por outro lado, durante o processo de desenvolvimento de projeto surgiram situagdes
inesperadas e de resolugédo de problemas e nessa altura a equipa pedagogica
partilhou ideias, opinides e procurou solu¢des de forma a ultrapassar as dificuldades.
Existiu também partilha de ideias em momentos de interagéo entre criangas e adultos.
A divisao de tarefas foi uma estratégia utilizada como forma de responsabilizar cada

elemento e de o implicar no projeto.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de

vida das criangas abrangidas

A pertinéncia do trabalho focalizou-se essencialmente nos interesses das criangas,
num projeto que estas queriam desenvolver. Ao ir ao encontro dos interesses das
criangas, a equipa pedagogica da espaco para a participagéo e favorece a qualidade
de vida do préprio grupo. Este possibilitou a crianca desenvolver a sua criatividade, a
sua imaginagdo, o sentido critico, a autonomia, a resolugdo de problemas, a auto-
estima, o respeito pelo outro e ainda a aquisicdo de novos vocabulos. Dentro deste
projeto, trabalharam-se outros conteudos que traduziram-se em aprendizagens

significativas e permitiram a crianga desenvolver-se e adquirir novos conhecimentos.




Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto

e hetero-avaliagdo do processo em curso

Ocorreram momentos em que a equipa pedagdgica realizou avalia¢cdes no sentido de
avaliar as aprendizagens das criangas, os comportamentos destas, os
desenvolvimentos e conhecimentos que estavam a obter com este projeto. No
entanto, também avaliaram e refletiram sobre a gestdo do tempo e o papel da equipa
pedagogica. Deste modo, a auto-avaliacdo e a hetero-avaliacao estiveram sempre

patentes no sentido de melhoria e de registar as evolug¢des do processo em curso.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projeto atribui aos contributos
criticos da crianga ou grupo de criangas que intervém no projeto (difusdo e uso das

informacdes)

Desde o inicio ao fim do projeto, as criancas participaram de forma ativa e critica, uma
vez que foram os intervenientes em todo o desenrolar do projeto. As criticas e as
opinides que eram realizadas a medida que as atividades iam sendo realizadas,
contribuiram em diversas situagcbes para a melhoria do projeto e para uma avaliagcao

pertinente do projeto que possibilitou adequar as estratégias e comportamentos.




