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RESUMO

O presente relatorio expde factos relevantes que a experiéncia de estagio em
E.P.E. e 1° C.E.B. do Mestrado na area de Formacao de Professores — Especializacdo
em E.P.E. e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico proporcionou, entre eles, a prépria
continuidade educativa que se tentou assegurar entre as duas valéncias. Dar voz ativa
aos educandos, respeitar 0s seus ritmos, partir dos seus interesses, planificar, avaliar
com eles, agir de acordo com as suas necessidades, estimular a aprendizagem pela
acao, pela descoberta/ investigacdo, proporcionar momentos de aprendizagem
cooperativa, fomentar o diadlogo e utilizar o jogo como meio de aprendizagem foram
aspetos que se salientaram na pratica e que por sua vez promovem o sucesso destes.
A par destas atividades que se proporcionaram, envolveu-se a comunidade/familia, a
fim de poderem acompanhar e auxiliar o processo de ensino aprendizagem do
educando facilitando assim a insercéo e adaptacdo deste, no contexto escolar.
A experiéncia de estagio tornou evidente a comparacao existente entre estes dois
niveis de ensino. Neste sentido, o presente relatério espelha as semelhancas e
diferencas entre a Educacéo Pré-escolar (E.P.E.) e 0 1° Ciclo do Ensino Basico (1°
C.E.B)

Abstract

This report sets out the relevant facts that the internship experience in EPE and
1 C.E.B. Master's Degree in the area of Teacher Education - Specialization in EPE
Education and the 1st cycle of basic education provided, between them, the very
continuity of education tried to ensure that between the two valences. Giving voice to
the learners, respect its rhythms, from their interests, plan, evaluate them, act
according to their needs, stimulate learning by doing, by the discovery / research,
provide moments of cooperative learning, to promote dialogue and use the game as a
means of learning were aspects that stood out in practice and in turn promote their
success. Alongside these activities provided that he became involved in the community
/ family, so they can monitor and assist the process of teaching and learning of the
student facilitating the integration and adaptation of this in the school context.
The internship experience made clear the comparison between these two levels of
education. In this sense, this report reflects the similarities and differences between the
E.P.E.and 1 C.E.B.
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CAPITULO | - INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular
Estagio Il do Mestrado em E.P.E. e 1° Ciclo do Ensino Bésico. Eram objetivos deste
estagio, proporcionar aos alunos uma experiéncia de pratica pedagogica,
responsabiliza-los por uma turma, partir das observacdes, do conhecimento e da
identificacdo das necessidades da turma, para planificar, organizar, concretizar e
avaliar, tendo em conta um professor reflexivo e critico. Eram também finalidades
deste estagio utilizar métodos, técnicas e instrumentos adequados ao grupo, bem
como desenvolver experiéncias pedagogicas que promovessem aprendizagens ativas
e significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantissem o direito
ao sucesso escolar de cada aluno.

Como finalidades deste relatério destacam-se as descri¢cdes das vivéncias mais
significativas da intervencdo educativa, tendo em conta o0s objetivos elencados
anteriormente. Como profissional reflexivo e critico, ao longo do estagio realizaram-se
varias reflexdes que auxiliaram na elaboracdo deste relatério, dado que, constituem
evidéncias que permitem registar o percurso de aprendizagem e avaliar o processo de
construcdo da profissionalizacéo.

O primeiro estagio, referente a Educacao Pré-escolar (E.P.E.), decorreu numa
instituicdo de cariz religioso, pertencente ao distrito do Porto. Esta instituicdo € um
estabelecimento de Ensino Particular e Cooperativo (EPC) que abrange o Jardim-de-
infancia e 0 1° C.E.B. A equipa pedagdgica da sala onde se concretizou o estagio era
constituida por uma educadora de infancia, uma auxiliar de accdo educativa e por 26
criangas com 5 anos.

O segundo, e ultimo estégio, efetuou-se na valéncia de ensino de 1° Ciclo do
ensino basico (1° C.E.B.) e decorreu numa escola publica, inserida num agrupamento,
também pertencente ao distrito do Porto. Esta instituicdo, tal como a da Educacédo Pré-
Escolar (E.P.E.), também abrange a valéncia de Jardim-de-infancia e o 1° Ciclo do
Ensino Basico (C.E.B.). A equipa pedagodgica era composta por uma docente titular e
por 22 alunos com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos.

As competéncias destes estagios passavam por ser a caracterizacdo dos
estabelecimentos de ensino através da analise dos documentos do regime de
autonomia, administracdo e gestdo de modo a atuar em conformidade; aplicar de
forma integrada os conhecimentos necessarios para a concretizacdo da intervencéo

educativa; dominar métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao processo de
6



desenvolvimento e aprendizagem das criancas e necessarios para a concretizacao da
intervengdo educativa; planificar, concretizar e avaliar a intervengdo educativa;
participar em situacdes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade; recorrer a
metodologias de investigacdo em educacdo para compreender e analisar praticas
educativas; reflectir sobre a necessidade da continuidade pedagdégica entre a E.P.E. e
0 1° C.E.B; comparar o contexto da E.P.E. e o contexto do 1° C.E.B., reflectindo sobre
as semelhancas e diferencas de uma intervencéo educativa adequada.

Como apoio a pratica pedagdgica e a elaboracdo deste documento, recorreu-
se a varios autores que constam no capitulo do Enquadramento Te6rico (capitulo I1).
Todavia existem mais capitulos que o constituem. O capitulo Il refere-se aos
Procedimentos Metodolégicos em que se evidencia o tipo de estudo que é realizado,
bem como a amostra e os instrumentos que o investigador utiliza na sua pratica
pedagdgica. O capitulo IV refere-se a caracterizacdo do Contexto Organizacional que
contextualiza as diferentes instituicdes, bem como espelha a pratica pedagdgica nas
suas diferentes dimensbes (observar, planear, agir e avaliar) e realca a avaliacdo das
aprendizagens. No capitulo V consta uma reflexdo sobre a construcdo da nossa
profissionalizacdo, nomeadamente no que diz respeito ao profissional reflexivo e
critico, a evolucdo nas diferentes areas da pratica profissional e ao desafio que se
coloca ao profissional de E.P.E. e 1° C.E.B. No que concerne ao capitulo VI, e dltimo
capitulo, encontram-se descritas as consideracdes finais que mencionam a
contribuicdo desta experiéncia de estagio, tanto ao nivel de desenvolvimento

profissional como pessoal.



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. O Curriculo na Educacédo Pré — Escolar e no 1° Ciclo do
Ensino Basico

A E.P.E., segundo as O.C.E.P.E, é a “ (...) a primeira etapa da educacédo
basica no processo de educacao ao longo da vida (...)” (ME,1997:15 ), e conforme o
Artigo 2° presente na Lei - quadro 5/97 de 10 de Fevereiro de 1997 para a E.P.E.,
nesta fase é fundamental “(...) a acdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca (...)”. Como tal, cabe ao educador estabelecer uma boa relacdo
com a familia e criar um clima de aprendizagem harmonioso, tal como referem as
O.C.E.P.E. Dado que este documento orienta o educador de infancia, durante a
profissionalizacdo serviu como base de toda a pratica pedagodgica.

Quando se fala em curriculo na E.P.E., ha que pensar em “(...) incluir todas as
atividades (...) privilegiando-se o curriculo oculto e dando importancia as relagbes
sociais que as criangas estabelecem no contexto educativo.” (Serra, 2004: 34). Neste
sentido, pode-se inferir que as atividades devem ser intencionalmente planeadas com
base nos conteludos e objetivos elencados para este nivel de ensino. Sao varios 0s

objectivos da E.P.E. que estdo elencados pela Lei - quadro 5/97, dos quais:

“promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica (...); Fomentar a insercdo da crianga em grupos
sociais diversos, (...) favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel
como membro da sociedade; Contribuir para a igualdade de oportunidades (...);
Estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diversificadas; Desenvolver a expressdo e a
comunicacao (...) como meios de relacdo, informacéo (...) e de compreenséo do
mundo; Despertar a curiosidade e o pensamento critico; Proporcionar a cada
crianca condicbes de bem-estar e de seguranca; Proceder a despistagem de
inadaptacdes (...) promovendo a melhor orientagdo e encaminhamento da criancga;
Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer
relacdes de efetiva colaboracdo com a comunidade”.



Para se dar resposta a estes objetivos realizaram-se diversas atividades,
partiu-se de situacfes do quotidiano, respeitou-se o ritmo de cada crianca e estimulou-
se a participacdo da familia e da comunidade no processo educativo.

Para além desta legislacédo, recorreu-se a L.B.S.E., uma vez que contempla os
principios da E.P.E. e do Ensino Basico.

No 1° C.E.B. existem normativos legais que espelham um curriculo a cumeprir,
dado ser um ensino obrigatério, pois segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo,
“O ensino basico é universal, obrigatorio e gratuito e tem a duracdo de nove anos”
(LBSE - Lei n° 49/2005 de 30 de Agosto). Como tal, recorreu-se, durante a pratica
profissional, ao Curriculo Nacional do Ensino Basico - Programas, onde estao
contemplados os objetivos das diferentes areas curriculares, socorreu-se também do
livio das Competéncias Essenciais e das Metas de Aprendizagem. Os manuais
adotados pelo agrupamento, que abrange a escola onde se estagiou, também
serviram de suporte no decorrer da pratica pedagdgica, pois respeitavam o programa
curricular para esta valéncia.

Também neste nivel de ensino sdo varios os objectivos para o 1° C.E.B., que

estdo elencados pela L.B.S.E., dos quais:

“Assegurar uma formacdo geral comum (...) que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoéria e espirito critico, criatividade (...); Assegurar que nesta
formacgdo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a
teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano; (...) Valorizar as
actividades manuais e promover a educacdo artistica (...); (...) Facilitar a
aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e instrumentos de trabalho pessoal e
em grupo, (...);Desenvolver o conhecimento e o apregco pelos valores
caracteristicos da identidade, lingua, histéria e cultura portuguesas; Proporcionar
aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e sécio - afectiva,
criando neles atitudes e habitos positivos de relagdo e cooperagdo (...);
Proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas, visando a formagédo de cidadaos
civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria
(...); Fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de conhecimentos;
Participar no processo de informacdo e orientacdo educacionais em colaboracéo
com as familias; e Criar condi¢cdes de promoc¢édo do sucesso escolar e educativo a
todos os alunos”.

Para se poder dar uma resposta eficaz a estes objetivos recorreu-se a
atividades que estimularam a descoberta/ investigacdo, promoveu-se o trabalho
individual e em grupo, estimulou-se a criatividade e a autonomia, respeitando o ritmo
de cada aluno.

Como tal, cabe ao profissional de ensino assegurar estratégias, métodos e

técnicas que visem promover os objetivos elencados para as diferentes valéncias.



2. Papel educativo do Educador de Infancia e do Professor
de 1° C.E.B.

O Educador e o Professor tém um papel preponderante na educagcao dos seus
discentes e como tal, cabe-lhes organizar o ambiente educativo de forma a
proporcionar o pleno desenvolvimento dos educandos. E crucial que as criangas/
alunos sejam motivados e encorajados a organizar e preparar as suas proprias
aprendizagens, desencadeando assim atitudes mais autbnomas e por conseguinte,
mais responsaveis. Deve existir uma troca constante de saberes, uma partilha de
conhecimento, um didlogo onde o educador/professor sirva como orientador,
mediador, guia e aconselhador das aprendizagens dos educandos. Todavia, o
respeito deve ser matuo para que se promova o sucesso educativo.

Segundo o Decreto — Lei n° 241/2001 de 30 de Agosto - Perfis gerais de
competéncia dos Educadores e Professores de 1° C.E.B., dentro da sala o educador
deve disponibilizar e utilizar “(...) materiais estimulantes e diversificados (...)". Assim,
conseguira com mais facilidade motivar e prender a atencdo da crianca. Este mesmo
Decreto menciona que cabe ao educador promover “ (...) o envolvimento da crianca
em actividades e em projectos da iniciativa desta, do grupo, do educador ou de
iniciativa conjunta (...)” e fomentar “(...) a cooperacao entre as criancas (...)". Durante
a pratica pedagodgica promoveu-se esta cooperacao através dos projetos vivenciados
nas diferentes valéncias, bem como através dos trabalhos realizados em pequenos
grupos. No que diz respeito ao papel do professor de 1° C.E.B., o Decreto — Lei n°
241/2001 de 30 de Agosto - Perfis gerais de competéncia dos Educadores e
Professores de 1° C.E.B., menciona que este profissional deve utilizar “(...)os
conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os erros, na construcao
das situacbes de aprendizagem escolar’, deve promover “(...) a autonomia dos
alunos”, bem como deve fomentar “(...)a participacéo activa dos alunos na construcao
e pratica de regras de convivéncia (...)". Estas foram algumas praticas que se
verificaram durante o estagio. Todavia, a par desta intencionalidade educativa
destaca-se a importancia da procura do “(...) equilibrio nas tarefas propostas aos
alunos”(Estanqueiro, 2010:15), para se poder respeitar os ritmos dos alunos e também
para evitar que desmotivassem. O uso de recursos multimédia e o feedback positivo
foram cruciais durante a pratica, uma vez que, “(...) o elogio é um poderoso
instrumento de motivacdo.” (Estanqueiro, 2010:25).

Com vista ainda ao papel do educador, note-se que durante toda a sua pratica

educativa, este
10



“Observa cada crianga, bem como 0s pequenos grupos e o grande grupo,
com vista a uma planificagéo (...)", de seguida, “Planifica a intervencdo educativa
de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observagéo
e na avaliagdo (...)” e ainda “Avalia, numa perspectiva formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo.” (Decreto-Lei
n.° 241/2001).

Posto isto, sabe-se que cabe a este profissional e ao profissional de 1° C.E.B.

observar, planificar, agir e avaliar.

2.1 Aimportancia do Observar, Planificar, Agir e Avaliar
A observacdo é uma técnica crucial que permite conhecer os grupos, tomar

consciéncia dos seus interesses e necessidades uma vez que, “ (...) a observacdo
consistentemente realizada podera permitir obter informacdes sobre os interesses e as
necessidades das criancas (...)" (Formosinho, 2002: 168). S¢ através da informacao
recolhida é que se constréi a planificacdo que deve envolver a crianga/aluno, uma vez
gue, quando estas “(...) planeiam, come¢am com uma intencéo pessoal, um objectivo,
um proposito” (Hohmann, Banet e Weikart, 2009:249). Note-se que esta planificacdo é
mais flexivel na E.P.E., dado ndo existir um programa a cumprir. Contudo, no 1°
C.E.B., este ato é possivel, nomeadamente quando se constroem planos de trabalho
individuais, uma vez que sao os préprios alunos a determinarem o que tém a melhorar
e como o vao fazer, com vista a alcancarem o sucesso. No ato de agir, € necessario
adaptar as atividades as propostas das criancas/ alunos “(...) tirando partido das
situacbes e oportunidades imprevistas” (M.E., 1997:27). Tal facto pode inviabilizar o
cumprimento da planificagdo que se torna facilitado, mais uma vez, na E.P.E. pelo
motivo j& mencionado em cima. Todavia, € necessario avaliar durante e apés este ato.
Segundo Drummond (citado por Vasconcelos, 1997:37) “para avaliar bem, precisamos
de saber o0 que valorizamos nas criancas, haquilo que fazem e naquilo que aprendem”.
No ponto J do decreto-lei n° 240/2001 de 30 de Agosto (Perfil de Desempenho
profissional dos docentes) pode-se verificar que o educador “Utiliza a avaliacdo, nas
suas diferentes modalidades e areas de aplicacdo, como elemento regulador e
promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua propria formacgéo.” Com
isto, entende-se que o educador também tem de avaliar a sua pratica pedagdgica e
ndo s6 o grupo de criancas. Neste sentido, verifica-se que o professor também é
responsavel pela sua propria avaliagdo, pois s6 assim é que conseguira mudar ou

ajustar a sua pratica pedagdgica.

11



2.2 Articulagéo Curricular Vs Continuidade Educativa

Segundo o Decreto-Lei n® 5220/ 97 de 4 de Agosto, cabe ao educador “(...)
promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada para a E.P.E.
e a transicdo para a escolaridade obrigatéria(...)". Ja o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30
de Agosto - Perfis gerais de competéncia dos Educadores e Professores de 1° C.E.B.,
menciona que cabe ao docente de 1° C.E.B. promover “(...)a integracdo de todas as
vertentes do curriculo e a articulacdo das aprendizagens do 1° ciclo com as da E.P.E.
(...)". Como se pode verificar, é dever do Educador de Infancia e do Professor do 1°
C.E.B. assegurar esta continuidade entre as diferentes valéncias de ensino e “(...)
estabelecer articulagdo curricular (...) para que possamos respeitar 0 processo
evolutivo natural da crianca.” (Daniello, 1987 citado por Serra, 2004:76). Sabe-se que
a articulacéo e a “(...) possibilidade das crian¢as contactarem com as escolas antes da
sua entrada sdo condi¢Bes facilitadoras da transicao (...)" (Figueiredo, 2006:9). Como
tal, foram varias as atividades que se promoveram no sentido de se fomentar esta
articulagéo entre as diferentes valéncias de ensino, tentando de certo modo assegurar
a continuidade educativa. Note-se que foi crucial reconhecer as realidades de ambas
as valéncias, nomeadamente no que diz respeito aos instrumentos de organizacao
social utilizados em sala, pois proporcionaram uma aproximagéo e continuidade entre
os dois niveis de ensino. E de salientar que nesta continuidade educativa os pais e
encarregados de educacdo desempenham uma parceria preponderante, mas para que
tal aconteca é necessario que o educador e o professor se tornem “(...) mediadores
entre a familia e a escola, uma vez que a familia € um local privilegiado de relacdes

afectivas e o primeiro elo de ligac&o entre a crian¢a e a sociedade.” (Serra, 2004:19).

2.3 Envolvimento dos pais e da comunidade em contexto escolar

Segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto - Perfis gerais de
competéncia dos Educadores e Professores de 1° C.E.B., no ambito da relagéo e da
accao educativa, o educador/professor deve “Envolver as familias e a comunidade nos
projectos a desenvolver”. Como tal, no decorrer do estagio estabeleceu-se um estreito
envolvimento parental, dado que “a familia e a instituicdo de educacédo pré — escolar
séo dois contextos sociais que contribuem para a educagdo da mesma crianga (...)"
(M.E., 1997:43) e, uma vez que, “Aos pais e encarregados de educacado e aos alunos
€ reconhecido o direito de participacdo na vida do agrupamento de escolas ou escola
ndo agrupada.” (Decreto-Lei n® 75/2008, art. 47°). E importante referir que uma boa
relacdo entre a escola e 0s pais € uma variavel de peso para 0 aproveitamento

escolar, dado que “Um grande objetivo das relacbes escola/familias € aumentar a
12



motivacado e o aproveitamento escolares.” (Davies, 1997:107). Como tal, no decorrer
da intervencéo educativa teve-se em conta este envolvimento parental, bem como o
da comunidade envolvente pois s&o elementos essenciais no processo educativo. E
de salientar que este envolvimento “ (...) previne a indisciplina nas aulas e promove o
rendimento escolar dos alunos.” (Estanqueiro, 2010:111).

Para além de se envolver os pais e a comunidade, durante a pratica educativa
desenvolveram-se outras atividades adequadas ao grupo em questdo que visaram
responder as necessidades apresentadas pelas criancas/alunos, tendo em conta os
objetivos e a competéncias elencadas pelos documentos legais. Seguidamente, ira
abordar-se algumas das atividades/estratégias e métodos que se aplicou durante a

pratica pedagodgica.

2.4 Organizar um ambiente facilitador de aprendizagens

O decreto-lei n® 240/2001 de 30 de Agosto refere que cabe ao educador,
instituir todo 0o ambiente educativo dado que este deve “organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas.” (M.E.
1997:31). Como tal deve comecar por “Organizar 0 espaco e 0S materiais,
concebendo-os como recursos para o desenvolvimento curricular, de modo a
proporcionar as criancas experiéncias educativas integradas” (Decreto-lei n°
240/2001). Tal facto, também se assume crucial na valéncia de 1° C.E.B. pois “ (...) é
fundamental que o professor exer¢ca um papel ativo em todo o processo que envolve a
organizacdo e que comeca com a concretizacdo das intencdes educativas e do
método de trabalho que ira utilizar (...)"” (Zabalza, 1998:261). Em ambas as valéncias
esta organizacdo foi essencial para responder as necessidades das diferentes
criangas/ alunos, sendo facilitada na E.P.E., uma vez que, no 1° C.E.B. a sala era
partiihada com outra turma. Dado que as salas onde os educandos estdo inseridos
sédo locais de aprendizagem e desenvolvimento, tal facto implica uma “ (...)
organizacdo e gestdo dos tempos, espacos, materiais e equipamentos.” (Serra,
2004:17). Esta “organizagdo do trabalho é importante e deve comecar na sala de aula”
(Pais, 2002:22). Neste sentido, tentou-se, juntamente com as criancas/alunos
transformar a sala num lugar escrupulosamente organizado e acolhedor, com vista a
constituir um “(...) ambiente rico e estimulante de aprendizagens” (Zabalza, 1998:241).

Em ambas as valéncias utilizou-se uma organizacdo de espaco diferente,

sendo que na E.P.E. este encontrava-se estruturado com divisorias delimitadas por
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areas de interesse do grupo e no 1° C.E.B. as mesas encontrava-se por filas dispostas
pela area livre.

Os organizadores que compuseram as diferentes salas, como por exemplo as
regras de sala de aula, também foram cruciais pois permitiram que os alunos
crescessem em organizacao e responsabilizagéo.

Os materiais existentes nas salas, tanto na E.P.E. como no 1° C.E.B., eram de
livre acesso, estavam devidamente acomodados nos respetivos armarios e na sua
maioria eram materiais reciclaveis que permitiam “(...) construir, escolher, criar,
experimentar (...)” (Hohmann, Banet e Weikart, 1992:51).

Relativamente a gestdo do tempo, este ficou marcado pelo estabelecimento de
rotinas diarias que lhes ofereceu “(...)Juma sequéncia de acontecimentos que elas
podem seguir e compreender.” (Hohmann e Weikart, 2009:224). Tal facto
proporcionou mais seguranca a crianca/adulto, uma vez que esta ja sabia o que iria
acontecer no momento seguinte.

Dado que ambas as instituicbes dispunham de um espaco exterior, pdde-se
“(...) proporcionar momentos educativos intencionais, planeados (...)"” (M.E., 1997:39),
tanto pelo educador/professor, como pelas criangas. Verificou-se que neste espaco as
criangas/alunos evidenciam um brincar livre e espontdneo e demonstram
caracteristicas que nao mostram na sala, pois o “(...) tempo de ar livre ou exterior é
uma oportunidade diaria para as criancas se envolverem em actividades ludicas

vigorosas e barulhentas.” (Hohmann e Weikart, 2009: 432).

2.5 A Metodologia de Trabalho de Projeto na Educacao

Jonh Dewey (1952) fez nascer o trabalho de projeto. Para este autor esta
metodologia permite passar de uma ideia para uma acdo, estruturando assim
diferentes fases ao longo do processo. O projeto tem de ter um contexto social,
espacial e temporal. Tera uma dimensao cultural e permitira que as pessoas
aprendam experimentando. Para este autor todo o projeto tem uma componente
avaliativa.

William Kilpatrick, influenciado por Dewey, proferiu que projeto consiste numa
“(...) actividade intencionada em que os préprios alunos fazem algo num ambiente
natural, integrando ou globalizando o ensino.” (2006: 8). Outros autores como Lilian
Katz e Sylvia Chard (1997) definem o projecto como sendo “(...) um estudo em
profundidade de um determinado tépico que uma ou mais crian¢as levam a cabo.”

(1997:3). Lisete Castro e Maria Ricardo (1993) definem o trabalho de projeto como
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sendo “(...) um método de trabalho que requer a participacdo de cada membro de um
grupo, segundo as suas capacidades, com o objectivo de realizar um trabalho
conjunto.” (1993:9). Ja Vasconcelos (2002) menciona que o trabalho de projecto
fomenta uma atitude de pesquisa tanto pelas criancas como pelos educadores. Esta
autora também refere que no modelo curricular Reggio Emilia “Os projectos podem ser
iniciados pelas criancas, pelos educadores, pelas situacdes e contextos vivenciados.”
(Vasconcelos, 2000:42). Neste sentido, Vieira também refere que este método “(...)
pressupfe uma grande implicacdo de todos os participantes na identificacdo e
resolucéo de um problema, considerado de interesse pelo grupo (...)" (2005: 32). Com
isto, constata-se que as criangas/alunos ao envolverem-se em projetos partilham os
seus conhecimentos, expressam-se em grande grupo e assumem por isso um papel

ativo no processo de aprendizagem.

2.6 Aprendizagem atraves de estratégias dindmicas e motivadoras

No sentido de se poder obter um ensino mais eficiente aplicaram-se técnicas e
estratégias dinamicas e motivadoras, uma vez que “As matérias inseridas nos
programas, e, por isso mesmo, obrigatérias, ndo tém necessariamente de ser
aborrecidas.” (Machado, 2011:95). Como tal, ao longo da prética respeitaram-se 0s
contetidos programaticos definidos para o 1° C.E.B. e tentou-se transmiti-los de forma
dindmica, como por exemplo através do jogo que se caracteriza como sendo “ (...)
uma estratégia de ensino (...) que envolve determinadas restricbes que constituem as
regras, instrucdes ou procedimentos (...).” (Vieira e Vieira, 2005:28). Esta dinamica foi
aplicada nas duas valéncias pois verificou-se que 0s alunos manifestavam interesse e
motivacao, isto porque “Jogar € o meio ideal para uma aprendizagem social positiva,
pois é natural, activo e muito motivador para a maior parte das crian¢as” (Orlick, 1990,
citado por Murcia, 2005:46). Foi através do ludico que se conseguiu desenvolver
atividades divertidas e educativas, propicionaram-se situa¢cbes de interacdo entre os
alunos e o professor numa aula diferente e criativa, sem ser rotineira. O trabalho em
pequenos grupos foi outra estratégia que se aplicou na pratica, uma vez que, “(...) 0
trabalho de grupo coloca cada aluno em relagdo dindmica com ao outros saberes,
outras técnicas, outros modos de pensar, outras opinides, outros modos de agir e
reagir.” (Pato, 2005:9). Tal facto permitiu que os alunos melhorassem as suas
habilidades sociais, promovendo de certo modo a socializacdo entre as diferentes
criancas/alunos. Outra estratégia dinamica refere-se ao trabalho experimental
desenvolvido, uma vez que, este “(...) assenta na manipulacdo de objetos concretos,

equipamentos e instrumentos variados ou amostras com o objetivo de coligir dados
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gue permitam dar resposta a uma questao ou situacao - problema de partida.” (Vieira
e Vieira, 2005: 34) O facto de serem os proprios alunos a explorar e descobrir faz com
gue estes aprendam pela acéo.

Um aspeto importante desta aprendizagem, pela acao, é “(...) a liberdade de a
crianca decidir onde vai trabalhar, com o que vai trabalhar, o que vai fazer e o modo
como vai fazer” (Hohmann, Banet e Weikart, 1992:185), ou seja, a crianca/aluno é
capaz de planificar e executar livremente as suas proprias atividades. Em ambas as
valéncias, a teoria construtivista esteve presente dado que esta “(...) vé o individuo
como criador do seu préprio conhecimento, a processar a informacdo obtida pela
experiéncia.” (Spodek, 1998:73). E através desta aprendizagem que o educando é
levado a estruturar o seu préprio conhecimento, a aprender por si s, a trocar ideias
com os colegas e com o professor, o que lhe permite, posteriormente, ganhar
confianga em si mesmo. Tudo isto foi possivel, uma vez que, os alunos procuraram o
conhecimento através da pesquisa, da elaboracdo de diversos trabalhos, da
investigacdo e posterior reflexdo. Esta metodologia “(...) ajuda a formar cidadaos
participativos e criticos (...) reforca a motivacdo e promove a aprendizagem.”
(Estanqueiro, 2010:39).

A exploracdo e a procura pelo conhecimento permite que a crianca/ aluno

construa o seu proprio conhecimento e aprenda por si propria.

2.7 Respeito pela diferenga de cada crianga/aluno

Estanqueiro refere que “Ndo ha um aluno padrdo. Todos os alunos séo
diferentes.” (2010:12). Durante a pratica pedagdégica péde-se confirmar tal facto, pois
verificou-se que cada aluno apresentava ritmos de trabalho desiguais, capacidades e
limitacdes diferentes, uns apresentavam-se mais rapidos e outros mais lentos e os
modos de aprendizagem eram distintos. E necessario conhecer e valorizar as
capacidades de cada um, averiguar os interesses que manifestam e o ritmo de
aprendizagem que apresentam. SO assim se consegue desenvolver uma resposta
individual com vista a responder aos interesses e necessidades apresentados, uma
vez que, cada aluno “(...) tem o direito de ser apoiado como pessoa diferente e Unica.”
(Estanqueiro, 2010:13). Se o docente reconhecer que cada aluno “(...) € muito mais do
gue um nome ou humero da pauta (...)” (Machado, 2011:57) mais facilmente o aluno
alcancara o sucesso. Neste sentido, ao longo da pratica foram aplicadas algumas
estratégias e alguns instrumentos que visavam que o aluno tomasse consciéncia das
suas fraguezas, a fim de planificar atividades que colmatassem estas limitagcbes, de

modo a que assim pudessem caminhar ao seu ritmo. Note-se que “O professor tem
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gue recorrer agora, mais do que antes, a pedagogias diferenciadas que perspectivem
a progressao individual dos alunos, num contexto educativo e soOcio cultural
frequentemente heterogéneo” (Pato, 1995:9). Neste sentido e, considerando a escola
como um meio onde os alunos devem ter oportunidades de igualdade, tentou-se
proporcionar as mesmas oportunidades, mas muitas vezes aplicadas de forma

diferenciada, respeitando o ritmo de cada um.
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CAPITULO 1l - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Um profissional de educacdo tem de ser um investigador, tem de “(...)ser
capaz de se organizar para, perante uma situacdo problematica, se questionar
intencional e sistematicamente com vista a sua compreensdo e posterior solugéo.”
(Alarcdo, 2000: 6). Todavia, “(...)vém surgindo vozes na defesa dos professores como
investigadores da sua accdo, como inovadores, como autodirigidos, como
observadores participantes.” (Alarcdo, 2000: 6). Como tal, e antes de mais, enquanto
profissional deve-se ser reflexivo nas dimensdes educacionais, sociais e politicas, pois
s6 assim se conseguira tomar consciéncia da profissionalizacdo a todos os niveis.
Neste sentido, e porque a reflexdo sobre a pratica foi constante no sentido de se poder
melhorar sempre que necessario, pode-se, de certo modo, verificar uma pratica
pedagdgica préxima de uma perspectiva de investigacdo — acdo. Entende-se que a
investigacdo — acdo “(...) ndo € um meétodo nem uma técnica. Consiste numa
abordagem que se revela particularmente atraente para os educadores devido a sua
énfase pratica na resolucao de problemas (...)" (Bell, 1997:22). Neste sentido, um

professor investigador, observa, questiona e estuda o problema.

1. Tipo de estudo

No sentido de se poder verificar de forma reflexiva a prépria pratica
pedagdgica, elaborou-se um portfélio reflexivo com uma componente descritiva,
interpretativa e de caracter qualitativo. Esta-se perante uma analise deste tipo, uma
vez que o principal objectivo € avaliar-se a pratica, reflectindo sobre ela para poder
melhora-la e ajusta-la existindo uma intencionalidade em todo o trabalho que se
desenvolveu com o grupo de criangas/alunos. Segundo Craveiro, esta analise tem
como finalidade “(...) a compreenséao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas
accdes num dado contexto.” (2007: 202). Como tal, houve uma interpretacdo e
preocupacgdo com a realidade a fim de se poder melhora-la. No entanto, é de notar que
existem varias possibilidades metodolégicas em investigacdo educacional, todavia
esta metodologia deve estar adaptada a natureza do problema a estudar. Através das

reflexdes que se realizou ao longo do estagio, identificou-se e superou-se eventuais
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dificuldades sentidas e também se conseguiu tomar consciéncia da evolucdo

profissional que se obteve.

2. Sujeitos de estudo

Estas investigacOes qualitativas “privilegiam, essencialmente, a compreenséo
dos problemas a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (Craveiro, 2007:
203), que nos concedem os dados que se necessita. Como tal, o grupo de criancas da
E.P.E. foram os primeiros sujeitos de estudo. Tratava-se de criancas com idades
compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos e, segundo Piaget (Papalia, Olds e Feldman
2001), encontravam-se no estadio pré — operatério (ver contexto organizacional —
caracterizacdo das criancas). O grupo era constituido por 26 criancas, sendo que 10
eram do sexo feminino e 16 eram do sexo masculino.

Os segundos sujeitos de acdo foram a turma onde se estagiou na valéncia de
1° C.E.B. Tratava-se de um grupo com idades compreendidas entre 0os 9 e 0os 10 anos
e como tal, segundo Piaget (Papalia, Olds e Feldman 2001), encontravam-se no
estadio de operacgfes concretas. Esta turma era constituida por 22 alunos, sendo que

11 eram do sexo feminino e outros 11 eram do sexo masculino.

3. Instrumentos, técnicas e procedimentos de
recolha e analise de dados

Utilizou-se a técnica da observacgédo participante, uma vez que, segundo Quivy,
a observacao participante “(...) consiste em estudar uma comunidade durante um
longo periodo, participando na vida colectiva.” (1998:199). Esta técnica, “ (...) coloca o
investigador em contacto directo e aprofundado com os individuos e permite
compreender com detalhe o que eles pensam sobre determinado assunto
(...)"(Craveiro, 2007:204), o que permitiu um melhor relacionamento e uma posterior
adaptacéo e intervencdo no grupo. Todavia, e porque toda a observacgéo “(...) consiste
na construcdo do instrumento capaz de recolher ou produzir a informacédo prescrita
pelos indicadores.” (Quivy, 1998:163), para se poder compreender melhor a amostra,
no sentido de tornar a observacdo menos subjetiva, utilizaram-se varios instrumentos
de recolha de dados, tais como: registos de incidentes criticos, listas de verificacao,

videos, registos fotograficos, amostragem de acontecimentos, registo continuo, registo
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diario, fichas de avaliagdo e grelhas de: observacdo; diagnoéstico; avaliacao;
autoavaliacdo; avaliacao das estratégias utilizadas em sala.

Os registos foram imprescindiveis, uma vez que, “Estes materiais permitem o
registo de comportamentos, positivos ou negativos (...) permitindo evidenciar factos
significativos.” (Pais e Monteiro, 2002:56) (cf. Anexo | — Exemplo de um registo de
incidente critico). Todavia, “E impossivel os adultos lembrarem-se de todos o
momentos significativos, por isso, precisam de arranjar formas de registarem (...)"
(Vasconcelos, 2004:37). Neste sentido, recorreu-se ao bloco de notas para se poder
registar varios momentos ocorridos, uma vez que, as “(...) notas diarias recordam ao
educador aquilo que as criangas disseram ou fizeram(...)” (ibidem).

Ainda mais objetivos do que os registos sdo as listas de verificagdo, pois estas
“(...)permitem um acompanhamento regular do aluno” (Pais e Monteiro, 2002:57) (cf.
Anexo Il — Exemplo de uma lista de verificacdo). Com estas listas registou-se a
presenca ou auséncia de determinada acdo do educando. Assim, este instrumento
tornou-se facilitador na verificacdo dos progressos de determinada crianca/aluno.

As fotografias e os videos também serviram de auxilio na posterior observacéo
mais cuidada, dado que foram utilizados como “(...) auxiliares do conteudo de
aprendizagem (...)” (Esteves, 2008:89). E de notar que Burnaford (2001), citado por

Esteves, refere “ (...) a existéncia de grupos de professores — investigadores que
utiizam a analise de videos como fonte primaria para a sua investigacdo e
comunicagao da mesma.” (2008:91).

Partindo da observacao “(...) o professor aprende a identificar e a responder as
necessidades de cada aluno.” (Pais e Monteiro, 2002:54). No entanto, para se poder
tornar esta observacdo menos subjetiva, o professor pode recorrer as fichas de
avaliagdo que sédo “(...) um entre muitos instrumentos a que os professores podem
recorrer para avaliar as aprendizagens dos seus alunos.” (Pais e Monteiro, 2002:64).

Dado que a observacao “(...) devera ser cuidadosamente estruturada para
permitir a recolha das evidéncias (...)" (Pais e Monteiro, 2002:55) estruturaram-se
grelhas de observacdo (cf. Anexo Ill — Exemplo de uma grelha de Observacao).
Através do registo de algo que se queria observar mais facilmente “(...) podemos
responsabilizar o aluno pela adocao de comportamentos tipicos que queremos ver
instituidos na turma.” (Pais e Monteiro, 2002:62). Se o0 objetivo for precisar quantas
vezes 0s alunos respondem as perguntas realizadas na sala de aula, ou entéo

guantas vezes nesta semana realizaram o trabalho de casa, ou ainda, como foi o
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comportamento do aluno ao longo da semana, ao registarmos numa grelha
devidamente estruturada, sera mais facil confrontar o aluno com os dados evidentes.

As grelhas de avaliacdo das estratégias utilizadas em sala permitiram,
enquanto professor reflexivo e critico, verificar quais as estratégias que mais
motivavam os alunos (cf. Anexo IV — Exemplo de uma grelha de avaliacdo das
estratégias utilizadas em sala). Para além da observacao que se realizou, o facto de
permitir que os alunos avaliassem as estratégias fez com que diminuisse a
subjetividade acarretada pela observacao.

As grelhas de diagndstico e posteriores grelhas de avaliagdo serviram como
recolha de dados para averiguar limitacdes e capacidades de cada aluno. Para que tal
acontecesse foi necessario analisar diferentes grelhas, a fim de se poder colmatar
estas dificuldades e posteriormente verificar se houve ou ndo sucesso nhas
aprendizagens (cf. Anexo V — Exemplo de uma grelha de avaliacdo).

Para se poder atuar em conformidade também teve de se proceder a uma
andlise documental. Esta analise auxiliou na articulacéo entre a teoria e a pratica, no
sentido de nos orientar nos diversos momentos de observacéao e intervencdo. Para se
poder articular a pratica com as leituras que se realizaram foi fundamental partir do
interesse e dos conhecimentos das criangas/alunos. Contudo, é de notar que as
conversas informais com a educadora/professora, com a auxiliar e com as proprias
criancas/alunos, bem como a analise interpretativa das fichas individuais destas e das
capas onde guardavam determinados trabalhos, auxiliaram na caracterizacdo do
grupo. Para se poder atuar adequadamente consultaram-se e analisaram-se também
os documentos que servem de instrumentos de autonomia, gestdo e administracao
das instituicdes (P.E; P.A.A; R.I; P.C.E, P.C.T.). S6 assim se conseguiu garantir mais
eficacia no acto de educar. No sentido de poder dar-se uma resposta ainda mais
adequada a crianca/aluno analisou-se minuciosamente todos estes instrumentos de
observacao e avaliagéo.

Ao analisar-se as grelhas de avaliacdo diagnostica anotava-se nas
observacdes dificuldades sentidas pelos alunos (cf. Anexo V — Exemplo de uma grelha
de avaliacdo com as observacfes). S6 assim se conseguiu planificar com vista a
colmatar estas limitagcdes. No que diz respeito as grelhas de avaliacdo das atividades,
0 mesmo se processou. No entanto, com estas grelhas alertar-se o educando sobre
aquilo que ele conseguiu ou nao realizar corretamente. Neste sentido, pode-se inferir
gue os dados concretos facilitam a verificacdo da existéncia de progressos ou de

insucessos. Assim, torna-se essencial que se realize estas grelhas durante a pratica
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educativa, uma vez que estas também auxiliam no preenchimento de uma checklist
estabelecidas pela propria escola (cf. Anexo VI — Exemplo de uma checklist). Esta
escala de limitacbes é posteriormente analisada para, se necessario, 0s alunos serem
encaminhados para o apoio.

As grelhas de autoavaliacdo também foram alvo de analise (cf. Anexo VII —
Exemplo de uma grelha de autoavaliagdo). Consciencializar cada educando
individualmente sobre o que tinha ou ndo conseguido realizar ajuda-os a procurarem
ser mais eficientes numa proxima, com vista a conseguirem obter um melhor
resultado.

Outra andlise fundamental que se realizou diz respeito a grelha de avaliacao
das estratégias utilizadas em sala (cf. Anexo IV — Exemplo de uma grelha de avaliacdo
das estratégias utilizadas em sala). Com esta pdde averiguar-se quais as estratégias
gue mais e que menos motivavam os alunos. Assim, tomou-se consciéncia da pratica,
refletiu-se e optou-se por continuar a diversificar as estratégias aplicando varias vezes
alguma das estratégias mais votadas pelos discentes. Note-se que nesta folha ainda
existia um lugar para que os alunos sugerissem outras estratégias que foram tidas em

conta no momento da planificagéo.
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CAPITULO IV — CONTEXTO ORGANIZACIONAL

1. Caracterizacdo dos contextos

Para uma melhor adaptacdo as instituicbes, ao grupo de criancas/alunos e a

equipa pedagodgica, onde se realizaram o0s estagios, foi necessario analisar o0s

diferentes documentos de autonomia, gestdo e administracdo destas (P.E; P.A.A; R.1;

P.C.E, P.C.T.). Verificou-se que estes refletem um conjunto de normas, valores e

crencas defendidos pelas

instituicbes e pelas pessoas que o0 constituem.

Seguidamente, apresentar-se-a uma analise comparativa entre estas duas instituicdes,

onde se verificam possiveis semelhancas e diferencas.

Quadro 1 - Andlise dos Instrumentos de autonomia, gestdo e administracdo da E.P.E. e

do 1° C.E.B.

E.P.E.

1° C.E.B.

Instrumentos de
autonomia, gestéo e
administracéao

P.E;R.I; P.AA; e P.CG.

P.E;, R.I; P.AA; P.CE. e P.C.T.

Tipo de . o
estabelecimento Particular e Cooperativo Pdblico - inserido  num
educativo Agrupamento
Niveis  educativos
E.P.E. e 1°C.E.B. E.P.E. e 1°C.E.B.
assegurados
- “(...) desenvolver o imaginario
das criancas (...) através de
vivéncias e experiéncias
significativas feitas | _ Promover o desenvolvimento
individualmente e/ou em grupo X loai
de forma autoconstruida (...); - da crianca numa metodo_ (_)g|a~de
Utilizar a quinta como meio de questl_onamenNto, pIam_ﬂca(;aNo,
aquisicdo de conhecimentos expenmeptaqao e_conflrma(;Nao
(...) promovendo “o aprender de hlptzteses, mvestlgagao,
Objetivos Gerais | fazendo”; - (...) permitir aos cooperagdo e resolugao de

das Instituicdes

seus alunos o conhecimento da
realidade que os envolve (...); -
Fomentar habitos de trabalho
exigente que permitam a cada
aluno o desenvolvimento das
suas capacidades; Criar
oportunidades de contacto como
novas (...) ocasibes de
descoberta e de exploracdo do
mundo”.

problemas (...); - Organizar o
meio institucional, gerindo e
reabilitando recursos materiais,
definindo estruturas espaco-
temporais, imbricando nessa
acao planificada  parceiros
sociais (...)".

Areas de

Expresséo Fisico-Motora;

Atividade Fisica Desportiva;
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Enriguecimento

Expressdo Musical;

Educacéo Musical;

Curricular Lingua Inglesa; Lingua Inglesa
Xadrez; Xadrez.
Educacéo Moral e Religiosa.
- Exterior:
Vasta area exterior com | - Exterior:
espacos verdes, de cultivo, recreio escolar de caracter

Espacos fisicos

(interior e exeterior)

mata e jardim; parques de
recreio para as criangas das
duas valéncias e campos de
jogos para as criangas do 1°
C.E.B.

- Interior:
. Vasta area dividida por trés
pisos, com um total de 48

divisbes, sendo que 5 salas
pertencem a E.P.E. e 10 salas
ao 1° C.E.B.

médio (R.l. 2009/2013:5), com
espaco verde, com uma parte
dedicada a horta pedagdgica, e

a

outra a compostagem, um
campo de futebol,
- Interior:

. Espaco dividido por dois polos
com apenas dois pisos, com um
total de 15 divisdes, sendo que 7
salas sdo destinadas ao 1°
C.E.B.elparaaE.P.E.

Orgéos

Institucionais

- Docentes e néo docentes

- Entidade titular: directora
pedagoégica e a administradora,;

- Conselho Escolar Pedagogico:
directora da instituicdo, directora
pedagégica, assessora
pedagégica e por todos os
professores/educadores titulares

- Docentes e ndo docentes

- Coordenadora do
departamento da Educacdo do
Pré-Escolar e do 1° C.E.B. -
Concelho de docentes titulares
de sala/turma/apoios educativos
- Coordenadoras responsaveis
por determinado ano de
escolaridade.

Projetos
Pedagdgicos

Institucionais

“Eco - Jardim” -  Ser
simples...Preservando o Mundo

“Mais Educacao”

Parcerias

Escola Superior de Educacdo
de Paula Frassinetti; Colégio
Nossa Senhora da Paz;
Associacbes de Professores;
Editoras; Comunicacdo Social;
Instituicdes de Promocgdo do
Conhecimento.

Parque Biologico de Vila Nova
de Gaia — Avintes; Fundacéo de
Serralves — Porto; Quinta de
Santo Inacio — Vila Nova de
Gaia; Biblioteca Municipal; Casa
Museu Teixeira Lopes; Escola
Superior de Educacéo de Paula
Frassinetti

Meio Envolvente

Freguesia em Desenvolvimento
— alargamento progressivo de
inddstrias e economia.

Freguesia bem desenvolvida —

contém empresas industriais,
comerciais e de servicos
publicos e privados;

Local de facil acesso,

munido de transportes publicos
e privados.

Segundo o Decreto-Lei n° 43/89 de 3 de Fevereiro,

a autonomia da escola concretiza-se na elaboracdo do Projecto Educativo
proprio, constituido e executado de forma participada, dentro de principios de
responsabilizacdo dos varios intervenientes na vida escolar e de adequagdo a
caracteristicas e recursos da escola e as solicitagfes e apoios da comunidade em
que se insere.” (Legislacdo, Constituicdo Portuguesa, Revisdo 1989).
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Posto isto, verificou-se que a instituicdo da E.P.E. constroi o seu proprio
Projecto Educativo (P.E.a) através da participacdo ativa de todos os intervenientes da
vida escolar, o que lhe confere esta autonomia. Segundo Carvalho e Diogo, este
documento “(...) permite & escola a apropriacdo de um certo espaco de liberdade,
afirmando-se, face a comunidade, como detentora de um projecto que |Ihe propiciara a
identificacdo e o reconhecimento.” (1994: 45). Porém, na instituicdo do 1° C.E.B., tal
facto ndo se verifica, uma vez que se trata de uma escola publica inserida num
agrupamento que “(...) € uma unidade organizacional, dotada de 6rgdos proprios de
administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educacao pré-escolar e
escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino(...).” (Decreto-Lei n°75/2008). Como
tal, este P.E. é realizado na escola sede e menciona todas as instituicdes que dela
fazem parte. Segundo o Decreto Lei n® 75 de 2008, e de acordo com o seu artigo n® 9,
o P.E. “(...) consagra a orientacdo educativa do agrupamento de escolas(...)no qual se
explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais o
agrupamento de escolas(...) se propde cumprir(..)”. (Legislacdo, Autonomia das
Escolas). Tal definicdo faz com que este documento seja orientador da pratica
educativa, da autonomia, da identidade da respetiva instituicdo. A par deste Projeto
Educativo, a escola de 1° C.E.B. continha o P.C.E. que Ihe conferia a autonomia que
necessitava, uma vez que este se assume como sendo “um projeto de planificacéo,
adaptacao e desenvolvimento de aspetos estritamente curriculares” e "(...)é o ndcleo
basico do P.E.” (Vilar e Vilar, 1993:37). E de salientar que estes documentos devem
estar em plena simultaneidade, que por sua vez devem de estar “(...) articulados com
o R.I, eo0 P.AA. daescola (...)" (Vilar e Vilar, 1993:39).

De acordo com P.E.a. da instituicdo da E.P.E., esta apresenta-se como sendo
uma instituicdo de cariz religioso, uma vez que abraca as orientacdes catélicas e
pastorais da Igreja. Todavia, encontra-se aberta a toda a comunidade sem restricoes
de qualquer outra religido que pais e filhos possam ter, respeitando a diversidade de
alunos, acolhendo-os sem qualquer tipo de distingdo, fazendo os possiveis para os
preparar para uma sociedade onde possuam um papel ativo. Tal facto também é
possivel confirmar no R.l. 2010/2011 quando menciona que este colégio “ (...) esta
aberto a todos os que procurem a educacao que nele é ministrada e oferecida, sem
qualquer discriminagéo.” (pag. 7 — art. 10°). Ja a instituicdo do 1° C.E.B., pelo facto de
ser publica, da prioridade aos alunos cuja residéncia pertenca a mesma freguesia da

escola, no entanto também se encontra aberta a toda a comunidade sem restricoes.
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No que concerne a familia/ comunidade verificou-se que a instituicdo da E.P.E.

visa “ (...) contribuir para a construgdo de uma comunidade educativa aberta
(...)através da concretizacdo de projectos que envolvam a aprendizagem e descoberta
de valores num compromisso com 0s outros e com o meio local.” (P.E.a:9). Ao
analisar-se o P.A.A. (2010/2011), verificou-se através das atividades planeadas,
durante todo o ano letivo, que realmente esta instituicAo tem a preocupacdo de
englobar a comunidade educativa, realcando que sempre que possivel “convidamos e
convidaremos os Pais a participarem nas actividades desenvolvidas pelos seus filhos
e pelos professores titulares” (P.A.A 2010/2011:13), até porque é dever dos pais
“acompanhar o processo de ensino - aprendizagem do seu educando” (R.l., 2010/2011
- art. 39°, pag. 25). Tal como refere o R.l. desta instituicdo, este P.A.A. “(...) é um
instrumento de coordenacdo e de coesdo entre todos os sectores de actividade da
escola” (R.l., 2010/2011:15). Encontra-se estruturado de acordo com o P.E b. e com o
R.l. (2010/2011), e esta redigido de uma forma explicita, conhecendo-se assim as
actividades a realizar, os objectivos a alcancar, os destinatarios, os locais e as
respectivas datas. Tal facto também se verifica no P.A.A. (2011/2012) da instituicao
publica, porém observa-se uma menor quantidade de atividades programadas e por
conseguinte, uma menor envolvéncia da familia e comunidade. No entanto, enquanto
se estagiou em ambas as valéncias pdde-se contribuir e assistir a varias atividades
elencadas no P.A.A.

Ao analisar o P.C.G. e o P.C.T., verificou-se que tanto na E.P.E como no 1°
C.E.B., defende-se uma teoria construtivista, onde a crianga/aluno aprende pela acao

e pela descoberta. Neste sentido, no P.C.G. da E.P.E., verifica-se que este visa

“ (...) privilegiar uma concepgdo socio - construtivista da aprendizagem, atribuindo a
crianga um papel central na sua aprendizagem dindmica e interactiva; uma viséo global e
globalizante do conhecimento como processo; uma utilizagdo de estratégias que levem a
crianga a aprender fazendo, a aprender a aprender e a aprender a ser; (..)” (P. C. T,
2010/2011:6).

Este documento também afirma como intencdes pedagdgicas levar a crianca a
descoberta de si prépria como pessoa, estimula-la a aprender, a pensar e leva-la a
qguestionar a vida, reflectindo. Segundo as O.C.E.P.E. este plano “é um projecto
educativo/pedagogico que diz respeito ao grupo e contempla as opcdes e intencdes
educativas do educador e as formas como prevé orientar as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem de um grupo.” (M.E., 1997:46). Posto isto, esta

patente uma abordagem aberta e flexivel, que visa responder aos interesses das
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criancas e as suas cem linguagens (Malaguzzi, 2008). Este caracteriza-se como sendo
um curriculo emergente, partindo sempre dos interesses, experiéncias e vivéncias das
criangas. No P.C.T. dos alunos do 1° C.E.B., tal como ja se referiu, defende-se uma
aprendizagem pela acdo, pois deve-se “Procurar que todos os alunos tenham um
papel activo e dindmico no processo de aprendizagem nas diferentes areas.” (P.C.T.,
2011/2012:36). Nos dois niveis educativos, nos respetivos P.C.G. e P.C.T. péde-se
encontrar a caracterizagdo do grupo, do meio envolvente, a importancia da
participacdo dos encarregados de educacdo nas aprendizagens dos educandos e
ainda a metodologia trabalhada nesta sala.

Em ambos os R.l. existem um conjunto de regras que deverao ser respeitadas,
zelando assim pelo bom funcionamento das instituicbes. Verificou-se que o R.l da
E.P.E. contempla a natureza e a finalidade da instituicdo, bem como refere os 6rgdos
de gestdo e de acdo educativa que a constituem. Este documento também refere os
direitos e os deveres dos alunos, dos docentes e ndo docentes e da propria
comunidade/familia. Neste regulamento também se encontram elencadas as normas
de funcionamento desta instituicdo particular. O R.l. do 1° C.E.B. é realizado ao nivel
do agrupamento e como tal, caracteriza todas as instituicbes que dele fazem parte.
Verifica-se que este documento contempla a organizacéo, gestdo de funcionamento,
caracterizacdo do pessoal docente e ndo docente e as instalagbes que compdem as
diferentes escolas. Neste também se pode encontrar elencados os horarios escolares,
a constituicdo das turmas e o calendario escolar. Tal como na E.P.E., o R.l. deste
agrupamento assegura os direitos e os deveres dos alunos, dos docentes e nao
docentes e da comunidade/familia. Todavia, cada titular de sala é responsavel pelo
bom funcionamento do ambiente pedagdgico. E necesséario que adapte a sua préatica
ao grupo que se lhe apresenta. Como tal, conhecer e caracterizar o grupo é um dos
primeiros passos a realizar.

No que diz respeito a caracterizagdo das salas na E.P.E., a sala encontrava-se
dividida por diferentes areas: a area da casinha, dos jogos e construcdes, da
expressao plastica, da biblioteca, da informéatica e o cantinho do Jesus. No 1° C.E.B.
existiam 12 mesas, onde cada uma suportava dois alunos, e estavam dispostas por

filas lado a lado.
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1.1 Caracterizagédo do grupo/turma

Pela observagdo estruturada do grupo de criangas/alunos, consegue-se

realizar uma caracterizacdo auténtica e alicercada das suas caracteristicas. Para isso,

€ necessario conhecer o educando, pois s6 assim se pode auxiliar o seu

desenvolvimento de aprendizagem em todos os dominios de desenvolvimento.

Conhecendo o grupo em todos estes dominios,

0 educador/professor pode

proporcionar experiéncias realmente significativas e em simultaneo desenvolver uma

intervencdo pedagdgica de qualidade. Neste sentido, realizou-se um quadro que

evidencia as caracteristicas do grupo de criancas da E.P.E. e dos alunos do 1° C.E.B.,

tendo sido sustentado nas teorias sobre os diferentes estadios de desenvolvimento de
Jean Piaget (Papalia, Olds, Feldman, 2001).

Quadro 2 - Caracterizacdo das criancas da E.P.E. e dos alunos do 1° C.E.B.

Educacao Pré - Escolar

1° C.E.B.

Faixa - etaria

Entre 0s 5 e 0s 6 anos

Entre os 9 e 0os 10 anos

22 alunos:

Constituicdo do | 26 criancas: N

/ 10 do sexo feminino. 11 do sexo feminino
grupo/ turma 16 do sexo masculino. 11 do sexo masculino
Estadio de

Desenvolvimento
(segundo Piaget)

Pré — operatério

Operacdes concretas

Desenvolvimento

Cognitivo

- O grupo manifestava capacidade:
para usar simbolos ou

representagcfes mentais — imitacéo,

jogo simbodlico;

. para ligar causa e efeito;

. para classificar e agrupar objetos;

. para distinguir o que parece ser

do que realmente é (aparéncia vs

realidade);
para o0 raciocinio ldgico
matematico classificacgéo,

seriacdo e ordenacao;

para separar a fantasia da
realidade.
- Tratava-se de um grupo com
algum egocentrismo.

- 0]
capacidade:
para distinguir claramente a
fantasia da realidade;
. para classificarem
(compreendem a relagdo entre o
todo e as partes) — inclusdo de
classes;
. para ligar causa e efeito;
. para usarem relacfes espaciais;
. para compreenderem o principio
da identidade e da reversibilidade
(conservacéo);
para o raciocinio légico -
matematico: resolucao de
problemas simples (adicao,
subtracao, multiplicacéo e
divisdo).
- Tratava-se de um grupo pouco
egocéntrico.

grupo manifestava

Desenvolvimento

da Linguagem

- distinguiam os termos: ontem,
hoje e amanhg;

- Utilizavam preposicbes: em cima;
em baixo; dentro; sobre e atras;

- Falavam através de frases mais

- Compreendiam claramente a
sintaxe: o0 modo como as palavras
sdo organizadas em frases;

- Compreendiam o sentido da
leitura e da escrita;
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longas e mais complexas:

- Conseguiam expressa-se de
forma clara e objectiva;

- Conseguiam adequar o discurso
social — wusavam palavras de
acordo com o0 ouvinte e com a
mensagem que queriam transmitir.

- Conseguiam expressar ideias,
pensamentos e  sentimentos
através da escrita;

- Conseguiam expressa-se de
forma clara e objectiva;

- Conseguiam compreender e
expressar-se, o que lhes facilitava
a comunicacao e o convivio com o
outro.

Desenvolvimento
Psicossocial

- Encontravam-se a desenvolver o
autoconceito (quadro global das
capacidades e tracos de cada um);
- Expressavam a prépria imagem
em termos de tudo ou nada (bom
em tudo ou mau em tudo)

- Encontravam-se em
desenvolvimento gradual da
compreenséo das emocdes
simultaneas;

- Tinham consciéncia da propria
identidade quanto ao género;

- Ja eram capazes de formar
sistemas representacionais —
descreviam varias aspetos que 0s
constituiam;

- Conseguiam comparar o self real
do self ideal;

- Conseguiam alicercar uma
descricdo prépria mais realista e
equilibrada (autoconceito);

- Eram capazes de controlar
emocoes, principalmente
negativas.

Desenvolvimento
psicomotor:

Motricidade fina;
Motricidade
grossa,;
Lateralidade.

- Motricidade fina:

. Pegavam no pincel e no lapis em
forma de pinga;

. Algumas criancas ja apertavam os
corddes e abotoavam a roupa;

. A maior parte das criangas do
grupo ja pegava corretamente na
tesoura, salvo algumas excepcdes
gue foram colmatadas ao longo do
estagio.

- Motricidade grossa:

As criancas corriam, saltavam,
trepavam com alguma rapidez.
Saltavam s6 num pé;

Subiam e desciam escadas sem
dificuldade.

- Lateralidade:

. A maioria do grupo distingue a
esquerda e a direita, contudo
guando se encontram na manta, e
pelo facto de estarem em espelho
com o0s colegas, muitas vezes
observa-se hesitacao;

. A maioria das criancas era destra.

- Motricidade fina:
. Pegavam no lapis em forma de
pinca;
. Conseguiam claramente apertar
os botBes e os corddes;

Pegavam corretamente na
tesoura;
- Motricidade grossa:
. As criangas corriam, saltavam,
trepavam, lancavam, apanhavam,

driblavam, encestavam com
rapidez;

Saltavam s6 num pé e
alternadamente;

- Lateralidade:
. O grupo distinguia claramente a
esquerda da direita;

A maioria das criancas era
destra.

Através deste quadro, pode-se verificar as diferencas nas caracteristicas que
definiam o grupo/turma, até porque se encontravam em estadios de desenvolvimento
diferentes. Note-se que “Em cada estadio, a crianca desenvolve uma nova forma de
operar - de pensar e responder ao ambiente”, (Papalia, Olds e Feldman, 2001:321)
porém € no estadio Pré-operatdrio que “as criancas tornam-se gradualmente mais
sofisticadas no uso do pensamento simbélico” (Ibidem). E nesta idade que as criancas
evidenciam o seu cariz simbdlico através da imitagdo dos adultos, do jogo, da imagem
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mental que criam e da linguagem. As areas da casinha, do fantocheiro, dos Planetas,
foram locais onde se constatou este valor simbdlico e esta imitacdo do meio social
onde as criancgas estavam inseridas.

No estadio das operacdes concretas, estadio onde os alunos do 1° C.E.B. se
encontravam, estes ja “(...) sdo capazes de usar operacdes mentais para resolver
problemas concretos.” (Papalia, Olds e Feldman, 2001:420). Também ja possuem
capacidade para “(...) compreender os pontos de vista dos outros (...)” (Ibidem) o que
Ihes permite comunicar com mais eficiéncia.

E importante realcar que no estadio Pré-operatério, segundo Piaget (Papalia,
Olds e Feldman, 2001), a crianca ainda € egocéntrica, todavia no decorrer do estagio,
em E.P.E., observou-se um aumento gradual da partilha e do respeito pelo outro. No
entanto, este egocentrismo era jaA menos notério na turma de 1° C.E.B., onde o
respeito pelo outro era fundamental, principalmente nos diversos trabalhos
desenvolvidos e no dialogo que se estabelecia regularmente.

No que diz respeito a fantasia, verificou-se que deve existir um certo cuidado
por parte do adulto, uma vez que, “0s sonhos e os desejos de uma crian¢a de cinco
anos tém agora lugar para dar passagem a realidade” (Brazelton, 2006:196) e como
tal, ndo aceitam determinadas fantasias, expressando frases do tipo: “Oh, isso ndo é
verdade!”. No 1° C.E.B., averiguou-se que o grupo distinguia claramente o real da
fantasia, no entanto, verificou-se através dos textos que produziam, 0 uso
fantasmagorico das personagens e objetos.

Tendo em conta que as criangas nao se expressam meramente a nivel verbal,
estas devem ser estimuladas para utilizar todas as linguagens, tais como a visual,
auditiva, tactil, grafica, entre outras, tal como refere Loris Malaguzzi (2008). Neste
sentido, verificou-se que o grupo de 5 anos se encontrava na fase pré-esquematica da
linguagem gréfica. Desenhavam a figura humana enquadrada na folha, a casa, a relva,
as arvores, as pessoas encontram-se desenhadas no plano inferior e as nuvens, 0s
passaros, o sol sdo representados no plano superior da folha. No 1° C.E.B., ao nivel
do desenho, os alunos encontravam-se na fase esquematica, onde ja existia
claramente o conceito definido quanto a figura humana.

E de notar que o desenvolvimento emocional e social da crianca/aluno “(...) é
influenciado pelo seu ambiente. Elas sdo aquilo que podem fazer, sentir, entender,
imaginar, perC.E.B.er e escolher.” (Whitesell & Harter, 1989 citado por Spodek
(1998:80). Como tal, as relacdes que estabelecem com o grupo de pares sao muita da

vezes o espelho da sua acdo em diferentes acontecimentos.
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No que diz respeito ao dominio sécio — afetivo, 0 grupo de criancas dispunha
de autonomia suficiente para desempenhar tarefas mais simples como ir a casa de
banho, vestir e despir, lavar os dentes, lancharem, pegarem correctamente nos
talheres, no lapis, no pincel, entre outros. Cumpriam regras para o bom funcionamento
das atividades, respeitando também a integridade fisica do companheiro fomentando
assim o bom relacionamento interpessoal. Tal facto também se pdde verificar no 1°
C.E.B., no entanto, a autonomia, a cooperagdo com 0s pares, 0 respeito pela opinido
do outro ainda estavam a ser trabalhadas, dado existir dificuldades ao nivel das
relacdes interpessoais. Esperava-se que a turma do 4° ano ja fosse suficientemente
autbnoma para saberem o que fazer quando finalizassem alguma atividade, no
entanto, como tal ndo se verificou, ao longo da pratica foram implementadas algumas
medidas como a introducdo do plano individual de trabalho (P.I.T.) e os ficheiros que
contribuiram para o desenvolvimento desta autonomia. O respeito pelo outro, também
foi algo que se teve de desenvolver com esta turma, como tal, fez-se com que todos
percebessem a importancia de ouvir e respeitar as opinides dos outros para que se
pudesse dialogar e partilhar informacéo relevante, algo que se realizou em todas as
aulas, uma vez que a opinido dos alunos era fundamental. A cooperacdo com 0s pares
inicialmente também era conflituosa, até os alunos perceberem, através de varios
jogos e atividades realizadas, que se trabalhassem em equipa obteriam um produto
final pretendido.

Segundo Anita Woolfolk, a auto-estima est& intimamente ligada com estes
niveis de desenvolvimento, pois se a crianga/aluno tiver uma auto — estima alta, entdo
consegue “(...) ter atitudes mais favoraveis em relagdo a escola, a comportamentos
mais positivos na sala de aula(...)” (2000:78). Como tal, valorizou-se todas as
criancas/alunos sem discriminacdo e deu-se constantemente um feedback positivo.
Neste sentido, sabe-se que o educador/professora torna-se desta forma deveras
importante para o desenvolvimento alicercado de todos estes dominios. Contudo, o
ambiente familiar também deve facilitar e promover o desenvolvimento dos

educandos.

2. Intervencao Educativa

Observar, planear, agir, avaliar, comunicar, articular e organizar todo o
ambiente educativo foram intencionalidades que se teve em conta e que se
manifestaram na operacionalidade.
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2.1A Observacéo na E.P.E. e no 1° C.E.B.

Segundo as O.C.E.P.E., cabe ao educador “ Observar cada crianga e 0 grupo
para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades (...)" (M.E., 1997:25).
Este foi um dos atos mais importantes no decorrer da pratica pedagdgica, tanto na
E.P.E. como no 1° C.E.B., pois permitiu conhecer as criangas/ alunos individualmente,
tomar consciéncia dos seus conhecimentos, capacidades, necessidades, para se
poder alargar e desenvolver as suas potencialidades. Foi fundamental reter algumas
informacBes sobre o contexto de cada criangca/aluno para se poder adequar o
processo educativo e as intencionalidades, de forma a colmatar eventuais caréncias
apresentadas. Para poder agir com menos subjetividade recorreu-se a alguns suportes
de observacédo, ja referidos nos procedimentos metodoldgicos, para auxiliarem na
posterior planificacdo e avaliacao. ApOs se conhecer o grupo/turma e o contexto onde
se encontravam inseridos, planeou-se, adequando as atividades de forma a
proporcionar um ambiente de bem-estar e de aprendizagem ativa. Posto isto, esta
observacao foi constante, essencial e comum em ambos s niveis educativos. Note-se
gue este ato vé-se facilitado na valéncia de E.P.E., pelo facto de as criangas poderem
brincar livremente nas areas da sala. Com isto, e porque se conseguiu brincar com
elas, verificou-se com mais facilidade os interesses de cada uma. No entanto, na
valéncia de 1° C.E.B., o recreio assumiu um papel preponderante na medida em que
se tornou um espaco fundamental para a observacéo e posterior comunica¢cdo com 0s
diferentes alunos. De modo a poder observar-se de forma estruturada, diminuindo
assim a subjetividade deste ato e facilitando todo este processo, estruturaram-se
grelhas de observacao que foram adaptadas a faixa - etaria em questéo, com critérios
conforme o que se queria ver observado.

Com o decorrer do estagio na E.P.E., as criangas manifestaram interesse por
outras areas, e mesmo pela existéncia de outros materiais dentro destas. Note-se por
exemplo, a area da informatica, onde os alunos tinham um computador que estava
desligado. Observou-se durante a primeira e segunda semana de estagio que 0s
alunos traziam jogos de computador para a sala a0 mesmo tempo que manifestavam
interesse em jogar. Posteriormente, em grande grupo dialogou-se e decidiu-se criar a
area da leitura e da escrita onde se inseriu 0 computador (cf. Anexo VIII — Registo de
incidente critico). Nos dias que se seguiram o computador permaneceu ligado e de
livre acesso, 0 que provocou um maior contentamento e interesse na crianga. No 1°

C.E.B., a observacdo também foi crucial para se perceber que estes alunos
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precisavam de estratégias dindmicas e motivadoras para que se pudesse captar a
atencao destes, dado se ter observado que os alunos estiveram mais atentos no dia
em que a docente mostrou um video sobre a importancia da agua (cf. Anexo IX —
Grelha de observacdo — Interacdo professor — aluno). Note-se que estas grelhas de
observacdo permitiram planificar e atuar mais eficazmente. Com estes exemplos,

pode-se verificar a importancia da observacdo, mesmo antes de se planificar ou agir.

2.2A Planificagdo na E.P.E. e no 1° C.E.B.

Dado que o método da observacdo facilita a planificagdo que “(...) envolve a
distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de
interesse nos alunos e a construcdo de um ambiente de aprendizagem produtivo.”
(Arends 2008: 92). Como tal, aquando das escolhas das atividades, estas foram
adaptadas ao grupo em questdo e foram diversificadas, a fim de facilitarem a
motivacdo. Para isso, foi necessario recorrer a materiais adequados para que as
criancas/ alunos pudessem explorar, transformar, manipular e investigar naturalmente.
E de notar que, ao planificar, teve-se em conta a interdisciplinaridade entre as
diferentes areas de conteddo em ambas as valéncias. Todavia, este processo vé-se
mais facilitado na valéncia de E.P.E., dado que no 1° C.E.B. existe um programa e um
horario a cumprir. Porém, ndo é impossivel e sempre que se pbde, realizou-se a
articulacao entre as areas de contetdo. Note-se por exemplo numa das atividades que
se realizou destinada a celebracéo do Dia Mundial da Alimentacédo. Dado o tema de
partida, as atividades planeadas tiveram em conta a interdisciplinaridade entre todas
as areas de conteudo, a articulagdo com a E.P.E., respeitando ao mesmo tempo o
horario da turma e os conteldos programaticos. (cf. Anexo X — Planificacdo do Dia
Mundial da Alimentacao).

A crianca € o ser ativo e interveniente no seu processo de aprendizagem e
como tal, a planificacdo ndo poderia ser realizada sem a participacdo destas. Segundo
as O.C.E.P.E., “Prever o que se vai fazer, tomar consciéncia do que foi realizado sao
condi¢des da organizacdo democratica do grupo (...)” (M.E., 1997:37). Como tal, na
E.P.E., realizava-se uma “assembleia semanal” para que as criancas se
pronunciassem sobre “o que mais e 0 que menos gostaram naquela semana”
(autoavaliacdo), bem como o que queriam fazer na seguinte (planificagéo).

Seguidamente as opinides das criancas eram registadas num quadro (cf. Anexo X| —
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Fotografias do quadro da avaliacdo e da planificacdo). Este quadro de organizacao
social, foi essencial para a pratica pedagdgica, pois através dele as criancas sabiam o
gue tinham a realizar durante aquela semana, uma vez que um dos elementos do
grupo ja sabia ler. No entanto, como o restante grupo ainda ndo conseguia proceder a
leitura do quadro, as proprias criancas transformavam a planificacdo em desenhos (cf.
Anexo XII - fotografias dos desenhos da planificacdo), consoante se iam voluntariando.
De seguida, o grupo que tinha realizado os desenhos fazia uma pequena
apresentacdo ao grande grupo para que todos pudessem compreender o que estavam
em cada desenho. Note-se que ao longo do tempo, verificou-se uma maior
envolvéncia do grupo nesta assembleia, pois sentiam-se participantes no préprio
processo de aprendizagem (cf. Anexo Xlll — Exemplo de um Registos da Assembleia
Semanal). No sentido de se completar a planificacdo das criancas e com a
preocupacado de se conseguir responder as diferentes areas de contetdo, completava-
se intencionalmente a planificacdo das criancas. Neste sentido, realizou-se ao longo
do estagio uma planificacdo semanal em rede com base nas observacbes e
avaliagdes que se tinha realizado ao longo da semana anterior. Esta planificagéo “ (...)
associa num conjunto uma série de objetivos, conteddos e atividades (...)"(Arends
2008: 60) , que eram trabalhados no decorrer da semana. No 1° C.E.B. realizou-se
uma planificacédo diaria que “ (...) inclui uma apresentacado clara dos objetivos e uma
sequéncia de atividades de aprendizagem para a aula (...)” (Arends 2008: 59).
Todavia existia uma planificacdo anual e mensal definida pelo agrupamento,
nomeadamente por professoras responsaveis pela valéncia com que se estagio (4°
ano) que deveria de ser cumprida. Em ambas as valéncias a planificacédo fez parte da
pratica e em ambas esta foi flexivel. No entanto, verificou-se uma maior flexibilidade
na E.P.E. No 1° C.E.B., esta flexibilidade esteve presente mas ndo de forma téo
assidua, dado que para esta valéncia existe um curriculo estruturado e normativos
legais que influenciam a planificacdo e posterior acdo. Uma das diferencas que se
verificou aquando da realizacdo da planificacdo, situa-se ao nivel das competéncias e
dos objetivos, uma vez que, na maior parte das vezes, na E.P.E. partia-se das
atividades e dos conteudos que as criancas manifestavam interesse, pois “(...) as
criancas sdo, de um modo geral, livres para fazerem as suas escolhas.” (Serra,
2004:18) e so depois se definia os objetivos e as competéncias, ao passo que no 1°
C.E.B., na maior parte das vezes, partia-se dos objetivos e das competéncias ja
definidos. S6 depois se decidia as estratégias a utilizar para se conseguir abordar os

contetdos de forma ladica. Algo que também se tinha de ter em conta nas
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planificacbes de ambas as valéncias, referia-se ao tempo que se estipulava para se
abordar os conteudos, pois este tinha de estar em concordancia com o horario da
turma/grupo. No 1° C.E.B. para se conseguir que os alunos controlassem também o
tempo, comecou-se a realizar o Plano de Aula, pois com este organizador “(...) 0s
alunos tém conhecimento prévio das atividades que irdo desenvolver nas diversas
aulas (...)” (Pais e Monteiro, 2002:23). Todavia este plano foi desenvolvido com os
proprios alunos, tal como se pode verificar através de uma reflex@o realizada, onde e

menciona que,

“(...)Inicialmente come¢amos por dar uma folha vazia aos alunos. (...) Aos
poucos, comegaram a registar o que se iria abordar naquele dia e de seguida,
comecamos a dialogar sobre possiveis critérios de autoavaliagdo (...) Eles
proprios verificaram que a grelha que se tinha feito para preencher este plano ndo
estava completa. Descobriram que faltava a coluna das horas e da area curricular,
como tal, tinha de se acrescentar estas colunas para o dia seguinte.(...) No dia
seguinte, distribuimos uma grelha em branco para podermos preencher todos
juntos (...) Na quarta-feira, entregamos a grelha do plano de aula e da
autoavalicdo ja com os critérios definidos.” (Portfélio reflexivo 30.12.2011) (cf.
Anexo XIV — Evolugéo do Plano de aula).

Em ambos os niveis de ensino a interdisciplinaridade entre os diferentes
conteudos foi tida em conta. Apesar de ser mais facil articular os contetdos na E.P.E.,

no 1° C.E.B. também foi possivel.

2.3Agir/Intervir

Apbs se planificar, teve de se agir para se poder “concretizar na accao as
intencdes educativas, adaptando-as as propostas das criancas (...)" (O.C.E.P.E.,
1997:27). Foi fundamental tirar-se partido das situacbes imprevistas que ocorreram
durante as atividades e conseguir-se ser “improvisadora” para tais situacbes. E de
notar que, o educador pode moldar a sua planificacdo, uma vez que esta deve ser
sempre flexivel, e assim sendo, no ato de agir ndo tem de cumprir rigorosamente
aquilo que antecipou. Isto foi algo que se presenciou regularmente na E.P.E., dado
gue os interesses das criancas recaiam facilmente para assuntos diversos e como tal
foi necessario explora-los e ndo os deixar passar s6 porque se tinha uma planificacao
a cumprir. Muitas vezes, teve-se necessidade de aumentar o tempo de algumas
atividades, dado que este grupo fazia muitas perguntas, gostavam de saber sempre
mais e como tal, o didlogo prolongava-se. Quando isto acontecia, dialogava-se com o
grupo, a fim de se perceber o porqué de nao se ter cumprido o que se havia planeado.

Tal facto também se verificou no 1° C.E.B., e sempre que ndo se cumpria algo que
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estava planeado os alunos justificavam no plano de aula o porqué de ndo se ter
cumprido ou finalizado determinada tarefa. Neste nivel de ensino, e tal como ja referi
anteriormente, ndo havia tanta flexibilidade do curriculo como na E.P.E. O tempo que
se dispunha para abordar os diferentes conteudos era fixo, uma vez que a turma fazia-
se acompanhar por um horario, dividido pelas diferentes areas, que deveria ser
seguido e cumprido. Posto isto, no momento de agir o tempo era algo que necessitava
de estar controlado, pois caso contrario ocupava-se parte do horario de outra area
curricular. Neste sentido, para se poder agir de forma mais tranquila, ao planificar-se
tinha-se em conta o tempo de realizacédo das tarefas e o tempo destinado ao dialogo.
Neste nivel de ensino, as perguntas dos alunos também se fizeram sentir, e no sentido
de se tirar partido dessas situacfes imprevistas algumas vezes o horario ndo foi
cumprido. Em ambas as valéncias deixou-se que os alunos descobrissem por eles
préprios, contudo, verificou-se que no 1° C.E.B. o leque de conhecimentos tinha de ser
mais aprofundado para se conseguir dar respostas concisas, coerentes e para uma
melhor conformidade no momento de agir.

No decorrer da pratica pedagdgica foram varias as intencionalidade que se
teve em conta, das quais: a articulagdo e a continuidade educativa, o envolvimento
dos pais e da comunidade no contexto escolar, a organizacdo de um ambiente
propicio a aprendizagens significativas, a metodologia de projeto, o respeito individual
e a importancia da utilizacdo de estratégias diversificadas e motivadoras para uma

aprendizagem pela acéo.

2.3.1. Articulagéo curricular vs Continuidade Educativa

Sabendo que a articulacdo e a “(...) possibilidade das criangas contactarem
com as escolas antes da sua entrada séo condi¢des facilitadoras da transigéao (...)"
(Figueiredo, 2006:9), na E.P.E. promoveu-se o contacto entre os discentes e o
ambiente educativo do 1°C.E.B.. Com isto, conseguiu-se que as criangas tivessem a
oportunidade de se sentarem nas cadeiras, de dialogarem com a professora e
experimentarem atividades a partir do quadro interativo (cf. Anexo XV — Fotografias da
continuidade educativa na E.P.E.). No sentido de se promover a articulacdo entre os
diferentes niveis de ensino, foram varias as atividades que se puderam assistir, dado
gue existe uma preocupacdo por parte da instituicio no sentido de promover
atividades que envolvam os diferentes niveis educativos. Neste sentido, destaca-se o
dia Mundial da Agua, em que se pode presenciar a visita da C.E.A.R. onde se verificou

a envolvéncia de todos os alunos no sentido de construirem cartazes para toda a
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instituicao, com frases apelativas sobre a importancia da preservacao da agua. No 1°
C.E.B. esta articulacdo e a continuidade educativa ndo foram excepc¢édo, como tal,
numa das atividades que se realizou envolveu-se as criancas da E.P.E. Esta
articulacédo foi deveras importante, tal como se pode verificar através de uma das

reflexdes realizadas:

“A articulacdo entre a nossa turma e o pré-escolar, € outro aspeto crucial
que ocorreu nesta semana. Os alunos puderam entrar em contacto com estas
criancas mais novas, a fim de lhes transmitirem a letra e os gestos da musica que
aprenderam na sala. A convivéncia entre estas diferentes faixas etarias é
importante, e na minha opinido, deve ser fomentada sempre que possivel.”
(Portfdlio reflexivo 20.10.2011) (cf. Anexo XVI - fotografias da articulacéo
com aE.P.E.).

No que concerne a continuidade educativa, no 1° C.E.B. utilizou-se como

instrumentos de organizacdo social o quadro de regras e o quadro de tarefas que
eram comuns a E.P.E. (cf. Anexo XVII — Fotografias dos instrumentos de organizacéo
social — Quadro de regras e de tarefas no 1° C.E.B.). Dado que o estagio se realizou
no 4° ano, houve a preocupacéo de assegurar a continuidade com o nivel de ensino
seguinte, ou seja, com o 2° Ciclo. Posto isto, os alunos ja utilizavam diferentes
cadernos para as diferentes areas de aprendizagem e cumpriam o horario estipulado,

tal como ird acontecer no 5° ano.

2.3.2. Organizar um ambiente propicio a aprendizagens significativas

No inicio do estagio, nos dois niveis de ensino, a disposicdo da sala foi
alterada. Tal facto s foi possivel apés a observacédo e verificagdo das necessidades
sentidas pelos diferentes grupos.

Foram varias as interven¢fes educativas que fomentaram a organizacao do
ambiente educativo para se poder oferecer aprendizagens mais significativas, todavia
destacam-se algumas atividades que promoveram esta organizacao. Inicialmente foi
necessario envolver as criancas na organizacdo do seu préprio espaco, pois estas
devem conhecer a organizacdo espacial da sala, uma vez que “ O reconhecimento da
capacidade da crianca para fazer escolhas e tomar decisdes é outro dos principios
presentes na planificacdo do espaco.” (Hohmann e Weikart, 2009:162) (cf. Anexo XVIII
— Fotografias da mudanca espacial da sala na E.P.E.). Dado se ter observado que
existia um foguetdo em construcao situado na manta e na entrada da area da casinha
e que este, segundo as criangas, “(...) s6 ocupava espaco naquela area”, refletiu-se
com as criangas sobre tal facto (cf. Anexo XIX — Registo de incidente critico). Com
isto, surgiu a ideia de se criar uma nova area. Neste sentido, por meio de votacao,

dado terem surgido por parte das criancas varios nomes para a area, decidiu-se
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chamar a area dos planetas, onde houve lugar para o foguetédo e para outros materiais
que foram adicionados ao longo do tempo (cf. Anexo XIX — Fotografias da Area dos
Planetas). Esta area veio permitir dar continuidade ao projeto de sala, tal como se

pode verificar através de uma das reflexdes realizadas, pois,

“Pedir para as criangas olharem para a sala e reflectirem sobre esta,
nomeadamente para a localizacdo do foguetdo, foi crucial para se estabelecer
esta mudanca / (re) organizacdo da sala (...) Posto isto, instaurou-se um dialogo
em grande grupo, onde houve lugar para negociacfes, votos, confrontos e
decises. (...) Apos esta organizacdo espacial, verifiquei que as criancas ficaram
entusiasmadas com a “mudanca’ através dos comentarios que foram surgindo
“Gosto muito da minha salinha”; “Esta muito bonita”.(...) Tal facto, veio a verificar-
se na assembleia, pois o interesse das criancas recaiu sobre a continuidade do
projecto (...)" (Portfdlio reflexivo, 19.02.2011).

Posto isto, foi necessario (re) ajustar as diferentes areas da sala e posteriores
materiais. No 1° C.E.B., verificou-se que havia necessidade de ajustar o espaco da
sala, no entanto, como esta era partilhada com outra turma do horario da manha, nao
se pbde realizar mudancas nas mesas. Posto isto, teve de se observar e sé depois
mudar os lugares dos alunos (cf. Anexo XXI - Planta da sala do 1° C.E.B. (antes e
depois)). Note-se que “(...) a planta da sala ndo pode ser constante, mas sim ajustavel
as nossas necessidades e as dos alunos. Porém, na minha opinido, o facto de nao
podermos mexer na disposicdo das mesas faz com que exista um entrave para um
melhor funcionamento do grupo.” (Portfolio reflexivo, 13.10.2011).

No decorrer do estagio, os materiais estiveram disponiveis e de facil acesso
para as crian¢as/alunos. Tanto na E.P.E. como no 1° C.E.B. apelou-se a utilizacdo de
materiais reciclaveis para as diferentes actividades. Na E.P.E., todas as atividades que
envolviam construgbes eram realizadas com materiais possiveis de serem
transformados. Verificou-se que quanto mais diversidade existia mais poder de
escolha se oferecia. Destaca-se como exemplo a constru¢do dos planetas, onde e
utilizou jornal e revistas, a construcéo do foguetéo, onde se utilizou caixas de cartao e
aluminio (re)aproveitado do lanche das proprias criangas, destaca-se também a
construcao da cesta das améndoas da Pascoa, dado que se utilizou pacotes de leite e
elenca-se a constru¢do de uma arvore, onde se utilizou um tubo de papel de cenério
para o tronco. Note-se que se realizaram outras atividades que envolveram outros
materiais como por exemplo Pasta DAZ que as criancas utilizaram para moldarem
diferentes prendas (cf. Anexo XXII — Fotografias do da prenda para o Dia da M&e). No
1° C.E.B. os alunos também utilizaram estes materiais reciclaveis, neste sentido
destaca-se a realizacdo do presépio de natal, onde os alunos utilizaram tecidos, rolos

de papel, tampas, copos de plastico e de iogurtes para produzirem as diferentes
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figuras (cf. Anexo XXIII — Fotografias da construcdo do Presépio de Natal). Evidencia-
se também a construcdo da arvore do outono, onde os alunos utilizaram lascas,
troncos e folhas que estavam caidas no recreio da escola.

Dado que o0 espaco exterior € uma continuidade do espaco interior e 0s
alunos/criancas manifestavam interesse para com este local, proporcionaram-se
atividades que visavam responder a esta necessidade. Posto isto, com vista a marcar
a chegada do outono, os alunos do 1° C.E.B. dirigiram-se ao espacgo exterior para
contactarem com a natureza e para poderem encontrar as folhas, as bolotas, as lascas
e 0s paus caidos das arvores, a fim de poderem trazer para a sala (cf. Anexo XXIV —
Fotografias da chegada do outono). Destaca-se a caca ao tesouro (onde se envolveu
toda a instituicdo) que marcava a chegada da Pascoa e que visava a procura e a
descoberta de varios materiais deixados na mata por um coelho (cf. Anexo XXV -
Fotografias da caca ao tesouro). Evidencia-se também a leitura de uma histéria na
mata da instituicdo, sobre a Primavera, onde as criangas foram convidadas a vestir o
casaco para posteriormente poderem ouvir a histéria ao mesmo tempo que ouviam 0s
sons da natureza (cf. Anexo XXVI - Fotografias da historia da chegada da primavera).

Tal como se referiu numa das reflexfes que se realizou,

“Reconhece-se que fora das quatro paredes as criancas/alunos podem
brincar livremente, como também podem ter uma brincadeira orientada com
determinado fim a atingir. (...) 0 espaco exterior deve ser uma continuidade da
sala, quase como se fosse uma transparéncia entre ambos. Como tal, cabe ao
educador proporcionar estes momentos e levar a crianca a experimentar, a
explorar outros espagos trazendo assim aprendizagens significativas.” (Portfolio
reflexivo, 7.03.2011).

Algo que também foi essencial diz respeito a organizacdo do tempo, uma vez
gue para as criancas este fica marcado pelo estabelecimento de rotinas diarias.
Apesar da flexibilidade ser “(...) necessaria em qualquer rotina.” (Spodek, 1998:136),
as rotinas definidas pela instituicho da E.P.E., das quais a Expressdo Motora, a
Expressdo Musical, a Consciéncia Fonoldgica e o Inglés, estavam inseridas dentro do
horéario curricular e tinham pouca flexibilidade (dado serem estabelecidas pelo proprio

Colégio) (cf. Anexo XXVII — Horario da sala dos 5 anos). Posto isto,

“(...) deparei-me com um problema, pois o facto de haver estas rotinas o
tempo que disponho para estar com as criangas € pouco, logo tenho de tornar
este tempo rentavel e proveitoso. Porém, reconhe¢o que as rotinas oferecem as
criangas uma sequéncia de acontecimentos que lhes permite prever o que vao
fazer a seguir, o que lhes confere mais seguranca. No entanto “ Também ajuda os
adultos a organizarem o0 seu tempo com as criancas de forma a lhes oferecer
experiéncias de aprendizagem activas e motivadoras.” (Hohmann 2009:224),
(Portfdlio reflexivo, 04.03.2011).

39



Todavia, dentro da sala existiam outras rotinas, como a assembleia semanal e
a partilha das malas. Ao contrario do que se presenciou nesta valéncia, no 1° C.E.B.
nao existiam rotinas estabelecidas pela instituicdo, no entanto no decorrer do estagio
estabeleceu-se algumas com os alunos de forma a poder-se colmatar dificuldades
sentidas. Posto isto, todas as segundas os alunos tinham tempo para um “Espaco de
partilha”. A par desta rotina também tinham a hora da “leitura e da escrita”. Neste
espaco de partilha os alunos diziam o que fizeram por exemplo nas férias, ou entao,
uma vez que as relacdes interpessoais estavam a ser trabalhadas neste grupo, este
espaco deu lugar a uma partilha de opiniées sobre as caracteristicas que definiam
cada elemento da turma. O objetivo era ajudar os alunos no autoconhecimento para
posteriormente se conseguir melhorar a autoestima de cada um a fim de se melhorar
também as relacfes interpessoais (cf. anexo XXVIII — Fotografias da rotina — Espaco
de Partilha).

2.3.3 Respeito Individual por cada crianca/aluno

Ao longo do estagio péde-se comprovar que todos os alunos séo diferentes e
por isso foi necessario responder individualmente a todas as criancas/alunos, uma vez
gue “A individualizacdo deve ser a preocupacdo constante do professor e da
orientacdo educativa.” (Nerici, 1981:48). Como tal, Foi imprescindivel observar e
avaliar-se as limitacbes dos diferentes educandos para se poder aplicar uma
pedagogia diferenciada. Nesse sentido, foram vérias as atividades que se realizaram
em detrimento destas dificuldades constatadas. Porém, na E.P.E. destaca-se a
dificuldade que uma crianca tinha em se expressar. Tratava-se de uma menina que sO
comunicava em pequenos grupos pois dizia ter vergonha de falar enfrente ao grande
grupo. No entanto, quando teve de apresentar o seu desenho relativamente a
planificacdo, a todo o grupo, fé-lo sem hesitar. Neste sentido, com o passar do tempo,
proporcionou-se outras actividades que envolveram a apresentacdo oral, primeiro em
pequenos grupos e depois individualmente. Através de uma reflexdo que se realizou
pode-se verificar a evolucdo desta criancga, pois,

“Inicialmente pedi-lhe para elaborar a planificacdo com as outras criancas
(...) Aproveitei a atividade dos segredos ecolégicos, pedi para realizarem uma
roda sentados e pedi para que cada crianca se levantasse para aclamar o seu
pacto com a natureza. Como todas o fizeram a L. ndo foi excepcéo (...) Nesta
mesma semana esta crianga surpreendeu-me com um pedido inesperado (...)
pediu-me para ser a responsavel pela assembileia (...). Todas as estratégias que
utilizei, para além de servirem de resposta ao grande grupo, também serviram
para reduzir a timidez desta crianca.” (Portfdlio reflexivo, 25.03.2011).
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Outra atividade que teve como objetivo responder as necessidades de uma das
criangas, recaiu sobre uma pergunta que esta formulou, pois queria saber quantos
dias faltavam para a Pascoa (cf. Anexo XXIX — Registo de Incidente Critico). Neste
sentido, realizou-se varias perguntas ao grupo e chegou-se a conclusao que fazer um
guadro de presencas seria fundamental. Ao construir-se este instrumento de
organizagao social, trabalhou-se diferentes conteidos matematicos: a no¢éo de dupla
entrada, os dias do més, da semana; varios contetdos da area do conhecimento do
mundo, como por exemplo a identificacdo dos meses do ano. A ordem dos nomes
permitiu trabalhar ordenacéo e a alfabetizacdo. Este quadro também desenvolve na
crianca o sentido de responsabilidade e de autonomia e permite-lhes verificar quem
veio ou quem faltou a instituicdo. A par da construcdo deste quadro de presencas
conseguiu-se dar respostas aos interesses manifestados por uma crian¢a, dado que
esta conseguiu descobrir quantos dias faltavam para a Pascoa. Segundo Vasconcelos

citado por Jodo Sampaio Maia “ registar as presencas € uma maneira de resolver
problemas intrincados ao mesmo tempo que promove a interac¢do do grupo, o apoio
entre pares e um dialogo vivo.” (1997:122).

As preferéncias manifestadas pelas criancas também foram respeitadas, como
se pbde evidenciar na escolha da prenda para o dia da mae. Enquanto que uns
escolheram realizar um colar, outros optaram por uma pulseira e outros por uma
pregadeira. Com tudo isto, verificou-se a importancia de respeitar cada crianga, pois
esta fica mais motivada e inserida em todo o seu processo de aprendizagem.

No 1° C.E.B. este respeito individual ndo foi excepg¢do e como tal, os alunos
foram ouvidos e teve-se em conta os interesses manifestados por cada aluno. Note-se
por exemplo, quando estes realizaram a avaliacdo das estratégias utilizadas pelas
estagiarias. Alguns alunos sugeriram outras estratégias, como por exemplo: “inventar
uma mausica”; “ler sozinho com a professora”; “ir a escola virtual” (cf. Anexo IV -
Avaliacdo das estratégias utilizadas). Estas sugestdes foram valorizadas nas
planificagbes seguintes, tal como se verificou com a musica de natal, onde se deu
oportunidade para que os alunos inventassem as Ultimas estrofes desta. Assim,
conseguiu-se adotar esta estratégia para toda a turma e ao mesmo tempo dar-se
resposta a um interesse manifestado por um dos alunos. No sentido de se poder
respeitar mais eficazmente cada aluno, introduziu-se o Plano individual de Trabalho

(PIT), pois este “ (...) permite a cada um trabalhar segundo as necessidades que
progressivamente vai consciencializando na interagdo com os outros, de modo a

progredir no curriculo.” (Santana 2006:20). Este método permitiu ao aluno planificar o
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seu proprio desenvolvimento, servindo-se do docente como mediador e orientador das
suas acoes (cf. Anexo XXX — Fotografias da elaboracdo do PIT). Com isto, os alunos,
apos terem cumprido o que estava planificado no plano do dia, passam para o
cumprimento das estratégias que planificaram no PIT, a fim de colmatarem
dificuldades sentidas. No sentido de os tornar ainda mais autbnomos aquando da
finalizacdo das tarefas planeadas, e para se colmatar dificuldades sentidas
implementou-se também os ficheiros de matematica. A medida que os alunos
acabavam as tarefas também podiam optar por realizar um destes ficheiros.
Seguidamente teriam de registar numa folha prépria qual o nimero do ficheiro que
tinham finalizado (cf. Anexo XXXI — Fotografias da folha pertencente aos ficheiros de
matematica).

Em ambas as valéncias, os ritmos de aprendizagem foram respeitados, porém,
verificou-se uma maior facilidade neste sentido na E.P.E. Aqui, as criancas acabavam
0 que estavam a fazer e autonomamente iam brincar para as areas ou realizar
algumas tarefas que tinham em atraso. No 1°C.E.B., as estratégias para ajudar neste
sentido estavam a ser implementadas no decorrer da pratica pedagégica. Com isto

verificou-se que é possivel dar-se resposta individual as criancas/alunos.

2.3.4 Metodologia de Projeto na Educacéao

Em ambas as valéncias a metodologia de projeto esteve presente e como tal,
proporcionaram-se varias atividades que visaram desenvolver os diferentes projetos.

“Considera-se por vezes que o projecto devera corresponder a uma iniciativa
das criangas, tendo como ponto de partida os seus interesses (...)” (M.E., 1998: 102).
Como tal, apés se ter verificado que o grande grupo manifestava interesse sobre os
planetas, sobre o espaco, sobre foguetdes e astronautas surgiu o projeto “Os
Planetas”. Neste sentido, foi necessario existir uma observacdo cuidada com
posteriores registos que evidenciavam as curiosidades e os conhecimentos que as
criancas ja tinham sobre este tema (cf. Anexo XXXII — Registo de Incidente Critico).
Posto isto, seguindo os interesses das criangas e realizou-se um projeto com base na
autora Teresa Vasconcelos. Neste sentido, dividiu-se esta metodologia em 4 fases:
definicdo do problema; planificacdo e lancamento do trabalho; execucéo e avaliacao/
divulgacdo. Inicialmente registou-se num quadro de investigacdo as questdes, as
hip6teses e descobertas que as criancas obtiveram através das pesquisas (cf. Anexo
XX — Fotografias das pesquisas do projeto). Apds uma das criancas ter mencionado
gue “ podiamos fazer um foguetédo aqui na sala, para assim podermos viajar também”,

0 restante grupo demonstrou entusiasmo e posteriormente elaborou-se um foguetdo
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com varias cores, tal como tinha ficado definido através do histograma que se realizou.
Dado que surgiram varias perguntas ligadas a diferentes conteidos, mas pertencentes
ao mesmo tema realizou-se com as criangas uma “Teia do Projeto” (cf. Anexo XXXIII —
Fotografias da Teia do projeto). Posteriormente, surgiu a necessidade de se introduzir
este foguetdo numa area e completa-la com outros materiais, como por exemplo os
planetas. Para isso, as crian¢as pesquisaram e definiram as cores e 0s materiais que
iriam utilizar. Ao longo do estagio as criancas foram colocando outros materiais nesta
area, realizaram diversas pesquisas e posteriormente divulgaram o projeto as outras
salas. Com esta metodologia as criangcas aprenderam por elas préprias através das
pesquisas que realizaram, do didlogo que estabeleceram, das construcdes que
fizeram e da partilha que se conseguiu estabelecer.

A par deste projeto tentou-se dar resposta ao projeto pedagogico institucional,
intitulado “Eco-JARDIM!”, com o tema “Ser Simples...Preservando o Mundo”. Para se
poder atuar em conformidade realizou-se na sala varias actividades que visavam
promover o respeito pela natureza. Com isto, conseguiu-se relacionar ambos os
projetos (sala - instituicdo). A atividade dos segredos ecolégicos que se realizou no
exterior, tinha como objectivo a opinido individual de cada crianga sobre o0 que devem
fazer a fim de preservarem a natureza. Vejamos alguns exemplos de comentarios
realizados pelas criancas: - “Quando uma pessoa deitar lixo para o chdo eu apanho e
ponho no ecoponto.”; - “Eu quero fazer deste Planeta, um Planeta melhor.” No dia
mundial da 4gua, também surgiram varias frases das criangas, como por exemplo: -
“Nao devemos deixar a torneira aberta.”; - “Nao podemos deitar lixo para a agua.”
Todavia, em grande grupo surgiu a seguinte frase: - “Temos que tratar muito bem da
agua e poupar para o nosso Planeta ajudar.” Esta frase foi registada por escrito, pelas
criancas, e colocada numa gotinha de agua que se pendurou na sala. Posteriormente,
a pedido das criangas, foi posta no lado de fora da porta, “para que todos pudessem
ver” (cf. Anexo XXXIV - fotografias da gotinha do Dia Mundial da Agua).

No 1° C.E.B., também se deu inicio a dois projetos de sala, isto porque “(...)
Tudo comeca quando os professores (...) sentem que ha um problema que é urgente
encarar e em relagcdo ao qual é preciso, pelo menos, apontar vias de atuacéo.”
(Corteséo, 1979:46, citado por Cortesdo, Leite e Pacheco, 2002:44). Dado que 0s
alunos manifestavam desmotivacdo constante pelo facto de terem dificuldades a
diferentes niveis, surgiu a hipotese de se fazer algo que valorizasse os trabalhos
realizados e as limitacdes superadas. Neste sentido, surgiu o Jornal de Parede, dado

gue o jornal poder ser “(...) um 6timo gancho para contextualizar o conhecimento.”
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(Cavalcanti, 1999:31). Este projeto foi evoluindo ao longo da préatica pedagdgica e no
final era composto por: pesquisas, ilustracdes, noticias e textos (cf. Anexo XXXV -
Fotografias do Jornal de Parede). Os trabalhos que ficavam expostos neste espaco
eram votados pela prépria turma, como tal, ao longo do estagio verificou-se um maior
esforco dos alunos no sentido de conseguirem ter os seus trabalhos expostos. Com
este método conseguiu-se colmatar algumas dificuldades sentidas e ao mesmo tempo
dar resposta a desmotivacdo da turma. A par deste projeto deu-se inicio a outro
intitulado “Aprender o significado de Palavras”. Neste sentido, a turma comecou a
registar palavras que ainda ndo conhecessem ou que ndo soubessem 0 seu
significado. A construcdo deste dicionario surgiu no momento em que os alunos
manifestavam dificuldade na interpretacdo de diferentes enunciados pelo facto de ndo
conhecerem o significado de determinadas palavras (cf anexo XXXVI - fotografias da
construcdo do dicionario). A par deste projeto também se tentou dar resposta ao
projeto pedagdégico institucional, intitulado “Mais Educacéo”. Neste sentido, as regras
de sala que foram estabelecidas com os alunos serviram como resposta as

dificuldades sentidas nesta turma, bem como contribuiram para este projeto.

2.3.5 A Aprendizagem construtivista através de estratégias dinamicas
Durante os estagios defendeu-se uma teoria construtivista onde a crianga/aluno
aprende pela acao. Neste sentido, proporcionou-se varios momentos de aprendizagem
ativa através de estratégias ladicas. Na E.P.E. destaca-se a importancia dos materiais
das diferentes areas, uma vez que estes permitiam 0s jogos dramaticos, onde a
crianga podia fingir, possibilitavam as construgdes, onde a crianga montava e
construia objetos do meio envolvente ou da sua prépria imaginacéo e facilitavam os
jogos de exploracdo, onde as criancas podiam transformar diversos materiais
sobretudo reciclaveis. Note-se que todos estes jogos ajudavam no desenvolvimento
autbnomo da propria crianca no entanto, realizaram-se varias atividades de caracter
ludico. Neste sentido, salienta-se a atividade do jogo das silabas, onde através de uma
histéria e de um jogo as criancas descobriram as silabas que compfe determinada
palavra (cf. Anexo XXXVII - Fotografias da do jogo das silabas). No 1° C.E.B., o jogo
também esteve presente, pois trata-se de “ (...) uma estratégia de ensino (...) (Vieira
2005: 28), onde os alunos brincam e adquirem conhecimento. Exemplos desses jogos
sdo o “Jogo-da-caixa” que servia como sistematizacdo dos conteudos abordados em
Estudo do Meio e o “Jogo do Loto” onde era abordada a tabuada. Neste ultimo os

alunos s6 poderiam fazer bingo quando os resultados das contas ditadas tivessem
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preenchido todo o cartdo (cf. Anexo XXXVII - Fotografias da do jogo da caixa e do
loto).

Outra atividade ludica que se evidencia na E.P.E. diz respeito a confecao de
bolinhos de coco, onde os alunos teriam de confecionar a receita a fim de descobrirem
guantos bolinhos iria dar (cf. Anexo XXXVIII - Fotografias da confecdo dos bolinhos de
coco). No 1° C.E.B. também se recorreu ao método de problemas para se proporem
atividades ludicas. Neste sentido, promoveram-se atividades que consistiam em
sugerir situacbes-problema aos educandos. Para encontrarem uma resposta
satisfatéria estes necessitavam de experimentar e investigar para conseguirem chegar
a sua resolucdo. Como tal, pode-se assistir a aplicacdo deste método através, por
exemplo, da atividade da confecdo do batido de fruta e das bolachas de Natal (cf.
Anexo — XXXIX - Fotografias da confecdo do batido de frutas e das bolachas). Nestas
atividades foram lancadas situacbes — problema que s6 poderiam ser descobertas
apos a confecdo das receitas, porém, antes era necessario que os alunos estimassem
os resultados. (cf. Anexo XL — Registo das situagdes - problema).

Algo que se acentuou durante a pratica pedagoégica diz respeito as pesquisas.
Constatou-se que as criangas da E.P.E. realizavam vérias pesquisas para poderem
descobrir algo que queriam ver respondido. Dado que “O método da pesquisa permite
ao aluno elaborar os seus proprios conhecimentos, tornando-o mais apto, criativo,
confiante e capa” (Nerici, 1981: 30), no 1° C.E.B., a pesquisa também esteve presente
sempre que os alunos tinham duvidas. Quando traziam estas pesquisas divulgavam-
nas a restante turma, o que permitia uma partilha de conhecimento. E de salientar que
ao longo do tempo estas pesquisas aumentaram e os alunos melhoraram o poder de
sintetizacéo.

O trabalho de grupo foi algo que ajudou a crianga/aluno na construcdo do
préprio conhecimento, uma vez que estas aprendizagens possibilitam “(...) um sistema
social caracterizado por procedimentos democraticos (...)” (Dewey cit in Arends, 2008:
365). Na E.P.E. salienta-se a construcdo da mesa de controlo do foguetdo que foi
realizada por um grupo, a pintura dos passaros com a técnica da escova dos dentes
realizada por outro grupo e a construcdo da arvore elaborada também por outro grupo
(cf. Anexo XLI- Fotografias de trabalhos realizados em pequenos grupos na E.P.E.).
Apesar da disposicdo da sala da E.P.E. facilitar o trabalho de grupo, no 1° C.E.B.
também se propds atividades que promoveram esta dindmica. Destaca-se a leitura do
livro “Marta, cabeca de vento” do Plano Nacional de Leitura, a dramatizagdo dos

contetdos abordados em Estudo do Meio, relativamente aos primeiros socorros e a
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construcdo do dicionario (cf. Anexo XLII - Fotografias de trabalhos realizados em
pequenos grupos no 1° C.E.B.).

Dentro da sala construiu-se oportunidades para que o aluno pensasse por si sO
e aprende-se com 0s seus proprios erros. Tal facto pode ser verificado nas diversas
planificacdes que se realizou, no entanto elenca-se uma em que os alunos, em Estudo
do Meio, tiveram de investigar o porqué do provérbio “1143 - quem nao conhece esta
data ndo € bom portugués”. Esta atividade fez com que os alunos lessem sobre a
formacdo de Portugal, sem ter de lhes estar a impor a prépria leitura, bem como
fomentou a descoberta autbnoma pela razdo desta data adquirindo ao mesmo tempo
aprendizagens significativas. Esta foi uma das estratégias que se utilizou para que os
alunos adquirissem conhecimento sem se estar a debitar a matéria. A par destas
estratégias utilizou-se varios filmes que transmitiam contetdos das diferentes areas de
aprendizagem e que ao mesmo tempo motivavam os alunos. O método experimental
também permitiu a investigacdo uma vez que, numa das atividades os alunos tiveram
de descobrir o que aconteceria se friccionassem a caneta em felpo e a colocassem em
contacto com o papel (cf. Anexo XLIII — Fotografias da Experiéncia de fricgao).

Sabendo-se que “A participacdo dos alunos na sala aumenta o seu interesse”
(Estanqueiro, 2010:39) e que “O dialogo entre o professor e os alunos é uma
estratégia motivadora que da mais significado aos contetdos.” (Ibidem), durante a
pratica educativa, em ambos os contextos, fomentou-se o dialogo. S6 a partir deste é
gue se conseguiu muitas vezes compreender o ponto de vista dos alunos o que

permitiu atuar com mais eficacia.

2.3.6 O envolvimento parental e a comunidade educativa

Enquanto se estagiou na E.P.E., teve-se a oportunidade de participar em
diversos envolvimentos com a familia/comunidade. Destaca-se o Dia do Pai, o Dia da
Mae, a Visita da C.E.A.R. (Centro de educacdo ambiental das Ribeiras de Gaia), a
Visita de estudo aos Bombeiros Voluntarios e a Serralves no Dia Mundial da Crianca
(cf. Anexo XLIV — Fotografias do envolvimento da comunidade educativa na E.P.E).
Note-se que estes acontecimentos encontravam-se calendarizados pela instituicdo e
visam a envolvéncia do meio proximo (toda a comunidade). No sentido de se dar
resposta a esta envolvéncia, e porque cabe ao profissional de ensino “promover
interaccdes com as familias, nomeadamente no ambito dos projectos de vida e de
formacdo dos seus alunos” (Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 de Agosto),
proporcionaram-se momentos de envolvimento parental. Destaca-se este

envolvimento no decorrer da realizacdo do projeto de sala, na decoracéo da sala para
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a chegada da primavera e no conto de uma historia (cf. Anexo XLV — Fotografias do
envolvimento parental na E.P.E.). Verificou-se que a envolvéncia da comunidade
estimula a crianga para novas aprendizagens e que 0S pais enriguecem 0 processo
educativo, possibilitando assim uma organizacdo de atividades mais rica. Na sala da
instituicdo puablica (1°C.E.B.), pode-se também envolver os pais, ndo de forma téo
frequente, mas de grosso modo de uma maneira mais indireta. Uma das atividades
gue se destaca encontra-se relacionada com um dos temas abordados em Estudo do
Meio, a Bandeira Nacional, onde cada aluno teve de realizar com os pais/familia, uma
bandeira para colocarmos mais tarde em exposicao. Elenca-se também a construcao
do “Nosso cantinho”, onde foi pedido aos pais/familia que trocassem caracteristicas
positivas do seu préprio filho para posteriormente serem partilhadas com todos, dado
gue ficavam afixadas no painel da sala (cf. Anexo XLVI - Fotografias da participacdo
dos pais para o0 “Nosso Cantinho”). Nesta valéncia a envolvéncia da comunidade nao
foi excepcao e como tal, elenca-se dia da Tolerancia, que envolveu a Banda musical
da PSP de Vila Nova de Gaia e varias instituicbes de idosos e de pessoas portadoras
de deficiéncia e destaca-se também a festa de Natal, que envolveu toda a escola e a
familia (cf. Anexo XLVII — Fotografias da envolvéncia da comunidade/familia no 1°
C.E.B).

2.4 A Avaliagdo no contexto educativo

No decorrer das atividades foi necessario avaliar “ os processos e os efeitos,
gue implica tomar consciéncia da accdo para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucdo” (O.C.E.P.E., 1997:27). Como
tal, durante a pratica pedagdgica refletiu-se sobre a forma de agir, compreendeu-se o
gue se realizou e porqué, e reconheceu-se 0s erros para se poder melhorar
posteriormente. Neste sentido, reflectiu-se antes, durante e depois da acdo para se
conseguir ajustar intervencdes futuras. Com isto, o portfdlio reflexivo construido
durante os estagios ajudou na tomada de consciéncia da acdo praticada perante o
grupo/turma ao qual se tinha de dar uma resposta eficaz. No entanto, para se puder
atuar com mais profissionalismo, construiu-se outros instrumentos que permitiram
avaliar a pratica. Destaca-se a grelha da avaliacédo das areas de contetdo trabalhadas
na E.P.E., onde se reflete sobre as mais e as menos trabalhadas e porqué. Elenca-se
a grelha de avaliacdo sobre o0 apoio prestado pelo adulto na area dos planetas (cf.

anexo XLVIIl — avaliagdo do apoio prestado pelo adulto na area dos planetas) e
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menciona-se a grelha de avaliacdo de estratégias utilizadas em sala de aula no 1°
C.E.B. (cf. Anexo IV — avaliacdo das estratégias de sala de aula). Por fim destacam-se
as fichas de avaliacdo preenchidas pelo par pedagoégico e pela docente titular de
turma e as fichas de autoavalicio mensais com os critérios definidos pelas
supervisoras responsaveis de estagio. A par da prépria avaliagdo, realizou-se a
avaliacdo do grupo/turma através de diferentes instrumentos de avaliacédo, ja
elencados nos Procedimentos Metodoldgicos, também para se poder planificar com
mais coeréncia.

E de notar que “A aprendizagem e a avaliacdo andam de maos dadas — a
avaliacdo sempre a ajudar a aprendizagem.” (Boas, 2006:25), pois a avaliacdo

promove a aprendizagem do aluno e do préprio professor.

3. Avaliacéo das Aprendizagens

Para se avaliar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, teve-se
gue observar e registar. Estes registos “(...) permitem ao observador captar e
preservar alguma da esséncia do que esta a acontecer (...)" (Parente, 2002:181) e
como tal, foram essenciais ha medida em que demonstraram algumas das
capacidades das criancas que foram manifestadas em determinado momento (cf.
Anexo XLIX — Registo de Incidente Critico). Note-se que o0s registos descritivos
centravam-se sobre o modo como a crianga aprendia, como construia o0 seu
conhecimento e como resolvia 0s seus problemas.

Dado que “(...) a informacdo recolhida pode continuamente servir como
feedback para o educador ir modificando o ambiente e o programa, de forma a melhor
responder as necessidades das criangas” (Parente, 2002:180), no inicio do estagio
realizou-se uma avaliacdo diagnoéstica, tendo em vista a caracterizagcdo de cada
crianca e do grupo. Através desta avaliacdo, constatou-se o que o0 grupo de criancas
era capaz de fazer, as necessidades que apresentava e 0s interesses que
manifestavam. Veja-se uma actividade onde as criangas demonstraram interesse em
ilustrar um palhaco. A intencdo educativa foi para além desta pintura, pois foi
concebido um puzzle para as criancas cortarem, colarem e depois pintarem,
conseguindo-se assim articular varias areas de conteldo na mesma atividade. Ao
analisar-se a grelha e o desenho verificou-se que alguns alunos tinham dificuldade
essencialmente ao nivel do recorte (cf. Anexo L — grelha diagnéstica do puzzle do
palhaco). Neste sentido, ao longo do estagio proporcionaram-se outras atividades que
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envolveram essencialmente o recorte, isto porque a avaliacdo é base da planificacao
uma vez que “o educador avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencao, o
ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo” (M.E., 2007:2). Posteriormente propbs-se
a mesma atividade inicial, mas desta vez como um astronauta (dado que as criancas
pediram para pintarem um astronauta devido ao projeto de sala). Ao preencher-se a
grelha de avaliacdo desta atividade verificou-se uma evolucéo a este nivel (cf. Anexo
LI - Grelha de avaliacdo do puzzle do astronauta e fotografias dos recortes antes e
depois - evolugdo). No 1° C.E.B. a avaliagéo foi constante e evolutiva, como se pode
verificar através de uma das reflexées que se elaborou,

“Desde o inicio do nosso estagio que a avaliagdo é parte integrante da
nossa planificagdo. Sempre que delineamos objetivos pensamos em possiveis
grelhas que nos auxiliem a verificar se realmente estes foram adquiridos ou se
necessitam de ser novamente planificados. Com o decorrer da elaboracdo destes
instrumentos fomos melhorando e facilitando o seu preenchimento, deixando o
método das cruzes para passar para o método das cores (verde — revela; cor-de-
laranja — revela parcialmente e vermelho — néo revela) pois facilita a leitura desta.
Todavia, para sermos o0 mais justas possiveis neste processo de avaliacao,
selecionamos os critérios de acordo com os objetivos que queremos ver atingidos,
s6 assim conseguimos avaliar e aplicar as cores correspondentes aos resultados
obtidos.” (Portfdlio Reflexivo, 03.01.2012).

Tal como na E.P.E., inicialmente teve-se necessidade de se realizar uma
avaliacao diagnoéstica dos alunos, uma vez que “quando efetuada antes da instrucao
[...] tem como fung&o principal a localizagdo do aluno; isto €, tenta focalizar a
instrucdo, através da localizagcdo do ponto de partida mais adequado.” (Bloom,
Hastings e Madaus, 1993:97, citado por Ferreira 2007:24). Com isto, obteve-se
diversidade nos conhecimentos dos diferentes alunos, bem como se verificou que
existem muitas lacunas que tém de ser colmatadas. Foram varios os diagndsticos que
se realizaram, sendo que um deles recaiu sobre a construcdo de uma grelha que
avaliasse os alunos ao nivel da escrita, nomeadamente no que diz respeito ao uso dos
sinais de pontuacéo. Verificou-se através de uma grelha de diagndstico que os alunos
manifestavam lacunas a este nivel e como tal, teve-se em conta a abordagem deste
contetdo ao planificar-se novamente (cf. Anexo LIl - grelha de diagndstico sobre a
escrita). Apos algumas atividades que se foram desenvolvendo, realizou-se uma
posterior grelha de avaliacdo. Nesta grelha ja se constatou-se progressos a este nivel.

Ao longo do estagio a avaliacao foi continua, pois ndo se pode valorizar apenas
a avaliacédo formal, ou seja, a nota obtida numa ficha de avaliagcdo, ou hum texto, ou
na resolucao de questdes matematicas, entre outros. Como tal, realizou-se a avaliacdo
informal, uma vez que “Ela é importante porque da hipéteses ao professor de
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conhecer mais amplamente cada aluno: as suas necessidades, 0s seus interesses, as
suas capacidades.” (Boas, 2006:18). E porque o aluno evolui e os dados obtidos
inicialmente ndo podem “(...) ser tomados como um “rétulo” que se “cola” para sempre
ao aluno (...)" (Corteséo, 2002:39, citado por Ferreira 2007:24), também se realizou ao
longo do estagio a avaliacdo formativa. Esta permitiu verificar as dificuldades dos
alunos no decorrer de todo o processo de aprendizagem pois “(...) coloca a disposi¢cédo
do professor informagcbes mais precisas, mais qualitativas sobre os processos de
aprendizagem, as atitudes e tudo o que os alunos adquiriram” (Perrenoud, citado por
Pais e Monteiro, 2002:45).

Nesta turma de 1° C.E.B., tentou-se que os alunos fossem parte integrante no
processo de avaliagcdo, como tal, a envolvéncia destes foi crucial para que tomassem
consciéncia daquilo que conseguiam ou néo realizar. Para tal, recorreu-se a grelhas
de autoavaliacdo para que cada aluno, individualmente, tomasse consciéncia do
percurso que tem vindo a percorrer. Tal facto possibilitou-lhes a percecao daquilo que
conseguiram realizar e do que ainda tinham a melhorar. Através dos comentarios dos
alunos: “Professora s6 acertei corretamente em dois problemas”; “S6 tive uma
resposta mal”, face a uma ficha com varias situacdes problematicas, ao qual os alunos
tiveram acesso a correcdo, verificou-se a importancia deste processo (autoavaliacao).
O plano de aula, tal como ja mencionei anteriormente, também é um suporte diario a
autoavaliacdo. Ao longo da pratica deu-se a conhecer aos alunos os critérios em que
iam ser avaliados. Tal facto possibilitou-lhe um maior empenhamento nas tarefas, uma
vez que estavam envolvidos no processo de avaliacdo e “Isso possibilita-lhes
compreender onde estdo em termos de aprendizagem e o que deles é esperado.”
(Boas, 2006:28). Na E.P.E. as criangas também realizavam autoavaliagdo,
nomeadamente no que diz respeito as atividades que efetuavam. Num quadro
registava-se o0 que eles mais gostavam ou que menos gostavam e porqué, bem como
justificavam a razéo pelo facto de néo se ter realizado determinada atividade, tal como
se pode verificar através de uma das reflexdes que se realizou quando uma crianga
respondeu que “Nao fizemos tudo porque ndo tivemos tempo, mas deixa la fazemos
para a pr6xima semana”.

No 1° C.E.B. também se realizou uma avaliagdo sumativa que ‘(...)
complementa um ciclo de avaliagdo em que ja foram utilizadas a avaliagdo diagndstica
e a formativa” (Pais, 2002:50). Com a informacdo que se obteve desta avaliacao,
consegui-se realizar um balanco das aprendizagens desenvolvidas pelo aluno. Como

tal, sabe-se que esta avaliacdo no decorrer do processo de ensino aprendizagem,

50



também desempenha um papel formativo, uma vez que o professor pode adequar o
ensino as necessidades dos alunos. Porém, esta torna-se predominante no final de
cada ciclo, onde se classifica um resultado e se obtém um produto final. Note-se que
foi possivel assistir as reunides onde se realizou os critérios de avaliacdo para os
diferentes testes de avaliacdo e como tal, aquando da correcdo respeitou-se esses
parametros estabelecidos.

Na E.P.E. ndo acontece avaliacdo sumativa, contudo verificou-se que a
avaliacdo é realizada com a equipa pedagodgica, sendo efectuada através do
preenchimento de grelhas de avaliagdo trimestral. A familia (encarregados de
educacado), também faz parte deste processo avaliativo, nomeadamente através de
reunides de pais, onde sao apresentados os resultados dos trabalhos realizados pelos
discentes e é onde se averigua a evolucdo de cada crianca (através da amostragem
dos varios registos efetuados ao longo do tempo).

Em suma, “A avaliacdo, enquanto elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permite uma recolha sistematica de informacao” (M.E., 2007:3) e se esta for
analisada de acordo com o grupo de criancas/ alunos permite desenvolver e adequar
novas aprendizagens tanto a nivel individual como em grupo. Note-se que a avaliagao
informal é algo que ocorre nas duas valéncias, pois “O contacto longo e duradouro do
professor de educacdo infantil, e anos iniciais da educacdo basica, com 0s seus
alunos leva-o a um conhecimento amplo da crianca e até mesmo da sua familia.”
(Boas, 2006:20).
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CAPITULO vV - REFLEXAO SOBRE A
CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIZACAO

Os anos de licenciatura foram cruciais para o crescimento enquanto pessoa e
profissional. Permitiu aplicar o saber tedrico na pratica, uma vez que “Depois de um
longo periodo de formacéo, os profissionais estdo avidos para encontrar os desafios e
as recompensas associados as carreiras que escolheram” (Arends, 2008:483). A
postura inicial que se evidenciou, foi melhorando com o decorrer da intervencgédo, tanto
ao nivel da organizacdo do ambiente educativo, como do grupo, do tempo e do
espaco, do meio institucional, como na relacdo com 0s pais e outros parceiros
educativos. A teoria que se adquiriu nas diferentes unidades -curriculares da
licenciatura e do Mestrado, foram deveras importantes para se poder aplicar na pratica
0 que mais se adequa em determinado contexto. Todavia, foi necessario, tal como ja
referi no contexto organizacional, analisar e caracterizar os contextos das diferentes
instituicdes para se poder atuar em conformidade. Como tal, quando se interveio teve-
se em conta 0s objetivos elencados pelas instituicdes e por isso, € algo que se
considera evolutivo na profissionalizagao.

Para se poder articular de forma integrada todos os conhecimentos para a
concretizagdo da intervencdo, foi preciso observar cada crianca “(...) de forma
organizada, sistematica (...) para perceber o que ela faz, pensa e sente(...)"
(Formosinho, 2002:17). Esta foi das etapas mais importantes que se realizou durante
toda a pratica. Inicialmente registava-se tudo num bloco de notas, porém, com o
passar do tempo, comegou-se a recorrer a diversos instrumentos que facilitaram este
ato. SO depois disto é que se conseguiu planificar de forma mais eficaz. Posto isto, ao
longo do estagio verificou-se uma evolugéo ao nivel da observacao.

No inicio do estagio passou-se muitas horas a elaborar planificacdes, mas com
o decorrer da pratica pedagdgica, e porque “(...) os professores véo ficando cada vez
mais a vontade (...) @ medida que se familiarizam com um tépico e com os materiais”
(Arends, 2008 : 49), houve uma evolucao neste sentido. Na E.P.E. conseguiu-se gerir
melhor o tempo, talvez por se comecar a conhecer melhor o grupo, os materiais de
gue se dispunha, e também pelo facto da planificacdo em rede ser parte integrante de
todo o semestre de estagio. Note-se que inicialmente foram sentidas algumas
dificuldades na elaboracéo desta planificacdo que foram ultrapassadas com o auxilio
da educadora e supervisora de estagio. No 1° C.E.B. a planificacdo operacionalizava

toda a pratica educativa, dado que se realizou uma planificacdo diaria por meio de
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grelha que contemplava as competéncias, os objetivos, as estratégias/modo de
atuacdo, 0s recursos materiais e humanos, o tempo, e ainda mencionava o modo
como se ia avaliar. Inicialmente também se perdia muito tempo a planificar, porém,
com o decorrer do estagio superou-se este tempo. Todavia, 0s anexos, a preparacao
dos contetidos a abordar, dado se estar no 4° ano e porque o professor deve saber
para além do que vem nos manuais, continuou-se a dispor de muito tempo de
preparacao.

E através da planificacdo que se toma consciéncia da pratica. Acima de tudo,
reflete-se sobre as intencdes pedagdgicas e sobre as estratégias de adequacgdo ao
grupo/turma. Inicialmente sentiu-se algum receio ao nivel da intervencdo, uma vez que
a preocupacdo com o facto de se estar ou ndo a desempenhar bem a profissdo era
constante. A certa altura reflectiu-se sobre esta situacdo, mencionando que “Percebei
que 0 Meu soOrriso e 0 meu a-vontade eram apenas 0 que se fazia transpor porque na
realidade estava escondido por detras daquela inquietude um nervosismo tremendo”
(Portfolio reflexivo, 12.02.2011). No entanto, “A medida que os principiantes v&o
abandonando o estatuto de inexperientes e adquirindo o de membro plenamente
socializado de um profisséo, esta dificuldades e ansiedades acabam por desaparecer”
(Arends, 2008:483). Tal facto pbde-se verificar, pois com o passar do tempo as
dificuldades sentidas passaram a desafios constantes. No entanto, se considerar-se
gue errar € humano e faz parte do momento de agir, consegue-se mais facilmente
refletir e encontrar estratégias para ultrapassar estes erros. Neste sentido, considera-
se o portfélio reflexivo algo positivo para e poder ser melhor profissional, dado que la
estdo evidenciadas as razfes das intervencfes, uma vez que nao se interviu ao acaso
mas sim sempre com uma intencionalidade educativa.

A avaliagdo também foi um dos medos que se sentiu, no entanto, veio
constantemente a melhorar com o0 apoio de certos instrumentos avaliativos.
Considera-se que s6 com o decorrer da pratica pedagégica é que se obtém cada vez
menos subjetividade no ato de avaliar. No entanto, considera-se fundamental que a
avaliacdo seja continua, dado que esta ajuda no processo de aprendizagem das
criancas/alunos, tal como se pbde verificar ao longo da pratica. Aplicar os diversos
instrumentos de avaliacdo permitiu auxiliar os alunos na superacgéo das limitacdes que
apresentavam. Envolver as criancas/alunos neste processo € algo que se considera
bastante positivo nesta pratica pedagdgica, pois verificou-se um maior empenhamento
nas atividades, dado que os educandos sabiam o que se esperava deles e que

posteriormente o seu esfor¢o iria ser reconhecido. Posto isto, ao nivel da avaliacao
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superou-se 0s medos que existiam, verificou-se um crescimento ao nivel da
profissionalizacdo neste sentido e considerou-se um instrumento imprescindivel para o
sucesso das criangas/alunos.

Um dos primeiros desafios que se teve de se enfrentar em ambas as
instituicdes, diz respeito ao tempo. Dado que o tempo que se dispunha com as
criancas era muito reduzido, devido a horario que dispunham, com o decorrer do
estagio, adaptou-se estas rotinas a pratica pedagdégica, tal como se pode verificar
através de uma das reflexdes realizadas “Aos poucos vou conseguindo gerir o tempo
gue disponho mas com muita flexibilidade, até porque considero que o ritmo de cada
crianca tem de ser respeitado” (Portfélio reflexivo, 04.03.2011). No 1° C.E.B,, tal facto
também teve de ser tido em conta, dado que a turma tinha de respeitar o horario
estabelecido pela instituicdo. Também ao longo do estagio, adequou-se a pratica ao
tempo que se dispunha. Neste sentido, considera-se que a gestdo do tempo foi algo
gue se conseguiu superar.

A participacdo dos pais foi algo que se tentou, sempre que possivel,
implementar na prética, pois considera-se que a familia/ comunidade s&o
fundamentais para o desenvolvimento e crescimento dos educando, tal como se pode
perC.E.B.er quando a certa altura se reflete sobre a situacao, “Penso que é bastante
importante a colaboragcdo com as familias no sentido de proporcionar as criancas
estabilidade e coeréncia no se desenvolvimento” (portfdlio reflexivo, 29.03.2011).
Todavia, é necessario um a-vontade com 0s pais, que inicialmente ndo se conseguiu
obter. Porém, com as conversas informais que se foram estabelecendo com estes e
com o conhecimento que se adquiriu face as criancas/ alunos, esta timidez deu lugar a
um sucesso de capacidade e firmeza durante o envolvimento parental. Tal como esta
expresso nas O.C.E.P.E., a escola deve “incentivar a participacdo das familias no
processo educativo e estabelecer relacbes de efectiva colaboragdo com a
comunidade”, (M.E., 197:22), pois a sua participacao é bastante importante em todo o
processo da intervencéo educativa.

Um dos temas que tem vindo a ser discutido na atualidade é a questdo do
profissional misto, ou seja, do Educador de Infancia e do Professor de 1° C.E.B..
Considera-se que este profissional acarreta consigo uma continuidade educativa, no
sentido de propor condigbes que facilitem o sucesso da crianca nas fases seguintes.
Enquanto educadores, deve-se “(...) em colaboracdo com os pais e em articulacédo
com os colegas do 1° ciclo, facilitar a transicdo da crianca para a escolaridade

obrigatéria” (M.E., 1997:28). O facto de se ser profissional das duas valéncias faz
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como que as dificuldades de transicao sejam superadas. Isto também permite, com
mais facilidade, dar “ (...) continuidade ao processo, evitando repeticdes e retrocessos
gue as desmotivem e desinteressam” (M.E., 1997:92). Um profissional deste tipo
auxilia as criancas, no sentido de desenvolverem determinadas competéncias que
estdo definidas para essa idade, preparando-as previamente para as competéncias
gue tém de adquirir no nivel seguinte. O facto de se conhecer o trabalho realizado nas
diferentes valéncia, faz com que se consiga estabelecer uma articulacdo e
continuidade educativa mais eficaz.

Em suma, foram varios os sucessos conseguidos e desenvolvidos ao longo
destes meses. Tudo isto cimentou a profissionalizacdo. Note-se que o0 apoio da
educadora e da professora cooperante foi crucial neste desenvolvimento, bem como a

supervisao prestado pelas supervisoras de estagio.
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CAPITULO VI — CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Cardona (2002) citado por Craveiro (2007:85) existem “diferentes
formas de ser educador”, e cada um adequa a sua pratica ao contexto onde se
encontra inserido. Neste sentido, atribuiu-se um papel essencial no desenvolvimento
das aprendizagens da crianca/aluno pela conquista e pela sua propria acdo. A
aprendizagem ativa facilita o sucesso do educando, pois este sente-se mais motivado
se aprender por si sO, pela descoberta e pela procura da resposta a questdo que o
inquieta. Como tal, durante a intervencao educativa aplicou-se uma pedagogia ativa e
participativa, defendendo-se assim uma teoria construtivista onde a crianca/aluno é
interveniente no seu processo de aprendizagem. A metodologia de projeto, 0 método
experimental, 0 método da pesquisa e 0 uso de estratégias dindmicas e motivadoras
fardo parte da futura vida profissional, pois com tais métodos providenciou-se o
imaginario, brincou-se e a0 mesmo tempo criou-se oportunidades de aprendizagens
em ambos o0s niveis educativos.

Ao longo do estagio aprendeu-se que se consegue ter diferentes atividades a
decorrer em pequenos grupos e que esta disposicdo permite uma maior rentabilidade
do tempo, uma organizacdo mais cuidada e facilita a observacdo e o apoio mais
individualizado do adulto. Também se verificou que estas aprendizagens cooperativas
sdo imprescindiveis para o processo de aprendizagem, dado que existe troca de
conhecimentos entre as criangas/alunos.

O uso de instrumentos de organizacao social (quadro de presencas, de tarefas,
calendario mensal, entre outros) foi algo que se teve em conta e como tal futuramente
dar-se-4 importancia a estes instrumentos desde o inicio do ano lectivo. Estes
organizam o dia-a-dia do grupo, sado importantes para o trabalho das criancas/alunos e
da educadora/professora, sdo cruciais para a gestdo do ambiente social, permitem
resolver problemas em grupo, desenvolvem o sentido do tempo, a continuidade, o
sentido de responsabilidade e de autonomia. A organizacdo do espaco de sala,
ajustado as necessidades e interesses das criancas/alunos € algo que também se vai
revelar numa pratica futura, pois aprendeu-se que se as crian¢as/alunos estiverem
envolvidos neste processo a motivacdo é maior e conseguem ter aprendizagens mais
significativas.

O envolvimento parental e a participagdo da comunidade s&do deveras

gratificante para as criancas/alunos pois sdo uma fonte de informacdo e de
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continuidade educativa. Esta participacdo é algo que se vai valorizar, pois, tal como
refere Zabalza, “(...) a presenca de outras pessoas adultas permite organizar
actividades mais ricas e desenvolver uma atencdo mais personalizada com as
criancas, (...) e enriguece a prépria accdo educativa que as familias desenvolvem
depois em suas casas” (1998:55). Aprendeu-se que pais e educadores/professores
devem trabalhar sempre que possivel em conjunto para potencializar o ambiente de
aprendizagem das criancas/alunos e para poderem dar continuidade ao trabalho que
se realiza na sala.

Ao longo desta caminhada foram varias as experiéncias vivenciadas. Todas
contribuiram para o crescimento e desenvolvimento enquanto pessoa e profissional.
Enquanto pessoa, estabeleceu-se um bom relacionamento, um boa interacgdo com as
criancas/alunos, deu-se constantemente o feedback positivo, encorajou-se, criou-se
lacos de amizade, tudo o que nos valoriza enquanto humanos. A maneira de falar, de
lidar com as diversas situacdes foi algo que se foi adquirindo e como tal, considera-se
gue este estagio foi muito produtivo e neste sentido, houve um crescimento quer
pessoal quer profissional. Em termos profissionais, verificou-se que se deve reflectir
constantemente com vista a melhorar a pratica em todos o0s niveis de
desenvolvimento. O facto de se poder ficar s6 com uma turma, nomeadamente no 1°
C.E.B., sem ser ter a professora titular a supervisionar, fez com que se valorizasse
mais a forma de se agir. Assumir o comando de uma turma dita “problematica” ajudou
a perceber que um profissional deve assumir-se como tal e automotivar-se para que
as aulas consigam prosseguir da melhor maneira possivel. Esta oportunidade que se
teve ajudou na construcdo da profissionalizacdo. O facto de ter existido uma
entreajuda no grupo de estagiarias permitiu que houvesse uma partilha de saberes e
conhecimentos que foram uma mais-valia no contributo para realizacdo de algumas
atividades.

Importa referir que educar néo significa apenas ensinar, € essencial evidenciar

uma postura quase maternal, dai um educador/professor ser como um agricultor.

S7
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ANEXO | — Exemplo de um registo de incidente critico

Registo de Incidente Critico

Data: 17.02.2011

Nome das criangas: I; B; I.
Observadora: Estagiaria
Local: Mesa da area ecoldgica

Momento do dia: Registo da confeccdo dos bolinhos (manha)

Descricdo:

Aquando a elaboracdo do registo da confeccdo dos bolinhos, a I. estava com
algumas dificuldades em copiar algumas letras e ndo sabia escrever a data. Como tal,
decidiu esperar para que a ajudassem ou para copiar por algum lado. Com tudo isto decidi
intervir e ditar-lhe as letras e os nimeros para poder verificar se ela reconhecia. Porém, a |.
e a B. quiseram ajudar e comecaram a mostrar-lhe como se fazia para que conseguisse

realizar tal tarefa, dispensando-me.

Comentério:

Enquanto estava de fora, a observar, verifiquei que estas duas criancas tém sentido
de ajuda, pois aos poucos foram transmitindo a I. como é que se escrevia, sem se
preocuparem com o tempo que ela demora. Neste momento o meu papel deixou de ser
activo, passando a ser passivo, ao passo que o daquelas criancas passou a ser activo e

decisivo paraall.



ANEXO Il — Exemplo de uma lista de verificacdo

Aluno: A.C.

Data: Semana de 21 a 25 de Marco

Ireleadlees SIM NAO | OUTRA OBS.

Consegue pegar corretamente no «

lapis

Consegue pegar no pincel em forma

de pinca X

Voluntariou-se para a escrita

pictogréfica X

Cortou as flores corretamente X

Pintou as flores recorrendo a técnica

da areia X
Verificou-se que a A.C.
tem algumas

Consegue moldar a plasticina X dificuldades em re.:a.llzar
bolas com a plasticina.
Tera de se acompanhar
a crianca a este nivel.

Participa na cancéo da Primavera X

X A A.C. é uma crian¢a

Coopera com as restantes criangas

ativa e participativa,
como tal observou-se
gue sempre que podia
ajudava o restante
grupo.




ANEXO Ill — Exemplo de uma grelha de observacéo na E.P.E.

Observacéo sobre o tempo disponibilizado para as criancas brincarem nas Areas

O educador deve preocupar-se em saber se a organizagao do tempo estabelecido para a area estd adequado ao funcionamento da
sala. Este deve preencher a seguinte grelha para posteriormente analisa-la e fazer as alteracfes necessarias.

Instituicdo: C.S. Periodo de Observacéo: 14 a 18 de Fevereiro  Observador: Helena (estagiaria) Ano lectivo: 2010/11

Criangas Sim Nao Observagodes

Verifica-se que as criangas dispdem de

pouco tempo para brincarem nas areas,

Dispem de tempo suficiente X uma vez que a instituico colocou as
para brincar nas areas. A.E.C. dentro do horario curricular.

Sempre que vao brincar ndo dispde de
muito tempo, pois para além das
Permanecem durante algum X rotinas estabelecidas, as criancas
tempo nas areas também tém de lanchar para irem 30
minutos para o recreio.

O limite de criancas por area esta
estabelecido




ANEXO IV — Exemplo de uma grelha de avaliacdo das estratégias

utilizadas em sala

DATA:_S/42/72 1

&)
\‘-

‘ NOME: (> jr_[ ;f»}»,lw"‘,‘,_. Jer ]

GRELHA DE AVALIACAO

Estratégias usadas em sala de aula

Coloca apenas uma cruz (x} no retdngulo que achas mais correto: Nio Gosto;
Gosto Pouco; Gosto ou Gosto Muito.

Ndo Gosto | Gosto Pouco Gosto Gosto Muito

Jogo da Caixa Sl
Jogo do loto =<

Jogo da forca >
Apresentacdo de videos %
Realizagcdo de Experiéncias o
Fichas de trabalho X
Projecdo em Power- point (Computador) | 4
Jornal de Parede 4
Musicas .
Dramatizacdes
llustracdes X
Trabalhos manuais &
Trabalho em grupo y
Trabalho em pares y

P
iy

Que outras estratégias gostavas que fossem
aplicadas em sala de aula?

Mo SOAAQRA BME Be 3o Ko cesgad
5 WO Ahteaelert nvicl oy o
Observacdes: & ‘,” ICY YNV o
O cwa.

Obrigado!




ANEXO V — Exemplo de uma grelha de avaliagcéo do 1° C.E.B.

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO 12CEB

ANEXO Il - Grelha de avaliacdo da construcéo do friso cronolégico

Data:Q_ﬂjjm a

Avaliacdo da construgdo do friso cronolégico sobre a Histéria de Portugal
[Formacdo de Portugal e 12 Dinastia)

CRITERIOS | Relaciona a data Relaciona a Relaciona o Consegue
ao data 3 imag imento relaci a
acontecimento a imagem data ao Qutro Ohbservacdes
acontecimento
e a imagem
3; Ana Catarina
2 Ana Cecilia
3 André Morais
4 Beatriz Silva [} Y [ [ ]
5; Beatriz Ferr.
6 Cristiana = [ & @
7 Delfim E“f:{')"?:;';’ n
8 Diogo @ L] [ ) [ Y
9 Gaspar 2
10 | Joana L;“‘f.ﬁ,: :‘.:i‘g
11 Leandro i
12 Luciar‘l;‘; B i
13 | Marcio B £ @ &
14 Maria Jodo
16 Mariana
18 Pedro
19 Rita
20 | Rui o
21 | sofia & a a a fg.q’;.ncg‘,é o U ovt Gonme, ¢
22 Tatiana
23 Tiago
24 | Vitor @ [ & &
R—Revela

RP — Revela Parcialmente

NR - N&o Revela

NO — N&o observado



ANEXO VI — Exemplo de uma checklist

ALUNO: A. ANO: 4° TURMA: B
REVELA NAO
REVELA PARCIALM. REVELA
Interpreta
Apreende a mensagem dos textos lidos. X
Responde a questionarios utilizando vocabulario diversificado. X
Responde a questionarios respeitando a estrutura das frases. X
C Responde
o Preenche exercicios com lacunas X
M
P Ordena frases ap6s a leitura de um texto. X
R
E Sinaliza expressfes adequadas para completar frases. X
E
N Retira expressoes do texto relacionadas com determinado pedido. X
S
A Reconta Reconta um texto lido. X
o}
Tem poder de sintese quando faz um reconto. X
Questiona Questina com sentido de oportunidade problematizando corretamente o tema em X
estudo.
E
X Oralidade Expressa-se com corre¢do utilizando um vocabulario adequado. X
P.
o Ortografia Elabora ou reproduz um texto sem erros ou poucos erros ortograficos. X
R
Organizacao Elabora frases com estrutura logica, respeitando as regras gramaticais e com




> 4 — 0O »vm

de frases

sentido estético (concordancia: género e numero, pontuacao, tempo verbal,
adjetivagéo, estilo, originalidade).

Organizacéo

Elabora textos respeitando a estrutura e as indicagfes dadas. A narrativa obedece

de textos a um plano. Efetua textos livres com originalidade, sequéncia e sentido estético.
Elabora textos descritivos.
Leitura Lé de forma expressiva.




ANEXO VII — Exemplo de uma grelha de autoavaliacao

Nome:
Data:
Ne dePerguntas Perguntas
Critérios 11112 131415 |16 | 17| 18

Consegui responder corretamente

Respondi de forma incompleta

S0 errei no resultado (processo incompleto)

Respondi mal

Nao respondi




ANEXO VIII — Registo de Incidente Critico

Registo de Incidente Critico

Data: 09.02.2011

Nome da crianga: N.

Observadora: Estagiaria

Local: Manta

Momento do dia: Manha — Momento do acolhimento

Descricdo:

Enquanto estavamos na manta, o N. chegou com mais um jogo para o computador
da nossa sala e como tal, teceu o seguinte comentario: “O meu pai deixou-me trazer este
j0go novo para eu mostrar aos meus amigos aqui da sala. Queria jogar mas o computador
daqui esta desligado...”. Neste sentido, outra crianca acrescenta que o computador ja é

antigo mas que devia ter jogos para todos.

Comentério:

Enquanto estava a observar, verifiquei que regularmente esta crianca tem trazido
jogos para o computador, no entanto nunca joga uma vez que o computador esta sempre
desligado. Através deste comentario pude constatar que existe interesse neste equipamento
como tal, decidi intervir no sentido de questionar o grupo sobre possiveis solucdes para este
problema. Neste sentido, as criancas pediram para colocar o computador noutra area, uma
vez que ja tinham demonstrado interesse em criar outras areas, e posteriormente proceder a

sua ligacéao para que o pudessem utilizar.



Anexo IX — Grelha de observacéo “ Interacéo professor —aluno”

g | Utlliza gestos, expressbes faciais,
olhares e posigéo corporal ajustada.
Verifica regularmente os cadernos dos alunos e sempre que necessario pede para passarem novamente
10 | Estimula os alunos no sentido de determinados contetdos a fim de melhorarem a caligrafia.
melhorarem o0 seu empenho.
11 | Motiva os alunos para a atividade
Sempre que necessario alerta o aluno para o que tem a melhorar.
12 | Aproveita as interagbes dos alunos e
dé-lhes feedback adequado.
13 | Datempo aos alunos para pensar.
1.10.2011 | No dia em que comemoramos o dia Mundial da Agua e da musica foi apresentado aos alunos uma masica em forma
14 | Utiliza materiais didaticos adequados de video, utilizando o computador e o projetos.
aos alunos.
Anima os alunos para que estes:
15 | expressem opinides, cologuem duvidas
e perguntas.
16 | Aplica estratégias as necessidades de
cada aluno/turma.
17

Manifesta sentido de humor.

18

Mostra interesse por todos os alunos.

Verifica-se uma uniformidade na forma de atuar com todos os alunos.




Anexo X — Planificagdo do dia Mundial da Alimentacéao



PLANIFICAGAO - 4°B

ESTAGIARIAS: Helena Martins e Ménica Leal

TITULO: “Misturar, misturar ... um batido de fruta vai dar”

Grupo
etario: 8/9
anos

N2 Alunos:
23

COMEMORAGAO DO DIA MUNDIAL DA ALIMENTAGAO

Periodo Letivo: 1° Periodo

Data: 17 de outubro

ATIVIDADES / ESTRATEGIAS

TEMPO

COMPETENCIAS OBJETIVOS ESPECIFICOS L RECURSOS AVALIAQAO
(por ordem cronoldgica) (aprox.)
(Tarde de

- Canta as suas musicas e a | Expressdo Musical: Motivacéo: segunda-feira) Humanos:
dos outros, utilizando | - Utilizar a voz como instrumento; 12 Atividade: “Dang¢a da fruta” 30 min - Professora - Grelha de
diversas técnicas vocais | - Cantar canc0es; o N (Ménica) - Estagiarias verificagdo dos
simples; - Acompanhar cang¢des com gestos e percussao corporal; - Adequar os gestos a musica em questdo; - Alunos registos

- Participar em dangas de roda; - Apresentagéo da danga/musica ao Pré-escolar. (verificar o
- Reconhece a misica como | - Dangar em grupo e apresentar a outra turma. (articulagdo com esta valéncia) Materiais: raciocinio  dos
parte do quotidiano e as -Letra da | alunos com base
diferentes funcdes que ela | Estudo do Meio: mdsica; em indicadores)
desempenha; - Aplicar normas de higiene alimentar (identificacdo dos alimentos Desenvolvimento: 30 min

indispensaveis a uma vida saudavel, verificagdo do prazo de validade ZAtividade: *Sensibilizar para o nosso bem estar” (Helena) -Problema
- Reconhece que a | dosalimentos - leite); ligado ao | - Grelha de
sobrevivéncia e o bem estar | - Reconhecer a importancia de uma alimentagéo saudavel; - Apresentagdo de um video de sensibilizagdo; quotidiano; verificacdo dos
humano  dependem de | - Identificar a importancia da fruta no dia a dia. - Dialogo sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel e da textos
hébitos individuais de higiene alimentar; -Fruta (laranjas, | produzidos
alimentacao equilibrada, de | Expressdo Plastica: (Recorrer a fruta como exemplo de alimentagao saudavel); kiwis,  magas, | individualmente
higiene, de atividade fisica | - Fazer colagens; - Registo de ideias sobre a importancia da alimentacdo saudavel peras, banana,
e de regras de seguranca e | - Pintar recorrendo a materiais de pintura. (dar enfoque a fruta) no nosso dia a dia; melancia,
prevencio: - Dialogo sobre as frutas da época em questdo; melo) - Grelha de

Matematica: - Distribuicdo de imagens com frutas do outono para colarem no auto- avaliacio
- Compreende o processo | - Ler e escrever nimeros; caderno e pintarem. - Leite nas diferentes
de medicéo e a aptiddo para | - Medir a capacidade de recipientes; atividades
fazer medigdes e | -Relacionar as unidades de medida de capacidade; 3 Atividade: “Para o batido conseguires fazer, o problema 30 min - Utensilios de
estimativas em situagdes | - Determinar massas em balancas; teréas de resolver” (Ménica) cozinha: bacias,

diversas do quotidiano

- Relacionar as unidades de medida de massa;

facas,




utilizando instrumentos

apropriados;

- Reconhece 0s nlmeros
inteiros e decimais e de
formas diferentes de os
representar e relacionar,
bem como a aptiddo para
usar as propriedades das
operacdes em situagdes
concretas, em  especial
quando aquelas facilitam a

realizacao de calculos.

- Participa em atividades de

grupo,
comportamento

adotando um

construtivo, responsavel e
solidario,  valoriza  o0s
contributos de cada um em
funcéo de objetivos comuns
e respeita 0s principios
béasicos do funcionamento

democratico;

- Produz textos escritos
com diferentes objetivos

comunicativos;

- Exprime-se de forma

confiante, clara e audivel,

-Fazer estimativas de medidas com base em unidades familiares;

- Utilizar estratégias de calculo mental e escrito para a adicéo,
subtragdo e multiplicacdo usando as suas propriedades;

-Por em pratica estratégias de resolucdo de problemas, verificando a
adequacéo dos resultados obtidos e dos processos realizados;

- Realizar medi¢des de grandezas em unidades, usando instrumentos
adequados as situagdes;

- Justificar os resultados mateméticos;

- Comparar os resultados obtidos em medi¢cdes que fez com os
resultados obtidos pelos colegas;

Expressao Motora:
- Desenvolver a motricidade fina;

- Exercitar as diferentes partes do corpo.

Lingua Portuguesa - Comunicagao oral:

- Exprimir-se por iniciativa prépria em momentos privilegiados de
comunicacéo oral (didlogos e debates);

- Participar na elaboracéo oral de uma sintese;

- Ler em voz alta, com clareza e fluéncia para partilhar informacdes e
conhecimentos através do texto produzido;

- Apresentar opinides sobre trabalhos individuais ou de grupo;

- Dar sugestdes para melhorar, expor e justificar opinides de trabalhos
individuais ou de grupo;

- Intervir oralmente, tendo em conta a adequacéo progressiva a
situacdes de comunicacao (dialogo, conversa, apresentagéo de
trabalhos);

- Regular a participacéo nas diferentes situacdes de comunicacéo (saber

ouvir, respeitar opinides, intervir oportunamente).

Lingua Portuguesa - Comunicagao escrita:

- Recolher a fruta que os alunos trouxeram;
- Lancamento do problema a turma através de uma projecéo

“A turma do 4°B quer fazer um batido de fruta. Para tal tera que
saber as quantidades necessarias de fruta e leite.

12 Pergunta: Que quantidade de fruta precisam?

22 Pergunta: Que quantidade de leite precisam?

32 Pergunta: Que quantidade de batido vdo precisar para encher
0s 26 copos?”’

Os alunos devem:

- Interpretar o Problema;

- Resolver o problema recorrendo & prética;

- Registar as operacoes efetuadas (individualemente);

- Apresentar as respostas a que chegaram (turma) - estimativas;

Depois, iremos registar, no quadro, as estimativas.

42Atividade: “Medir, pesar, juntar... e agora, como vai dar?”

- Véo fazer a confecdo do batido de acordo com as estimativas que
fizeram

1- Descascar a fruta;

2-  Cortara fruta;

3-  Pesar a fruta;

4-  Medir o leite necessario para a quantidade de fruta;

5-  Triturar a fruta juntamente com o leite;

6- Dividir o batido pelos 26 copos, de acordo com a

quantidade certa.

5%Atividade: “Chegou a hora de registar para mostrar e
afixar!”

- Registo da receita (em grande grupo)

- Apelar a producéo de um texto individual sobre a importancia da

60 min

(Helena)

(Tarde de terca-
feira: inicio as
13h15)

20 min

40 min

trituradora,
balancas,
recipientes com
medida,
descascadores;

- Imagens com
frutos do
Outono;

- Computador;

- Filme de
sensibilizagdo;

- Projetor.




com adequagédo ao contexto

e ao objetivo comunicativo.

- Participa em atividades
ludicas de investigagdo e
descoberta;

-Utiliza processos
cientificos na realizacdo de

atividades experimentais.

- Experimentar diferentes tipos de escrita (relatos de experiéncias,
receitas, jornais de turma,...);

- Confrontar opinides préprias com as dos outros;

- Utilizar técnicas especificas para registar, organizar e transmitir a
informacéo;

- Registar, no computador, o texto trabalhado, cuidando da
apresentacéo grafica;

- Integrar os textos produzidos no jornal de turma.

Lingua Portuguesa — Funcionamento da Lingua
- Distinguir diferentes tipos de texto (oral, informativo, ...).

alimentacdo saudavel;
- Estimular para a leitura dos textos produzidos;

- Escolha de alguns textos (por meio de voto) para colocar no
jornal de parede.

20 min

(Monica e
Helena)




Anexo XI — Fotografias do quadro da avaliacéo e da planificacao




Anexo Xll — Fotografias dos desenhos da planificacao




Anexo Xl — Exemplo de um Registos da Assembleia Semanal

AVALIACAO SEMANAL DAS CRIANCAS

Semana de 16 a 20 de Maio /11

O que mais gostamos...

“ Pintar a mesa de controlo.” Anténio,
“Pintar o foguetdo” Francisca,
“Preencher o quadro das tarefas” Gongalo.

“Pintar a mag¢a” Rita, Alberto, Nuno, Alexandre

v

v

v

v

v “Ordenar as fotos” Inés Baptista.
v “Fazer as fichas” Francisco.

v’ “Fazer a arvore” Mariana

v" “Brincar no parque” Daniel

v

“Pintar o papel de cenério” Eduardo

O que menos gostamos...

v “Desenhar e pintar a tarefa” Alberto

PLANIFICACAO SEMANAL DAS CRIANCAS

O que queremos fazer...

v “Continuar o foguetao” Anténio.

“Fazer fichas” Francisca.

“Colocar os botbes na mesa de controlo” Gongalo, Alberto.
“Caca ao tesouro” Rita.

“Acabar a historia dos Planetas” Inés Baptista

“Fazer os fatos” Francisco.

“Fazer fichas” Mariana.

AN N N N N

“Fazer um teatro” Daniel e Eduardo.



Anexo XIV — Evolucao do Plano de aula
Plano de aula n°1
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Plano de aula n°2
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Plano de aulan® 3

PLANO DE AULA N°

Nome:

Data:

Area curricular Conteldos a abordar Horario
Formacdo Civica | - Distribui¢do das tarefas semanais .
13h15 as 14h15
" (60 min.)
Matematica - Jogo do loto
. L . 14h15 as 15h15
Estudo do Meio | - Provérbios e adivinhas sobre o Inverno .
(60 min.)
. - Criagdo de um livro de Provérbios e adivinhas 15h45 as 16h45
Expressoes , “ I .
- Mdsicas das “Janeiras (60 min.)
- Leitura do texto “ A vendedora de fésforos” de Hans Cristian
Lingua Andersen, pag. 72 do manual 16h45 as 18h15
Portuguesa - Exploragdo da histdria (90 min.)
- Realizacdo da Ficha de trabalho, pag.73
AUTOAVALIACAO

Critérios

Sim

Nao Outra

- Distribui, em conjunto com os meus colegas, as tarefas semanais.

- Consigo realizar o jogo do loto cumprindo as regras.

- Sei alguns provérbios e adivinhas sobre o Inverno.

- Construi o livro de provérbios e adivinhas

- Consegui realizar todos os exercicios da ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

O meu comportamento hoje foi:

O (pinta da cor correspondente)




Anexo XV — Fotografias da continuidade educativa na E.P.E.




Anexo XVI — Fotografias da articulagcdo do 1° C.E.B. com a E.P.E.




Anexo XVIl — Fotografias dos instrumentos de organizagéo social —

guadro de regras e de tarefas do 1° C.E.B.




Anexo XVIII — Fotografias da mudanca espacial da sala na E.P.E.




Anexo XIX — Registo de incidente critico

Registo de Incidente Critico

Data: 07.02.2011

Nome da crianga: L.; C.; R.R.
Observadora: Estagiaria
Local: Area da Casinha

Momento do dia: Manha — Momento do acolhimento

Descricdo:

Enquanto as criangas brincavam nas areas, observou-se que as que estavam a
brincar na casinha arrastavam o foguetdo sempre que queriam entrar ou sair da area. Como
tal, perguntei-lhes porque estava ali o foguetdo ao que me responderam prontamente: “No
inicio decidimos que queriamos que o foguetdo ficasse aqui, mas agora ele sé ocupa

espaco...mas também nado sabemos aonde vamos pé-lo...”

Comentério:

Apbs esta observacdo e comentario das criancas, verifiquei que teriam de existir
mudancas na sala para que se possa colocar o foguetdo num lugar mais estavel. Neste
sentido, decidi intervir e quando nos reunimos na manta confrontei o grupo sobre tal facto.
Posto isto, decidiu-se criar uma nova area para o foguetédo, que através de votos ficou com o
nome “Area dos Planetas”, e por conseguinte, ficou acordado pensarem noutras possiveis

mudangas que queriam ver realizadas.



Anexo XX — Fotografias da area dos Planetas




Janela

Anexo XXI —Planta da sala do 1° C.E.B.

Antes das Mudancas:

I| Quadro |I| Quadro interativo |I

mgﬂ] Armarios do 4°B
mj Armarios do 3°A

. Secretérias

ejauer

ejauer



Janela

Depois das Mudancas:

ejauer

ejauer

;J Armarios do 4°B
____j Armarios do 3°A

. Secretarias



Anexo XXIl — Fotografias da prenda para o Dia da Mae




Anexo XXIII — Fotografias da construcdo do Presépio de Natal




Anexo XXIV — Fotografias da chegada do outono




Anexo XXV - Fotografias da caga ao tesouro




Anexo XXVI - Fotografias da historia da chegada da primavera




Anexo XXVIlI — Horario da sala dos 5 anos

Segunda-feira Terca-feira  Quarta-feira  Quinta-feira  Sexta-feira

Ingles

B Lanche Lanche Lanche Lanche
Imtervalo Intarvalo Intarvala Intervalo Intervalo

Consciéncis Expressdo .

. ) Ingles
Fonologica musical
Almaca Almace Almoge Almogs
Expressao Planificacdo

Fisien-Matora

Lanche Lanche Lenche

Legenda:

[ Tempo da estagiaria [ ]Actividades curriculares

|:| Rotinas |:| Ausente




Anexo XXVIII — Fotografias da rotina — Espaco de Partilha




Anexo XXIX — Registo de incidente critico

Registo de Incidente Critico

Data: 18.02.2011

Nome da crianga: G.
Observadora: Estagiaria
Local: Mesas (sala)

Momento do dia: Hora do lanche (15h30)

Descricdo:

Quando as criancas foram lanchar o G. perguntou-me quantos dias faltavam para a
Pascoa. Perguntei-lhe se sabia contar e se sabia que dia era hoje. A crian¢a respondeu-me
gue sabia contar mas nao tinha como. Neste sentido, pedi-lhe para que pensasse numa

solucéo para conseguir obter uma resposta.

Comentério:

Através deste registo pode-se verificar que o G. estava interessado em saber os dias
gue faltavam para poder festejar a Pascoa. Posto isto, ap0s a crianca ter respondido que se
podia fazer um calendario para a sala, em grande grupo decidiu-se realizar um quadro de

presencas.



Anexo XXX — Fotografias da elaboracéo do P.I.T.
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9 que mais preciso de fazer?
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'l Como?
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Anexo XXXI — Fotografias da folha pertencente aos ficheiros de
matematica




Anexo XXXII — Registo de Incidente Critico

Registo de Incidente Critico

Data: 29.04.2011

Nome das criangas: R.R.
Observadora: Estagiaria
Local: Assembleia

Momento do dia; Tarde

Descrigéo:

Ao realizarmos a assembleia o F. disse que gostava de ter um fato igual ao do
primeiro homem a ir a Lua. Com isto o A. e 0 J. mostraram novamente 0S Seus
conhecimentos sobre o tema e responderam que o primeiro homem a ir a Lua tinha sido Neil
Armstrong. Porém, o R.R. demonstra os seus dotes quando afirma que antes deste

astronauta se dirigir a lua, fizeram uma experiéncia com uma cadela chamada Laica.
Comentario:

Mais uma vez se verifica a partilha de conhecimento entre o grupo, porém o R. néo é
de falar muito sobre este assunto. Surpreendeu-me o conhecimento que ele demonstrou
sobre este tema pois verifica-se que adquiriu conhecimento e é capaz de o transmitir. Todas
estas criancas demonstram a aquisicdo de conhecimentos e demonstram curiosidade pelo

tema que se esta a trabalhar.



Anexo XXXIII — Fotografias da Teia do projeto




Anexo XXXIV - Fotografias da gotinha do Dia Mundial da Agua




Anexo XXXV - Fotografias do Jornal de Parede
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Anexo XXXVI - Fotografias da construcdo do dicionério




Anexo XXXVII - Fotografias do jogo das silabas




Anexo XXXVII -Fotografias da do jogo da caixa e do loto




Anexo XXXVIII - Fotografias da confec&o dos bolinhos de coco




Anexo XXXIX - Fotografias da confecdo do batido de frutas e das
bolachas




Anexo XL - Fotografias da confecdo do batido de frutas e das
bolachas

Nome:
Data:

REGISTO DA EXPERIENCIA DAS BOLACHAS DE NATAL

O que penso? (estimativa) O que observei Conclusbes

Pre¢o dos ovos

Preco da farinha

Preco do agUcar

Preco da Manteiga

Preco do Limé&o

Preco do aglcar de Baunilha

Preco do chocolate em po

Célculos:

Que dinheiro vou precisar
para poder comprar 0s
ingredientes?

Que quantidade de O que penso: O que aconteceu:
bolachas vou obter com
estes ingredientes?

Quanto tempo as bolachas | O que penso: O que aconteceu:
vao precisar de ir ao
forno?

Desenho das formas
utilizadas e registo da
quantidade de bolachas
por forma.

Conclusoes (sobre o uso
de diferentes formas).




Anexo XLI - Fotografias de trabalhos realizados em pequenos
grupos na E.P.E.




Anexo XLII - Fotografias de trabalhos realizados em pequenos
grupos no 1° C.E.B.




Anexo XLIII — Fotografias da Experiéncia de fricgcao




Anexo XLIV - Fotografias do envolvimento da comunidade
educativa na E.P.E.




Anexo XLV - Fotografias do envolvimento parental na E.P.E.




Anexo XLVI - Fotografias da participacdo dos pais para o “Nosso
Cantinho”




Anexo XLVII — Fotografias da envolvéncia da comunidade/familia
no 1° C.E.B.




Anexo XLVIIl — avaliacdo do apoio prestado pelo adulto na area dos planetas

Avaliacdo do apoio prestado pelo adulto — area dos Planetas

Se o educador preencher esta grelha ird auto-avaliar-se a fim de perceber se esté a actuar de acordo com o que foi previamente

planeado, na &rea em questdo. Esta grelha deve ser preenchida a medida que o projecto se vai desenrolando e, a medida que isto acontece

podem-se acrescentar outros indicadores. A pessoa auxiliar também pode utilizar esta grelha para avaliar o Educador se este pretender.

Instituicdo: C.S. Periodo de avaliacéo:

Avaliador: Helena Ano lectivo: 2010/11

Educador

Sim

De que forma (como)?

Observagoes

Incentivei para a criacdo de uma &rea propria, bem como ajudei

Aucxiliou as criancas no desenvolver da érea. X na execucdo das diferentes atividades.
X Através do faz-de-conta e do jogo das silabas.
Motivou as criangas através do jogo ludico.
Elaborou com as criangas o foguet&o. X Orientei em todo o processo de construgéo.
Elab . lanet X A ientei e ob . As criancas foram capazes de
aborou com as criancas os planetas. penas orientei e observei. realizar esta tarefa
autonomamente.
Coloquei os desenhos alusivos ao tema na &rea. No entanto,
X

Afixou os desenhos das criangas para a decoracao da area.

outros estdo dispostos nos painéis da sala, tal como as criancas
quiseram.




Proporcionou a pesquisa referente a esta area.

Para a construgdo dos planetas, para o interior do foguetdo e no
sentido de dar resposta as necessidades das criancas, estimulei-as
para a pesquisa.

Deixou as criangas se ajudassem entre elas.

O trabalho de cooperacéo esteve sempre presente, bem como a
distribuicdo de tarefas.

Geriu bem o tempo e captou a atengéo das criancas.

A gestdo do tempo foi algo que tive em conta, caso contréario
este projeto ndo se tinha conseguido desenvolver desta forma.

Todos o0s jogos e mdsicas
que eu trouxe, a favor do
projeto, captaram a atencao
das criangas.

Colocou o material necessario e ao alcance de todas as
criangas.

Todo o material estd ao nivel das criangas.




Anexo XLIX — Registo de Incidente Critico

Registo de Incidente Critico
Data: 9.03.2011

Nome da crianga: L.
Observadora: Estagiaria
Local: sala

Momento do dia: Manha

Descricdo:

Parte da manha, foi dedicada ao brincar nas areas. Numa das trocas a L. perguntou-

me:
- “Posso ir para a casinha?”
- “Quantos podem estar na casinha?”
- “Podem estar 6.”
- “Entdo conta. Quantos estao?”

- “ Estdo sO 5 entdo eu também posso ir.”

Comentério:

Com este registo, verifica-se que a L. desenvolveu o raciocinio légico - matematica e

ja consegue contar pelo menos até 6, demonstrando saber o sucessor de 5.



Anexo L — Grelha diagnoéstica do puzzle do palhaco
Diagnostico do puzzle dos palhacos

Nomes Pintura Recorte Colagem
OBS.
Pinta por dentro Varia as cores Pe%;asgﬁgna R«i)ci(;(r)iz;gglo Conseg:)lteZ;Té)ntar ° Cola todas as partes do palhago
S N S N S N S N S N S N

Afonso Fonseca X X X X X X
Alexandre Sa X X X X X X
Ana Rita X X X X X X
Antonio Bastos X X X X X X
Beatriz Barroca X X X X X X
Catarina Araujo X X X X X X
Daniel Lobo X X X X X X
Diogo Fonseca X X X X X X
Eduardo Jodo X X X X X X
Francisca Casal X X X X
Francisco Oliveira X X X
Gongalo Barbosa X X X X X
Hugo Peixoto X X X X X
Inés Constanga X X X X X
Inés Baptista X X X X X X
Inés Pereira X X X X X X
Jorge Rocha X X X X X X
Laura Santiago X X X X X X
Manuel Alberto X X X X X X
Mariana Silva X X X X X X
Miguel Moreira X X X X X X
Nuno Batista X X X X X X
Rita Freitas X X X X X
Rodrigo Andrade X X X X X X
Rodrigo Rodrigues X X X X X X
Rodrigo Couto X X X X X X




Anexo LI - Grelha de avaliagdo do puzzle do astronauta com as fotografias dos recortes antes e
depois —evolugéo
Grelha de avaliacdo do puzzle do astronauta

Nomes Pintura Recorte Colagem
Pinta por Vari Pega bem na Recorta pelo Consegue montar o Cola todas as partes do OBS.
aria as cores .
dentro tesoura picotado puzzle astronauta
S N S N S N S N S N S N

Afonso Fonseca X X X X X
Alexandre Sa X X X X X
Ana Rita X X X X X
Antonio Bastos X X X X X X
Beatriz Barroca X X X X X X
Catarina Araujo X X X X X X
Daniel Lobo X X X X X X
Diogo Fonseca X X X X X X
Eduardo Jodo X X X X X X
Francisca Casal X X X X X X
Francisco Oliveira X X X X X X
Gongalo Barbosa X X X X X X
Hugo Peixoto X X X X X X
Inés Constanga X X X X X X
Inés Baptista X X X X X X
Inés Pereira X X X X X X
Jorge Rocha X X X X X X
Laura Santiago X X X X X X
Manuel Alberto X X X X X X
Mariana Silva X X X X X X
Miguel Moreira X X X X X X
Nuno Batista X X X X X X
Rita Freitas X X X X X X
Rodrigo Andrade X X X X X X
Rodrigo Rodrigues X X X X X X
Rodrigo Couto X X X X X X




Evolucdo de uma das criancas:




Anexo LIl - grelha diagndéstica sobre a escrita
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