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RESUMO

A Educacado de Infancia e o 1° Ciclo do Ensino Basico sdo duas valéncias
especificas, com uma organizagéo prépria e objetivos diferentes que determinam uma
postura distinta do profissional da educagado que nelas intervém. Estes estagios foram
um momento privilegiado para um conhecimento aprofundado dessas realidades e
para uma reflexdo critica constante sobre um modelo profissional que se ia
construindo segundo um novo paradigma — a habilitacao generalista da docéncia.

A intervencdo educativa nos dois contextos seguiu os principios de uma
investigagdo-agdo e de um profissional investigador que nunca entende o saber como
adquirido mas que entende a educagdo como algo que acontece ao longo da vida.
Consequentemente, este percurso de descoberta ao nivel pessoal e profissional foi-se
desenvolvendo, refletindo-se, a partir da pratica pedagogica, nas bases teoricas que
sustentavam os seus diferentes momentos.

Uma vez que o objetivo ultimo da educagdo € o desenvolvimento global e
harmonioso de cada crianga através de experiéncias de aprendizagens diversificadas
e significativas, a observacgéo critica e interpretativa aliada a uma reflexdo constante
foi o motor de todo este processo de aprendizagem do estagiario.

Esta observacéo teve, essencialmente, duas finalidades: servir o conhecimento
da realidade em que se intervinha e o conhecimento das necessidades e saberes de
cada estudante. Esta técnica assumiu-se, entdo, como uma base imprescindivel para
uma planificagdo coerente e para avaliar as atividades, as estratégias, os alunos e
ainda a propria pratica educativa.

Foi possivel, com o apoio e disponibilidade dos professores cooperantes, dos
supervisores da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti e ainda dos
colegas estagiarios, construir um modelo profissional inovador e integrador, uma

concecéao de educagao e uma visao para o futuro profissional.
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ABSTRACT

Kindergarten and Primary School are two specific valences with a proper
organization and diverse aims which determine a different attitude of the professional
of education who takes part in them. These traineeships were a privileged moment
both for a thorough understanding of those realities and for a constant critical reflection
on a professional model that one was building in accordance with a new paradigm —
the double qualification of teaching.

The educational action in both contexts followed the principles of an action
research and of a researcher professional who never takes knowledge for granted but
conceives it as something which occurs throughout life. Hence, this journey of personal
and professional discovery developed, reflecting itself, from the teaching practice, on
the theoretical basis which sustained its different moments.

Since the ultimate goal of education is the global and harmonious development
of each child through various and meaningful learning experiences, the critical
observation and interpretation allied to a constant reflection was the motor of this
learning process of the trainee.

This observation had essentially two purposes: to contribute to the knowledge
of the reality in which one was intervening and of the needs and science of each pupil.
This technique showed itself, thus, as an indispensible basis for a coherent planning as
well as for the assessment of the activities, the strategies, the pupils and educational
practice itself.

With the support and willingness of the cooperant teachers, of the supervisors
of Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti and of other trainees, it was
possible to build an innovative and integrating professional model, a conception of

education and a vision for the professional future.
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Problematizar a construgéo da habilitagdo generalista — um olhar educativo

INTRODUGAO

Este trabalho de investigacdo é o resultado do processo de intervencgéo
educativa e da reflexdo sobre o mesmo, no ambito de duas Unidades Curriculares:
Estagio | em Educagéo Pré-Escolar e Estagio Il em Ensino Basico — 1° Ciclo, orientado
pela Mestre Alice Santos e pela Doutora Daniela Gongalves respetivamente, para
obtencao do grau de Mestre em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico pela Escola Superior de Educacgao de Paula Frassinetti.

Era objetivo destes estagios o desenvolvimento de diferentes competéncias.
Por um lado, pretendia-se que se soubesse caracterizar um estabelecimento de
Educacao Pré-Escolar ou de 1° Ciclo através da analise dos documentos de
autonomia, gestdo e administracdo e que se adequasse a pratica educativa em
conformidade com a mesma caracterizagdo. Por outro lado, era objetivo destes
estagios desenvolver-se a competéncia de aplicar de forma integrada os
conhecimentos necessarios para a concretizacao da intervencao educativa, através do
dominio de métodos e técnicas adequados ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Outras competéncias a desenvolver eram a planificacao,
concretizagdo e avaliagdo da intervencao educativa de forma coerente com o contexto
de intervencdo e com as observagbes realizadas através das metodologias de
investigacdo em educacdo utilizadas para compreender e analisar as praticas
educativas. Ao mesmo tempo, pretendia-se ainda que se participasse em situagbes de
envolvimento parental e ao nivel da comunidade, reconhecendo a importancia destas
situagcbes para o enriquecimento da intervencao educativa. Por fim, pretendia-se que,
a partir das experiéncias vividas e da caracterizacdo das duas realidades educativas
atendendo as suas semelhancas e suas diferencas, se reconhecesse a necessidade
da continuidade pedagdgica entre a Educagao Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino
Basico, encontrando, desse modo, o perfil de um profissional generalista.

Para apoiar o desenvolvimento destas competéncias, construiu-se um Portfélio
Reflexivo no qual constavam as reflexdes realizadas antes, durante e apds a agcao que
evidenciassem uma evolugcdo em relacdo as competéncias atras mencionadas. Assim,
este documento, como espelho de um crescimento a nivel pessoal e profissional do
sujeito da investigag&o, constituiu uma base importante para a redacdo do presente
relatoério.

Este percurso de formacdo desenvolvido foi sendo acompanhado quer por
momentos de Orientagcdo Tutorial com as supervisoras da Escola de Educagao de
Paula Frassinetti, quer por Seminarios onde se tratavam temas de interesse para

enriquecer este percurso, tais como o profissional reflexivo, o envolvimento parental,
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as metodologias de investigagdo em educacdo, a aprendizagem cooperativa, os
modelos de planificagcéo, a habilitagdo do docente generalista ou ainda os métodos de
iniciacao a escrita e a leitura.

Durante os estagios, foi desenvolvido um percurso de acordo com o papel do
professor das duas valéncias definido nos documentos emitidos pelo Ministério da
Educacao. Assim, num primeiro momento, fez-se uma analise reflexiva sobre o
contexto em que decorreu a intervencao e ainda uma caracterizagado do grupo com o
qual se trabalhou. Desta forma, este percurso, em que a observagéo e a reflexdo
continua constituiram sempre a base para o aperfeicoamento da pratica, teve
diferentes momentos, desde o planeamento da acgdo através das avaliagdes
realizadas, passando pelo momento de colocar em pratica o que estava planificado,
relembrando sempre as intencionalidades educativas definidas, até a avaliagdo da
interven¢do como base de uma nova organizagédo mais coerente e significativa para os
formandos.

Com base no percurso desenvolvido e nas competéncias previamente
referidas, este relatério esta organizado por diferentes capitulos. Num primeiro
momento, definiram-se, no Enquadramento Tedrico, as perspetivas teoricas que
sustentaram a pratica educativa ao longo dos dois estagios. De seguida, no capitulo
referente aos Procedimentos Metodoldgicos, identificou-se e caracterizou-se o tipo de
estudo desenvolvido, bem como a amostra e os instrumentos e procedimentos
utilizados de acordo com o objetivo pretendido. No capitulo seguinte, Contexto
Organizacional, fez-se uma analise comparativa dos dois contextos em que se
interveio bem como a caracterizagcdo dos grupos de cada intervengéo. Neste capitulo
ainda, analisou-se a intervencédo educativa realizada nas duas valéncias de acordo
com os parametros acima referidos, confrontando os principios de agéo valorizados
em cada contexto para, dessa forma, entender o papel especifico do professor nas
duas realidades. Por ultimo, neste capitulo refletiu-se sobre a evolugao profissional ao
nivel da avaliagdo das aprendizagens, confrontando a pratica educativa nas duas
valéncias, quer no que diz respeito aos métodos de avaliagcéo privilegiados, quer no
que se relaciona com os instrumentos utilizados para verificar o progresso dos alunos.
Ja no capitulo referente a Reflexdo sobre a Constru¢cdo da Profissionalizagéo,
explicou-se todo o processo de ligacdo entre a pratica e a teoria e, ainda, a forma
como essa ligagdo visivel ou invisivel foi essencial para o crescimento pessoal e
profissional nunca deixando de ter em vista os objetivos previamente definidos.

Por fim, nas consideragbes finais, fez-se uma reflexdo critica, com contornos
de um balanco final sobre a experiéncia vivida, sobre a experiéncia de estagio e sobre

0 seu contributo para a construgédo de um modelo profissional.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

.1 O que é educar?

De acordo com Maturana (2002), o educar acontece num processo de
convivéncia em que cada um vai adequando os seus comportamentos e vai
reformulando as suas ideias e 0s seus pensamentos de forma a haver um espacgo
relacional congruente entre as pessoas, adequando-se, de acordo com o autor, a
forma de conviver de uma dada comunidade. “O educar ocorre, portanto, todo o tempo
e de maneira reciproca” (Maturana, 2002:29).

De acordo com este olhar sobre o que é educar, torna-se determinante que o
mundo em que a crianga vive desde pequena seja o0 mundo que ela, mais tarde, ira
conhecer e no qual querera viver, uma vez que, tal como Quingles nos diz citando
Freinet (2003:80), “a democracia de amanha prepara-se com a democracia na escola.
Um regime autoritario na escola ndo pode formar cidadaos democratas”. Assim, se
queremos um mundo em que as pessoas aceitem e respeitem o outro, a escola deve
ser, também ela, um local de democracia em que a crian¢a aprende a aceitar o outro e
a respeitar a sua diferenca e o seu espaco a partir da sua propria autoaceitagéo e do
respeito por si propria, ja que, tal como refere Estanqueiro (2008:25), “uma pessoa
com auto-estima aceita-se e respeita-se, como procura aceitar e respeitar os seus
melhores amigos”.

Este ultimo aspeto €, deste modo, fundamental para que a educacao possa
atuar sobre 0 mundo que queremos que exista — a autoestima. Sé uma crianca que
aprende a conhecer-se e que desenvolve uma boa autoestima é que sera capaz de
aceitar, respeitar e valorizar a diferenga do outro como possibilidade de progresso
(Maturana, 2002).

Ao mesmo tempo, a criatividade € indispensavel para agir sobre o mundo que
nos rodeia. Se este esta a mudar a toda a hora, de acordo com Robinson (2010), a
melhor esperanga é acreditar num novo paradigma da capacidade humana. Deste
modo, se queremos um mundo melhor onde as pessoas saibam resolver os problemas
de forma criativa, saibam arranjar solugbes, saibam dinamizar acontecimentos, entéo,
“temos de criar ambientes onde cada um se sinta inspirado a crescer criativamente”
(Robinson, 2010:13).

“Se perguntarmos a uma turma do primeiro ano de escolaridade quem é que se
acha criativo, todos levantardo as maos. Se fizermos a mesma pergunta a um grupo

de alunos mais velhos, a maior parte ndo se considera criativa” (Robinson, 2010:11).
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Esta perda de criatividade ou perda de crencga da criatividade deve-se, na opinido de
Robinson, em grande medida a escola, o que é irénico. Isto &, aqueles que tém
responsabilidade de desenvolver o potencial criativo de cada aluno e de apoiar o
desenvolvimento de cidadaos criticos e participativos sdo os que, muitas vezes,
acabam por limitar a criatividade dos alunos. Assim, “temos de reavaliar a importancia
de alimentarmos o talento e de compreender a forma como esse talento se exprime de

modo diferente em cada individuo” (Robinson, 2010:13).

.1l Enquadramento Legal

I.Il.I Normativos legais da Educagao Pré-Escolar e do 1°
Ciclo do Ensino Basico

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) estabelece o quadro geral do
sistema educativo que € entendido aqui como a forma de concretizar o direito a
educacdo “que se exprime pela garantia de uma permanente accao formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social e a democratizagdo da sociedade” (Lei n.°49/2005, de 30 de agosto). Assim,
sendo a educagédo entendida como um processo de agéo formativa, a Lei Quadro da
Educacgéo Pré-Escolar define os objetivos desta valéncia de onde se evidencia o
proporcionar a crianga experiéncias de vida democratica que sejam significativas e
diversificadas e que permitam o desenvolvimento do espirito critico “numa perspectiva
de educacado para a cidadania” (Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro), de forma a poder
conviver com a diferenca e com a pluralidade, aceitando-a e respeitando-a. Outro
objetivo fundamental da Educagdo Pré-Escolar (EPE) é apoiar e estimular o
desenvolvimento global de cada crianga respeitando a sua individualidade para o qual,
segundo uma perspetiva formativa, € fundamental a contribuicdo das familias (Lei
n.°5/97, de 10 de fevereiro).

Por outro lado, a LBSE define também os objetivos do Ensino Basico (EB), em
que o 1° Ciclo deve ser entendido como um processo globalizante (Lei n.°49/2005, de
30 de agosto). Neste contexto, os objetivos sdo mais especificos e orientadores da
pratica pedagégica do professor pelo que, apesar de se continuar a enfatizar a
dimenséao da educagéo para a cidadania e a dimenséo pessoal da formagédo de onde
se realgca a necessidade de “desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam
para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos numa sociedade

democratica” (Ministério da Educacgéo, 2004:13), se impbe agora a dimensao das
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aquisicdes basicas e intelectuais fundamentais de entre as quais se evidencia o
desenvolvimento da linguagem oral, da linguagem escrita e da leitura, das nog¢des
basicas e essenciais da aritmética e do célculo bem como a aquisicdo de
conhecimentos sobre o meio fisico e social e o desenvolvimento das aptiddes ao nivel
das expressdes plastica, dramatica, musical e motora (Lei n.°49/2005, de 30 de
agosto). E este ponto de distingdo que Nabuco (1997) salienta. De acordo com a
autora, “ha grandes diferencas na filosofia com que se tem vindo a encarar o pré-
escolar e o ensino basico” (Nabuco, 1997:32) na medida em que na primeira valéncia
€ valorizado o desenvolvimento emocional da crianca através de atividades mais
criativas e do jogo enquanto no segundo contexto se enfatiza a aquisicdo de
competéncias ao nivel da leitura, da escrita, da matematica e das ciéncias.

De acordo com estas maximas, cabe ao Estado definir os objetivos e as linhas
de orientagdo curricular aos quais as duas valéncias mencionadas se devem
subordinar, sendo este o primeiro fator de diferenciacdo da EPE e do 1° Ciclo do
Ensino Basico (1° CEB). Enquanto para o primeiro contexto o Estado define apenas
algumas linhas orientadoras para a acao do educador de infancia entendidas, neste
caso, como um ponto de apoio — Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) —, no segundo contexto existe um Programa — Organizacao
Curricular e Programas (OCP) — que deve ser cumprido. Mas, em ambos os casos,
estas maximas devem ser entendidas como um curriculo prescrito e ndo como um
curriculo pronto-a-vestir (Formosinho, 1991). Por outras palavras, o que se torna
imprescindivel é uma gestao flexivel do curriculo que obedega a um esquema que vai
desde o curriculo prescrito ao curriculo traduzido, que inclui a planificagéo curricular
elaborada a luz do Projeto Educativo (PE) (Diogo e Vilar, 1999). Neste esquema é€,
desta forma, indispensavel a construgdo dos dois documentos que permitem
operacionalizar esta flexibilidade do curriculo — o Projeto Curricular de Escola (PCE)
(que define o nivel de prioridades do Agrupamento ou da Escola, de acordo com o seu
PE) e o Projeto Curricular de Grupo/Turma (PCG/PCT) (que adequa o PCE as
especificidades do grupo) (Leite, 2001) para que o curriculo nacional ganhe sentido ja
que a organizagcdo curricular deve permitir as intervengbes de “baixo para cima’
(aluno, turma, escola, ciclos, ensino basico) como forma de proporcionar
aprendizagens significativas aos alunos (Martins, 2004).

No fundo, s6 uma gestao flexivel do curriculo entendida como a “possibilidade
de cada escola, dentro dos limites do curriculo nacional, organizar e gerir
autonomamente todo o processo de ensino/aprendizagem” (Ministério da Educacgéo,
1999:7), permitida pelo Decreto-Lei n.°75/2008, de 22 de abril, € que torna possivel

adequar as orientac¢des curriculares do Estado a multiculturalidade e a individualidade
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de cada aluno concretizando, assim, uma igualdade de oportunidades (Lei n.°49/2005,

de 30 de agosto).

LLILII Articulagao entre a Educacao Pré-Escolar e o 1°
Ciclo do Ensino Basico

Mais recentemente, com vista a operacionalizagao desta mesma igualdade de
oportunidades e da articulagao entre os ciclos preconizada na LBSE (Lei n.°49/2005,
de 30 de agosto), o Ministério da Educagdo (ME) langcou o projeto Metas de
Aprendizagem inserido na Estratégia Global de Desenvolvimento do Curriculo
Nacional onde séo fornecidos alguns referentes de gestéo curricular para cada ciclo de
ensino por ano de escolaridade de acordo com as diferentes areas disciplinares,
incluindo também as metas finais para a EPE. Com este documento, pretende-se
“contribuir para esclarecer e explicitar as condi¢des favoraveis para o sucesso escolar’
(ME, 2009) através da definicdo de um referencial comum que, apesar de néo
constituir um normativo, os professores devem ter em conta caso reconhegam a sua
utilidade. Este referencial, apesar de recente, ja era tido como determinante para uma
transicao entre a EPE e 1° CEB por alguns autores, tal como Nabuco que, em 1997,
nos dizia, relembrando as recomendacbes langcadas nos Simposios de Versalhes
(1975) e de Bournemouth (1977), que é fulcral “definir o curriculo da educacao pré-
escolar e do ensino primario como um todo continuo, partindo das aprendizagens
elementares que, posteriormente, se organizam em disciplinas” (Nabuco, 1997:31).

Apesar de nao ser um programa curricular, este documento foi organizado, no
que diz respeito a EPE, de forma a permitir que todas as criangas realizem
aprendizagens semelhantes antes de entrarem para o 1° CEB. Ou seja, estas metas
sdo instrumentos de apoio a gestao curricular que o educador pode utilizar como meio
para uma transicdo mais coerente, mais igual e mais eficaz entre estas duas
valéncias. No entanto, a transigdo entendida por Rold&do (2008) como “uma passagem
harmoniosa regulada na e pela instituicao” (Alves e Vilhena, 2008:9) nao deve limitar
as oportunidades de aprendizagem que podem e devem ser proporcionadas no jardim-
de-infancia (JI) e que exigem uma intervencao intencional do educador (Alves e
Vilhena, 2008).

Uma vez que a EPE nado é obrigatéria, mesmo sabendo que esta “é ja
frequentada por cerca de 90% das criangas no ano anterior ao ingresso na
escolaridade obrigatéria” (ME, 2009), a transi¢do entre o Jardim de Infancia (JI) e 0 1°
CEB revela grandes diferengas de crianga para crianga tanto no que diz respeito aos

anos de frequéncia da EPE como a situagédo em que cada uma se encontra. Assim,
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sendo a planificagdo conjunta da transicao das criangas uma “condicdo determinante
para o0 sucesso da sua integracdo na escolaridade obrigatéria® (Circular
n°17/DSDC/DEPEB/2007), o educador de inféancia e o professor do 1° CEB devem
encontrar estratégias de articulagcdo que passem tanto pela valorizacdo das
aprendizagens realizadas no JI como pela familiarizagdo com as aprendizagens
escolares formais (Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007). Desta forma, o Processo
Individual da Crianca (onde esta a informagéo global das aprendizagens realizadas
pela crianga e o seu progresso, bem como relatérios médicos ou psicologicos caso
existam, entre outras informacgdes), se for do conhecimento do professor do 1° CEB
aquando da transicao da crianga tal como é referido nesta circular, pode assumir
particular relevancia “enquanto elemento facilitador da continuidade educativa”
(Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007).

L.Ill Perspectivas Educacionais

Etimologicamente, educagcdo pode assumir dois significados. Por um lado,
educare que relaciona este conceito com um movimento interior de alimentar ou criar.
Por outro lado, educere que prevé um movimento antagénico ao anterior, isto é,
“extrair de”. Desta forma, apesar de varios autores tentarem definir o que é a
educacao, é importante perceber que, devido a polissemia desta palavra, ndo ha
definicdes absolutas nem irrefutaveis. Portanto, educar é, em primeira insténcia, uma
questdo antropolégica pelo que “ndo pode existir uma teoria pedagogica [...] que
esteja isenta de um conceito de homem e de mundo” (Freire, 1974:7).

De acordo com Oliveira e Machado et al. (2007), podem analisar-se trés
modalidades pedagodgicas, através da relacdo dos trés elementos do tridngulo
pedagdgico, que ajudam o professor a posicionar-se em relagdo a sua acao formativa
e que espelham a sua concec¢éo de ser humano. Na primeira modalidade pedagogica
(Figura 1), o professor detém todo o saber e o aluno é apenas um recetor passivo da
informagcéo j& que “neste contexto, os formandos ndo s&o considerados pecas
importantes do processo, uma vez que as informagbes que trazem n&o sao seguras,
fiaveis, objectivas ou cientificas” (Oliveira e Machado et al., 2007:10). Deste modo, é
compreensivel que os métodos pedagogicos mais utilizados sejam o método
expositivo (transmissédo oral da informag¢do seguida de questdes elaboradas pelos
alunos ou pelo professor) e o método demonstrativo (transmissao de técnicas e

repeticdo das mesmas através da demonstracao) (Oliveira e Machado et al., 2007).
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in Oliveira e Machado et al. (2007)

Outra modalidade pedagodgica passivel de ser analisada (Figura 2) é aquela na
qual a énfase esta na relagdo entre o formador e o formando. Neste caso em que a
preocupacao é tornar o aluno sujeito da sua propria formacgao, o professor tem o papel
de “animar a formagéo sem quebrar uma regra basica — a ndo-directividade” (Oliveira
e Machado et al., 2007:13). Assim, num processo relacional pedagoégico igualitario, o
saber ser tem um papel central e minimizam-se “os conteudos para privilegiar a ac¢ao
sobre as motivagdes” (Oliveira e Machado et al., 2007:13), cabendo ao estudante
encontrar utilidade para o que aprende. De acordo com as pretendidas formacdes ndo-
diretivas, o método pedagdgico que faz sentido ser utilizado € o método ativo que se
caracteriza pela utilizagdo de técnicas que permitam a aplicagédo dos conhecimentos
adquiridos e a autonomia dos alunos e que destaque os conhecimentos prévios dos
mesmos e as suas necessidades educativas (Oliveira e Machado et al., 2007).

Por fim, existe ainda outra relacao possivel dos trés elementos deste triangulo
que da lugar a uma outra modalidade pedagogica (Figura 3) que “ndo partilha da ideia
de autoritarismo por parte do professor detentor de todo o conhecimento [Figura 1]
nem nega o saber do docente e o seu poder sobre o grupo [Figura 2]’ (Oliveira e
Machado et al., 2007:19). Apesar de partir, da mesma forma que na modalidade
pedagdgica analisada anteriormente, da motivacao intrinseca do formando e de a
reconhecer como motor da acdo formativa, entende-se também que isso ndo chega
por si s6 para o progresso em termos de conhecimento efetivo. Isto &, sendo o
conhecimento construido, de acordo com Gaston Bachelard (in Oliveira e Machado et
al., 2007), a partir de uma rutura com o senso comum, ndo chega que os alunos

atinjam o campo das representacdes como na modalidade anterior. E necessario um
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sistematico didlogo entre a teoria e a pratica ja que “o saber ndo é um fim mas sim um
recurso que deve ser mobilizado em situacdes concretas com vista a resolugédo de
problemas concretos” (Oliveira e Machado et al., 2007:19). Assim, o método
pedagogico privilegiado é o método ativo uma vez que “a formacgédo deve centrar a
accao nas situagdes do quotidiano social e profissional dos individuos em formagéo”
(Oliveira e Machado et al., 2007:21). Importa nao esquecer, contudo, que este método
pode incluir técnicas expositivas, demonstrativas e interrogativas, fazendo-o no
pressuposto de que isso constitui uma ajuda a construgcao do conhecimento e nao da
sua mera transmissao.

Com base no entendimento que o professor tem de ser humano e,
consecutivamente, na modalidade pedagoégica que preconiza, podem ser definidas
varias pedagogias educacionais — umas de indole diretiva e outras com um caracter
nao diretivo. Entdo, o que se torna determinante ndo é a vinculacdo a uma teoria da
educacgao em concreto mas sim o aproveitamento do que cada uma pode fornecer de
util para que o aluno aceda ao conhecimento de forma significativa. No entanto, tal
como alerta Rolddo (2008:172), ndo nos devemos esquecer que “a dialéctica do
ensino transmissivo versus o ensino activo faz parte de uma histéria relevante, mas
passada” e que, como tal, o ensinar como sinébnimo de transmitir um saber deixou de

ser socialmente Util e profissionalmente diferente da fungéo docente.

L.lIll.I Pedagogias ndo-diretivas

A pedagogia ndo-diretiva de Carl Rogers defende o aluno ativo e ndo objeto da
formagdo mas que, para aceder ao conhecimento, tem, antes de mais, de se aceitar a
si préprio e de ser aceite pelos outros (Oliveira e Machado, 2007).

Na mesma linha de pensamento, o autor defende que “a uUnica aprendizagem que
influencia o comportamento é, efectivamente, a aprendizagem autodescoberta e
autoconseguida” (Cabanas, 2002:82) e realca este ponto afirmando que essa
aprendizagem realizada através da experiéncia ndo pode ser transmitida diretamente
a outra pessoa. Ora, esta pedagogia vem de alguma forma suportar a importancia
atribuida mais recentemente ao trabalho experimental na organizagdo do curriculo
uma vez que esta pode “contribuir de forma decisiva para a promocao da literacia
cientifica, potenciando o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio
de uma cidadania interveniente e informada” (Quinta e Costa, 2009:2). Assim, tal como
refere Dewey, a educagdo tem que se fundamentar no método cientifico através da

descoberta, da reflexdo e da experimentacéo (Beltran, 2003) para a qual o interesse é
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entendido como “alavanca mobilizadora do trabalho e motor de aprendizagens
formais” (ME, 1998:135).

Esta metodologia de ensino das ciéncias potencia também a aprendizagem em
grupo na qual é possivel haver uma construgdo cumulativa dos saberes na medida em
que os alunos se vao ajudando e completando uns aos outros de forma critica e
conscienciosa (Quinta e Costa, 2009:5). Entende-se, entdo, a escola, tal como o
Movimento da Escola Moderna o faz, como um “espacgo de iniciagdo as praticas de
cooperagéao e de solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2007:127) em que ha
uma negociagao constante desde o planeamento, a partilha de responsabilidades e a
avaliacao. Deste modo, o ensino experimental volta a corroborar o ponto de vista de
Rogers de que a educacéo se faz em grupo e pelo grupo e que o papel do professor é
o de “conselheiro técnico que esta a disposicéo do grupo” (Cabanas, 2002:82).

Por sua vez, Neill pensou a escola Summerhill como um local onde as
emocodes antecedem o intelecto e onde o principio que norteia todo o ato educativo € o
da liberdade entendida como “a realizagéo das acg¢des desejadas sem pbér em causa a
liberdade dos outros” (Cabanas, 2002:94). Assim, esta escola caracteriza-se por ndo
impor nada ao aluno (aceitando o ritmo individual de cada ser humano) para que ele
tenha liberdade de escolher o que mais lhe convém em busca do amor e da felicidade.

Paulo Freire vai mais longe. Ele entende que, se se encarar o ser humano
COmMO uma pessoa € como um ser no e com o mundo, entdo a acdo pedagdgica sera
cada vez mais libertadora e os alunos terdo a possibilidade de admirar o mundo,
admiragdo esta que implica capta-lo, compreendé-lo, atuar de acordo com as suas
finalidades e ainda transforma-lo. No fundo, educar “n&o € simplesmente responder a
estimulos, porém algo mais: é responder a desafios” (Freire, 1974:8).

Outra forma de encarar a educacgéo podera ser esta como ajuda ao educando.
Segundo a pedagogia perene, € este mesmo o seu papel. “Nao é apenas libertar, nem
s6 reprimir’ (Cabanas, 2002:192). Ou seja, deve permitir certas coisas mas, a0 mesmo
tempo, impor outras. Esta é a pedagogia do Bom Senso que entende que deve existir
um equilibrio entre o papel do educador e do educando tendo como finalidade a
autonomia dos dois agentes educativos.

Jean Piaget e as suas ideias também deram origem a uma teoria da educacéao
— o construtivismo. Fugindo a teoria classica de aprendizagem focalizada nas
influéncias externas sobre o comportamento humano, este autor tentou entender os
processos mentais internos das criangas (Papalia, 2001). Foi entdo que, a partir da
observacao dos seus filhos e de outras criangas, Piaget entendeu a crianga como um
ser ativo que “ao agir sobre o meio e ao modifica-lo, também se modifica a si mesma”

(Deval, 2003:110). Ou seja, se, tal como defendia Piaget, “as transformacgdes
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realizadas pelo sujeito no seu meio séo a fonte do progresso do conhecimento” (Deval,
2003:112), é determinante entdo dar lugar a metodologias ativas que partam dos
centros de interesse das criangas para que este progresso possa acontecer de forma
significativa. Uma das metodologias que cumpre estes requisitos € a metodologia de
projeto na qual decorre um estudo “em profundidade de um determinado tépico que
uma ou mais criangas levam a cabo” (Katz, 1997:3).

O trabalho de projeto desenvolve-se em quatro fases. A primeira fase €, de
acordo com Vasconcelos (ME, 1998), a definicdo do problema, na qual os alunos
fazem perguntas e se questionam. A segunda fase de um projeto € a planificagdo e o
langamento do trabalho na qual se define o que se vai fazer, por onde se vai comecgar
e como se vai fazer, dividindo tarefas e organizando o grupo, o tempo e os materiais
(ME, 1998). Numa terceira fase, fase da execucgdo, os alunos comegam por pesquisar
sobre o assunto a investigar através de diferentes meios para depois registarem e
organizarem as descobertas efetuadas.

Esta metodologia tem varias vantagens em ser utilizada. Por um lado, tendo
uma relevancia mais horizontal, em que o aluno aprende através da resolucéo de
problemas, permite ao mesmo “aprofundar a compreensdo das suas proprias
experiéncias e do seu ambiente” (ME, 1998:8). Por outro lado, esta metodologia, ao
entender a escola como a prépria vida onde nada é estanque, “acentua a importancia
de interligar as diferentes areas de conteldo e de as contextualizar num determinado
ambiente educativo” (ME, 1997:22). Porém, ao entender a escola como um ambiente
democratico e organizado, o trabalho de projeto ndo deve invalidar a existéncia de
uma rotina estavel no JI uma vez que “as rotinas actuam como as organizadoras
estruturais das experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o
dominio do processo a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro por um
esquema facil de assumir” (Zabalza, 1998:52).

As propostas de Paulo Freire, ja abordadas anteriormente neste capitulo,
relacionam-se com alguns dos principios basicos do construtivismo, homeadamente
no que diz respeito a construgdo da leitura e da escrita (Evans e Lacerda, et al.,
2001:60) mas Gadotti (2001) esclarece que existem especificidades ja que “o
construtivismo freireano mostrou que todos podem aprender (Piaget), mas que todos
sabem alguma coisa e que o sujeito é responsavel pela constru¢do do conhecimento”
(Evans e Lacerda, et al., 2001:61).

Assim, entendendo que todo o sujeito sabe alguma coisa e que o
conhecimento se constroi através das relagbes mentais que se vao estabelecendo
entre 0 que € novo e 0 que ja se conhece, faz sentido colocar uma questao

relativamente a aprendizagem da leitura e da escrita:
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“[...] quando se deseja fazer conhecer um objecto a uma crianga, como por
exemplo um fato, alguma vez nos ocorreu mostrar-lhes separadamente os
adornos, depois as mangas, a seguir os bolsos, botbes, etc.? Sem duvida que
ndo. No entanto, apresentdmos-lhe o conjunto e dissemos: Eis um fato.” (Mialaret,
1997:26)

As criangas aprendem através da relacdo que estabelecem com o meio
envolvente, através da experimentacao, da tentativa e do erro. “Por que n&do proceder
do mesmo modo no ensino da leitura?” (Mialaret, 1997:26). Se se concordar com
Mialaret, entdo fara sentido utilizar o método global para iniciar a leitura e a escrita,
método este que parte do pressuposto de que a crianga tem uma inteligéncia e
percegdo visual sincréticas (André, 1996). Este método segue algumas etapas, que
vdo desde a preparagdo das aquisicdes globais (criar momentos de fala), as
aquisi¢cdes globais (quando se regista a ideia central do que foi conversado), a
exploracdo do material adquirido (encontrar elementos comuns, por exemplo) até a
fase de anadlise e leitura de palavras novas que pode ser feita através da
aproximagao/comparagao ou da decifragcdo. Este método permite um ensino
individualizado que respeita o ritmo de trabalho dos alunos (Mialaret, 1997).

O método de iniciacdo a leitura e a escrita, oposto ao método global, é o
método sintético que entende o aluno como um recipiente vazio (André, 1996). Este
método caracteriza-se pela apresentacdo de uma letra isoladamente associada a uma
imagem seguida da apresentacdao do fonema correspondente e, por ultimo, do
grafema que a representa. Em primeiro lugar, os alunos aprendem as vogais, a seguir
associam as vogais e formam os ditongos e algumas palavras e, por fim, aprendem as
consoantes, uma a uma, associando-as as vogais de forma a formar silabas. Este é o
processo percorrido quando se ensina através deste método, o que faz com que os
alunos, quando formam as primeiras palavras, captem o seu sentido s6 depois de as
verbalizarem ou ndo o consigam de todo (Mialaret, 1997). Assim, este € um método
expositivo e coletivo que ¢é dirigido pelo professor e que entende que a aprendizagem

da leitura e da escrita deve ser feita pela repeticdo (Andre, 1996).

LLIILLII A aprendizagem e a sua relagdao com o brincar e
com o esforgo

Nem sempre entendemos a importancia do brincar tentando “evitar que as
criangcas percam tempo com brincadeiras” (Santos, 2010:3) e ocupar o tempo com
atividades ilusoriamente mais construtivistas. Mas, “para a crianga [...] n&o ha
actividade mais construtivista que brincar” (Santos, 2010:3). Ou seja, no contexto de

JI, para este autor, € a brincar que a crianga aprende se o educador garantir situa¢des
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de brincadeira de entre as quais Kishimoto (2010) evidencia as experiéncias
sensoriais, expressivas e corporais, as experiéncias com diferentes linguagens, as
experiéncias de interacdo com a linguagem oral e escrita e visual e ainda as
experiéncias para a emergéncia da matematica.

O que se torna fulcral é dar voz a Vygotsky, uma vez que “o brincar
vygotsikiano é uma actividade que cria zonas de desenvolvimento préximo (ZDP) e, ao
fazé-lo, promove a aprendizagem e o desenvolvimento cumprindo a fungao mais nobre
da educacéo de infancia” (Gaspar, 2010:8). Mas, estas ZDP n&o sdo somente criadas
pelo educador. “E precisamente por estarem a brincar que [as criancas] criam as suas
ZDP, aprendem e desenvolvem-se” (Gaspar, 2010:8) uma vez que, de acordo com
este autor, as criangas, ao fingirem ser “competentes” na brincadeira, acabam por se
apropriar dessas mesmas competéncias. Deste modo, o brincar ndo deve ser ignorado
nem desvalorizado ja que é a atividade, por exceléncia, da crianca.

Da mesma forma que se devem valorizar as situa¢des de brincadeira como
oportunidades de aprendizagem, é importante também n&o esquecer que a
aprendizagem, tanto na EPE como no 1° CEB (apesar de maior predominio neste
ultimo) requer esforco. “Também custa ser educado, educar-se, auto-educar-se, ja que
supde uma constante superacdo pessoal e uma negacdo dos préprios impulsos”
(Cabanas, 2002:140) uma vez que é necessario combater a lei do menor esfor¢o ou a
preguica.

Assim, segundo uma pedagogia do esforco, para que os alunos se elevem
acima deles proprios ou para, tal como defende Gongalves, passem da inquietude ao
conhecimento, € necessaria uma mudanca de mentalidade por parte da escola que
deve orientar-se por trés objetivos — “desenvolver e estimular o gosto intelectual de
aprender, construir espagos/momentos em que se aprenda pelo trabalho e para o
trabalho e incutir o gosto pela politica” (Gongalves, 2006:107). Assim, o esforgo e a
exigéncia devem ser, em primeira instancia, valores da escola — local onde se deve
cultivar o gosto pelo trabalho e pela autossuperacado (Cabanas, 2002) — de forma a
que, num segundo momento, possa criar oportunidades para que os alunos os
desenvolvam intrinsecamente. No fundo, o carater ludico da aprendizagem €&, como ja
vimos, importante mas os alunos devem compreender que nada se consegue sem

esforco.
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1.1V Papel do Professor

De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto, existem
referenciais comuns para o desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores do Ensino Basico e Secundario no que diz respeito a quatro dimensbes.

O profissional docente, numa dimensao profissional, social e ética, tem a
obrigacao de se apoiar na constante investigagéo e reflexao. Torna-se fulcral que se
questione sobre as razbées que sustentam a sua pratica educativa e sobre o insucesso
escolar de alguns alunos, que projete os seus planos de aula como hipéteses a serem
testadas, que olhe os manuais escolares com um sentido critico e que se questione
sobre as fungdes da escola e dos agentes educativos (Alarcdo, 2001). Assim,
assumindo esta postura de profissional que questiona e se questiona, o professor
estara a assumir a sua formag&o como inacabada e a refletir sobre a construgao da
sua profissdo de forma fundamentada (dimensédo do desenvolvimento profissional ao
longo da vida) o que permitira promover a qualidade dos contextos de modo a garantir
0 bem estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes individuais e
culturais e fomentar a autonomia dos alunos com vista a sua inser¢do plena na
sociedade (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

No que diz respeito a uma dimensédo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, o professor deve promover aprendizagens no ambito do curriculo com
critérios de rigor cientifico que permitam uma pedagogia diferenciada utilizando a
avaliacdo nas suas diferentes vertentes como meio regulador da pratica educativa.
Nesta organizag&o curricular na qual o docente deve proporcionar um ambiente de
convivéncia democratica (n&do esquecendo a sua relagdo com a escola e com a
comunidade), a utilizagdo de diferentes linguagens e suportes, nomeadamente as
tecnologias da informagdo, é um imperativo bem como o recurso ao método
experimental quando a sua utilizagdo for considerada pertinente (Decreto-Lei n.°
240/2001 de 30 de agosto).

Apesar de existirem referenciais comuns para o professor das diferentes
valéncias mencionadas, cada contexto tem exigéncias especificas e, como tal, foram
definidos os perfis especificos destes profissionais.

Segundo o perfil especifico do educador de infancia, este, para poder
proporcionar momentos de aprendizagens integradas e significativas, deve, em
primeiro lugar, observar o grupo e cada crianga em diferentes momentos de interagédo
“com vista a uma planificagéo de actividades e projectos adequados as necessidades
da criangca e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem”
(Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto).
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Esta observacédo sera, entdo, o ponto de partida para uma organizacdo do
ambiente educativo que possa proporcionar situacdes de aprendizagem significantes
para o grupo e ainda para uma planificagdo a partir daquilo de que as criancas séo
portadoras (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto). Por outras palavras, referimo-
nos, num primeiro momento, a planificacdo a longo prazo (Spodek, 1998) onde se
definem as linhas mestras da acao educativa e se organiza o ambiente educativo e,
num segundo momento, a uma planificagdo a curto prazo onde “se faz uma previsdo
do(s) seu(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) em fungdo de metas especificas”
(Vasconcelos, 1991:44) e onde a diferenciagédo pedagogica € um objetivo primordial
(ME, 1997).

Apesar de a observacado ser diferente nos dois contextos, também cabe ao
professor do 1° CEB fazer esta organizagdo do processo de ensino “‘com base na
analise de cada situagao concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou
prossegue as aprendizagens” (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto) trabalhando,
assim, a partir das concegcbes dos alunos (Perrenoud, 2000). Deste modo, a
planificacdo assume, tanto na EPE como no 1° CEB diferentes fungdes enunciadas
por Garcia-Tunén (in Vasconcelos, 1991). Em primeiro lugar, a planificacdo tem de ser
um instrumento integrador de todos os fatores que convergem para o ato educativo.
Por outro lado, a planificacdo deve ser a garantia de uma coeréncia e continuidade do
trabalho desenvolvido. Ou seja, tudo o que é pensado e planificado para o grupo tem
de ser coerente com o que se observou e com o que se avaliou anteriormente e isso
deve e tem de estar espelhado na planificagdo. Se assim n&o for, entdo a planificagéo
nao esta a desempenhar o seu papel.

Depois da observagao/preparagdo e da planificacdo, chega o momento de
colocar em pratica aquilo que se planeou. Neste momento, o professor, nos dois
contextos, deve estar atento e disponivel, valorizando o erro e a duvida criadora como
potenciadores de novas aprendizagens (ME, 1998) e “permitindo ao aluno “sentir-se
competente na actividade” (Gaspar, 2010:8). Da mesma forma, o educador de infancia
tem o papel acrescido de estar pronto para situacdes de desmotivacao pelo que esta a
ser feito ou por novos interesses demonstrados ou ainda por situagbes de grande
potencialidade educativa que acontecem de forma inesperada (Vasconcelos, 1991).
Ou seja, é aqui que o educador deve ser capaz de refletir durante a acdo de forma a
poder dar voz a crianga, dando lugar também ao curriculo emergente.

E, no que diz respeito a intervencéo educativa (IE), que o perfil destes dois

profissionais mais se distingue nao tanto pelos principios da sua gestao curricular mas
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antes pela existéncia, no 1° CEB, de um curriculo prescrito organizado por areas
disciplinares que o professor deve necessariamente cumprir (OCP).

No ambito da Lingua Portuguesa, o professor do 1° CEB deve desenvolver a
compreensdo e a expressao oral do aluno bem como as competéncias da leitura e da
escrita, incentivando-o a, progressivamente, construir textos escritos que se integrem
na aprendizagem curricular. Ao mesmo tempo, o docente deve ir proporcionando
momentos em que auxilie o educando na reflexdo sobre o conhecimento explicito de
aspetos elementares do uso da lingua de modo a que este conhecimento se construa
de uma forma contextualizada. Relativamente a area disciplinar da Matematica, o
professor tem, em primeiro lugar, o dever de fomentar o gosto pela mesma através da
sua articulagdo com o contexto real dos alunos. Do mesmo modo, é importante que o
docente incentive os alunos a identificar, definir, discutir e investigar em matematica de
forma a compreender as conexdes entre os diferentes conceitos matematicos e entre
a matematica e as outras areas curriculares. Por seu lado, no que diz respeito a
educacao em Ciéncias Sociais e da Natureza, o professor tem um papel determinante
no desenvolvimento da curiosidade, do gosto e da capacidade de questionamento dos
alunos sobre a realidade social e natural bem como no desenvolvimento de uma
consciencializagao civica relativamente a saude, ambiente, consumo e respeito pela
diferenca. Outro aspeto que o professor deve favorecer é a promog¢ao da apropriacéo
de referentes espaciais por parte dos alunos para que estes possam construir a sua
identidade e aprender a situar-se no tempo e no espaco (Decreto-Lei n.°241/2001, de
30 de agosto).

Este documento ndo deixa duvidas quanto a uma ultima questdo: estes sdo
responsaveis pelo desenvolvimento de competéncias ao nivel das diferentes
Expressdes. E este professor que tem o papel de promover o desenvolvimento
fisicomotor através de um carater mais ludico da aprendizagem e é também este o
professor responsavel por desenvolver a capacidade dos alunos para apreciarem
obras de arte e para, a partir dai, desenvolverem “a aprendizagem de competéncias
artisticas essenciais e de processos de pensamento criativo” (Decreto-Lei
n.°241/2001, de 30 de agosto).

Por fim, o professor, em ambas as valéncias, “avalia, numa perspectiva
formativa, a sua intervencéo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem
como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Decreto-Lei
n.°241/2001, de 30 de agosto) de forma a monitorizar o processo de aprendizagem
dos alunos. Apesar desta coeréncia nos dois contextos de ensino, o professor de 1°
CEB deve ainda desenvolver progressivamente nos alunos habitos de autorregulagéo

da aprendizagem (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto).
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CAPiTULO'II — PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Il.1 Tipo de estudo

Durante os dois estagios realizados, de acordo com as competéncias a atingir,
houve obviamente a necessidade de tracar um caminho em que as finalidades ultimas
eram conhecer os contextos da EPE e do 1° CEB e saber intervir nesses mesmos
contextos de acordo com a realidade em que decorria essa intervengdo e com um
grupo especifico de alunos. Assim, esta foi uma investigacao qualitativa uma vez que,
para o conseguir, teve de se privilegiar essencialmente “a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao” (Bogdan e
Biklen, 1994:16) em detrimento de uma investigacdo quantitativa onde se pretende
responder a questdes prévias ou testar hipéteses (Bogdan e Biklen, 1994).

Nesta investigagdo, houve a necessidade de se assumir uma postura de
profissional investigador, que nunca entende o saber como concluido mas que esta
em sistematica investigagdo como forma de resolver problemas com que se debate e
de aperfeicoar a sua agédo (Bell, 2010). Como tal, esta investigacdo seguiu os
principios de uma investigagdo-ac¢do ja que esta ultima engloba e requer um problema
concreto localizado numa situagdo imediata e um processo sistematicamente
controlado passo a passo. Ou seja, estava-se constantemente a partir da observacao
e da avaliagcao para, tal como refere Bell citando Cohen e Mnion (2010:21), fazer
“‘modificagbes, ajustamentos, mudangas de direc¢ao, redefinicbes, de acordo com as
necessidades, de modo a trazer vantagens duradouras ao proprio processo em curso”.

Deste modo, o método utilizado foi um método intensivo de acordo com os
principios de uma investigagdo-acdo uma vez que o0 que se pretendia era,
essencialmente, compreender o comportamento de um grupo de sujeitos, grupo este
diferente de qualquer outro, num contexto especifico que é o seu ambiente natural, de
forma a poder ir adequando e reformulando a pratica educativa. Foi, entdo, uma
investigacdo naturalista uma vez que se estudou “o sujeito no seu ambiente
quotidiano” (Sousa, 2009:138). Por outras palavras, o que se foi fazendo ao longo do
periodo em que decorreram os dois estagios foi estudar e investigar de forma
aprofundada o contexto das Instituicbes em que decorreram estes estagios e os
grupos de alunos com os quais se trabalhou de modo a poder intervir de forma
significativa e proporcionar, com esta intervencéo, oportunidades de desenvolvimento,

crescimento e aprendizagem a cada crianga do grupo. Ao mesmo tempo, era objetivo

Ana Sofia Marques Mendes| 2012

22



Problematizar a construgéo da habilitagdo generalista — um olhar educativo

desta investigacéo fazer-se uma confrontacdo da IE ao nivel da EPE e do 1° CEB de
forma a entender as semelhancgas e as especificidades de cada valéncia educativa

que permitissem tragar o perfil de um profissional generalista em educacéo.

1.1 Amostra

A amostra desta investigacao € composta por dois grupos: um grupo de alunos
em idade Pré-Escolar e outro de alunos do 1° Ano do EB, ambos de 24 alunos.

O Grupo 1 é constituido por 12 criangas do sexo masculino e 12 do sexo
feminino, todas elas nascidas em 2006, umas ainda com 4 anos e outras ja com 5
anos realizados em 2011, havendo apenas uma criang¢a nascida em 2007, com 4 anos
realizados em 2011. A maioria das criancas vive na Area Metropolitana do Porto e
pertence a familias de nivel socioeconédmico médio/alto, tal como se pode observar
pelos dados recolhidos através da analise das fichas dos alunos (ver Anexo I). No que
diz respeito as habilitagdes académicas, a maioria dos pais destas criangcas tem
formacgéo superior (Licenciatura, Mestrado e Doutoramento) e todos, com a excecao
de apenas um pai, estdo empregados e a desempenhar as fungdes para as quais tém
habilitacbes. Outro aspeto relevante é o facto de todos os pais estarem casados e de,
na sua casa, possuirem computador ao qual os alunos podem ter acesso.

Neste grupo, ndo ha criangas sinalizadas com necessidades educativas
especiais. No entanto, ha duas criangas acompanhadas por um terapeuta da fala e
uma crianga com graves dificuldades ao nivel da motricidade fina e do raciocinio
l6gico-matematico.

Relativamente ao Grupo 2 da amostra, este é constituido por 13 alunos do
sexo feminino e por 11 do sexo masculino, todos eles nascidos no ano de 2005. De
acordo com a analise dos inquéritos dirigidos aos pais (ver Anexo Il), este grupo de
estudantes pertence a familias de nivel socioeconémico médio, tendo cerca de 50%
dos pais formagao superior (Licenciatura, na sua maioria) e cerca de 40% o ensino
secundario completo. Mais ainda: apenas cerca de metade dos pais estido efetivos no
seu posto de trabalho enquanto cerca de 15% dos pais deste grupo estao
desempregados no momento atual. De acordo com os mesmos dados, a maioria dos
alunos ndo apresenta qualquer problema de saude. Porém, dois formandos tém
problemas de audi¢ao e outros dois sdo acompanhados por um psicologo.

Por fim, através da analise dos dados recolhidos pelo questionario dirigido aos
alunos (ver Anexo lll), pode-se verificar que a grande maioria dos alunos estuda no

quarto ou na sala com o apoio dos pais e que apenas 62% dos mesmos tém uma
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secretaria para realizar os seus trabalhos. Por outro lado, os alunos revelam, na sua
maioria, ter livros no quarto e computador em casa mas apenas cerca de 40% dizem

utiliza-lo para pesquisar ou estudar."

I1.11l Instrumentos e Procedimentos

Tal como é percetivel, através da Figura 4, quadro do percurso realizado ao
longo do estagio, durante esta investigagdo, houve momentos que exigiram diferentes
tipos de atividade e de postura por parte do estagiario. Como tal, sentiu-se a
necessidade de selecionar as técnicas mais adequadas a cada situagao para alcancar
0s objetivos finais do estagio.

Num primeiro momento, houve a necessidade de recorrer a leitura e a analise
documental de forma a, a partir desse conhecimento adquirido dos contextos
educativos, se poder intervir, em cada Instituicdo, de forma consciente e coerente com
0s seus principios e ideais. Esta atividade veio ainda a demonstrar-se util no final do
percurso dos dois estagios na medida em que a reflexdo sobre as realidades em que
se interveio permitia, nesse momento, o confronto de toda a pratica pedagdgica
desenvolvida com as bases ideoldgicas dos contextos de intervencao.

Especificamente no contexto de EPE, era necessario conhecer e analisar a
organizagao do ambiente educativo (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto). Para
este fim, recorreu-se também a grelhas de observagéo da Devereux Early Childhood
Assessment Program (DECAP).

Do mesmo modo, para conhecer os dois grupos que constituem a amostra,
recorreu-se a diferentes técnicas. Por um lado, no JI, uma vez que o estagio teve inicio
em fevereiro e que, nesta altura, o PCG ja estava construido, examinou-se, de forma
interpretativa, o mesmo documento e completou-se essa informacgao recolhida com as
observacgdes realizadas. Por outro lado, no 1° CEB, como o estagio comegou no inicio
do ano letivo numa turma de 1° Ano, ndo havia dados em que nos basearmos para
conhecer o grupo. Desse modo, em primeiro lugar, sentiu-se a necessidade de se
recorrer apenas a técnica de observagéo aliada a conversas informais com o professor
cooperante e, mais tarde, procedeu-se ao tratamento dos dados fornecidos pelos

inquéritos realizados aos pais e aos alunos (ver Anexos IV e V)

1 o . . s
Para uma caracterizagdo mais detalhada da amostra, ver Capitulo Il — caracterizagédo dos contextos.
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No final de cada estagio, a caracterizacdo dos grupos através da analise
qualitativa e interpretativa das avaliagbes realizadas ao longo dos mesmos permitiu
ainda a averiguacao dos progressos dos alunos.

Mas a observacao nao foi sé realizada com o objetivo de conhecer o grupo
com que se trabalhava, tal como podera ser verificado no capitulo que se segue
seguidamente. Uma vez que esta era uma investigagdo em que o sujeito da mesma
tinha um papel ativo e de intervengao, a técnica privilegiada foi a observagéo direta e
participante uma vez que esta, ao contrario de outras técnicas, “pode muitas vezes
revelar caracteristicas de grupos ou individuos impossiveis de descobrir por outros
meios” (Bell, 2010:161). No entanto, é de referir que a frequéncia e a regularidade
desta observagao foram maiores no JI, de acordo com a natureza das atividades desta
realidade educativa como se entende pela observagdo do quadro referente ao
percurso desenvolvido (Figura 4).

De acordo com a finalidade da observagéo, foram sendo utilizados diferentes
tipos de instrumentos. Em primeiro lugar, utilizaram-se varios tipos de registos de
observacao. Os registos de incidentes criticos foram utilizados de forma a captar e a
preservar a esséncia do que estava a acontecer em determinados momentos ja que,
assim, “o observador olha para aspectos especificos do comportamento da crianga
que julga serem ilustrativos das dimensdes que pretende observar e registar” (Parente,
2002:181). Com este tipo de registos, pdde-se avaliar quer os alunos individualmente
através do registo de situacdes que evidenciassem algum indicador de aprendizagem,
quer a adequacgao ou ndo das atividades e das estratégias através de comentarios das
criangcas ou de comportamentos que tivessem tido.

Outro tipo de registo que foi util durante a observagao foi o registo continuo,
relato narrativo e com grande grau de detalhe de um comportamento ou
acontecimento registado tal como este acontece (Parente, 2002). Este tipo de registo
foi utilizado para avaliar a relagdo entre o grupo, entre as criangcas e os adultos, e
ainda para avaliar algumas competéncias desenvolvidas pelas criancgas.

Um outro meio de registar o que se observa é através do registo de
amostragem de acontecimentos que se caracteriza por identificar “a frequéncia de
ocorréncia de um comportamento ou acontecimento” (Parente, 2002:186). Com este
tipo de registo pode-se, no estagio em EPE, avaliar dois aspetos diferentes: por um
lado, a frequéncia das criancas nas diferentes areas da sala, o que permitiu intervir na
organizagao do ambiente educativo de forma eficaz, e, por outro lado, permitiu ainda
observar criteriosamente a relagdo entre as criancas, percebendo a origem de muitos
conflitos e podendo assim intervir junto das mesmas com o intuito de colmatar

dificuldades na resolu¢gdo dos mesmos e na relagdo com os pares.
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Foram utilizadas também, em ambas as valéncias, listas de verificagcdo em
situagcdes em que se pretendia verificar se determinado comportamento tinha sido
verificado ou n&o, como, por exemplo, nas Sessdes de Movimento do JI ou ainda na
avaliagdo de certas atividades no 1° CEB. De forma a enriquecer e completar todos
estes tipos de registo, foram utilizadas fotografias e gravacdes video e audio.

Outros instrumentos utilizados durante a investigagdo nas duas realidades
educativas foram os trabalhos produzidos pelos alunos, que permitiram a percegao
tanto das suas potencialidades como das suas necessidades e, por outro lado, apenas
no JI, a avaliagdo semanal feita pelas criangas, o que possibilitava a tomada de
consciéncia por parte do adulto da visdo do grupo acerca das atividades propostas e
dos centros de interesse do mesmo.

Por fim, um outro instrumento usado foi o Portfélio Reflexivo (PR) construido
pelo sujeito da investigacdo. Com este instrumento, no qual se ia registando a reflexao
antes, durante e ap6s a agao, foi possivel ir verificando o percurso evolutivo do sujeito
da investigacdo aos niveis pessoal e profissional. Mas, para este processo evolutivo,
contribuiram também os momentos de supervisdo pedagogica vertical (Orientacao
Tutorial) nos quais o supervisor encoraja o autor do presente relatério a avaliar a sua
pratica educativa e, de seguida, a proceder “a analise e determinacédo conjunta das
inferéncias e implicagdes, tirando o maximo beneficio do que foi analisado, através do
conhecimento ai emergente” (Gongalves, 2010).

Da mesma forma, a supervisdo pedagoégica horizontal operacionalizada pelo
preenchimento, por parte do par pedagégico, da grelha de acompanhamento da
pratica profissional (ver Anexo VI), permitiu a regulacédo do processo formativo da
investigadora ao longo de toda a pratica pedagdgica.

Porém, tal como é percetivel novamente através da observagdo da Figura 4, esta
reflexdo partilhada foi sendo cada vez mais frequente e profunda (cada vez mais se
dava o passo da descrigéo para a reflexao e dai para a metarreflexdo) culminando, no
final do processo, na construcao de grelhas de analise da IE aos seus diferentes niveis

(ver Anexo VII).
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CAPITULO Ill - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

lll.I Caracterizagcao do contexto

I11.1.1 As Institui¢cdes

Os dois estagios foram realizados em dois contextos bem diferentes: enquanto
o estagio em EPE decorreu num estabelecimento de ensino particular e cooperativo
de cariz catolico, escola de uma Congregacgéo Religiosa (Instituicdo 1), o estagio no
contexto de 1° CEB teve lugar numa escola do ensino publico pertencente a um
Agrupamento de Escolas Vertical (Instituicdo 2). Assim, naturalmente, os dois
contextos assumem diferencas entre si quer no que diz respeito a sua organizagao,
quer no que se relaciona com as orientacdes pedagdgicas e concec¢des curriculares.

O primeiro contexto, estabelecimento de ensino particular de orientagédo
catdlica situado na cidade do Porto, funciona em regime de paralelismo pedagogico
com os niveis da EPE (salas de 3, 4 e 5 anos), 1°, 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico
bem como com o Ensino Secundario e é constituido por quatro blocos, estando trés
destes ligados internamente, enquanto o quarto bloco, o Pavilhdo Desportivo, tem
ligagdo com os restantes através de uma passagem externa coberta. E, entdo, um
centro particular com uma grande qualidade de infraestruturas, de recursos e de
pessoal docente e ndo docente e, como tal, a maioria das criancas que o frequenta é
proveniente de familias de um nivel socioecondmico médio/alto.

Por sua vez, a Instituigdo 2, localizada na mesma cidade, contempla os niveis
de EPE e de 1° CEB e pertence a um Agrupamento de Escolas Vertical, entendido por
Lima (2004) como uma “minirrede” escolar com diregéo propria, composto por mais
trés estabelecimentos de ensino (dois com JI e 1° CEB e um EB 2/3). Este centro de
estagio inaugurou este ano letivo as suas novas instalagdes, sendo o edificio antigo,
neste momento, o local onde se encontram a sala dos professores e salas de apoio e
educacgao especial bem como a biblioteca e a enfermaria. Esta vivenda esta ligada
internamente ao novo edificio que é composto pelas salas de JI e de 1° CEB, casas de
banho de professores e de alunos, salas de apoio (para arrumagdo e ATL),
reprografia, refeitério, cozinha pedagégica, ginasio interior e recreio exterior. E, assim,
um estabelecimento com boas infraestruturas (apesar de apresentar ainda algumas
lacunas, como, por exemplo, a falta de um espaco interior de recreio) e os alunos

pertencem a familias de classe média/alta que habitam em zonas residenciais.
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No que diz respeito a organizagdo e gestdo escolar das instituicbes, podem
constatar-se algumas diferencas entre os dois contextos de intervengédo decorrentes
do facto de um ser publico e outro privado de cariz catélico. Na Instituigdo 1, e tendo
em conta a analise do Regulamento Interno (RI), existe uma hierarquia encabecada
pela Dire¢cao da qual fazem parte a Coordenadora Provincial, o Diretor Pedagdgico, o
Coordenador do Jardim de Infancia, o Coordenador do 1° Ciclo do Ensino Basico, o
Coordenador do 2° CEB, o Coordenador do 3° CEB e o Coordenador do Servigo de
Psicologia. Para além da Direc&o, existem outros 6érgdos de organizagao e de gestédo
escolar como o Conselho de Pastoral, o Conselho de Educadores de Infancia, o
Conselho de Professores de 1° Ciclo, o Conselho de Diretores de Turma e, por fim, o
Conselho de Coordenadores de Departamento. No que diz respeito especificamente
ao Conselho de Educadores de Infancia, ja que foi nesta valéncia que se interveio
nesta Instituicao, este & constituido pelo Coordenador do JI, pelas Educadoras e pelo
Diretor Pedagogico e reune-se semanalmente.

Relativamente a Instituicdo 2, uma vez que esta pertence a um Agrupamento
Vertical de Escolas, pode analisar-se, novamente através do RlI, a existéncia de quatro
6rgdos de direcdo, gestdo e administracdo que fazem cumprir os principios
enumerados nos artigos 3.° e 4.° do Decreto-Lei 75/2008, 22 de abril e que se reinem
na sede de agrupamento: o Conselho Geral, o Diretor, o Conselho Pedagdgico e o
Conselho Administrativo. Nesta perspetiva, o que distingue esta instituicdo da primeira
€ a participacdo de representantes de cada escola do Agrupamento em vez da
existéncia de 6rgdos de gestdo independentes de cada uma e a existéncia de um
Conselho Geral que integra, num mesmo 6rgao, representantes do pessoal docente e
nao docente e ainda representantes dos pais, do municipio e da comunidade local
para reforcar a sua participacdo na direcdo estratégica dos estabelecimentos de
ensino, uma vez que “é indispensavel promover a abertura das escolas ao exterior e a
sua integracdo nas comunidades locais” (Decreto-Lei 75/2008, 22 de abril). Neste
contexto ainda, o trajeto para operacionalizar as maximas educativas definidas no PE
do Agrupamento em cada contexto é tracado através da colaboracdo dos
Departamentos Curriculares com o Conselho Pedagogico que, entre muitas
competéncias, tém o papel de “planear e adequar a realidade da escola ou do
Agrupamento de escolas a aplicacdo dos planos de estudos estabelecidos ao nivel
nacional” (PE, Instituicao 2).

Através da analise dos PE’s das duas Instituicbes onde decorreram os
estagios, foi possivel verificar-se que estes cumprem realmente a sua fungéo — de
dispositivo da gestéo flexivel do curriculo — uma vez que identificam de forma clara e

objetiva os seus principios e finalidades, o que permite que cada profissional, em cada
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contexto, possa traduzir estes ultimos num curriculo enquadrado com os ideais da
Instituicdo mas que, a0 mesmo tempo, se construa de acordo com os interesses e as
necessidades dos alunos com que se trabalha.

A Instituicao 1, sendo de cariz religioso, apresenta uma concecdo de Homem,
de Educacéo e de Escola com base em principios e valores especificos, apresentando
um Ideario préprio em que Jesus Cristo € o centro e o fundamento de toda a concegéo
cristd da realidade. Segundo este, “0 Homem é, por natureza, um ser espiritual” (PE,
Instituicdo 1) e, como tal, a formacgéao espiritual da crianga deve ser uma pratica desde
a EPE. Deste modo, o educador deve estimular e potenciar situagbes em que a
crianca se abra a espiritualidade através da reflexividade e da capacidade de pensar e
de se questionar, da capacidade de expressé&o e de comunica¢éo e da capacidade de
amar o outro. Seguindo a mesma filosofia, Educar é entendido como “deixar-nos
possuir pela pedagogia do Evangelho que leva o Homem a descobrir que é amado por
Deus, a acreditar nesse amor e a crescer como pessoa até a plenitude da maturidade
em Cristo” (PE, Instituicdo 1) tendo em vista a formagéo integral do individuo como ser
unico (saber, saber ser e saber fazer).

Através da analise do PE desta Instituicdo (ver Anexo VIII), péde verificar-se
que estas maximas sao operacionalizadas quer pelo Plano Anual de Atividades (PAA),
quer na pratica do dia-a-dia, pelo que este documento é realmente uma base para o
curriculo traduzido. De facto, a equipa pedagoégica conhece e valoriza esta visdo do
Homem pelo que, no seu quotidiano, tem atitudes em consonancia com a mesma,
sendo um exemplo e favorecendo a cidadania sempre num ambiente onde se une a
firmeza a suavidade através da “via do coragdo e do amor”.

Assim, de acordo com esta concec¢do de Educar, o educador deve ter certas
competéncias que estdo definidas quer no PE, quer no RI. Este tem o dever de
promover o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade de cada crianga,
favorecer o autoconhecimento da crianca e enfatizar valores como a justica, a verdade
e a solidariedade. Da mesma forma, ha atitudes que sdo imprescindiveis em toda a
relagdo educativa como a bondade, a paciéncia, a serenidade, a presencga vigilante e
discreta e a imparcialidade. Torna-se importante, do mesmo modo, desenvolver uma
relacdo de cooperagao com as familias numa perspetiva formativa.

Definido em funcao do PE da Instituicdo, o PCE deste Colégio define, para o JI,
0 conjunto de principios para apoiar os Educadores nas decisdes sobre a gestao
curricular e a sua pratica enquanto, no PCG organizado pelo educador da sala, estes
principios s&o aplicados em funcdo da idade das criangas, do seu estado de
desenvolvimento, dos seus interesses e das suas necessidades. Neste documento,

para além de organizadas as principais finalidades de cada area de conteldo, de
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definida a metodologia a utilizar no JI — Metodologia de Projeto — e de realizada a
opg¢do face a avaliacdo do desenvolvimento de competéncias — portfélio de
aprendizagem —, refere-se ainda a importancia de dois aspetos fundamentais na
organizagao do ambiente educativo na EPE — o espaco e a rotina.

Tal como se pode constatar através da analise do espago a partir dos
indicadores da DECAP (ver Anexo 1X), a sua organizacéo é pensada e cuidada. O
espaco da sala esta organizado por areas, todas elas bem delineadas, com os
materiais bem ao alcance das criangas e com um sistema que permite facilmente as
mesmas saberem o0 numero de pessoas que pode estar naquela area ao mesmo
tempo, favorecendo a autonomia das criangas. Foi possivel verificar ainda que ha,
para além de locais de armazenamento dos trabalhos das criancas, a rotina de os
expor, o que é bastante motivador e gratificante para estas. Relativamente a rotina
diaria, como se pode verificar através da grelha de observagéo construida com base
nos indicadores do DECAP (ver Anexo X), ha na sala um horario consistente e
previsivel mas também flexivel, sendo readaptado, quando necessario, de acordo com
as necessidades das criancas. Nesta rotina, na qual as criangcas séo implicadas a
partir da atribuicao de responsabilidades, existe a possibilidade de estas poderem
estar quer em sitios fechados, quer em locais abertos durante o dia, apesar de nao
poderem ir para o espaco exterior a qualquer momento por motivos de seguranca.

Por outro lado, a Instituigao 2, tal como referido anteriormente, inaugurou as
suas novas instalagbes uma vez que fez parte do programa de reordenamento da rede
escolar assente no conceito de Centro Escolar (CE) com o intuito de “adequar as
condigbes das escolas a promogéo do sucesso escolar e ao abandono” (Resolugao do
Conselho de Ministros n.° 44/2010). Este novo conceito entende a escola como um
espaco de maior conforto, seguranca e qualidade funcional que deve, sempre que
possivel, integrar mais do que um nivel de ensino, neste caso, o 1° CEB e a EPE (ME,
2007). Portanto, este CE cumpre alguns referenciais técnicos que o permitem
apresentar-se como tal.

Em primeiro lugar, este estabelecimento de ensino estabelece, através da sua
localizagao, uma relagao de proximidade com outros equipamentos urbanos existentes
(jardins, equipamentos desportivos, ATL, centros culturais, entre outros). Por outro
lado, esta instituicao respeita também algumas exigéncias funcionais que promovem o
bem estar e o aproveitamento escolar dos alunos, tais como a temperatura, a
qualidade do ar, a luminosidade e o conforto acustico. Com esta nova concegéo de
escola e com as suas novas instalagées, torna-se mais facil atingir a grande finalidade
da mesma: “desenvolvimento do sentido de responsabilidade dos alunos numa

perspectiva de melhorar o sucesso escolar e educativo, tendo em conta o
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desenvolvimento da motivacao para estudar e aprender e o desenvolvimento pessoal
e social” (PE, Institui¢cdo 2).

Deste modo, os valores fundamentais que devem marcar toda a acéo
pedagogica passam pela aceitacdo e respeito pela diferenga, pela disciplina, pelo
desenvolvimento de atos responsaveis, pela cooperacao, pela autonomia e ainda pelo
espirito critico e curiosidade intelectual. Através da observacédo da grelha de analise
do PE do Agrupamento (ver Anexo Xl), verifica-se que a maioria destes valores (com
excegdo, neste entender, da autonomia dos alunos) é fomentada e operacionalizada
quer através do PAA da Instituicao, quer na IE realizada pelo professor titular da turma
e pelos estagiarios da mesma turma apoiando, desse forma, “o desenvolvimento
afectivo, emocional e social da crianga/aluno e do grupo” (RI, Instituicao 2).

Neste sentido, e de acordo com a grande finalidade educativa de todo o
Agrupamento, os docentes tém deveres imprescindiveis de entre os quais se
evidencia a importancia de estimular a curiosidade do aluno pelo que o rodeia de
modo a promover a identificacdo e resolugéo de problemas e ainda de fomentar nos
alunos a disposicao e o gosto por aprender. Por ultimo, estes tém ainda o dever de dar
sentido aos projetos pedagodgicos e de pedir a colaboracdo das familias e da
comunidade educativa durante o seu desenvolvimento. Neste contexto, ha alguns
projetos em decurso tais como: a) Plano Nacional de Leitura, através da animacao e
promocao de momentos de leitura na biblioteca e na sala de aula: b) “Educacgéo
Ambiental’, que presenteou esta escola com uma bandeira de “Eco-Escola” pelo
trabalho de reciclagem e reutilizagdo do material no trabalho dos alunos.

Em funcdo destas maximas referidas, o PCE, tal como acontecia no primeiro
contexto, auxilia os professores na gestdo do curriculo e na tomada de decisbes
conscientes e define, entre outros aspetos, a organizagéo curricular da valéncia em
que se interveio (1° CEB) na qual a Educacao para a Cidadania é entendida como

area transversal a todo o processo de ensino/aprendizagem.

ll.1.1I1 Os grupos

Outro ponto importante a caracterizar € o grupo com o qual se trabalhou,
durante a IE. Tal como foi referido na caracterizacdo da amostra no Capitulo Il do
presente relatério, o Grupo 1 era constituido por alunos de 4 anos e o Grupo 2 por
alunos do 1° Ano de escolaridade, pelo que o que diferencia os dois grupos, para além
da realidade familiar em que se inserem ja analisada, é essencialmente o estadio de
desenvolvimento em que se situam e as consecutivas competéncias e necessidades

do grupo e de cada aluno individualmente, aspetos estes que irdo agora ser
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aprofundados. No entanto, tal como refere Gomes (2007), ndo devemos entender os
estadios do desenvolvimento cognitivo humano de forma estanque uma vez que cada
crianga tem um percurso de desenvolvimento diferente da outra.

Antes de se iniciar o primeiro estagio, de acordo com a caracterizagcao
realizada pelo educador cooperante, o Grupo 1 ja tinha desenvolvido algumas
competéncias das varias areas de contetido e dominios. No que diz respeito a Area da
Formagéo Pessoal e Social, o grupo ja era capaz de cumprir as regras e de ser ele
proprio a defini-las, demonstrava grande vontade de partilhar as suas experiéncias,
ansiedades, medos e desejos, continuando a estar presente o egocentrismo, uma
limitagdo do pensamento pré-operatério definido por Piaget (in Papalia, 2001). Isto é,
as criangas gostavam de ser ouvidas mas, no entanto, tinham dificuldade em escutar o
outro, verificando-se uma espécie de mondlogo coletivo. As criangas continuavam a
procurar e a depender muito do adulto para a resolugéo de conflitos e o gosto pela
responsabilidade de desempenhar algumas tarefas da rotina diaria era evidente.

Alguns meses mais tarde, as criangas, apesar de continuarem a privilegiar o
ser ouvido em detrimento do ouvir o outro, ja eram capazes de o fazer e de comentar o
que ouviam. Um aspeto em que n&do houve aparente evolucao foi quanto a questao da
resolugdo de conflitos. Este facto pode ser uma consequéncia do estado de centragéo
das criangas, centrando-se em “apenas um aspecto da situacao e negligenciando os
outros” (Papalia, 2001:313). Assim, as criangcas eram capazes apenas de evidenciar o
aspeto que as fazia pensar que tinham razdo e ndo conseguiam entender o ponto de
vista da outra crianga, necessitando, dessa forma, do adulto como mediador dessa
gestao.

Quanto a Area da Expressdo e Comunicagéo, as criangas, aquando da
caracterizacado do grupo, ja tinham desenvolvido um grande leque de competéncias.
Relativamente ao Dominio da Matematica, o grupo ja era capaz de agrupar objetos e
de os classificar segundo dois e trés atributos e ja conseguiam identificar os
algarismos e fazer contagens até 30, sendo a area dos numeros de grande interesse
do grupo. Depois da IE, pdde constatar-se que este interesse se manteve e que
algumas criangas ja eram capazes de efetuar adicées e subtragdes simples. Todo o
grupo era capaz de fazer correspondéncia termo a termo e de preencher, sem
dificuldade, uma tabela de dupla entrada.

Relativamente ao Dominio das Expressbes — Expressdao Musical, Dramatica,
Plastica e Motora —, era evidente a necessidade de desenvolver a coordenagéo dculo-
manual do grupo devido a dificuldade apresentada na area do desenho e do recorte.
Apesar disso, era notério que as criangas tinham vontade de realizar o jogo dramatico

mas que, da mesma forma, indiciavam alguma dificuldade em serem criativas e
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imaginativas. Algum tempo depois, apesar de ja terem feito uma evolugéao significativa
a este nivel, as criangas continuavam, em muitos casos, a depender da opinido do
adulto, do seu contributo e do seu reforgo. No entanto, as criangas demonstravam ter
cada vez mais ideias criativas e sugestbes para jogos, cancdes e atividades.

No que se refere ao Dominio da Linguagem, este grupo encontrava-se numa
linguagem socializada (Papalia, 2001) na medida em que as criangas ja tinham as
suas proprias opinides e criticas, levantando questdes e fazendo pedidos. Para o
fazer, as criangas ja utilizavam varias formas verbais no seu discurso como o
presente, o pretérito perfeito, o futuro e o imperativo, sendo capazes de construir
frases declarativas, afirmativas, negativas, interrogativas e exclamativas. Apesar de o
fazerem, era notoéria a existéncia de alguns erros em alguns tempos verbais na
construgdo frasica devido a falta de conhecimento das excegbes as regras (Papalia,
2001). Um outro aspeto valorizado na caraterizag¢do inicial deste grupo foi o facto de
este ter a capacidade de assimilar e de interiorizar, com relativa facilidade, novos
vocabulos. Isto, segundo Papalia (Papalia, 2001:322), é realizado por mapeamento
rapido, “processo através do qual a criangca absorve o significado de uma nova
palavra, apés a ter ouvido apenas uma ou duas vezes numa conversa’. Outras
competéncias que o grupo ja dominava eram a capacidade de reconhecer rimas e de
identificar alguns anténimos. Uns meses mais tarde, podia identificar-se uma evolugéo
significativa quanto a este dominio. Tinha havido uma nitida evolugdo de um discurso
interno, falar para si mesmo sem intengdo de comunicar, para um discurso social,
discurso com a intencédo de ser compreendido por um ouvinte (Papalia, 2001). Por
outro lado, as criangas continuavam a dominar os mesmos tempos verbais mas dando
menos erros da construgéo verbal e foi possivel ainda verificar que algumas criangas
ja tentavam utilizar o tempo condicional. O interesse pelas rimas continuava a ser
evidente e as criangas ja eram capazes de, para além de as identificar, serem elas
préprias a construir € a propor novas rimas.

Finalmente, no que se refere & Area do Conhecimento do Mundo, as criancas
continuavam, depois de iniciado o estagio, a demonstrar um enorme interesse pela
realizacao de atividades com agua e com a terra e por temas relacionados com o
projeto ludico — a vida marinha, os planetas, a poluicdo —, pelo que o projeto
continuava a decorrer pela motivacao intrinseca das criangas que continuavam a
trazer objetos relacionados com o mesmo, pesquisas, ideias e sugestdes para novas
atividades. Do mesmo modo, esta motivagdo permitiu que as criangas
desenvolvessem a capacidade de levantar questdes, colocar hipéteses e confronta-las

com a experimentacao e os resultados obtidos.
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No que diz respeito ao Grupo 2, uma vez que o inicio do estagio coincidiu com
o inicio do ano letivo, esta caraterizacdo ndo estava ainda concretizada, pelo que a
andlise das fichas de diagnéstico realizadas pelos alunos (ver Anexo Xll) bem como a
observacao da turma nas primeiras semanas se tornaram determinantes para um
conhecimento mais aprofundado sobre esta ao nivel de cada area disciplinar. Do
mesmo modo, no final do estagio, conciliando o acompanhamento do percurso dos
alunos e a analise dos dados da avaliagdo sumativa realizada pelo professor
cooperante (ver Anexo XllII) foi possivel identificar o percurso evolutivo da turma.

Relativamente a area disciplinar de Lingua Portuguesa, a grande maioria dos
alunos compreendia a mensagem de um texto escutado, respondendo acertadamente
as perguntas sobre o mesmo e sendo capaz de fazer o seu reconto. Porém,
relativamente a expressao oral, apesar de construirem frases coerentes, alguns alunos
tinham dificuldade em expressar a sua opinido, repetindo muitas vezes a conjungéo
“‘porque” para dar continuidade ao ser discurso. No que diz respeito a iniciagdo a
escrita, pode verificar-se, através dos seus grafismos iniciais, que os formandos
tinham alguma dificuldade em representar as letras dentro das margens e de forma
regular e que, a medida que iam aprendendo as vogais e as primeiras consoantes,
tinham dificuldade em fazer a leitura dos ditongos e das primeiras silabas devido a
uma consciéncia fonoldgica pouco desenvolvida, entre outras razdes. Outro aspeto
pertinente, ainda relativamente a esta area disciplinar, é a dificuldade que os alunos
demonstravam em identificar letras e palavras, apresentando dificuldade na distincao
entre imagem, letra, palavra e frase.

Perto do final da intervencao, era notéria a evolugéo nesta area. Os alunos
eram capazes de discutir um assunto, uma imagem ou uma histéria mantendo a
concentracao durante mais do que uma hora e demonstrando uma maior capacidade
de expressar corretamente as suas ideias. Ao contrario do que acontecia com o grupo
anterior, este, por estar numa fase de transi¢cdo, segundo Piaget, entre o estadio do
pensamento pré-operatdrio e o estadio das operagdes concretas (in Gomes, 2007),
era capaz de entender conceitos abstratos e revelava um pensamento reversivel no
reconto de uma histéria. Do mesmo modo, foi possivel observar um enorme progresso
a nivel de escrita mas sobretudo ao nivel da leitura: a maioria dos alunos (a excegéo
de trés) lia as palavras em frases sem fazer a divisdo silabica e muitos alunos ja
escreviam corretamente aquilo que ouviam. Para tal, foi determinante a consciéncia
fonologica, de palavra e de frase que a turma foi desenvolvendo ao longo do primeiro
periodo. Um ultimo aspeto que foi evoluindo no grupo foi a sua capacidade de

memorizagdo uma vez que o aluno de idade escolar “ndo s6 aprende com relativa
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velocidade e facilidade os conteudos escolares, mas também memoriza e repete
partes de filmes, livros ou musicas” (Gomes, 2007:59).

Quanto a area disciplinar de Estudo do Meio, os alunos demonstravam
facilidade, no inicio do ano letivo, na abordagem de todos os conteludos programaticos
(o conhecimento de si mesmo, dos outros e dos espacos). Assim, 0 grande progresso
que se verificou a este nivel foi o desenvolvimento do pensamento critico através da
utilizagdo do método experimental. Realmente, os alunos eram capazes de encontrar
um problema, de langar hipéteses de investigagdo, de procurar informacao
autonomamente em casa e de, posteriormente, confrontar as previsbes com o0s
resultados da experimentacdo na medida em que, ao entrarem na idade escolar, os
alunos “encaram o pensamento e a aprendizagem como um desafio intelectual”
(Gomes, 2007:59).

Relativamente a area curricular da Matematica, os alunos, aquando do inicio do
estagio, ja tinham desenvolvido o conceito de numero ordinal mas tinham alguma
dificuldade em compreender a cardinalidade do numero (conceito de quantidade).
Porém, o grupo de alunos ja tinha desenvolvido positivamente, na sua maioria, os
conceitos relacionados com o tamanho, o espacgo, comprimento, proximidade, sendo a
lateralidade uma das areas em que os alunos demonstravam mais dificuldades.

Ao longo da IE, os estudantes revelaram varios fatores de progresso nesta
area disciplinar. Por um lado, os alunos adquiriram a conservacdo de numero e
demonstraram-no através da capacidade de encontrar varias formas diferentes de
representar um mesmo numero. Por outro lado, o facto de o pensamento ser, nesta
fase, mais logico, permitiu que o grupo fosse capaz de entender a adicdo e a
subtracdo e de realizar operagdes mentais através da utilizagdo da reta numérica
(Gomes, 2007). Por fim, os alunos demonstraram ainda ser capazes de,
autonomamente, organizar dados recolhidos através de diferentes formas de registo.

No que diz respeito a area disciplinar das Expressdes, pdde verificar-se que
estas ndo eram integradas da mesma forma no curriculo e que, como tal, havia
algumas lacunas do desenvolvimento do grupo a este nivel. Pelo que se pdde avaliar,
os alunos tinham dificuldade em ter ideias proprias e em realizar um trabalho sem
orientagdes concretas do adulto. Na mesma perspetiva, os alunos tinham dificuldade
na coordenagdo motora quando se definia um ritmo e demonstravam vontade e ao

mesmo tempo timidez em representar papéis perante os seus colegas.
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l1L.1I Intervengao Educativa

l1I.11.1 Observar/Preparar

Durante a IE nos dois contextos, a observagdo, como meio para a preparagao
de uma intervencdo mais realista, foi sempre privilegiada. Num primeiro momento,
esta observacgédo tinha o objetivo de conhecer a realidade em que se iria intervir e o
grupo com o qual se iria trabalhar, contexto este ja analisado no ponto anterior do
capitulo presente. Num segundo momento, a énfase atribuida a esta fase da
intervengédo do profissional docente diferiu de uma valéncia para a outra (Figura 4,
pagina 25).

Através da observagado comparativa das grelhas de analise da |IE a este nivel
(ver Anexo VII, n° 1 e 2), é desde logo notdria a diferenga existente na importancia
atribuida a organizagdo do ambiente educativo. Enquanto no JI esta organizagéo é
entendida como indispensavel para o desenvolvimento do curriculo (Decreto-Lei
n.°241/2001, de 30 de Agosto), no 1° CEB, o enfoque é colocado no processo de
ensino ndo havendo uma especial referéncia ao ambiente educativo. Desta forma, na
intervencdo no contexto de EPE, houve uma especial atencdo em observar a
organizacao deste ambiente quer no que diz respeito a organizacao do espaco e dos
materiais, quer no que diz respeito ao tempo e a organizacao do grupo.

Como se pode constatar, através da grelha de analise da IE ao nivel da
observacao na EPE, foi possivel, desde logo, identificar uma area da sala, area do
recorte e da colagem, que era menos frequentada em detrimento das outras areas.
Este problema veio a acentuar-se quando se verificou que algumas criangas tinham
grandes dificuldades nesta area. Assim, pode perceber-se que a observagdo foi
determinante para poder fazer uma nova organizacao do ambiente educativo de forma
a colmatar essas dificuldades e a proporcionar novas situacdes de aprendizagem. Tal
como ja se referiu anteriormente, o espaco de uma sala de JI é “uma condi¢&o basica
para poder levar adiante muitos dos outros aspectos-chave” (Zabalza, 1998:50) e,
através da dinamizacao do espaco realizada posteriormente a observacao, foi possivel
verificar que as criangas ja tinham vontade de frequentar essa area e, assim, estavam
a trabalhar habilidades motoras em que tinham dificuldades.

Esta reorganizacgéo foi ainda realizada no que diz respeito as rotinas. Uma vez
que as criangas tentavam, muitas vezes, contar as pessoas que tinham faltado, a
equipa pedagdgica aproveitou e criou uma nova rotina de contar as criangas que

faltavam por dia e ainda o numero de faltas que cada crianga tinha numa semana.
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Assim, foi possivel, a partir da observagcéo das capacidades das criancas e dos seus
interesses, criar uma nova situacdo de aprendizagem que se situava numa ZDP das
mesmas (Gaspar, 2010).

No que diz respeito ao 1° CEB, devido a enfése colocada no processo
educativo, cabe ao professor organizar, isto é, preparar a sua intervencao
nomeadamente ao nivel dos materiais didaticos e da organiza¢ao do espaco. Portanto,
tal como é visivel na grelha de analise da IE ao nivel da preparagéo no 1° CEB, houve
sempre, durante a intervengao neste contexto educativo, um cuidado em organizar e
preparar previamente recursos didaticos que fossem apelativos e motivadores de
aprendizagens eficazes. Do mesmo modo, quando a natureza da atividade o
justificava, o espaco era preparado antes de os alunos entrarem na sala. Assim, o
tempo de aprendizagem era rentabilizado e, ao mesmo tempo, o efeito surpresa
poderia ser gerador de energia para a aula que se seguia.

Como ja foi mencionado, através da analise dos normativos legais sobre o
papel especifico do professor de cada valéncia (Capitulo | — Enquadramento Teorico),
a observacado assume uma maior relevancia no JI tanto pela natureza mais ludica das
atividades, quer, ainda, pelo tempo de interacéo aos diferentes niveis (crianga-crianca,
adulto-criancga, crianga-grupo) ser bem maior do que no contexto do 1° CEB. Aqui, o
facto de as atividades serem de natureza mais formal e de o professor assumir um
papel mais central e ativo na gestdo das aulas, o tempo para observar escasseia,
apesar de esta ser realizada através do acompanhamento do percurso dos alunos e
ndo de uma forma tdo distanciada como €& permitido, muitas vezes, no primeiro
contexto.

Mas, apesar de o peso do papel da observagéo ser diferente nas duas
realidades educativas, ha paradmetros que, sem duvida, fazem sentido serem
analisados em ambos no que se refere a esta primeira etapa da IE como é o caso da
identificacdo, por um lado das capacidades e dos interesses dos alunos e, por um
outro lado, das suas necessidades ou dificuldades. Este primeiro passo que o
professor deve seguir para a construcao de uma estratégia eficaz permite relacionar
0s objetivos e conteudos com a situagdo de cada aluno e com as caracteristicas
contextuais e € a base para a tomada de decisao, isto é, para que a deciséo seja
tomada de forma consciente, tem de haver, por parte do professor, uma analise prévia
do conteudo de aprendizagem e da sua importancia curricular, da situacdo da
individualidade de cada aluno e, consequentemente, da identificagédo de metas que o
ensino daquela unidade visa (Rold&o, 2009).

Como podemos verificar através dos instrumentos de analise construidos, bem

como da observacgao em diferentes momentos e contextos, conseguia-se perceber as
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reais capacidades do grupo e de cada aluno o que permitia, num momento seguinte,
criar aprendizagens numa ZDP que motivasse intrinsecamente os alunos para as
atividades. Da mesma forma, as situagbes de aprendizagem anteriores quando
analisadas davam a possibilidade ao professor de entender alguns dos interesses dos
alunos e de encontrar um meio de os potenciar. Esta tomada de consciéncia €, sem
duvida, importante mas a forma de poder concretizar os interesses dos aprendizes em
atividades pedagodgicas é distinta de uma valéncia educativa para a outra. Enquanto
no JI é possivel aproveitar todos estes sinais que as criangas fornecem indo de
encontro a uma intencionalidade pedagogica do educador de infancia, no 1° CEB,
como ha um programa prescrito que tem de ser cumprido, esses interesses sao
apenas bases de conhecimento do grupo que podem servir para encontrar estratégias
de motivagdo e que, por vezes, quando é possivel relacionar com um conteudo
programatico, pode ser inserido no curriculo da turma. Assim sendo, o professor ¢ ja
capaz de proporcionar aprendizagens significativas que se relacionam com “as
vivéncias efectivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que
decorrem da sua historia pessoal ou que a ela se ligam” (ME, 2004:23).

Esta dualidade de situagdes € percetivel através de dois exemplos: o primeiro
relativo a intervencdo do par pedagogico e o segundo a intervencdo do autor do
presente relatorio:

1. Depois de perceber que os alunos se interessavam por barcos, este tema foi

aliado a outras areas disciplinares como a Matematica e a Expressao Motora mas

apenas como forma de motivacdo (pecas de dominé com diferentes tipos de
embarcacdes);

2. Quando foi notério o interesse dos alunos em realizar e registar operag¢des

numéricas, apesar de a acédo pedagodgica estar centrada na decomposicao de

numeros, foi possivel reorganizar o curriculo de forma a potenciar aquele interesse.

Para além da tomada de consciéncia dos interesses e das capacidades dos
alunos, a andlise de situagbes de aprendizagem anteriores permitia ainda a
identificacdo das necessidades do grupo constituindo-se, assim, em zonas de
intervengdo. Mas quando se afirma que é importante “adequar o processo educativo
as suas [dos alunos] necessidades” (ME, 1997:25) estas ultimas ndo podem ser
entendidas como um todo, ou seja, cada aluno tem necessidades especificas e, como
tal, nesta primeira fase da |IE o profissional de educagdo deve estar atento a cada
aluno ao mesmo tempo que observa e acompanha todo o grupo com o objetivo de
operacionalizar uma diferenciacdo pedagdgica que constitui a verificacdo de uma

igualdade de oportunidades (Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto). Esta diferenciacao foi
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posta em pratica em ambos os estagios apesar de estar, no JI, mais privilegiada pelos
fatores atras descritos.

No contexto de EPE, foi possivel identificar, através de uma observacao
continua, necessidades particulares de algumas criangas. Houve, por exemplo, um
caso de uma crianga que em varios momentos foi demonstrando uma fraca autoestima
no que se refere a sua competéncia para o desenho, o que sé foi possivel perceber
depois de relacionar as varias reagbes da crianga em diferentes momentos. Ja no
contexto de 1° CEB, a medida que se acompanhava o trabalho dos alunos na sua
iniciacao a leitura ao longo do tempo, foi sendo claro que alguns alunos tinham
grandes dificuldades ainda em relacionar o grafema com o fonema e em juntar silabas
para formar palavras. Deste modo, foi possivel acompanhar estes alunos
individualmente para que ultrapassassem essas dificuldades.

Por fim, no JI, a observagéo foi ainda, para além de uma base para a
planificacdo, uma forma de poder avaliar a intervengdo e as criangas. Por outras
palavras, uma vez que o aluno aprende e desenvolve-se sempre que ha uma
interacdo (Maturana, 2002), esta observacédo aconteceu em diferentes espacos e em
diferentes momentos de interacéo e, por isso, foi privilegiada na EPE. Quanto ao 1°
CEB, a observacéo era também ela util para avaliar os alunos, mas o professor ndo
podia estar dependente desta para este fim, isto é, apesar de nao “fechar os olhos”,
muito pelo contrario, a avaliacdo dos alunos foi realizada com instrumentos diferentes
que se irdo analisar num ponto seguinte deste capitulo. No fundo, para perceber se o
aluno sabia pdr em pratica o que tinha aprendido, eram criadas diferentes situagbes e
diferentes instrumentos que permitissem, também através da observagéo mas néo so,
verificar ou ndo o seu progresso num contexto diferente daquele no qual aprenderam
(Rold&o, 2009).

I1LLI1.1I Planear/Planificar

Quando se planificava, quer no JI, quer no 1° CEB, um dos aspetos que foi
sempre tido em conta foi a coeréncia desta com as observagdes realizadas e com a
analise das situacdes de aprendizagem anteriores. Como se pode verificar através das
grelhas construidas para a analise da |IE no que se refere ao planear no JlI e ao
planificar no 1° CEB (ver Anexo VII, n°® 3 e 4), a planificacdo tinha sempre em
consideracao as necessidades dos alunos que eram encontradas bem como os seus
interesses, garantindo, dessa forma, uma das suas fungbes enunciadas por

Vasconcelos (1991).
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Mas, como ja salientamos na etapa anterior da IE, o trabalho de JI e a
metodologia utilizada na Instituicdo onde decorreu o primeiro estagio — Metodologia de
Projeto — permitem uma maior relagdo das oportunidades de aprendizagem fornecidas
com os interesses das criangas. Neste sentido, é possivel verificar, através da
observacao da Figura 5, Rede Curricular da Sala dos 4 Anos, que grande parte das
atividades realizadas no primeiro estagio pertence a dimensao do projeto ludico da
sala.

Do mesmo modo, de acordo com a metodologia adotada, a fase de
planeamento era encarada como um momento em que as criangas eram participativas
e no qual tinham uma voz ativa (Katz, 1997). Assim, para além de ter em conta os
interesses e as necessidades das criancgas, a planificagao (a curto e a longo prazo) era
realizada com as mesmas num espago de negociacdo desenvolvendo, assim, o
sentimento de pertenca ao grupo e de responsabilidade.

Este parametro de analise da IE distingue, mais uma vez, os dois contextos
educativos onde se interveio. Se na EPE faz todo o sentido que os alunos participem
num momento de planeamento, no 1° CEB a planificagdo € nada mais do que a
adaptacédo do curriculo nacional as exigéncias de uma determinada turma e, como
quem conhece e compreende esse curriculo € o docente, é sobre este que recai toda
a responsabilidade. Porém, no estagio no 1° CEB, utilizou-se a estratégia de partilhar
o plano de aula com os alunos e avaliar o seu cumprimento, enunciando de forma
clara dos seus objetivos para integrar e situar os formandos no seu préprio processo
de aprendizagem.

Do mesmo modo que o planeamento no JI era contextualizado de acordo com
o PE da Instituicdo e com o PCG, no 1° CEB, a planificagéo era realizada de acordo
com o contexto em que se intervinha; em primeiro lugar, a planificagdo tinha em conta
os objetivos definidos na OCP, em segundo lugar, estava também de acordo com o
curriculo do 1° Ano realizado por todos os professores deste ano de escolaridade da
Escola e com os projetos em que o Agrupamento estava envolvido e, por ultimo, era
organizada de acordo com as metodologias adotadas pela Instituicdo. Um caso claro
em que essa concordancia acontecia é o da iniciagao/aprendizagem da leitura e da
escrita em que, concordando ou ndo com o método utilizado naquela turma, esse teria
de ser o método eleito.

Portanto, este momento da IE era, nas duas realidades, articulado com as
situagdes de aprendizagem anteriores, tal como uma planificagéo deve ser de forma a
garantir a uma competéncia essencialmente didatica do profissional docente —
trabalhar a partir das conceg¢des dos alunos (Perrenoud, 2008). No entanto, importa

fazer a distingdo deste momento nestas duas valéncias.
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Na EPE, o planeamento constituia-se no momento em que se definiam as
atividades a realizar, as intencionalidades pedagogicas das mesmas e as estratégias a
utilizar. Mas a articulacao destes trés itens em prol de uma planificagdo que orientasse
a pratica educativa foi sofrendo uma evolugao ao longo deste percurso.

Num primeiro momento, eram definidos os objetivos e as estratégias mas nao
havia uma relagédo direta entre os dois, ou seja, ndo estavam claras as estratégias
utilizadas para alcangar cada objetivo definido (ver Anexo X1V, n° 1). Como tal, num
segundo momento, sentiu-se a necessidade de criar uma tabela onde se relacionavam
as intengbes pedagogicas com as estratégias e com as proprias atividades. Deste
modo, nesta segunda forma de organizar o planeamento da acao, definiam-se, em
primeiro lugar, as intengcbes pedagodgicas, de seguida, as estratégias e, por fim, as
atividades para as quais as intencionalidades eram definidas (ver Anexo XIV, n°® 2).
Neste momento, apesar de esta relacdo ser mais visivel, sentia-se que esta ainda nao
era coerente uma vez que as atividades eram, na sua maioria, as primeiras a serem
definidas. Houve, entdo, uma alteragéao final na forma de planear que fez com que, por
fim, a planificacdo cumprisse as suas func¢des. Eram, entéo, definidas as atividades
em primeiro lugar, de acordo com o que as criangas queriam, necessitavam ou
demonstravam interesse, seguidas das intencionalidades pedagdgicas que pretendiam
desenvolver-se com cada atividade. Por fim, definiam-se as estratégias para alcancar
essas intencionalidades (ver Anexo X1V, n° 3).

Ora, no contexto do 1° CEB, a planificagdo assume uma organizagao mais
complexa uma vez que obriga “a pensar, de forma articulada, todo o processo [e sua
intencionalidade], recursos, sequéncia, etc.” (Rolddo, 2009:96). Esta complexidade foi
a razéo do aperfeicoamento que foi sendo feito, a este nivel da IE, durante o estagio
nesta valéncia.

Inicialmente, optou-se por planificar em grelha que segue um modelo linear,
(ver Anexo X1V, n° 5 e 6) definindo-se os descritores de desempenho do aluno e os
conteudos programaticos que iriam ser abordados, seguidos da descricao detalhada
da atividade ou da aula prevendo a sua sequencialidade, o tempo destinado a cada
tarefa bem como os recursos materiais necessarios. Por ultimo, escolhiam-se as
estratégias avaliativas indispensaveis para “aferir da validade e adequacédo da
estratégia durante o seu desenvolvimento, quer em termos de processo quer em
termos de resultados de aprendizagem intermédios e finais (Rolddo, 2009:64). Sendo
assim, esta era uma planificagdo que previa todo o desencadeamento da acédo
pedagodgica e que, desse modo, dava mais garantias de sucesso na sua aplicagéo
mas que, ao mesmo tempo, ocultava o carater flexivel que a planificagdo deve assumir

(Vasconcelos, 1991) uma vez que, tal como defende Roldao (2009), a tomada de
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decisdo n&o se finda apenas num momento unico mas deve estar presente ao longo
de todo desenvolvimento da estratégia de forma a regula-la e a altera-la, se
necessario.

Tendo em vista esta flexibilidade, comecgou-se a utilizar também outro esquema
de planificagcao sistémica — por tema (ver Anexo XIV, n°® 7 e 8) — que, para além dos
parametros presentes na planificacdo por grelha, considerava ainda relevante tanto o
que era transitado de sessdes anteriores para aquela aula como dois outros aspetos
que permitiam prever casualidades que exigissem esta readequacgéo da planificagao:
as eventualidades ou precaugdes e as oportunidades de intervencéo.

No fundo, o que distingue estes dois modelos de planificagéo utilizados no
estagio em 1° CEB ¢ o facto de no segundo modelo, apesar de existir um guiao da
aula que também prevé a eventual sequencialidade dos acontecimentos, as atividades
curriculares poderem ser desenvolvidas de forma independente umas das outras,
permitindo, desse modo, uma organizagdo com base na analise de cada situagao
concreta (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de Agosto). Neste contexto, os dois modelos
assumem caracteristicas e funcdes distintas que n&o determinam a maior qualidade
de um em detrimento de outro, isto €, 0 que se torna determinante € a analise de cada
situacdo de aprendizagem que se pretende proporcionar e do modelo de planificacao
que melhor podera responder a essas necessidades.

Desta forma, tal como se pode verificar nas grelhas de analise da IE
relativamente ao momento de planeamento ou planificacdo da acao educativa, tanto
no JI como no 1° CEB, a planificagdo n&o era entendida como uma receita pré
definida.

No primeiro contexto educativo, as criangas participavam no momento de
planificagdo estando, assim, conscientes do que se iria realizar. Como tal, durante o
acolhimento, as criancas e os adultos conversavam sobre o que havia para fazer,
sobre 0 que as criangas queriam fazer naquele momento e de que forma se iriam
organizar para o realizar. No entanto, havia momentos em que o grupo, apesar de ter
participado na tomada de deciséo, ndo estava com disposicdo nem com vontade de o
fazer, como foi o caso de um dia em que se tinha pensado ver um filme e, quando
chegou a altura de o ver, as criangas reclamaram o pouco tempo que tinham tido para
brincar durante essa semana. Assim, uma vez que sem motivacao intrinseca das
criancas a experiéncia nao seria significativa para as mesmas, potenciou-se a sua
vontade de brincar através da participagéo do adulto na mesma.

Por seu lado, durante a intervencédo no 1° CEB, apesar de os alunos néo
participarem ativamente no momento de planificagcdo, esta ndo desprezava o processo

de aprendizagem dos alunos e os seus contextos tal como aconteceu quando os
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alunos aprendiam a letra “t” (ver Anexo X1V, n° 6). Estava planificada a realizacao de
um jogo para a formacao de silabas e de palavras com as vogais, ditongos e as duas
consoantes ja conhecidas e, nesse momento, alguns alunos comecaram a formar
frases. Assim, o plano da aula alterou-se de forma a aproveitar aquele momento de
criatividade e demonstracdo de progressos e os alunos inventaram mais frases e
registaram-nas no seu caderno diario.

Nos momentos de planificagado, houve ainda um ultimo cuidado — o de integrar
e fazer a articulagao das diferentes areas de conteudo no JI (ME, 1997) e das varias
areas disciplinares (ME, 2004). Enquanto na primeira valéncia se sentiu a necessidade
de integrar um dominio que nao estava a ser privilegiado — dominio da Expressao
Dramatica —, no segundo contexto educativo em que se interveio, era fundamental a
valorizagdo do papel das expressdes artisticas e fisico-motoras no curriculo e a sua
integragéo em articulagdo com as outras areas disciplinares.

Desta forma, como se pode observar através da Figura 5 (pagina 42), Rede
Curricular da Sala dos 4 Anos, ou da Figura 6, esquema das atividades desenvolvidas
no estagio no 1° CEB, o planeamento teve sempre em conta as diferentes areas do
curriculo das duas valéncias educativas e a sua articulagdo, aproximando, deste
modo, a realidade da escola ao seu quotidiano onde nada acontece isoladamente
(Decreto-Lei n.°240/2001, de 30 de Agosto).
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HLILIT Agir/intervir

Um dos principios basicos da teoria de Dewey, teoria esta que esta na base da
metodologia utilizada no contexto do estagio em EPE, é o principio da atividade
segundo o qual “o Unico conhecimento é [...] aquele que se adquire através da
experiéncia pessoal ou através da recriacdo da experiéncia dos outros” (Roldao,
1994:67). Deste modo, tal como é possivel observar através da grelha de analise da |IE
ao nivel da agdo no primeiro estagio (ver Anexo VII, n° 5), o trabalho experimental e os
momentos de autodescoberta foram sempre privilegiados entendendo, desse modo, a
crianga como agente ativo da aprendizagem. Da mesma forma, tal como se verifica
através da grelha de analise da IE ao nivel da intervengéo no 1° CEB (ver Anexo VII,
n° 6), a participagéo ativa dos alunos foi sempre um marco do estagio nesta valéncia.
Ou seja, 0 método ao qual mais se recorreu foi 0 método ativo, o que n&o invalidou, no
entanto, a existéncia de momentos em que se impunham técnicas expositivas ou
demonstrativas (Oliveira e Machado, et al., 2007). Por exemplo, na primeira vez em
que se recorreu a estratégia do trabalho de grupo na qual os alunos iriam organizar os
dados recolhidos sobre a turma do modo que entendessem mais adequado, houve a
necessidade de, num primeiro momento, se expor de forma bem clara as regras
daquele tipo de trabalho para que este pudesse ser realmente significativo e produtivo.

Assim, houve o cuidado de, nos dois contextos educativos, se promover a
participacao do aluno no seu processo educativo como investigador/descobridor uma
vez que, segundo Carl Rogers, esta é a Unica aprendizagem que influencia o
comportamento (Cabanas, 2002). Para tal, valorizou-se um clima democratico, de
negociagao e de cooperagao.

Na EPE, as criangcas eram sempre chamadas a tomar a sua posi¢ao sobre as
atividades a realizar e sobre a forma de as organizar, perguntando muitas vezes
“VYamos votar?”, demonstrando ja ter interiorizado esta forma de trabalhar, em que a
escola é entendida como um “espaco de iniciacdo as praticas de cooperacdo e de
solidariedade de uma vida democratica” (Niza, 2007:127). Ao mesmo tempo, tentou-se
sempre fomentar uma aprendizagem cooperativa na realizacdo das atividades, o que
fazia com que as criancgas ja soubessem, autonomamente, dividir tarefas para alcancar
um objetivo comum.

Por sua vez, no 1° CEB, o clima proporcionado teria de ir mais longe, isto é,
continuando-se a enfatizar a necessidade de fomentar um clima democratico e de
negociagao, impunha-se agora a exigéncia de os alunos serem capazes, nao s6 de
conhecer, compreender e atuar em conformidade com esse clima, mas também de

transforma-lo (Freire, 1974). Por outras palavras, o desenvolvimento da criatividade
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dos alunos bem como do seu espirito critico foi entendido de forma mais abrangente
do que unicamente por motivos curriculares pela razdo de que “o significado de uma
actividade depende da sua utilidade, tal como é entendida pelo sujeito” (Roldao,
1994.68).

Desta forma, aliando-se o principio da atividade a um principio de utilidade
segundo o qual o conhecimento s6 é util se aplicado a situagcdes concretas, houve
sempre o cuidado de, quer através de situacdes praticas, quer através de momentos
de reflexdo, se criarem situagbes-problema a que o0s alunos conseguissem,
criativamente, dar uma resposta de forma cada vez mais autbnoma. Mas, se os
problemas que nos surgem na vida real ndo sdo estanques, o mesmo deve acontecer
na escola onde os alunos devem aprender através da resolucao de problemas que
unifiquem e integrem as varias areas do conhecimento (Rolddo, 1994). Por essa
razdo, durante os dois estagios, as atividades propostas foram sempre de carater
interdisciplinar (ver Figuras 5 e 6) e realistas, organizadas com o objetivo de criar
momentos de aprendizagem pelo trabalho e para o trabalho de modo a potenciar a
passagem da inquietude ao conhecimento, referida por Gongalves (2006).

Do mesmo modo, a forma de dar resposta a esses problemas que vao surgindo
difere de aluno para aluno, pelo que, em ambas as valéncias, houve o cuidado de se
dar lugar a uma pedagogia diferenciada. No entanto, esta operacionalizou-se de
modos distintos devido a diferenca existente nos dois contextos educativos. No JI, esta
pedagogia operacionalizou-se no tempo disponibilizado para cada crianga pensar e
construir o seu proprio conhecimento, respeitando, dessa forma, o ritmo individual de
cada uma. Por outro lado, esta preocupagéo com a diferenciacéo pedagogica traduziu-
-se em atividades e estratégias especificas para criangas com necessidades e
interesses especificos. Por sua vez, no 1° CEB, apesar de a aula ser planificada para
toda a turma ja que n&o havia nenhum aluno com necessidades educativas especiais,
as atividades eram geridas de acordo com o ritmo natural de cada aluno tal como Neill
proclamava para uma escola onde o principio educativo fundamental é o da liberdade
(Cabanas, 2002), isto é, na tomada de decisdo antes da agdo, eram tidas em conta
algumas imprevisibilidades de acordo com o conhecimento prévio de cada estudante
mas esta reflexdo era constantemente feita durante a intervencdo numa perspetiva de
todos os alunos poderem ter as mesmas oportunidades como meio de aceder ao
conhecimento, tal como se verifica no caso seguinte:

“houve, em primeiro lugar, um imprevisto relacionado com uma regra enunciada —
s6 o porta-voz de cada grupo se poderia levantar para reunir os dados para a sua
pesquisa. Num dos grupos, os alunos elegeram o seu representante — o TO. Mas,
o D, que estava no mesmo grupo, demonstrava ndo conseguir estar sentado a
espera que o TO recolhesse todos os dados. Neste momento, vi-me confrontada
com um problema: ou fazia cumprir-se a regra chamando sucessivamente o aluno
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a atencao, o que poderia criar um clima barulhento e pouco apropriado ao trabalho
de grupo (ndo tendo também tanto tempo e disponibilidade para acompanhar o
trabalho dos grupos) ou, por outro lado, poderia abrir uma excegéo para aquele
caso especial. Foi o que, no momento, optei por fazer. Manter aquele aluno
concentrado e motivado para a atividade ndo seria possivel se ele ndo estivesse
em ac¢do.” (PR, 10.11.2011)

Entendendo, desta forma, aprender como a resposta a problemas em contexto
real, os erros e as duvidas foram, na concretizacdo das intengbes pedagodgicas em
ambos os contextos educativos, valorizados como potenciadores e geradores de
novas aprendizagens, como se pode verificar através das grelhas de analise da IE ao
nivel do agir e do intervir nas duas valéncias. Assim, em vez de reprimir ou de corrigir
os alunos, aproveitavam-se sempre estes momentos para refletir, investigar e
confrontar ideias de forma a adquirir, de um modo progressivo, métodos de trabalho
intelectual (ME, 2004).

Apesar desta aposta clara, durante o estagio no 1° CEB, no desenvolvimento
da criatividade e do espirito critico dos alunos, ao contrario do estagio no JI no qual a
metodologia utilizada o permitia de forma natural, havia alguns métodos
implementados pelo professor cooperante que nao favoreciam o desenvolvimento
destas duas competéncias. Este era o caso do método utilizado na iniciag&o a leitura e
a escrita — o0 método sintético — método segundo o qual o aluno é entendido como um
recipiente vazio (André, 1996), ao contrario do método global que vai de encontro aos
principios que nortearam toda a intervencdo pedagogica (ensino individualizado que
respeita o ritmo de trabalho dos alunos) (Mialaret, 1997). Assim, uma vez que esta
intervencdo teria de estar adequada ao contexto em que decorria, a delineagdo de
estratégias diversificadas que potenciassem a criatividade dos alunos foi, ao mesmo
tempo, determinante para tornar a aprendizagem da leitura e da escrita mais apelativa,
menos mondétona e mais direcionada a um aluno com inteligéncia e percegéo visual
sincréticas (André, 1996). Do mesmo modo, a participagdo nos projetos do
Agrupamento, como por exemplo o Plano Nacional de Leitura ou a Educacao
Ambiental, de forma a garantir novamente a categoria de “Eco-Escola”, foram um meio
de atuar em conformidade com o contexto institucional.

Como se verifica, na IE, ha parametros que fara sentido serem analisados nas
duas realidades educativas e que tém como base os principios pedagdgicos que se
defende. No entanto, a este nivel, ha aspetos em que a diferenca é notéria.

No estagio em EPE, valorizavam-se as situagbes e as oportunidades
inesperadas, enfatizando-se a aprendizagem por descoberta ja referida e dando-se
lugar ao curriculo emergente. Houve um momento que demonstrou realmente a
potencialidade destas situagbes. Estava pensado em equipa falar com as criangas, no

final da manha, sobre o presente que queriam fazer para oferecer a mae no Dia da
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Mae. Mas, nesse momento, as criangas demonstraram uma grande vontade de
conversar sobre brincadeiras que tinham feito. Entdo, neste pequeno momento antes
do almocgo, as criangcas inventaram uma série de jogos que, mais tarde, foram
registados e agrupados num livro para serem jogados na ginastica, ou seja, “tirando
partido das situagbes e oportunidades imprevistas” (ME, 1997:27), foi possivel criar um
momento em que as criangas foram chamadas a dar a sua opinido, a saber ouvir os
outros e a ser criativos e no qual, através da negociacéao, se instalou uma nova rotina
— escolher um jogo do livro dos jogos para o aquecimento da Sessdo de Movimento.

No que se refere ao estagio no 1° CEB, os saberes prévios dos alunos bem
como a sua motivagao eram tidos em conta como ja foi mencionado no presente
capitulo mas, ao contrario do estagio na primeira valéncia, esta ultima nao podia
determinar a realizagdo ou nao das atividades pensadas uma vez que, nesta valéncia,
ha objetivos claros a atingir por todos os alunos para que possam realizar o seu
percurso académico com sucesso. Assim, tal como se verifica através da observagéo
da Figura 6, esquema das atividades desenvolvidas no estagio no 1° CEB, houve o
cuidado de cumprir o plano curricular que integra algumas areas disciplinares de
frequéncia obrigatoria (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes
Artisticas e Fisico-motoras), integrando a educacédo para a cidadania de forma
transversal e permitindo diferentes tipos de interagdo (trabalho em grande grupo,
individual, a pares ou em grupos) num clima de bem estar afetivo que predispusesse
os alunos para a aprendizagem (ME, 2004).

Por fim, outro aspeto que se tentou fomentar nos dois contextos com maior
relevancia na EPE devido a maior valorizagdo neste contexto do desenvolvimento
emocional da crianga (Nabuco, 1997) foi a relagéo das criangas com os pares e com
os adultos em momentos distintos. A equipa pedagogica, para além de o fazer na sala,
tentou também aproveitar os momentos de refeicdo e de recreio como locais de
aprendizagem e de interacao e esforgou-se por envolver as familias e a comunidade
educativa no processo educativo como meio para “enriquecer o processo educativo”
(ME, 1997:27). Este ultimo cuidado foi também tido no estagio no 1° CEB (visita ao
pavilhdo da agua, por exemplo) embora, por limitagdes decorrentes do contexto, ndo
tenha sido possivel estabelecer uma relacéo efetiva com as familias. Mas, apesar
desta limitacéo, tentou-se recorrer a estratégias para envolver os pais no processo
educativo dos seus filhos, como é o exemplo de alguns materiais que os alunos
levaram depois de certas atividades e que potenciava o dialogo sobre as mesmas com
os pais ou ainda da Feira das Compotas na qual houve possibilidade de estar com os

pais e de trocar impressdes sobre o trabalho desenvolvido na escola e em casa.
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HIL.IL.IV Avaliar

Durante os dois estagios realizados, como € possivel verificar através da grelha
de analise da IE ao nivel da avaliacao nas duas valéncias (ver Anexo VII, n° 7 e 8), a
avaliacao teve sempre como finalidade melhorar a pratica de forma a permitir o real
desenvolvimento de cada aluno através da sua oportunidade de realizar
aprendizagens significativas (Decreto-Lei n.°240/2001, de 30 de agosto). Para tal, o
papel do professor cooperante nos dois contextos, dos dois supervisores pedagogicos,
bem como do par pedagdgico no acompanhamento do estagio em 1° CEB foi
determinante numa perspetiva de cooperagéo na construgédo da profissionalizagao.

Um exemplo claro deste papel da avaliagédo no estagio em EPE foi quando as
criangcas comegaram a queixar-se do tempo que estavam sentadas a registar a
planificacdo, uma vez que esta era registada em grande grupo. Assim, a equipa pdde
pensar numa nova estratégia para que as criangas nao fossem obrigadas a estar tanto
tempo sentadas e para que o tempo fosse rentabilizado. Dessa forma, pOs-se em
pratica uma nova estratégia — o registo em pequeno grupo e, mais tarde, a
comunicacgao desse registo ao grande grupo. “Neste sentido, a avaliagdo € suporte do
planeamento” (ME, 1997:27).

Do mesmo modo, no estagio no 1° CEB, um exemplo da importancia da
avaliagdo para melhorar a pratica foi a avaliacdo da leitura ao longo de um certo
periodo de tempo (ver Anexo XVI, n° 5). Ao verificar que, apesar de a maioria dos
alunos ler com facilidade, alguns alunos ainda ndo conseguiam ler palavras e outros
ainda n&o reconheciam os sons de certas letras, foi possivel recorrer a novas
estratégias que permitissem o trabalho direto e individualizado com estes alunos.

Neste contexto educativo, a avaliagdo da intervencdo pedagdgica fez-se,
entdo, a partir de uma reflexdo constante dos aspetos positivos, daqueles menos
conseguidos e das descobertas realizadas. Leia-se a seguinte parte de uma reflexao:

“por outro lado, aprendemos que o tempo destinado ao diadlogo € sempre
muito dificil de determinar. Tinhamos pensado que quinze minutos
chegariam para conversar sobre o artigo mas, na verdade, esta conversa
demorou o dobro e poderia ter-se alargado ainda mais. Mas, apesar de
nao termos cumprido totalmente a planificagdo devido a este facto, aprendi
duas coisas que penso serem realmente importantes para um professor de
primeiro ciclo. Primeiro, que o tempo destinado ao dialogo nunca deve ser
tdo escasso ja que esta € uma das competéncias, na minha opinido, mais
importantes a desenvolver em alunos desta valéncia. E através do dialogo
que os alunos aprendem, que demonstram que aprenderam, que fazem
associagcbes e que, mais importante, tomam posicdes e aprendem a
justifica-las. O segundo ponto sobre o qual tomei consciéncia foi sobre a
importancia do cumprimento da planificagéo realizada. E verdade que a
fazemos para guiar a atividade e a nossa acdo e que se a construimos
desse modo é porque pensamos que tudo o que la incluimos é de extrema
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importancia para atingir certos objetivos. Mas também € verdade que se
acontece algo que sentimos ser rico para a aprendizagem dos alunos,
entdo devemos explora-lo de forma a potenciar a automotivagdo dos
mesmos.” (Portfolio Reflexivo, 23.10.2011)

Através deste exemplo, selecionado entre outros que podem ser observados
na grelha de analise da IE no que diz respeito a avaliagao no 1° CEB, é notério que a
consciencializagéo e a reflexdo sobre a pratica permitiram, ao longo do estagio, ir
reavaliando o modo de planificar e as estratégias para intervir. Ao mesmo tempo, o
acompanhamento do par pedagoégico proporcionava uma reflexdo sobre aquilo que,
em muitos casos, o estagiario ndo conseguia observar ou avaliar durante a sua pratica
pedagogica. De entre estes aspetos, € importante salientar, ao nivel do conhecimento
cientifico-pedagégico, a capacidade de enfatizar os pontos-chave que os alunos
deveriam compreender e assimilar e, ao nivel da interacdo com os alunos, a aptidao
para elogiar de forma apropriada. Num primeiro momento de intervencéo, estes foram
alguns dos aspetos para os quais se foi alertado pelo par pedagdégico (ver Anexo VI, n°
1) ndo por ndo se ser competente a esse nivel mas de modo a perceber em que
medida se poderia melhorar. Ora, um més mais tarde (ver Anexo VI, n° 2), segundo o
par pedagogico, houve uma evolugdo positiva relativamente ao primeiro ponto
enquanto a avaliagdo do segundo ponto se manteve igual, pelo que uma nova reflexao
sobre ele se exigia.

Assim, a supervisdo pedagogica definida por Alarcdo e Tavares como “o
processo em que o professor, em principio, mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (Santos e Brandao, 2008:83) entendida, por Gongalves e Sa-Chaves,
como uma supervisao de organizagéo “vertical” (realizada, neste caso, pela professora
cooperante e pela supervisora da Escola Superior de Educagéo de Paula Frassinetti)
foi uma mais valia para a avaliacdo da pratica pedagdgica e um apoio para o
desenvolvimento pessoal e interpessoal (Gongalves, 2010). Porém, para este fim, foi
ainda determinante a supervisdo realizada pelo par pedagogico compreendida pelas
mesmas autoras como de uma organizagéo “horizontal” uma vez que esta “admite a
relagdo supervisiva entre pares/formandos como outra possibilidade formativa, mais
pessoal e menos constrangedora” (Gongalves, 2010:94).

No fundo, a previsdo de momentos ou de estratégias avaliativas da atividade
pedagogica permitiu a identificagdo de pontos de intervengéo que conduziram a uma
reanalise dos pressupostos de cada atividade e a uma reorientagdo da mesma
segundo um outro formato para aqueles alunos que manifestaram reacdes
demonstrativas de alguma inadequacédo da atividade (Rold&o, 1994). Assumindo,

entdo, uma postura reflexiva, a verificagdo da inadequacgéao das estratégias utilizadas
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indicara ao professor a necessidade de ajustar a atividade sem deixar de potenciar a
realizacdo dos mesmos objetivos e ainda a necessidade de “organizar o trabalho
subsequente de modo diferenciado, ja que para outros alunos estas dificuldades nao
surgiram e podem prosseguir a actividade como inicialmente planeada” (Roldao,
1994.64).

De acordo com esta perspetiva construtiva e de carater reflexivo da avaliagéo,
todas as atividades eram avaliadas com instrumentos de avaliagdo adequados ao
contexto de intervengédo e aos objetivos a avaliar. Desta forma, estes instrumentos
diferiram, de uma forma ligeira, nas duas valéncias: enquanto no JI a observagéo das
criancas e dos seus trabalhos era privilegiada como fonte de informagao para a
avaliagao das atividades (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto), tal como os seus
proprios comentarios sobre estas ultimas, no 1° CEB, a importancia da observagéo
para este fim era dividida com outras estratégias avaliativas.

Neste contexto educativo, para além de avaliar as atividades através da
estratégia acima mencionada, um instrumento muitas vezes utilizado era a ficha de
trabalho, uma vez que, quando produzida de forma intencional e de acordo com o
objetivo que se pretende avaliar, fornece ao docente informagéo concreta e util para
monitorizar o processo de aprendizagem dos alunos. Por outro lado, as grelhas de
avaliagdo tornaram-se muito uteis quando elaboradas de forma clara, com critérios
especificos e faceis de observar durante a IE.

O profissional docente tem a sua disposicdo uma grande variedade de
instrumentos de avaliagdo das aprendizagens, devendo optar, em cada situagéo, pelo
que julgar mais adequado “em fungdo das vantagens e limitagbes de cada
instrumento, do tipo de informacgdes de que necessita, do contexto em que se encontra
a actuar e, obviamente, das caracteristicas dos formandos que tem pela frente”
(Gouveia, 2008b:2).

Por fim, um aspeto que se distinguiu nos dois contextos em que decorreram os
estagios no que diz respeito a avaliacdo da IE foi o papel dos alunos nestes
momentos.

No JI, a avaliagdo semanal era feita com as criancas a 62 feira, momento em
que estas, relembrando a planificacdo semanal, registavam o que tinham feito, o que
tinha ficado por fazer e ainda o que queriam fazer. Neste momento, podia perceber-se
0 que tinha sido ou nao significativo para o grupo através dos seus comentarios
espontaneos. Este momento de avaliagdo em grande grupo, mais do que dar pistas de
intervengdo ao adulto, permitia, entdo, desenvolver o sentido de responsabilizagao do
grupo pelo que tinha ficado planificado pelo mesmo. Por outro lado, no 1° CEB, este

momento de avaliagdo das atividades ou das aulas nao era uma rotina apesar de se
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ter em consideracéo os comentarios dos alunos sobre estas ultimas. No entanto, neste
contexto, 0 que comecga a ser mais determinante € a responsabilizacdo dos alunos
pelo seu préprio trabalho, isto €, que estes deem inicio ao desenvolvimento de habitos

de autorregulacao da sua aprendizagem (ME, 2004).

lIL.1II Avaliagao das aprendizagens

Tal como refere Gouveia (2008a:2), a questdo que se levanta relativamente a
avaliacado das aprendizagens é a seguinte: “que novos conhecimentos, capacidades
ou comportamentos adquiriram os formandos no decurso da formagao?”

Este “tipo” de avaliacdo esta intimamente ligada a definigdo de
intencionalidades pedagoégicas por parte do formador, neste caso professor, e a
qualidade da sua defini¢éo.

Entendendo o sistema educativo como a forma de concretizar o direito a
educacdo “que se exprime pela garantia de uma permanente acc¢do formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social e a democratizacao da sociedade” (Lei n.°49/2005, de 30 de agosto), privilegiou-
se sempre, durante os dois estagios de intervencao, uma avaliagdo formativa dos
alunos como garantia de monitorizacao do seu processo de aprendizagem. Para tal, e
entendendo a aprendizagem do individuo como algo que acontece num clima de
interacao social (Maturana, 2002), o processo de avaliagao foi continuo e interpretativo
de forma a tornar o aluno no protagonista da sua aprendizagem (Circular n.°4/
DGIDC/DSDC/2011).

No entanto, aliada a primeira questdo levanta-se logo, no contexto das duas
praticas educativas, uma outra problematica, a saber: que situa¢des de avaliagao se
devem criar que permitam perceber se o aluno sabe aplicar aquilo que aprendeu num
contexto diferente daquele em que o adquiriu? (Roldao, 2009). Ora, é a resposta a
esta questao que distingue a avaliagdo nos dois contextos em que se interveio, isto é,
apesar de nos dois estagios se ter privilegiado uma avaliagdo marcadamente formativa
dos alunos, € em relagéo ao tipo de avaliagdo realizado bem como aos instrumentos
de o operacionalizar que os dois contextos mais se distanciam.

De acordo com os normativos legais, a avaliagdo na EPE é formativa e deve
ser realizada com as préprias criangas (Circular n.°4/ DGIDC/DSDC/2011), enquanto
no contexto de 1° CEB existe a “primazia da avaliagéo formativa com valorizacao dos
processos de auto-avaliacdo regulada e sua articulagdo com os momentos de

avaliagao sumativa” (Despacho Normativo n.° 1/2005). Mais ainda: a natureza das
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atividades desenvolvidas num contexto e noutro implicam formas de avaliagdo que se
coadunem com essa metodologia de trabalho utilizada que ja vimos, no ponto anterior,
apresentarem diferencas estruturais.

Atendendo a esta especificidade de cada realidade educativa, de modo a
conhecer o grupo com o qual se trabalhava, impunha-se, num primeiro momento, a
realizacdo de uma avaliagdo de diagnéstico com o objetivo de identificar as
competéncias adquiridas pelos alunos até ao inicio da intervengcéo para adequar o
trabalho a desenvolver as caracteristicas daqueles alunos (Cortesdo, 2002) e para
adotar estratégias de diferenciagdo pedagogica.

Uma vez que o estagio em EPE teve inicio em fevereiro, o conhecimento do
grupo foi possivel através da relagéo entre a caracterizagcdo do grupo realizada pelo
educador cooperante, a analise dos trabalhos das criangas e a sua observagdo em
diferentes momentos que permitiam identificar os seus interesses, capacidades e
necessidades (ver Anexo XV, n° 1). Por sua vez, apesar de o estagio no 1° CEB ter
tido inicio em outubro, os alunos ja tinham realizado algumas fichas de diagnéstico de
algumas areas disciplinares mas, no entanto, alguns dados ndo tinham sido ainda
recolhidos, como por exemplo, relativamente as areas do Estudo do Meio das
Expressdes. Como tal, a andlise das fichas de diagnostico articulada com a
observacao atenta dos formandos nas primeiras semanas na realizagcao das atividades
e ainda com algumas experiéncias iniciais de diagndstico das areas n&o avaliadas
inicialmente (ver Anexo XVI, n° 2) foram os meios selecionados para uma
caracterizagao deste grupo.

A medida que o conhecimento do grupo com o qual se intervinha se tornava
mais profundo e que a IE comecgava a ser mais frequente, a criagdo de instrumentos
que garantiam a regulacao do processo de aprendizagem dos alunos intensificava-se
e deveria ser cada vez mais coerente com as atividades propostas e com os objetivos
definidos (tendo em conta as OCEPE, a OCP e ainda as Metas de Aprendizagem
como instrumentos de apoio a gestéo do curriculo) (ver Figura 4, pagina 25).

No JI, ao valorizar-se a crianga como ativa na sua prépria avaliacdo, a
estratégia utilizada para a avaliagcado das criangas, ja definida previamente no PCE da
Instituicdo, foi o Portfélio de Aprendizagem — “coleccao de itens que revela, conforme
o tempo passa, os diferentes aspectos de crescimento e do desenvolvimento de cada
crianca” (Shores e Grace, 2001:43). Nesta perspetiva, os instrumentos utilizados para
recolher esses itens que fossem exemplificativos da evolugdo e do progresso das
criangas foram dois: a) a observagéo continua (e varias formas de a registar) uma vez
que tirar conclusGes sobre uma crianga com base num determinado momento pode

resultar numa visao distorcida da criangca (De Vries, 2004); b) os trabalhos das
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criancas como evidéncias do seu progresso ja que estes sdao uma fonte para a
documentacao do crescimento das mesmas (Shores e Grace, 2001). Como néo era
um objetivo deste estagio a construgcdo de um portfolio de uma crianga, tentou-se ir
recolhendo evidéncias de todas as criancas de forma a participar na construcao de
todos os portfélios de aprendizagem, recolhas essas que também eram propostas ou
escolhidas pelas criangcas uma vez que este instrumento de avaliacdo é construido
pelo adulto e pela crianga (Shores e Grace, 2001) (ver Anexo XV, n° 2 e 6).

Depois de recolhidas as evidéncias, registava-se o comentario do adulto, os
indicadores de desenvolvimento que a recolha comprovava bem como a area de
conteudo dominante nessa observacéo. Estes dados eram, mais tarde, completados
com o comentario da crianga. Foi interessante verificar, quanto a este ultimo aspeto,
que a participagcdo da crianga na construgdo do seu portfélio € realmente
imprescindivel. Tal como se pode verificar numa recolha efetuada (ver Anexo XV, n°
3), a crianga, com o seu comentario, demonstrou outros interesses e alguma
dificuldade em distinguir duas cores. Neste sentido, sendo a crianga a autora do seu
percurso de aprendizagem, esta pode fornecer, com o seu comentario, varias pistas
ao adulto sobre o que foi significativo para ela e ainda sobre alguma necessidade que
apresenta. Estas pistas constituem, assim, a base para a formulacdo de propostas de
intervencdo e, desse modo, sdo fundamentais numa investigagdo-acdo uma vez que
vao orientar a agdo educativa (Drummond, 2005).

Outro aspeto valorizado na construcao dos portfélios foi a participacéo dos pais
na mesma de forma a “desenvolver um circulo de aprendizado que se estende da
escola até o lar e vice-versa” (Shores e Grace, 2001:17). Para tal, sentindo-se que os
pais ndo estavam a ser ativos na recolha de evidéncias dos seus filhos para o
enriquecimento do seu portfolio de aprendizagem, houve a necessidade de se criar um
instrumento que, a0 mesmo tempo que recolhia informacao util para a avaliacao das
criangas, iria motivar os pais a colaborarem na constru¢ao dos portfélios (ver Anexo
XVII). Esta participagdo dos pais na construgdo do portfélio dos seus filhos vem
reforcar a ideia de que ndo ha dois portfolios iguais. Realmente, se uma avaliagédo
eficaz € aquela em que séo valorizadas as caracteristicas individuais e que diferencia
uma crianga das outras (Drummond, 2005), entdo com certeza que nao vai existir um
percurso de aprendizagem igual a outro. Tal como podemos observar através da
mesma recolha em dois portfolios de duas criancas diferentes (ver Anexo XV, n°® 4 e
5), esta evidencia, para cada uma, indicadores de desenvolvimento diferentes e
significados diferentes que a experiéncia teve para cada crianga.

Ja no 1° CEB, enfatiza-se a ideia de que os alunos devem adquirir de forma

integrada métodos de estudo e de trabalho intelectual (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30
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de agosto) pelo que, continuando-se a defender a mesma nocgédo de educar e a
preconizar a mesma modalidade pedagodgica na relagdo entre os trés pilares da
educacao, o tipo de trabalho tem de ser necessariamente outro e, consecutivamente, o
meio de o avaliar também é distinto do efetuado no primeiro contexto de intervencgao.

Neste contexto, a finalidade da avaliagdo foi, tal como na realidade anterior,
“‘um elemento integrante e regulador da préatica educativa, permitindo uma recolha
sistematica de informag¢des que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promogdo da qualidade das aprendizagens” (Despacho Normativo n.°
1/2005), entendendo, assim, a escola e os professores como corresponsaveis pelos
resultados obtidos pelos alunos e pelo seu sucesso educativo (Corteséo, 2002).

Nesta perspetiva, os instrumentos de avaliacdo criados com a preocupagao
central de colher dados para a reorientagcdo do processo de aprendizagem, para
apontar falhas, aprendizagens conseguidas e ndo conseguidas e aspetos a melhorar
(Cortesao, 2002) foram diversificados, de acordo com cada situagéo de aprendizagem.
Por um lado, a observacdo registada através de listas de verificagdo era util para
registar de forma rapida e objetiva a realizacdo de um determinado comportamento
esperado dos alunos (ver Anexo XVIII, n® 2) e para, depois de analisada, encontrar
alguns pontos de intervencéo e verificar progressos de determinados alunos. Por outro
lado, a observagdo efetuada poderia ser ainda registada numa grelha de avaliagédo
criada de acordo com uma escola de graduacdo que poderia ser definida de acordo
com indicadores numéricos ou descritivos.

Sendo este instrumento de avaliagdo um dos mais utilizados ao longo do
estagio, houve, necessariamente, uma evolu¢gdo na sua construgéo (ver Figura 4,
pagina 25). Num primeiro momento, devido a falta de experiéncia, construiam-se
grelhas com muitos indicadores alguns dos quais ndo eram claramente objetivos, o
que dificultava o preenchimento da grelha (ver Anexo XVI, n°® 1). Assim, houve uma
evolucao progressiva na construcéo e utilizagdo deste instrumento que se repercutiu
também no meio de planificar: apenas constava desta aquilo que se queria realmente
avaliar e com os parametros bem definidos, de forma a tornar o juizo de valor efetuado
mais consciente em detrimento do registo de inferéncias, tornando-se, desse modo,
menos subjetivo (ver Anexo XVI, n° 4).

Uma outra estratégia encontrada para avaliar as aprendizagens dos alunos foi
a das apresentagdes orais. Tal como podemos observar pela grelha em que esta
registado o conteudo de uma apresentagéo oral (ver Anexo XVI, n° 3), o aluno, ao
relatar o trabalho realizado perante a turma, esta simultaneamente a desenvolver a
sua capacidade de expressdo oral e a demonstrar e refletir sobre o trabalho

desenvolvido. Desta forma, tal como ocorreu nesta situacéo, as apresentac¢des orais
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apresentam-se como um instrumento de avaliacao eficaz e demonstrativo do dominio
ou falta dele de algumas competéncias essenciais.

De acordo com Fernandes (2002:69), “nem todas as actividades que os alunos
realizam ao longo do seu percurso sao objectos de avaliagdo, embora muitas delas o
pudessem (e devessem) ser’ quando demonstrativos de progressos ou de dificuldades
dos estudantes. Neste sentido, de acordo com a intencionalidade por detras daquela
atividade, alguns trabalhos dos alunos (trabalhos escritos ou trabalhos praticos) eram
utilizados como instrumentos de avaliagdo que forneciam dados fidedignos sobre o
seu desempenho (ver Anexo XIX, estagio em 1° CEB).

Porém, sendo a avaliagéo realizada marcadamente formativa, no decorrer das
atividades, ia-se tentando, neste contexto educativo mas também no primeiro, ajudar o
aluno a tomar consciéncia daquilo de que ja era capaz, utilizando a chamada de
atencdo quando necessario e o reforgo positivo quando pertinente para valorizar os
seus esforcos como forma de contribuir para uma boa autoestima. Este cuidado foi
tido uma vez que “‘uma pessoa com auto-estima é capaz de tomar iniciativa,
independentemente da aprovacédo dos outros” (Estanqueiro, 2008:28), ou seja, é
autbnoma e autoconfiante.

Apesar de nao ter sido o tipo de avaliagédo privilegiado, a avaliacao sumativa,
entendida por Cortes&o (2002) como a apreciagdo concentrada dos resultados obtidos
numa situacéo educativa, foi utilizada de uma forma qualitativa, no seguimento do que
se referia no paragrafo anterior. Isto é, classificava-se um trabalho num momento
oportuno para fazer um ponto de situacdo para se poder dar um feedback em jeito de
apreciacao ou comentario sobre aquilo que os alunos deveriam melhorar bem como
elogiando aquilo que ja tinham alcangado. “Vé-se assim que é possivel descortinar,
mesmo na avaliacdo sumativa, praticas que se aproximam daquele processo que se
designa habitualmente por avaliagéo formativa (Corteséo, 2002:38).

Através da situagdo anexada (ver Anexo XVI, n° 6), pode refletir-se sobre uma
outra forma de regulacdo da aprendizagem que oferece igualmente potencialidades —
a coavaliacao entre pares. Depois de realizada a ficha, os alunos foram chamados a
corrigir o trabalho de um colega e, a partir da analise comparativa dos resultados da
ficha de cada aluno e da correcdo efetuada na ficha do outro aluno, foi percetivel
verificar ou a falta de atencdo aquando da correcdo ou a ndo assimilacdo dos
conteudos por parte de alguns. Desta forma, esta estratégia oferece dados
importantes ao professor para avaliar as aprendizagens dos alunos e torna-se
importante ainda para o desenvolvimento da responsabilidade e autonomia dos

mesmos, valores preconizados no PE da Instituic&o.
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Por fim, cabe ao professor de 1° CEB “desenvolver nos alunos habitos de auto-
regulacédo da aprendizagem” (Decreto-Lei n.°241/2001, de 30 de agosto) e, desse
modo, ao longo da intervencao esta foi uma outra estratégia de avaliacao utilizada.

Nunziati (1990) defende alguns pontos de vista que permitem compreender a
importancia deste tipo de avaliacdo. Por um lado, o percurso de aprendizagem do
aluno ndo segue necessariamente a légica do professor e “o dizer do professor ndo
garante a apropriagéo, por parte do aluno, dos conhecimentos “ (Santos, 2002:79). Ao
mesmo tempo, a ultrapassagem dos erros s6 pode ser realizada por quem os comete,
0 que nos leva a crer que tem de ser o aluno a tomar consciéncia deles para os poder
colmatar. Assim, tal como podemos verificar através da comparagéo da mesma grelha
de autoavaliagdo preenchida em dois momentos distintos (ver Anexo XX), este
processo de metacognicdo permite que o aluno aprenda gradualmente a tomar

consciéncia de uma forma critica daquilo que faz, enquanto faz. (Santos, 2002)
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CAPITULO IV - REFLEXAO SOBREA
CONSTRUGAO DA PROFISSIONALIZAGAO

“[...] O facto de iniciarmos o nosso estagio quase a meio do ano lectivo das
criangas tornou-se um pouco assustador para mim nos primeiros dias. Digo isto
uma vez que a quantidade de coisas que tinha para conhecer e interiorizar eram
multiplas. Para além de vinte e quatro criangas diferentes para conhecer, existia ja
um caminho enorme percorrido pelo grupo que eu, o quanto antes, teria de
identificar, entender e reconhecer para poder comegar a intervir. Sdo exemplos
deste caminho a organizacdo do ambiente educativo, as rotinas da sala, o projecto
e o seu desenvolvimento, as actividades extra projecto, entre outros. Este aspecto
afectou-me bastante nos dois primeiros dias onde, literalmente, ndo sabia para
onde me virar.” (Portfélio Reflexivo, 14.02.2011)

Este foi, nos primeiros dias do primeiro estagio, o sentimento predominante. A
observacao tinha varios objetivos para que se pudesse conhecer a realidade em que
se iria intervir. Por essa razao e também pelo facto de a observacao ser participante, a
utilizagdo desta técnica néo foi facil. “E necessaria alguma préatica para tirar o maximo
partido desta técnica” mas “uma vez dominada, pode muitas vezes revelar
caracteristicas de grupos ou individuos impossiveis de descobrir por outros meios”
(Bell, 2010:161). Efetivamente, passado pouco tempo, esse sentimento de receio ja
nao existia, tal como foi referido numa reflexao posterior — “Hoje ndo me sinto mais
perdida, ja ndo tenho esta dificuldade” (PR, 30.03.2011). A razdo para esta dificuldade
ter sido ultrapassada foi apenas uma: ndo se pode querer observar tudo, a toda a
hora, sem ter um objetivo, ou melhor, uma intencionalidade pedagégica. A observacgéo
tem de ser direcionada e, para tal, comeca antes do tempo de observagdo com a
escolha dos aspetos a observar e com a escolha e construgdo dos instrumentos
necessarios. Foi isto que aconteceu e que tornou a observagao menos complicada e
util para avaliar e voltar a planificar atividades, adotar estratégias e escolher recursos
que potencializassem os interesses reais das criancgas.

Foi esta observacdo que permitiu a evolugdo ao nivel da diferenciagéo
pedagogica de forma a “fugir a fatalidade de educar todos como se fossem um s6”
(Oliveira-Formosinho, 2007). A medida que o tempo passava e que a observagao
permitia um conhecimento cada vez mais profundo de cada crianc¢a, foi sendo possivel
identificar necessidades individuais da mesma e intervir de forma a colmata-las. Para
tal, as leituras efetuadas para aprofundar certas tematicas, tentando, sempre, uma
apropriacao pessoal, bem como as conversas com professores especializados nessas
areas foram fundamentais para uma intervencéo bem refletida e significativa para as
criangas.

Outro receio que existia no inicio deste estagio era o de ndo se conseguir criar

uma relacado que fosse simultaneamente de cumplicidade e de respeito. Por outras
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palavras, 0 medo de néo se conseguir dominar o grupo. Mas, ao ler uma reflexao
redigida cerca de um més depois de se ter iniciado a intervencado, é interessante
perceber que essa apreensdo foi rapidamente ultrapassado muito devido a
intervencéo do educador cooperante. De acordo com a definicdo de Santos e Brandao
(2008) ja apresentada anteriormente de supervisdo pedagodgica (Capitulo Ill, avaliar a
IE), pode afirmar-se que o educador cooperante, neste caso como também no
anterior, teve um papel determinante ao aconselhar, incentivar e encorajar, dando o
exemplo e apoiando na iniciativa.

Mais tarde, depois de ultrapassadas algumas dificuldades, surgiam
naturalmente novos desafios e colocavam-se varias questbes. Em primeiro lugar,
houve um momento em que se teve medo de a firmeza ser entendida pelas criangas
como maldade. Mas, ao refletir sobre o assunto, foi possivel encontrar a resposta a

este conflito interior:

“penso que o papel do educador é também o de apoiar as criangas no
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais como o respeito pelo
préximo e a capacidade de escutar os outros e que, como tal, ha momentos em
que ndo devemos brincar com as situa¢gdes mas sim sermos firmes para que
percebam a importancia destas qualidades.” (PR, 30.03.2011)

Uma outra interrogagdo que se colocava nesta altura relacionava-se com a
promocao de atividades que desenvolvessem as diferentes areas de conteudo.
Realmente, verificava-se que havia algumas areas menos predominantes e, dessa
forma, teria de haver uma reflexdo sobre essa necessidade e sobre a utilizagdo de
estratégias para integrar essas areas nas planificacbes permitindo, assim, uma
igualdade de oportunidades entendida como o direito a realizar aprendizagens de
todas as areas curriculares.

Assim, no que diz respeito a competéncia de planificar, concretizar e avaliar a
IE, apos a reflexao sobre esta ultima questéo, pode dizer-se que foi realizada sempre
com uma perspetiva formativa, ao mesmo tempo que a técnica da observagao
participante era aperfeicoada, com o objetivo ultimo de proporcionar um
desenvolvimento global de cada crianga.

Para esse desenvolvimento global e harmonioso da crianga, era necessario
ainda comunicar com os pais e participar em situacées de envolvimento parental. Num
primeiro momento, existiam algumas duvidas: “que tipo de relagdo devo cultivar com
os pais?”, “Sera que devo conversar com eles?” (PR, 30.03.2011). Ao longo do tempo,
estas duvidas foram-se desvanecendo. Os pais iam ganhando a confianga necessaria
para dar recados e para conversar sobre momentos importantes, o que constituiu uma
motivacdo para se poder intervir nesta dimensdo, utilizando estratégias para

possibilitar e potenciar a participagdo dos pais na agao educativa.
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Houve ainda outro momento que marcou este desenvolvimento pessoal e
profissional. Um momento em que se ultrapassaram as limitagbes de uma
caracteristica pessoal — a timidez — em prol das criangas, da diversificagcdo das
experiéncias vividas pelas mesmas e da sua aprendizagem através da brincadeira.
Neste momento, houve uma conclusédo importante que se pbde retirar e que serviu de
alavanca para o resto da IE — “S6 quando me confrontar com situagdes
desconfortaveis, com situagdes com que penso ndo ser capaz de lidar, ou seja,
criando desafios a mim mesma, € que posso ultrapassar as limitagdes que penso ter e
a descobrir-me como profissional” (PR, 28.03.2011).

Estes desafios aliados a duvida e a incerteza voltaram a aparecer quando se
iniciou o segundo estagio, desta vez no 1° CEB. A experiéncia anterior fazia com que
a confianca e a seguranga no inicio desta intervencdo fossem maiores pela
apropriacao anterior de varias competéncias e pela consciencializagdo de algumas
estratégias para ultrapassar barreiras. Contudo, entendendo o desenvolvimento de
acordo com Gongalves (2010) como um percurso continuo e evolutivo, o facto de se
intervir num contexto diferente do anterior gerava novos conflitos interiores como
consequéncia da confrontacdo com “situac¢des caracteristicas Unicas e cada vez mais
exigentes” (Gongalves, 2010:19) que pediam a mobilizacdo de saberes vastos e
especializados.

“Na verdade, o medo de uma diferenca de realidade e de tudo o que ela poderia
exigir assustava-me. Tinha algum receio que, apesar do que se defende e
proclama, a relacdo pedagoégica com as criangas e o ambiente educativo fossem
desvalorizados e deixassem de ser entendidos como oportunidades de
aprendizagens significativas em detrimento do cumprimento de um programa
oficial que determina as aprendizagens a realizar pelos alunos.” (PR, 19.10. 2011)

Rapidamente se pdde perceber que este receio nao tinha fundamento e que se
tratava apenas de um preconceito relativamente a valéncia em que decorria esta
intervengdo. Rapidamente n&o pode ser, neste contexto, entendido como facilmente,
isto &, esta tomada de consciéncia ndo aconteceu vulgarmente mas foi permitida pelo
carater investigativo colocado na observacao da intervencéo do professor cooperante
e na reflexdo sobre a sua propria pratica pedagdgica uma vez que, tal como defendia
Stenhouse (1975:141), “cada sala de aula € um laboratério e cada professor um
membro da comunidade cientifica” (in Alarcao, 2001:17).

Efetivamente, foi possivel concluir, desde logo, a necessidade da existéncia de
um clima favoravel a aprendizagem no qual os alunos se sentem confortaveis,
confiantes e motivados para participar, clima este que, se existir, pode ser a base da
prevencdo de comportamentos inadequados na gestdo da sala de aula. Por outras
palavras, ha que conhecer a realidade em que se intervém porque a naturalidade e o

ritmo variam de turma para turma, o que significa que “o que pode ser uma insisténcia
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desnecessaria com um grupo de alunos pode ser adequado para um outro grupo”
(Arends, 2008:183). No entanto, ao longo do segundo estagio, foi possivel refletir mais
aprofundadamente sobre um dos aspetos que se constituiu numa forma de gerir o
trabalho na sala de aula — o reforgo.

E natural, quando se comeca a vida profissional, querer sentir um retorno
positivo dos alunos e, por essa razao, sentir a necessidade de utilizar o reforco como
algo material ou competitivo que fomenta uma motivagdo extrinseca do aluno, isto é,
‘o sujeito age quase soO exclusivamente em vista da recompensa, de qualquer ordem
que ela seja” (Oliveira, 2007:123). Neste sentido, garantir-se-a, na maioria dos casos
se nao em todos, a atencéo e a predisposicéo para realizar positivamente a atividade.
Porém, ao longo da pratica educativa, foi-se questionando a utilizagdo permanente
desta estratégia e chegou-se a duas conclusdes importantes para a construcao de
uma identidade profissional: a) o facto de se tentar recompensar o aluno pelo sucesso
numa determinada tarefa esconderd a veracidade da adequacgéo da estratégia e
fomentara o espirito competitivo que, em alguns casos, podera ser um entrave ao
desenvolvimento de competéncias que exigem concentracdao e dedicagdo; b) o
professor deve demonstrar diretamente aos seus alunos que a aprendizagem requer
esforco e que a melhor recompensa que estes podem ter € o seu sucesso educativo,
sendo exigente, valorizando e elogiando as conquistas dos alunos e fomentando,
desse modo, a motivagao intrinseca dos alunos, isto €, a automotivacao do sujeito
(Oliveira, 2007).

Quanto a este ultimo ponto, a exigéncia, € interessante verificar que, no inicio
da IE neste segundo estagio, havia algum receio em proporcionar experiéncias as
quais os alunos nao conseguissem dar resposta. Todavia, num momento de
Orientacado Tutorial, quando este impasse foi partilhado, o supervisor deu uma
resposta que motivou o estagiario a arriscar: “concordo com Séneca quando este dizia
que as coisas sao dificeis porque ndo temos ousadia” (4.11.2011).

“Assim, aprendi que a mesma exigéncia que tenho com o meu trabalho é aquela
que devo exigir do trabalho dos alunos — a maxima. S6 assim poderé&o trabalhar
numa zona de desenvolvimento proximo que potencie a reflexdo, a descoberta e o
entusiasmo e que, por outro lado, com o acompanhamento proximo do adulto, n&o
conduza a frustracdo.” (PR, 21.11.2011)

Intrinsecamente ligado a tematica da motivagcéo para a aprendizagem, houve
uma problematica sobre a qual sempre se insistiu em refletir: o desenvolvimento da
criatividade. Sera que este aspeto s6 se desenvolve na area das expressdes? De que
forma pode contribuir para o desenvolvimento pessoal dos alunos? Foi a estas
questdes que se foi querendo dar resposta, tal como se pode verificar através do

seguinte excerto:
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“algo que me define como educadora € a vontade de despertar nos alunos a
criatividade, criatividade esta que ndo se manifesta s6 no campo das artes mas
em todas as areas — o saber dar opinides para resolver problemas de forma
diferente e fundamentada. Assim, esta criatividade pode ser trabalhada em todas
as areas curriculares mas, obviamente, mais nas areas das expressoes. [...] Deste
modo, senti-me muito feliz ao perceber que estes alunos ainda sdo capazes de ser
criativos e que ainda ndo estdo, como podemos observar nos adolescentes,
limitados as instru¢des e as ideias que os adultos ddo. Assim, sendo capazes de
utilizar os materiais a sua maneira, de ndo perguntar “Como fago?”, “O que ponho
aqui?” ou ainda de nao “imitar’ o colega, estes alunos serdo também capazes de
ter a sua opiniao e ndo a do colega, serédo capazes de assumir uma postura
justificando-a e ndo apenas porque lhe é imposta. Ou seja, serao cidadaos
ponderados, responsaveis e criativos.” (PR, 2.11.2011)

Nesta perspetiva, tentou-se sempre valorizar e desenvolver os talentos naturais de
cada aluno através de estimulos e de experiéncias sensoriais e expressivas mas
também intelectuais. Porém, mesmo defendendo este ponto de vista, os alunos eram
capazes de surpreender e de corroborar esta posicao através da diversidade das suas
representagdes, tal como se verificou, a dado momento, durante a intervencao: “Este
momento foi, mais uma vez, a prova de que os alunos sdo capazes de ver além do
que esta representado, como o proéprio artista pretendia.” (PR, 13.11.2011)

Ora, relativamente a este aspeto, houve ndo s6 um desenvolvimento a nivel
profissional, na medida em que se descobriram algumas formas de fazer uma gestéo
mais eficaz da sala de aula, como também um desenvolvimento a nivel pessoal pela
passagem da utopia a verificacdo do poder da criatividade dos alunos na sua
capacidade de resposta aos problemas do seu dia-a-dia. Foi possivel, assim,
compreender que “a criatividade, quando posta em pratica nas suas multiplas formas,
contém, necessariamente, os mecanismos proprios da motivagdo autonoma, geradora,
ela propria, de criatividade” (Balancho, 2005:41).

Muitos poderdo questionar, neste momento, o tempo que existe para
desenvolver estas competéncias transversais quando existe um programa prescrito ao
qual se deve dar resposta e este foi também um fator com o qual se teve de aprender
a lidar. Se, num primeiro momento, se tentava cumprir a risca tudo o que estava
devidamente planeado, a medida que a IE se tornava mais regular foi possivel
compreender a forma de fazer a sua gestdo mais adequada, tal como se pode
constatar pela evolugéo verificada pelo par pedagoégico a este nivel (ver Anexo VI, n°
3) — ter bem definido o que se pretende desenvolver com cada atividade proposta e,
para tal, através da reflexdo durante a acado, aproveitar todas as possibilidades de
enriquecer a aprendizagem. Esta aprendizagem ficou marcada por um momento de
resposta rapida a situagdes imprevistas:

‘houve mesmo um momento engracado em que [0 par pedagdgico], conhecendo o
meu plano, me veio alertar para o tempo e eu, muito descontraida, respondi “Nao
interessa. O que eu queria era que eles aprendessem mesmo a fazer esta
distingdo e estdo a conseguir. A outra atividade pode ser realizada noutro
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momento, quando for oportuno”. Foi realmente esta descontragdo e confianga na
sua aprendizagem que senti naquele momento!” (PR, 13.11.2011)

Assumindo esta concegéo de educacao, ha um outro aspeto que é fundamental
referir uma vez que se tornou numa das maiores aprendizagens a nivel pessoal e
profissional. Todos temos uma forma de perspetivar o ato de educar e de entender o
papel do professor nesse seguimento. Todavia, o professor ndo trabalha sozinho, néo
intervém numa sala descontextualizada e, como tal, tem, antes de tudo, de se saber
adequar a realidade em trabalha.

Neste estagio em 1° CEB, havia um ponto fulcral com o qual ndo se
concordava — 0 método de iniciagdo a leitura e a escrita. O método utilizado na
Instituicdo era o método sintético o qual ndo partilhava da mesma concecgéo de ser
humano da do autor do presente relatério devido especialmente a partilha com o ponto
que Vieira enfatiza: “o sistema tem de ser possivelmente mais de aprendizagem do
que de ensino” (Vieira, 1999:10). Ou seja, debate-se a educagdo como a iniciativa do
professor esquecendo que quem aprende € o aluno e que este ndo € um mero recetor
passivo da informacao debitada pelo docente.

Desta forma, durante o estagio, aprendeu-se a encontrar meios de atuar em
conformidade com o contexto e de, ao mesmo tempo, agilizar o processo e levar
avante os aspetos que se pensava serem fulcrais para o desenvolvimento de
aprendizagens realmente significativas por parte dos alunos. No entanto, no que diz
respeito a definicdo destas estratégias houve uma concluséo a que se chegou e que
se assume como essencial: “penso que é importante optar por apenas uma estratégia
para atingir um determinado objetivo pelo que, se ndo, o papel do professor ndo estara
a ser cumprido e, como tal, o objetivo podera nao ser atingido pelo aluno devido ao
excesso de atividades e a falta de atencéo por parte do professor” (PR, 21.11.2011).

Um ultimo aspeto que foi sendo alvo de reflexdo desde o inicio do primeiro
estagio e que continuara a ser apés o fim deste percurso académico € a necessidade
da continuidade pedagogica entre a EPE e 0 1° CEB uma vez que a primeira constitui
a primeira etapa da educacao basica (Silva, 2004).

Levantavam-se, desde cedo, questdes sobre a forma de operacionalizar esta
continuidade pelo professor com habilitacdo generalista: de que forma o educador de
infancia e o professor de 1° CEB podem facilitar a transi¢cdo do aluno entre estas duas
valéncias? Que estratégias podem adotar? Qual a vantagem desta formacgéo?

Em primeiro lugar, a grande vantagem do profissional para uma docéncia
generalista que foi sendo desvendada ao longo da pratica profissional € o
conhecimento profundo que este tem destes dois contextos educativos. Assim sendo,

o professor com dupla habilitagcdo, ao reconhecer a importancia de cada uma destas
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etapas do percurso educativo do estudante, é capaz de compreender esta
necessidade e de encontrar algumas estratégias para a facilitar.

Este &, entdo, o segundo ponto que este profissional deve encarar. E
determinante que se utilize tudo o esta a disposigdo para garantir uma transicédo bem
sucedida para o EB, como é o caso das Metas de Aprendizagem. A definicao,
concretizada neste documento, do desempenho esperado da crianga no final da idade
pré-escolar € um grande auxilio para uma gestdo do curriculo mais consciente e
coerente. Do mesmo modo, este profissional deve reconhecer, na sua pratica no 1°
CEB, a existéncia de conhecimentos prévios dos alunos e do desenvolvimento de
diversas competéncias até ao momento, mantendo, aquando da transigdo, algumas
rotinas, tal como foi refletido na primeira semana do segundo estagio:

“‘nestes dois primeiros dias de estagio, o momento que mais me chamou a
atencdo e que me permitiu refutar um grande receio que tinha foi o acolhimento
realizado pela professora na 22 feira. Na realidade, pude observar que & possivel
fazer uma transicdo gradual do JI para o 1° CEB através de algumas rotinas que
se podem manter e que sao tdo importantes para as criangas interagirem com os
pares e com o professor. Assim, através deste momento, pude verificar que a
relacdo pedagogica ndo tem necessariamente de ser menos relevante mas que,
pelo contrario, pode e deve constituir a base para um percurso de sucesso
assente numa relacdo de proximidade e de confianga. Do mesmo modo, pude
ainda observar que este momento de acolhimento tdo importante para criangas
que acabam de entrar no 1° ano pode ainda ser aproveitado como um momento
de potenciair aprendizagens, como foi 0 caso em que uma crianga disse que tinha
ido ver um jogo da Liga dos Campedes e assim se comecgou um dialogo entre a
turma sobre as cidades e os paises de alguns clubes que jogam nessa
competicdo.” (PR, 19.10.2011)

No fundo, um dos pontos que pode marcar de forma mais significativa esta
transicéo é a postura do profissional da educagéo e a sua concegdo de educar que
naturalmente se reflete no modo como a crianca vé a escola e a sua aprendizagem. E
em relacdo a este aspeto que geralmente se ouvem as criticas entre as duas
valéncias. Se o educador de infancia critica o professor de 1° Ciclo pelo formalismo e
pela ndo valorizagdo do carater ludico da aprendizagem, o ultimo receia que essa
sobrevalorizag&o leva a que os alunos ingressem no EB sem a ideia de que aprender
exige esforco e dedicacéo.

Ora, é facil entender estas criticas porque usualmente é isto que acontece.
Porém, o professor generalista pode, a partir deste momento, compreender a
necessidade da valorizacdo destes dois aspetos tao diferentes mas que se devem

incluir, com pesos semelhantes, naquilo que € a aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este percurso, tal como foi sendo espelhado ao longo deste relatério, permitiu
um desenvolvimento pessoal e profissional importante, contribuindo para a afirmacao
de um modo de educar e de um modelo profissional. Desta forma, apesar de a curta
duragéo dos estagios nao ter permitido uma reflexdo tdo constante quanto se queria e
se desejava, estas experiéncias apresentaram-se como momentos determinantes e
bastante positivos. Antes de se iniciar esta caminhada, acreditava-se na crianga como
agente educativo, como um ser ativo, como um ser participativo. Todavia, foi depois de
se constatar isso na pratica e de se agir em conformidade com esses ideais que tudo
comecou a ganhar um sentido.

Numa outra Unidade Curricular que se frequentou durante o Mestrado, foi
solicitada a realizagdo de trés ilustragbes que refletissem, de forma conjugada, as
seguintes palavras: crianga, arte e educacao. Para tal, tentou-se ndo pensar tanto no
que se iria fazer e por que é que se iria fazer de uma certa forma, mas sim criar de
forma livre, com as trés palavras no pensamento. Agora, ao olhar-se atentamente para
as primeiras ilustracbes (ver Anexo XXI) é fascinante perceber que, nelas, esta
patente, de forma clara, o que € necessario para que a crianca tenha oportunidade de
crescer e de se desenvolver segundo esta concecdo de educar. E necessario apenas,
sob este ponto de vista, que exista um clima de estimulos permanentes aos alunos,
através da criacdo de um ambiente com recursos pedagodgicos ricos e estratégias
diversificadas, estando em adequacgéo aos interesses e necessidades dos formandos,
exigindo-se, assim, uma atitude, por parte do professor, confortavel e “transmissora”
de confianga e seguranca. Nesta perspetiva, as criangcas descobrem relagdes através
da experiéncia direta com os materiais e falam sobre essas suas descobertas
(Hohmann, 2009).

Desta forma, o profissional generalista tem o privilégio de conhecer e
compreender de forma profunda os diferentes contextos educativos e de, assim,
valorizar e aproveitar o que de melhor cada um apresenta. Por esta razo, entende-se
que, em primeiro lugar, o professor deve reconhecer a importancia do brincar e das
atividades ludicas. Se efetivamente na EPE esta atividade é aquela em que, por
exceléncia, a crianga faz aprendizagens e demonstra ter desenvolvido certas
competéncias, no 1° CEB o professor nao deve despreza-la ou po-la de parte. Com a
conta, peso e medida que cada valéncia exige, o docente deve participar nestes
momentos. Mas brincar com as criangas ndo é estar permanentemente a questiona-
las para as avaliar. Brincar com as criangas nao é ensinar a brincar. Brincar com as

criangas é seguir as suas instrugdes, é entregar-se aquele imaginario. Brincar com as
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criangas é, tal como se referiu num Seminario sobre afetividade e felicidade, ajudar as
criancas a sonhar. S6 a brincar com a crianga é que o adulto conseguira recolher
alguma informacao sobre cada uma que, de outro modo, nunca conheceria.

Contudo, segundo a presente forma de olhar a educagéo, a aprendizagem nao
existe sem esforco, sem dedicacdo, sem concentracdo e mesmo sem alguns
momentos de sofrimento. Se a sala de aula € entendida como uma continuidade da
vida real, entdo, fara sentido acreditar que todas as experiéncias vividas durante o
processo de aprendizagem serdo bem sucedidas, felizes e faceis de resolver? Nao,
nesta perspetiva. Fara sentido, isso sim, aceitar, mesmo na EPE, este outro lado do
processo educativo do aluno e ajuda-lo a fazer o mesmo. Esta tomada de consciéncia
e aceitagdo da dificuldade, dos entraves, da necessidade de paciéncia e de esforco
sera a unica forma de auxiliar cada formando, como ser Unico, na aquisicdo de
ferramentas que lhe permita, mais tarde, viver e conviver em sociedade.

Entende-se, deste modo, a igualdade de oportunidades referida na LBSE de
uma forma mais holistica, defendendo-se a tradugdo desta ultima na mesma
oportunidade de cada crianca aprender, desenvolver-se e ser capaz de adquirir certas
competéncias essenciais de modo a tornar-se num cidadao reflexivo, capaz de dar
resposta aos problemas da sua vida quotidiana. Assim, assumindo que cada aluno é
diferente dos outros e tem um ritmo de aprendizagem e necessidades distintas, entao,
essa igualdade concretiza-se na diferenciacao pedagogica.

Foi esta concecdo de educacdo que se foi construindo ao longo deste
percurso. Uma concegdo em que educar é valorizar cada aluno tal qual ele é,
demonstrando aceitar, na relacédo com ele, as suas capacidades e as suas limitagdes,
dando-lhe espaco para refletir sobre o seu comportamento e sobre os seus atos, sem
uma atitude de negacdo. Uma concegdo em que o erro e a duvida ndo sao
repreendidos mas, pelo contrario, sao valorizados como potenciadores de exploragao,
de descobertas e, assim, de novas aprendizagens.

E possivel afirmar-se que a ideia que se segue é utopica mas, ao longo deste
relatério, a mesma ficou ja expressivamente demonstrada. Acredita-se, realmente, que
o ato de educar pode e deve transformar o mundo. Como? Vivendo a relagédo com as
criancas no mundo que se quer que exista. Um mundo onde se aceita e valoriza a
diferenca. Um mundo onde a crianga se sente segura com base numa relagao afetiva
e de confianga. Um mundo onde se incentiva a criancga a refletir sobre a sua forma de
agir sem negar a sua existéncia e sem a castigar ou comparar. Se assim for, com
certeza que estes formandos irdo aceitar e respeitar o outro, as suas diferengas, as
suas capacidades e as suas limitagdes numa relacao de cidadania e de democracia

em que todos valem e em que todos sdo importantes e decisivos.
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Anexos

ANEXOS

Anexo I: Apresentacdo dos dados da investigacéo sobre as familias
do Grupo 1

Habilitagoes Literarias do Pai

W 92ano m122ano

M Curso tecnoldgico/profissional ® Bacharelato

Licenciatura Mestrado
Doutoramento
4% 8% 8%
63%

Habilitagoes Literarias da Mae

W 92ano m122ano

H Curso tecnolégico/profissional = Bacharelato

Licenciatura Mestrado
Doutoramento
4% 4%
13%
79%
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Diretor comercial
Médico Dentista
Empresario
Advogado
Economista
Engenheiro
Analista de sistemas informaticos
Bancario
Professor
Diretor de recursos humanos
Técnico oficial de contas
Maestro
Cabeleireiro
Diretor geral
Gestor
Publicitario
Piloto de automoveis
Gestor comercial

EQEQEEY Y NI EEY EEQ Y FE PR FEY R B N Y N T U P S

Professora
Gestora comercial
Gestora
Empresaria
Médica Dentista
Nutricionista
Agente de viagens
Gerente comercial
Secretaria administrativa
Delegada de hospital
Socidloga
Engenheira
Jornalista
Responsavel de recursos humanos
Encarregada geral
Investigadora
Designer

EY Y EY EY EEY PR FEQEEY RN EEY R Y EEY EESE Y N IE S
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Situagao atual face a profissao -
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I Situagdo atual face a
profissdo - Pai

Empregado Desempregado
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Anexo Il: Apresentacdo dos dados da investigacdo sobre as
familias do Grupo 2

Estado civil dos pais

B Unido de facto m Casados

Separados Divorciados

8% 4%

Habilitagoes Literarias do Pai

H 92 ano m12%2ano

H Curso tecnolégico/profissional = Bacharelato
Licenciatura Mestrado
Doutoramento

4%

50%

8%
4%

Habilita¢Ges Literarias da Mae

m92 ano m12%2ano

M Curso tecnoldgico/profissional ® Bacharelato

Licenciatura Mestrado
Doutoramento
49 4% 4% 13%
8%
54% 13%
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Situacao atual face a profissao - Pai

H Efectivo M Contrato a prazo
m Desempregado Reformado

Trabalho a conta prérpia

4%

Situacgao atual face a profissao - Mae

M Efectivo M Contrato a prazo
1 Desempregado Reformado

Trabalho a conta prépria

4%
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Professor
Cozinheiro
Empresario
Advogado

Arquiteto

Consultor financeiro
Manipulador de carne
Engenheiro civil
Gestor
Juiz
Bancario
Gestor de Marketing
Pintor
Agente téxtil
Nao refere

N =AW= aaaNN =N

Prestadora de servigos
Artista plastica
Professora
Arquiteta
Profissional de hotelaria
Técnica de comunicagao
Doméstica
Contabilista
Investigadora
Relag6es publicas
Técnica de turismo
Gestora de Marketing
Magistrada
Diretora de recursos humanos
Coordenadora IPSS
Bancaria
Administrativa
Designer de moda
Auxiliar de agao educativa

— [ | | | | | | | [ (O) | - [ -
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Problemas de saude dos alunos

I Problemas de satude

25

20

15

10

Acompanhamento médico dos alunos

M Acompanhamento
médico

Nenhum Psicélogo Terapia da fala
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Anexo lll: Apresentacdo dos dados do inquérito dirigidos aos
alunos do 1° CEB

Onde é que estuda?

B Quarto M Sala H Cozinha

HATL Escritdrio Quarto da irma
4%

4%

4% 4%

Tem uma secretaria para
trabalhar?

mSim Nao

O sitio onde estuda tem
muita luz?
B Tem muita luz N3do tem muita luz

13%
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Com quem estuda?

M Sozinha M Pai ou mde

m Mae M Pai, mae ou irmaos
Prof. ATL Irma
Pai

4% __ 4% 4%
~

(]

21%

Quem corrige os trabalhos
depois de estarem acabados?

B M3de M®Pai = Paioumae Prof. ATL Ninguém

4% 4%

Tem televisao no quarto?

mSim = Nao Depende (casa pai e casa mae)

4%

Ana Sofia Marques Mendes
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Tem livros no quarto?

ESim ®N3o Sim (s6 em casa da mae)

4% 4%

Tem computador?

mSim = Nio Sé em casa da pai

4%

Utiliza computador para
estudar?

mSim ™ Nao Quando estd na casa do pai

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexo IV: Inquérito por questionario dirigido aos pais do Grupo 1"

Agrupamento de Escolas Francisco Torrinha

Centro Escolar S. Miguel de Nevogilde oy
o e Ano Letive 2041/2042 ]
G ECO-ESCOLAS
reai i T FICHA BIOGRAFICA DO ALUNO
17 CICL O DO ENSING BASICO
Aluno
Mome:
Morada:
Cadipo Postal; ! Data de Mascimenba: Y
Constitwicio do Azgregado Familiar
Estado civil dos pais
Unifiode facto[ | Casados [] Separados []  Divorciados [
Pui
e ldade:;
Habilitsges Literdriss:
o ano {3 ciclo do ensing bdsico) [ Licencishra  []
12" ano jensimo secundirio) O Mestrado O
Curse ecnoldgico/profissional [ Doutoramenta [
Bacharziato O
Profisssa: Telkefone (local dz trabathoi:
Simagdo atual face 3 profissso

Efetivo [| Contratoa przo [| Desempregado []  Reformado [ Outra:

Mg

o Idade:;
Habilitsgdes Literdnias:

o ano (¥ ciclo da ensino hésico) [ Licencishara [

127 ano fensimo secundério) ' Mestrado O

Curse ecnaldgico/profissional [ Dioutoramento [
Bachareiaio O

Profis=sa: Tekefone (local de trabathoj:

Situagio atual face 3 profisso

Efetivo [ | Contratoaprazo [ Desempregado [ ] Reformade [ Outra:

O presente inquérito por questionario foi utilizado para recolher dados de investigagdo necessarios aos
estagiarios como outros dados requeridos pelo professor cooperante. Como tal, nem todos os dados
foram apresentados e tratados no relatorio.
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Encarregado de Educagio
Mimme: Idade:
Crau de Parentesco:
Muoradx
Cadigo Postal; ! Profisssa;
Telzfone (reskEncia); Th Telefone (local de rabatho);
Hibitos do sluno

Hira hahitual de se deitar:; Huora habitusl de se levantar;
Frequenta algum ATL? R sim, qual? Localidade:;
Principais atividsdes em gue o sfupo s poopa pars além da escola

Ao longo da semana Ao fim de semana

1. L

% A T o5 A

3 3

Percurse cosa-gscolafescola-casa
Como faz esie percurso? De camo [ A pE O Chatrir;
Como faz esie percurso?  Acompanhado [ Scwinho [
(Juanio empo demors;
Sntigle

Probiemas de sadde ou outros:

Possui alpam acompanhamenio médico fex: terapia da fala psicdloga, o )?

Qual? Cindz?

Em caso de urgéncia conisctar
Toome: (arau de pare nlesco;
Miorsdn Contacto:

(uiras informagies gque considers relevanies:

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexo V: Inquérito dirigido aos alunos do 1° CEB

Bgrupamento de Escolas Francisco Torrinha -
Centro Escolar 5. Miguel de Nevogilde :"':“"‘,"'-i

Ano Letivo 2011/2012 .T
|

ECO-ESCOLAS
INGUERITO ACS ALUNOCS DO 1°A

NOME:

1- Onde & gque estuda?

2- Tem uma secretaria para trabalhar?

3- O sitio onde estuda tem muita luz?

4- Com quem estuda?

J- Guem corrige os trabalhos depois de estarem acabados?

&- Tem televisdo no quarto?

7- Tem livros no gquarto? E em outra zona da casa?

8 Tem computador?

§- Utiliza o computador para estudar?
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Anexo VI: Grelhas de acompanhamento da pratica profissional
preenchidas pelo par pedagogico (estagio em 1° CEB)

Grelha n° 1: més de outubro

P SIYy
Educacéo Basica

s
ESERFE

Grelha de acompanhamento da pratica profissional

Linsuficiente 2 Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom

5.Excelente

0-9 10-13 14-16 17-18

19-20

Deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo de

aprendizagem e de reflex3o sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

Domina gs. conteudos gue ensina

Relaciona a explicagdo com os interesses dos alunos

Apresenta analogias, comparacdes e exemplos

Explicita, passo a passo, a sua proposta

M| | |

Enfatiza os pontos-chave que o aluno deve compreender e
assimilar

Mobiliza os saberes de forma integrada

*

2- DESEMPENHO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagemn na
sala de aula

Espera que haja siléncio para explicar

Comunica de forma assertiva

Motiva os alunos para a actividade

Adegua._a actividade aos conhecimentos prévios dos alunos

Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos

| % |

Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de
avancar

Expressa-se com fluéncia e correccdo linguistica

Adequa o discurso 3 competéncia linguistica dos alunos

2| 2

Revela coeréncia e firmeza na gest3o das regras estabelecidas,
na sala de aula

Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloquem
dividas e perguntas

Solicita aos alunos analogias e comparacdes com o seu dia-a-dia

Utiliza adequadamente a voz

*{%

Gere, adeguadamente, a sua movimentagdo no espago

Revela flexibilidade face a situagGes ndo previstas

Escola Superior de Educacio d

I iy Porto

depbasica@esapd pt

Ana Sofia Marques Mendes

e Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do Instituto das Irmés de Santa D
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tamento de

Formacaoem
\a/p Educagao Basica

ESEPF

3- FORMULACAO DE QUESTOES

Coloca questfes para verificar se o aluno assimilou os conteldos

As questBes exigem ndo so6 recordar mas também reflectir

Concede ao aluno o tempo necessario para responder

As guestfes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa

Quando a resposta de um aluno € desadequada ou incompleta
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
completar

A | [ 2

4- A INTERACCAO COM 0S ALUNOS

Manifesta sentido de humor

AR

Mostra interesse por todos os alunos

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade

Escuta pacientemente e com atengdo

| |

Elogia de forma apropriada

Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

W+

Ndo permite que a turma ria de um aluno

Ajuda o aluno a pensar e a actuar por si mesmo

Entende que o erro & parte do processo de aprendizagem e por
tal anima o alunc a ser curioso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir

Recorda oportunamente as regras estabelecidas

* %

K 42 | 400255 Porto

2] E

depbasicaSesepipt

Ana Sofia Marques Mendes
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Departamento de

\bp Formacao em
: Educacio Basica

ESEPF

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

1 2 3 4 5
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa *
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica %*
educativa
Demonstra preocupagdo em examinar criticamente os seus erros e
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento x
Observacbes:
*Preencher uma vez por més
Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do Institute das Irmés de Santa Doroteia

Fua Gil Vicente 138 - 142 | 4000-255 Porto
T 225573420 | 7F 225 508 485 E depbasica@esapd pt

wierwesepfpt
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Grelha n° 2: més de novembro

e

Formacaoem
Educacéo Basica
ESEPF

Grelha de acompanhamento da pratica profissional

Linsuficiente 2.Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom

5.Excelente

0-5 10-13 14-16 17-18

15-20

Deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoic para o processo de

aprendizagem e de reflex3o sobre a pritica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

3 4 5
Domina s contelidos gque epnsina *
Relaciona a explicagdo com os interesses dos alunos W
Apresenta analogias, comparacées e exemplos W
Explicita, passo a passo, a sua proposta s
Enfatiza os pontos-chave que o aluno deve compreender e %
assimilar
Maobiliza os saberes de forma integrada ¥
2- DESEMPENHO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

3 3 5
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na e
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar w
Comunica de forma assertiva b ¢
Motiva os alunos para a actividade *
Adegua._a actividade aos conhecimentos prévios dos alunos #
Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos P
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de -
avangar
Expressa-se com fluéncia e correcgdo linguistica *
Adequa o discurso 3 competéncia linguistica dos alunos LS
Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas,
na sala de aula *
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, cologuem +
dividas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia-a-dia *
Utilliza adequadamente a voz W
Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espago *
Revela flexibilidade face a situagfes ndo previstas

Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do (nstitute das Irmés

orto

top besica@esopl pt

Ana Sofia Marques Mendes
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Fo a0 em
Educacéo Béasica
PF

3- FORMULACAO DE QUESTOES

Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contetdos

As guestdes exigem ndo sd recordar mas também reflectir

Concede ao aluno o tempo necessdrio para responder

o |

As gquest@es promovemn nos alunos o gosto pela pesquisa

Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
completar

t

4- A INTERACCAO COM 0S ALUNOS

=

Manifesta sentido de hurmor

Mostra interesse por todos os alunos

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade

Escuta pacientemente e com atengdo

| | %

Elogia de forma apropriada

Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

Ndo permite que a turma ria de um aluno

Ajuda o alung a pensar e a actuar por si mesmo

Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por
tal anima o aluno a ser curicso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir

Recorda oportunamente as regras estabelecidas

Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti Provincia Portugt

e | Porto

225 ) TF & ) E depbasicasesap pt

Ana Sofia Marques Mendes

1esado Instituto das
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Departamento de
Formacdo em
Educagao Basica
ESEPF

e

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

1 2 3 4 E

Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa L
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica %*
educativa

Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros *
para aprender com eles

Responde construtivarmente ao acompanhamento *x
Observacgbes:

*Preencher uma vez por més

Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti Provincia Portuguesa do Institute das Irmés de Santa Dorgteia

Fua Gil Vicente 138 - 142 | 4000-255 Porto
T 225573420 7 F 225508 485 E dep basica@esapd pt

weiwesepfpt
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Grelha n° 3: més de janeiro

@

( oem
Educacdo Basica
ESEPF

0

Grelha de acompanhamento da pratica profissional

Linsuficiente 2 Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom

5.Excelente

0-5 10-13 14-16 17-18

19-20

Deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo de

aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

Domina gs conteudos gue gnsina

Relaciona a explicagdo com os interesses dos alunos

Apresenta analogias, comparacies e exemplos

Explicita, passo a passo, a sua proposta

Enfatiza os pontos-chave que o aluno deve compreender e
assimilar

Maobiliza os saberes de forma integrada

| b (x| |

2- DESEMPENHO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na
sala de aula

Espera gue haja siléncio para explicar

Comunica de forma assertiva

Motiva os alunos para a actividade

Adeqgua. a actividade aos conhecimentos prévios dos alunos

Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos

)t #] ¢ [

Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de
avangar

Expressa-se com fluéncia e correcgdo linguistica

Adequa o discurso 3 competéncia linguistica dos alunos

Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas,
na sala de aula

* |

Anima os alunos para que estes: expressem opinides, cologuem
dividas e perguntas

Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia-a-dia

Utiliza adequadamente a voz

Gere, adequadamente, a sua movimentagdo no espago

Revela flexibilidade face a situagdes ndo previstas

| |

1 Vi

Ana Sofia Marques Mendes
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\s/;:) Educacéo Bésica

ESEPF

3- FORMULACAO DE QUESTOES

Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os contetdos

As guestdes exigem ndo sé recordar mas também reflectir

Concede ao aluno o tempo necessdrio para responder

ot 2| 2

As questdes promovemn nos alunos o gosto pela pesquisa

Quando a resposta de um aluno € desadequada ou incompleta
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
completar

%*

4- A INTERACCAO COM 0S ALUNOS

|

Manifesta sentido de humor

Mostra interesse por todos os alunos

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade

Escuta pacientemente e com atengdo

Elogia de forma apropriada

| 2 o |

Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

MN3o permite que a turma ria de um aluno

Ajuda o aluno a pensar e a actuar por si mesmo

=*

Entende que o erro & parte do processo de aprendizagem e por
tal anima o aluno a ser curioso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir

| *

Recorda oportunamente as regras estabelecidas

Escola Superior de Educacio de Paula Frassinetti Provincia Portuguesado inst
f S5 Porto
depbesicasesapd pt

e 138 - 142 | 4
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Departamento de
Formacao em
Educacéo Basica
ESEPF

o

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

1 2 3 4 5
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa *
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica *
educativa
Demonstra preocupacdo em examinar criticamente os seus erros *
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento x
Observacgobes:
*Preencher uma vez por més
Escola Superior de Edy cAo de Paula Fr i ti Provincia Portuguesa do Instituto das Irmés de Santa Doroteia

R Gl Vicen te 138 - 142 | 4000-255 Porto
T 225 573420 | 7F 225508485 E depbeasica@asaplpt

werwesepipt
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Anexos

Anexo VIII: Grelha de analise do PE da Instituigao 1

Ajudar a despertar a consciéncia de que se é
amado por Deus

- Existéncia do “Cantinho dos amigos”, onde
estdo o amigo Jesus, imagens dele e livros
que falam sobre ele e sobre amigos de Jesus;

- Quando se fala da relagdo que as criangas
tém umas com as outras, da-se, muitas
vezes, 0 exemplo do amigo Jesus e do seu
exemplo de amizade;

- Eucaristia de Natal (PAA);

- Caminhada de Quaresma (PAA);

Confirmar a palavra com o testemunho da
vida

- A equipa tem sempre a nogéo de que é um
exemplo e da coeréncia que deve ter entre o
seu discurso e a sua postura. Ou seja, as
criangas entendem, realmente, a palavra do
adulto por verificar que esta se transpde para
a pratica do seu dia-a-dia;

- A equipa tenta ir mais longe para que as
préprias criancas saibam ser e agir de acordo
com aquilo que dizem. Deste modo, o adulto
tenta estar atento e chamar a atencéo nos
dois casos: ou felicitar por estar a agir de
acordo com o que disse ser correto ou, pelo
contrario, chamar a atencéo para o facto de
estar a fazer alguma coisa que tinha dito ndo
achar correto;

- Dia do Professor (PAA);

Desenvolver a dimensdo de servico, servindo

com alegria

- A crianca tem um papel ativo — ela é
chamada a ajudar nas rotinas do Colégio e do
Jardim de Infancia (dar recados a outras
salas, ir pedir materiais ou ajuda a membros
da comunidade educativa, desempenhar
tarefas a pedido de alguma crianga ou adulto,
entre outros);

- A equipa tem o cuidado de planificar
atividades com o objetivo de desenvolver
competéncias de cooperagdo, de forma a
desenvolver a dimensado de servigo ao outro
(trabalho em pequeno grupo, jogos de grupo
com ou sem competicdo);

Ana Sofia Marques Mendes
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- Os adultos, quando sentem a dificuldade de
uma crianga em alguma atividade, tentam
pedir a outra criangca que a ajude;

- Dia Mundial do Sorriso (PAA);

- Confeccdo de um almogo saudavel — Dia
Mundial da Alimentagcédo (PAA);

- Semana de Santa fundadora da
Congregacao (PAA);

AS REGRAS DA
NOSSA SALA

- Com a constru¢cdo em grupo das regras da
sala, as criangas sabem que todas as devem
cumprir;

Estimular a pratica da justica

- Da mesma forma, a equipa tenta demonstrar
que todos tém os mesmos direitos, tentado
agir de uma forma justa para que as criangas
também sejam capazes de serem justas
umas com as outras;

- A equipa tem o cuidado de potenciar a
resolugao de conflitos entre as criangas por
elas préprias. Ou seja, permite que sejam
elas a conversar, a discutir e a encontrar uma
solucao justa;

- Na sala, vive-se em democracia, isto é, cada
criangca vale por si e tem direito a ter uma
opiniao que é escutada e valorizada;

Ana Sofia Marques Mendes
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- Fazem-se votagbes para decidir alguma
coisa, como se pode ver no exemplo da
fotografia onde se encontram os resultados
de uma votacgdo que fizeram sobre os animais
que iriam construir;

- As criangas avaliam a semana e planificam
a semana seguinte com um sentido de
responsabilidade que o adulto tenta
despertar;

Favorecer o exercicio da cidadania

- As criangas discutiram e acordaram regras
para a sala de aula;

- As criangas colocam hipoteses para a
resolucdo de problemas e aceitam as
hipéteses dos outros;

] QUADRO DE INVESTIGACAO]
IPER'; UNTA) [HIPOTESES| DESCOBERTAS

- As criangas conhecem os nomes de todos
os educadores, auxiliares e de outros
membros da comunidade educativa, tratando-
os pelo nome;

- A equipa tenta proporcionar na sala um
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Cultivar o espirito de familia

ambiente acolhedor e que seja familiar e
confortavel para as criancgas;

- O adulto promove a educagéo pela “via do
coragcédo e do amor” privilegiando sempre os
sentimentos e as relagbes entre todos. Sé
dessa forma é capaz de respeitar cada
crianga, o seu ritmo e a sua personalidade;

- Celebracéo de inicio de ano (PAA);
- Apresentacdo das criangas do Jardim de

Infancia (PAA);

- Lanche confeccionado para os avos (PAA);

- Festa de Carnaval (PAA);

- Dia do Pai (PAA);

- Dia da Mae (PAA);

Estimular o didlogo

- Este grupo tem uma enorme vontade de
conversar durante o acolhimento e, desse
modo, o adulto, mais do que estimular o
didlogo, tenta enriquecer o mesmo e tenta
que esse seja entre todas as criangas e nao
apenas entre uma crianga e o adulto.

Isto realmente ja acontece, como se pode ver
pelo exemplo deste registo de observacéo
realizado durante um acolhimento:

Registo de observagao
30.03.2011

P — “Sabes que ontem eu vi no Panda um
programa onde tinha o fundo do mar. Era...”

D — “Ah, ja sei. Era o Vasco” — olhando para o
P.

P — “Era isso mesmo. Isso mesmo.” -
apontando para o D.
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- Apresentacdo das criangas do Jardim de
Infancia (PAA);

- Festa de Natal (PAA);

- Desfile de Carnaval (PAA);

Registo de observacao
10.02.2011

Depois de ter pedido a uma crianga para esta
se ir sentar numa mesa a pensar (uma vez
que esta nao estava a ser capaz de ouvir os
outros durante o acolhimento), a crianga néo
parava de chorar bastante alto. O educador
foi firme e n&o ligou ao choro. Quando a
crianga parou de chorar, o educador chamou
a crianga, conversou calmamente com ela e
esta disse que o educador tinha razdo. Entao
o adulto disse “C, achas que eu gosto de me
chatear contigo? Eu fico muito triste e
Unir a firmeza a suavidade também me apetece chorar. Ja esta tudo
bem? Entdo da ca um grande beijinho e um
grande abracgo!”.

Depois deste episodio, o educador comentou
comigo que o que tenta sempre fazer numa
situacdo de conflito em que tem de ser mais
dura é “fazer como diz a pedagogia da Santa
fundadora da Congregacéo Religiosa ligada
ao Colégio: sermos firmes mas, ao mesmo
tempo, sermos suaves e calmos.”

- A equipa pedagodgica tem sempre o cuidado
de, na relagdo com as criancas, unir estes
dois tipos de atitude que, apesar de nao
parecer, se completam;
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Anexo IX: Grelha de analise do ambiente educativo do estagio em

EPE (DECAP)

Anexos

Estabelece areas bem
apetrechadas com
materiais de acordo com
as capacidades e os
interesses das criancas

Estabelece de forma
inequivoca o espaco da
area e o seu limite

Distribui os brinquedos e
materiais de forma a que

as criancas 0s possam
alcancar

Cria um sistema simples
que permita a crianca
saber quantas criancas
podem estar em cada
area ao mesmo tempo

Providencia um espaco
para a crianca poder
estar sozinha e

Mais
ou
menos

Observagoes

Todas as areas estéo
apetrechadas com muitos e
variados materiais. Apesar de
assim ser, as criangas vao
demonstrando quais s&o o0s
seus interesses e capacidades.
Dessa forma, a equipa tem
sempre a preocupacao de ir
disponibilizando materiais que
eles necessitem. Por exemplo,
as criangas demonstram uma
enorme vontade de vestir
roupas na casinha pelo que se
arranjaram mais roupas. Ou
outro exemplo ainda: o interesse
por puzzels e por estes serem
cada vez com mais pecas.

Todas as areas estdo bem
delimitadas, em quase todos os
casos com barreiras fisicas. (ver
Anexo XXII, n°1 a 11)

Todos os materiais disponiveis
nas areas estdo ao alcance das
criangas. Deste modo, estas sdo
autébnomas sem sentirem
necessidade de pedir os
materiais ao adulto.

Cada crianga tem a sua
fotografia com velcro para
colocar no sitio adequado de
cada area para assinalar a sua
presenga. Mas s6 ha um certo
numero de lugares para as
fotografias, numero este que
elas conhecem e que
negociaram. (ver Anexo XXII, n°
12)

Existem na sala duas areas que
permitem  estes  momentos
individuais das criangas. Por um
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resguardada mas que
tenha visibilidade para o
adulto

lado, a area da pintura, onde sé
pode estar um menino de cada
vez. Por outro lado, a area que
se torna realmente num local
resguardado € o cantinho dos
amigos onde, apesar de
poderem estar duas criangas de
cada vez, acontece muitas
vezes estar apenas uma crianga
(ver Anexo XXII, n° 18).

Providencia um espaco
de armazenamento para
guardar e proteger
trabalhos inacabados

Existe um local onde se
colocam 0s trabalhos
inacabados e as criangas
sabem da sua existéncia.
Assim, podem ser elas mesmas
a colocar la os trabalhos que
pensem estar inacabados e a ir
busca-los para os terminar.

Arranja um local para
guardar e para expor 0s
trabalhos individuais

Inclui na disposicao da
sala uma area grande
para o acolhimento, para

A equipa tem o cuidado de
afixar todos os trabalhos que as
criangas fazem ou trazem de
casa na sala ou mesmo fora
dela. Para além do a fazer, é
importante referir que, dentro da
sala, os trabalhos sdo afixados
ao nivel das criangcas de modo a
que estdo possam vé-los,
admira-los, procurar o seu, o
das outras criangas, etc. Depois
de estarem afixados durante
algum tempo, os trabalhos sao
guardados nas capas das
criangas. Cada crianga tem uma
capa com a sua fotografia para
guardar os seus trabalhos (ver
Anexo XXII, n°5 e 6).

a hora do conto e para
atividades musicais e de
movimento

Ver Anexo XXII, n° 1.

Mantém um ambiente
relaxante com o barulho
apropriado ao nivel das

atividades

Na sala, as criangas estéo
habituadas a fazer barulho mas
ndo exageradamente. Quando
assim acontece, a equipa
chama a atengcdo do grupo.
Mas, de acordo com os
momentos, a equipa arranja
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Cria um espaco na sala
que reflete o ambiente da
familia das criancas, as
suas culturas

estratégias para manter um
ambiente relaxante como a
musica, cantada ou escutada,
as janelas e porta aberta, entre
outras.

Pb&e ao alcance das
criancas uma grande
diversidade de materiais,
desde os mais simples
aos mais complexos, que
oferecam diferentes
graus de desafios

O cantinho dos amigos é o local
onde se encontram todos os
albuns das familias. Assim, as
criancas podem ir visitar e
conhecer a sua familia e a das
outras criangas também.

Oferece materiais que
encorajem as criancas a
explorar e a exprimir 0s

seus sentimentos

Em todas as areas ha materiais
diversificados e bastante
estimulantes. Apesar disso, a
equipa tem em atencdo a
necessidade de se ir
complexificando o grau de
dificuldade de esses materiais,
nao esquecendo a zona de
desenvolvimento proximo de
Vygotsky.

Providencia materiais que

Esta expressdo de sentimentos
pode ser realizada através do
jogo simbdlico, realizacdo de
teatros de fantoches, nas
construgdes quando brincam no
fundo do mar ou na area da
expressao plastica. Mas, apesar
disso, a equipa pedagogica
tenta criar momento de
expressdo dos sentimentos das
criangas quer através do
dialogo, quer através de jogos.

promovam a cooperacao
e o trabalho de grupo

Especialmente em algumas
areas como a dos jogos, da
casinha ou das construgdes, ha
materiais que permitem esse
trabalho de grupo e de
cooperagdo. Por um lado,
existem materiais que permitem
brincadeiras mais ricas caso
essas sejam realizadas em
grupo (no caso da casinha) e,
por outro lado, ha materiais que
exigem mesmo uma cooperagao
para que seja possivel utiliza-lo
(jogos de competigdo, por
exemplo).
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Disponibiliza materiais
que possibilitem a crianca

Anexos

0 jogo dramatico

Disponibiliza materiais e
equipamentos no espaco
interior da sala que
ajudam a crianca a
trabalhar a grande
motricidade

Ha em todas as é&reas ha
materiais que possibilitam a
ocorréncia do jogo dramatico
mas em especial na biblioteca,
onde agora existe um
fantocheiro e alguns fantoches e
na casa dos pescadores,
construida com as criangas
através dos seus interesses e
que esta muito bem
apetrechada.

P&e ao dispor das
criancas materiais, como
as batas, para pintarem
para que ndo se sujem, e
materiais de limpeza
caso sujem alguma coisa.

Apesar de na casinha, com a
necessidade de se vestirem e
despirem, trabalharem de
alguma forma a grande
motricidade, nao existiam
equipamentos e materiais que
ajudem exatamente a trabalhar
essa area do curriculo motor da
crianga. Como tal, a equipa e as
criangas decidiram construir um
barco com um ftriciclo, o que
veio enriquecer o espago da
sala (ver Anexo XXIlI, n°® 40).

Estes materiais estdo ao dispor
das criangas. No caso da bata,
esta esta junto ao cavalete da
pintura sem que haja
necessidade de a crianga que
vai pintar ter de a pedir ao
adulto. Quanto ao material de
limpeza, este também existe e
as criangcas sabem onde ele se
encontra mas, por motivos de
segurancga, s&o os adultos que
colocam o produto no pano e
que limpam com as criangas.
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Anexo X: Grelha de analise das rotinas do estagio em EPE

(DECAP)

Mantém um horario
consistente e previsivel

Adapta o horario guando

apropriado de forma a
responder as criancas e
as suas necessidades

Disponibiliza tempo para
as criancas gastarem
energia e relaxarem

Oferece oportunidades
para as criancas
poderem estar em
espacos abertos e
fechados, varias vezes

Mais
ou
menos

Observagoes

As rotinas na sala sao conhecidas
por todos e sO6 por motivo
excepcional séo alteradas. E mais.
Estas foram negociadas entre
todos e quando ha alteragdes,
estas também s&o discutidas em
grande grupo.

Em muitas situagdes, a planificacéo
ndo ¢é cumprida pela grande
necessidade que as criangas tém
de conversar no acolhimento e de
partilhar novidades. Por vezes,
ainda, ja & hora de ir fazer a
higiene pessoal antes do almocgo
ou é hora de alguma atividade
estipulada mas, se alguma crianca
estd a acabar de realizar um
trabalho ou se demonstra alguma
dificuldade, a equipa tenta
organizar-se de modo a poder
responder as necessidades
daquela crianga.

Dentro da sala, ha areas que
permitem as criangas gastar
energias (casa dos pescadores,
construgbes, jogos) bem como
areas onde estas podem relaxar
(biblioteca, cantinho dos amigos).
Apesar disso, por vezes a equipa
sente uma grande necessidade das
criangas correrem e de
espairecerem e, quando assim &,
as criangas podem ir ao hall
(espaco coberto) ou ao recreio
(espaco exterior).

As criangas, a meio da manha, tém
a oportunidade de ir ao recreio
interior ou exterior, dependendo
das condigbes meteorolégicas (ver
Anexo XXII, n°® 13 e 14). Apesar
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ao longo do dia
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Disponibiliza o tempo
suficiente para os
momentos de rotina e de

disso, na maioria dos dias isto ndo
acontece pela ja referida vontade
de conversar no acolhimento e do
consecutivo tempo reduzido para
brincar. Mas quando as criangas
sentem necessidade de o fazer e
reclamam essa necessidade, isso
acontece.

Para além deste momento a meio
da manh3, todos os dias a seguir
ao almocgo e a seguir ao lanche, as
criangas tém oportunidade de estar
em espagos abertos.

transicéo

Envolve as criancas nos
momentos de rotina e de

transicao

Os momentos de rotina s&o
planificados e tém um tempo
previsto. O que comega a
acontecer é a interiorizacdo de
algumas rotinas por parte das
criangas o que faz com que se
possa rentabilizar o tempo. Por
exemplo, as criangas ja sabem que
quando acabam de lanchar de
manh& devem marcar a presenca
(ver Anexo XXII, n° 16). Assim,
quando todos acabam de lanchar,
ja quase todos marcaram a
presenga o que permite rentabilizar
o tempo de acolhimento de uma
outra forma. Quanto aos momentos
de transicdo, a equipa planifica as
rotinas deixando sempre alguns
minutos para estes momentos.

As criancas s&o envolvidas em
todos os momentos de rotina e de
transicdo. Ha na sala uma tabela
das responsabilidades onde estao
registados os responsaveis por
cada tarefa. Estas tarefas incluem
todos os momentos de rotina da
sala (ver Anexo XXII, n®17).

Mesmo na escolha dos
responsaveis, que acontece no
inicio de cada semana, as criancas
tém um papel ativo e determinante:
perceber quais as criangas que ja
foram e as que ndo foram e saber
partilhar as suas vontades e
desejos.
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Planeia uma abordagem
consistente as rotinas

pessoais

Segue uma abordagem
individualizada de modo
a realizar rotinas
individuais

Providencia uma forma
de informar quais s&do os
momentos de transicdo e

explica o que se vai

passar a sequir

Utiliza uma abordagem
individualizada durante

as transicbes

Nos casos em que ha uma
necessidade de alguma rotina
pessoal, a equipa planifica esses
momentos, tentado fazé-lo para
que o grande grupo nao fique
prejudicado nem tenha de esperar.
No entanto, neste grupo ndo ha a
necessidade de muitas rotinas
pessoais.

A equipa tenta ir estando, ao longo
da semana, com todas as criangas
individualmente.

Sempre que ha um momento de
transi¢do, as criangas ja sabem o
que vai acontecer a seguir. Isto
deve-se ao facto de todos os dias
no acolhimento se decidir o que se
vai fazer nesse dia. Quando se
altera, por alguma razdo, o que
estava acordado, a equipa tem o
cuidado de explicar sempre as
criangas 0 que se vai passar a
sequir.
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Anexo Xl: Grelha de analise do PE da Instituicdo 2

- O professor cooperante e os estagiarios tém
o0 cuidado de dar oportunidade a todos os
alunos de participarem e de pedir a
colaboragdo dos mais timidos;

Igualdade de oportunidades

- Ha uma preocupacao de pbr em pratica um
ensino individualizado (estratégias
diversificadas, tempo para os alunos
pensarem, relagdo pedagoégica diferenciada
de acordo com as necessidades de cada
aluno);

- A estratégia utilizada nesta turma para
conseguir que haja um respeito pelo outro é o
dialogo. A turma conhece os seus casos
especiais e aceita as diferenciagcbes
pedagodgicas postas em pratica;

Respeito pelos outros e aceitacdo da
diferenca - O adulto tem sempre o cuidado de nao
permitir que a turma se ria de um aluno;

- O adulto tem o cuidado de escolher histérias
que abordem estas tematicas de forma a
proporcionar momentos de reflexdo sobre as
mesmas;

- As regras que estao afixadas na parede da
sala sdo relembradas sempre que ¢é
pertinente. Nestes momentos, os alunos séo
capazes de as relembrar, de assumir o seu
erro e de pedir desculpa aos professores e
aos colegas;

Disciplina, limpeza e habitos saudaveis

- Projeto Educacgéo para a satde (PAA);

- Participagdo no Il Congresso Mundial de
Nutricdo e Saude Publica (PAA);

- O professor cooperante e os estagiarios
enfatizam, perante os alunos, a necessidade
de estes virem limpos e arranjados para a
escola. Da mesma forma, promovem o
didlogo sobre os habitos de higiene que cada
um tem e sobre os que deveriam ter;
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- A arrumagéo e a limpeza da sala séo
também uma obrigatoriedade. Os alunos,
tanto ao longo do trabalho como no final do
mesmo, sabem que devem ir organizando o
seu material € manter a sala limpa;

- Projeto Educagéo Ambiental: Reciclagem de
Materiais (PAA);

- Projeto Eco Pilhas (PAA);

Responsabilidade

- Nos momentos de planificagdo, ha o
cuidado de prever responsabilidades para os
alunos que, mais tarde, possam ser
avaliadas;

- Os alunos sao responsaveis pelo seu
material escolar pelo que, quando o estragam
ou se esquecem do mesmo, aprendem a dar-
Ihe o devido valor;

- O adulto enfatiza, perante a turma, a ideia
de que os alunos sédo os responsaveis pelos
seus trabalhos e, no fundo, da sua
aprendizagem;

- Quando ha algum conflito dentro da sala ou
fora dela, as responsabilidades sdo sempre
apuradas. Nestes momentos, o adulto tenta
levar o aluno a perceber que tem de assumir
as suas agdes (ndo as desculpa mas
demonstra alguma maturidade e
responsabilidade);
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- A solidariedade é um valor que, através das
Solidariedade e cooperacao acbes e das estratégias utilizadas (jogo,
atividades de grupo), se tenta por em pratica;

- Quando algum aluno esta confuso ou
demonstra uma dificuldade, o adulto tem o
cuidado de, antes de intervir, pedir aos
restantes colegas para o ajudar;

- Tal como se pode observar através da
fotografia, os alunos sdo capazes de tomar a
iniciativa de se ajudarem entre eles e de
partilharem informagdes sobre o trabalho que
estéo a realizar;

- Projeto Educagdo Civica: Recolha de
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tampinhas plasticas para uma Associacdo de
Deficientes (PAA);

- Comemoragdo da Semana das Bibliotecas
Escolares: noite da almofada (PAA):

- Quando entrega o trabalho de casa aos
alunos, o professor explica o que é esperado
que realizem e diz-lhes claramente de que
forma é que estes devem estudar (fazer o
trabalho sozinhos e, s6 depois, pedir a
colaboragdo dos pais para fazer a sua
correcao);

- Na sala de aula, o ambiente para que os
alunos se possam concentrar no trabalho é
promovido. Quer através das regras da turma,
quer através do didlogo com os alunos, tenta-
se criar um ambiente calmo onde os
estudantes conversam com uma voz baixa e
nao interrompem o trabalho dos outros;

Habitos de estudo e trabalho

.-;.

- Existe o cuidado de encontrar estratégias
para desenvolver a capacidade de
concentragdo dos alunos numa determinada
tarefa;

- Projeto Plano Nacional de Leitura:
animacgao/promocéao da leitura (PAA);

- Hora do conto (PAA):

Autonomia
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- Quando os alunos entram na sala, os seus
livros e estojos ja se encontram no respetivo
lugar;

- Os alunos nado se podem levantar sem pedir
autorizac&o ao adulto;

- Os alunos devem pedir ao professor para
afiar os seus lapis;

- Quando terminam um trabalho, alguns
alunos ja sédo autdbnomos para verificar o
trabalho que tém em atraso e para os acabar
sem sentir necessidade de chamar o
professor;

- Nesta turma, é fomentado o clima de
discussdo sobre tudo o que é apresentado
aos alunos (artigos, fotografias, imagens,
histérias, trabalhos dos alunos);

- Os alunos, no caso desta fotografia,
Curiosidade intelectual e espirito critico encontraram um erro no seu manual (o
tomate era considerado um legume),
quiseram pesquisar para saber qual era a
solugdo (fruto ou legume?) e, por fim,
corrigiram a sua roda dos alimentos;

- Visita de estudo ao Pavilhdo da Agua (PAA);

- Dia Nacional da Cultura Cientifica: feira das
ciéncias (PAA);
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Anexo XlI: Analise das fichas de diagndstico do estagio em 1° CEB

Linqua Portuguesa

Compreensao Oral

B Muito Bom ®Bom ™ Razoavel Com dificuldade

8%
4%

Qualidade dos grafismos

B Muito Bom ®Bom ™ Razoavel Com dificuldade

Identificacao de letras

B Muito Bom H Bom W Razoavel

= Com dificuldade " Ndo consegue

4%
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Identificacao de palavras

B Muito Bom H Bom B Razoavel
1 Com dificuldade " Ndo consegue

4%
13%

12%

Matematica

Compreensao ordinal do
numero

H Muito Bom ®Bom = Razoavel

Com dificuldade = N&o consegue

13%

4%

Conceitos espaciais (por cima
e por baixo)

B Muito Bom mBom [ Razoavel

Com dificuldade = N&o consegue

4%
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Conceitos espaciais (a frente,
atras e entre)

B Muito Bom ® Bom I Razoavel

Com dificuldade = Ndo consegue

8%

13%

8% 54%

17%

Conceito de ordem (primeiro
e ultimo)

B Muito Bom ® Bom I Razoavel

Com dificuldade = N&o consegue

Conceito de comprimeiro
(alto e baixo)

H Muito Bom = Bom = Razoavel

Com dificuldade © N&o consegue
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Conceito de proximidade
(longe e perto)

H Muito Bom mBom = Razoavel

Com dificuldade = N&o consegue

8%

Conceitos espaciais (interior e
exterior)

B Muito Bom mBom [ Razoavel

Com dificuldade = N&o consegue

4% 4%

Conceitos de quantidade
(muito e pouco)

B Muito Bom B Bom M Razoavel
Com dificuldade © Ndo consegue

8%
8%

9%.

4%
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Estudo do Meio

Distin¢cao entre sexo feminino
e masculino

H Muito Bom ® Bom = Razoavel

Com dificuldade © Ndo consegue

8%

Expressao Fisico-Motora

Lateralidade

H Muito Bom B Bom = Razoavel

Com dificuldade © Ndo consegue

4%
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Expressio Plastica

Técnica da pintura

B Muito Bom B Bom M Razoavel Com dificuldade

Capacidade de observacao e
discriminagao

H Muito Bom H Bom M Razoavel

= Com dificuldade " N3o consegue

8% 8%

17%

Técnica de desenho

B Muito Bom MBom ™ Razodavel Com dificuldade
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Anexo XIll: Analise da avaliagdo sumativa dos alunos do estagio
em 1° CEB

Linqua Portuguesa

Usa a correspondéncia
letra/som para ler palavras
desconhecidas

mMVB mB mRZ mCD "NC

0,

17%

Usa o conhecimento das
silabas para decifrar palavras
desconhecidas

mMVB mB mRZ mCD " NC

4%

25%

21%

Escreve corretamente palavras
frequentes

EMVB mB mRZ mCD " NC

4%

Legenda:
Ana Sofia Marques Mendes MB — MUito, bom B — Bom -
RZ — Razoavel CD — Com dificuldade

NC — Nao consegue



Anexos

Escreve palavras e pequenas
frases

EMB mB mRZ mCD " NC

Matematica

Representa informacao e ideias
matematicas de diversas formas,
recorrendo a diversos tipos de registos de
representagcoes(desenhos, palavras,
simbolos, tabelas, esquemas e graficos)

EBMB WmB WmRZ ©CD @ NC

Legenda:

MB — Muito bom B — Bom

. RZ — Razoavel CD - Com dificuldade
Ana Sofia Marques Mendes NC — N&o consegue



Anexos

Identifica e da exemplos de
diferentes representacoes
para o mesmo numero

mMB mB mRZ ©“CD ' NC

6%

Usa a adi¢cao nos sentidos de
combinar e acrescentar

mMB mB mRZ ©“CD " NC

6%

Usa a subtracao nos sentidos
de retirar, comparar e
completar

mMB mB mRZ ©“CD © NC

4%

Legenda:
. MB — Muito bom B — Bom
Ana Sofia Marques Mendes RZ — Razoével CD — Com dificuldade

NC — Nao consegue



Anexos

Estudo do Meio

Manifesta conhecimentos e
sdentimentos através de:
pinturas, desenhos, etc...

mMB mB mRZ mCD  NC

9y, 4%

Revela conhecimento de si
proprio ao nivel da sua
identificacao e filiacao

mMB mB mRZ mCD © NC

4%

13%

Demonstra pensamento
cientifico, prevendo e
experimentando.

mMB mB mRZ mCD  NC

9% 4%

Legenda:
Ana Sofia Marques Mendes MB — Muito bom B — Bom
RZ — Razoavel CD — Com dificuldade

NC — Nao consegue
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Identifica algumas normas de
higiene ao nivel da
alimentacao, do vestuario e
dos espacos de uso coletivo

EMB mB mRZ mCD © NC

4%

18%

Area das Expressdées

Coordenag¢ao motora

EMB mB WMRZ mCD "NC

5%

Cumprimento das regras de
jogo

EMB MB WMRZ mCD " NC

Legenda:
Ana Sofia Marques Mendes MB — Muito bom B — Bom
RZ — Razoavel CD — Com dificuldade

NC — Nao consegue
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Criatividade

EMVB mB mRZ mCD " NC

5%

Entoacao de cangoes

EMVB mB mRZ mCD " NC

Ana Sofia Marques Mendes

Legenda:

MB — Muito bom
RZ — Razoavel
NC — Nao consegue

B — Bom
CD - Com dificuldade
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Anexos

Planificacdo n° 4: sessdo de movimento de 10 de maio de 2011
(estagio em EPE)

Jardim de Infancia:

Sala: 4 anos N° Alunos: 24 Data: 10 de maio de 2011

Aula n° Area do Curriculum: Esquema Corporal

Objectivo Geral: Executar movimentos globais movimentando o corpo de uma forma livre

Parte | Conteudos Organizagéao Objectivos Material | Tempo
da Didatico- comportamentais
Aula Metodoldgica

| Aquecimento | Esta explicitada nos | - A crianca realiza Esta no 5
N — Jogo tirado | cartbes dos varios exercicio para cartdo de

| a sorte dos jogos ativacéo cada jogo

C jogos cardiovascular e

| inventados predisposigcéo

A pelas muscular.

L criangas

P - Corpo - O adulto forma | A crianca deve ser | -6 bolas

R Vivido: pares de criangas; capaz de:

| grande

N motricidade |- Cada par esta |- Passar a bola pelo

Cc frente a frente e |chdo para outra

| tem uma bola; criancga;

P

A - Cada par realiza | - Apanhar a bola que

L oS seguintes | vem pelo cao;

exercicios:

- Passar a bola pelo
1°- Uma das | ar para outra crianga; 3
criangas atira a bola
pelo chao (a | - Apanhar a bola que
rebolar) e a outra | vem pelo ar;

crianca apanha-a;
- Passar a bola para 3
2°- Uma crianga | outra crianga,
atra a bola e a|fazendo um passe
outra tenta apanha- | picado;

la;
- Apanhar a bola 3
3° O par realiza o | proveniente de um
mesmo  exercicio | passe picado;

mas, desta vez,

Ana Sofia Marques Mendes




Anexos

fazendo um passo
picado (a bola bate
uma vez no chéao e
€ apanhada pela
outra crianga);

- Depois de
realizarem estes
exercicios em

pares, 0 adulto
divide o grande
grupo de criangas
em dois;

- Cada  grupo
posiciona-se em
circulo;

- Cada grupo tem
uma bola;

- As criangas
devem passar a
bola entre elas com
passe pelo ar;

- De  seguida,
realizam os passes
picados em grupo;

Nota: o adulto deve
estar atenta para
que, neste segundo
exercicio, todas as
criangas participem.

r>»zZ-—m

Danca para
a musica
“Cavalo
Marinho”

Realizacdo de uma
dancga para a musica
“Cavalo Marinho”

- O adulto vai, passo
a passo,
exemplificando a
coreografia para que
as criancas
relembrem a mesma;

- Realiza-se a

coreografia ao
mesmo tempo que a
musica toca;

A crianga repousa o
organismo através de
exercicios
respiratorios a par de
exercicios que nao
exigem grande
esforco, tendo em
conta o caracter
ludico.

- Leitor de
Cd’s;

- Musica;

10’

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexos

Anexo XV: Recolhas para os portfélios de aprendizagem das
criangas (estagio em EPE)

Recolha n° 1:

DATA DA RECOLHA: 14 de Fevereiro de 2011
DATA DA ESCOLHA: 17 de Junho de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: Estagiaria

COMENTARIO DO EDUCADOR:

Durante a construcédo do espelho para a casa de banho da Casa dos Pescadores, 0 Ar-
teve uma postura activa e participativa, lancando a ideia de ir buscar um livro para fazer a
forma rectangular do espelho. A crianca finha pouca confianca na sua capacidade de
recorte, dizendo que nédo era capaz de o fazer correctamente o que veio a ser refutado
quando este o conseguiu fazer com muita qualidade.

COMENTARIO DA CRIANCA:

E o espelho na casa dos pescadores. Tinha cartolina verdade e papel que parece espelho.
Fomos buscar um livro, desenhamos a volta e depois recortamos. Eu afinal sabia recortar
bem.

AREA DE CONTEUDO:

© ©

INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:

@ Da a sua opinido para resolver problemas

© Identifica a forma de um rectangulo em objectos da sala
] Recorta com precisdo

PROPOSTA DE INTERVENCAO:
¥" Acompanhar a crianca nas actividades de recorte tendo o cuidado de o ir motivando e

elogiando.

Ana Sofia Marques Mendes
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Recolha n° 2:

DATA DA RECOLHA: 28 de Fevereiro de 2011
DATA DA ESCOLHA: 17 de Junho de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: Estagiaria

COMENTARIO DO EDUCADOR:

A S- demonstrou vontade de registar a planificacdo semanal, como também o fez em
quase todas as oufras semanas. Para fal, foi questionando o adulto sobre o que dizia em
cada espaco e, de seguida, registando sozinha. A crianca foi ainda capaz de explicar ao
grande grupo, no dia seguinte, o que tinha realizado, de forma a gue todas as criancas
pudessem ler a planificacio.

COMENTARIO DA CRIANGA:

Estava a fazer a planificacdo. Perguntamos ao adulto o que esta la escrito e depois do adulto
dizer, nos desenhamos. Gosto de fazer a planificacdo porque eu gosto de desenhar e a
planificacéo é para desenhar. Quando 0s meninos guerem ver o que vai-se fazer véo ver a
planificacédo. E importante.

AREA DE CONTEUDO:

&)

INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:

© Associa um desenho a um texto escrito

@ Explica ao grande grupo o que realizou

@ Entende a importancia de fazer o registo da planificacéo
@ Demonstra o gosto pelo desenho

Ana Sofia Marques Mendes
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Recolha n° 3:

DATA DA RECOLHA: 22 de Marco de 2011
DATA DA ESCOLHA: 22 de Marco de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: Margarida

COMENTARIO DO EDUCADOR:

A N_a no lanche damanhé, pediu a estagiaria para Ihe abrir o iogurte Esta icentivou a
crianca a fazé-lo sozinha e esta Ultima conseguiu. Quando o fez, pediu, de imediafo, que a
estagiaria tirasse uma fotografia para colocar no seu portfélio.

COMENTARIO DA CRIANGA:
Consegui abrir o iogurte. Olha a nossa bacia cor de rosa. Ah, ndo. E cor de raranja. O iogurte

e cor de rosa. Tive de concentrar muito e depois consegui. Eu pedi para por no portefolio.

AREA DE CONTEUDO:

©

INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:
@ E capaz de ter a destreza manual necessaria para abrir um iogurte
© E auténoma na hora do lanche

PROPOSTA DE INTERVENCAO:
v Continuar a trabalhar as cores

Ana Sofia Marques Mendes
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Recolha n° 4:

DATA DA RECOLHA: 5 de Abril de 2011
DATA DA ESCOLHA: 17 de Junho de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: Estagiaria

COMENTARIO DO EDUCADOR:

As criangas, no caminho para o ginasio, foram em pares. Um elemento do par ia de olhos
vendados e o outro tinha de o guiar. O D- ea IV- demonstaram uma grande
maturidade na realizacdo do exercicio. Estas criancas estavam concentradas apenas em

ajudar-se, dando instruces precisas.

COMENTARIO DA CRIANCA:

E assim: um tinha de ajudar o outro gue estava com olhos tapados com um lenco dizendo
para onde € que tinham de ir. Se fosse para a frente dizia para a frente, se fosse para a
direita dizia direita, se fosse para a esquerda dizia esquerda e se fosse escadas, dizia
escadas. Foi um bocadinhdo dificil porque tinha de ser muito rapido. Gostei.

AREA DE CONTEUDO:

INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:

© Sabe orientar-se no espaco, dominando conceitos como direita, esquerda, para cima,
para baixo, etc.

© Da instructes precisas e claras

Ana Sofia Marques Mendes
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Recolha n° 5:

DATA DA RECOLHA: 5 de Abril de 2011
DATA DA ESCOLHA: 17 de Junho de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: Estagiaria

COMENTARIO DO EDUCADOR:

As criancas, no caminho para o ginasio, foram em pares. Um elemento do par ia de olhos
vendados e o outro tinha de o guiar. O D- ea M_ demonstaram uma grande
maturidade na realizacdo do exercicio. Estas criancas estavam concentradas apenas em
ajudar-se, dando instrucdes precisas.

COMENTARIO DA CRIANCA:

Era, nds tinhamos um lencgo a volta dos olhos e o par que néo estava com aguela venda
guiava. Quando dizia que era escadas, nos dexiamos as escadas e depois quando ndo tinha
escadas era para andar. Dizia para andar em frente, a direita, 4 esquerda ou andar
devagarinho. Era o Diogo gue estava-me a guiar e fez bem. Eu também guiei bem. Adorei.
AREA DE CONTEUDO:

INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:

@ Sabe orientar-se no espaco, dominando conceitos como direita, esquerda, para cima,
para baixo, etc.

@ Da instrucdes precisas e claras

@ Identifica o seu par e valoriza a sua accio

Ana Sofia Marques Mendes
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Recolha n° 6:

DATA DA RECOLHA: 24 de Maio de 2011
DATA DA ESCOLHA: 24 de Maio de 2011
ESCOLHA REALIZADA POR: VIl

COMENTARIO DO EDUCADOR:
A M =stava na Biblioteca e chamou a estagiaria para esta ver o que ela tinha feito.

Explicou o que tinha feito, dizendo que ja sabia escrever o seu nome com letras diferentes e
ainda explicou o processo de plantacido. A crianca quis ainda contar que tinha plantado uma

flor com a avo.

COMENTARIO DA CRIANCGA:

Fiz o meu nome escrito, a relva, também fiz a semente para nascer a flor. E também em
casa da vovo Fatima plantei uma flor.

AREA DE CONTEUDO:
® ©
INDICADOR DE DESENVOLVIMENTO:

© Explica o processo de plantacéo;

@ E capaz de desenhar leiras semelhantes a letra manuscrita

@ Demonstra ter uma boa precisaoc no traco

PROPOSTA DE INTERVENCAO:

v Comecar a explorar a letra manuscrita

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexo XVI: Grelhas de avaliagao (estagio em 1° CEB)

Grelha n® 1: 17 de outubro de 2011

Responde | Fala sobre ':ZZLdnatoo
Pbée o A resposta | corretamente | o assunto
) N demonstrando
dedo no ar e as perguntas em ter
para adequada com questao compreendido
responder | a pergunta | informacéo com a mensagem e
ou falar realizada basica do palavras dominar o
texto suas
tema
1,2 |3/1]2 3|1 2 3 112 (3| 1 2 3
A X X X X
AM
AF X X
B
C
D X X
F
IC X
IT X
J
JM X X X
LE
LO X X X X X
MF X X
MM X X
MA X
MT X
MAT X X
RI X X X
R X X
S X X X X X
TE X
TO X X X X X
V X

Ana Sofia Marques Mendes
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Grelha n° 2: 18 de outubro de 2011

>
X|w

_n
XX XXX X] [ X[X]|X

|—
@)
X

<
<
P

MAT

N
X[ X[ XXX x|
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Anexos

Grelha n° 4: 22 de novembro de 2011

Grelha de avaliagao da interpretagao das fotografias

Alunos Interpreta a mensagem das Utiliza uma linguagem plastica
fotografias
1 2 3 1 2 3
A X X
AM X
AF X X
B X
C X
D X X
F X
IC X X
IT X
J X X
JM X
LE X
LO X X
MF X X
MM X X
MA X
MT X X
MAT X
RI X X
R X
S X X
TE X
TO X X
v X

Ana Sofia Marques Mendes
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Grelha n° 5: preenchida ao longo do periodo letivo

Aluno Observagoes
A - Faz uma leitura correta de qualquer frase sem interrupgées e com alguma
expressividade (12.12.2011)
AM - Tem muita dificuldade em distinguir letras e sons (também porque falta

muitas vezes). Assim, & muito inseguro na leitura e o professor tem de dividir
as palavras em silabas e dizer-lhe os sons para que ele leia (5.12.2011)
AF - Lé algumas frases sem interrupgdes (21.11.2011)

B - Ainda tem uma leitura sildbica mas aponta para o que vai lendo,
demonstrando ter desenvolvido a consciéncia de palavra e de frase
(12.12.2011)

C - N&o conhece algumas letras e os sons respetivos; tem dificuldade em
juntar silabas (28.11.2011)
D - Tem de ser mais acompanhado. Tem dificuldade em ler porque ndo é

capaz de se concentrar e de olhar para as letras enquanto o faz (apesar de
reconhecé-las e de saber o seu som) (28.11.2011)
- Lé o que decora e faz diviséo silabica (5.12.2011)

F - Lé algumas frases sem interrupgdes (21.11.2011)

IC - Demonstra inseguranca na leitura mas, quando apoiada, consegue ler
frases sem qualquer dificuldade (5.12.2011)

IT - Lé algumas frases sem interrupgdes (12.12.2011)

J - Faz a leitura correta de frases, sem dividir oralmente as palavras. No

entanto, apresenta ainda alguma dificuldade em sons especificos como o [m]
(12.12.2011)
- Precisa da ajuda do professor para iniciar a leitura de uma frase

(5.12.2011)

JM - Apresenta muita dificuldade na leitura. Mesmo com a ajuda do professor, o
aluno n&o consegue ler palavras simples (21.11.2011)

LE - Ainda faz uma leitura silabica das palavras (21.11.2011)

- Lé sozinha mas ainda muito devagar em fazendo a divisdo silabica. Ndo
olha para o que esta a ler (5.12.2011)

LO - Ainda faz uma leitura silabica das palavras (21.11.2011)
- Lé frases curtas sem qualquer dificuldade (5.12.2011)

MF - Apresenta muita dificuldade em ler sem a ajuda do professor (21.11.2011)
- Dificuldade em ler ditongos e no som [d] (12.12.2011)

MM - Lé algumas frases sem interrupg¢des (12.12.2011)

MA - Lé algumas frases sem interrupc¢des (12.12.2011)

MT - Lé frases sem dificuldade e sem interrup¢des (21.11.2011)
- Lé algumas frases sem interrupcdes (12.12.2011)

MAT - Lé frases sem qualquer dificuldade. Apenas troca ainda o som [p] com o

som [d] (28.11.2011)
- Ja ndo tem dificuldade em distinguir os dois sons e |1&é com expressividade

(5.12.2011)

RI - Lé frases sem dificuldade e sem interrup¢des, ja com alguma
expressividade (21.11.2011)

R - Apresenta muita dificuldade na leitura. Mesmo com a ajuda do professor, o

aluno ndo consegue ler palavras simples (21.11.2011)

- S0 |é as palavras que tém duas ou trés letras. De resto, s6 com a ajuda do
professor em todas as silabas (5.12.2011)

S - Lé fluentemente. Porém, é importante continuar a avaliar a sua leitura
porque, uma vez que foi dos ultimos a ler, parecia ter decorado algumas
frases (ndo apontava corretamente para as palavras a medida que ia lendo)
(12.12.2011)

TE - Na leitura de algumas palavras ainda faz a divis&o silabica (5.12.2011)
TO - Lé algumas frases sem interrupgdes (12.12.2011)
V - Lé algumas frases sem interrupgdes (12.12.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexos

Lista de verificacdo n° 2: 9 de janeiro de 2012 (estagio em 1° CEB)

Aluno Salta ao pé Anda por Faz rolar o Dribla a bola Colocao
coxinho por cima da arco contornando objeto no
dentro dos corda 0s pines caixote da cor

arcos correta

Nota: esta grelha ndo foi preenchida porque ndo houve tempo para realizar esta
atividade. No entanto, aparece aqui a titulo de exemplo.

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexo XIX: Registo fotografico dos trabalhos realizados pelas
criangas/alunos

Estagio em EPE

Fotografia n° 1: Trabalho de uma crianga que
evidencia dificuldades no recorte (17.02.2011)

Fotografia n° 2:Trabalho da M (22.02.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 3:Trabalho da CT (22.02.2011)

Fotografia n° 4: Trabalho de uma crianga que evidencia
dificuldades no recorte (25.02.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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10 DA PRIMAVERA

*%***%*%%*%**%***%*
5 B ' m*%********#%***
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Fotografia n° 6: Trabalho do A

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 7:Trabalho do A (06.04.2011)

SN 11

\ '

I o %

i 2°

Fotografia n°® 8:1° registo (04.05.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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, UMA VIAGEM A LUA!

2°

Fotografia n°® 9:2° registo (04.05.2011)

Fotografia n° 10:Trabalho do F (06.05.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Estagio em 1° CEB

Fotografia n° 11:Cabide da M (18.10.2011)

Fotografia n°® 12:Cabide da R (18.10.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n® 13:Gréfico da idade dos alunos da turma (24.10.2011)

Fotografia n° 14:Grafico da cor dos olhos dos alunos da turma (24.10.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n°® 15:Grafico do sexo dos alunos da turma (24.10.2011)

Fotografia n° 16:Grafico do nimero de irmaos dos
alunos da turma (24.10.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 17:Grafico dos alunos da turma com e sem 6culos (24.10.2011)

Fotografia n°® 18:Grafico da cor do cabelo dos alunos da turma (24.10.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 19:Dificuldade em recortar palavras (25.10.2011)

Fotografia n° 20:Dificuldade em recortar palavras (25.10.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 21:Ficha de distingao entre imagem, letra,
palavra e frase (02.11.2011)

Fotografia n° 22: Livro criado com os desenhos dos alunos (03.11.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 23: Interpretagédo da obra de Monet sobre a primavera (03.11.2011)

Fotografia n° 24: Interpretagédo da obra de Monet sobre o verédo (03.11.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 25: Interpretagéo da obra de Monet sobre o outono (03.11.2011)

Fotografia n° 26: Interpretacéo da obra de Monet sobre o inverno (03.11.2011)

ANna Sortia iviarques ivienaes
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Fotografia n° 27:Ficha de grafismos da letra “T”
(09.11.2011)

nd
- §+

(=] [ea] (A ][] =]
£ Dkio b b dade o B R

g o] ] b ]

A

¢ d l">,lll! I 9.}’

PP RS TS

a E Rita da -

creve

cemplo de yma frase em que Nag sabes esc

k el

Fotografias n°® 28 e 29:Ficha de consolidagéo da leitura (21.11.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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m Centro Escolar S. Miguel de Nevogilde
LT ]] s

Rnigopmr® 1* Ano JTuvma A

Completa 08 €spagos em branco com um aigarismo para as sequéncias estarem

corretas.

Fotografia n° 32:llustracédo da historia “O que &
preciso?” (11.01.2012)

Fotografia n°® 33:llustracéo da historia “O que é
preciso?” (11.01.2012)

Ana Sofia Marques Mendes
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Anexo XXII: Fotografias

Estagio em EPE

Fotografia n° 1: Espaco para o acolhimento; Fotografia n® 2: Espago para o acolhimento;
Area dos Jogos/Construcdes Area dos Jogos/Construgdes

Fotografia n°® 4: Cantinho dos Amigos

Fotografia n° 5: Area do Desenho e area da Fotografia n° 6: Area do Recorte e
Modelagem da Colagem

Ana Sofia Marques Mendes



Anexos

Fotografia n° 7: Area da Pintura

Fotografia n° 9: Casa dos Pescadores Fotografia n® 10: Casa dos Pescadores

Fotografia n° 12: Limite de criangas por Area

Fotografia n° 11: Casa dos Pescadores

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 13: Hall — recreio interior Fotografia n° 14: Recreio exterior do Pré-Escolar

™
o

7

L L}e

Fotografia n° 15: Ginasio

Fotografia n® 16: Tabela de
Presencas

Fotografia n° 18: Criancga sozinha no Cantinho

dos Amigos
Fotografia n® 17: Tabela de

Responsabilidades

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 19: Grafico dos animais que as Fotografia n° 20:Cartazes sobre os cetaceos e
criangas queriam construir sobre os planetas afixados na sala

Fotografia n° 21: Dificuldade em ver “Por que Fotografia n® 22:Surpresa — Maquete do Ciclo
chove?” porque embaciou (17.02.2011) da Agua (21.02.2011)

Fotografia n° 23: Dinamizagao da Area do Fotografia n° 24: Dinamizacéo da Area do
recorte e colagem (21.02.2011) recorte e colagem (21.02.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n° 25:Construcdo da Orca Fotografia n° 26:Construcédo da Orca
(23.02.2011) (23.02.2011)

Fotografia n® 27:Experiéncia “Flutua ou n&o Fotografia n° 28:Experiéncia “Flutua ou ndo
flutua?” (24.02.2011) flutua?” (24.02.2011)

/AUACAD DAS SEMANAS DE 4 DE FEVEREIRO A 11 DE
y |oqut quemewos

Fotografia n° 29:Planificacédo e avaliagdo
semanais das criangas

Fotografia n® 30:Pintura da Orca (10.03.2011)

Ana Sofia Marques Mendes
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Fotografia n® 31:Loto dos Animais (10.03.2011) Fotografia n° 32:Loto dos Animais (10.03.2011)

Fotografia n° 34:Visita de um pai —
Dinamizagé&o da hora do conto
(25.03.2011)

Fotografia n° 33: Planificacdo registada em
pequeno grupo (14.03.2011)

Fotografia n° 35:Foca (28.03.2011) Fotografia n° 36:Visita de uma mae — A higiene
oral (04.04.2011)
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Fotografia n° 37:Carta de outra Fotografia n° 38:Carta de outra
Instituicdo (05.04.2011) Instituigdo (05.04.2011)

AVALIACAO

Fotografia n°® 39:MA ensina aos amigos o que Fotografia n° 40:Visita de uma méae — os
esta no seu livro (07.04.2011) Planetas (07.04.2011)

Fotografia n° 41: Barco construido com um Fotografia n°® 42: Brincadeira na Casa dos

triciclo (19.04.2011) Pescadores (19.04.2011)
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Fotografia n° 44: Brincadeira na Casa dos
Pescadores: canas de pesca (19.04.2011)

Fotografia n°® 43: Brincadeira na
Casa dos Pescadores: maquina
registadora (19.04.2011)

Fotografia n°® 45: Criancas a trabalhar de
forma autébnoma (26.04.2011)

Fotografia n° 46: Nova linha e nova coluna
na tabela de presencas (02.05.2011)

UMA VIAGEM A LUA!
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Fotografia n°® 48:Pddio da Amizade (06.05.2011)

Fotografia n° 47: “Uma viagem a Lua”

(02.05.2011) )
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Fotografia n° 49:Amigos da Semana Fotografia n® 50:Ramo de uma Cerejeira que
(06.05.2011) uma crianga trouxe para a sala (09.05.2011)

Fotografia n° 51:Registo dos jogos inventados
pelas criangas (09.05.2011)

Fotografia n° 52:Tabela das Aprendizagens
(12.05.2011)

. TODOS OS MENINOS ESTAO COM AS PERNAS ESTICADAS;
o

. QUANDO O CHEFE DISSER "CRUZA" OS MENINOS DEVEM CRUZAR AS|

RAPIDAMENTE W

o

O ONEFE DIBBER BRTIOA" % MENINOE DEVEM B

Fotografia n° 53:Livro de Jogos da Sala dos 4 Fotografia n° 54:Livro de Jogos da Sala dos 4
Anos (16.05.2011) Anos (16.05.2011)
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Livro de cofg, Chividadeg
Calorir g aep;
C

Fotografia n°® 55:Surpresa para o A - livros dos Fotografia n° 56:Trabalho com os livros dos
Gormitis (16.05.2011) Gormitis (16.05.2011)

Fotografia n° 57:Trabalho com os livros dos Fotografia n° 58:Trabalho com os livros dos
Gormitis (16.05.2011) Gormitis (16.05.2011)

Fotografia n° 59: Jogo “Micado” (18.05.2011) Fotografia n° 60:Teia do Projeto Ludico
(18.05.2011)
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Estagio em 1° CEB

Fotografia n° 61: Pesquisas trazidas pelos

alunos sobre o tomate (19.10.2011) Fotografia n° 62: Organizacdo da sala para a
realizacao de um trabalho de grupo
(24.10.2011)

Fotografia n° 63: “Kit Investigador entregue a Fotografia n° 64: Presente da M para a
cada grupo (24.10.2011) turma (25.10.2011)

Fotografia n° 65: Domin6 de embarcagdes Fotografia n° 66: Observacao e interpretagao
utilizado pelo par pedagogico (31.10.2011) de 4 obras de Monet (2.11.2011)
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— Fotografia n° 68: Realizagao de operagdes
. numéricas através das barras de Cuisinaire
Fotografia n° 67: Frases sobre os (7.11.2011)

quadros de Monet (2.11.2011)

Fotografia n°® 69: Realizacdo de operagdes Fotografia n° 70: Adivinha da letra “T”
numéricas através das barras de Cuisinaire (8.11.2011)
(7.11.2011)

Fotografia n° 71: Envelopes individuais com Fotografia n° 72: Jogo dos envelopes a pares —
todas as letras e ditongos aprendidos até a formar palavras (8.11.2011)
data (8.11.2011)
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Fotografia n° 73: Jogo dos envelopes a pares —

formacéo de uma frase (8.11.2011) Fotografia n® 74: Registo da frase

no quadro (8.11.2011)

Fotografia n° 75: Registo da frase no caderno

o Fotografia n° 76: Experiéncia “fruto ou
diario (8.11.2011)

legume?” (8.11.2011)

« AL ol ADT LOMe 2 |

Quadro de
Investigacao

Pergunta de

Fotografia n° 77: Experiéncia “fruto ou Fotografia n° 78: Quadro de investigagéo da
legume?” (8.11.2011) experiéncia “fruto ou legume?” (8.11.2011)
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Fotografia n° 79: Colocagéo do tomate na roda
dos alimentos (8.11.2011) Fotografia n° 80: Arvore da turma
decorada para o Outono
(9.11.2011)

Fotografia n° 81: Quadro de investigagéo de Fotografia n® 82: Manipulagao dos Blocos
cada aluno (11.11.2011) Légicos em grupos (14.11.2011)

Fotografia n° 83: Tabela de organizagéo dos Fotografia n® 84: A MA a ajudar o D na
Blocos Logicos criada pelos alunos realizagdo de um exercicio (14.11.2011)
(14.11.2011)
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Fotografia n° 85: Formacao de frases em Fotografia n° 86: Formacéo de frases em
grupos de trabalho (21.11.2011) grupos de trabalho (21.11.2011)

Fotografia n° 87: Formacé&o de frases em Fotografia n° 88: Dramatizagao das frases
grupos de trabalho (21.11.2011) construidas para a turma tentar adivinhar
(21.11.2011)

Fotografia n® 89: Dramatizagdo das frases Fotografia n° 90: Jogo “loto das letras”
construidas para a turma tentar adivinhar (21.11.2011)
(21.11.2011)
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Fotografia n® 91: Observagéo e interpretagao
de 4 fotografias sobre a Prevengao Rodoviaria
(22.11.2011)

Fotografia n° 93: Leitura da carta
de um piloto para a turma
(22.11.2011)

Fotografia n° 94: Fotografia do piloto
(22.11.2011)
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Fotografia n° 92: Carta de um piloto para a turma
(22.11.2011)

Fotografia n°® 95: Historia “A
bruxa Mimi” na Biblioteca
(23.11.2011)
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Fotografia n°® 96: Histéria “A bruxa Mimi” na Fotografia n° 97: Iniciacéo a letra “M” a
Biblioteca (23.11.2011) partir do nome da personagem da
histéria “a bruxa Mimi” (23.11.2011)

Fotografia n° 98: Experiéncia “flutua ou ndo Fotografia n° 99: Momento de previsdo dos
flutua” (25.11.2011) resultados da experiéncia “flutua ou n&o flutua”
(25.11.2011)

Fotografia n°® 100: Ensaios para a danga Fotografia n® 101: Ensaios
(12.12.2011) para a danga (12.12.2011)
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Fotografia n°® 102: Organizacdo do espaco para Natal construida com rolhas

a realizagao das decoracdes de Natal (12.12.2011)
(12.12.2011)

Fotografia n° 103: Coroa de

Fotografia n° 105: Leitura de

Fotografia n° 104: Estrelas frases projetadas (13.12.2011)
construidas com massas

(12.12.2011)

Fotografia n° 106: Aluno a fazer a leitura e aluno
responsavel pelo retroprojetor (13.12.2011)

Fotografia n° 107: Jogo das
palavras (13.12.2011)

Ana Sofia Marques Mendes



Anexos

lelilld-- >

y

-n

Fotografia n°® 108: Gravagdo da danca para o presente de otografia n® 109: Gravacédo da musica cantada para o
Natal dos pais (13.12.2011) presente de Natal dos pais (13.12.2011)

Fotografia n°® 110: “Peixinho Fotografia n® 111: “Peixinho
das rimas” (09.01.2012) das rimas” (09.01.2012)

Fotografia n° 113: Trabalho com o geoplano e

Fotografia n° 112: Trabalho registo (10.01.2012)

com o geoplano e registo
(10.01.2012)
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Fotografia n° 114: Noc&o de area e de perimetro Fotografia n® 115: Diario dos sons (10.01.2012)
através do geoplano (10.01.2012)

Fotografia n° 116: Diario dos sons (10.01.2012) Fotografia n° 117: Envelope
com materiais para cada aluno
(11.01.2012)

Fotografia n° 118: Discusséo sobre as
ilustracdes realizadas (11.01.2012)
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Anexo XXIII: Registos de Incidentes Criticos

Registo de incidente critico n° 1 (estagio em EPE)

Nome da crianga: M e o resto do grupo Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 21.02.2011
Incidente

Estdo todas as criangcas na roda com o educador e a estagiaria a registar a
planificacdo e sdo 11h e 20 minutos. O M pergunta “I, quando é que vamos para as
areas?” ao que o educador responde com um sorriso “M, estamos a acabar de fazer a
planificacdo. Vocés demoram tanto tempo porque se distraem uns com os outros e
adormecem a desenhar!”. A crianga volta a insistir “Mas eu estou cansado...”. Ouvem-

se as outras criangas em coro “Eu também, eu também, eu também...”.
Comentario

A planificagdo registada pelas criangas, apesar de ser algo fundamental, demora
bastante tempo e estas, como se pode perceber através deste registo, ficam cansadas

de estarem sentadas tanto tempo seguido a espera.

Registo de incidente critico n° 2 (estagio em EPE)

Nome da crianga: Ae P Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 10.03.2011
Incidente

Ao fim da manha, o educador e a estagiaria pedem para as criangas arrumarem. A
medida que véo acabando de arrumar, as criangas vao-se sentando na roda. Ja quase
todas as criangas estao na roda. Faltam apenas as criangas que estdo a arrumar a
Casa dos Pescadores. Entdo, a estagiaria pergunta a essas criancgas: “Por que é que
estdo a demorar tanto tempo a arrumar? Estéo todos a ajudar” ao que o A diz “Sim.
Mas esta tudo desarrumado olha...”. De seguida, o educador diz: “A seguir ao almo¢o

vém arrumar” e o P diz: “Pois.”.
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Comentario

Neste dia, tal como em outros dias, as criangas que estao na Casa dos Pescadores

demoram muito tempo a arrumar a area e tém de o fazer na hora de brincar no recreio.

Registo de incidente critico n° 3 (estagio em EPE)

Nome das criangas: LFO e LFE Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 16.03.2011
Incidente

A LFO traz para a sala um metalofone e, quando questionada, diz que trouxe um
xilofone. A estagiaria pergunta: “Sera que €& um xilofone? O xilofone que vocés ja
conhecem é de madeira; e este? De que material é feito?”. A LFE diz que é feito de

metal e, logo de seguida, diz: “Entao, € um metalofone!”.
Comentario

A LFO é capaz de identificar o material do instrumento e ainda de formar uma nova

palavra através da aglutinagdo de duas palavras ja conhecidas.

Registo de incidente critico n° 4 (estagio em EPE)

Nome da crianga: P e outras criangas Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 22.04.2011
Incidente

Antes de lanchar, o P dirige-se a tabela de presencas e vai apontando com o dedo
para alguns nomes de criangas enquanto faz, em voz alta, uma contagem. De
seguida, este diz: “Ana, hoje ndo vieram trés meninos”. A estagiaria diz: “Pois foi P,
muito bem!” e, de imediato, outras criangas comecam a perguntar: “Posso contar
também?”. Entdo, algumas criangas véo contar os meninos que faltaram durante a

Sémana que passou.
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Comentario

Ao ver uma crianga a contar as criangas que tinham faltado e a ser congratulado, as
outras também se interessaram pela atividade, interesse este que se foi mantendo ao

longo da semana seguinte.

Registo de incidente critico n° 5 (estagio em EPE)

Nome da crianga: S e outras criangas Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 26.04.2011
Incidente

O grupo esta reunido na roda, ao final da manha, a decidir o que se vai fazer neste
dia. As criangas dizem o que ha para fazer (construir o tubardo tigre e tubardo azul,
fazer o presente para a mae e construir os peixes) e nao ha consenso. Entéo, a S

pergunta: “l, vamos votar?”.
Comentario

As criangas ja estdo habituadas a discutir o trabalho que ha para fazer e a decidir o
que querem fazer em cada dia. Como tal, pode observar-se que as criangas ja tém

desenvolvido o espirito de negociagéo.

Registo de incidente critico n° 6 (estagio em 1° CEB)

Nome da crianga: Le R Idade: 6 anos
Observadora: Ana (estagiaria) Data: 11.10.2011
Incidente

Os alunos estido a realizar um exercicio do manual de Matematica no qual é pedido
para que rodeiem o objeto mais grosso. A L olha para a R e pergunta: “O que é

grosso?” ao que a R responde: “Nao sei...”, chamando, de seguida, o professor

cooperante.
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Comentario

Através deste registo, € percetivel que alguns alunos n&do conhecem e néo
compreendem o conceito de espessura e que, desse modo, ndo conseguem realizar

alguns exercicios que lhes sédo pedidos.
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Anexo XXIV: Registos Continuos

Registo continuo n° 1 (estagio em EPE)

Nome da crian¢a: MD Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 21.02.2011

Contexto de Observagdo: sala, depois de a estagiaria ter explicado o Ciclo da Agua
através da maqueta.

Observacgao

A estagiaria pergunta se perceberam o que esta tinha explicado. Ouvem-se as
criangas em unissono a dizer que sim. Quando as criangas ficam em siléncio, a MD
diz “Eu sei” e comeca a explicar o Ciclo da Agua. A estagiaria pergunta a crianca se
esta quer explicar novamente ao resto do grupo para quem nao percebeu tado bem
poder aprender. A MD levanta-se do seu lugar, pbe o cabelo atras das orelhas e
senta-se ao pé da estagiaria, olhando-a nos olhos, e comecga a explicar com o apoio

da estagiaria.

MD: (a estagiaria aponta para a agua) A agua dos rios, lagos e oceanos... (a

estagiaria aponta para o Sol) ...aquece com o Sol.

Estagiaria: E, por isso, eva...

MD: Evapora.

Estagiaria: E formam-se o qué?

MD: As nuvens.

Estagiaria: Muito bem MD. E depois? O vapor de agua aproxima-se da atmos...
MD: ...fera...

Estagiaria: Que é muito quente?

MD: N&o, é muito frio. E transforma-se em gotinhas de agua.

Estagiaria: Isso mesmo. E ainda te lembras como se chama quando a agua passa de

vapor ao estado liquido? Condensa...
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Todos: ...¢éo.

Estagiaria: Muito bem. Estao todos atentos MD, ja viste? E entdo formam-se gotinhas

de agua e o que é que acontece?
MD: Comeca a chover.

Estagiaria: Pois é, comecga a chover, da-se a precipitacdo. Mas aqui no cimo das

montanhas esta branco. O que é MD?

MD: E neve. Porque esta mais frio.

Estagiaria: Esta mais frio porque esta mais perto da atmos...
MD: Atmosfera!

Estagiaria: Muito bem, MD, estiveste muito atenta. Olha, e depois de chover, o que

acontece a agua? Cai na terra e para onde vai?

MD: Vai para debaixo da terra e depois para os oceanos outra vez.
Estagiaria: Pois é, a agua infiltra...

MD: ...-sel!

Estagiaria: Boa, MD, estas de parabéns. O que é que a MD merece?

Todas as criangas batem palmas e a MD volta para o lugar com um sorriso na cara.

Registo continuo n° 2 (estagio em EPE)
Nome das criangas: A, C, CT, CO, D, JP, MD, MA, MM, MR Idade: 4 anos
M, MT, MI, PA, S Data: 22.02.2011
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante)

Contexto de Observagao: sala, ao fim da manha, depois de termos chegado da

Sessao de Movimento

Observacgao

A estagiaria pede aos meninos que se sentem.
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A S senta-se num cantinho, de pernas cruzadas, em siléncio. A C, a CT e a MD estao
as trés de pé a conversar, junto ao armario onde esta a tartaruga. A CO chega do
quarto de banho e vai ter com as trés meninas. O D senta-se e chama o MT,
mostrando-lhe um livro de carros que tinha trazido. Os dois conversam enquanto veem
o livro. O A, que estava sentado, levanta-se e vai sentar-se ao lado destes dois
meninos para também poder ver o livro. O Ml e o JP estéo os dois sentados no meio
da roda a observar os desenhos que traziam na bata. Apontam para o desenho, falam
baixinho para que ninguém os oucga e riem alto. A MM senta-se na roda, cantando
baixinho e mexendo as méos. A M, a MR e o PA nao estdo na roda. Estdo os trés a
procura de fotografias que tenham ficado nas areas, por arrumar. A MR vem com uma
fotografia na mao e a M diz: “Essa é a minha”. A MR diz que foi ela que encontrou. O
PA acompanha a MR dizendo que foi ele que encontrou. A estagiaria diz que esta a
espera deles na roda e que nao é altura para o fazer e o PA diz que tem de ser porque
se ndo depois 0os meninos ndo sabem das suas fotografias. A MA diz repetidamente

que tem uma camisola nova que recebeu nos anos.

Quando todos ja estdo reunidos na roda, a estagidria faz um barulho
‘hmmmmmmmmm” para pedir a ateng&o das criangas. As criangas repetem mas o PA
e a MA continuam a conversar. A estagiaria continua a fazer o barulho de
concentragdo interrompendo-o com um pedido para que estes se sentem. Quando
todos ficam em siléncio, a estagiaria pergunta as criangas o que tinha ficado pensado
para fazerem quando viessem da ginastica. A S tinha ficado de ver o filme das baleias
que o GU tinha trazido. O MI diz: “Wamos para as areas”, enquanto a MA puxa a bata

da estagiaria e aponta para a sua camisola.

A estagiaria diz as criangas: “A MA tem uma coisa para mostrar. Ela esteve doente
mas entretanto fez anos, nao foi?”. As criancas respondem que sim. A estagiaria diz a
MA que se levante e mostre o que queria. A crianca levanta-se e levanta a bata para
mostrar a sua camisola. A estagiaria diz: “MA, vamos fazer uma passagem de
modelos! Vais até ali e depois viras-te, voltas e sentas-te!”. A MA vai andando
devagarinho com um sorriso timido. Ouvem-se as restantes criangas, umas por cima
das outras, dizer que também tém alguma peca de roupa para mostrar. A estagiaria
diz que todos fardo a passagem de modelos. Cada crianca desfila, enquanto a
estagiaria vai dizendo “Muito bem”, “Que jeito para desfilar” ou ainda elogiando a pega
de roupa que queriam mostrar. Sempre que uma crianga acaba o desfile, as outras,

imitando a estagiaria, batem palmas.
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Ja todas as criangas desfilaram e ja sdo 11h e 30 minutos. A estagiaria diz que vai
procurar o filme do GU para colocar. O Ml, a CO e a M pedem para irem para as
areas. As restantes criangas, excepto a S, conversam e brincam ja levantadas. A S diz
“O Ana, o GU nao esta ca. Podiamos ver quando ele voltar’. A estagiaria pede as
criancas que a ougcam s6 um bocadinho e diz: “Pronto, ja percebi que o que vocés
querem neste momento € brincar muito e conversar. MD, distribui as fotografias das

areas.

Registo continuo n° 3 (estagio em EPE)

Nome das criangas: PA, LFO, MA, CO, P, D, S, GU, JP Idade: 3 e 4 anos

Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 31.03.2011

Contexto de Observacgao: sala, ao final da manha

Observacgao

As criangas estao na roda a conversar. O PA esta de pernas esticadas e diz que tem
um jogo. Este diz que se chama “Estica e cruza”, executando estes movimentos.
Comeca, entéo, a explicar o jogo. O PA diz que todos os meninos tém de estar com as
pernas esticadas. Quando ele disser cruza, todos tém de cruzar e quando ele disser
estica, todos tém de voltar a esticar rapidamente as pernas. O educador diz: “Vamos la
jogar, entao”. O PA diz “Estica, cruza, estica, cruza, estica, cruza”’, cada vez mais
rapido, e todas as criangas, o educador e a estagiaria jogam o seu jogo. O educador
da os parabéns ao PA pelo jogo e diz que este cansa muito. A crianga diz que
inventou mais um jogo. O educador pergunta: “Mais outro, PA? Este responde que sim
e comeca a explicar: “E assim: ha trés tubarées que sou eu e mais dois meninos e
cinco peixinhos que tém de fugir a nadar. O educador questiona a crianca,
perguntando se ele é sempre tubardo, ao que o PA responde afirmativamente. O
educador diz para jogarem. O PA escolhe os tubardes e os peixinhos e comega o jogo.
O PA diz que os peixes tém de fugir a nadar, portanto deitados. De seguida, a LFO diz
que também tem um jogo. Quando questionada pelo educador, esta diz que é
parecido com o do PA mas que, no jogo dela, os tubarées vao trocando. O educador
diz que é muito boa ideia para todos poderem ser tubarbes e o PA diz “Pois...”. A MA
pde o dedo no ar e diz: “Um dia na ginastica podemos fazer um jogo. Cada um

"

escolhe o que quer ser e depois sdo pares”. “E depois?”, pergunta a estagiaria. A MA
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diz que um tem de fugir e outro de apanhar e, quando um conseguir apanhar o outro,
trocam. A CO interrompe a MA e diz, remetendo-se ao jogo anterior, que, quando um
peixinho for apanhado, este deve ficar em posicado de estatua. O educador diz que
essa ideia € muito boa e o P diz que em vez de cinco peixinhos devem ser todas as
criancas que nao sao tubardes. O Diogo diz que também tem um jogo e explica-o,
dizendo que a musica esta a tocar e todos devem mexer a mao como ele. Quando a
musica parar, todos tém de parar de mexer a mao. Este afirma que, quem for o ultimo
a parar de mexer a mao, sai do jogo. O educador comenta: “Esse é giro também, D.
Vamos jogar?”. As criancas dizem que sim e a estagiaria vai colocar uma musica. O D,
ao longo do jogo, vai dizendo quem é que perdeu até ficar s6 ele e, dessa forma, ser
ele a ganhar. O educador pergunta se € sempre ele a dizer quem demorou mais ao
que a crianga responde que sim. A S coloca o dedo no ar e diz que tem uma ideia para
0 jogo dos tubardes: para ser salvo o peixinho, outro peixinho tem de passar por baixo
das pernas dele. O GU diz, sem pér o dedo no ar, que também tem um jogo: “Olha, é
futebol a caranguejo”. O educador pergunta como se joga e este diz que & assim,
colocando-se em posi¢ao de caranguejo. A estagiaria diz que esse jogo & muito giro e
que também deviamos jogar na ginastica. O JP diz que inventou um jogo diferente — o
jogo do caracol. O educador pergunta: “Ai é? E como € que se joga ao jogo do caracol,
JP?”. O JP explica que ha uns meninos que s&o caracois e outros que sao pessoas.
Este diz que os caracbéis andam de rabo para o ar, exemplificando e dizendo “assim”.
E continua dizendo que, quando as pessoas andam muito perto dos caracéis, estes
tem que se esticar para nao serem pisados e morrerem. O educador da os parabéns
ao JP e a todas as criangas pelos jogos e a estagiaria diz que apontou o que eles
disseram para depois podermos jogar aqueles jogos tao giros. O educador diz que ja
estdo atrasados para o almogo e pede ao responsavel por fazer o comboio para

chamar os meninos.

Registo continuo n° 4 (estagio em EPE)
Nome das criangas: F e Ml Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante)Data: 07.04.2011

Contexto de Observacgao: sala, durante o lanche da manha

Observacgao

F — Hoje joga o Benfica e o Porto.
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Estagiaria — E o Braga também!

F-Aiée?

Estagiaria — E. O Braga também ganhou.

MI — F, o Bébé ja foi embora, ndo ja?

F — Nao!

Estagiaria — Quem é o Bébé? O jogador do Guimaraes?
F — Nao, da Académica.

Estagiaria — Ah! E vocés sabem de que cidade é a Académica?
MI — Eu sei, eu sei...

Mas o Ml nada diz.

Estagiaria — Co...

F — Coimbra!

Registo continuo n° 5 (estagio em EPE)
Nome das criangas: A, AT, G, GU, F, MM Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 27.04.2011

Contexto de Observagao: sala, durante o acolhimento, quando duas criangas que s6

tinham chegado nesse dia contavam o que tinham feito nas férias da Pascoa.

Observacgao

Estagiaria — Entao como é que conheceste essas novas amigas?

A — Eu estava a beira delas, eu e a minha irma, e depois a L falou connosco. Para

perguntar se nés queriamos falar com elas. Mas, e nés quisemos.

Estagiaria — Muito bem! Assim é que é. Fazer muitos amigos. E tens alguma coisa

muito gira que querias contar aos amigos?

A — Fui para a piscina.
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Estagiaria — Uau! Quem é que também tinha ido para a piscina? N&o, para o mar?
GU — Eull!

Estagiaria — Pois... houve muitos meninos que foram...

CO - Eu fui.

A — Olha, havia uma casa que era a casa dos peixinhos...

F — Eu tenho um peixinho. No bolso.

A — N&o é nada. E um cao de brincar.

Estagiaria — Que fixe! Os meninos que ainda estao a lanchar nao conversam. E o AT

para onde é que foi também?
AT - Algarve.

Estagiaria - E n&o se cruzaram...n&o é esquisito? Estou a brincar... o Algarve é tao
grande, ndo é? Nas férias de Veréo até estamos muitos meninos no Algarve e ndo nos

encontramos...

A — Posso perguntar uma coisa ao AT?
Estagiaria — Podes, claro.

A — AT, estavas em cima ou em baixo?
Estagiaria —Em cima ou em baixo de qué, A?
A — Do Algarve.

AT — Em cima.

Estagiaria — E tu, A?

A — Em baixo.

Estagiaria — Esta tudo percebido. Por isso é que ndo se encontraram!
A —Pois é...

Estagiaria — Diz MM.

MM — Eu um dia, quando tinha 3 anos, também fiz uma amiga nova.
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Estagiaria — Ai foi? Muito bem. Vocés gostam de fazer amigos novos? Gostas, P? E tu,
G?

G — Gosto.

Estagiaria — Eu também adoro; por isso é que no inicio do ano fiz estes amigos todos.

Registo continuo n° 6 (estagio em EPE)
Nome das criangas: A Idade: 4 anos
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 03.05.2011

Contexto de Observacgao: sala, ao final da manha

Observacgao

O A é o responsavel por marcar o tempo meteorolégico nesta semana mas hoje &€ 32
feira e a crianga esqueceu-se de 0 marcar nos primeiros dias da semana. O educador
pergunta ao A: “Como € que esta o tempo o tempo hoje?” A crianca responde que esta
Sol, tirando a imagem de um Sol de uma caixinha. O A olha para o calendario que tem
os dias da semana para colocar as imagens do tempo e olha para o educador. Este
pergunta-lhe: “Que dia & hoje, A?” A crianca responde: “E dia da ginastica”. A
estagiaria questiona a crianga: “E o dia da ginastica é a...?” O A ndo responde. A
estagiaria comeca a dizer “segunda-feira, e a seguir?” e outra crianga diz ter¢a-feira. O
A repete 0 que a outra crianca tinha dito. O A olha para a estagiaria e diz que néo
sabe onde é. A estagiaria aponta para a 32 feira e explica que 32 feira escreve-se com
o0 numero trés. De seguida, o educador pergunta: “A, e ontem? Lembras-te como
esteve o tempo?” O A responde “Sim, esteve Sol também”. A crianca volta a ir a caixa
e retira de 14 outra imagem do Sol. O A olha para a estagiaria fixamente e a estagiaria
pergunta-lhe: “Entédo, Afonso, aqui € o dia de hoje [apontando para a 32 feira], ent&o, o
dia de ontem é onde?”’- O A aponta para a 42 feira. A estagiaria diz que ndo e ele

aponta para a 62 feira.
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Registo continuo n° 7 (estagio em EPE)

Nome das criangas: Todas Idade: 4 anos

Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 06.05.2011

Contexto de Observagao: sala, quando conversavam sobre o que € ser amigo.

Observacgao

Educador — Entdo o que é ser um verdadeiro amigo?

S — Ajudar.

Educador — E o que ¢ ajudar, S?

S — E quando uma pessoa tem muitas malas e vai ajudar a levar.
Educador — A levar as malas?

S — Sim.

Educador — Muito bem, S. E assim mesmo. Sempre que alguém precisa de nés ou do
nosso apoio, nés estamos la para ajudar. Diz, GU, estavas com o dedo no ar, ndo

estavas?
GU - E dar beijinhos.

Educador — Sim, é dar beijinhos. Mas olha, se eu passar o dia a bater nos meninos e

depois der beijinhos, acham que isso basta? Acham que estou a ser amiga?
Todos — N&o...

Educador — Pois, nao posso. Diz AC, o que é ser amigo?

AC — Dar carinho.

Educador — Dar carinho, beijinhos, sim. Mais? E como é que nés damos carinho?
AC — Dizer coisas bonitas.

Educador — Boa. Diz la, CO, o que é ser amigo?

CO — O amigo tinha uma coisa.
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Educador — O qué, CO? Tu estas sempre com a palavra coisa na boca. “A coisa, da

coisa, da coisa,..” e depois ndo sabemos o0 que é que é a coisa.

Constanga — Ter um amigo é ser feliz.

Educador — E ser feliz? E verdade, ser amigo também & fazer o outro feliz. MM?
MM — Brincar.

Educador — E verdade. Se esta um menino sozinho no recreio, o que &€ que um amigo

faz? Vai busca-lo para brincar com ele?
Todos — Sim.

Educador — Diz, A, o que é ser amigo?
A — E...dar beijinhos.

Educador — Também é dar beijinhos. Mas basta dar beijinhos e depois dizer coisas

feias todos os dias?

Afonso — N&o.

Educador — Quem sabe mais? PA...

PA — E dar beijinhos.

Educador — Sim, ja vimos. Diz, LFE.

LFE — E dar um carinho.

P — E partilhar.

Educador — Partilhar! Bravo, P. E como se partilha, P?

P — Por exemplo, eu tenho um boneco e deixo outro menino brincar com ele.

Educador — Entdo partilhar € emprestar, ndo é? H4 um amigo que precisa daquela
peca mas depois uma peca também dava jeito para a nossa construgéo... Se

puxarmos a pega, ela até pode partir, ndo é? Se partilharmos isso ja ndo acontece.
GU — Eu néao partia mas o AT partia.
Educador — O AT partia? Temos de o ajudar a ser amigo.

MM — E conversar.
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Educador — Conversar! Muito bem. Ser amigo € conversar quando temos algum

problema ou estamos tristes e também saber o qué? Ora digam...
Todos — Saber ouvir.

Educador — Quando é que vocés sao amigos da G, da | e da A?
MM — Quando sabemos esperar pela vez.

M — Quando fazemos tudo o que vocés dizem.

Educador — Quando respeitam, ndo €? E quando fazem o que n6s pedimos.
MA — Quando nés fazemos as coisas.

Educador — O que é pedido, ndo é?

JP — E nao bater em ninguém.

Educador — Ent&o ai estao a ser amigos ou inimigos?

JP — Amigos.

MD — E n&o brincar as lutas.

Educador — Exatamente. Vou pér “ndo fazer brincadeiras perigosas”. Posso p6r? Diz
LFO.

LFO — E dar abracos.

Educador — Abragos, carinhos. Entéo, vocés vao todos tapar os olhos porque a A, al e
a G pensaram numa coisa. Depois, a A pediu ajuda ao namorado dela, lembram-se
como é que ele se chamava? O G que veio ca cantar para nés, nao foi? Entao, eles

construiram alguma coisa. Estdo todos com os olhinhos fechados?
Todos — Sim!!

MD - Quando tiver, diz.

Educador — Um, dois, trés.

Educador — Sabem o que é isto?

Todos — N&o...

Educador — E um pédio. Sabem o que é um podio?
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F — A mana, quando ganhou, também teve isso.
Educador — Entdo, quem é que sobe ao pbédio? Quem vence ou quem perde?
Todos — Quem vence.

Educador — O lugar mais alto é para o primeiro, o do meio para o segundo e o lugar
abaixo é para o terceiro. E este podio € um pddio muito, muito especial porque este
nao € para ver quem ganhou um jogo de futebol, uma corrida de carros ou um jogo de
ténis. Ndo é nada disso. Este pddio é o podio da amizade. S6 sobe quem
verdadeiramente esta a ser amigo na sala. Todas as 6as feiras, a A, a G e a | vdo, em
conjunto com os meninos, escolher os amigos daquela semana. Quem soube ajudar,

dar carinhos, beijinhos.
Auxiliar - Nao é fazer fitas.

Educador — Quem diz coisas bonitas é feliz e faz feliz os outros. Quem sabe brincar
com quem esta sozinho, quem sabe conversar, partilhar, ouvir, esperar pela sua vez,
respeitar. Quem disse estas coisas todas? Foram vocés que disseram que ser amigo

era estas coisas todas.

Registo continuo n° 8 (estagio em EPE)

Nome das criangas: Todas Idade: 4 anos

Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante)Data: 06.05.2011

Contexto de Observacgao: sala, quando conversavam sobre quem deve subir ao

podio da amizade.

Observacgao

Educador — Entdo, vamos todos pensar...quem é que vocés acham que devia vir aqui
para o pédio, em primeiro, segundo e terceiro lugar? E vamos tirar uma fotografia! E

sabem onde é que vamos pér a fotografia?
Todos — Nao.

Educador — Ali, no Cantinho dos Amigos. E vamos pér “os amigos da semana”.
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Auxiliar — Na semana seguinte, serdo outros meninos. Outros meninos ou os

mesmos...

AT — E vocés sobem também?

Educador — N&o, nds néo.

P — Vocés portam-se sempre bem!

Educador — Oh, isso ndo é verdade. Ainda noutro dia eu fiz um disparate.

Auxiliar — Olha, digam-me uma coisa. Quando a G esta a falar alto, quando fala mais

alto que vocés, acham que esta a fazer bem?

Todos — N&o...

Auxiliar — E por que é que a G as vezes fala mais alto?

M — Porque nés estamo-nos a portar mal.

Educador — Pois. Vocés as vezes até nos obrigam a falar alto.
GU — Muito mal.

Educador — Entéo, ja pensaram?

Todos — Sim.

Educador — Entado, quem é que vocés acham que devia ser o0 amigo da semana e subir
ao primeiro lugar? D, na tua opinido, quem é que tu achas que se portou bem e fez

essas coisas todas que é ser amigo?

D-AC.

Educador — A C?

D — Sim.

Educador — C, tens um voto. Tu, CT, quem achas que devia subir?
CT-C.

Educador — Também? Tu, MM?

MM — AC.

Educador — E tu, P?
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P — MT.
Educador — O MT? Que eu saiba, o MT ontem brincou as lutas!
P — Mas ele depois foi amigo.

Educador — Ai foi? Mas nos por acaso até tinhamos falado de manhad que nao
queriamos mais essa brincadeira aqui na sala. Ele desobedeceu...acham que

respeitou?

Todos — Nao.

Educador — G, quem é que tu achas que merece?
G-OF.

Educador — Olha, o F € um menino muito crescido. JP, quem achas que merece? Eu
acho que o G pensou. Pbés o coracdo de lado, ndo pensou nos amigos e escolheu

quem realmente merecia.

JP — Eu acho que mereceu a LFE.

Educador — LFE. Também pensaste JP. MR, quem achas que merece subir ao p6dio?
MR — PA.

Educador — O PA? O PA tem-se esforcado por respeitar no almogo? E o AT. AT, quem

€ que achas que merece?
AT-0G.

Educador — O G? G, mereces?
G — Nao.

Auxiliar — Ele esta a ser sincero, vés? Mas agora vai-se portar melhor para a semana

poder ir para ali ndo &?

G - Sim.

Educador — MR, tens a certeza que o PA merece ir para o p6dio?
MR — Sim.

Educador — Eu vou pér aqui PA mas néo sei. Portaste-te sempre bem, PA?
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PA — As vezes.
Educador — Tens-te esforgado por comer rapido ao almogo?
PA — Néo.

Educador — Pois ndo. E o PA brincou as lutas no almogo. E melhor escolheres outro

menino, MR.
MR - GU.

Educador — O GU também brincou as lutas e falou alto no refeitério. Olha, MR, vai

continuando a pensar. A.

Educador — O P brincou as lutas contigo...Tens de pensar outra vez. AC...
AC -AM.

Educador — Muito bem, AC. Também pensaste muito bem. A M € uma menina muito

bem comportada e anda a fazer um esfor¢o porque ja néo faz fitas de manha. C.
C-M.

Educador — M. Muito bem. LFE.

LFE - F.

Educador — F. E tu, MT, quem é que achas?

MT - O D.

Educador — O D? Mas ele também fez uma coisinha menos simpatica ao L, nao foi?
D — Sim.

Educador — Foi um bocadinho grave até. Mas pronto... MT, vocés n&o pensaram
afinal. Anda Ia, MT. Diz S.

S-M.
Educador — M. LFO.

LFO - MA.
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Educador — Também é muito crescida a MA. Tem é de ter um bocadinho mais de

energia, nao é? MI. CO, vai pensado num menino que merece vir aqui.
Ml - S.

Educador — S. Outro ponto para a S. MA, quem merece?

MA — ALFO.

Educador — A LFO também se porta bem, ndo porta? Antes tinha bichinhos

carpinteiros mas agora ja se esta a portar muito melhor. Ora bem, GU?
GU -D.

Educador — Acabamos de dizer que o D um dia se portou um bocadinho mal. Nao nos

ouvem... Isto agora é a sério.

CO -AC.

Educador — A AC... MR, ja pensaste?

MR - Sim. MM.

Educador — A MM. Hoje custou-lhe um bocadinho a entrar, nao foi?
MM — Sim.

Auxiliar — Mas esta a dizer a verdade.

Educador — MR, tu s6 escolhes...vai pensando outra vez. PA.
PA — A MA.

Educador — A.

A-D.

Educador — A, acabamos de dizer que o D fez uma coisa feia esta semana. Ele vai
continuar a esforgar-se e n&o vai voltar a repetir, mas esta semana ele ndo merece.
Mas o D é muito crescido. Ele s6 teve uma infelicidade, ndo foi? Ele € muito crescido.

Ele nunca fez aquilo a ninguém... MT.
MT — Ainda n&o sei.

Educador — Esta bem. MD?
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MD - Eu.

Educador — Tu? Tu ndo podes voltar em ti propria. F.
F-M.

MR — M.

Educador — Entao, vou somar. A C teve dois votos, a AC teve trés, o MT teve um, a S
teve trés, o F teve cinco, a LFE teve um, a M teve seis, a MA teve um e a LFO teve
um. Entédo, a M vai subir ao primeiro lugar... o F vai subir ao segundo lugar e a AC e a
S ficaram empatadas e vao as duas para o terceiro lugar. Ja viram? Acham mesmo

que eles merecem subir a este podio?

Todos - Sim

Educador — Vao receber o qué? Uma grande qué? Salva de...
Todos — Palmas!

Educador — Eu gostava muito que todos os meninos fossem pelo menos uma vez ao

podio...mas para isso tém de se esforcar muito.

Registo continuo n° 9 (estagio em 1° CEB)
Nome dos alunos: AF, T, R, L, JM, V, IC, MM, MT, M, A Idade: 5 e 6 anos
Observadora: Ana (estagiaria - observadora participante) Data: 18.10.2011
Contexto de Observagao: sala, no inicio da manha, antes de iniciarem as atividades
Observacgao

AF: Olha, o tomate ndo € um legume, é um fruto.

Professor Cooperante (PC): Ah! Pois é! As professoras ontem tinham-vos lan¢gado um

grande desafio.

Tomas: Era ver na internet e livros e perguntar se o tomate era um fruto ou um

legume.

PC: Pois foi, Tomas, muito bem. E quem perguntou?
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A seguir a esta pergunta, onze meninos levantam o dedo. O professor pergunta ao AF

e este comeca a dizer que acha que € um fruto. O professor interrompe-o e diz:
PC: Chegou a alguma concluséo, AF? N&o, pois nao? Ainda esta a investigar...
M: Falei com o pai e ele disse que era um fruto.

R: A minha méae foi a internet e viu que era um fruto.

L: Eu pensei.

PC: Pensar é muito importante mas ndo chega quando as coisas se tornam

complicadas. E preciso investigar mais para encontrar uma solugao.

JM: O pai pesquisou e era um legume.

V: Eu vi nos livros. Diziam que era um fruto.

PC: Entéo, agora podiam trazer essas informagdes que recolheram para a sala.
MM: Ontem eu fui ao computador e vi que era um fruto.

MT: A mae foi ver na internet e viu que era um legume.

M: Eu perguntei a minha mée e ela disse que era um fruto.

PC: Entao, ja vimos que continuamos com duvidas. Temos que continuar a investigar

durante esta semana.
M: Parecemos inspetores.

PC: Essa palavra é muito boa mas também pode ser investigadores. Entéo, qual é o

nosso problema? Sera que o tomate é um fruto ou um legume?

A: Eu pensei. Acho que é um legume porque sé se usa para cozinhar e porque ndo se

usa para sobremesa.

PC: Muito bem pensado, Al Mas tem que investigar. A, vou-lhe dar uma resposta. Eu
achava que o azeite também s6 dava para cozinhar e para temperar. Mas, noutro dia,

descobri que afinal também da para fazer sobremesas. E séo 6timas!
M: Pois, e com o tomate podemos fazer compota de tomate.

PC: Viu, A? Ja testamos a sua hipétese. Afinal podemos fazer sobremesas com

tomate.
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M: Uma hipotese € uma ideia para testar.

PC: Ai que bem! Para testar a nossa pergunta. Brilhante, M!
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Anexo XXVI: Registos da opini&o das criangas (estagio em EPE)

Registo n° 1 - Opinido sobre as etiquetas necessarias para a organizagédo da casinha
(08.03.2011)

P — “E preciso para as frutas.”

D - “E para a comida.”

Estagiaria — “E pomos a comida toda junta?”

G - “N&o... acarne.”

P —“E o peixe.”

Estagiaria — “Boa. Entéo, ja temos para a fruta, para o peixe e para a carne. E ha mais
comida?”

C - “Batatas.”

Estagiaria — “Boa, C.”

Educador — “Entao, temos de arranjar um cesto para a carne, outro para o peixe, outro
para as batatas e outro para a fruta, néo €? E o que temos mais na casinha?”

S — “Também ha legumes.”

P - “Pois...”

Estagiaria — “Boa. Entado ja temos a comida toda dividida ndo €? Ou falta mais alguma
coisa?’

Todos - “N&o...”

Educador — “E o que temos de arrumar mais na cozinha da nossa casinha?”

JP - “Os talheres.”

M — “E os tachos.”

Educador — “Muito bem. Temos de pbr uma etiqueta no sitio para arrumar os talheres
e os tachos. E o que temos aqui?”, apontando para um cesto com os ganchos de
cabelo.

S — “Sao os ganchos.”

Registo n° 2 - Opinido sobre a pintura do barco de pescadores (05.05.2011)

1. De que cor?

LFE — Azul e cinzento.

LFO — Vermelho e amarelo.
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JP — Azul e branco.

Educador — Amarelo e branco (como o barco do seu tio que pescava em Angeiras).
CO - Verde.

AT — Azul.

AC — Azul clarinho e cor de rosa clarinho.

S — O mesmo que a AC.

PA — Verde e azul escuro.

MM — Amarelo e verde.

Votacdes: Azul e cinzento (6 votos), vermelho e amarelo (2 votos), amarelo e branco

(e votos), azul clarinho e cor de rosa clarinho (9 votos).

2. Como pintar?

Educador - Azul de um lado e rosa do outro ou tudo misturado?

Votacdes: Azul de um lado e rosa do outro (7 votos), tudo misturado (12 votos).

3. De que forma pintar tudo misturado?

Fr — As riscas
Educador — Verticais ou horizontais?
Todos — Horizontais.

4. Como vamos chamar ao nosso barco?

MM — Riscas.
Educador — Concordam?

Todos — Sim!
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Anexo XXVII: Registos de atividades realizadas (estagio em EPE)

Atividade n° 1 - 02.05.2011

Cada crianca esta a dizer a primeira letra do seu nome. A LFO diz a letra I. Entdo, o
educador e a estagiaria comegam um jogo. Diz-se uma palavra e as criangas devem

dizer palavras comecgadas pelo mesmo som.
~pato”

G - “Pedro”

MM - “Porco”

M — “Pente”, “Pedra”

P — “Paulo”

LFO - “Pai”

G —“Porto”

“gato”

Gu — “Gormitis”
Educador — “Gato”
S — “Guilherme”

“M” — Gancho”

Comentario

Apesar de algumas criangas conseguirem identificar o som inicial destas palavras
(consoantes oclusivas, as mais dificeis de identificar) e de produzir palavras com o

mesmo som inicial, € notério que a maioria das criangas ainda ndo o consegue fazer.
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Anexo XXVIII: Excertos de avaliagbes semanais (estagio em EPE)

Excerto n° 1 — Semana de 14 a 18 de fevereiro de 2011

“‘Na quinta-feira, realizou-se a experiéncia “Por que chove?”. Durante esta atividade,
algumas criangas demonstraram ja ser capazes de langcar hipoteses. Com esta
experiéncia, foi possivel observar realmente a evaporagdo da agua e a formacgéo de
bolhas de agua (chuva) mas, devido a complexidade destes conceitos, o grupo teve
alguma dificuldade em responder a questdo inicial. Assim sendo, é importante
continuar a fazer este trabalho experimental com as criangas e arranjar uma estratégia

para consolidar este conteudo.”

Excerto n° 2 — Semana de 21 a 25 de fevereiro de 2011

“Ainda na 22 feira, depois da observacédo e exploragdo da maquete, o grupo fez a
planificacdo para essa semana que durou quase até ao final da manha. Apesar de
este mostrar interesse e atencao pela atividade, a verdade € que, no final, mostravam
cansago pelo que a equipa deve, numa préxima planificagdo, pensar numa forma de
as criangas fazerem a sua planificagdo que ndo demore tanto tempo e que néo seja
tdo cansativa, de formar a gerir o tempo da melhor forma possivel. Assim, na proéxima
semana, a equipa vai recorrer a estratégia de pequeno grupo, para o registo da
planificacdo. No final da manh& as criangcas responsaveis por este trabalho

apresentardo ao grande grupo o que realizaram.”

Excerto n° 3 — Semana de 28 de margo a 1 de abril de 2011

“‘No entanto, a mesma crian¢a que tinha chorado na semana anterior por achar nédo
ser capaz de desenhar o que ouvia no Diario dos Sons voltou a chorar por pensar nao
ser capaz de desenhar o seu animal preferido. Apesar disto, com o apoio do adulto, a
crianca percebeu que era capaz e conseguiu fazer o registo. Torna-se fundamental
que a equipa continue atenta a esta criangca e a arranjar formas de a motivar e de

desenvolver a sua autoestima nesta area.”

Excerto n° 4 — Semana de 28 de marco a 1 de abril de 2011

“‘Neste dia, depois de terem trabalhado na construcao da foca, do farol e nas areas, a
equipa reuniu-se com as criangas com o intuito de conversar sobre as capas dos
trabalhos e sobre o presente do Dia da Mae. Apesar de serem estes temas os

pensados para este momento, as criangcas demonstraram uma grande vontade de
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conversar. Assim, apesar de nao realizarmos o que estava planificado, houve um
momento bastante rico. Com este momento, abordaram-se diferentes temas. Um
deles foi o facto de Lisboa ser uma cidade de Portugal e ndo de Inglaterra, como
pensava uma crianga, utilizando o mapa de Portugal como uma estratégia para
perceber onde ficava Lisboa. Abordou-se ainda o facto de umas criangas serem
portistas e outras benfiquistas tal como a estagiaria, ou seja, de serem diferentes.
Apesar de diferentes, as criangas perceberam que a diferengca nao é pior nem melhor
mas apenas diferente e que a diferenca ndo é ma. Houve ainda tempo para uma
partilha de cangbes e de jogos inventados pelas proprias criangas, chegando mesmo a
jogar um dos jogos inventados pelas criangas no dia anterior. Desta forma, apesar de
ndo ser cumprida a planificagédo, as criangas fizeram deste momento um momento

bem mais rico uma vez que era o seu interesse naquele momento.”

Excerto n° 5 — Semana de 16 a 20 de maio de 2011

“‘Durante o acolhimento deste dia ainda, as criangas tiveram oportunidade de
experimentar um jogo trazido pela estagiaria — o micado. Com este jogo, a equipa
pretende que as criangas desenvolvam a motricidade fina e a coordenacdo dculo-
manual de forma ludica e em grupo. Neste momento, jogou-se o jogo em grande grupo
e cada crianga teve a oportunidade de jogar uma vez. Foi possivel observar que a
maioria das criangas € impaciente e tenta tirar uma peca rapido de mais sem fazer o
esfor¢co de ndo tocar nos outros. Deste modo, é importante que os adultos vao jogando

com as criangas de forma a ensina-los a jogar de forma paciente e correta.”

Excerto n° 6 — Semana de 16 a 20 de maio de 2011

“‘Houve ainda um momento interessante neste dia. Tendo sido identificado pela equipa
pedagdgica algumas dificuldades de uma crianga, quer em termos de motricidade fina,
quer em termos de orientacdo temporal, surgiu a ideia de trabalhar individualmente
com a crianga partindo dos seus gostos e interesses. Assim, tendo a criangca um
grande interesse pelos desenhos animados Gormitis (a crianga leva sempre um
gormiti no bolso), arranjaram-se uns livros destes desenhos animados para trabalhar
com a crianca. Esta, quando viu a surpresa que tinhamos para ela, ficou muito
contente e demonstrou interesse em realizar as atividades. Neste primeiro momento
com a crianga, a estagiaria teve oportunidade de conversar com a criancga e de realizar
um exercicio onde mais uma vez foram notérias as suas dificuldades mas onde foi
possivel perceber que, se trabalharmos, a criangca conseguira evoluir. Este exercicio

aconteceu quando a crianga, numa pagina do livro, viu uma sopa de letras. Entéo, a
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estagiaria pediu-lhe para encontrar a primeira letra do seu nome. De seguida, pediu
para encontrar a segunda e por ai adiante. A crianga sentiu a necessidade de escrever
0 seu nome para perceber qual era a primeira, segunda, terceira e outras letras mas,
mesmo assim, foi percetivel que a crianca ndo identifica os niUmeros ordinais e ainda
que nao consegue fazer correspondéncia termo a termo. Apesar disso, depois de
algum tempo a pensar sobre o assunto, a crianga foi demonstrando perceber a ordem

dos acontecimentos.”

Ana Sofia Marques Mendes



Anexos

Anexo XXIX: Excertos de reflexdes do Portfélio Reflexivo (estagio
em 1° CEB)

Excerto n° 1 — 25 de outubro de 2011

“Em primeiro lugar, pude verificar realmente que a observagao atenta dos alunos em
diferentes tipos de interagdo pode permitir-nos conhecer as capacidades ou as
dificuldades e, desse modo, orientar-nos na nossa ac¢ao. Digo isto uma vez que, nesta
semana, pude observar dois aspectos importantes a ter em consideragcdo em
momentos posteriores de planificagdo. Por um lado, quando realizavam um exercicio
de matematica onde era pedido aos alunos para rodearem o objeto mais grosso, duas
alunas, em momentos diferentes, perguntaram aos colegas e, de seguida, ao
professor e a mim “O que é grosso?”. Assim, através da observagdo dos alunos
enquanto trabalhavam, foi possivel perceber que alguns nd&o conheciam ou nao
percebiam o conceito de espessura e que seria pertinente trabalhar este conceito

através da manipulagao dos blocos légicos, por exemplo.”
Excerto n° 2 — 2 de novembro de 2011

“Durante esta atividade ainda, houve um momento muito interessante. No manual, o
tomate aparecia como legume mas, quando questionados por nds sobre se o tomate
era um fruto ou um legume, os alunos ficaram divididos. Apesar de ndo estar pensada
esta discussdo, a verdade é que ndo poderiamos deixar passar aquela duvida em
branco. Os alunos estavam curiosos e, por sugestdo nossa e do professor cooperante,
optaram por ndo colocar o tomate em nenhum grupo da roda dos alimentos até terem
a certeza do que era aquele alimento. Mas, se tinhamos ficado contentes pelo
interesse demonstrado pelos alunos e pela sua ansiedade em descobrir o que era o
tomate, ao mesmo tempo nunca pensamos que aquele tema iria ser retomado. Mas o

inesperado aconteceu.
Excerto n° 3 — 2 de novembro de 2011

“‘Nesta atividade, pensamos em dar a cada aluno os mesmos materiais diversificados
e nao dar exemplos de como construir a sua etiqueta. Propositadamente conversamos
sobre o facto de todos sermos diferentes e de, desse modo, cada um querer e utilizar
aqueles materiais da forma que quisesse. E, ao observar o trabalho dos alunos e o
resultado final das etiquetas, pudemos todos, professores e alunos, verificar que cada

etiqueta identificava o aluno que a tinha feito.
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Deste modo, senti-me muito feliz ao perceber que estes alunos ainda sdo capazes de
ser criativos e que ainda nao estdo, como pudemos observar nos adolescentes,
limitados as instrugcbes e as ideias que os adultos d&o. Assim, sendo capazes de
utilizar os materiais a sua maneira, de ndo perguntar “Como fagco?”, “O que ponho
aqui?” ou ainda de nao “imitar” o colega, estes alunos serdo também capazes de ter a
sua opinido e ndo a do colega, serdo capazes de assumir uma postura justificando-a e
nao apenas porque lhe é imposta. Ou seja, serdo cidadaos ponderados, responsaveis

e criativos.”
Excerto n° 4 — 10 de novembro de 2011

‘Esta era a primeira vez que a turma realizava trabalho de grupo, tinha-me dito o
professor. Como tal, o meu receio de que os alunos se dispersassem e de que 0s
objetivos ndo fossem cumpridos era algum. Assim, a estratégia que utilizei para tentar
reduzir ao maximo essa probabilidade foi o dialogo inicial com o grupo onde expliquei,
ao pormenor, todas as regras sobre o trabalho de grupo e sobre aquele em especifico.
Neste momento, foi importante o contributo de alguns alunos que ja o tinham feito no
jardim de infancia e que explicaram aos colegas algumas das regras deste tipo de

trabalho.”
Excerto n° 5 — 10 de novembro de 2011

“‘Houve, em primeiro lugar, um imprevisto relacionado com uma regra enunciada — s6
0 porta-voz de cada grupo se poderia levantar para reunir os dados para a sua
pesquisa. Num dos grupos, os alunos elegeram o seu representante — o Tomas. Mas o
Diogo, que estava no mesmo grupo, demonstrava ndo conseguir estar sentado a
espera que o Tomas recolhesse todos os dados. Neste momento, vi-me confrontada
com um problema: ou fazia cumprir-se a regra chamando sucessivamente o aluno a
atencdo, o que poderia criar um clima barulhento e pouco apropriado ao trabalho de
grupo (ndo tendo também tanto tempo e disponibilidade para acompanhar o trabalho
dos grupos) ou, por outro lado, poderia abrir uma exceg¢ao para aquele caso especial.
Foi o que, no momento, optei por fazer. Manter aquele aluno concentrado e motivado
para a atividade néo seria possivel se ele ndo estivesse em agdo. Ao mesmo tempo,
nomeando-o lider do grupo em vez do Tomas seria arriscado uma vez que o Diogo
nao tem maturidade para, sozinho, realizar um trabalho destes sem se dispersar.
Assim, e uma vez que os colegas ja sabem e ja conversaram sobre o Diogo, pedi ao
Diogo que acompanhasse o Tomas naquela tarefa alertando para o facto de terem de

andar sempre de maos dadas.
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Na minha opinido, esta foi uma boa solugdo uma vez que o Diogo participou €, no
final, no quadro, demonstrou saber explicar o trabalho desenvolvido. Ao mesmo
tempo, durante o processo, houve um ambiente calmo e de cooperagdo entre os dois
alunos e todos os restantes alunos da turma compreenderam esta excegcdo sem

reclamar o mesmo para os seus grupos.”

Excerto n° 6 — 13 de novembro de 2011

“‘Na semana anterior a esta, ja vinha pensado sobre a importancia de realizar uma
atividade para que os alunos compreendessem a diferenca entre letra, palavra e frase.
Geralmente, em todas as aulas e pequenas atividades, sempre que possivel, esta
distincdo vai sendo feita através da oralidade mas acho que era fundamental, nesta
altura, a realizacdo de uma atividade com o Unico objetivo de distinguir letra de palavra

e de frase.

Esta era a semana na qual os alunos iriam aprender a primeira consoante e, como tal,
a primeira semana em que os alunos iriam conseguir comegar a ler e a escrever
pequenas frases. Mas, como ja tinha sido percetivel através da observagéo de alguns
exercicios, a maioria dos alunos nao sabia fazer esta distingdo ou, entao, fazia-a, em
alguns momentos, de forma correta e, em outros momentos, de forma errada o que
demonstrava que nao tinham as ideias bem assimiladas. Foram estas as razdes que

me levaram a propor ao professor cooperante a realizagéo desta atividade.”
Excerto n° 7 — 13 de novembro de 2011

‘Ao mesmo tempo que o faziam, os alunos treinavam algo que é fundamental na
entrada para o 1° Ciclo do Ensino Basico — a capacidade de parar, de estar atento e
concentrado a observar e de pensar. Apesar de algo fundamental, honestamente, nao
pensei que esse poderia ser um objetivo da atividade mas, depois de realizada, fui
capaz de verificar a importancia destes momentos para responder a dificuldade que os
alunos demonstram em fazé-lo. Assim, torna-se determinante continuar a encontrar

estratégias para que esta competéncia seja adquirida por todos os alunos.”
Excerto n° 8 — 13 de novembro de 2011

“Ou seja, apesar de o tempo destinado a este momento ter sido bastante alargado,
esta estratégia entusiasmou os alunos e permitiu a concretizagcdo do objetivo

primordial da sessdo, concretizagdo esta que foi possivel verificar através da

Ana Sofia Marques Mendes



Anexos

realizacao da ficha na qual os alunos demonstraram facilidade distinguir uma letra,

uma palavra e uma frase.

Deste modo, penso que aprendi algo importante. Quando temos bem definido o que
queremos que os alunos atinjam, devemos aproveitar, na pratica, todas as
possibilidades de o potenciar e de enriquecer essa aprendizagem em detrimento do
cumprimento total da planificagdo. O nosso trabalho n&o é cumprir um plano mas sim
permitir o crescimento e a aprendizagem de todos os alunos e, como tal, durante a
aula senti que, apesar de ndo ir conseguir realizar a segunda atividade planificada, os
alunos estavam motivados para aquela atividade e que estavam a aprender bem.
Houve mesmo um momento engragado em que o par pedagogico, conhecendo 0 meu
plano, me veio alertar para o tempo e eu, muito descontraida, respondi “N&o
interessa.” O que eu queria era que eles aprendessem mesmo a fazer esta distingao e
estdo a conseguir. A outra atividade pode ser realizada noutro momento, quando for
oportuno”. Foi realmente esta descontracdo e confianca na sua aprendizagem que

senti naquele momento!

Este sentimento intensificou-se ainda mais no dia seguinte. Uma aluno trouxe uma
pesquisa sobre barcos, tema que tinha sido discutido no dia anterior a tarde, e, tal
como é possivel observar na fotografia n° 3, escreveu a frente do nome de cada barco,
a imagem do que tinhamos feito com as frases e com as palavras, 0 numero de letras.
Ai, tive a certeza de que a aula tinha sido significativa ndo s6 para aquela aluna mas

para todos que comentaram o numero registado e quiseram comprova-lo.”
Excerto n° 9 — 21 de novembro de 2011

“‘Apb6s esta aula, pude também refletir sobre algo que penso ser essencial. Nos,
enquanto estagiarias, temos sempre tendéncia para pensar em estratégias diferentes
e que motivem as criangas para as atividades propostas e, na minha opinido, é natural
e importante, apesar de sabermos que muitas delas nao as concretizaremos no futuro.
Mas, ao mesmo tempo, ndo nos podemos esquecer do nosso objetivo em utilizar certa
estratégia em detrimento de outra e ndo nos podemos desviar do objetivo principal que

queremos que os alunos atinjam.

A razdo que me fez refletir sobre este assunto foi o facto de se propor, por vezes,
varias tarefas aos alunos em simultdneo que ndo nos permitem acompanhar cada
aluno na sua iniciagéo a letra. Por exemplo, se optamos por pedir aos alunos que vao
ao quadro escrever a letra pela primeira vez, entdo interessa acompanha-lo para

perceber se tem ou nao dificuldades na realizagdo do grafismo de uma nova letra e,
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caso haja alguma dificuldade, apoia-lo e ajuda-lo na realizagdo do mesmo. Mas se ao
mesmo tempo que os alunos estdo no quadro a escrever a letra outros estdo a
escrever a letra na areia ou estdo a realizar outra tarefa, o professor ndo vai poder

observar realmente os alunos numa ou na outra tarefa.

Por outras palavras, os alunos com certeza que vao gostar de ir ao quadro e de
escrever na areia mas, se tiver alguma dificuldade, o professor podera ter dificuldade
em acompanha-los. Assim, penso que é importante optar por apenas uma estratégia
para atingir um determinado objetivo pelo que, se ndo, o papel do professor ndo estara
a ser cumprido e, como tal, o objetivo podera nao ser atingido pelo aluno devido ao

excesso de atividades e a falta de atencao por parte do professor.”
Excerto n° 10 — 21 de novembro de 2011

“Por fim, outro aspeto que pude verificar durante esta sesséo foi a necessidade de
definir objetivos especificos que sejam faceis de avaliar com grelhas de avaliagdo. Até
aqui, ja tinhamos constatado que ha grelhas que n&do sdo operacionais e que
dificilmente traduzirdo os resultados dos alunos. Como tal, desta vez, fui bastante
objetiva o que me permitiu, durante o decorrer da atividade, observar o trabalho dos

alunos para os poder avaliar enquanto os ajudava e questionava.”
Excerto n°® 11 — 14 de dezembro de 2011

“Durante a realizagédo deste jogo, optou-se, inicialmente, por ser o professor a corrigir
o aluno quando este nao identificava o som ou a letra correta. Mas, de forma gradual,
comecgou-se a pedir aos colegas para serem eles a verificar se aquele cartdo estava
bem levantado ou nao, isto é, se comegava ou terminava no mesmo som. A partir
deste momento, foi possivel observar que os alunos demonstravam um cuidado maior
a escolher os cartdes que levantavam e que, estando atentos aos colegas, refletiam

mais intensamente sobre o conteudo abordado.”
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Anexo XXX: Ficheiros audio (CD)
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