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RESUMO

Este relatorio surge no ambito da Unidade Curricular Estagio Il em Ensino
Basico — 1° Ciclo. Integra as experiéncias de estagio em Educacgéo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico. E parte constituinte do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Assenta na vontade de intentar uma pratica pedagodgica pautada pela
pedagogia ativa e em participacao. Apos observacéo e reflexdo acerca dos contextos
educativos, tentamos reavivar a pratica a fim de a tornar atrativa para os educandos
compelindo-os para construgdo do saber. Planeamos no sentido da facilitagdo de uma
aprendizagem refletida e partihada em diferentes tempos de encontro social,
estabelecendo interagcbes positivas e diferenciadoras. Aceitamos como referenciais
tedricos aqueles que veiculam a aprendizagem pela acdo, pela contextualizagao
democratica e pela valorizagao das parcerias educativas. Logo, valorizamos a agéo do
educando, o escutar da crianga e a representacao dos seus propositos, quisemos vé-
la crescer pela participacdo, pela criatividade, pela cooperacgéo, pelo espirito critico.
Ambiciondmos que se valorizasse pela responsabilizagéo e resiliéncia.

O trabalho foi alavancado pela metodologia de investigacdo apoiada na
reflexdo, por entendermos ser aquela que melhor replicava os objetivos tragados.

A acgéo e a reflexdo convergiram para o mesmo fim, dar voz as criangas
ecoando em nés a construgdo de um profissional reflexivo. Quisemos agraudar com
elas, nas duas valéncias dobrando assim todas as aprendizagens que realizamos,

crescendo a par.



ABSTRACT

This report intertwines the experiences of a professional traineeship in
Preschool Education and Elementary School Teaching so as to obtain a Master’s
Degree in these educational contexts.

We put in practice an active and participative pedagogy. After observation and
reflection concerning the teaching contexts, we set forth a practice whose mail goal
was to compel our students to build their own knowledge. We planned our intervention
so as to facilitate a reflexive learning which developed social skills, establishing positive
and diverse interactions.

Our theoretical background is set upon learning by action, democratic values
and educational partnerships. We value the student's action and will, the
representation of its purposes and we want to help them grow by participation,
creativity, cooperation and critical spirit, as well as responsibility and resilience.

This work is grounded upon investigative methodologies and reflexive practices,
which are aligned with our objectives, and this action and reflection point towards the
same goal: the development of a reflexive teacher in both educational contexts and,
consequently, contributing for the added value of our learning process which made us

more a more mature professional.
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INTRODUCAO

Este documento surge no dmbito da unidade curricular Estagio Il em Ensino
Basico — 1° Ciclo, inserida no primeiro semestre do segundo ano do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Compila as
experiéncias de estagio efetuado na valéncia de Jardim de Infancia (Instituicdo A) e 1°
Ciclo do Ensino Basico (Instituicdo B). As instituicbes em que decorreram 0sS nNOSSOS
estagios de profissionalizagédo pertencem a rede publica; a Instituicdo A localiza-se na
periferia da cidade do Porto e a Instituicdo B na proépria cidade. Sdo ambas escolas
agrupadas, tal como o previsto no Decreto-Lei n°. 75/2008, estando a instituicdo B
integrada em Territorio Educativo de Intervencéo Prioritaria.

Os objetivos deste documento sao: caracterizar os estabelecimentos de ensino
da Educagéo Pré-Escolar e 1° Ciclo através da analise dos documentos do regime de
autonomia, administracdo e gestdo e evidenciar uma atuagdao em conformidade;
provar a aplicagcdo de forma integrada dos conhecimentos necesséarios para a
concretizagédo da intervengao educativa; demonstrar o dominio de métodos e técnicas
relacionadas e adequadas ao processo de ensino/ aprendizagem; mostrar o processo
de planificagdo, concretizacdo e avaliagdo da intervencdo educativa; demonstrar a
utilizacdo de metodologias de investigacao em educagéo para compreender e analisar
praticas educativas; reflectir sobre a necessidade da continuidade pedagdgica entre a
Educacao Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico; fazer a comparagao entre o
contexto da Educacdo Pré-Escolar e o contexto do 1° ciclo do Ensino Basico,
reflectindo sobre as semelhancas e diferencas de uma intervencdo educativa
adequada.

Com o intuito de cumprir os objetivos tracados, foram utilizados diferentes
meétodos de recolha e tratamento de informagé&o; de forma a proceder a caracterizagéo
dos contextos educativos recorremos a varias conversas informais com os diferentes
agentes educativos nos dois contextos, a consulta de documentos das Instituicoes, a
elaboragéo de registos diarios das situagdes vivenciadas e ao registo fotografico; para
a caracterizagdo da nossa intervengao em estagio, foram levados a cabo a andlise
documental de documentos-referéncia tedricos, a observacao direta com utilizacao de

registos em formato variado, a elaboragdo de planificagdo conjunta com as equipas
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pedagogicas e com as criangas, avaliagbes semanais e construcao de instrumentos de
avaliagao, construcéo de portefdlio reflexivo e do caderno de registos.

O presente documento estd organizado em trés capitulos principais:
Enquadramento Teorico; Metodologia de Investigagéo; Intervencdo e Consideragbes
Finais. Integram-no, ainda, anexos necessarios para complemento de informacgéo.

E um documento em que se encontram compiladas, de forma sumaria, as
principais caracteristicas das valéncias, resultantes de uma experiéncia de
observacao/cooperacgao/intervencao efetuada na primeira pessoa, com apontamentos
pessoais fundamentados em bibliografia de referéncia.

As conclusdes inferidas resultam do confronto das informagbes recolhidas
através dos instrumentos supracitados sobre a pratica efetiva, com bibliografia
especifica devidamente referenciada.

Os objetivos foram globalmente atingidos, ligando-se os principais obstaculos a
concretizagdo plena dos mesmos ao tempo disponibilizado para os estagios que,
submetendo os mestrandos a um horario bastante dividido com a frequéncia de

unidades curriculares, levou a alguma disperséo do trabalho que se pretendia realizar.
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| - ENQUADRAMENTO TEORICO

Perspetivas tedricas sobre o contexto da educacao

Pré-Escolar e 1°Ciclo Ensino Basico

O que é educar?

Comecemos este ponto por definir o nosso conceito de educagao. Entendemos
que a educagdo é um fendmeno sociocultural, versado enquanto processo de
desenvolvimento pessoal, que passa necessariamente por relagcbes dialéticas entre o
individuo e a sociedade, porque se condicionam reciprocamente.

O sistema educativo desenvolve uma relagéo bilateral com outros sistemas —
social, politico, econdmico, religioso, entre outros, de tal forma que pode ser
considerado simultaneamente produto e produtor da realidade sociocultural
envolvente. Tal como avancava Sanvisens (1987), sem o mundo sociocultural nio
havia educacéo e sem a educagéo nao haveria mundo sociocultural, o que faz emergir
a ideia de que a educagédo € contextualizada. O que faz sentido neste lugar pode néo
fazer noutro e o que é produzido pela sociedade reflete-se na educacdo mas, ao
mesmo tempo, a educacao incute transformacéo na realidade social.

A necessidade de participacdo ativa e interativa do individuo com outras
pessoas, objetos, simbolos e situagbes, cria um guido segundo o qual ele age, sendo
estas atividades regulares alimentadas por processos proximais entendidos como
motores do desenvolvimento integral da Pessoa.

Na nossa perspetiva, estar em educagdo ndo é somente, e por isso, uma
questdo de técnicas pedagogicas, habilidades ou conhecimentos, mas muito mais.
Nela esta envolvida toda a comunidade educativa que, pelo pendor humano, é
insubstituivel na producdo do saber e na construgéo do “ser” de cada um.

A palavra Educar deriva de educere (dar a luz) em que prevalece o sentido de
auto-educacgédo e de educare (criar, alimentar) em que releva o sentido da hetero-

educagéo. O termo “educagéo”, termo de origem latina, etimologicamente é sinénimo
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”y

de “pedagogia”, de origem grega, que significa também “conducdo da crianca
(Oliveira, 2007:17).

As criangas séo, para Craveiro (2006), seres com conhecimento, com agéncia
que devem ser potenciados e desenvolvidos pela via da educacgao.

A “educacao é uma das atividades mais elementares e mais necessarias da
sociedade humana a qual ndo permanece nunca tal como é mas antes se renova sem
cessar pelo nascimento, pela chegada de novos seres humanos” (Arendt, 2008:195).

Entendemos a educacado como um processo de formacao pessoal do individuo
a partir do desenvolvimento autbnomo das suas potencialidades, potenciado por um
contexto estimulante e orientado por pessoas que o ajudam a descobrir e a

desenvolver tais capacidades.

Alguns apontamentos sobre a Educa¢dao Pré-Escolar em
Portugal

O ano de 1997 revelou-se o momento de viragem da Educacao Pré-Escolar em
Portugal. Criou-se uma rede nacional de estabelecimentos de Educacédo Pré-Escolar
passando esta a ser da responsabilidade do Estado. Pretendia-se, garantir igualdade
de acesso a educacgdo a todas as criancas (Decreto-Lei n.° 147/97), enfatizando-se a
necessidade de cada uma usufruir de um desenvolvimento social e pessoal
equilibrado. Assim, a Educacédo Pré-Escolar foi gradualmente assumida pelo Estado
como sendo “a primeira etapa da educacao basica no processo de educagéo ao longo
da vida, sendo complementar da ac¢ao educativa da familia” (Silva et al, 1997: 15).

Nos ultimos anos, acrescida a preocupacao anterior, verificou-se similarmente
um maior empenhamento com a procura da qualidade. Assim, torna-se necessario a
criacdo de ambientes desafiantes e estimulantes que proporcionem novas
experiéncias a crianga em contextos significativos, oportunidades para aprendizagens
ativas e resolucao de problemas.

Dessa forma, revelou-se premente a implementacdo de algumas medidas para
melhorar a Educagdo Pré-Escolar. Destaca-se, em 2001, a exigéncia do grau
universitario para todos os educadores de infancia. Ao mesmo tempo, o Governo
publicou o Perfil Geral (Decreto-Lei n.° 240/2001) e os Perfis Especificos para os
educadores de infancia e professores do 1.° ciclo do ensino basico (Decreto-Lei n.°
241/2001), estabelecendo as competéncias que todos estes profissionais deveriam

possuir. Para confirmar o valor da Educacao Pré-Escolar ja em 1998, o Ministério da
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Educagédo tinha publicado um documento intitulado “Qualidade e Projecto na
Educacgao Pré-Escolar’, cujo principal objetivo era o de reunir conhecimento sobre a
forma de melhorar a qualidade das primeiras experiéncias educativas das criangas.
(Dionisio e Pereira, 2006)

Também as Orienta¢des Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (OCEPE),
publicadas em 1997, aliadas a todos os outros documentos oficiais, consubstanciam
um quadro de referéncia oficial comum, permitindo o desenvolvimento contextualizado
de diferentes curriculos, op¢des pedagodgicas e praticas de avaliagdo. Firmam-se na
indissociabilidade do desenvolvimento e da aprendizagem, no reconhecimento da
crianga como sujeito do processo educativo, na articulagdo das diferentes areas do
saber, na diversidade e na cooperagao. E pedra basilar destes documentos, a
perspetiva sobre a qual a Educagdo Pré-Escolar deve promover a igualdade de
oportunidades e a importancia de uma pedagogia estruturada o que implica uma
organizacdo intencional e sistematica do processo pedagogico (Ministério da
Educacéo, 1997).

Mais recentemente, surgiu um documento orientador emanado pelo Ministério
da Educacdo, as Metas de Aprendizagem, concretizando o estabelecimento de
parametros que definem metas a atingir para cada ciclo, o seu desenvolvimento e
progressao, para cada area de conteudo, disciplina e area disciplinar.

Ainda recorrendo a Lei-Quadro (1997) podemos definir a educacéo pré-escolar,
quando lemos no Artigo 2° dos Principios Gerais, que:

A educagéo pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de
educagéo ao longo da vida, sendo complementar da acgdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formagéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢cdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.

Alguns apontamentos sobre 1°Ciclo do Ensino Basico

A Lei de Bases do Sistema Educativo (aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro, alterada pelas Leis niumeros 115/97, de 19 de setembro, 49/2005, de 30 de
agosto, e 85/2009, de 27 de agosto), consagra o direito a educacgéo pela garantia de
uma permanente acdo formativa orientada para o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade. Nela podemos
encontrar alguns grandes objetivos tragados para o 1°ciclo do Ensino Basico: “o

desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e da
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escrita, das nog¢des essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social, das
expressoes plastica, dramatica, musical e motora” (Art.8).

Uma das diferencas apontadas entre este ciclo e a Educacao Pré-escolar, é o
caracter de obrigatoriedade. A lei n°49/2005 de 30 de Agosto refere a gratuidade e
obrigatoriedade da frequéncia na escola de criangas em idade escolar de forma a
“assegurar uma formagao geral comum a todos os portugueses (...) promovendo a
realizagao individual em harmonia com os valores da solidariedade social.”

O trabalho a desenvolver neste ciclo assenta num programa tipo curriculo que
pode ser encarado como um documento prescritivo (divergente do conceito que
envolve as OCEPE), materializando-se “ndo num corpo mais ou menos estruturado de
matérias a assimilar, mas como instrumentos reguladores do processo ensino-
aprendizagem (...) e que ” encarado desta perspectiva este programa configura um
campo de “possibilidades alternativas de desenvolvimento curricular” (ME, 1998:12).
Dando abertura a contextualizagdo da educacgao, é valorizado o papel dos agentes
educativos como conhecedores de cada realidade. Esta ideia ultima concretiza-se na
flexibilizagédo do curriculo ainda evidenciada no Decreto-Lei 75/2008 que encara “a
possibilidade de cada escola organizar e gerir autonomamente o processo de ensino
aprendizagem, tomando como referéncia os saberes e as competéncias nucleares a
desenvolver”.

Tal como na educacgéo pré-escolar, as Metas Curriculares para o 1° Ciclo do
Ensino Basico sdo um documento orientador, emanado pelo Ministério da Educacéo e
Ciéncia, e que sé&o de uso obrigatério no préximo ano letivo (2013/14). Surgem na
sequéncia da revogacdo do documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais” (Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro), a par de
outras publicagdes da responsabilidade do Ministério da Educacgéo e Ciéncia e que, a
titulo de exemplo, se refere os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da Leitura e da
Escrita (MEC, 2012) e os Guides Didacticos para o ensino Experimental das Ciéncias
(DGIDC, 2007).

Constituindo um referencial para professores e encarregados de educagdo, as
metas ajudam a encontrar os meios necessarios para que os alunos desenvolvam
as capacidades e adquiram os conhecimentos indispensaveis ao prosseguimento
dos seus estudos e as necessidades da  sociedade  actual
(http://www.dge.mec.pt,2013).
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Algumas concegoes tedricas sobre educagao

Consideramos pertinente fazer uma pequena abordagem as concegbes sobre
educagao, enquanto referentes para atingirmos os fins estabelecidos quer para a
Educacdo Pré-Escolar quer para o 1°CEB, fundamentando o caminho que
percorremos no que diz respeito a transmissdo de valores e ao desenvolvimento de
capacidades, atitudes, disposicbes e competéncias na crianca, futuro adulto,
construtora de uma sociedade responsavel onde todos tenham lugar para estar e ser
felizes.

Como ja aqui afirmamos, a educagao é produto e produtora da realidade, por
isso, assentamos a nossa pratica na necessidade de

(...) compreenséo que é ao mesmo tempo meio e fim de comunicagdo humana. O

planeta necessita, em todos os sentidos de compreensdées multiplas. Dada a
importancia da educacdo para a compreensédo, em todos os niveis educativos e
em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma
planetaria das mentalidades, esta deve ser a tarefa da educacgdo para o futuro.
(Morin 1999, citado por Craveiro 2007:15).

Ao propor a leitura do mundo, Freire (1987) convida-nos a compreender nao
apenas as letras e os numeros quanto aos significados mais 6bvios e objetivos que
esses signos encerram, mas pretende conduzir-nos a perceber além dessa
simbologia, procurando compreender politicamente o mundo em que vivemos e, mais
do que isso, atuar nos contextos que se nos afiguram.

De que serve a educacgao se nao respeitar e valorizar as criangas, dando-lhes o
papel de protagonistas no processo de construgdo de seu préprio conhecimento,
desenvolvendo-lhes a autonomia que |hes permita atuar de forma consciente e
transformadora na realidade que a rodeia?

Recorremos aqui a teoria do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner para
apoiar a nossa perspetiva de formagéao integral em contexto, que sustém a crenca na
eficacia da integragédo de experiéncias em diferentes espacos de aprendizagem para a
efetivacdo de uma educacéo integral. O autor define o desenvolvimento humano como
"o conjunto de processos através dos quais as particularidades da pessoa e do
ambiente interagem para produzir constancia e mudanga nas caracteristicas da
pessoa no percurso de sua vida” (Bronfenbrenner, 1989:191). Guiados por esta
perspetiva, lembramos que a vivéncia em contextos heterogéneos influencia o
desenvolvimento e a moldagem das caracteristicas pessoais da crianga, cujas bases

se encontram também na construgao histérico-sociocultural do ambiente onde vive.
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No modelo bioecolégico atualizado (Bronfenbrenner e Morris, 1998), a
dimensdo da "pessoa" compreende as caracteristicas individuais dos sujeitos em
formacgéo tal como o seu caracter e suas motivagdes, crengas, valores e expectativas.
Essas caracteristicas tém forte influéncia na relacdo da pessoa com seu contexto,
assim como o contexto tem sobre ela impactos relevantes.

Para noés, a Educacdo Pré-escolar a par do ensino basico no 1°CEB
testemunhados como patamares primeiros na educagao, devem intentar a educagao
como real, efetiva e verdadeiro instrumento de emancipacgéo individual, onde todos
realmente aprendam a ler o mundo, a posicionar-se, a participar de forma ativa, sem
preconceitos, com inclusao e, acima de tudo, com ética e dignidade.

As ideias sobre educacao e praticas de ensino variaram ao longo do tempo. A
partir dos ultimos anos do século XIX e passado o século XX, novas alternativas
curriculares deram origem a diferentes formas de conceber a educagao da crianga.

Com o decorrer dos anos, contrariamente a escola tradicional e influenciada
pelo desenvolvimento da psicologia da criangca, surge a Escola Nova como um
movimento de renovagdo pedagodgica (Mesquita-Pires, 2007). Alguns pedagogos,
entre os quais se incluem Pestalozzi, Montessori, Freinet, Dewey, tiveram uma grande
influéncia na viragem do pensamento educacional e no surgimento de um novo
paradigma pedagdgico. Com a Escola Nova passou a dar-se importancia a
aprendizagem ativa através da manipulacdo e exploragdo dos materiais conforme os
interesses da crianga e ao ambiente da aprendizagem e a relacao pedagodgica entre a
crianga e adulto que comegaram a ser mais valorizados.

Muitos pedagogos e filosofos entre eles Dewey, davam grande importancia as
atividades manuais porque proporcionavam as criangas situacbes e problemas
concretos que podiam ser resolvidos através da agao e do “aprender fazendo”. Alguns,
acreditavam que podiam melhorar o desenvolvimento social agrupando criangas de
diferentes idades numa mesma sala (Krogh e Slentz, 2001). Esta ideia é, atualmente,
muito polémica havendo ja quem defenda a organizagdo de turmas homogéneas para
nao haver “desperdicios” por parte dos alunos que poderdo atingir um patamar mais
elevado se acompanhados por colegas de “niveis” equivalentes.

Sabemos, ainda, que recentes orientagdes ministeriais vao no sentido da
constituicdo de turmas com maior numero de alunos, o que dificultara, por certo, um
acompanhamento mais individualizado a crianga.

Recentemente face a procura excepcional de matriculas em escolas do 1.° ciclo
do ensino basico e as dificuldades sentidas pelas familias, escolas e
agrupamentos de escolas na colocacdo dos alunos, foi redefinido o limite maximo
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do numero de alunos por turma neste nivel de escolaridade”. Assim, as turmas do
1° ciclo do ensino basico deverdo ser constituidas por 26 alunos, e nao ultrapassar
esse limite. Esta alteragédo ¢ feita ao n.° 5.2 do Despacho n.° 14026/2007, de 11
de Junho, e alterado pelos Despachos n.°s 13170/2009, de 4 de Junho, e
6258/2011, de 11 de Abril (http://www.dgidc.min-edu.pt, 2013).

Com Decroly (1871-1932) surge outra ideia importante e inovadora para a sua
época; ele percebeu que a crianga apreende inicialmente o meio ambiente de forma
global (sincretismo) e que a aplicagdo da pedagogia se devia basear nos interesses e
necessidades da crianca. Também Piaget influencia as formas de olhar a criancga.
Propbe uma teoria do desenvolvimento cognitivo por estadios. Para este Psicélogo e
Pedagogo, a criangca € um ser dindmico que interage com o ambiente construindo as
suas estruturas mentais. Os conteldos sdo concebidos como instrumentos que
favorecem o desenvolvimento, valorizando um método de aprendizagem que leva a
crianga a descobrir o conhecimento através da agéo.

Estas e muitas outras ideias determinaram a mudanga concetual no processo
de aprendizagem procurando nele, andaimes para a construcéo e desenvolvimento do
curriculo em educagéo de infancia. Em meados do século XX, a Europa esta atenta a
teoria de Vygotsky que "da relevo ao processo de aprendizagem que € um processo
de interaccao social” (Oliveira-Formosinho, 1998:149). Considera o autor que a
interacdo social exerce uma fungdo formadora e construtora no desenvolvimento do
individuo, dai que para compreender a relagdo entre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, Vygotsky define a nocdo de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) como sendo, “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo de problemas sob orientagdo de um adulto ou em
colaboragcdo com companheiros mais capazes” (1991: 97). Neste sentido, assume-se
a importancia do papel do adulto na construgcdo do conhecimento da crianga.
Referimos assim, sustentando-nos em Bruner (1978), que o papel do adulto sera o de
andaime (scaffolding) que sustenta os processos de aprendizagem da crianca.

O reconhecimento da especificidade individual, social e cultural das criangas a
par das leituras de pedagogos significativos no ambito da educagao, levaram-nos,
enquanto futuros profissionais, a tomar consciéncia da “delicadeza” que o ato de
educar encerra e da predisposicao que cada um de nds devera ter para a mudancga
sabendo, em tempo e com conhecimento oportuno, responder aos desafios.

Este processo de renovagdo em torno da pedagogia exige-nos um pensamento
refletido e articulado, entre as conce¢des tedricas, as crengcas e as acgdes,

impulsionando a reconstrugdo de conceitos e praticas educativas.
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Construir conhecimento

A fim de caminharmos no sentido acima exposto, orientamo-nos pelo
Construtivismo, e recorrendo a Fosnot (1996) o construtivismo € uma teoria sobre o
conhecimento e a aprendizagem, que se ocupa tanto daquilo que € o conhecer como
do modo como se chega a conhecer. Em oposicao direta aos paradigmas behaviorista
e naturalista é valorizado o desenvolvimento do conceito e a compreensao
aprofundada. Os estadios nao sdo compreendidos como o resultado de maturagao,
mas como constru¢gdo de uma reorganizagao ativa do aluno/crianga. Este paradigma
pode ser associado as teorias de desenvolvimento e aprendizagem de Piaget (1999),
Vygotsky (1991) e Dewey (2002) originando, assim, varias correntes de pensamento e
de acdo. A teoria construtivista pode ser apresentada como corrente interacionista-
construtivista que se evidencia no modelo High-Scope e expbe as teorias de Piaget
(1999) e Dewey (2002) e na corrente interacionista socio cultural, mais relacionada
com as perspectivas de Bruner (1996) e Vygotsky (1991) e que se materializa nos
modelos curriculares do Movimento da Escola Moderna (MEM) e Modelo Reggio
Emilia (Mesquita-Pires, 2007).

Fosnot define o construtivismo como sendo “uma teoria que constréi a
aprendizagem como um processo de construcao interpretativo e recursivo por parte
dos alunos em interac¢do com o mundo fisico e social” (Fosnot, 1996: 53). Salienta-se
a importancia da aprendizagem ativa, dos processos de reflexdo bem como a
interagdo com o mundo e com 0s outros.

Para Rogers (1974), o mais importante ndo €& o0 ensino mas antes a
aprendizagem que se deseja significativa. Esta aprendizagem sé acontece quando o
assunto é percebido pela crianga como relevante para os seus propositos, o que
significa que a crianga aprende aquilo que percebe como importante para si, sendo a
aprendizagem, portanto, uma construgdo pessoal.

Também, Roldao refere que as “atividades significativas e relevantes na escola
pressupbem a aplicagdo de situagdes concretas” (Roldao, 1994: 69), implicando a
possibilidade de transposicdo para o dominio da vida real. Devemos, por isso,
trabalhar com as criangas a partir de algo que para elas faga sentido, que advenha de
uma necessidade real e sobre a qual possam trabalhar concretamente. Assim, séo
considerados os conhecimentos prévios dos alunos e a aprendizagem tem de ser
significativa e funcional (Zabalza, 2003). Constréi-se significado, organizando
experiéncias de forma representacional (Fosnot, 1996). Muitas vezes, nesta ansia de

querer caminhar a par da crianga, corremos o risco de cair demasiado na atividade
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ludica, no jogo sem proposito. Mas é preciso ndo perder de vista que a crianga “deve
habituar-se a trabalhar (...) nada mais prejudicial que habituar a crianga a ver todas as
coisas como um jogo” (Kant in Quintana, 2002:141) porque a vida real é feita de
trabalho e requer esforgo e empenho.

Por fim, consideramos essencial a pedagogia diferenciada, um procedimento
que procura empregar um conjunto de meios diversificados e de processos de ensino-
aprendizagem, a fim de permitir a alunos de idades, de aptiddées, comportamentos, de
saber-fazer heterogéneos, mas agrupados no mesmo grupo, atingir, por vias
diferentes objetivos comuns. Assim, segundo Perrenoud (2000) o conceber e fazer

evoluir dispositivos de diferenciagéo € uma das dez competéncias para ensinar.

Educacao de infancia e modelos curriculares

Oliveira-Formosinho afirma que um “modelo pedagégico baseia-se num
referencial tedrico para conceptualizar a crianga e o seu processo educativo e constitui
um referencial pratico para pensar antes da acc¢ido, na accdo e sobre a accao”
(Oliveira-Formosinho, 2007: 34). Assim, o modelo pedagdgico permite a realizacao de
uma pratica pedagogica.

As dimensfes curriculares passam a integrar os saberes, as crengas e 0s
valores da sociedade mais alargada e dos proprios docentes, bem como as
especificidades da comunidade local e das familias, onde se insere o jardim-de-
infancia. Numa perspetiva mais restrita, englobam ainda todas as outras dimensdes
em contexto de sala de atividades: espacgos, materiais, tempo, interagcbes, organizagéo
dos grupos, observagao, planificagdo e avaliacao das criangas, projetos e atividades,
e, finalmente, uma pratica educativa globalizante e articulada, que inclua todas as
areas curriculares (Oliveira-Formosinho, 2007).

Presentemente, ndo tém sido desenvolvidos novos modelos curriculares, sim
reformula¢des e variagbes, basicamente no interior dos préprios modelos. Podem
referir-se como alguns dos mais divulgados em Portugal, o Movimento da Escola

Moderna, o Modelo Reggio Emilia e o Modelo High/Scope.

Aprender a viver com e para os Outros

O Movimento da Escola Moderna (MEM) iniciou-se a partir de uma concec¢ao

empirica da aprendizagem, atendendo a um maior realismo, contato com a Natureza,
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maior criatividade e atividade (learning by doing) de Dewey. Foi integrando outras
perspetivas, como o sécio construtivismo de Vygotsky (1991) e Bruner (2000),
valorizando “...uma perspectiva de desenvolvimento das aprendizagens, através de
uma interacdo soécio centrada, radicada na heranga sociocultural a redescobrir com o
apoio dos pares e dos adultos.” (Niza, 2007: 125)

Ao tentarmos implementar o MEM, na valéncia de pré-escolar, pretendiamos
que no grupo a democracia, a par da solidariedade e cooperacgao, construissem o
plano de fundo de toda a atuacao educativa. Neste modelo pedagégico, o educador de
infancia assume o papel de facilitador e de companheiro experimentado, ou seja, vai
proporcionar as criangas o ambiente propicio ao seu desenvolvimento, sendo que
elas, as criangcas, sdo os atores principais do seu desenvolvimento.
Em congruéncia com “esta filosofia da educagédo”, as paredes da sala sdo os
expositores do trabalho das criangas e é nas paredes que se encontram os mapas de
registo que ajudam a planificar e a avaliar as atividades produzidas por elas. S&o estes
os instrumentos que regulam a acao educativa, participada pelo educador e pelas
criancas, nomeadamente: plano de atividades, lista de projetos, mapa mensal de
assiduidade, diario de grupo e plano semanal. Os dois ultimos refletem a vida semanal
do grupo e levam a uma conversa de roda com debate e esclarecimento de atitudes.
Este modelo permite, ainda, a possibilidade de um trabalho mais préximo com a
comunidade e a familia. Assim, os saberes da comunidade integram-se no curriculo e
as criangcas aprendem também com a experiéncia dos mais velhos. Este modelo
pedagogico apresenta na sua génese uma concec¢ado de crianga como um ser com
potencial que importa desenvolver, sendo para isso estimulada a atuar como membro
da sociedade, interagindo com os adultos, outras criangas e com o meio ambiente. A
aprendizagem s6 tem sentido quando parte e converge para a vida social da crianga,
numa continua troca de saberes com o Outro e em interagdo com o mundo. O
educador devera ser visto como agente de desenvolvimento de um processo
pedagogico reflexivo de intervencdo, baseado na responsabilidade, abertura de
espirito e disponibilidade, integrando globalmente no decurso da sua acédo a

estimulagdo desde o dominio cognitivo ao afetivo.

Fazendo o que desejamos, aprendemos!

Ao recorrermos ao trabalho de projeto, socorremo-nos de Jonh Dewey o

grande impulsionador desta pedagogia. Segundo ele a vida, a experiéncia e a
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aprendizagem sao unas. “A educacao é vida n&o preparagdo para a vida® (Dewey,
1967: 37). Mais uma vez, focamos o sentido da escola na possibilitagdo de uma
reconstrucdo permanente da experiéncia realizada pela crianga, nhum Projeto como
uma investigagdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha a pena aprender
(Katz, 1997), que deve partir dos interesses das criangas e sob orientagdo do
educador. Assim sendo, ndo faz sentido que seja o educador a criar o tépico do
projeto, mas que esse interesse seja manifestado pelas criangas, pois s6 assim € que
as suas curiosidades podem ser manifestadas de forma espontanea, criando situagoes
de questionamento, de procura e de aprendizagens independentes.

Neste tipo de metodologia, a crianca é agente ativo da sua prépria
aprendizagem decidindo, em conjunto com o educador, o tema ou ponto de interesse
a desenvolver, as atividades que pensam realizar, o fio condutor a percorrer e a forma
como cada uma das atividades se deve desenrolar.

Para que o projeto faca sentido e que crie aprendizagens significativas, é
necessario ter em conta o contexto onde as criangas estédo inseridas, para que as
experiéncias vivenciadas permitam melhorar a compreensdo do mundo que a rodeia,
assim como, fortalecer a sua vontade de aprender. Pois, “0 processamento cognitivo
da crianga € contextualizado em termos da experiéncia do dia-a-dia” (Nelson, 1986
citado por Katz, 1997: 41). Os projetos oferecem as criangas uma estrutura e um
processo onde tudo que se realiza tem sentido para as criangas e intencionalidade

educativa para os educadores.

Fazer pedagogia

A pedagogia da participagdo produz a rutura com a pedagogia tradicional
transmissiva de forma a motivar o ensino aprendizagem e a valorizar a imagem da
criancga e do professor no ato educativo. Assim, esta pedagogia

. centra-se nos actores que constroem o conhecimento para que participem
progressivamente, através do processo educativo, na(s) cultura(s) que os
constituem como seres sdcio-historico-culturais. A pedagogia da participagdo
realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para o acto
educativo e a sua prossecugdo em contexto com os actores, porque sdo pensados
como activos, competentes e com direito a co-definir o itinerario do projecto de
apropriagdo da cultura a que chamamos educagdo (Oliveira-Formosinho, 2007:
21).

Os objetivos da educagcdo na pedagogia participativa s&o viver a
experiéncialvida, envolver-se no processo de aprendizagem experiencial, dar

significado a experiencia, construir as aprendizagens, promover o desenvolvimento. A
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motivagéo baseia-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes intrinsecas
das criangcas. A atividade da crianca & questionar, participar na planificacdo das
atividades e projetos, investigar, cooperar. O papel do professor é organizar o
ambiente, escutar e observar para planificar, documentar, avaliar, formular perguntas e
estender os interesses e conhecimentos da crianga e do grupo em diregéo a cultura.

No 1°CEB, para a pratica de uma boa pedagogia, o professor deve ser capaz
de “estabelecer lagos com as teorias subjacentes as actividades de aprendizagem”
(Perrenoud, 2000:48), promovendo uma pedagogia diferenciada, pedagogia esta, que
implica a criacao de dispositivos multiplos, ndo baseada apenas na intervencédo do
professor mas “trabalhar a partir das representa¢cdes dos alunos” (Perrenoud,
2000:28), dialogar com eles, fazer com que as estratégias sejam avaliadas para
aproxima-las dos conhecimentos cientificos a serem ensinados, dando valor ao que os
alunos pensam e sabem. Assim, tentamos recorrer com frequéncia a estratégias de
envolvimento direto dos alunos. “Essa linguagem acentua a vontade de conceber
situagcbes didacticas 6ptimas, inclusive e principalmente para os alunos que néo
aprendem ouvindo licdes (...) distanciam-se de exercicios classicos” (Perrenoud,
2000:25).

A acrescentar que apostamos na realizagdo de um trabalho com enfoque nos
interesses da turma, encarando o professor como estimulador dos interesses dos
alunos, procurando uma espécie de educacgio funcional preocupada em alavancar a
construcdo do saber nas fungdes naturais e esponténeas dos alunos. Isto porque
Gardner (1994) nos diz, a partir da sua teoria das “inteligéncias multiplas”, que a
inteligéncia consiste numa série de competéncias para resolver os problemas e intervir
nos diversos ambientes. Como se cada um despoletasse uma série de inteligéncias
para atuar sobre determinado problema, numa espécie de competéncias inatas aliadas
a inteligéncias dominantes proprias.

Apostamos, ainda, na aprendizagem pela descoberta. Os professores devem
estimular os alunos a descobrir as estruturas, sobre as quais assentardo o
conhecimento, através de situagbes problematicas constituidas pela informacgéo
essencial, numa espécie de aprendizagem indutiva, pelo que se devem construir
curriculos do mais simples para o mais complexo “curriculo em espiral”.

Apesar de nos serem caras, as abordagens MEM e Projeto, tivemos que
caminhar, em certos momentos, a luz da pedagogia diretiva vulgo “pedagogia
tradicional”, centrada no professor porque propusemos atividades aos alunos, em que

o aluno aprende e o professor ensina, professor e aluno sido polos dicotémicos
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(Becker, 1993). Nao pudemos excluir a utilizacdo do método interrogativo sempre que
pretendiamos uma intervencgéo ativa na aula de modo a obter o feedback por parte dos
alunos e ajustar, se necessario, a pratica educativa. Entendemos e sentimos que este
método é factor exponencial dos diferentes niveis de interagado, desde que sabiamente
aplicado, igualmente importante para o professor, para o aluno, para o grupo.

No entanto, e tal como se depreende do ja exposto, apostamos na pedagogia
relacional que assenta na interagdo entre docente — discente, dai que nos
posicionamos no papel de um docente que nao aceita que o seu aluno fique passivo,
ouvindo sua fala ou repetindo licdes. Cada ser é Unico, marcado pela interagdo com o
meio em que se move e pelas experiéncias vivenciais Unicas, passivel de
transformacéo pela interagdo com o Outro. Foi acreditando nestes principios que
colocamos sempre a crianga em primeiro lugar, apesar das estratégias nem sempre
serem as mais “democratas” mas que, feita a avaliagdo, constatamos terem produzido
resultados positivos.

Valoramos o método ativo que da possibilidade ao aluno de tracar o seu
percurso, admitindo que a interacao leva a aprendizagem, como agente voluntario,
ativo e consciente do que constréi, huma espécie de pedagogia dialégica, por
intermédio do mundo em que o curriculo tem necessidade de ter em conta os
formandos, apostando no principio da alterndncia em que se procura uma relagao
entre o conceito e a realidade (Gouveia, 2007). Trabalhamos este método com recurso
a trabalhos de grupos e a partir de pequenos projetos.

Podemos afirmar que demos primazia aos métodos que consideram uma
aprendizagem ativa porque a “aprendizagem nao tem lugar em salas de aula passivas,
mas em comunidades caracterizadas por elevados niveis de participagdo” (Arendt,
2008:12). E porque os melhores professores se preocupam com o0s seus alunos e se
sentem responsaveis pela sua aprendizagem, tentamos refletir e adequar-nos aos
desafios que colocam, ouvindo o que tém para dizer, quer através de palavras ou pelo
seu comportamento e pelas maiores ou menores dificuldades que demonstram. Os
professores ndo poderao ir para a escola pensando saber tudo o que precisam de
saber, mas sabendo como descobrir 0 que precisam de saber, onde obté-lo e como
ajudar os outros a perceber o seu significado. Na senda de Arendt (2008), pensamos
que a principal finalidade do ensino é ajudar os alunos a tornarem-se auténomos,
independentes e autorregulados

Como diz Freire,

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade
do seu pensamento. Sua alma é assim um desafio e ndo uma cantiga a ninar.
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Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas
incertezas (Freire, 1996:96).

Motivar para controlar a realidade

Para poder responder aos desafios proprios destas valéncias, tentamos
recorrer @ motivacao intrinseca dos alunos, “relacionando as aulas com a vida das
criangas, tornando as matérias novidades entusiasmantes” (Arendt, 2008:157).
Quisemos preparar futuros adultos que percecionem o poder controlar a realidade, que
se sintam compensados pelo simples gosto da realizagéo, que se sintam competentes,
e que sejam autodeterminados.

Nesta linha de responsabilizacdo dos alunos, podemos avancar que
recorremos a teoria das necessidades e das atribuicbes sobre a motivagcédo, que nos
diz que é importante criar ambientes de aprendizagem agradaveis, seguros e estaveis
nos quais os alunos assumam responsabilidades pela sua propria aprendizagem.
Assim sendo, a tonalidade afetiva positiva foi intentada com maior enfoque, por
exemplo, “ estas a desenhar tdo bem, quero ver como ficara esse desenho” em vez de
“se nao terminares nao vais ao intervalo”. De acordo com esta linha de pensamento, a
motivacao para todo o trabalho deve partir da motivacao intrinseca e assentar numa
linguagem muito propria e, tal como afirma Rubem Alves “E € isto que eu desejo, que
se reinstale (...) a linguagem do amor, para que as criangas redescubram a alegria de
viver que nés mesmos ja perdemos” (Alves, 1995b:155). O importante é ensinar a
crianga que ela pode fazer algumas coisas bem e que pode ter problemas com outras.
No entanto, esperamos que faga o melhor que puder. Acreditamos ser importante, que
os alunos formem um conceito positivo de si mesmo, por isso, as tarefas realizadas
procuraram aumentar a autoestima e valorag¢ao do trabalho da crianca.

Como futuros profissionais da educagdo que tomam como objeto de
preocupacédo o querer aprender por parte dos alunos, ou seja, a sua motivagao,
precisamos ter presente a continuidade entre a educacido familiar e a escolar,
procurando mesmo que indiretamente os contributos familiares e assim buscar formas
de conseguir a adeséo da familia para a tarefa de desenvolver nos educandos atitudes
positivas e duradouras relativamente ao aprender e ao educar. E urgente encorajar os
alunos a descobrirem as suas proprias solugbes e levantarem as suas proprias
questdes. Esta € uma postura politica e filoséfica com a qual nos identificamos e que

queremos seja orientadora de toda a nossa pratica pedagoégica.
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Com o0s avangos nos estudos sobre o processo ensino-aprendizagem,
comprovou-se que as inter-relagdes em sala de aula, em torno dos objetivos comuns,
sdo as que mais favorecem a aprendizagem de conteudos e de comportamentos socio
afetivos e morais. A interagao grupal fortalece a autoestima do aluno, a convivéncia
solidaria e a visdo de mundo que ele constréi, pelo que a motivagdo dos alunos passa
também pelo sentido de pertenga a uma comunidade, neste caso de aprendizagem.
Os alunos tém que se sentir bem para que aprendam bem.

Imbuidos por esta forma de estar, enquanto futuros docentes, pretendemos
que a planificacao e a agdo sejam aquelas que oferecem maior nivel de garantia de
sucesso para a turma, respeitando as descobertas feitas pelas e nas relagdes, assim
como a ressonéncia destas decisbes no encaminhamento de todo o trabalho a
desenvolver. E quando o propoésito € genuino, pode-se partir, e porque nio, da

intuicdo para formar pontes de saber com os alunos.

Um educador humanista, revolucionario (...). Sua ag&o, identificando-se, desde
logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido na humanizagdo de
ambos. Do pensar auténtico, e ndo no sentido da doacdo, da entrega do saber.
Sua acgéo deve estar infundida da profunda crenga nos homens. Crengca no seu
poder criador (Freire, 1987:35).
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Il - METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Opcoes Metodoldgicas

Neste capitulo pretendemos elucidar acerca do caminho seguido no sentido de
compreender e renovar a agao educativa tendo em conta a analise e a reflexdo sobre
todo o processo que vivenciamos.

Os objetivos do nosso estudo e as questdes a que se pretende responder,
compreendem os efeitos da implementacdo de uma experiéncia pedagoégica do ponto
de vista daqueles a quem se aplica. Tendo em consideracdo que os fendmenos séo
estudados no seu contexto natural e serdo interpretados em termos dos significados
que as pessoas lhes atribuem, da sua percecéo, poder-se-a indicar esta investigagéo
de caracter naturalista e hermenéutica, pois observa-se a interacdo entre todos os
intervenientes, no desenvolvimento das atividades de aprendizagem propostas, em
contexto natural.

Este estudo assume, assim, uma abordagem interpretativa de natureza
qualitativa. “Os investigadores qualitativos estudam os fenémenos em seus contextos
naturais” (Nelson citado por Aires, 2011:13). A investigagdo qualitativa insere-se hoje
em perspetivas teodricas, “por um lado, diferenciadas e, por outro lado, coexistentes e
recorre ao uso de uma grande variedade de técnicas de recolha de informagédo que
descrevem rotinas, crises e significados na vida das pessoas” (Aires, 2011:13).
Coutinho (2005) integra esta ideia num paradigma sécio critico, porque encerra uma
intencdo de mudancga e o operar ativamente na transformacao da realidade.

Nesta linha de raciocinio, optamos por utilizar como técnica preferencial a
observacao direta utilizando, para isso, variados instrumentos de recolha de dados. A
andlise documental ou “recolha de dados preexistentes” (Quivy e Campenhoudt, 1992:
201) foi conjuntamente uma das técnicas usadas, particularmente, no que concerne a
consulta de documentos necessarios ao aprofundamento da tematica envolvida e aos

documentos da Instituicdo que consultdmos.
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Problematizacao

As preocupagbes em torno da pratica pedagogica, tiveram inicio quando
comegamos o estagio profissional. Com o decorrer do tempo, fomos tomando
consciéncia de que as nossas praticas privilegiavam um modo ativo de fazer
pedagogia; no entanto, questionavamo-nos constantemente acerca: de que forma
podemos trabalhar no sentido de construir uma agdo que deixe a crianga ouvir-se,
tendo como ponto fundamental a sua participagdo, com vista a promog¢do de
aprendizagens significativas e a construgdo de um ser social, com agéncia sobre a

realidade?

O porqué do professor investigador

“‘Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as
razbes subjacentes as suas decisbes, que ndo se questione perante o insucesso
de alguns alunos, que ndo faga dos seus planos de aulas meras hipdteses de
trabalho a confirmar ou a infirmar no laboratério que é a sala de aula, que néo leia
critcamente os manuais ou as propostas didacticas que lhe so feitas, que nao se
questione sobre as fungbes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas
(Alarcéo, 2001:6).

Neste contexto, intentamos uma reflexao constante sobre a pratica. Assumimos
a importancia do processo reflexivo na inovagéo em educagao.

A abordagem de Schén (2000) sobre o desenvolvimento do conhecimento
profissional prende-se a pesquisa e experimentagdo na pratica. O autor usa o termo
‘professional artistry’ para elencar as competéncias que os profissionais revelam em
situacbes caracterizadas, muitas vezes, por serem unicas, incertas e de conflito. Estas
vivéncias geram conhecimento espontdneo e que nao se é capaz de explicitar
verbalmente, podendo ser descrito através da observacao e reflexdo sobre as agdes.
Estas observagdes que experimentamos deram origem a reflexdes escritas sobre a
nossa pratica, podendo ser olhadas posteriormente como verdadeiras “teorias de
acao”.

Esta agéo reflexiva outorga “poder emancipatério” (Oliveira, I. et.al., 2002:9) ao
professor sem se dissociar do contexto social e cultural em que se insere. Implica um
“‘desejo activo” (Oliveira, |. et.al., 2002:9) de transformag&o no sentido de alterar a
situagdo social em que nos movemos. O professor reflexivo atribui importancia a
questdes globais da educag¢do, como as finalidades e as consequéncias do ponto de

vista social e pessoal. Aquiesce na procura de autonomia e melhoria da sua pratica
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num quadro ético de valores democraticos, trabalha para produtos educativos
mediatos e ndo imediatos.

Neste sentido, este estudo pretende o aumento de compreensdo da acéo
educativa, o aperfeicoamento das capacidades de raciocinio e de consciencializagéao,
a melhoria dos processos de resolugdo de problemas e uma maior flexibilidade e
abertura a mudanca através do uso da reflexado diaria e do questionamento sobre as
praticas. Para este ponto, verificou-se util o portefélio reflexivo que construimos,
ajudando-nos a refletir sobre a nossa agéo e a procurar caminhos alternativos mais
adequados as situagdes-problema que observamos.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008:7)

tomar consciéncia desta necessidade de promover outros modos de ensinar
obriga-nos a assumirmo-nos como profissionais reflexivos e criticos. Ser
profissional reflexivo é (...) fecundar as praticas nas teorias e nos valores, antes,
durante e depois da acgdo; é interrogar para ressignificar o ja feito em nome do
projecto e da reflexdo que constantemente o reinstitui (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2008:7).

De acordo com esta perspetiva € no caminho de Oliveira-Formosinho e
Formosinho “o professor passa de objecto da investigacédo (..) a sujeito da sua prépria
investigacao” (2008:10).

No que toca a observagéo e recolha de dados, estabeleceram-se os objetivos e
a validagdo da observagdo adotando a postura de observadores participantes ativos,
como se |é em Parente (Formosinho, 2002: 168), do qual destacamos este excerto:

S6 a observagéo directa, consistentemente realizada durante periodos de tempo
prolongados e enquanto as criangas estdo envolvidas nas actividades tipicas da
classe, podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianga faz e
sobre aquilo que a criangca ainda ndo faz. S6 a observagdo consistentemente
realizada podera permitir obter informagdées sobre o0s interesses e as
necessidades das criangas; s6 a observagéo sistematicamente realizada permitira
obter dados exactos, precisos e significativos, capazes de informar o professor ou
0 educador sobre as necessarias modificagbes a implementar.

Instrumentos de Recolha de Dados

De acordo com as suas concegcdes e opgbes pedagdgicas, cada
educador/professor é livre na utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacao e

registo diversificados, assim, aqueles a que recorremos foram:
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Perfil de implementagao do Programa (PIP):

Os itens do PIP refletem os elementos genéricos que definem as praticas de
qualidade para a educacao pré-escolar. Deste modo, este instrumento permite avaliar
a qualidade dos contextos de educacgéo pré-escolar, independentemente de usarem,
ou ndo, o modelo High-Scope, usando um modelo de recolha de dados que combina a
observacao direta dos contextos educacionais e a realizagdo de entrevistas informais
as educadoras e diretores dos contextos avaliados. O PIP permite avaliar os varios
aspetos da implementagcdo de um programa de educacao pré-escolar: a organizagéo
do ambiente fisico, o espago e os materiais, a rotina diaria, a natureza da interacg¢ao
adulto/crianga, a organizagdo do pessoal, o trabalho em equipa e o envolvimento de

pais. (Anexo H: Registo n° 6).

Producées escritas e orais das criangas:

Os trabalhos produzidos pelas criangas foram varios. Desta forma, faz sentido

a utilizagdo de registos escritos da crianga, que poderdo assumir o formato de
ensaios, de diarios ou ainda de observagGes que a crianga faz relativamente ao
seu quotidiano, é uma outra ferramenta metodoldgica, passivel de utilizagdo com
criangas que dominem a expressao escrita. E ainda os desenhos, como elementos
simbdlicos, através dos quais as criangas reescrevem plasticamente o mundo
(Ferreira e Sarmento, 2010: 24).

Usamos, frequentemente, registos fotograficos que se revelaram essenciais na
recolha e analise de informacéo, porque a partir deles pode-se fazer uma construgéo
do quotidiano da vida das criangas e das praticas na instituicdo e, claro, sobre quem
nelas influi. Foram elaboradas muitas observag¢des recorrendo a fotografia, com a
finalidade de registo de aprendizagens mas também com o intuito de dar a conhecer o
trabalho realizado pelas criangcas aos pais, as mesmas, aos pares, a comunidade
(Anexo M: llustragédo n° 3; llustracdo n°® 6). Este tipo de registo tem interesse quando
se perspectiva como coadjuvante de outros, permitindo a triangulacdo de dados que é
possivel fazer com outras informagdes recolhidas por outros instrumentos e fontes
(Craveiro, 2006).

Grelha do envolvimento:

Importa, também, analisar o envolvimento da crianga, a partir de observacdes

intencionais, utilizando a escala de envolvimento desenvolvida por Ferre Leavers
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(1994, citado in Bertram & Pascal, 2009). Para Leavers (1994 citado in Bertram &
Pascal, 2009), o envolvimento € concebido

como uma qualidade da actividade humana caracterizada pela persisténcia e pela
concentragdo, por um elevado nivel de motivacdo, fascinio, aplicacdo e abertura
em relagdo aos estimulos e a intensidade das experiéncias, tanto a nivel fisico
como cognitivo, e ainda por um elevado grau de satisfacdo e forte fluxo de
energia. E determinado pela tendéncia para explorar o que ndo se conhece e
pelas necessidades individuais de cada crianga (p:128).

Esta escala ajudou a percecdo sobre as atividades que mais motivam as
criancas e a adequacdo das estratégias aos interesses das mesmas (Anexo H:

Registo n° 7).

Registo Continuo:

Este tipo de registos revelou-se util para observar uma situagdo com algum
grau de complexidade. A partir deles conseguimos observar tudo o que sucede
durante um determinado periodo de tempo, onde se regista o contexto e as pessoas
envolvidas e analisar comportamentos, pequenas mudancas no desenvolvimento

ocorridas ao longo do tempo (Anexo H: Registo n° 4).

Registo de incidente critico:

Este tipo de registo foi frequente devido ao facto de ser simples e objetivo e é
realizado quando nos deparamos com situacdo que nos causassem admiracao por
algum motivo. (Anexo H: Registo n°2). Como s&o simples e faceis de realizar e
permitem a elaboracdo de um breve comentéario sobre o que aconteceu, revelaram-se
uteis especialmente na analise de situacdes que descrevem o desenvolvimento da

crianga ou porque sugerem a necessidade de planificagdo de determinada atividade.

Grelhas de observagao e listas de verificagao:

Este tipo de registo foi elaborado aquando da planificacdo e s6 servem, por
isso, para as atividades orientadas. Elaboramo-las quando tinhamos objetivos
definidos para determinada atividade e quando estas exigiam registos rapidos, como
sd0 o0 caso das sessbes de expressdo motora (Anexo H: Registo n® 5). Sao uteis
porque ajudam a focalizar a atencao de quem observa, sendo usadas quando

pretendemos efetuar um levantamento de informacgéo sobre todo o grupo, e quando se
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pretende observar atividades em pequeno grupo, por exemplo observar as criangas

numa area da sala (Anexo H: Registo n°1).

Amostragem de acontecimentos:

Este tipo de registo revelou-se importante quando tentdmos observar um
acontecimento em particular. Ao nivel dos conflitos tentamos observar sempre o que
deu origem ao mesmo (antecedente), e como é resolvido (consequente). Usamo-lo
com pouca frequéncia por se reportarem a situagdes pouco frequentes e que ocorrem

esporadicamente (Anexo H: registo n°3).

Notas de campo

O diario de bordo € um instrumento que permite o registo de notas retiradas
das observagbdes no campo. Sao “ o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé,
experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (Bogdan e Bilken, 1994:150). Usamo-las para o registo do decorrer das

aulas, especialmente no 1°CEB (Anexo H: registo n°9).

Entrevista exploratoéria

“‘As entrevistas exploratérias tém, portanto, como fungédo principal revelar
determinados aspectos do fenbmeno estudado em que o investigador nado teria
espontaneamente pensado por si mesmo e, assim, completar as pistas de trabalho
sugeridas pelas leituras” (Quivy e Campenhoudt,1995: 69). Realizamo-la ao diretor do
agrupamento em que procedemos ao estagio no 1°CEB para complemento da

informagéo recolhida a partir dos documentos da instituicdo (Anexo H: registo °10).

Portefolio:

E um album do crescimento, da aprendizagem e do desenvolvimento (Parente,
2002). E por isso, & importante e deve usar-se, especialmente em contexto de
Educacao Pré-Escolar porque se afigura como uma estratégia que se inscreve no
movimento de avaliacao alternativa e que apresenta componentes adequadas para a

avaliagdo de criangcas pequenas, tornando possivel aceder a multiplas fontes de
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evidéncia para olhar e documentar o processo de aprendizagem da crianga (Grubb e

Courtney, 1996). Apresentamos alguns exemplos no Anexo H: Registo n°8a, 8b.

Assim, “o professor enquanto investigador deve promover uma atitude
experimental em relagdo a pratica” (Gongalves e Ramalho, 2009:3). Para promover

nas pessoas um espirito de participagao inteligente, interventivo e critico.
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Il - INTERVENGAO EDUCATIVA

Caracterizacao do Contexto

Enquadramento das Instituigoes

O Jardim de Infancia onde decorreu o nosso estagio de profissionalizagdo em
Educacgao Pré-Escolar pertence a rede publica, funciona em conjunto com uma escola
do 1° ciclo do Ensino Basico, localizado na periferia do Porto. Esta comunidade
inscreve-se numa area predominantemente urbana em que o nivel de escolarizagéo
dos Pais/EE das criangcas e dos alunos que frequentam as escolas e os JI do
Agrupamento € baixo (PE, 2010). Esta localidade possui trés bairros de habitacéo
social, empreendimentos camararios, que alojam uma populagédo carenciada, alguma
de etnia cigana, com repercussdes no ambiente social que ali se vive. Um numero
significativo da populagdo passa, neste momento, por um periodo de dificuldades
econdmicas devido ao desemprego ou emprego precario, como demonstra o numero
elevado de alunos/criangas que beneficiam da agéo social escolar (PE, 2010)

O estagio profissionalizante relativo ao 1°CEB concretizou-se, analogamente,
numa escola publica integrada num bairro de habitacao social da cidade do Porto.
Ambos os estabelecimentos de ensino se organizam de acordo com o previsto no
Decreto-Lei n°. 75/2008, partilhando os instrumentos de autonomia e 6rgéos de gestao
e administragdo escolar com o agrupamento a que pertencem. De salientar que o
estagio em 1°CEB se realizou num territério educativo de intervengéo prioritaria,
regendo-se pelo Despacho normativo n.° 55/2008 que justifica a criagdo de um
segundo Programa Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP2), que, no
atual contexto, promove a territorializagdo de politicas educativas segundo critérios de
prioridade e discriminagéo positiva. Estes agrupamentos, vulgo designados por TEIP
(s), obedecem a um conjunto de objetivos gerais orientadores do Programa TEIP2
convergindo para os objetivos de realizagdo pessoal e comunitaria de cada individuo
plasmado no artigo 39.° da Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.°

46/86, de 14 de Outubro, com as alteragbes introduzidas pela Lei n.° 115/97, de 19 de
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Setembro, e com as alteracdes e aditamentos introduzidos pela Lei n.° 49/2005, de 30
de Agosto e que, em sintese, prevé que o sistema educativo se organize de forma a
“descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e acdes educativas, de
modo a proporcionar uma correta adaptacado as realidades, um elevado sentido de
participacado das populag¢des, uma adequada insergcdo no meio comunitario e niveis de
deciséo eficientes”.

Atualmente, os agrupamentos de escolas funcionam numa légica de autonomia
e no sentido de reforgar a participagcdo das familias e comunidades na direcéo
estratégica dos estabelecimentos de ensino e no favorecimento de liderangas fortes,
possuindo instrumentos de autonomia tal como o previsto no Decreto-Lei n°. 75/2008
(o projeto educativo, o regulamento interno, os planos anual e plurianual de atividades,
o0 or¢camento, o relatorio anual de atividades, conta de geréncia e relatério de auto-
avaliacao) e tendo definidos 6rgéos proprios (diregcédo — destacando-se a figura do
diretor, o conselho geral, o conselho pedagogico e o conselho administrativo) cada um
com competéncias bem definidas.

A analise dos projetos educativos dos agrupamentos leva-nos a percec¢édo de
realidades diferentes e, por isso, as ideias-chave que deles se destacam s&o diversas.

Da leitura do Projeto Educativo do Agrupamento em que se insere o
estabelecimento de educacgio pré-escolar (Instituicdo A) emerge a ideia de que o
elemento chave de uma Escola de sucesso reside na partilha de responsabilidades ou
“parcerias educativas” no processo de aprendizagem, o que envolve necessariamente
um trabalho de equipa incluindo os educadores, os professores, os pais/encarregados
de educacdo (EE), os alunos e a comunidade. E constatdmos, de facto, uma
preocupacao em envolver os EE e em chama-los a escola. Eles séo parte ativa, como
ficou demonstrado no projeto do teatro de fantoches (ver Anexo G), em que
colaboraram na construgdo do fantocheiro (Anexo G: Imagem 19, Imagem 22), e o
jornal da sala (Anexo G: Imagem 14).

A autonomia, responsabilidade e cooperacdo s&o as pedras basilares desta
comunidade educativa, empenhada numa aprendizagem mais dindmica e com mais
sentido, com o objetivo de dignificar todos quantos nela vivem e trabalham, com as
mais diversas fung¢des e estatutos. Este agrupamento pretende continuar a trabalhar
para que cresca e se transforme numa “instituicdo curricularmente inteligente” (Leite,
2000) ou “instituicdo aprendente” (Guerra, 2000). Dentro desta perspetiva, a “Escola” é
encarada como uma estrutura capaz de servir de suporte educativo, cultural e social,

transformando-se num poélo de orientagdo e vivéncia de praticas promotoras e
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indutoras de desenvolvimento desta freguesia ao reforcar as suas componentes
educativas, sociais e comunitarias.

Do projeto educativo relativo ao estagio em 1°CEB (Instituigdo B),
percecionamos uma escola que integra um conjunto de escolas “com significativo
numero de alunos em risco de excluséo social e escolar” (PE, 2010:21), dai que o PE
defina a partida dois objetivos prioritarios que encara como missao: - qualificar os
individuos, promovendo o0 sucesso € a equidade social; contribuir para o
desenvolvimento comunitario. Assim, uma das suas principais finalidades passa por
“ajustar as praticas ao contexto real (...) numa perspectiva de sucesso escolar e,
sobretudo, da vida para os nossos alunos” (PE, 2010:8). O meio envolvente é
caracterizado por um elevado nivel de alcoolismo, toxicodependéncia e desemprego
associadas a caréncia de cuidados de higiene e saude, refletindo-se em instabilidade
familiar que tende a projetar-se na aprendizagem dos alunos (PE, 2010).

Assim, os problemas diagnosticados sdo: o abandono e o absentismo, o
insucesso, 0s percursos socioeducativos e profissionais e a violéncia e indisciplina
(PE, 2010:38). O agrupamento pretende

“Elevar os niveis de conclusdo da escolaridade obrigatéria; aproximar o0s
resultados da avaliagdo interna e externa & média nacional, desenvolver
qualificagbes pedagdgicas/académicas; incluir, cultural e pedagogicamente,
alunos de etnia cigana e/ou outras; responsabilizar os EE pelos acompanhamento
efectivo dos educandos, fazer com que a comunidade escolar possa intuir a
escola enquanto organizagao institucional pertencente a um TEIP” (PE, 2010:39).

Estas ideias foram reforcadas pelo diretor do agrupamento em entrevista, que nos
elucidou, ainda, acerca do novo PE associado ao TEIP3 que se encontra em processo
de aprovacao pela assembleia geral do agrupamento. Apercebemo-nos da
necessidade de operacionalizar os percursos educativos e profissionais com a
articulacao entre diferentes técnicos e restante comunidade, emergindo a ideia de que
o0 PE estd em constante reflexdo e avaliagdo a fim prosseguir uma autorregulagéo
visto o projeto ndo ser “uma simples representacdo do futuro, mas um futuro para

fazer, um futuro a construir, uma ideia a transformar em ato” (PE, 2010:9).

O grupo de criangas do jardim de infancia

O grupo de criangas estava bem caracterizado no PCG, documento que se
revelou facilitador da articulagdo entre o PE e as competéncias a desenvolver nas

criangas como se pode verificar pelo Anexo A.
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As criangas deste grupo vivem, na sua generalidade, em familias estruturadas
(pai e mae) como se observa pela consulta do Anexo C: Gréafico n° 3, em que
nalgumas das situacdes os avds fazem parte do agregado familiar (Anexo C: Grafico
n® 7). As maes sao, quase na sua totalidade, as EE mostrando interesse e empenho
na participagao das atividades do Jardim de Infancia. A grande maioria dos pais assim
como das maes possuem habilitagdes literarias inferiores ao 3° ciclo (Anexo C: Grafico
n°2). No aspeto socioecondmico, mais concretamente no aspeto profissional,
registam-se algumas situagcbes de desemprego (5 casos), de trabalho como doméstica
(4 casos), e atividades profissionais ligadas a bens e servigos (2 casos) (Anexo C:
Gréfico n °1).

Pela observagdo e por conversas informais com a educadora e com outros
elementos da comunidade educativa, percebemos que as criangcas tém poucas
vivéncias sociais e culturais, sdo pouco estimuladas, e tém dificuldades no que diz
respeito ao cumprimento de regras, dai que tenha surgido a necessidade de se
realizarem trabalhos em conjunto, definindo as regras da sala de aula, afixando-as
para que facam sentido as criangas (Anexo |: llustracdo 13). Estas dificuldades
traduzem-se na area da Linguagem (expressiva e compreensiva), num vocabulario
reduzido e pobre com problemas de articulagéo e de dificuldades de comportamento.
Uma percentagem significativa de criangas (cerca de 50%) beneficia de escaléo A ou
B quer na cantina quer na componente de apoio a familia de prolongamento de
horario, o que reflete um trabalho modesto e muitas vezes precario das familias.
Relativamente a componente de apoio a familia (CAF), deste grupo de vinte e duas de
criangas, vinte e uma usufruem da componente de almoco e 6 criangas beneficiam do
prolongamento de horario.

O grupo é constituido por vinte e duas criangas de quatro e cinco anos de
idade. Ha treze criangas de 4 anos e nove de 5 anos. As dezasseis criancas que
faziam parte do grupo que transitou do ano anterior, juntaram seis novos elementos,
dos quais duas s&o de cinco anos e quatro sdo de quatro anos. Quanto ao género, oito
s&o do sexo feminino e catorze do sexo masculino e a grande percentagem frequenta
a instituicdo pela primeira vez.

Neste grupo de criangas foram encontrados os seguintes interesses e
motivagdes: histérias com imaginario e fantasia; desconhecido; descoberta; novidade;
prazer em comunicar; gosto de partilhar experiéncias e vivéncias; brincar ao faz-de-
conta; gosto de vivenciar épocas festivas; gosto pelo cantar; gosto pelas rimas e

lengalengas; realizar experiéncias. Ao nivel das necessidades, foram detetadas
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necessidades afetivas; de atencdo; brincar; descobrir/ construir a sua identidade;
comunicar; relacionar e interagir com os outros; movimento; experimentar; manipular;
novas vivéncias; falar das suas vivéncias e experiéncias; desenvolver o seu ser social;
compreender o mundo que a rodeia.

As criangas possuiam competéncias devidamente identificadas, pelo que
trabalhamos a partir das mesmas, ao mesmo tempo que tragdmos um plano de agao
que nos pareceu adequado, tendo em conta os documentos da instituicdo e os
referenciais emanados pelo Ministério responsavel (Anexo A: Tabela n°1 e Tabela
n°2).

Neste grupo existia uma criangca sinalizada com Necessidades Educativas
Especiais, de quatro anos de idade. Este possui a sindrome do espectro autista com
um atraso de desenvolvimento global. Foi feita a avaliagéo pela educacao especial e
elaborado o PEI, foi acompanhado desde o ano letivo anterior pela educadora de
educacao especial (duas manhas por semana com a educadora do ensino especial).

Usufruia também, de terapia da fala e terapia ocupacional numa Instituigéo.

A turma do 1°CEB

Antes de avancar para a caracterizacao da turma, parece-nos pertinente opinar
acerca da compilagédo de informacao considerada adequada. Sentimos a auséncia do
PCT que, com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, deixou de se
constituir como documento necessario a estratégia de concretizagdo e
desenvolvimento dos curriculos, no entanto,

“As estratégias de concretizacdo e desenvolvimento do curriculo sdo objeto de
planos de atividades, integrados no respetivo projeto educativo, adaptados as
caracteristicas das turmas, através de programas proprios, a desenvolver pelos
professores titulares de turma...” (Decreto lei n°139/2012).

Concludentemente inferimos que cada turma devera ter um plano. Durante a vivéncia
de estagio, este plano foi sendo construido pela equipa pedagdgica e materializado
pelas planificagdes, acdes e reflexdes.

A turma é composta por dezoito alunos, equitativamente distribuidos em
género. As idades situam-se entre os cinco e os sete anos, tendo a maioria seis anos
a entrada para este ciclo. Os mais velhos sdo alunos que se encontram em situagéo
de retencdo. Estes alunos apresentam uma postura diferente dos restantes colegas,
nomeadamente, no que ao comportamento respeita. Podemos afirmar que era uma

turma ativa e entusiasta, que se deixava motivar e cativar de forma quase aficionada
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mas que, pelo seu impeto, faciimente entrava em descontrole. Descontrole facilmente
confundido com um certo grau de indisciplina, aspeto apontado pelo PE do
agrupamento como problema a resolver. Estes comportamentos podem, ainda, estar
relacionados com a fraca valoragado da escola que sentimos por parte de alguns EE,
relacionada com uma cultura tipica do bairro, presa a baixa escolaridade dos pais/EE
(Anexo C: Grafico n°8). A par desta situagdo, grande parte dos EE esta
desempregada; o setor terciario ocupa 36%, nomeadamente relacionados a venda
ambulante; 5% ao setor secundario, ndo havendo informagédo sobre os restantes EE
(Anexo C: Grafico 9). A maioria das familias obedece a estrutura tradicional; no
entanto, verifica-se a existéncia de familias monoparentais (22%), apurando-se um
acompanhamento por parte das familias a quase totalidade dos alunos, apesar das
idades dos EE serem bastantes dispares (entre os 24 e os 50 anos) e nos parecer que
este acompanhamento deveria ser mais assertivo no que a construgédo do conceito
Escola respeita.

Os alunos demonstraram competéncias e saberes que foram devidamente
diagnosticados, pelo que trabalhamos a partir dos mesmos, tracando um plano de
acao que nos pareceu adequado, tendo em conta os documentos da instituicdo e os
normativos legais emanados pelo Ministério da Educacgao.

A turma, tal como se subentende a partir do ja exposto, apresentava gosto pelo
imaginario e por desafios em todas as areas do saber, obrigando-nos a repensar
constantemente a postura de professor. Nesta turma, sentimos que a principal
finalidade do ensino/aprendizagem seria ajudar os alunos a tornarem-se autébnomos,
independentes e auto-regulados tal como afirma Arendt (2008). Tivemos que conduzir
a nossa forma de estar docente para uma atitude que pudesse desenvolver
competéncias basicas nos alunos e que contribuisse para produzir um nivel de
compreensdo mais elevado, fomentando o gosto pela descoberta e o espirito critico a
par da capacidade de resolucao de problemas, sem nunca perder o gosto pelo crescer
nas inuUmeras possibilidades abertas pela capacidade de pensar em abstrato e pelo
desenvolvimento da criatividade que, sendo uma area forte na turma, sentimos

necessidade de potenciar.

Articulacao e parceiros educativos

Parece-nos pertinente abordar este ponto porque sentimos que a articulagao

entre a Educacdo Pré-Escolar e 1°CEB foi uma preocupacdo em ambas as
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experiéncias. A planificacdo/desenvolvimento/avaliacdo de atividades e a articulagéo
curricular entre os dois niveis, foi observada e respeitada no trabalho desenvolvido
como pode ser constatada pelo Anexo I: llustragéo 18, llustragdo 20.

As parcerias educativas, também foram salientadas nos dois contextos, além
da parceria estabelecida com Pais/Encarregados de Educagédo. Na valéncia de
educacgao Pré-escolar verificou-se a participagdo em projetos com outros Jardins de
Infancia, participacdo em projetos do Agrupamento pré-definidos, parcerias com a
Junta de Freguesia, Cadmara Municipal, Biblioteca Municipal, Associa¢cbes Locais e
Centro Cultural.

Ao nivel do Agrupamento TEIP, onde se inseria a escola do 1° CEB, as
parcerias s&o obrigatérias e desejadas e estdo intrinsecamente integradas nos

projetos que sustentam e definem a intervengéo educativa (Anexo B).

Intervengao em Contexto

Observar/preparar

De forma a preparar a intervengcdo €, desde logo, essencial conhecer cada
crianca, s6 assim se podera preparar uma acdo educativa adequada e que va ao
encontro das capacidades, interesses e dificuldades de cada um. Paralelamente,
torna-se indispensavel recolher informacao sobre o contexto familiar e o meio. Ambas
sdo “praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas e
adequar o processo educativo as suas necessidades” (OCEPE, 1997:25).

Assim, parece-nos evidente que a observacdo € base da preparacdo das
aprendizagens realizadas pelas criangas porque “Observar e registar as escolhas das
criancas, observar como experimentam e exploram os materiais, observa-las em
actividades (...) constituem importantes contributos para conhecer e avaliar as
criangas” (Parente, 2002:180). Além destas evidéncias, ainda podemos percecionar a
importancia e a urgéncia da observagéo a partir da leitura do ponto I, 3 a) do Perfil
Especifico de Desempenho do Educador de Infancia (2001), onde se Ié “o educador
de infancia, observa cada crianga, bem como os pequenos e o grande grupo, com
vista a uma planificagéo de atividades e projetos adequados...” Nesta perspetiva, “a
observacgao constitui, deste modo, a base do planeamento e da avaliagéo, servindo de

suporte a intencionalidade do processo educativo” (OCEPE, 1997:25).
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Se a importancia da observacao € tado importante na Educacgéo Pré-Escolar o
mesmo acontece para o 1°CEB, isto porque “sbé a observacdo sistematicamente
realizada permitira obter dados exactos, precisos e significativos, capazes de informar
o professor ou o educador sobre as necessarias modificagbes a implementar” (Parente
in Formosinho, 2002:168).

A observagao torna-se pedra basilar do processo educativo porque é sobre ela
que assenta. Portanto, na nossa pratica, recorremos a técnicas e instrumentos de
observacao e registo diversificados que possibilitassem sistematizar e organizar a
informacgéo recolhida permitindo observar a crianga sob varios angulos de modo a
poder preparar a nossa intervencgao.

Através da utilizagéo de instrumentos diversificados de observagao (avangados
no capitulo Il — Metodologias de Investigacao deste documento) pudemos trabalhar no
sentido de construir conhecimento sobre a crianga e o grupo, das suas capacidades,
interesses, dificuldades, recolher informagbes sobre o contexto familiar e 0 meio em
que as criangas vivem.

Este conhecimento mais profundo de cada crianga, permitira a diferenciagcéo
pedagdgica, o ser capaz de individualizar o processo educativo atendendo as
necessidades pedagdgicas de cada um partindo do que a crianga sabe, do que ela é
capaz de fazer, para alargar os seus interesses e desenvolver as suas
potencialidades.

E certo que, de acordo com as suas concegdes e opc¢des pedagogicas, cada
educador é livre na utilizacdo de técnicas e instrumentos de observagcédo e registo
diversificados. De qualquer modo, sentimos que um contato mais proximo com a
criangas, criando um momento de linguagem pessoal e contactos individuais,
orientando-as e apoiando-as na construgdo do seu conhecimento e no seu
crescimento pessoal, € indispensavel. Esta fluéncia ajuda a tomada de consciéncia do
Eu, do lugar que ocupam, do sentido de pertenca e tomam ainda consciéncia do
Outro. Estes momentos ajudam a criacdo de confianca e empatia mutua, permitindo-
nos conhecer as suas necessidades e partilhar dos seus interesses.

Comungamos com Zabalza quando diz que “a atengéo individualizada esta na
base da cultura da diversidade. E justamente com um estilo de trabalho que atenda
individualmente as criangas que poderdo ser realizadas experiencias de integracao”
(Zabalza, 1998:53).

Podemos concluir que, tanto a utilizagcéo da observacéao estruturada, segundo o

modelo positivista com uma estruturagdo prévia (listas de verificagdo como se

| Marisa Teixeira



exemplifica pelo Anexo H: Registo n°5; e pelas grelhas de observagdo exemplificadas
pelo Anexo H: Registo n° 1) tanto a observacao nao estruturada, que “pressupde uma
especificacdo prévia das dimensdes a serem observadas em fungéo do problema, dos
objetivos e do marco referencial tedrico da investigagdo” (Parente, 2002:167)
materializada nos registos varios (incidentes criticos, amostragem de acontecimentos,
registos continuos, ou até do uso do bloco de notas) foram imprescindiveis a recolha
de informagcdo no momento em que ocorriam, documentando o comportamento e

atitudes esponténeas privilegiando a autenticidade dos acontecimentos.

Planear/Planificar

Dando continuidade ao trabalho realizado e exposto na alinea anterior, e
comecgando pela Educagédo Pré-Escolar, socorremo-nos novamente das OCEPE para
explicitar a preméncia da planificacido, "planear o processo educativo de acordo com
que o educador sabe do grupo, e de cada crianga, do seu contexto familiar e social é
condicdo...” (OCEPE, 1997:26) s6 assim se podera trabalhar para a promogéo de
aprendizagens com significado que permitam uma igualdade de oportunidades. A
salientar que é um dos pontos fulcrais do perfil de desempenho do educador “o
educador concebe e desenvolve o respectivo curriculo através de planificagao,
organizacao e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, com vista a construcdo de actividades integradas” (Decreto-Lei n°
241/2001).

Na planificacdo, € preciso atender a que todos os dominios (psico-motor,
cognitivo, sécio afetivo e linguagem) sejam desenvolvidos “este planeamento tera em
conta as diferentes areas de conteudo e a sua articulagao” (OCEPE,1997:26). No
entanto, estas requerem processos diferentes e logo atividades diferenciadas.

Embora o crescimento infantil seja um processo global e interligado ndo se
produz nem de maneira homogénea nem automatica. Cada area do
desenvolvimento exige intervengbes que o reforcem e vdo estabelecendo as
bases e um progresso equilibrado do conjunto (Zabalza, 1998: 52).

Nenhuma atividade foi planificada com o objetivo de trabalhar apenas uma area
de conteudo, todas elas proporcionaram as criangas aprendizagens integradas e
interdisciplinares, como se pode observar pelas planificagdes e registos fotograficos.
(Anexo D: planificagao n°2; Anexo I: llustracao 8, llustragéo 9, llustragcéo 12).

Assim, utilizamos como instrumento de planificagdo conjunta o Diario de Grupo,

em que existia uma coluna Queremos destinada ao registo de sugestbes, aspiragbes e
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projetos a realizar. Este diario acabou por se tornar basilar para a planificacdo diaria
com as criangas, em que no inicio de cada dia se registavam as intenc¢des ditadas pelo
grupo e que no final do dia se fazia o balango registando as criancas o que de facto
fizeram (Anexo F: Foto n°2).

Podemos referir que tivemos necessidade de redefinir a nossa forma de
planificar enquanto educadores (Anexo D: planificagdo n°1) por termos consciéncia de
que a planificagéo utilizada no centro de estagio ndo se coadunava com a nossa forma
de planificar a pratica educativa, e passarmos a usar um modelo que fosse ao
encontro da planificagcdo em rede e nos orientasse melhor na conjugagdo das
intencdes do educador com as ideias das criangas (Anexo D: planificagdo n°2).

A par do Diario de Grupo como instrumento de planificagéo, foi construida uma
teia, relativa ao projeto das criangas com o caminho a percorrer pelas criangas
incluindo as suas ideias, questdes, respostas, hipoteses e opg¢des tomadas,

congregando as fases do trabalho de Projeto. Assim
as teias iniciais podem ser reconstruidas em diferentes momentos do processo. As
criangas utilizam uma variedade de linguagens graficas. Pontos de situagdo
diarios e avaliagbes de processo séo feitos para relancgar e planificar o que vem a
seguir (Vasconcelos, et. al., 2012: 15).

Ainda no que concerne a planificagdo, centrando-nos noutros itens da
organizacdo do ambiente educativo, constatdmos que a organizacao/planificacdo do
tempo era adequada, quer diaria quer semanal. Havia rotinas bem delineadas e dias
definidos para atividades especificas, contribuindo para a construcdo da ideia de
tempo e seguranga nas criangas. Mantivemos a organizagdo do tempo trabalhada do
MEM e apontada no PCG (Anexo F: Tabela n °1). Esta rotina diaria foi flexivel tal como
a rotina semanal, ambas serviram aspetos-chave relacionados com o desenvolvimento
do sentido de tempo e seguranca nas criangas adaptando-se sempre aos interesses
demonstrados por elas (Anexo F: Tabela n° 2). Julgdmos pertinente planificar a rotina
Acolhimento (Anexo D: planificagdo n°3) porque nos pareceu aquela que levantava
maiores problemas ao desenrolar do trabalho diario.

Quanto ao espago e planeamento/organizagdo do mesmo, partimos do
principio que “para as criangas pequenas o espago € aquilo que nés chamamos de
espaco equipado, ou seja, espago com tudo o que efectivamente o compde: moveis,
objectos, odores, cores, coisas duras e moles, coisas longas e curtas, coisas frias e
quentes, etc” (Baltini in Zabalza, 1998:231). No entanto, a planificagdo do mesmo é
essencial, tal como se Ié€ no PCG,

a organizagéao do espaco é, também, um factor importante no desenvolvimento da
estruturagdo mental das criangas assim como as ajuda a vivenciar situagbes e a
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cumprir regras e a organiza¢cdo do espaco em areas e a colocagdo dos diversos
materiais sdo a primeira forma de intervengdo da Educadora.

Desta forma, a sala encontra-se dividida em areas de atividade diferenciadas,
devidamente demarcadas e identificadas (ANEXO F: Foto n°7, Foto n°8, Foto n°® 9,
Foto n° 10, Foto n°® 11, Foto n° 12, Foto n°® 13, Foto n° 14).

Na mesma linha de raciocinio, encaramos a planificagdo no 1°CEB como
sendo um dos pontos fulcrais porque

“o professor do 1°CEB desenvolve o respectivo curriculo. No contexto de uma
escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas
que o fundamentam e as competéncias necessarias a promogao da aprendizagem
dos alunos” (Dec. Lei. 241/2001).

Esta gestdo do curriculo é facilmente entendido se tivermos em conta que o
curriculo deve ter em conta o contexto em que se insere a escola e ser levado a cabo
com a equipa pedagogica, e escutando os saberes dos alunos e das suas familias (e
todos os saberes e contributos sdo Unicos e diferentes), e os desejos das
comunidades (que divergem socialmente e culturalmente).

A planificagédo tornou-se mais consistente e organizada quando se atendeu ao
elo de ligagdo necessario entre os diferentes dias de intervencao. A planificagao fez-se
em conjunto com a equipa pedagodgica, logo a preparagdo das atividades foi
estruturada comungando dos principios educativos da instituicdo, de acordo com os
Programas emanados pelo Ministério da Educagéo e sob a orientagdo da professora
cooperante.

Desta forma, procuramos que fossem atendidos todas as dimensdes do curriculo
(Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias sociais e da natureza e Educagéo artistica
tal como o plasmado no Decreto-Lei n°® 241/2001). Nenhuma atividade foi planificada
com o objetivo de trabalhar apenas uma area curricular, procurdmos sempre a
integragcdo de varias areas curriculares (Anexo D: planificagcdo n°4). Todas as
atividades tém o intuito de proporcionar aos alunos aprendizagens integradas e
interdisciplinares, dai que por vezes tivéssemos questionado o modelo linear usado
por parecer compartimentar demais as areas curriculares; no entanto, a medida que
nos enfarinhdmos nele percebemos que era possivel a integragéo de diferentes areas
com eficacia.

A planificagdo que realizamos foi semanal e realizada em equipa. Importa abrir
aqui um paréntese para salientar que a planificagédo no 1°CEB foi muito mais dirigida
pela professora cooperante, preocupando-se com um certo trajeto a percorrer (Anexo

D: planificagdo n°5) enquanto que na Educacdo Pré-escolar gozamos de maior
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abertura, justificada no facto de n&o existir um programa com caracter tao formal. A
planificacdo em equipa tentou, ainda, pensar atividades que colmatassem areas e ou
competéncias deficitarias observadas e refletidas a partir da avaliacdo da semana
anterior e inseridas na planificacdo da semana seguinte. A flexibilidade e abertura da
planificacdo também foram encaradas desde cedo como se pode constatar pela

analise do Portefoélio Reflexivo (Anexo J: Reflexdo n°2).

Agir/ Intervir

Partindo dos pressupostos acima explicitados e tomando conhecimento dos
principios pedagogicos a seguir em contexto educativo, pautamos a nossa intervencéo
pela necessidade de uma pratica centrada no aluno, atendendo ao contexto social e
meio em que vive.

Encontramos formas de agir diversas nas duas valéncias, orientadas, no
entanto, por principios comuns. No que concerne a Educagéo Pré-Escolar optamos,
enquanto equipa pedagogica, por direcionar o trabalho de projeto tipico do Movimento
Escola Moderna para o trabalho de Projeto entendido como “um estudo em
profundidade sobre determinado tema ou tépico” (Katz e Chard, 1989:2) ainda que
pautassemos a nossa agao educativa pelo MEM utilizando alguns dos instrumentos de
organizacao social de grupo, nomeadamente: o Mapa Mensal de Presencas (Anexo F:
Foto n°4) ajudando a construir a consciéncia do tempo a partir das vivéncias e dos
ritmos; o Diario de Grupo (Anexo F: Foto n°2) onde existe espaco para os juizos
negativos e positivos, da educadora e dos alunos, sendo também instrumento de
planificacdo. Nele assenta o balango sociomoral da vida semanal do grupo, o que
permite, pelo debate que proporciona, uma clarificagcao funcional de valores (Anexo H:
Registo n°3). Usamos, ainda, o Quadro Mensal de registo do tempo, més e estagéo do
ano (Anexo F: Foto n°1); inserimos o Plano de Atividades (Anexo F: Foto n°5) no
sentido de desenvolver a autonomia do grupo e a organizagdo no espacgo-sala pelo
mesmo. Como instrumento de organizagcdo do grupo e no sentido de ajustar a
planificagao do acolhimento introduzimos, ainda, o Quadro das Novidades (Anexo F:
Foto n° 6) no sentido de ganhar tempo e dar visibilidade as ideias/comunicac¢des das
criancas durante esta rotina importante. Achamos pertinente integrar, ainda, o Jornal
de Parede (Anexo L: llustracdo 1) que se tornou instrumento de registo e
documentacdo mas, acima de tudo, instrumento de comunicagdo com a instituicéo e

comunidade.
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O projeto das criancas prendeu-se a area a necessitar de maior intervencéo: o
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Percebeu-se que a partir da
integracdo de um simples objeto (fantoche) se pdde desencadear o projeto das
criangas justificado pelo interesse e curiosidade que despertou. Assim, pudemos
desenvolver novas competéncias a partir da constru¢ao da teia do projeto na sala com
o caminho a percorrer pelas criangas incluindo as suas ideias, questdes, respostas,
hipoteses e opg¢des tomadas, congregando as fases do trabalho de Projeto (Anexo G:
Operacionalizacdo do projeto das criangas). Assim, intentamos uma forma de trabalho
alavancada na importancia do sentido de comunidade no grupo, ja que todas as
criangas se aventuraram na participacao das tarefas e atividades do projeto, embora
de diferentes formas. Quisemos que, com este tipo de abordagem, as criangas
tivessem uma participagao ativa naquilo que aprendem, e que o papel do educador
consistisse em incentiva-las (Anexo G: Imagem 24), na interagdo com os pares (Anexo
G: Imagem 29), com materiais (Anexo G: Imagem 10, Imagem 11) e com o ambiente
(Anexo G: Imagem 31). Podemos observar o resultado final da peca de teatro de
fantoches desenvolvida pelo projeto das criangas no Anexo M: Teatro “Quadradinha”.

Achamos pertinente que o projeto tivesse influenciado a organizagado do
espaco e materiais, contribuindo para a dinamizacao da biblioteca, area esquecida e
que foi revitalizada a partir da introducdo de elementos novos (Anexo F: Foto n°® 23,
Foto n° 24, Foto n° 25).

Além disso, a nivel de areas de conteudo, desenvolvemos uma pratica que
levasse ao desenvolvimento de competéncias transversais, mais, que incidisse nas
areas fracas (linguagem oral) com a construgéo da ovelhinha das rimas (Anexo F: Foto
n°19) e das caixas de som (Anexo F: Foto n° 21). Ainda na area da escrita apostamos
na construgao de ficheiros de imagens a partir dos jogos de palavras trazidos pelas
criangas (Anexo F: Foto n°® 22). Neste dominio, o interesse pelas historias levou a que
muitas fossem contadas (Anexo I: llustragéo 1, llustracéo 3, llustragéo 4, llustragéo 16,
llustragéo 17, llustragdo 18). A hora do conto nunca era esquecida pelas criangas,
exigiam que nos detivéssemos no evidente das imagens e nas entrelinhas, que
afinassemos os sentidos, a sensibilidade, a capacidade pensante. Esta partilha torna-
se agradavel para criangas e adultos, edificando uma forma de promover a ligagédo
emocional e ao mesmo tempo estimular o desenvolvimento cognitivo. A par desta
situagdo, a interagéo social, especialmente em casa, € um pavio na preparagéo das
criangcas mais pequenas para a literacia. (Papalia, 2001). Assim, adotamos o projeto

“Leitura Vai e Vem” (Anexo I: llustragéo 29, llustragédo 30).
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A par da educacao pré-escolar apostamos, também, na leitura de histérias no
1°ciclo, como foi o caso da Bruxa Mimi pelo Halloween (Anexo I: llustracdo 31) ou A
que sabe a lua (Anexo I: llustragéo 32), ou A historia do d (Anexo I: llustragdo °33).

A necessidade e o interesse das criangas pelo imaginario e a necessidade de
trabalhar a partir do espicacar da sua curiosidade natural, levou-nos a apostar num
dispositivo pedagogico - arvore magica (Anexo F: Foto n® 26, Foto n° 27, Foto n° 28),
aposta bem-sucedida no Pré-escolar. Foi notéria a preocupagdo das criangas em
acompanhar a arvore para verem se havia algo de novo para explorar, se ela tinha
alguma proposta ou comentario a fazer as suas atividades no dia-a-dia. (Anexo J:
Reflexdo n°1).

O ensino quase cooperativo praticado nesta instituicdo € um factor de sucesso
essencial, ndo s6 porque os professores precisam de suporte como de competéncias
para serem capazes de cooperar com um conjunto de colegas e profissionais dentro e
fora da escola (Anexo L: Peca de teatro conjunta).

A equipa pedagdgica do jardim de infancia funcionava tendo em conta a
contribuicdo de todos os agentes. Além disso, ha j& uma boa comunicagdo com o
1°CEB, trabalhando a articulacdo de saberes (Anexo I: llustracdo 20) e competéncias
preparando as criangas para a entrada na escolaridade obrigatéria com segurancga e
assertividade (Anexo L: uma histéria para o 1°CEB). Assim, “a integracdo de servigos
caracteristica desejavel da educagdo de infancia, requer da educadora uma
complexidade de papéis e fungbes, uma compreensibilidade na ac¢do, um mundo
alargado de interac¢des” (Oliveira-Formosinho, 2002: 46-48).

Tentamos transportar a atividade ludica, o jogo para o 1°CEB, tentando incutir
uma maior abertura e liberdade mas cedo percebemos que era uma postura que teria
alguns entraves. Redirecionamos, entao a pratica para a aposta em elementos ludicos
como a lagarta da soma (Anexo I: llustracdo 34), jogo das letras (Anexo I: llustracédo
35), jogo dos solidos geométricos (Anexo I: llustragdo 36), a construgcéo da historia do
<d> com fantoches (Anexo I: llustracdo 37), que ao permitir estabelecer um elo de
ligagdo entre as criangas, revelou-se um poderoso auxiliar na construgdo da relagcéo
com o0s outros e com o0 meio que as rodeia. A interagéo gerada pela maior abertura, foi
fundamental no desenvolvimento emocional, cognitivo e social, possibilitou a
estimulagdo da criatividade e o desenvolvimento da autonomia, da linguagem e de
papéis sociais, contribuindo para dotar a crianga de maiores capacidades para pensar
e resolver problemas. A utilizacdo de jogos, nomeadamente na matematica (Anexo I:

llustragéo 38, llustragéo 39) possibilitou o aproximar dos conceitos virtuais a realidade,
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os alunos contam, experimentam, manuseiam, tém uma experiéncia tacita da
matematica.

E porque, sem duvida, a brincadeira livre é, no pré-escolar, alavanca na
construcao de regras sociais e tomando contato com experiéncias novas a crianca
explora, pesquisa, experimenta e aprende. (Anexo I: llustracdo 2, llustracdo 7,
llustragéo 10, llustragdo 11).

No que respeita ao 1°CEB, para que acontecam aprendizagens valiosas e com
significado, o professor tem de engendrar aprendizagens diversificadas de forma a
promover a apropriagdo dos conceitos porque

as aprendizagens diversificadas apontam para a vantagem, largamente
conhecida, da utilizagdo de recursos variados que permitam uma pluralidade de
enfoque dos contetdos abordados. Variar os materiais, as técnicas e processos
de desenvolvimento de um contetido, sdo condi¢cbes para que se associam a igual
necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formulas de
comunicacgéo e de troca de conhecimentos adquiridos (ME,2004:23).

Tratando-se de um primeiro ano de escolaridade, tivemos que apostar
preferencialmente na aprendizagem da leitura e da escrita; para isso, optamos pela
utilizacao de um método equilibrado ou misto, tendo em conta a perspectiva de Sim-
Sim (2009), porque independentemente da escolha da metodologia a seguir pelo
professor, sejam elas metodologias fénicas ou com pendor mais global, importa
encontrar um equilibrio na combinacao sistematica de ambas as metodologias. Pelo
que encontramos um método proprio ajustado aquela turma, assim: 1) era lido ao
grupo um texto que colocava determinado som em evidéncia; (2) certificava-se a
identificacdo do som pelos alunos; (3) realgava-se, caso existissem, alunos cujos
nomes se iniciassem por esse mesmo som; (4) cada aluno verbalizava uma palavra
iniciada pelo fonema trabalhado; (5) registavam-se no quadro as palavras verbalizadas
pelos alunos; (6) apresentava-se isoladamente as diferentes formas gréaficas da letra;
(7) identificava-se o grafema nas palavras registadas no quadro; (8) desenhava-se o
grafema tendo em conta a sua direccionalidade, recorrendo a diversas técnicas e
materiais (desenho da letra no ar, desenho da letra com o dedo e recorrendo a tintas,
desenho da letra com pincel, modelagem da letra através da plasticina, ou pasta de
modelar, colagens).

Assim, e de acordo com o0 que se |é no caderno de apoio a leitura e a escrita,
publicado pelo MEC (2012:6) “sabe-se que a tomada de consciéncia dos fonemas é
adquirida mais facilmente quando as atividades que a suscitam consistem em
estabelecer correspondéncias entre grafemas (que, de preferéncia, correspondam a

uma so letra) e fonemas, apresentadas em silabas (a silaba escrita “pa” lida /pa/ pelo
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professor, “pi” lida /pi/)...” dai que tenhamos realizado atividades em que esta leitura
fosse feita por partes, de maneira a conduzir a crianga a inferir que, perante a silaba
escrita “pi”, esta deve ser lida /pi/, como foi o caso do jogo das silabas (Anexo I:
llustracdo 40) descodificagéo das silabas em estudo a partir das imagens distribuidas
aos alunos (Anexo |: llustragéo 41).

Salientamos, ainda, a tentativa de resposta que tentamos dar a desafios
préprios do 1°ano, recorrendo a motivagao intrinseca dos alunos, relacionando as
aulas com a vida dos mesmos (recorrendo a imagens relacionadas com as seus
interesses como se observa pelo Anexo |: llustracdo 42, lustragdo 43), utilizando o
nome dos alunos no trabalho da descoberta das letras no dmbito do Portugués.

Tentamos levar a cabo uma série, também noutras areas curriculares, de
praticas que estimulassem a motivagdo como o saco magico (Anexo I: llustragcéao 44)
que desenvolvessem competéncias basicas e que contribuissem para produzir um
nivel de compreensdo mais elevado (formacido de conjuntos e apresentacdo dos
resultados como se vé pelo Anexo I: llustracdo 45) fomentando o gosto pela
descoberta e o espirito critico a par da capacidade de resolugdo de problemas
(situacdes-problema), sem nunca perder o gosto pelo crescer nas inumeras
possibilidades abertas pela capacidade de pensar em abstrato e pelo desenvolvimento
da criatividade. (Anexo I: llustracao 46). Através das pistas/mensagens levadas a cabo
por varias atividades (Anexo I: llustracdo 47) os alunos interpretavam o pretendido.
Estas pistas obrigavam a uma leitura do contexto por parte dos alunos envolvendo
todo o trabalho realizado. A integracdo das aprendizagens ja realizadas e
interiorizadas eram, por isso, necessarias a leitura/descodificacdo daquelas
mensagens (Anexo |: llustragdo 39). Logo, trabalhamos com enfoque sistematico
sobre a representacao simbdlica para incentivar o desenvolvimento intelectual e para o
favorecimento e valorizagdo das multiplas linguagens.

Parece-nos importante aqui referenciar o trabalho realizado em Estudo do Meio
aquando da comemoragédo das épocas festivas, o caso do Halloween (Anexo I:
llustragéo 48) e do Natal (Anexo I: llustragdo 49) ajudando os alunos a interpretar o
seu significado e carga social.

Nos dois contextos, pareceu-nos por demais importante manter o entusiasmo
das criangas. Manifestou-se vital o reforcar do esfor¢co das suas agdes e o salientar
dos resultados que foram sendo obtidos. Fizemo-lo a partir da documentagéo das suas
producdes constituindo, simultaneamente, um contetldo e um processo porque se faz

uso do material como meio de refletir de uma forma sistematica e rigorosa sobre o
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trabalho pedagdgico, ao mesmo tempo que torna visivel e concreto o trabalho da
crianc¢a/aluno. (Anexo L: Imagem n°1, n°2, n°3, n°4, n°5,n°6, n°7, n°8, n°9).

A nossa prética, atendendo aos principios das Instituicées, valorizou a relacao
préxima com os pais/familia tornando-os de facto parceiros educativos (Anexo G:
Imagem 19, Anexo G: Imagem 22; Anexo | llustracdo 28). Consideramos que a
proximidade que existe com os pais/EE nos dois contextos deve ser aproveitada para
a compreensao mutua e a constatacao de potencialidades e limitagdes familiares, por
forma a propor atividades de parceria e colaboracdo que tenham em conta aquela
populacado e aquele meio, como foi o caso da recolha de ervas aromaticas tipicas para
a plantacao do jardim suspenso na Educagéo Pré-Escolar (Anexo I: llustragdo 21) ou o
Projeto Lanche Saudavel no 1°CEB (Anexo N).

Este trabalho conjunto baseado na confiancga, partilha e respeito, contribui para
que os educandos se sintam mais apoiados sendo-lhes possivel atingir maior
desenvolvimento, facto comprovado pelo envolvimento dos pais/EE no projeto das
criangas na Pré-Escolar que contribuiu para um novo félego no mesmo, animando a
sua consecucdao. O mesmo aconteceu no 1°CEB em que os alunos mostraram
preocupagéo em informar os pais sobre o projeto encetado e fizeram questdo de
continuar a participar do projeto em parceria com eles.

Além disso, integrdmos varios projetos das Instituicbes e Agrupamento para o
grupo com que trabalhamos (Anexo I: llustracdo 25, llustracdo 26, llustragdo n°27,
llustragao 50, llustracdo 51).

Trilhando o caminho do trabalho cooperado entre criangas e entre adultos
pudemos criar um ambiente educativo de entreajuda (Anexo G: Imagem 35) de
organizagao auténoma, de conhecimento, de estabelecimento de lagos (Anexo G:
Imagem 38). Os mais experientes e autonomamente mais confiantes ajudaram os
mais inseguros.

No 1°CEB, apostdmos no trabalho de pares (Anexo I: llustragdo 52), no
trabalho de grupo (Anexo I: llustracdo 38); na Educacéo Pré- Escolar esta ideia foi
materializada a partir das atividades realizadas em conjunto pelas duas salas de que
séo exemplo o lanche saudavel (Anexo I: llustragdo 28), a dinamizagao de oficinas na
semana da crianga (Anexo |: llustragédo 24).

Concluimos que desenvolvemos uma agédo com intencionalidade educativa,
contribuindo para o desenvolvimento integrado das criangas (Anexo D: Plano n°6 -
rede curricular), envolvendo-as no seu processo de construgcdo de conhecimento,

trabalhando na perspetiva do construtivismo social e atribuindo especial importancia a
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cultura e ao contexto em que ocorre a aprendizagem (Anexo I: llustracao 53, llustracédo
54), sendo determinante na aquisigdo e construcao do saber.

Reconhecemos um trabalho exigente em termos de disciplina assertiva
(construgéo de regras conjuntas no pré-escolar, negociagéo de regras no 1°CEB) e, ao
mesmo tempo, ligado aos afetos porque “ tdo importante como haver um sistema de
regras, é a existéncia de um clima acolhedor e fraterno na sala de aula” (Ramiro,
2001:109).

Avaliar

O conceito de avaliagdo tem sofrido varias alteragoes; no entanto, com o
decorrer do tempo e com a introdugdo da pedagogia por objetivos, Bloom contribui
para que avalicao se relacionasse com

um processo complexo que comeca com a formulagdo de objetivos, envolve
decis6es sobre os meios, 0s processos de interpretagdo e o0s juizos sobre as
deficiéncias ou ndo dos alunos, para finalizar com as decisbes acerca das
mudancgas e das melhorias de que necessita o curriculo (Taba, 1983, citado por
Pacheco, 2001:129).

Hoje caminha-se para a quarta geracdo de avaligdo que se prende com a
interacdo social complexa, inscrita numa dindmica relacional com multiplos
significados (Pinto e Santos, 2006) semelhante aquilo que se entende por avaligdo
alternativa ou ecoldgica.

Assim, caminhamos para aquilo que hoje é entendivel como avaliagdo que nao
passa apenas pela medida mas sobretudo pelo processo e que implica o aluno na sua
prépria avaliacdo, a partir de uma grande variedade de instrumentos para recolha de
informacgbes Uteis. O processo ensino-aprendizagem por competéncias obriga a que
0s novos métodos de avaliagdo acompanhem a progressao dos alunos e ndo apenas
o interesse por um produto final; obriga a ter em conta ndo somente o desempenho
observado num determinado momento, mas também muitas outras caracteristicas que
devem acompanhar esse desempenho.

Avaliar consiste em avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia
da agao e adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a
sua evolugdo. A avaliagdo encarada nesta perspetiva fez-se desde cedo, quando a
partir das dificuldades evidenciadas pelas criangas na consecu¢ao do projeto caixas
de som, em que se teve que optar por abordagem de “scaffolding” (“scaffold” -
andaime), introduzida por Wood, Bruner e Ross, em 1976. No entanto, € certo que a

planificagcao de atividades que recorreram a um nivel primario de desenvolvimento da
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consciéncia fonoldgica, e o caminho feito a partir do nivel basilar, deu resultados. As
criancas apreenderam os pressupostos de rima, de forma ludica, por etapas, com
muito mais sucesso e sempre envolvidas no caminho por elas desbravado.

A propoésito da educagao Pré-escolar, Zabalza diz que

...n&o basta ter boa vontade, um pouco de intuicdo e capacidade para improvisar
experiéncias e jogos. Todas essas coisas sdo competéncias inestimaveis de todo
bom educador(a) infantil. Mas sera preciso também ter a capacidade de planejar e
avaliar os processos a forma como cada crianga vai progredindo no seu
desenvolvimento global (Zabalza, 1998: 54).

Neste nivel de ensino, a avaliagdo das atividades foi feita, essencialmente,
através de grelhas de observacéo, da qual é exemplo a grelha de avaliagcao do projeto
ludico (Anexo G: Grelha de avaliagao de projetos ludicos) e assembleia de grupo
(Anexo G: Imagem 32). A avaliagédo das grelhas foi realizada na perspetiva de adequar
as atividades e estratégias ao desenvolvimento integral das criangcas porque a
aprendizagem que a crianca realiza é holistica, dai que os registos das
aquisi¢cdes/conquistas realizadas pelas criangas s&o essenciais para aferirmos de que
forma evoluem e se comportam perante situagdes diversificadas.

“Observar e registar as escolhas das criangas, observar como experimentam e
exploram os materiais, observa-las em actividades (...) constituem importantes
contributos para conhecer e avaliar as criangas” (Parente, C. 2002 in Oliveira-
Formosinho,180-189). Neste sentido, foram usadas diversas formas de registo (Anexo
E: Avaliagéo n°2).

No que respeita a avaliagdo do progresso individual das criangas, a avaliagéo
formativa revelou-se essencial para que se pudesse perceber de que forma se esta a
processar a construcdo do conhecimento; ajudou a definir areas fortes e fracas,
possibilitando a orientacdao da crianca de forma a conseguir ultrapassar as suas
dificuldades e a optimizar areas fortes, de acordo com as dimensdes fundamentais
(areas de conteudo, Metas de aprendizagem, metas estipuladas pelo PCG e PE). A
par da avaliagdo formativa, também se privilegiou a diagnostico para caracterizar e
conhecer o grupo (Anexo E: Avaliagdo n°4) e a turma do 1°CEB. Aqui recorremos, por
vezes, a fichas e a trabalhos para perceber o grau de afericdo de conhecimentos por
parte dos alunos e também para percebermos se 0s nossos objetivos estavam a ser
atingidos (Anexo E: Avaliagdo n°7).

Os elementos que servem a avaliagdo séo variados: os registos biograficos,
enquanto recolha de dados, os registos de observagdo de comportamento, os registos
das criancas, as suas produgdes, as suas avaliagbes, os relatorios pedidos ou

enviados por outras entidades, os registos de avaliagdo periddicos do
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desenvolvimento de cada crianga (Anexo E: Avaliagdo n°5), as suas atitudes no que
diz respeito a iniciativa, ao empenho, ao gosto pela escola, a vontade de aprender, a
pontualidade e a assiduidade. Alguns destes documentos e a maioria dos trabalhos
estdo organizados em arquivos e em capas dando origem a uma compilagdo de
trabalhos que pode ser consultada pelas criangas, quer na educagéo Pré-escolar quer
no 1°CEB.

Paralelamente a este processo, procedemos a construgdo das nossas proprias
grelhas de avaliagédo, grelhas de envolvimento (Anexo H: Registo n°7), e de um
portefolio de uma crianga (a titulo experimental) que esteve sempre ao dispor da
crianga e dos Pais / Encarregados de Educagdo de modo a que possa ser, por eles,
consultado e enriquecido com trabalhos e / ou registos de interesse, e para que os
mesmos tenham acesso as suas conquistas e ao seu desenvolvimento, porque “ a
troca de opinides com a familia permite ndo s6 um melhor conhecimento da crianga e
de outros contextos que influenciam a sua educacdo” (Circular n°
4/DGDIC/DSDC/2011). Dai que faga sentido falar-se na avaliagéo alternativa ecoldgica
que “ abandona o caminho da observacéo e avaliacdo de uma crianga solitaria para
entrar no caminho de uma crianga no contexto grupal da escola e num contexto
(multi)cultural mais largo” (Formosinho, 2002: 153). Nesta perspectiva, fez todo sentido
usar o PIP, instrumento facilitador da concretizacdo da avaliacdo alternativa ecolégica
(Anexo H: registo n°6) para que se avaliasse o ambiente educativo no pré-escolar.

Convém, ainda, referir que o portefélio, a par das assembleias de grupo,
permite as criangas fazerem parte integrante da avaliagao porque permite a integragéo
de reflexdes materializadas pelos seus comentarios (Anexo H: registo n°8a,8b). Os
comentarios das criangas sao encarados como autoavaliagédo e esta encarna um
processo de exceléncia da regulacao, dado ser interna ao sujeito. Trata-se de um
processo de metacognicdo em que cada um toma consciéncia dos diferentes
momentos e aspetos, reveste-se de um olhar critico consciente e refletido sobre o que
se faz e como se faz. Apostamos também na autoavaliagdo no 1°CEB, os alunos, no
final de cada dia, eram convidados a fazer a sua quanto ao comportamento e quanto
ao trabalho (Anexo E: Avaliagéo n° 8).

No 1°CEB testemunhamos a utilizacdo de uma avaliagdo sumativa,
materializada pela realizacdo de fichas (Anexo E: Avaliagdo n°9) estipuladas pelo
agrupamento a fim de se perceber o grau de conhecimento dos alunos nas diferentes
areas curriculares e tentar compreender possiveis disparidades. A avaliacao sumativa

corresponde, portanto, a um balanco final, a uma visao de conjunto relativamente a um
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todo sobre o qual, s6 se tinham realizado juizos parcelares. A sua importancia esta
plasmada no Despacho Normativo 24-A/2012.

Em termos de momentos de avaliagéo, e de acordo com o Despacho n°11120-
A/20 de 6 de junho, ha tempos estipulados para a avaliagéo (3 dias) coincidentes com
os estipulados para todos os niveis de ensino, também para possibilitar a articulagéo
entre os educadores e os professores do 1°CEB. Assim, no final de cada periodo,
assegura-se a avaliacdo do PAA, do PCG, do PEI, da aprendizagem das criangas
(Anexo E: Avaliagdo n°6) com a qual colaboramos e informagao descritiva aos EE

sobre as aprendizagens e progressos de cada criancga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percorremos...

A partir das experiéncias deste estagio profissional e tendo em conta tudo o
que neste documento expusemos, um caminho em que pudemos reforcar o conceito
de que o trabalho de um educador é especifico porque a crianga pequena tem
caracteristicas especificas devido ao seu estagio de desenvolvimento, ao seu
processo de crescimento e a sua vulnerabilidade.

Enquanto educadores devemos ser capazes de mobilizar o conhecimento e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado e
contextualizado, dai ser importante o reconhecimento e valorizagdo da capacidade
pedagodgica. Sabemos que a organizagdo do ambiente educativo, nomeadamente no
que ao espaco diz respeito, deve ter como primeiro principio proporcionar a cada
crianga e ao grupo um elevado nivel de bem-estar emocional, afetivo, cognitivo,
estético, ético, fisico-motor e de autoconhecimento.

Aprendemos que a organizagdo do grupo é importantissima, verificamos a
necessidade de trabalhar de forma equilibrada em grande grupo e em pequeno grupo,
ao mesmo tempo que entendemos a importancia das atividades e estratégias de
diferenciagao.

No estagio em 1°CEB, pudemos compreender que o desempenho do professor
¢ fulcral em todo o processo de ensino-aprendizagem, desde a forma como planifica, a
forma como coloca em pratica a planificagdo, a sua competéncia cientifica e, ainda, a
forma como se relaciona com os alunos. Percebemos que sem uma boa planificacao,
a atividade letiva pode ndo se desenrolar de uma forma coerente, com possiveis
reflexos, na motivacdo e na aprendizagem dos alunos, o que pode leva-los a
disperséo. Sabemos que se houver uma boa planificagdo mas que, se por algum
motivo, ndo puder ser posta em pratica, o professor deve prever uma outra atividade
sob pena de perder o controlo da aula; confirmamos que uma atitude assertiva, aos
mais variados niveis, & essencial; que o estabelecimento de regras e a exigéncia do
seu cumprimento é imprescindivel para o bom desenrolar do processo.

Nos dois contextos ficou claro o papel central do aluno no processo ensino-
aprendizagem, da necessidade da construcdo de aprendizagens significativas e de

métodos de ensino ativos e cooperativos, de olhar para o aluno como um ser em
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crescimento fisico e social e vulneravel em termos afetivos/emocionais mas capaz de
construir conhecimento; ficou clara a importancia das rotinas no sentido de transmitir
um sentimento de seguranga aos alunos promovendo a sua autonomia e autoestima.
Defendemos que o conhecimento tem de ser apropriado/adquirido por um esforgo
voluntario do aluno; que o saber é algo ndo dado mas construido, que a imaginacgao, a
criatividade, a divergéncia, a autonomia e o desafio sao ingredientes essenciais do
desenvolvimento pessoal.

Inspirados pela pedagogia da participagdo e pelo construtivismo social,
aprendemos a trabalhar com as criangas de forma intrinsecamente ligada a areas que
observamos necessitar de maior intervencao. Além destas constatagbes, percebemos
através da nossa pratica reflexiva, que as criangas precisam de criar habitos de
trabalho; desta forma, pautamos a nossa intervengdo pela necessidade de
desenvolver nelas a resiliéncia e o esforgo.

O trabalho cooperado entre equipas pedagdgicas € por demais necessario nos
dois contextos. O trabalho de articulacdo entre educadores e professores do 1°ciclo
promove a compreensdo das especificidades de cada um, ao mesmo tempo que
permite uma aproximacgao de estratégias, a recolha de pontos de interesse comum,
atenua a transigéo das criangas de um nivel para o outro nivel.

Reconhecemos que para um trabalho exigente em termos de disciplina nao
esquecendo os afectos, impde-se a “via do coragédo e do amor e a firmeza temperada
com a suavidade” de Santa Paula e da tradicdo educativa das Irmas Doroteias.
Parece-nos, ainda, existir um trabalho que precisa de ser aprofundando no sentido de
valorizar o papel da escola e dos professores junto dos encarregados de educacao e
da prépria sociedade.

Atrevemo-nos a dizer que adotamos uma postura de orientadores e
facilitadores no processo educativo e que proporciondmos as criancas atividades e
projetos que contribuiram para o desenvolvimento da aprendizagem mas também de
competéncias como a iniciativa, a criatividade, a interacdo, a convivéncia, o saber
reconhecer o Outro.

Podemos afirmar que a educacgao, ao nivel da Educagao Pré-Escolar e ao nivel
do 1° Ciclo do Ensino Basico, tem metas e objetivos similares, obviamente adequadas
a faixa etaria dos alunos, ainda mais se entendida como projeto axiolégico,
epistemolégico e antropolégico orientado pelos principios da educabilidade,

perfectibilidade e plasticidade do ser humano. O que conta é a formacao de cidadaos
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felizes, com valores, criticos, dindmicos, responsaveis, com conhecimento, capazes de

refletir sobre a realidade agindo sobre ela e transformando-a para melhor!

Fomos agentes de mudancga...

Ao assentar a nossa pratica na autoavaliagdo. Consequentemente, julgamos
oportuno conceber um balango sobre os aspetos que nos pareceram mais pertinentes
e que mais influenciaram a tomada de decisbes e a consecugdo desta etapa no
percurso da nossa profissionalizagao.

Os receios iniciais, a medida que se foram esvanecendo, permitiram-nos a
insercdo na metodologia de trabalho adotada na sala onde estagiamos, o
conhecimento das criangas, do grupo, da comunidade educativa e do meio. Pudemos,
entdo, direcionar a nossa intervengcdo para um tipo de trabalho adequado e que
correspondesse as necessidades daquele contexto. Sé a avaliagdo e reflexdo
constantes sobre a nossa pratica permitiu que a redefinissemos.

O portefélio reflexivo desenvolveu em nés a construgédo de um profissional
reflexivo, coadjuvando a autoavaliagéo, a partir da integracao de reflexdes que fomos
realizando ao longo deste processo. Entendemos a autoavaliagdo como um meio de
exceléncia da regulacao, visto ser um processo de metacognicdo em que cada um
toma consciéncia de diferentes aspetos do seu desenvolvimento, revestindo-se de um
olhar critico consciente e refletido sobre o que se faz e como se faz.

“ O portfélio espelha variadas dimensbes da pedagogia;, é um instrumento que,
ndo é s6 a mera descricdo de uma intervengdo mas uma reflexdo que vai sendo
progressivamente aferida, construida e melhorada” (Neves et al, 2007: 137).

A construgdo de um profissional reflexivo implicou um crescimento pessoal
materializado pelo espirito critico, resiliéncia e aspiragdo, caracteristicas que
descobrimos possuir e poder potenciar. Estas caracteristicas contribuiram para um
processo que se revelou dificil mas possivel onde o pensamento foi o primeiro agente
de mudancga. Todo o ser & imperfeito, passivel de mudanca, de progresso e de
aperfeicoamento, e isso s6 é possivel a partir de uma reflexdo sobre si mesmo e sobre
as suas agbes. A avaliacdo da pratica leva a descobrir falhas e possibilidades de
melhoria; quem nao reflete sobre o que faz acomoda-se, repete erros € ndo se mostra
profissional. O espacgo de reflexao critica e constante sobre a pratica & essencial para
um trabalho que se quer transformar (Zeichner, 1993).

Apraz-nos constatar que fomos agentes de mudanca.
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Construimos ...

... 0 nosso saber cientifico e pedagogico.

Recuando a 22 de Fevereiro de 2007 sabemos que entrou em vigor o DL n°
43/2007. Este decreto foi a base para o iniciar de um novo paradigma na docéncia — a
docéncia generalista. Tendo em conta o plasmado neste documento, a habilitagdo
para a docéncia generalista nas valéncias de Educagdo Pré-escolar e 1°CEB ™ é
conferida a quem obtiver tal qualificagdo através de uma licenciatura em Educacgao
Basica” e posteriormente o consequente “mestrado em Ensino, num destes dominios”.

Assim, podemos falar de uma habilitagéo profissional dupla, verificando-se uma
habilitagdo mais abrangente para a docéncia e privilegiar a mobilidade docente, sendo
possivel ao mesmo profissional orientar os alunos por mais tempo e ainda otimizar os
recursos humanos por parte da instituicdo que os acolhe. Esta ideia esta subjacente
ao DL n°® 43/2007 quando se |é que este profissional “permite o acompanhamento dos
alunos pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais alargado, a
flexibilizagdo da gestdo de recursos humanos afectos ao sistema educativo e da
respectiva trajectoéria profissional”.

No entanto, parece-nos que esta ideia ainda ndo € bem acolhida em alguns
sectores da educacao e ndo basta a publicacdo de um decreto para que se passe de
um paradigma a outro. Somos ndés que, primeiro que todos, temos que acreditar,
apostar e demonstrar que esta continuidade pedagdgica, que esta sequencialidade é
6tima e desejavel ao percurso escolar das criangas. Acreditamos que este percurso é
facilitador porque permite uma reconciliagdo integrada e integradora dos saberes e
posturas que conduzem ao crescimento e desenvolvimento integral da crianga. Este
docente com formacao generalista é, talvez, o conhecedor por exceléncia das duas
valéncias sendo capaz de as articular numa sequencialidade e crescendo de formagao
e desenvolvimento da crianga. E esta articulacdo é indispensavel para que néo se
sinta a rutura, o desligar de saberes que em nada ajudam o sucesso escolar.

A profissionalizagdo exige agora o grau académico,” (...) de mestrado, o que
demonstra o esforgo de elevagéo do nivel de qualificagdo do corpo docente (...) vista
reforcar a qualidade da sua preparagéo e a valorizagdo do respetivo estatuto sécio-
profissional” (DL n°43/2007).
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Compreendemos que ...

na Educacdo Pré-Escolar, criamos o nosso curriculo, a partir do
construtivismo social, apoiado no MEM, buscando inspiragdo no “curriculo
contextualizado” avangado pelo modelo de Reggio Emilia, desenvolvido com énfase
no trabalho de projeto, ou seja, nunca tivemos um curriculo ou programa educativo
pré-definido (Rinaldi, 2006).

No 1°CEB, optdmos pela conjugagéo das pedagogias diretiva e nao-diretiva,
diferenciada, do esforco, do interesse, apoiadas em métodos pedagogicos que
alternaram entre o expositivo e o ativo, no sentido de levar o aluno a construgcéo de
conhecimento util que lhe permita crescer também enquanto ser social, ativo,
conhecedor e critico do mundo que o rodeia.

Sabemos que as duas valéncias apresentam aspetos comuns, a partir da
analise da lei 5/97 (Lei-Quadro da Educagéo Pré-Escolar) e a Lei n° 46/86 (Lei de
Bases do Sistema Educativo). Ambas visam o desenvolvimento pessoal e social da
crianga, para que intervenha na vida comunitaria; o respeito pelas diferengas culturais,
0 sucesso educativo e escolar de todas as criangas, a concecao de atividades que
desenvolvam a crianga integral e integrada, a inclusdo de todas as criancas e o
desenvolvimento da curiosidade e espirito critico.

Defendemos a pratica efetiva de modelos da pedagogia em participagdo no
1°CEB e lamentamos o facto de nao termos tido a oportunidade de a pdr em pratica
como desejariamos, também, neste nivel de ensino. Trabalharemos no sentido de a
incluir no futuro quando encontrarmos um contexto adequado, para que se possa dar
continuidade a aposta no jogo e no ludico abrindo portas ao desenvolvimento da
autonomia, cooperacao e responsabilizagdo atada a ideia do “brincar’ subjacente ao

Pré-Escolar.

Terminamos ...

... com as palavras de Freire,

...a educacado € um ato de acéo e reflexdo permanente que é possivel ao
Homem pois é um ser inacabado consciente da sua imperfeicao ... que a nossa busca

nunca perca o rumo e a energia na procura da inatingivel perfeicao!
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ANEXO A

OPERACIONALIZAGAO DO PE NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
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ANEXO B

PARCERIAS TEIP



Agrupamento Vertical de Escolas do Cerco (Pré-Escolar/EBasico/Sec) TEIP2 in
http://lwww.eb23-cerco.rcts.pt/pdf/TEIPIl.pdf

Parcerias

A intengcdo de mudangca sé € possivel com uma dindmica de ac¢des territoriais
concertadas e articuladas com parceiros e outros intervenientes, uma vez que nenhum
projecto actua isolado (existem outros grupos e organizagdes que trabalham na mesma
area de interven¢ao).

Parcerias
jé& encetadas e/ou a encetar com entidades externas:

Associacdes Recreativas Locais;

Futebol Clube do Cerco do Porto;

Associagdo Bairro do Falcdo;

Empresas locais;

Associagdo de Trampolins e Desportos Acrobaticos do Norte;
Centro de Formacao de Professores Jodo de Deus;
Junta de freguesia de Campanha;

Comissao de Proteccdo de Criangas e Jovens (CPCJ);
Instituto de Reinsercdo Social;

Centro de Satde;

Cerporto;

Obra Diocesana;

Associacgdes de Pais e Encarregados de Educacao;
Seguranca Social;

Centro de Formacgao Profissional de Campanha;
Instituto de Emprego e Formacgao Profissional,
Centro de Paralisia Cerebral do Porto;

Centro de Formagao Profissional do Porto;

Porto Social Fundacao;

Camara Municipal do Porto;

Projecto Pular a Cerca/Programa Escolhas;
Universidade do Porto;

Universidade de Aveiro;

Sonae;

Empresariospara a Inclusao Social.
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ANEXO D

PLANIFICACOES



PLANIFICACAO N°1

Planificaciio semanal

Semana de 13 a 17 de Fevereiro

Interesses das criancas (ideias, perguntas, temas.... expressando o que as criancas
sugerem, perguntam, dizem....):

- Experiéncias com agua, gelo, neve, espelhos

- Observagdes acerca da baixa temperatura/Inverno

- Interesse por jogos de palavras

- Interesse por musicas/cangdes

- Gosto por trabalhos com cores

Nota: Com base nos interesses manifestados pelas criangas o educador, tendo em conta a sua
area de desenvolvimento proxima, identifica o potencial educativo das sugestdes das criancas
apontando estratégias e/ou actividades.

Estratégias e/ou Atividades propostas pelo adulto (intencionalidade educativa):
- Audigfo de histdrias

- Registo das historias

- Identificag¢do de sons semelhantes
- Construgdo de ficheiros de som

- Construgdo de caixas

- Escuta ativa de cangdes

- Escolha das cores dos sons

- Identificag@o de partes do corpo

- Identifica¢do de cores

- Experiéncias com temperatura

Aprendizagens essenciais tendo em conta as trés areas de contetdo:
Area de formacio pessoal e social

- Respeitar normas de convivéncia

- Organizagdo de materiais

- respeitar normas e regras da sala

- promover a partilha dos materiais

- Cooperar em grande grupo

Area de expressiio e comunicaciio

- Identificar sons semelhantes

- Descobrir palavras

- Discriminar sons

- Identificar rima

- Expressar-se oralmente

- Associar imagens a sons, através da representacdo pelo desenho
das “palavras” que rimam

- Ler imagens e partilhar significados

- Cantar e dangar

- Recortar e colar

Area de conhecimento do mundo

- Identificar e nomear partes do corpo

- Identificar as esta¢des do ano

- Nomear pecas de vestudrio associadas ao inverno

Recursos utilizados:
Livro de historias, CD; cartolina; tintas; cola, instrumentos de desenho, fita-cola, papel
autocolante, caixas, imagens.
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ANEXO E

AVALIAGOES



AVALIACAO N °1

Avaliacdo Semanal de 2 a 7 de maio 2012

Avaliacido das experiéncias mais relevantes e aprendizagens adquiridas e/ou em
desenvolvimento:

Esta semana a arvore magica apresentou um desafio as criangas que consistia no
desenho do melhor amigo da escola, no entanto quis também que as criancas
reflectissem um pouco sobre o sentido da amizade, para isso distribui partes de cartolina
onde cada crianga deveria registar o que para ela significa a palavra. No final deveriam
construir um puzzle com cada a peca e descobrir que figura ali estava. As criancas
envolveram-se e trabalharam em grande grupo. Posteriormente passaram ao registo do
melhor amigo, com o objetivo também de aferir a forma de registo da forma humana.
Neste sentido, ainda durante a semana, as criangas tiveram oportunidade de observar
varias imagens de ilustradores conhecidos acerca da figura humana. Esta observacio
efectuou-se em grande grupo e juntamente com a outra sala. Depois de as observarem e
teceram alguns comentarios sobre as mesmas foi-lhes solicitado o registo novamente do
melhor amigo para apurar se existiu algum impacte nas criangas. Estes registos foram
feitos em pequeno grupo para permitir um contacto individual e para apurar as razdes
das op¢des realizadas pelas criancas no registo. E de referir que este trabalho integra um
projeto de investigacdo académico relativo a unidade curricular de oficina de ilustrag@o.

Ao longo da semana as criangas demonstraram interesse em realizar um presente
para oferecer a mae, assim fez-se uma assembleia de grupo em que foram analisadas as
propostas de cada um e de onde surgiu a ideia do presente. Este foi realizado ao longo
de toda a semana, em pequeno grupo, sempre que as criangas demonstraram interesse na
sua concretizagao.

A partir da analise do projeto, as criangas constaram que antes de ensaiar a pela
de teatro era necessario finalizar o fantocheiro. Decidiram que era necessario decora-lo
e fazer as cortinas. Assim, as propostas das criancas para a decoragdo foram registadas
ao longo da semana e assim que o tempo melhorar proceder-se-a a pintura da ideia mais
votada no exterior. Para proceder a elaboracdo das cortinas, as criangas em grande
grupo decidiram elaborar um convite e envia-lo a mae da crianga M para vir ajudar na

confecgao.



Assim, a mie esteve no jardim a confeccionar as cortinas na presen¢a de todos,
as criangas interagiram, mostraram curiosidade, escolheram o tecido e observaram todo
0 processo. Mais uma vez, o envolvimento parental foi um sucesso, as criangas
apreciam ver a contribui¢do dos seus pais nas suas ideias, tem sido um contribuicdo
valiosa e impulsionadora do processo, contribuido de forma decisiva para a construgdo
social e pessoal das criangas além do seu desenvolvimento cognitivo.

Ao longo desta semana todas as atividades planeadas foram concretizadas, as
conversas com as criancas tem-se revelado ricas para a planificagdo dando um
contributo valioso para o envolvimento das mesmas nela. Desta forma, na proxima
semana devera terminar-se a constru¢do do fantocheiro e ensaiar-se a peca de fantoches.
As criangas tém estado ansiosas pelo espectaculo pelo que sera altura ideal para entrar
na terceira etapa do projeto.

Ainda devido a preocupacdo demonstrada por uma crianga com as aulas de
natagdo, e pelo facto desta ter despoletado uma conversa em grande grupo sobre varias
preocupacdes das criangas, deverd ser lida durante a préxima semana a histéria “ As
preocupagdes de Billy” de forma a fazer as criangas refletirem sobre algumas situagdes

que lhes causem algum incémodo.
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AVALIAGAO N°5 — Avaliagido Periédica

Ve Ediieaas

Agrupamento de Escolas de
Jardim de Infancia de 2°

Periodo

REGISTO DE AVALIAGAO
ANO LECTIVO: 2011/2012

Nome da Crianca:

Dominios

Areas

Aprendizagens Adquiridas — 4 anos

Identidade/

Autoestima

Identifica-se como pertencente ao sexo masculino ou feminino

Reconhece e identifica diferencas entre as pessoas

Identifica e nomeia as diferentes partes do corpo em si, nos outros e no espago grafico
Identifica o grupo familiar mais alargado

Expressa e comega a controlar sentimentos e emogdes

Identifica dificuldades dos outros e ajuda-os a ultrapassa-las

Colabora em atividades de pares/grupo

Independéncia/
Autonomia

VVVVVVVYVVVVVVVYVYYYY

Aplica de forma autébnoma alguns cuidados de higiene
Cumpre ordens

Inicia e termina uma tarefa

Partilha materiais /objetos com os outros

Sabe utilizar adequadamente os materiais do dia a dia
Realiza atividades a que se propde

Manifesta curiosidade e questiona o porqué das coisas
Participa nas conversas e didlogos

Esta sensivel para a importancia de habitos alimentares saudaveis
Sabe orientar-se no espaco que a rodeia com seguranga
Expressa as suas escolhas, preferéncias e decisdes
Resolve situagdes simples

Formacio Pessoal e Social

Cooperacio

Realiza tarefas de grupo

Partilha brinquedos e outros materiais com os colegas
Participa e colabora em atividades de pares/grupo
Planeia e toma decisdes

Brinca/joga com os colegas

Convivéncia

/Cidadania
/Respeito
pela
Diferenca

VVVVY | VVVVYY

Reconhece e identifica diferencas entre as pessoas
Aplica as regras estipuladas

Sabe ouvir o outro e respeita a sua opinido
Respeita as diferencas

E sensivel ao valor da solidariedade




icaciao

Expressao e Comun

Expressio
Motora

VVVVVVVVVVVVVVY

Tem nogdo do esquema corporal

Controla o andar, correr e saltar

Langa e agarra um objeto

Corre, trepa e salta a pés juntos, pernas afastadas e ao pé coxinho
Executa movimentos finos adequados a sua idade
Realiza jogos de encaixe

Controla o gesto grafico

Consegue orientar-se nos diferentes espagos
Explora no espago algumas nogdes topoldgicas
Identifica e nomeia a figura humana

Equilibra-se em diferentes situagdes

Participa em jogos de movimento

Revela gosto pelo jogo

Move-se de acordo com instrugdes simples
Compreende e cumpre as regras de um jogo

Expressiao
Plastica

Revela imaginacéo e criatividade nos trabalhos

Atribui significado ao que faz

Identifica e nomeia cores primarias

Utiliza e combina diferentes cores

Utiliza de forma adequada os lapis, pincéis, tesoura e cola
Identifica e nomeia algumas formas geométricas

Recorta figuras

Explora materiais de confe¢do e construgio

Completa um desenho simples

Representa graficamente a figura humana no desenho e pintura
Identifica a figura humana em diferentes contextos

Representa graficamente fatos, acontecimentos, vivéncias, desejos e fantasias
E organizado e asseado nos trabalhos que executa

Modela com a ajuda de utensilios ou com as mios

Expressiao
Musical

VVVVVVVVVVVIVVVVVVVYVYVYVYYVYYYY

Diz rimas e lengalengas

Reproduz sons e ritmos

Respeita o siléncio

Executa e reproduz batimentos simples

Utiliza e nomeia alguns instrumentos musicais

Reproduz cangdes e melodias simples

Participa em atividades musicais individualmente ou em grupo
Expressa emog¢des que a musica transmite através de movimentos e expressoes
Desloca-se de acordo com determinado ritmo

Explora diferentes fontes sonoras

Reconhece vérios tipos de sons: da natureza e do quotidiano




Expressido

Dramatica/
Teatro/
Danca

Demonstra alguma criatividade em fantasiar

Mima alguns gestos e agdes

Improvisa um pequeno didlogo ou historia

Interage com outras criangas em atividades de jogo simbolico
Participa na criagdo oral de historias

Aplaude e respeita o desempenho dos outros

Comunica as suas descobertas

Cria o seu proprio jogo simbolico

Identifica e nomeia alguns papéis desempenhados no teatro
Inventa e recria pequenas historias e situagdes da vida quotidiana
Memoriza e interpreta um pequeno papel numa historia conhecida
Utiliza a mimica como apoio na comunicagao expressiva do corpo

Danga ao som de diferentes musicas
Participa em dangas de roda
Movimenta o corpo seguindo varias ordens: mexer a cabeca, o pé, a mdo, os dedos...

Movimenta-se ao som da musica (lenta/rapida, suave /muito ritmada triste/alegre)
Memoriza e reproduz esquemas de danga simples
Participa em coreografias simples

Linguagem
Oral e
Abordagem a
Escrita

VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVV|IVVVVVVVYVYVYVYYVVYVYVVYYYY

Produz rimas

Segmenta silabicamente palavras com duas silabas
Reconhece algumas palavras escritas do seu quotidiano

Faz jogos de palavras

Identifica o seu nome

Conhece algumas letras do seu nome

Utiliza alguns instrumentos de escrita

Manifesta interesse pelo computador

Descreve uma imagem

Identifica a capa e as folhas de um livro

Cria histdrias simples a partir de imagens dadas

Conhece algumas fontes de informagdo: jornais, revistas, enciclopédias, computador..
Comunica ideias oralmente, ouvindo e falando

Responde adequadamente a uma pergunta

Questiona para obter informagao sobre algo que lhe interessa.
Participa numa conversa simples

Sabe ouvir e reconta momentos de uma historia

Identifica e nomeia as principais personagens de uma historia
Manifesta a sua opinido

Evoluiu na construgdo de frases simples

Articula corretamente as palavras

Evoluiu na aquisi¢do de novo vocabulario

Memoriza, explora e reproduz lengalengas, adivinhas, quadras, cangdes




Matematica

YVVVVVYVYVYY

A\

Y V VY

Realiza classifica¢des atendendo a um critério (tamanho, forma, fungéo)

Forma conjuntos simples

Faz correspondéncias

Descobre semelhangas e diferengas entre objectos e/ou entre pessoas

Nomeia sucessivamente até 5

Conta corretamente até 5 objectos do dia-a-dia

Resolve situagdes simples da vida quotidiana

Agrupa objetos tendo em conta semelhangas e diferencas e outros atributos (cor, tamanho,
forma, posicdo, textura), justificando as respetivas escolhas

Descreve as posi¢des relativas de objetos usando termos como acima de, abaixo de, ao lado
de, em frente de, atras de, e a seguir a

Identifica algumas formas geométricas

Compara alturas

Evidencia alguns atributos dos objetos (em cima/em baixo; a frente/atras; dentro/fora;
longe/perto; mais que/menos que; mais alto/mais baixo; grande/ pequeno, cheio/vazio)

Conhecimento do Mundo

Localizacéo
no Espaco e
no Tempo

Localiza-se no seu meio: sala de atividades, escola, habita¢do

Conhece os diferentes espagos, materiais e pessoas que trabalham na escola
Identifica os membros que habitam na sua casa e as fungdes que desempenham
Nomeia diferentes tipos de transporte

Identifica alguns servicos da localidade

Reconhece-se numa fotografia

Identifica-se como pertencendo ao sexo feminino ou masculino .

Identifica o globo como representagdo da Terra

Distingue unidades de tempo basicas (dia e noite).

Diz o nome da estag@o do ano em que se encontra

Conhece a rotina do quotidiano da sua sala

Representa locais reais ou imagindrios através de um desenho, pintura ou outros

Dinamismo
das Inter-
Relacgdes
Natural -
Social

VVVVVVVVYVVIVVVVVVYVYYYYYY

Conhece e identifica o seu ntcleo familiar

Identifica, na familia, relagdes de parentesco simples

Mostra atitudes de respeito pelos recursos naturais

Conhece algumas no¢des de meteorologia

Conhece e identifica algumas carateristicas das estagcdes do ano

Aplica e justifica habitos de higiene corporal

Demonstra preocupagao em ter habitos alimentares correctos

Conhece as regras principais de seguranga na escola e em casa

Respeita e aceita as diferencas de outras pessoas e grupos (idade, sexo, raga, cor...)
Conhece alguns aspetos da sua cultura: festas, tradigdes, comemoragdes.




Revela curiosidade em descobrir respostas para as suas questoes

Apercebe-se das diferentes condi¢des atmosféricas

Realiza experiéncias

Identifica objetos feitos de metal, vidro, pléstico, papel...)

Identifica as propriedades/carateristicas dos materiais através da sua observacéo
Descreve oralmente as diferencas entre materiais.

Identifica partes do seu corpo no espago grafico

Representa o desenho do corpo humano

Reconhece a sua identidade sexual

Sabe o seu nome completo

Sabe a sua morada e a sua idade

Identifica algumas fases do crescimento humano (bebé, adulto, idoso)
Identifica e nomeia animais domésticos e animais selvagens

Identifica e reconhece carateristicas de animais terrestres, aquaticos, voadores
Conhece alguns aspetos do ciclo de vida das plantas

Identifica e nomeia alguns frutos e é capaz de os caraterizar

Identifica algumas necessidades das plantas

Conhece algumas instituigdes e servigos do meio local

Sabe o que se faz nalgumas profissdes

Relata acontecimentos, situagdes, reais ou imaginadas utilizando a linguagem oral

Conhecimento
do Ambiente
Natural e
Social

VVVVVVVVVVVVVVVVVVY

Avaliaciao das
Areas Especificas
da Educacio
Especial

O Educador/a Titular de Grupo

O Docente de Educacdo Especial

O Encarregado de Educagao




AVALIACAO N°6 — Avaliacao Final

Agrupamento de Escolas -
Jardim de Infancia d

VPEdiES ~ :
- e REGISTO DE AVALIACAO DO 3° PERIODO
ANO LECTIVO: /

Nome da Crianca: Idade ___ Anos

Avaliacio do Desenvolvimento Global da Crianca por Areas de Conteado

Dominios O que a crianca, no final dos 5 Anos, sabe:

Areas

Identifica algumas carateristicas do seu corpo

>z
o>
= >

Identifica partes do seu corpo no espaco grafico

Identifica os cinco sentidos

Identifica-se como elemento pertencente a um grupo de JI (sabe o nome da Educadora
e o nome do JI a que pertence)

Aceita pequenas frustragdes
Identidade/

Autoestima Identifica sentimentos e emog¢des e comunica-os aos outros

E sensivel aos sentimentos, interesses e necessidades dos outros

Cumpre regras de convivéncia social por iniciativa propria

Planeia e toma decisdes

E participativa e discute o seu ponto de vista

Participa de forma auténoma e independente nas rotinas diarias da sala de atividades

Arruma o material e deixa o espago limpo

Participa numa atividade com outras criangas sem supervisao

Conhece a sucessao dos diferentes momentos da rotina diaria, o que faz em cada um
deles e para qué

Pessoal e Formacao Social

Independéncia | Escolhe o que quer fazer
/

Autonomia | Executa um trabalho / atividade até ao fim

Participa em atividades ludicas de investigagdo e descoberta: observa, pesquisa e
revela espirito critico

Revela interesse e gosto por aprender

Revela atitudes e normas corretas de higiene e satide do corpo

Manifesta as suas opinides, justificando o seu ponto de vista

Expressa/apresenta solugdes criativas utilizando diferentes tipos de linguagem

Realiza tarefas em grupo e partilha materiais




Cooperacio

Sabe esperar a sua vez e ouve 0s outros

Expde ideias em grupo, partilhando pontos de vista e saberes

Explica o que quer fazer, como ¢ que materiais necessita

Compreende e aplica as regras, bem como principios de cordialidade

Convivéncia
/Cidadania
/Respeito
pela
Diferenca

Reconhece diferengas fisicas, étnicas e cor de pele

Respeita as diferencas e valoriza os contributos individuais

Revela atitudes solidarias para com o outro

icacio

Expressao e Comun

Expressiao
Motora

Reconhece a direita e a esquerda em relagdo ao seu corpo

Controla as diferentes formas de deslocagdo: andar, correr, saltar coordenando os
diversos movimentos implicados

Orienta-se no tempo ¢ no espaco atraves da aplicagcdo de nogdes basicas: velocidade,
durago, cadéncia regular

Explora no espago algumas nog¢des topoldgicas

Revela gosto pelo jogo e pela competigio

Participa no jogo competitivo, gerindo as suas vitorias e frustragdes

Expressiao
Plastica

Utiliza, adequadamente, nos trabalhos materiais do dia-a-dia: 1apis preto e de cor,
canetas de cor, tintas, colas, tesouras. ..

Identifica, utiliza e explora, com destreza, diferentes técnicas (desenho, pintura,
recorte, colagem) e materiais com diferentes texturas

Identifica e nomeia as cores primarias e as cores secundarias

Identifica e nomeia as quatro formas geométricas: dos blocos logicos (circulo,
quadrado, tridngulo, retdngulo

Selecciona materiais para diferentes atividades

Identifica a figura humana em diversas representagdes e em diferentes contextos

Representa a figura humana em varios contextos

Representa graficamente factos, acontecimentos, vivéncias, temas, histdrias, utilizando
diferentes materiais e meios de expressdo;

Revela imaginacao e criatividade nos trabalhos que executa

Organiza o trabalho de acordo com o espago grafico

Modela figuras reconheciveis

Revela destreza no rasgar, cortar, recortar

Explora objetos no espago tridimensional

Expressio
Musical

Identifica e reproduz diferentes sons e ritmos

Memoriza e reproduz cangdes simples

Participa em atividades musicais individualmente ou em grupo

Utiliza os sons corporais € 0s instrumentos musicais




Identifica, nomeia e explora alguns instrumentos musicais

Reconhece a importancia do siléncio

Diz rimas e lengalengas com entoacdo

Acompanha cangdes com gestos e percursdo corporal

Experimenta e descreve movimentos com diferentes ritmos

Participa de forma ativa em jogos

Improvisa movimentos espontaneos e desinibidos de acordo com as ideias e emog¢des
que a musica transmite

Identifica sons da natureza/quotidiano

Identifica sons corporais, vocais e instrumentais

Expressao
Dramatica/
Teatro/
Danca

Utiliza espagos e objetos para recriar, improvisar processos artisticos

Representa pequenas histérias e situagdes de vida quotidiana

Demonstra criatividade em fantasiar, criar, recrear ¢ imaginar

Interage com outras criangas em atividades de jogo simbolico

Explora o uso de mascaras, fantoches e marionetas

Observa /respeita/aplaude o desempenho dos outros

Pronuncia-se criticamente em relagdo ao seu desempenho e ao dos outros

Brinca desempenhando diferentes papéis (adulto, crianga, animal...)

Experimenta e explora diferentes técnicas de representagéo (fantoches, sombras,
mimica)

Utiliza adornos, roupas, acessorios

Memoriza e interpreta um papel numa histéria

Danga ao som de diferentes melodias musicais

Participa em dangas de roda

Movimenta-se ao som da musica (lenta/rapida, suave /muito ritmada triste/alegre

Memoriza e reproduz esquemas de danga simples

Participar em coreografias mais elaboradas

Produz rimas

Segmenta silabicamente palavras

Isola e conta palavras em frases

Reconhece algumas palavras escritas do seu quotidiano

Identifica o seu nome ¢ o dos colegas

Distingue a letra, a palavra e a frase




Linguagem
Oral e
Abordagem
a Escrita

Sabe onde comeca e acaba uma palavra

Conhece algumas letras (e.g., do seu nome)

Usa diversos instrumentos de escrita ( e.g.: lapis, caneta)

Reproduz grafismos simples

Escreve o seu nome

Utiliza o computador para escrita

Identifica a capa e a contracapa num livro

Conhece o sentido direccional da escrita (i.e., da esquerda para a direita e de cima para
baixo)

Distingue letras de nlimeros

Identifica e produz algumas letras

Conhece algumas fontes de informacdo: jornais, revistas, enciclopédias, dicionario

Comunica oralmente as suas vivéncias/ideias em grupo ou individualmente

Questiona e responde, demonstrando que compreendeu a informagao transmitida
oralmente

Participa numa conversa simples

Sabe situar acontecimentos no espago € no tempo

Descreve acontecimentos, narra historias com a sequéncia apropriada, incluindo as
principais personagens

Constroéi corretamente frases simples

Usa nos dialogos palavras que aprendeu recentemente

Reproduz poemas, rimas e cangdes

Matematica

Faz sequéncias organizadas de cores, objetos, formas...

Classifica objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisdes

Representa graficamente a quantificacdo de conjuntos

Estabelece correspondéncia entre conjuntos

Verbaliza o critério de pertenga a um conjunto

Utiliza a linguagem “mais” ou “menos” para comparar dois nimeros

Conta até 10 objetos do dia a dia

Utiliza os numeros ordinais em diferentes contextos (até 5)

Explora diversos objetos/materiais, identifica, classifica, seria e ordena segundo varios
atributos

Agrupa objetos tendo em conta semelhangas e diferencas e outros atributos (cor,
tamanho, forma, posi¢do, textura), justificando as respetivas escolhas

Descreve as posigoes relativas de objetos usando termos como acima de, abaixo de, ao
lado de, em frente de, atras de, e a seguir a




Identifica e nomeia as principais formas geométricas: quadrado, tridngulo, circulo ¢
retangulo

Usa expressoes para comparar quantidades e grandezas

Classifica ordenadamente objetos com diferentes qualidades: alto/baixo; grosso/fino;
grande/pequeno; muito/pouco; esquerda/direita; claro/escuro; rapido/lento

Traga e identifica diferentes linhas no espago (abertas e fechadas)

Conhecimento do Mundo

Localizacgéo
no Espaco e
no Tempo

Conhece ¢ utiliza nog¢des espaciais como cima/em baixo, dentro/fora, entre, perto/
longe, atras/ a frente, a esquerda/a direita

Identifica e nomeia posi¢des a partir da sua perspetiva: primeiro, segundo, terceiro e
ultimo

Localiza-se no seu meio: sala de atividades, escola, habita¢do

Conhece os diferentes espagos, materiais € pessoas que trabalham na escola

Identifica os membros que habitam na sua casa e as fungdes que desempenham

Nomeia diferentes tipos de transporte

Conhece alguns servigos/instituigdes da localidade

Reconhece-se a si, a amigos, familiares e conhecidos numa fotografia

Identifica-se como pertencendo ao sexo feminino ou masculino

Descreve itinerarios simples: escola — casa; casa- escola

Identifica o globo como representacdo da Terra

Identifica e/ou nomeia Mar / Terra

Distingue unidades de tempo basicas (dia e noite, manha e tarde, semana, estagdes do
ano

Nomeia os dias da semana e alguns meses do ano

Diz o nome da estag@o do ano em que se encontra

Identifica as quatro esta¢des do ano

Emprega os termos ontem, hoje e amanha

Conhece a rotina diaria e da semana

Conhece alguns aspetos da cultura local: festas tradigdes e comemoragdes

Conhece algumas carateristicas do seu meio

Representa locais/lugares reais ou imaginarios através de um desenho, pintura ou
outros

Dinamismo
das Inter-
Relagdes
Natural -
Social

Conhece e identifica o seu nucleo familiar

Identifica, na familia, relagcdes de parentesco simples

Identifica os materiais a colocar em cada um dos ecopontos

Reconhece a importancia dos recursos naturais para os seres vivos: agua, sol, ar e terra

Reconhece os maleficios da polui¢éo




Conhece algumas no¢des de meteorologia

Conhece e identifica algumas carateristicas das estacdes do ano

Aplica habitos de higiene corporal ex: lavar as maos antes das refeicdes

Conhece as regras principais de seguranca na escola e em casa

Respeita e aceita as diferencas de outras pessoas e grupos (idade, sexo, raga, cor...)

Revela curiosidade em descobrir respostas para as questdes do mundo que a rodeia

Apercebe-se das diferentes condi¢des atmosféricas

Conhecimento | Utiliza e identifica diferentes materiais e texturas

do

Ambiente Realiza experiéncias

Natural e - — -

Social Expressa-se sobre os diferentes comportamentos dos materiais (ex: atrai, repele..)

Conhece elementos tais como - ar, vento, mar ¢ fogo

Conhece alguns produtos que derivam dos originais (leite, soja, agua...)

Representa o desenho do corpo humano

Reconhece a sua identidade sexual

Sabe o seu nome completo

Identifica em si mesmo carateristicas pessoais

Sabe a sua morada e a sua idade

Sabe o nome dos seus familiares mais proximos

Identifica a necessita fisioldgica - comer, beber

Identifica o bebé, o adulto e o idoso

Reconhece diferentes modos de locomogao dos animais

Conhece alguns aspetos relativos aos animais: habitat e crescimento

Conhece aspetos relativos ao ciclo das plantas

Conhece e identifica alguns frutos e é capaz de os caracterizar

Conhece instituigdes e servigos do meio local

Conhece diferentes tipos de trabalho - profissdes e servigos

Conhece e fala sobre acontecimentos ocorridos no meio familiar

NA - Ainda nd3o Adquiriu; AP - Adquiriu Parcialmente; A — Adquiriu; AT- Adquiriu

Totalmente (com transferibilidade para novas situacdes).




Sintese Descritiva do Desenvolvimento Global da Criancga

Avaliaciio das Areas Especificas da Educaciio Especial:

O/A Educador/a Titular de Grupo

O/A Docente de Educagdo Especial

O/A Encarregado de Educacdo




AVALIAQAO N°7 — FICHA FORMATIVA
Nome:
Data / /

1. L&. Liga as palavras e copia-as.

pote e .
tapete o .
Pateta » .

tia o .

2. Completa com as silabas corretas.

po )= €CO- )

3. L& e copia.

- Tio, ¢ a lapa?

- E, Paulo!




AVALIACAO N°8 — GRELHA DE AUTOAVALIACAO
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AVALIAGAO N°9 — FICHA DE AVALIAGAO SUMATIVA

Ficha de Avaliagao de Portugués - 1.° Ano/ dezembro

Nome:

Prof.

1 - Copia os nomes para o0s seus respectivos lugares.

Classificacgao:

Data:

/

/

2 — Forma palavras.
eile ¥ Leile
I Lo

ole ¥

3 - Contorna o nome de cada gravura.

afo >
(f)<um>
upor ¥

tapete

lata
dedo
lupa
zpapoﬂai

lula




4 - Escreve palavras com as silabas assinaladas.

Lo [ di [la [dou| de [Ta [ Lo [do 2o
X X dala,
X X X
X X
X X
X X
X X
X %

5 — Escreve as frases.

éat_)). £ .2

6 - Pinta da mesma cor 0s espagos com a mesma palavra.

dia, data dita deita

deila ditou dilow dia

dilou, dalo deita dile




7 - Completa com vogais.
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ANEXO F

ORGANIZAGAO DO AMBIENTE EDUCATIVO



TEMPO

TABELA N°1: ROTINA DIARIA

Momento da rotina Tempo
Acolhimento e reunido do grande grupo para planificagdo das tarefas 9h
Higiene 10h20m
Lanche/Recreio 10h30m
Atividades da planificagdo do grupo 11h
Tempo de arrumar/ Revisdo da manha 11h45m
Higiene /Hora de almogo 12h
Acolhimento/Momento de reflexdo e conversa 13h30m
Terminar as acividades de Projeto 14h
Atividades de escolha livre 40m
Tempo de arrumar 15h10m
Revisao/Avaliagao da tarde 15h20m
Saida 15h30m




INSTRUMENTOS DE ORGANIZAGAO SOCIAL DO GRUPO

Foto n°1: Mapa do tempo Foto n°2: Dirio de Grupo

Foto n°3: Pares fixos Foto n°4: Mapa de Presencas

ofg. o
Foto n°5: Plano de Atividades Foto n°6: Quadro das Novidades



ESPACO E MATERIAIS

Foto n°7: Area da iniciaciio a Escrita Foto n°8: Area da Casinha

Foto n°11: Area dos blocos e Foto n°12: Area da Biblioteca
construcdes/garagem



Foto n°13: Area da manta /reuniio Grande Foto n°14: Mesas
Grupo

Foto n°15: Sala antes da intervencio Foto n°16: Sala apos intervencio

Foto n°17: Jogo da meméria - Jogos Foto n°18: Puzzle Borboleta dos niimeros - Jogos

Foto n°20: Jogo das silabas - Jogos

Foto n°19; Ovelhinha das Rimas - A. 1. Escrita



Foto n°22: Ficheiro de Imagens — A. I. Escrita

Foto n°23: Fantoches - Biblioteca Foto n°24: Livros registo - Biblioteca

Foto n°25: Fantocheiro - Biblioteca

Foto n°27: As folhas magicas — Ambiente Educativo Foto n°28: Arvore Magica — Ambiente Educativo



ANEXO G

PROJETO DAS CRIANCAS



Operacionalizagdo do Projeto das Criangas

1* Fase: Defini¢cdo do problema

A primetrafase designa-ce por definicdo do problema, “iode o probloma implica wn
cerio saber ou nio saber, ou seja, artever se terd ou nio solucdo e para isso & preciso

erperiéncia” (Munari: 1982, 39)

Imagem 1: Apresentacio da Quadradinha Imagem 2: O fantoche

Imagem 3: Questdes de partida



2? Fase: Planificacao e lancamento do trabalho

¥" maior consciencializagdo por parte das criangas daquilo que se vai fazer, por onde
se comega, como se val fazer, divide-se tarefas, organizam-se os dias/semanas,
antecipam-se acontecimentos, inventariam-se recursos (a quem pode recorrer/que

documentacdo existe disponivel)

¥~ O adulto observa a organizac¢ao do grupo, aconselha, orienta, da ideias, regista.

) que podemos fazer

TEATAe D¢ FANTOCHES
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Imagem 7: Registo na teia do projeto



3" Fase: Execucao

As criangas desenham, pintam, discutem, dramatizam, escrevem, recolhem dados e
informacgdo, contam, medem, calculam, prevéem, desenham diagramas, fazem gréficos,
anotam observagdes, Iéem (podendo pedir auxilio a educadora, pais...) para obter
informagdes, escrevem e cantam cangdes relacionadas com o que andam a pesquisar.

e B
ABRE NE WE L
sEEEEEEADR

Imagem 11: Construcio dos Imagem 12: Exemplar de fantoche Imagem 13: Registo do trabalho
fantoches

feito realizado

e

Imagem 14: Pedido de materia ‘

Imagem 15: Rece¢do ao material

Imagem 16: Planificacdo do
oferecido

fantocheiro

Imagem 17: Explora¢io do material Imagem 18: Convite para ajuda

Imagem 19: Pai ajuda na construcio



Imagem 21: Sugestio para o Imagem 22: Mie ajuda com as
fantocheiro cortinas

Imagem 23: Registo do processo das Imagem 24: Pintura conjunta do Tmagem 25: Registo do fantocheiro

cortinas fantocheiro

' . Imagem 28: Selecio musical
Imagem 26: Construgio do guido

g § i

gl

Imagem 29: Encenaciio Imagem 30: Danca final Imagem 31: Oferta de bolinhos aos
convidados



4" Fase: Avaliacdo/Divulgacio

AS CRIANCAS:
- Sintetizam a informacao adquirida;
- Socializagao do saber ;
- Comparam o que aprenderam inicialmente, analisando desta forma, o contributo
de cada elemento do grupo, a qualidade das tarefas realizadas e o nivel de inter-
ajuda.

Imagem 32: Assembleia de grupo pos peca
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GUIAO

Peca de teatro para fantoches
A Quadradinha

Narrador: Marisa
Personagens:

Quadradinha: Linda Inés
Noivo: Miguel

Circulo: Dinis

Tridngulo: Rodrigo Alves
Losango: Rafael

Retangulo: Rodrigo Tavares
Avo: Inés

Avo0: Ruben Moreira
Madrinha: Matilde
Padrinho: Cristiano

Tio: Ruben Miguel

Padre: Margarida

Texto e cenarios: Grupo 4/5 anos
Som: Gabriel

I ato
(Musica 1)
Narrador: Era uma vez uma Quadradinha, que vivia sozinha e que um dia decidiu que
queria casar porque estava cansada de viver sozinha. (aparece a Quadradinha no
fantocheiro). Entdo pos-se a procura de um noivo e a cantar:
(musica 2)
TODOS: - Quem quer, quem quer casar com a Quadradinha que ¢ muito linda e
formosinha?
(Entra o circulo em cena)
Circulo: - Quero eu, quero eu!
Quadradinha: - Porque hei-de casar contigo?
Circulo: - Porque sou redondinho e podes jogar a bola comigo!
Quadradinha: - Nao quero, quero alguém mais parecido comigo.
Circulo: - Esta bem. (sai de cena triste)
(musica 2)
TODOS: - Quem quer, quem quer casar com a Quadradinha que ¢ muito linda e
formosinha?
(Entra o triangulo em cena)
Tridngulo: - Quero eu, quero eu!
Quadradinha: - Porque hei-de casar contigo?
Tridngulo: - Porque tenho trés lados e sirvo para fazer chapéus para os palhacinhos.
Quadradinha: - Nao quero, quero alguém mais parecido comigo.
Triangulo: - Esta bem. (sai de cena triste)
(musica 2)
TODOS: - Quem quer, quem quer casar com a Quadradinha que ¢ muito linda e
formosinha?
(Entra o retangulo em cena)



Retangulo: - Quero eu, quero eu!

Quadradinha: - Porque hei-de casar contigo?

Retangulo: - Porque tenho quatro lados, dois maiores e dois mais pequeninos.
Quadradinha: - Ndo quero, quero alguém mais parecido comigo.

Retangulo: - Estd bem. (sai de cena triste)

(musica 2)

TODOS: - Quem quer, quem quer casar com a Quadradinha que ¢ muito linda e
formosinha?

(Entra o losango em cena)

Losango: - Quero eu, quero eu!

Quadradinha: - Porque hei-de casar contigo?

Losango: - Porque tenho quatro lados como tu e sou como os ases das cartas!
Quadradinha: - Nao quero, quero alguém mais parecido comigo.

Losango: - Estd bem. (sai de cena triste)

(musica 2)

TODOS: - Quem quer, quem quer casar com a Quadradinha que ¢ muito linda e
formosinha?

(Entra o noivo em cena)

Noivo: - Quero eu, quero eu!

Quadradinha: - Porque hei-de casar contigo?

Noivo: - Porque sou igual a ti, também sou um Quadradinho!

Quadradinha: - Ah, pois és...¢s muito lindo!

Noivo: - Quadradinha, queres casar comigo?

Quadradinha: - sim!

Narrador: Entdo comegaram os preparativos do casamento...

(fecho das cortinas)

(musica 3)

II ato

Narrador: - Chegou o grande dia e deu-se inicio ao casamento.
(Musica marcha nupcial)

(procede-se ao desfile de convidados)

Avo: - Eu sou a avo da Quadradinha, estou muito feliz!

Avo: - Eu sou 0 avo da Quadradinha, também estou muito feliz!
Madrinha: - Ol4, eu sou a Madrinha da Quadradinha e sou um tridngulo muito vaidoso!
Padrinho: - Eu sou o Padrinho e sou um circulo charmoso!

Tio: - Eu sou o tio da Quadradinha e estou muito feliz!

(os noivos entram em cena com o padre)

Padre: - Quadradinha e Quadradinho, querem casar?
Quadradinha e Quadradinho: - Sim!

Padre: Estao casados, podem dar um abrago!

(a quadradinha e o quadradinho abragam-se)

Narrador: Viveram felizes para sempre e tiveram muitos quadradinhos!
(musical final)

FIM



GRELHA DE AVALIAGAO DE PROJETOS LUDICOS

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliacdo do seu projeto. Procure fazer um texto
claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica.

Procure caracterizar o projeto em termos das competéncias adquiridas no que diz respeito ao

grupo de criancas

Aprendizagem: Aquisi¢do maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas enfrentadas no

projeto.

As atividades desenvolvidas com as criangas contribuiram para o desenvolvimento de competéncias no
sentido de atingir as metas finais, estipuladas pelo agrupamento para os 4 ¢ 5 anos salientando-se, no
dominio da expressdo plastica: recorta figuras mais elaboradas, seleciona materiais para diferentes
atividades, inventa novos objetos utilizando materiais de desperdicio, atribui significado ao que faz,
revela imaginacdo e criatividade nos trabalhos que executa, utiliza e combina cores. Isto, especialmente
no que a construcdo de fantoches diz respeito. No dominio da expressdo musical: danga ao som da
musica, canta € memoriza cangdes, executa movimentos ritmicos. Este dominio e estas competéncias
foram trabalhadas aquando da preparagdo da pega de teatro de fantoches em que houve necessidade de
fazer uma sele¢do musical e fazer uma danga final para a mesma. No dominio da expressdo dramatica:
coordena o seu papel com o de outras criangas; inventa pequenas historias; utiliza adornos, roupas,
acessorios; demonstra criatividade em fantasiar, criar, recrear e imaginar, utiliza diferentes técnicas
(fantoches e mimica). Estas competéncias foram desenvolvidas ao longo da prépria constru¢do dos
fantoches em que as criangas iam experimentando o seu manuseamento ¢ depois na preparacgdo do teatro e
na propria representacdo da pega. A nivel da Formagdo Pessoal e social, quando brincavam com os
fantoches acabaram por partilhar ideias e emoc¢des, desenvolvendo competéncias a nivel de: identificar e
controlar os préprios sentimentos, emog¢des, necessidades; identificar e respeitar os dos outros;
compreender e aplicar regras; manifestar capacidade reflexiva e critica; cooperar com 0s seus pares €
adultos; esperar pacientemente pela sua vez. A nivel da expressdo oral e abordagem a escrita, uma vez
que se teve que construir a historia e posteriormente o guido da pega de teatro, as criangas desenvolveram
competéncias como: Participar em didlogos e conversas de grupo; manifestar a sua opinido; identificar e
caraterizar as personagens de uma historia; contar uma historia sem a ajuda de ilustragdes e relatar uma
situagdo com sequéncia; ser capaz de registar graficamente acontecimentos, vivéncias, histérias, a

sequéncia temporal e espacial de histdrias.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criancas implicadas no projeto gerirem espagos de autonomia

existentes no contexto em que se movem.

As criangas, sempre, tiveram oportunidade de planificar o trabalho e o caminho que desejavam percorrer.
Estas ideias foram registadas na teia que se encontra na sala. Esta teia comporta varias opcdes que as
criangas tomavam e que diziam respeito a tarefas planificadas e para as quais havia grupos de trabalho

estipulado. Assim, as criangas, sempre que demonstravam vontade de trabalhar no projeto sabiam que




tarefas realizar e como se organizar. Além disso, cada grupo de trabalho era responsavel sempre com a
colaboracdo de todos de trazer o material para a sala. Desta forma, parece-me que as criangas foram e
tiveram oportunidade de trabalhar com autonomia nas tarefas que se propunham realizar. Os grupos, iam
registando o percurso e os resultados de forma a mostrar a todos o que ja estava feito e o que faltava
fazer. O proprio percurso do projeto foi muito aberto as ideias das criangas, havendo sempre varias
opgdes e didlogo a proposito das escolhas a fazer. Sempre realizadas por votag¢do, como foi o caso, por
exemplo da escolha da decoragdo dos personagens, da escolha da decoragdo do fantocheiro ou da

seleccdo do tecido para as cortinas do fantocheiro, entre outras.

Cooperacio: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

Ao envolver todo o grupo, um dos grandes objetivos era que todas as criangas adquirissem
habitos de questionamento e intervengdo de uma forma ativa e na resolucdo de problemas. Isto porque, do
desenvolvimento do projeto faz parte a consulta de livros ¢ outras fontes de pesquisa, execugdo das
atividades, conversa e reflexdo entre os membros do grupo de trabalho. Para que cada grupo de trabalho
pudesse comunicar aos outros aquilo que foi descobrindo e construindo. Além disso, a familia teve um
papel importante na concepgdo e realizagdo do projeto, pois as criangas traziam material de casa que
partilhavam com os colegas incumbidos de determinadas tarefas. As criangas organizaram-se bem e
trabalharam com sucesso quer em grande grupo, por exemplo, aquando da construgdo da historia e do
guido para a pega de teatro. Todos participaram dando ideias, ouvindo ideias e selecionando as que lhes
pareceram melhores. Este didlogo foi sempre frutuoso chegando ao produto final. Com troca de ideias e
impressdes e até recorrendo a técnicas que viam os pais fazer e que depois partilhavam com o grupo
(trangas). Todo o projeto foi construido baseado na cooperagdo. As tarefas foram planeadas e
organizadas, com o objetivo de participarem em trabalho cooperativo em pequenos grupos,
entreajudando-se e posteriormente mostrando o seu trabalho aos outros grupo (construcdo dos fantoches).
E uma boa forma de se organizarem, de se conhecerem, estabelecerem lagos e interagirem com outras
criangas que eventualmente ainda ndo tinham partilhado nenhuma atividade. Os mais experientes e

autonomamente mais confiantes ajudavam os mais inseguros, pois estava em causa o trabalho de todo o

grupo.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos

resultados considerados positivos no processo.

Assim sendo, tal como ja referi no ponto anterior. Mesmo depois da primeira fase do projeto estar
concluida, com o langamento do trabalho e planificagdo geral do projeto, o grupo continuou motivado
com a ideia do desenvolvimento um projeto, pois correspondeu sempre ao que lhe foi sendo solicitado,
desde a participagdo em discussdes, a resolucdo de problemas, a solicitagdo de pesquisa, parecendo haver
uma crescimento de ideias constante que continuou a ser registado na teia: “Que materiais vamos usar no
fantocheiro?” “Com quem precisamos de falar para os conseguir?” “Onde vamos colocar o fantocheiro?”
“Quem nos pode ajudar a construir o fantocheiro?”.

O grupo em plena segunda fase do projeto, chamada de “desenvolvimento do projeto” mostrou interesse




em comunicar com as familias porque verificou que precisava de ajuda, dai que para que o fantocheiro
fosse construido necessitou de apelar a colaboracdo de elementos da comunidade. Assim, nesta fase as
criangas “aprendem a supervisionar e avaliar os seus proprios esforcos e realizagdes”. Desta forma, o
grupo com a ajuda da comunidade, por ter chegado a essa conclusdo conseguiu construir com eficacia os

elementos a que propds, os fantoches e o fantocheiro.

Implicacéo: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor que as criangas terdio em relacdo ao projeto

em que trabalham.

Como ja foi referido ao optar por esta forma de trabalhar, pretendia-se congregar aquilo que o trabalho de
projeto tem de mais caracteristico e que revela a sua especificidade no contexto da Educa¢o de Infincia,
nomeadamente no que se relaciona com a flexibilidade do mesmo e que pressupde uma construgdo
progressiva. Construgdo progressiva que implica compromisso ¢ algum tempo. Competéncia que que
sentia faltar desenvolver nas criangas: o empenho numa actividade, o investimento num trabalho, o gosto
pela pesquisa, o gosto pela construgdo do conhecimento, das descobertas e do ser capaz de fazer... no
fundo a implicacdo das criangas num projeto. E de facto, esta implicag@o foi conseguida, todas as criangas
sentiram que este era um projeto seu ¢ todas elas participaram em determinada altura no projeto, quer na
planificagdo, que na construgio, quer na execucagdo, quer na divulgacdo.

Sabemos ja que este trabalho, sé faz sentido situado num tempo e espago determinados, permitindo assim
um contexto especifico de desenvolvimento. Este projeto € tinico e irrepetivel, nasceu do interesse destas
criangas e foi idealizado por elas e sera concretizado por elas. Sendo o projeto partilhado por um grupo,
este € entdo, mobilizador e dinamizador porque corresponde a um desejo, intengdo ou interesse e €
marcado por um empenhamento e compromisso. Este idealizar de um conjunto de ag¢des deste grupo teve
uma finalidade concreta e foi-se tornando clara a autonomia das criangas durante o trabalho como agentes
criticos e promotores da mudanga. A participacdo de todos na construcdio coletiva do projeto, mediante
discussdo e negociagdo, enriquece o desenvolvimento do trabalho e promove a possibilidade de melhores

resultados.

Negociacdo: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no decurso do projeto

Os conflitos que surgiram foram ao nivel de concep¢do, por exemplo, quem vem ajudar a construir o
fantocheiro, todos queriam que fosse alguém da sua familia, assim debateu-se em grupo a questdo,
demonstrando os prés e os contras das escolhas e selecionaram as trés que parecem mais adequadas
baseadas em critérios de profissdo e aptiddo para trabalhar com madeira. O grupo construiu um convite
que deveria ser enviado por ordem da lista estipulada para ver quem teria mais disponibilidade e tiveram
sorte, a primeira opg¢do estava disponivel. Como este conflito, surgiram outros, por exemplo na atribui¢do
dos papéis para a pega, alguns foram consensuais mas outros levantaram problemas, assim teve-se que

conversar em grande grupo expondo as razdes que levaram & escolha dos papéis e a negociagdo dos

mesmos e alguns foram mesmo alterados por votagdo em grande grupo.




Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade adquirida no que diz respeito a

equipa pedagogica

Adequacio: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades identificadas no grupo com que se

trabalha.

O projeto relaciona-se com uma das areas/dominios a trabalhar pelas criangas ¢ apontada no PCG como
aquela sobre qual se devia debrugar a pratica educativa com maior aten¢do, o dominio da linguagem oral.
Isto, porque o projeto teve inicio com a constru¢do de um conto redondo a partir de um fantoche. Além
disso, verificou-se que as criangas desenvolviam poucas competéncias ao nivel da expressdo dramatica. A
tal ponto que a curiosidade que o fantoche despoletou ¢ o interesse por ele demonstrada causar-me até
alguma admiragio.

Dessa forma, a partir do questionamento das criangas sobre o fantoche, foi-se construindo uma série de
questdes, hipdteses e caminhos que as criancas gostariam de ver clarificados. Num esfor¢o conjunto da
equipa pedagdgica e da comunidade, desenrolou-se o projeto sempre guiado por aquilo que as criangas
desejavam saber e fazer numa ldgica de envolvimento, persisténcia e resiliéncia. Competéncias estas que
também pareciam ser indispensaveis desenvolver pelo grupo de criangas. O gosto pelo teatro levou a que
as criangas nunca perdessem de vista o seu objectivo final, a realizagdo de uma peca de teatro de
fantoches. Interesse este que parece ter sido despoletado pela ida & Exponor assistir a pega “A receita da
Amizade”. Desta forma, o projeto responder a varias necessidades e interesses diagnosticadas e

observaveis no grupo.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projeto podera estar a

contribuir ao longo do seu processo de desenvolvimento.

O projeto serviu para unir a equipa pedagogica a volta da metodologia de projeto, para congregar a
instituicdo para trabalhar num projeto comum de final de ano a volta do Teatro, que inicialmente néo
estava previsto e que surgiu devido ao envolvimento que as criangas demonstraram no tema e pelo facto
de as criancgas terem revelado grande capacidade de planeamento e consecugao de tarefas. Algo que ainda

ndo tinha sido visivel no grupo.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes metodologias que se estejam

a revelar mais adequadas as carateristicas do contexto e problemas que o projeto procura enfrentar.

O projeto seguiu a metodologia de trabalho de projeto, respondendo a duas questdes problemas levantas
pelas criancas e que no fundo corresponderam a definicdo do problema que se pretendia resolver. Dessa
forma, a equipa pedagdgica tentou direcionar as criancas e envolver as familias no sentido de resolver as
necessidades reveladas naquele momento pelas criangas. A metodologia de Projeto, ao envolver,
definicdo de problemas, colocagdo de hipdteses, pesquisa, permitiu que fossem encontradas respostas ¢
que o projeto de concretizasse. Para isso recorreu-se a comunidade educativa que se mostrou colaborante

(disponibilizagdo do material e mdo de obra). Desta forma, o projeto decorreu por caminhos alternativos




sempre que disso houve necessidade, demonstrando ser flexivel e acabando por desenvolver essa

competéncias quer nas criangas, quer na equipa pedagdgica.

Negociacdo: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projeto de identificar e compatibilizar diferentes

interesses e valores presentes na populacdo abrangida pelo projeto.

A populagdo em termos gerais, apresenta um baixo nivel de escolaridades e por isso dificuldades ao nivel
na linguagem. Dai que este projeto, ao implicar a construgdo de uma historia, ao implicar a construgdo de
um guido, levando a que os pais tivessem necessariamente que ajudar os filhos no papel que iriam
representar, acabou indirectamente por responder a uma necessidade da populag¢do. Além disso, ndo ha
por parte de grande parte dos pais/familias, acesso a espectaculos e outros eventos culturais. O facto de
ser ter produzido, primeiro a nivel de projeto lidico de sala, um teatro de fantoches e depois a nivel da
instituicdo uma grande pega de teatro, levou a que houvesse uma maior valorizagdo desta forma de
espectaculo e a valorizacdo de todo o trabalho que esta comporta. Importa salientar que, o teatro foi um
interesse demonstrado pelas criangas, devido especialmente, ao seu desconhecimento e curiosidade que

despertou a pega a que foram assistir & Exponor.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espacos de intervenc¢do pelos quais os

diferentes atores nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas cooperativamente.

O trabalho de projeto implica sé por si um trabalho cooperativo que aqui ja foi tratado. Ao nivel da
equipa pedagogica contribui para o aumento do grau de trabalho cooperado, pois ao despoletar a
realizagdo de um teatro conjunto para ser apresentado a comunidade, conduziu obrigatoriamente a
comunicagdo e envolvimento de toda a equipa pedagodgica juntamente com todas as criangas. Se assim
ndo fosse, ndo seria possivel ser realizado, todos tinham tarefas que cumpriram no sentido de apresentar
um bom trabalho de conjunto. Este envolvimento de toda a equipa transpareceu para a comunidade que
arranjou um espago para que a peca fosse apresentada a todos. Partilhando assim os saberes, capacidades
e competéncias adquiridas com todos aqueles que se envolveram no projeto e com aqueles que as

quiserem valorizar e apreciar indo assistir a peca.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de vida das criangas

abrangidas.

O projeto revelou-se pertinente porque contribui para que as criangas desenvolvessem competéncias
essénciais ¢ que estavam a necessitar de mais atengdo, estas competéncias acabam também por se
repercutir na equipa pedagogica que v€ o seu trabalho “premiado”. As criangas demonstraram
criatividade ao fantasiar, criar, recrear ¢ imaginar; interagiram com outras criangas em atividades de jogo
simbolico; exploraram o uso de mascaras e fantoches; observaram /respeitaram/aplaudiram o desempenho
dos outros; pronunciaram-se criticamente em relagdo ao seu desempenho e ao dos outros; brincaram

desempenhando diferentes papéis; experimentaram e exploram diferentes técnicas de representagdo




(fantoches e mimica). Além disso puderam deslocar-se ao teatro para assistir a peg¢as, ampliando os seus
conhecimentos e entrando em contacto com um mundo diferente.
O facto de o projeto ter envolvido os pais/familias e comunidades foi também um grande estimulo para o

trabalho das criangas e da equipa pedagogica.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto e hetero-avaliagdo do

Pprocesso €m curso.

O facto de o projeto estar continuamente a tragar caminhos e rumos diversos, abrindo possibilidade a
tomada de opg¢des promove sempre a reflexdo e necessariamente a avaliacdo. Todos os passos dados sdo
objeto de avaliagdo do processo e do trabalho desenvolvido até ao momento, no sentido de aferir a
consecucdo dos objectivos definidos quer a nivel de aprendizagens das criangas, quer a nivel das
atividades do proprio projeto. Logo, ao fazer este levantamento estd a proceder-se a auto-avaliagdo do
processo, redefinindo caminhos se assim for necessario, como foi o caso da construgdo do fantocheiro,
em que houve necessidade de escolher uma pessoa para ajudar a vir construir, porque o grupo ndo foi
capaz de o fazer. Além disso, ao ser visivel para a institui¢do e para a comunidade, o projeto ¢ alvo de
uma heteroavaliacdo, sendo avaliado no seu processo ¢ no seu produto final. Havendo margem para a sua
reestruturacdo, inicialmente tinhamos previsto fazer a pecga para toda a institui¢do (EB1) no entanto ndo
foi possivel por motivos de calendario, no entanto construimos panfletos e divulgdmo-lo através do nosso
jornal de parede, para que pudéssemos ter a opinido de quem agora pode, também, usufruir do que

construimos, dai que fosse tdo valiosa a sua opinido.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projeto atribui aos contributos criticos da crianga ou grupo

de criangas que intervém no projeto (difusdo e uso das informagdes)

O projeto baseia-se nos contributos e na analise critica elaborada pelas criangas. Para isso serve a teia que
esta na sala, em que estdo registadas as suas ideias, opinides e escolhas efetuadas. As contribui¢des sao
dadas individualmente ou em grande grupo e depois sdo discutidas e votadas, como € o caso da escolha
da decoragdo a fazer no fantocheiro, da escolha do tecido para as cortinas ou até na escolha da pessoa
para vir ajudar na construg¢@o do fantocheiro. Todas estas contribuigdes sdo visiveis ao grupo. Além disso
as ideias chave e decididas em grande grupo foram comunicadas através do jornal de parede para que toda

a comunidade tivesse acesso a elas e pudesse também contribuir.




CRESCIMENTO DO PROJETO DAS CRIANCAS
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Imagem 34: Teia planificadora do teatro conjunto do JI e registo

Imagem 35: Colaboracio das assistentes Imagem 36: Preparagiio do cenario para
operacionais atuacio

Imagem 37: Rececéo ao publico Imagem 38: Atuacio de todo o JI V
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REGISTO N°2 — INCIDENTE CRITICO

Nome da crianca: Crianca N
Data da situacio: 19 /4/12
Observador: Educadora estagiaria

Descricio da situacio:

[z . . ~
Um dia eu trouxe gomas para a escola e dei algumas, ndo deu para todos porque um
saquinho tdo pequenino.”

Comentario da educadora estagiaria:

Escolhi esta situagdo porque me pareceu importante a preocupacdo a crianga em
explicar porque nio ofereceu gomas a todos os amigos. Mostrou preocupacdo com 0s
outros e com aquilo que puderam sentir ao ficar excluidos.

REGISTO N°3 - AMOSTRAGEM DE ACONTECIMENTOS

Objetivo da observagdo: Interacdo
Observadora: Educadora estagiaria
Tempo de observacdo: 13h40 — 13h50

Data: 6/3/2012

Antecedente:

A crianga X, a crianca Y ¢
a Crianga Z entram na sala
e comega a brincar com a
almofada.

Comportamento:

A crianga Y levanta a
almofada e atira-a na
direccdo da crianga X. E
envolvem-se numa “luta” de
almofada.

Consequente:

A crianga X comeca a
choramingar e dirige-se ao
Diario de Grupo e comega
a registar na coluna do
“Nao Gosto”.




REGISTO N°4 - REGISTO CONTINUO DE OBSERVAGAO

Nome da crianca: Crianga K Idade: 5 anos
Observadora: Educadora estagiaria Data: 7/ 5/ 2012
Contexto de observacio: Acolhimento

Observacio:

A crianca T mostra uns cartdes com palavras em Inglés com imagens. A educadora 1€ as
palavras ao grupo em inglés. A crianga K interrompe:

- Cat, ja aprendemos. Eu aprendi no prolongamento.

- E quem ensinou?- questiona a educadora.

- Foi a professora de inglés — Responde a crianga K, continuando: - E goodbye ¢ adeus e
hello ¢ ola.

- E open é abrir o portdo — interrompe a crianga C.

- Nao ¢ nada, ¢ abrir a porta — responde a crianga K.

- Open the door é que é abrir a porta — diz a crianga A.

- Open ¢ abrir. — Conclui a educadora. E avancga: - Mas entdo como se joga este jogo T?

- Vira-se as cartas e baralha-se e agora vem um menino tirar. Vem a K. — responde.

A criancga K retira uma carta e volta para o lugar.

- E agora?- questiona a educadora.

- Agora vai outro. — Responde a crianca T.

A crianga X retira uma das cartas e volta para o lugar a rir.

- E no fim, o que acontece? — Pergunta a educadora?

- No fim mostram-se as cartas aos outros. — Responde a crianca T.

- Giro era dizer o nome do animal em inglés. — Diz a crianca K.



REGISTO N°5 - LISTA DE VERIFICAGAO

Sessao de Expressao Motora

Bloco dos Movimentos Fundamentais:
Objetivo Geral: Executar movimentos fundamentais / Consciéncia corporal
Crianca:

Data: 15/02/12

Movimenta-se livremente na sala

Demonstra saber orientar-se no espago

Desloca-se gatinhando

Desloca-se em pontas de pés

Desloca-se de joelhos

Desloca-se curvado

Aplica diferentes velocidades na deslocagao

Conhece e nomeia diferentes partes do seu corpo

Identifica cores

Conhece e nomeia diferentes partes do corpo no Outro

Diminui a intensidade do exercicio

Executa exercicios de relaxamento

Respeita as orientagdes

Coopera em grande grupo

Participa nas atividades propostas

Observacoes:




REGISTO N°6 - FICHA DE RESULTADOS DO PIP

(Os itens assinalados com asterisco estdo cotados para avaliar a “implementagdo para formac@o”. A totalidade dos itens esta cotada
para avaliar a “versdo integral”.)

Observador: educadora estagiaria

Data da 1% observaciao: 26/2/2012

Data da 2% observacéo: 28/5/2012 Pontuacdes (1-5)

T1 T2

I. Ambiente fisico

*1. Sala dividida em areas de trabalho bem definidas

*2. Espago de trabalho adequado em cada area

*3. Sala segura e bem conservada

*4. Materiais ordenados e etiquetados

*5. Materiais adequados para vdrias criancas

*6. Variedade de materiais reais a disposi¢ao

*7. Materiais acessiveis as criangas
8. Equipamento de grandes musculos a disposi¢ado

*9. Materiais desenvolvem consciéncia da diferenca 3
10. Materiais promovem o desenvolvimento em todas as areas
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~

II. Rotina diaria
*11. Adultos implementam rotina diaria consistente 3 4
*12. A rotina inclui tempo adequado para planear, trabalhar e rever
*13. Variedade de estratégias de planificacdo usadas
*14. Variedade de estratégias de relembrar usadas
*15. Equilibrio de actividades de grande e pequeno grupo

16. As criangas concretizam as suas ideias em actividades

organizadas pelos adultos
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III. Interacdo adulto-crianca
*17. Os adultos observam, perguntam, repetem e desenvolvem 5 5
a linguagem 4 4
*18. Os adultos participam nas brincadeiras das criancas 4 5
*19. Conversa adulto-crianga equilibrada e natural
20. Os adultos encorajam jogos com linguagem falada/escrita 4 5
*21. Os adultos encorajam resolugdo de problemas e independéncia
22. Os adultos encorajam a cooperacdo entre as criangas
23. Os adultos mantém limites razoaveis
24. Os adultos mantém-se atentos a toda a sala de aula

IV. Interacdo adulto-adulto
*25. O staff'usa o modelo de ensino em equipa (ndo se aplica)
26. O staff usa o processo de planificagdo em equipa e avaliagdo
em equipa (ndo se aplica)
27. O staff usa o registo de Avaliacdo da Crianga (CAR)
28. O staff completa o Registo de Observagao da crianga (COR)
29. O staff envolve os pais no programa
*30. O staff envolvido na formag¢do continua em servigo 3 4

TOTAL DO RESULTADO DE VERSAO INTEGRAL (30 — 150) 68 79



REGISTO N°7 - FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO:

CRIANCA

OBSERVADOR:

POSSUI NEE:

NOME DA CRIANCA: SEXO: IDADE:___

N2 DE CRIANCAS PRESENTES:___ N2 DE ADULTOS PRESENTES:______
(M) MANHA/(T) TARDE Nivel de Envolvimento

Areas de Conteudo/ Dominios

Descrigao de periodos
de 2 minutos cada

5

4

3

2

1

FPS

CM

MAT

MUS

LIN

DRA

MOT

PLA

Hora

concentragao;
energia;

complexidade e
criatividade;

expressao facial e
postura;,

persisténcia;
precisao;

tempo de reagéo;
linguagem;

satisfagdo.

Hora

concentragéo;
energia;

complexidade e
criatividade;

expressao facial e
postura;,

persisténcia;
precisao;
tempo de reagéo;

linguagem;




REGISTO N°8a - PORTEFOLIO

Data da situagdo: 2/05/2012
Data da selegdo: 8/05/2012
Escolha realizada por: Marisa (Educadora estagiaria)

Area de Contetido dominante:

Comentario da educadora estagiaria: Escolhi esta situag¢do na area da garagem porque nesta
caso, a crianga X, estava a interagir com outra crianga, participando em brincadeiras conjuntas e
em projetos cooperados, revelando apreciar a companhia e a partilha de ideias em situagdes de

jogo colaborativo.

Comentario da crianca: “Estava a brincar com a I com legos, a fazer uma torre, ndo era bem

uma torre, era um castelo, para ficar fechado”.

Proposta de intervencio: Parece-me que a crianga X interage com 0s seus pares
espontaneamente dai que se deva continuar a apostar em actividades que promovam a
constru¢do de relagdes e que enfatizem a necessidade de cooperagio.

Areas de Conteudo desenvolvidas

Areas de conteudo

L Formagdo Pessoal e Social
Categoria: Sociabilidade
Indicadores de desenvolvimento:
Constrdi relagdes com criangas
Cria e vive 0 jogo em colaboracdo

Areas de conteudo

.Expresséo e comunicagdo / dominio da matematica
Categoria: Encaixe

Indicadores de desenvolvimento:

Ajusta um conjunto organizado de objeto



REGISTO N°8b — PORTEFOLIO

Area de Conteido dominante:

Data da situacdo: 14/04/2012
Data da selegdo: 29/05/2012
Escolha realizada por: Crianga X, 5 anos

Comentario da crianca: “Estes coelhos sdo da Pdscoa, eu gosto da Pascoa, ha améndoas e
ovos. Gosto destes coelhos, sdo giros, ndo achas? Fui eu que pintei com ldpis de cor, eu acho
que queria marcadores mas ndo dava. Tem azul, vermelho, verde!

Comentario da educadora estagiaria: Este desenho selecionado pelo X demonstra que a
crianga conhece uma é€poca festiva e alguns elementos que a representam, além disso, mostra
capacidade de justificar uma escolha atendendo ao facto de ter colaborado na sua consecucéo.

Proposta de intervencio: Parece-me que podera, noutra ocasido, permitir que a crianga faca
um registo livre sobre uma situacéo festiva.

Areas de Contetido desenvolvidas

Area de conteado:
OConhecimento do mundo

Categoria: Festividades/Cultura

Indicadores de desenvolvimento:

Refere uma época festiva

Caracteriza um momento importante relativo ao seu contexto cultural

Areas de conteudo
'Expressﬁo e Comunicagdo/ Expressdo plastica

Categoria: Pintura

Indicadores de desenvolvimento:

Identifica cores

Identifica materiais de desenho diferenciados

.Formag:ﬁo Pessoal e Social
Categoria: Justificacdo de escolhas

Indicadores de desenvolvimento:
Faz escolhas justificando as suas opgdes.



REGISTO N°9 — NOTAS DE CAMPO

Nota n°5 em 21 /11/2012

Depois do intervalo a area curricular a trabalhar € Estudo do Meio e o conteudo a
trabalhar € as “relagdes de parentesco. Os alunos estédo a participar com entusiasmo
na aula ajudados pelos bonecos e pela historia da familia trazida pela professora. Os
alunos participam dando exemplos da sua familia e parecem entender bem as
relagcdes de parentesco que ja conhecem: pai, mae, irméo, avoé e avd. A dificuldade
parece ser a distingdo entre avds paternos e maternos. A L. percebeu que os
maternos s&o por parte da mae porque comega com M, a letra que aprenderam esta
semana.

Os alunos comecam a trocar impressdes entre si e comega a haver dificuldade na
gestdo da participacdo da turma. Mais uma vez sdo 16h48 e a turma parece estar a
ficar demasiado agitada e dificil de controlar, a maior parte dos alunos n&o consegue
concentrar-se nas tarefas e insiste em conversar com os colegas apesar das
observacdes da professora. Isto acontece com frequéncia ao longo da semana.

A professora ja chamou a atencdo variadas vezes, quando pede para arrumar o
material que estd em cima da mesa a fim de passar para outra atividade, o D.
comecgou a arrumar as coisas na mochila, quando a professora olha para ele ele

responde rapidamente: Pensei que era para ir embora, ainda ndo esta na hora?”

Comentario:

Os alunos parecem desligar “automaticamente das aulas a partir das 17 horas”
especialmente quando se termina uma tarefa de apresentacdo de tema. Quando se
pretende passar para uma atividade que exige maior concentragdo por esta altura, por
exemplo a realizagdo de uma ficha, € completamente impossivel. O horario duplo
tarde parece cansar mais os alunos por ser mais intenso, pelo que, de futuro as

atividades trabalhadas ao final do dia deverao ter um caracter mais ludico.



REGISTO N°10 — ENTREVISTA

Entrevista com diretor ||| G - idcias
principais

e P.E em reformulacdo, j& foi aprovado em Conselho pedagdgico, aguarda agora a
aprovagdo em conselho geral (dia 5 dezembro);

e P.E anterior pensado para dois anos, prolongado por mais um ano;

e P.E de um ano (TEIP);

e Agregacdo de mais uma escola (_), mais 200 alunos;

e Valores e principios que orientam a elaboragdo do P.E: humanisticos, éticos,
respeito pelo outro, vida em sociedade;

e TEIP: mais recursos humanos (professores para refor¢carem as disciplinas com
maior taxa de insucesso; professores para os projetos especificos criados, 2
assistentes sociais, 1 educador social, 1 psicéloga) mais recursos financeiros
(verbas de forma a financiar todos os projetos levados a cabo pelo
agrupamento);

e P.E ¢ elaborado do a luz de propostas baseadas nos resultados obtidos no

agrupamento (4 eixos).
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ATIVIDADES



ATIVIDADES NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

Ilustracio 1: Exploracio depois da histéria “Grisela

ey

\

Iustracéo 4: “Ainda nada?” com exploracio de

Ilustracio 3: o “Frederico” com fantoches on
materiais diferentes

Iustracédo 7: A percecio de quantidade Hustracdo 8: Fazer conjuntos a brincar



P

Tlustragio 9: Experiéncias culinarias

Ilustracéao 11: Moldar em massa farinha

Tlustragdo 15: O faz de conta Ilustragdo 16: A surpresa




Tlustragdo 17: PNL-agrupamento Tustracédo 18: Contar histéria ao 1°CEB

AR EIIAY j

Ilustracio 20: Visita ao 1°CEB

Tlustracio 23: Lavar dentes a seco Tustracio 24: Semana da Crianca
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Hustragio 27: Ida a praia / construir relacdes

Tlustragdo 28: Ginastica e lanche saudavel

Hustracdo 29: Projeto “Leitura Vai e Vem” Ilustracdo 30: Registo de Casa “Leitura vai e Vem”



ATIVIDADES NO 1°CEB

Tlustragio 41: "A Bruxa Mimi"

Iustracéo 33: " A histéria do d" Tustracéo 34: A lagarta da soma

Tlustragio 35: Jogo das letras Ilustracio 36: Jogo dos sélidos



Tustracéio 37: A histéria do d com fantoches Iustracio 38: Jogo das pistas matematicas

Hustracio 39: Jogo das pistas matematicas Ilustracio 40: Jogo das silabas

Tlustracio 41: Descobrir as silabas estudadas Hustragdo 42: A adigdo

Tlustracio 43: Teatro das figuras geométricas Iustracéio 44: Saco magico




Ilustracido 45: Formacdo de conjuntos para
projetar

Tlustraciio 47: Que letra se esconde? Ilustracio 48: Molas do Halloween

Iustracdo 51: Visita de estudo 1 Ilustracdo 52: Trabalho de pares no 1°CEB



Ilustracédo 53: Danca cigana
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ANEXO J

PORTEFOLIO REFLEXIVO



Reflexdao n°1 - O Porqué de um Dispositivo Pedagoégico

o ' PAULA
FRASSINETTI

Mestrado em Educac¢io Pré-Escolar e Ensino no 1°CEB

Centro de Estagio: JI de
Estagiaria: Marisa Augusta Moreira Teixeira

Arvore magica — a razdo de um dispositivo pedagogico

Esta reflexdo tentard explicitar a razdo da inclusdo de um dispositivo pedagogico
na sala (&rvore magica). A sua integracdo ¢ justificada com base na leitura do Projeto
Curricular de Grupo onde se 1€ nos interesses do grupo: interesse pelo imagindrio e pela
fantasia, interesse pelo desconhecido e interesse pela descoberta.

Desta forma, uma das principais razdes da existéncia deste dispositivo relaciona-
se com a necessidade de despertar a curiosidade e o pensamento critico (OCEPE, 1997,
p. 16) nas criangas porque se observou através da utilizacdo da escala de envolvimento
que algumas criangas perdiam o interesse pelas tarefas. Assim, pretendia-se renovar o
gosto pela descoberta e pela reflexdo sobre assuntos que surgissem na sala e que
pudessem abrir janelas ao desenvolvimento de competéncias desejaveis nas criangas
segundo o estipulado no PCG e nas metas de aprendizagem para a educagio pré-escolar.

Assim, a partir desta necessidade demonstrada pelas criangas tentei que a minha
atuacgdo se alinhasse pela “ capacidade de escutar cada crianga, de valorizar a sua contribui¢do
para o grupo, de comunicar com cada crianga e com o grupo, de modo a dar espago a que cada
um fale, fomentando o dialogo entre criangas, facilitando a expressdo das criangas e o seu
desejo de comunicar”. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997: 67). Por exemplo, uma
crianga numa das suas comunicagdes, falou acerca das suas preocupagdes,
especialmente sobre a angustia que lhe causava ir para a natagdo, logo a drvore escutou
a sua preocupacado e fez crescer uma folha com uma proposta para as criangas, deu-lhes
a conhecer um livro e indiretamente propds-lhes a construcdo de bonecos das
preocupacgdes.

Perguntei-me se este tipo de atividade funcionaria e se caberia da educacio pré-
escolar. Encontrei parte da resposta nas OCEPE porque sdo orientagdes, ¢ como tal ndo

podem ser entendidas como um curriculum, num sentido formal. Podemos encerrar esta opg¢éo



por este dispositivo na necessidade de construg¢do de um “curriculo contextualizado”
(Rinaldi,2006), construido a partir das necessidades das criangas. E no projeto do
educador que ¢ um projeto educativo /pedagdgico que diz respeito ao grupo e comtempla as
opgoes e intengdes educativas do educador e as formas como prevé orientar as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem de um grupo.

E uma vez que o construtivismo ¢ o modelo que para mim faz mais sentido e
orientando-me por tedricos do construtivismo como Piaget, entendo que a crianca tem um
papel ativo na constru¢do do seu conhecimento e que esta constru¢cdo dos
conhecimentos ndo ¢ estatica mas efectua-se através de acdes. Parece-me fazer sentido
centrar o processo educativo na crianga, trabalhando a partir das suas
ideias/ansias/preocupacdes. Defendo que o conhecimento tem de ser apropriado por um
esfor¢co voluntario e esforcado do aluno, que o saber ¢ algo nio dado mas construido,
que a imaginagdo, a criatividade, a divergéncia, a autonomia, € o desafio sdo
ingredientes essenciais do desenvolvimento pessoal. Pressupostos que a arvore magica
congrega e sobre os quais assenta.

Outra razdo da integragcdo desta arvore prendeu-se com a emergéncia da leitura, e que
em meu entender ndo passa apenas pela descodificacdo de simbolos, temos que pensar que a
literacia se constrdi precocemente e se relaciona, também, com a leitura da realidade. Na
continuag@o desta linha de raciocinio, ler deriva do latim “lego/legere”, que significa
recolher, apanhar, escolher, captar com os olhos. Através das pistas/mensagens da
arvore magica, as criangas iam interpretando o que era pretendido, a dada altura ela
enviou-lhes uma mensagem requerendo as suas Novidades, noutra ocasido a arvore
apresentou-lhe uma mensagem sobre fantoches (projeto das criangas) e apresentou lhes
uns pauzinhos, colocando-lhes um desafio. Assim, a arvore obrigou a uma leitura do
contexto por parte das criangas envolvendo todo o trabalho realizado, necessitou de uma
integracdo das aprendizagens ja realizadas e interiorizadas pelas criangas para que
procedessem a leitura/descodificagdo daquela mensagem. Portanto, a arvore trabalha
com enfoque sistematico sobre a representacdo simbodlica para incentivar o
desenvolvimento inteletual e para o favorecimento e valorizagdo das multiplas
linguagens.

Desta forma, reitero a minha consideracdo inicial sobre o facto desta arvore ser
um dispositivo pedagdgico porque ndo pode ser considerada apenas “material didatico”.

Entende-se que material didatico ¢ um conceito mais circunscrito no sentido em que



apresenta fundamentalmente objetivos de ordem instrumental com vista a aquisicao de
conhecimentos ou competéncias programaticas especificas. Segundo Bernstein, o
dispositivo pedagogico, constitui um ponto de amplificagdo, um meio de produzir
conhecimento e de dar voz e valorizar as especificidades e trocas culturais, num
processo de construcdo/produgdo de saberes, decorrentes de uma participagdo efetiva
dos diferentes agentes.

De facto, o dispositivo pedagdgico enquanto forma especializada de
comunicacdo (Bernstein, 1990) ultrapassa o conceito de material pedagogico utilizado
no processo de ensino-aprendizagem e ndo se reduz a um mero conteudo transmissivel.
Ele participa da formacdo de todos os agentes envolvidos no processo educativo, quer
criangas quer adultos porque os envolve a todos, contribuindo para a sua representacio
e valorizag¢do enquanto detentores e produtores de saber, apesar das diferengas culturais.
Sendo esta diversidade cultural até valorizada e, consequentemente, aceitada. Constitui,
entdo, um meio de produzir conhecimento num processo de constru¢do de saberes que
envolve a participagdo efetiva dos diversos agentes atuando continuamente “no universo
ideal de significados pedagogicos potenciais, restringindo ou destacando as suas
realiza¢des” (Bernstein, 1993). O dispositivo pedagogico € entendido como uma "forma
especializada de comunicagdo ", através do qual se justapdem poder e conhecimento; "o
dispositivo pedagogico ¢ medular para a produgdo, reproducdo e transformagdo da
cultura" (Bernstein, 1990).

A integragdo da arvore magica permitiu ainda que tomasse consciéncia que o
trabalho pedagogico enriquece-se pela propria criatividade que € exigida ao educador.
Este tipo de trabalho exige pesquisa que, ndo vindo da mao de peritos estranhos a
escola, o conduz a uma elaboragdo teodrica reorientadora das praticas vividas na
educacdo (Stenhouse,1984, 1987). Porque faz sentido no contexto em que se insere e
responde aquele grupo de criangas na medida em que € construido com ele e para ele.

Foi preocupacdo constante que o dispositivo valorizasse o contexto de cada
crianga contribuindo, pela sua abertura e possibilidades de (re)construgdo e
diversificacdo, para a elaboracdo de percursos distintos e personalizados, descobertos
através das varias atividades propostas. A arvore baseava-se em necessidade e interesses
demonstrados pelas criancas e muitas vezes tinha mensagens personalizadas, quer em
texto, quer através de fotografias. Facto que despoletava nas criangas comentarios

incomuns e divertidos “Olha que espertinha!”



O trabalho pedagodgico enriqueceu-se com este dispositivo que da a palavra a
crianga e a possibilidade de se exprimir, permitindo-lhe um sentimento de dominio dos
conhecimentos, que manipula e transforma. A certa altura, a arvore trouxe na folha que
cresceu coracdes e trazia ainda pedacinhos de folhas cor de rosa e solicitou as criangas
que descobrissem/interpretassem o significado, algumas criancas descodificaram a
mensagem como sendo amor, outras como amizade, outras como algoddo doce e cada
uma experimentou as suas representagdes. Em simultdneo, esta agdo representa
simbolicamente um controlo da crianga sobre a sua propria vida, dando-lhe espago a
temporalidade e ao projeto. As criangas interpretavam as mensagens, discutiam sobre
elas e orientavam as propostas da arvore num sentido que para elas significava.

A ideia de que arvore nasceu de uma semente magica, plantada numa cartola
magica, levou a que as criangas pudessem viajar entre a realidade e um mundo
fantastico. Pretendi criar um dispositivo que fosse tdo apelativo aos sentidos, a
linguagem natural da crianga, que esta o encarasse como uma transposi¢do do seu
imaginario para o mundo real. E muitas vezes, quando iam buscar uma folha faziam

este comentario “a folha tinha muitos pozinhos, ainda vou desaparecer!”.

Marisa Teixeira
25/5/2012



REFLEXAO n° 2 — A planificacio

o ' PAULA
FRASSINETTI

Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB

Centro de Estagio: JI/EBI
Estagiaria: Marisa Augusta Moreira Teixeira

Reflexio Semanal

No final desta semana de estagio apraz-me constatar que um dos meus receios
comegou a recuar, aquele que se prendia a relagdo com a turma. Durante o decorrer
desta semana senti que a relacdo pedagdgica estabelecida entre mim e os alunos cresceu.
E cresceu porque senti que houve mais espago para que a relagdo pedagbdgica se
desenvolvesse com maior equilibrio e que de facto, a turma, me comecasse a ver como
professora. Para esta situacdo muito contribuiu o inicio da aula, visto ser, na minha
opinido, um tempo fundamental, quase como se de um tempo de acolhimento se tratasse
E certo que durante todas as atividades e tempos é essencial proporcionar um ambiente
em que os alunos tenham oportunidade de falarem e interagirem com a professora e uns
com os outros de forma a enriquecerem a sua linguagem, ndo apenas para a exercitar
mas também para a aperfeigoar. Mas esta fluéncia ¢ especialmente visivel no inicio de
cada dia, tempo em que os alunos t€ém oportunidade de partilharem ideias e vivéncias e
expressarem-se. Desta forma, os alunos além crescerem a nivel linguistico tomam
consciéncia do Eu, do lugar que ocupam, do sentido de pertenca e tomam ainda
consciéncia do Outro. Este momento ajudou a criar confianga e empatia entre mim e a
turma, que comigo quiseram partilhar as suas experiéncias e anseios. E a mim ajudou-
me a orienta-las, a ouvir as suas necessidades e a partilhar dos seus interesses.

Nesta semana tive, ainda, oportunidade de planificar de forma mais consistente e
organizada e atendendo ao elo de ligagdo necessdrio entre os diferentes dias de
interveng@o. A planificagdo fez-se em conjunto com a equipa pedagdgica, logo a
preparacdo das atividades foi estruturada comungando dos principios educativos da
instituicdo, de acordo com os Programas emanados pelo Ministério da Educagdo e sob a

orientagdo da professora cooperante. A planificacdo € um dos pontos fulcrais porque “o



professor do 1°CEB desenvolve o respectivo curriculo. No contexto de uma escola
inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promocdo da aprendizagem dos alunos”
(Dec. Lei. 241/2001). Esta gestdo do curriculo é facilmente entendido se tivermos em
conta que o curriculo deve ter em conta o contexto em que se insere a escola e ser
levado a cabo com a equipa pedagdgica, e escutando os saberes dos alunos e das suas
familias (e todos os saberes e contributos sdo unicos e diferentes), e os desejos das
comunidades (que divergem socialmente e culturalmente).

Desta forma, pareceu-me pertinente que esta minha reflexio incide-se sobre esta
nova experiéncia de planificagdo e pratica em consonadncia. Assim, procurei que nesta
primeira planificagdo, fossem atendidos todas as dimensdes do curriculo (Lingua
portuguesa, matematica, ciéncias sociais e da natureza e educagdo artistica tal como o
plasmado no Dec. Lei. 241/2001). Nenhuma atividade foi planificada com o objetivo de
trabalhar apenas uma dimensdo, procurei sempre a integracdo de varias dimensoes,
como o exemplo do trabalho ao nivel da expressdo plastica com o E do Portugués, ou o
caminho desenvolvido ao nivel do imaginario com o recorrer a magia (Portugués) e a
ndo perda da capacidade de sonhar. Todas as atividades tém o intuito de proporcionar
aos alunos aprendizagens integradas e interdisciplinares.

As atividades foram desenvolvidas ao longo dos dias e a semelhanca do que aqui foi
descrito anteriormente, o facto de terem sido orientadas por mim permitiram o
crescimento ¢ desenvolvimento da relagdo pedagodgica, empatia e respeito muatuo. A
parte mais dificil continua a revelar-se ao nivel da gestdo do tempo devido aos ritmos
muito dispares de trabalho da turma e ao nivel da gestdo da disciplina porque alguns
alunos ainda apresentam dificuldades ao nivel do saber-estar numa sala de aula e estdo
ainda em fase de assimilagdo das regras negociadas anteriormente (por se tratar de 1°
ano de escolaridade).

Voltando a planificagdo, revelou-se indispensavel para que se preparassem as
atividades, os materiais, a gestdo do tempo e até do espaco (trabalho de grupo). Assim,
conseguimos gerir os objetivos e contetdos e a forma de os por em pratica promovendo
aprendizagens valiosas para a turma. Sendo que a planificagdo ¢ sempre flexivel e
aberta as ideias dos alunos podendo por isso ser alterada sempre que seja necessario.
Tive oportunidade de viver esta experiéncia de flexibilidade da planificagdo porque,

inicialmente, tinha previsto fazer pinturas faciais apenas para comemorar o Halloween



mas depois enquanto se faziam a alguns alunos foi necessario arranjar uma estratégia
para que os outros estivessem concentrados noutro tipo de trabalho e ai foi necessario
colocar outra atividade em pratica (pintura de bruxas).

Nesta semana, consequéncia desta experiéncia de planificacdo, surgiu a
necessidade de fazer a avaliacdo das atividades planeadas e por isso, construi grelhas de
observagdo e pu-las em pratica Senti alguma dificuldade no preenchimento das listas
por serem individuais, o que obrigou a um esfor¢o grande de observacdo, pelo que
penso que a estratégia ndo foi adequada. Devo salientar que estes instrumentos de
avaliacdo foram realizados e colocados em pratica com o intuito de fazer uma avaliacdo
das aprendizagens dos alunos e, ainda, para poder continuar a planificar de forma
adequada as necessidades dos alunos e na perspetiva de adequar as atividades e
estratégias ao seu desenvolvimento integral. As fichas formativas também tém dado um
bom feedback das aprendizagens.

Nesta linha de raciocinio e tendo em conta as atividades por mim propostas,
considero ter por pedra basilar a perspetiva construtivista. E uma vez que o construtivismo
¢ o modelo que para mim faz mais sentido e orientando-me por teéricos do construtivismo,
entendo que o sujeito tem um papel ativo na constru¢do do seu conhecimento e que esta
constru¢do dos conhecimentos ndo ¢ estdtica mas efectua-se através de agdes. Parece-
me fazer sentido centrar o processo educativo no aluno, trabalhando a partir das suas
ideias/ansias/preocupacdes. Defendo que o conhecimento tem de ser apropriado por um
esfor¢co voluntario e esforcado do aluno, que o saber ¢ algo nio dado mas construido,
que a imagina¢do, a criatividade, a divergéncia, a autonomia, ¢ o desafio sdo
ingredientes essenciais do desenvolvimento pessoal.

E ainda pela aprendizagem ativa porque “a aprendizagem ndo tem lugar em salas
de aula passivas, mas em comunidades caracterizadas por elevados niveis de
participagdo” (Arendt, 2008, p:12). E porque os melhores professores preocupam-se
com os seus alunos e sentem-se responsaveis pela sua aprendizagem, tento refletir e
adequar-me sempre aos desafios que me colocam e ougo o que tém para me dizer, quer
através de palavras ou pelo seu comportamento e pelas maiores ou menores dificuldades
que demonstram. Pelo que, os professores ndo poderdo ir para a escola pensando saber
tudo o que precisam de saber, mas sabendo como descobrir o que precisam de saber,

onde obté-lo e como ajudar os outros a perceber o seu significado. Penso que a principal



finalidade do ensino € ajudar os alunos a tornarem-se autdnomos, independentes e auto
regulados tal como afirma Arendt (2008).

Tento levar a cabo um série de praticas que estimulem a motivagdo dos alunos
(saco magico, brinquedos) que desenvolvam competéncias basicas e que contribuam
para produzir um nivel de compreensdo mais elevado (formacdo de conjuntos e
apresentacdo dos resultados) fomentando o gosto pela descoberta e o espirito critico a
par da capacidade de resolug@o de problemas (situagcdes-problema). Sem nunca perder o
gosto pelo crescer nas inimeras possibilidades abertas pela capacidade de pensar em
abstrato e pelo desenvolvimento da criatividade.

A emergéncia da leitura e a necessidade da mesma, nesta faixa etdria tem que se prender
com a aprendizagem de facto da interpretagcdo e descodificacdo do cddigo escrito mas tem que ir
mais além deste e prender-se ao conceito de literacia que se constroi precocemente € se
relaciona, também, com a leitura da realidade. Na continua¢do desta linha de raciocinio, ler
deriva do latim “lego/legere”, que significa recolher, apanhar, escolher, captar com os
olhos. Através das pistas/mensagens levadas a cabo por varias atividades (saco magico,
jogo dos conjuntos), os alunos interpretam o pretendido. Estas obrigam a uma leitura do
contexto por parte dos alunos envolvendo todo o trabalho realizado, necessitam de uma
integragdo das aprendizagens ja realizadas e interiorizadas pelos alunos para que
procedam a leitura/descodificacdo daquelas mensagens. Portanto, trabalha-se com
enfoque sistematico sobre a representag@o simbolica para incentivar o desenvolvimento

intelectual e para o favorecimento e valorizagcdo das multiplas linguagens.

PONTOS FORTES: Criatividade, envolvimento e seguranca.

PONTOS FRACOS: Gestao da disciplina e condugao de ritmos divergentes

Marisa Teixeira
2/11/12



ANEXO L

DOCUMENTAGAO/AUTOMATIZAGAO DO REGISTO



Hustragdo 1: O jornal de parede TIlustracdo 2: O caderno de registo das experiéncias

Mustracéo 3: O registo da Primavera Iustracéo 4: O registo através da arvore magica

Tlustracgéo 5: Valorizacio do trabalho das criancgas Tlustragdo 6: A necessidade de registar




Hustracio7: Exposicdo do trabalho realizado no 1°CEB

Iustracéio 9: Registo de palavras pela letra inicial no
1°CEB

Tustracéo 8: Iustragio do conto redondo no 1°CEB



ANEXO M
AUDIOVISUAIS
Teatro Quadradinha — ver ficheiro com 0 mesmo nome
Peca de Teatro conjunta — ver ficheiro com o0 mesmo nome

Uma histéria para o 1°CEB - ver ficheiro com o mesmo nome



ANEXO N

PROJETO NO 1°CEB



PROJETO LANCHE SAUDAVEL

Fotografia n°1: A visita da enfermeira

Fotografia n°3: A salada de frutas

Fotografia n°4: O jogo dos alimentos saudaveis
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