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RESUMO

O presente relatorio, realizado no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-
Escolar e no 1° Ciclo do Ensino, tem como objetivo demonstrar experiéncias
vivenciadas no decorrer dos estagios efetuados na valéncia de Educacgéo Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Basico.

A observacao, a planificacdo, o agir, a reflexdo e a avaliagcdo constituiram-se
como etapas essenciais do desenvolvimento da pratica profissional implicadas nos
estagios desenvolvidos.

Neste processo articulam-se diversos conceitos, teorias e estratégias
interligadas a educacéo, a crianca, a acao e a intencionalidade educativa, aliada ao
desenvolvimento pessoal e profissional do docente no jardim-de-infancia e no 1° ciclo
do ensino basico.

O presente relatorio é de natureza qualitativa pois surge da necessidade de
interpretar e compreender as agbes nos contextos naturais articulada a educacao.
Intimamente associado aos métodos qualitativos surge o papel do professor-
investigador, na medida em que o professor deve ser autocritico e reflexivo acerca dos
assuntos analogos a Educacao.

Em suma, considera-se que os estagios foram o inicio de uma longa etapa da
vida profissional. Porém, na area da educacdo é fundamental nunca estagnar,

procurando sempre estar em formacao continua.

Palavra-chave: Educacéo Pré-Escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico, Docente

generalista, Professor reflexivo



ABSTRACT

This report, performed under the Master degree of Education Pre-school
and 1st Cycle of Education, aims to demonstrate experiences during the
trainingship made in the valence of pre-school and 1st cycle of basic education.

The observation, planning, process, reflection and evaluation constituted
as essential steps in the development of professional practice contained in the
stages involved.

In this process articulate several concepts, theories and strategies linked
to education, to the children, educational intentionality and action, connected
with the personal and professional development of teachers in kindergarten and
1st cycle of basic education.

This report is of qualitative nature because rises from the need to
interpret and understand the actions articulated in natural contexts in education.
Deeply associated with qualitative methods comes the role of teacher-
researcher, in that the teacher must be self-critical and reflective about subjects
analogous to Education.

In summary, it is considered thatthe stages were the beginning of a
long professional life stage. But in the education

area is fundamental never stagnant, trying always to be updated.

Key words: Preschool Education, Primary School, Generalist Teacher,

Reflexive Teacher.
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LISTA DE ABREVIATURAS

CEB - Ciclo do Ensino Basico

EPE — Educacéao Pré-escolar

EPC — Ensino Particular e Cooperativo

IPSS - Instituicao Particular de Solidariedade Social

OCEPE - Orientagbes Curriculares da Educacao Pré-Escolar
MEC - Ministério da Educacéo e Ciéncia

MEM — Movimento da Escola Moderna
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INTRODUGCAO

O presente relatério incide sobre os estagios efetuados nas valéncias de
Educacao Pré-escolar (EPE), realizado numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS), e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), executado num Estabelecimento
Particular e Cooperativo (EPC), tendo em vista a obtencao do grau de Mestre em EPE
e Ensino do 1° CEB.

Este relatério focaliza-se na caracterizacao dos estagios vivenciados nos dois
niveis educativos, procedendo-se a exposicdo do trabalho desenvolvido com as
criancas/alunos nas instituicbes e na comunidade, salientando-se a observagéo
realizada sobre esse trabalho, a planificagdo e a avaliacdo das atividades propostas
NOs mesmos.

No presente trabalho distinguiu-se educacao transmissiva da construtivista,
referindo-se a primeira a transmissdo de conhecimentos e a segunda ao facto do
profissional de educacgéo facultar as condi¢gdes necessarias as criancas/alunos para
adquirem o conhecimento. O trabalho desenvolvido nos estagios em ambas as
valéncias baseou-se essencialmente numa perspetiva de educagdo construtivista,
considerando que segundo esta concegéo a crianga/aluno é vista como um ser ativo
na aquisicdo das suas proprias aprendizagens.

Como a concegéo acima menciona foi possivel efetuar uma Justica Cognitiva,
a qual esta intimamente relacionada com a Ecologia de Saberes, sendo como um
conjunto de praticas que promovem uma nova convivéncia ativa de saberes com o
suposto de que todos eles, incluindo o saber cientifico, podem ser enriquecidos
com esse dialogo (Sousa Santos, 2010:144). A estagiaria ciente de que as
criangas/alunos possuem diversos saberes, procurou ir ao encontro desses mesmos,
recorrendo a uma diferenciagdo pedagdgica. No entanto, a Justica Cognitiva ndo se
limita ao conceito de Ecologia de Saberes, mas vai mais além, Cortesao explica o
conceito Justiga cognitiva como sendo, a aceitagcdo da existéncia de diferentes formas
de explicar o mundo e de viver nele (Corteséo, 2013).

Na pratica educativa dos estagios efetuados aplicou-se a diferenciagcéo
pedagogica, onde foi possivel utilizar diferentes estratégias e materiais, de modo que
as criangas/alunos conseguissem conhecer e adquirir determinados conhecimentos.
Através destes os alunos puderam a “abrir horizontes”, desenvolvendo o raciocinio
critico, entre outros.

Compreendeu-se o funcionamento das instituicdes através dos documentos de

autonomia, administragdo e gestao das instituicoes, procurou-se respeitar os ideais e
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os valores das mesmas e colaborou-se ativamente na dindmica quotidiana das
instituicdes. Aplicaram-se os conhecimentos necessarios com o intuito de organizar o
ambiente educativo, tendo em conta uma pedagogia diferenciada e utilizaram-se
métodos e técnicas que respeitassem os principios da aprendizagem ativa da crianga.

Para tal, planificou-se e avaliou-se a intervencdo educativa, envolvendo a
crianca e partindo dos seus saberes, necessidades e interesses; participou-se em
situacbes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade; utilizou-se
metodologias de investigagcdo em educagao para compreender e analisar praticas
educativas; reconheceu-se a necessidade da continuidade pedagogica entre a EPE e
o 1° CEB.

O presente trabalho esta organizado em quatro Capitulos. O primeiro refere-se
ao Enquadramento Tedrico, onde sdo mencionadas diferentes perspetivas tedricas
sobre o contexto da EPEe do 1° CEB.

O segundo Capitulo contempla a Metodologia e os Instrumentos de recolha de
dados utilizados, e sua propria justificacao, referindo ainda os sujeitos envolvidos.

Na caracterizagdo do Contexto Organizacional, consta o terceiro Capitulo,
procede-se a analise dos documentos das instituicdes, Projeto Educativo,
Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e o Projeto Curricular de Turma, de
modo a compreender o funcionamento das instituicdes. Para além disto s&o
caracterizados o grupo/turma de ambas as valéncias. Neste Capitulo abordasse ainda
a Intervencdo nos Contextos de EPE e de 1° CEB, evidenciando as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nos estagios.

As consideragoes finais, no Capitulo quatro, reportam-se a uma reflexao sobre
a experiéncia vivenciada, as limitagbes/dificuldades e vantagens/facilidades sentidas
pela estagiaria em ambas as valéncias. Neste tépico constam ainda as competéncias,
ferramentas e mecanismos adquiridas nessas experiéncias, bem como aspetos
referentes a dupla profissionalizagéo.

Por fim apresentados os Anexos nos quais estdo inseridos todos os

documentos de apoio que justificam as praticas pedagogicas.
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CAPITULO |

ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Conceito de educagao

Ao longo dos tempos, o conceito de educacgéo tem vindo a evoluir de acordo
com as realidades socioculturais e econdmicas de cada época.

A UNESCO (Organizagbes das Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura) detém o lema “Educacéo para todos”, que determina que todas as criancas
deveriam ter acesso a educagdo basica gratuita e de boa qualidade

(http://www.unesco.pt/cgibin/educacao/programas/edu_programas.php).

Neste sentido, importa referir que a palavra educar apresenta-se como uma
dicotomia. Contudo Trindade refere que o termo educar corresponde aos termos de
uma relagdo que se constroi, de multiplos modos, em fungéo de pressupostos teoricos
e dos compromissos culturais que a explicam (2002:9). Deste modo, o autor identifica
dois termos de educar na perspetiva do que € o conhecimento: i) o termo Educere
(alimentar) - identifica o conhecimento com informagdo pré-organizada, hétero
produzida, completa e acabada (Trindade, 2002:8); ii) o termo Educare (conduzir) - o
conhecimento decorre da interacao entre o individuo, a informagéo que lhe é exterior e
o significado que este Ihe atribui (Trindade, 2002:8).

O conceito educacgdo contempla diversos significados, ou seja, € polissémico.
Sanvisens (cit Cabanas, 2002:52) refere alguns significados, sendo os principais:
educagao como facto (ocorre em todas as sociedades), a educagdo como atividade e
processo (consiste numa construgcéo), a educa¢do como um resultado (designado por
consequéncias), a educagdo como relacdo (por realizar uma ponte transmissiva).
Corroborando esta ideia, Dewey define educagdo como o processo de reconstrucao e
reorganizacao da experiéncia (1978:17). Devemos salientar a definicdo de Dewey, em
que o fim (o resultado) da educacéo se identifica com os seus meios (o0 processo), do
mesmo modo, alias, que os fins da vida se identificam com o processo de viver
(1978:17).

A teoria de Dewey sobre a Educacao remete-se para um conceito estritamente

amplo e global, ou seja, além da educagéo dita “tacita”, isto é, no contexto formal da
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EPE, a escola e a Universidade. Existe também, segundo Dewey, a educagcéo nao
formal, sendo esta adquirida ao longo da vida, em diferentes contextos e com as
experiéncias sociais que o Homem vivencia ao longo da sua existéncia (1978:21).

O conceito de educacédo é amplo, global e polissémico, traduzindo-se num
processo de desenvolvimento ao longo da vida. Indo ao encontro desta ideia, Antunes
refere que a educagédo é um projecto comunitario comprometido em criar condigbes
para que todos, criangas, jovens e adultos sejam capazes de desenvolver todas as
suas potencialidades (2001:29). Assim sendo, perpetuam-se culturas, ideias,

preconceitos e por ultimo abrem-se novas mentalidades com recurso a educagéo.

1.2. Perspetivas educacionais no contexto da

Educacgao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

O educador/professor deve ter conhecimentos teéricos das correntes
educacionais, das metodologias ou modelos curriculares para que a sua agao seja
eficaz junto das criangas/alunos, pois quanto mais conhecimento possuir, maior sera o
proveito que ira retirar desses mesmos conhecimentos tedricos. Todavia o
educador/professor necessita, em primeira instancia, de definir e identificar a corrente
educacional, a metodologia ou modelo curricular que se adequa aos seus ideais e
principios sobre a educagao.

Neste seguimento, Dewey faz a distingdo de dois tipos de educagéo; a
transmissiva e a progressiva (2010:20).

Na primeira teoria de educacéo o principal objetivo é preparar os jovens para
futuras responsabilidades e para o sucesso na vida, onde as informacbes sao
transmitidas de geragdo em geracao, pelo que se compreende que os alunos tenham
atitudes de recetividade e de obediéncia (Dewey, 2010:20).

Os principios base da educagéo transmissiva e da pedagogia expositiva sdo
idénticos, pois 0 processo de ensino-aprendizagem que utiizam € o modo de
transmisséo, isto &, através da memorizacdo dos contetidos e a sua reproducéo fiel
como cerne da atividade educativa (Oliveira-Formosinho e Gambbda, 2011:14).

Em contrapartida, os principios da educacdo progressiva assentam na
individualidade (vé a crianga/ aluno como ser Unica/o), criando novos problemas a
serem resolvidos na sala de aula. Esta é uma teoria mais humana do que a educacao

transmissiva e depende dos métodos humanistas (Dewey, 2010).
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A educacgao progressiva sustenta diferentes pedagogias e modelos curriculares
que conduzem a acédo a partir do curriculo. Deste modo, e segundo Oliveira-
Formosinho, a pedagogia sustenta-se numa praxis (...) nhuma acg¢do fecundada na
teoria e sustentada num sistema de crencas (2011:13). Todavia, o modelo fundamenta
um referencial tedrico para conceptualizar a crianga e 0 seu processo educativo e
constitui um referencial pratico para pensar antes da acg¢do, na ac¢ao e sobre a acgao
(Oliveira-Formosinho, 2007:34).

Na pedagogia participativa de Oliveira-Formosinho, na abordagem

construtivista, no modelo Movimento da Escola Moderna (MEM) de Niza e na

Metodologia de Projeto de Katz e Chard estdo subjacentes os principios e ideais da

teoria de educacgao progressiva de Dewey, da pedagogia de Freinet, de Piaget e de
Vygotsky, entre outros. Portanto, segundo Oliveira-Formosinho, os objectivos das
pedagogias participativas sdo os do envolvimento na experiéncia e a construgcdo da
aprendizagem na experiéncia continua e interativa (2011:15).

Segundo Julia Formosinho, a pedagogia participativa considera diferentes
dimensdes curriculares as quais o educador deve integrar na pratica educativa, como
sendo, espago e materiais pedagoégicos; tempo pedagogico; interagbes; observagéo,
planificacdo e avaliagcao; organizacao de grupos; projetos; atividades.

Na Metodologia de Projeto, as criancas desenvolvem um estudo em
profundidade de um determinado tépico que uma ou mais criangas levam a cabo
[consistindo] na exploragdo de um tdpico ou tema (Katz e Chard, 1997:4). Nesta
metodologia varios autores enumeram diferentes fases do projeto. No entanto, o
Ministério da Educacao e Ciéncia (MEC) langou uma brochura sobre 0 mesmo assunto
em questéo, intitulado Trabalho por Projeto (2012).

Deste modo, a primeira fase denomina-se por Definicdo do problema, formula-se o
problema ou as questbes a investigar. Numa segunda fase, denominada de
Planificacdo e desenvolvimento do trabalho, realiza-se uma previsdo do (s)
possivel(eis) desenvolvimento (s) do projeto. No que diz respeito a terceira fase,
Execucéo, inicia-se o processo recorrendo experiéncias diretas. Relativamente a
quarta fase, Divulgagdo/ Avaliagdo, é um meio simbdlico de reconhecer o que foi
conquistado e aprendido pelo grupo durante o projeto (Ministério da Educagéo e
Ciéncia, 2012) (Reflex&o - Projeto, 2012).

Relativamente a concegéo construtivista, esta assume-se como um conjunto de

postulados relacionados com a consideragdo do ensino como um processo conjunto
[onde] o aluno pode revelar-se progressivamente competente e auténomo na
resolucéo de tarefas (Coll et al, 2001:22).

De acordo com a conceg¢ao construtivista, o conhecimento é adquirido quando
se consegue elaborar uma representagcdo pessoal sobre um objecto da realidade (Coll

et al, 2001:19). Este processo ndo se trata de uma aproximacéo vazia, a partir do
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nada, mas sim a constru¢do de um significado proprio e pessoal para um objeto de
conhecimento que existe objectivamente (Coll et al, 2001:19), existindo efetivamente
uma aprendizagem. Todavia 0s novos conhecimentos sdo modificados e integrados
em esquemas ja possuidos.

Quanto ao MEM, segundo Sérgio Niza poder-se-a dizer que assenta num
Projecto Democratico de autoformagdo cooperada de docentes, que transfere, por
analogia, essa estrutura de procedimentos para um modelo de cooperagédo educativa
nas escolas (1996:139). No seguimento desta otica, Serra (2004) refere que
profissionais de educagéo que utilizam este modelo sdo dinamizadores do espirito de
cooperagdo e dos principios civicos e morais. Desta forma estdo a contribuir para a
autonomia e responsabilizagdo progressiva de cada um no trabalho do grupo, através
de uma educagdo com base na cooperacdo (Serra, 2004:55).

De acordo com a teoria de educacéo progressiva, a abordagem construtivista,
a pedagogia participativa e o MEM, a crianga/aluno é vista como um ser ativo nas suas
préprias aprendizagens, ou seja, é-lhe reconhecido o direito a ter voz e a ser
exercitada. Assim, a voz da crianga/aluno é legitima, com credibilidade cientifica e
pedagdgica (Oliveira-Formosinho e Gambda, 2011:72). Neste sentido, Oliveira-
Formosinho (2001:30) descreve a crianga/aluno como um ser activo, competente,
construtor do conhecimento e participante no seu proprio desenvolvimento, através da

interacdo com os seus contextos de vida.

1.3. A habilitagcdo generalista para a docéncia

O Ministério de Educacao, no Diario da republica n® 38 de 22 de fevereiro de
2007 (Decreto-Lei n° 43/2007), realizou uma revisdo das condicdes de atribuicdo de
habilitagdo para a docéncia. Ou seja, um docente fica habilitado a exercer
conjuntamente a EPE e o 1° CEB ou a habilitagdo conjunta para o 1° e 2° CEB. E
neste contexto que surge o alargamento dos dominios de habilitagdo do docente
generalista que passam a incluir a habilitagdo conjunta (Decreto-Lei n° 43/2007).

Tendo como base esta alteracdo legislativa houve uma mudanca de
estruturacdo dos ciclos do ensino superior, através do processo de Bolonha,
considerando que deste processo resulta um corpo docente de qualidade, cada vez
mais qualificado e com garantias de estabilidade, estando a qualidade do ensino e dos
resultados de aprendizagem estreitamente articulada com a qualidade da qualificagdo

dos educadores e professores (Decreto-Lei n° 43/2007). Deste modo, espera-se que 0
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educador/professor acompanhe o grupo de trabalho na transicdo de ciclo, nao
havendo ruturas nas rotinas instaladas na sala de aula. Prevé-se, assim, que 0s
profissionais assegurem a continuidade do percurso escolar das criangas/alunos e do
seu desenvolvimento.

Deve-se ressalvar que o perfil geral (decreto-lei n°® 240/2001, de 30 de agosto)
e o perfil especifico (decreto-lei n® 241/2001) do educador/professor ndo sofreram

qualquer alteragao nesta transformacao da habilitagdo da docéncia.

1.4. Especificidades e semelhangcas — Educacao

Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico.

O educador de infancia e o professor do 1° CEB concebem e desenvolvem o
respetivo curriculo, isto €, um conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se
deseja alcangar e dos passos que se d&do para as alcancgar (Zabalza 2000:12) que
permitirdao desenvolver na crianga/aluno, ano apdés ano, um conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes que sao considerados determinantes no seu
desenvolvimento.

Atualmente a EPE assume, nomeadamente em termos socioculturais, um
papel determinante na educacgao futura das criangas-cidadas, como podemos conferir
através da Lei-quadro n°5/97, que consagra a EPE como a primeira etapa da
educagdo basica no processo de educagdo ao longo da vida (...) tendo em vista a sua
plena insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (Lei Quadro da
Educacao Pré-escolar — 5/97, 10 de Fevereiro).

Em contrapartida, a Lei de Bases do Sistema Educativo refere no artigo 6° que
0 ensino basico tem um caracter universal, obrigatério e gratuito. Ja o artigo 7° refere
que o Estado Portugués deve assegurar uma formacdo geral comum a todos os
portugueses. Contudo, esta formagéo deve articular, de modo equilibrado, o saber e o
saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano (Ministério
da Educacéo e Ciéncia, 2004:11).

O ensino basico congrega o principio democratico nesta etapa da escolaridade,
uma vez que contribui

decisivamente, para aprofundar a democratizagdo da sociedade, numa
perspectiva de desenvolvimento e de progresso, quer promovendo a realizacdo
individual de todos os cidadaos, em harmonia com os valores da solidariedade
social, quer preparando-os para uma intervengdo util e responsavel na
comunidade (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2004:11).
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Na EPE, o educador de infancia deve conceber e desenvolver o respetivo
curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo
(Decreto-lei n® 241/2001, de 30 de Agosto). Desta forma, o documento de referéncia
sdo as Orientagdes Curriculares da Educagédo Pré-escolar (OCEPE), onde estao
definidas orientacdes globais para o profissional, que

tém por base a intencionalidade educativa que sustenta a intervengcdo do
educador, a qual implica uma organizagéo intencional e sistematica do processo
pedagogico, exigindo que este planeie o seu trabalho e avalie os processos e 0s
efeitos no desenvolvimento e nas aprendizagens das criangas (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 1997: 66).

Deste modo, o educador de infancia deve possuir conhecimentos e as
competéncias necessarias para desenvolver as OCEPE, junto das criangas, ao nivel
da formacédo pessoal e social, da expressdo e da comunicagdo e do conhecimento do
mundo (Decreto-lei n® 241/2001, de 30 de Agosto).

Por sua vez, o professor de 1° CEB devera desenvolver o curriculo numa
perspetiva de escola inclusiva, recrutando os conhecimentos especificos das areas
curriculares que o apoiam e as competéncias a desenvolver no aluno (Decreto lei n°
241/2001, de 30 de Agosto). O curriculo refere-se ao Programa do Ensino Basico
estabelecido pelo MEC, que contempla trés niveis de ensino hierarquizados com
niveis de dificuldade diferentes. O programa esta organizado por dominios, conteudos
e objetivos. Deve-se entender os objetivos de desenvolvimento como metas a
prosseguir gradualmente ao longo de toda a escolaridade basica. Todavia,

apesar da divisdo do ensino basico em trés ciclos, ndo foram definidos objectivos
especificos para cada um deles, a fim de evitar a compartimentagdo e rupturas
indevidas na sequéncia do processo formativo, que se pretende eminentemente
integrador (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2004:16)

Com base na legislacdo vigente os professores desenvolviam todo o seu
processo de ensino-aprendizagem com base nas Competéncias Essenciais definidas
no Curriculo do Ensino Basico, divulgado em 2001. O documento referido,
apresentava-se como um conjunto de competéncias consideradas essenciais no
ambito do curriculo nacional. Incluia as competéncias de caracter geral, especifico e
experiéncias de aprendizagem. No entanto, os Despachos n° 17169/2011 e n°
5306/2012 vém alterar a disposicao acima referida, pois mencionam que o documento
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, segundo o MEC
nao reunia as condicbes necessarias, pelo que o MEC. Desta forma, substituiu o MEC,
as orientacbes da politica educativa preconizada para o Ensino Basico: ao invés do
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, anteriormente
mencionado, passaram a existir Metas Curriculares para cada ano e area curricular,

quando se justificar, por ciclo, destacando o que dos programas deve ser fulcral para o
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ensino. Assim, as metas curriculares identificam a aprendizagem essencial a realizar
pelos alunos em cada area disciplinar, constituindo-se como um meio de apoio a
planificagdo e a organizagdo do ensino, incluindo a produgdo de materiais didaticos e
como referencial para a avaliacéo interna e externa com especial importancia para as
provas finais de ciclo e exames nacionais (Decreto-lei n°® 15971/2012 de 14 de

Dezembro).

1.5. A intencionalidade e acao educativa nos
contextos de Educacao Pré-Escolar e do 1° Ciclo do

Ensino Basico

Anteriormente foi referido que a Lei de Bases do Sistema Educativo menciona
que todos portugueses tém direito a Educagédo (Decreto Lei n° 49/2005 de 30 de
Agosto, Art°2 n° 1), sendo que a entidade responsavel pelo cumprimento dos
principios do sistema de educagéo é o Estado, cabendo-lhe por exemplo promover a
democratizagcdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares (Lei n°® 49/2005 de 30 de Agosto, Art° 2
n° 2).

Assim, torna-se fundamental existir uma ag¢do educativa que o
educador/professor deve realizar ao longo do processo educativo, existindo diversas
etapas, comuns as valéncias da EPE e do 1° CEB, que o educador/professor deve ter
em conta, nomeadamente: observar, planificar, agir, avaliar, comunicar e articular
(Goncgalves, 2008:50). As etapas referidas anteriormente interligam-se e
complementam-se (Ministério da Educacéao e Ciéncia, 1997).

Damas menciona observar como sendo,

um processo que inclui atengdo voluntéaria e a inteligéncia, orientado por um objectivo
terminal ou organizador e dirigido sobre um objecto para dele recolher informagées.
Trata-se de um processo e ndo de um mecanismo simples de impressdo como a
fotografia (1985:11).

Desta forma, o educador/professor, antes de observar, deve questionar-se
sobre o que vai observar, quem e como deve observar, com que finalidade e por
ultimo que estratégias deve recorrer de modo a obter informagbes sobre os interesses
e as necessidades das criangas/alunos. Neste sentido, existem diferentes
instrumentos para realizar registos da observacdo, entre os quais, registos de
incidentes criticos, descricbes diarias, registos continuos, listas de verificacdo e

amostragem temporal e de acontecimentos (Parente, 2002:180).
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O educador/professor deve estar atento aos percursos individuais das criancgas,
marcados por tempos diferentes, em relagéo a natureza e qualidade das experiéncias
vividas socialmente (Dias e Bhering, 2005:24). Desta forma, a observacao constitui-se
como a base da planificacdo e da avaliacdo, servindo de suporte a “intencionalidade
do processo educativo” (Ministério da Educagcdo e Ciéncia,1997:25). O
educador/professor ao planear esboga as linhas gerais da adaptagdo do programa as
exigéncias do contexto social, institucional e pessoal, e define as prioridades (Zabalza,
2000: 46). O professor/educador utiliza o processo de planificagao para adaptar,
transformar e modificar o curriculo a um determinado ritmo, sequéncia e énfase
(Arends, 2008:93) determinados por cada professor.

E um dos deveres do educador/professor ser capaz de diferenciar a
intervencdo educativa, desenvolvendo a diferenciagdo pedagdgica, pois é a forma do
professor corresponder as necessidades de cada aluno (Braga, 2004:22). Assim, os
papéis curriculares da escola e do professor complementam-se, na medida em que a
escola é a unidade basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo (Zabalza,
2000:46) mas quem o faz é o educador/professor.

De acordo com Baptista,

néo basta planificar com rigor, preparar antecipadamente cada licdo ou saber
escolher o material didactico adequado, é necessario ser capaz de ir ao encontro
da pessoa de cada aluno (2005:108).

Ou seja, o ato de planificar ndo se cinge meramente a organizacao dos
conteudos e de quando desenvolver a planificacdo. Deve também procurar ir ao
encontro dos interesses e necessidades dos alunos, pois s6 deste modo o professor
consegue realizar e desenvolver os conteudos. Além disto, deve ainda motivar os
alunos e desenvolver o seu interesse na sua propria aprendizagem. Assim, o enfoque
€ a motivagao intrinseca, ou seja, que as pessoas ajam de determinada forma, porque
tal leva a satisfacdo de realizacbes pessoais (Arends, 2008:138).

A planificagdo de aulas relevantes e interessantes (Arends, 2008:173) é a
chave para a gestéo eficaz da sala de aula, ou seja, uma boa planificagdo envolve a
distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de
inferesse nos alunos e a construgdo de um ambiente de aprendizagem produtivo
(Arends, 2008:92). Sendo assim, a gestao de sala de aula condiciona a aprendizagem
cognitiva dos alunos, tornando-se possivel eliminar muitos dos problemas de disciplina
na sala de aula.

Cada profissional de educagédo tem um estilo unico, tem uma forma diferente
de encarar o processo de ensino/aprendizagem, e isso reflete-se no modo como

planifica e nas intengdes com que o faz. Desta forma, os especialistas enumeraram
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dois modelos de planificagdo: o modelo de planificagédo racional-linear e o nédo linear.
O esquema seguinte ilustra o processo de cada modelo (Arends, 2008:94).

O modelo de planificacdo racional-linear centra-se nas metas e nos objetivos,
depois nos modos de acdo e atividades especificas. Os objetivos de
ensino/aprendizagem s&o cuidadosamente especificados e expostos em termos
comportamentais. Assim, existem ac¢bes e estratégias de ensino concebidas para
promover o0s objectivos prescritos (Arends, 2008:94). Os resultados sao medidos
cuidadosamente, particularmente no que diz respeito ao rendimento escolar dos
alunos. O modelo de planificagao nao linear inicia-se pelas a¢des, as quais produzem
resultados e € em funcgéo destes, séo definidas metas de ensino/aprendizagem. Este
modelo & utilizado pelos professores experientes.

A planificacdo deve ser concebida de forma integrada e flexivel, tendo em
conta os dados recolhidos na observagao e na avaliagdo, tal como consta do Perfil
Especifico de Desempenho Profissional do educador de infancia e do professor do 1°
ciclo do ensino basico (Decreto lei n® 240/2001, 30 de Agosto:3).

A etapa da intervengdo advém da informagédo que o educador/professor retira
no momento de observagao e planificacdo. Nesta etapa é fundamental o professor agir
de acordo com as informacdes recolhidas nos momentos anteriores referidos, como
também de acordo como estatuto do aluno (Lei n.° 51/2012 de 5 de setembro) que
contempla deveres e direitos do mesmo. Além disso, suporta o exercicio de
adverténcia na sala de aula, por parte do professor, junto dos seus alunos.

Nesta etapa o educador/professor deve atuar segundo os ritmos e estilos de
aprendizagem de cada crianga/aluno, assumindo a diversidade inerente ao grupo.
Desta forma estara a ir ao encontro dos principios da aprendizagem cooperativa,
segundo os quais a diferenciacao

é aprender no grupo e com o grupo (...). E organizar o espago e o tempo em
fungdo das actividades para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na
construgdo dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagdo do saber
entre professores e alunos (Sanches e Teodoro, 2007:115).

No que respeita a etapa da avaliagéo, esta pode ser definida como uma fungéo
dos professores para adotar decisbes acertadas sobre o ensino e os alunos. Deste
modo, o Decreto-Lei n° 241/2001, que refere o perfil especifico de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1° ciclo do ensino basico,
menciona que o professor deve organizar, desenvolver e avaliar o processo de ensino
com base na analise da diversidade de conhecimentos, de capacidades e de

experiencias com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens.
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O decreto-lei 139/2012 refere que a avaliagado constitui um processo regulador
do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos
e capacidades desenvolvidas pelo aluno.

Atualmente a situacéo legislativa portuguesa, no que diz respeito as metas
curriculares, encontra-se num periodo transitério, visto que o professor podera
planificar e, consequentemente, avaliar o processo de ensino-aprendizagem segundo
as Metas Curriculares (Despacho n° 15971/2012). Apés este periodo de transigéo sera
obrigatério o uso das Metas Curriculares.

O objetivo da avaliacédo é a melhoria do ensino através da verificagdo dos
conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo
do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de
ensino basico e secundario (Decreto-lei n°139/2012). Neste sentido, a avaliagdo € um
elemento da educacgéo e da pratica do professor, pois regula e permite a tomada de
decisdes por parte do professor no decorrer do processo educativo (Decreto lei n°
14/2011).

O processo de avaliagao tem diferentes vertentes consoante a altura em que
esta é empregue e o objetivo com que é realizada. Assim, Gouveia (2007) menciona
trés fungdes de avaliacdo: i) a diagnostica, ii) a formativa e iii) a sumativa.

A primeira tem como objetivo saber se nhum dado momento os formandos
possuem ou ndo conhecimentos e capacidades necessarias para efetuar uma
aprendizagem (Gouveia, 2007:131). Assim, a avaliagdo diagnostica é efetuada no
inicio do processo, onde se pretende conhecer o que cada aluno e a turma ja sabem e
sdo capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0s seus contextos
familiares.

No que concerne a avaliagdo formativa, esta assume um carater continuo e
sistematico (Despacho n° 139/2012), utilizando diferentes instrumentos de recolha de
informacédo e com a finalidade de ajustar os processos e as estratégias de
aprendizagem.

O despacho n° 14/2011 refere que a avaliagdo sumativa consiste na
formulagdo de um juizo globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno e das competéncias definidas para cada disciplina e area curricular.

E importante salientar que as informacgdes recolhidas na observacdo e da
avaliagcdo, depois de uma reflexdo sobre os acontecimentos observados, permitem
estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver em cada aluno. Assim

sendo, a avaliagao € o suporte da pratica pedagogica.
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Além da avaliagdo dos conhecimentos e capacidades desenvolvidas pelas
criancas/alunos, € importante ter em conta um outro aspeto relativo ao desempenho
do profissional docente. A Escala de Empenhamento do Adulto (Anexo 18 — Escala do
Empenhamento do Adulto) € um instrumento que mede a eficacia e qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem demonstradas pelo adulto. E composta por trés
categorias (sensibilidade, estimulagdo e autonomia), as quais sdo caracterizadas por
um conjunto de atitudes (Pascal e Bertram, 2000).

Por outro lado, o profissional de educacao deve ainda ter em consideragao a
avaliacao do contexto educativo (espagco e os materiais), pois este possibilita um
ensino-aprendizagem mais eficaz.

A etapa comunicar possui dois ambitos, educador/professor — crianga/aluno e
educador/professor — encarregado de educagao. Um ambito fulcral na aprendizagem é
o envolvimento parental das criangas/alunos. Sempre que se considere pertinente e
util, o profissional deve comunicar aos pais tudo acerca da crianga/aluno, tanto ao
nivel da aprendizagem como ao nivel do seu comportamento.

Por fim, na articulagdo entre a EPE e 1° CEB, o educador/professor deve
realizar uma continuidade educativa, assim como promover um ambiente confortavel
para a transicdo de ciclos que as criancas/alunos terdo de efetuar, deste modo
tornando a transicdo um momento agradavel e promissor. Corroborando esta ideia,
Célia Serra refere que o docente deve encontrar mecanismos que facilitem a transigdo
entre ciclos (Serra, 2004: 75). Um aspeto a salientar relacionado com esta perspetiva,
tem a ver com um paralelismo entre as OCEPE e o Programa do 1° CEB. Existe uma
relagdo entre as é&reas de conteudo e as areas curriculares, por exemplo, o
Conhecimento do Mundo na valéncia EPE tem continuidade no Estudo do Meio na
valéncia do 1° CEB.

Em todo processo reflexivo de observacao, planeamento, acdo e avaliagédo
desenvolvida pelo educador/professor, esta inerente uma intencionalidade educativa,
de forma a adequar a sua pratica as necessidades das criangcas (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 1997: 93). Para agir com intencionalidade educativa o
educador/professor deve proporcionar um ambiente estimulante e desafiador para as
criangas/alunos. Assim o profissional deve,

voltar-se para o ambiente de aprendizagem. Eles [educador/professor] organizam
0 ano letivo em uma sequéncia coerente, criam uma rotina de atividades diarias,
dividem as criangas em grupos manejaveis e organizam a sala de aula de forma
que elas possam fazer o melhor uso dos espagos, materiais e equipamentos
(Spodek e Saracho, 1998:122).

A intencionalidade educativa esta inerente a gestao eficaz da sala de aula e a

diferenciacdo pedagogica, com um objetivo fulcral e conjugal: o sucesso educativo de
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todas as criangas e jovens (Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro). E neste contexto
que emerge o conceito de escola inclusiva, ou seja, uma escola de todos e para todos,
que preconiza os principios de igualdade, em que fodos tém acesso ao ensino,
independentemente, das suas caracteristicas sociais, fisicas, intelectuais, culturais
(Grave-Resendes e Soares, 2002:17).

A gestdo da sala de aula € um problema de grande dificuldade que um
professor em inicio de carreira enfrenta. Deste modo, este conceito tem implicito a
capacidade do professor liderar a turma, recorrendo a estratégias de modo a
responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos
(Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro).

O educador/professor para assegurar uma gestdo eficaz na sala de aula
recorre a estratégias e a procedimentos para eliminar comportamentos perturbadores
dos alunos (Arends, 2008:179). Por exemplo, 0 movimento dos alunos, as conversas e
os tempos mortos, sdo estabelecidos pelo profissional, uma vez que, estes
procedimentos esclarecem os alunos sobre as exigéncias dos trabalhos e realgam
explicagbes claras (Arends, 2008:203). No entanto, a rotina ndo deve ser estabelecida
de forma rigida, pois é necessario haver flexibilidade para que o inesperado, os
desafios, as descobertas das criangcas e o proprio conteludo das interacdes possam
ganhar vida no interior do planeamento previamente construido (Dias e Bhering,
2005).

No que diz respeito a diferenciagcdo pedagodgica, esta € a forma de resposta
pro-ativa do educador/professor face as necessidades de cada aluno. Desta forma, o
educador/professor deve prestar atengcao as necessidades de aprendizagem de um
aluno em particular, ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez de adotar o
modelo mais tipico de ensinar uma turma como se todos os individuos nela integrada
tivessem caracteristicas semelhantes (Tomlinson e Allan, 2002:14).

Todavia, a diferenciacdo pedagodgica, segundo Sousa (2010), exige a
adaptacéo do curriculo as caracteristicas de cada aluno. Neste seguimento, Maria do
Céu Roldao refere que diferenciar o ensino é responder as especificidades de cada
um, constituindo um meio de promog¢ao da equidade, o que sustenta a ideia de que o
esforco de diferenciacdo ndo deve s6 abranger o curriculo nuclear, mas também
elegé-lo como alvo da diferenciagéo por exceléncia (2000:39).

O processo de diferenciacdo pedagodgica requer que o educador/professor
adapte os materiais e as estratégias as criangas/alunos.

Na EPE, os materiais devem ser numerosos de forma a permitir uma grande

variedade de brincadeiras (Hohmann e Weikart, 2009: 163) e de todos os tipos e
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condigbes (Zabalza,1996:52). Para tal, € necessario que o educador crie um ambiente
educativo, como aponta Dewey (Craveiro, 2007:104). Se a crianga € o sujeito ativo no
seu desenvolvimento e na sua aprendizagem (Ministério da Educacédo e Ciéncia,
1997:19), a organizagao do espacgo revela-se muito importante no desenvolvimento da
aprendizagem da crianga, uma vez que expressa intengdes educativas e dindmicas do
grupo (Ministério da Educagéo e Ciéncia, 1997:39). Contudo, nas estratégias estéo
subjacentes os interesses das criangas e o desenvolvimento das capacidades das
mesmas.

Todavia no 1° CEB com o objetivo do aluno aprender melhor, o professor deve
ter em consideracdo as estratégias e os materiais que utiliza, visto que, cada aluno
possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes
(Grave-Resendes e Soares, 2002:20). Neste sentido, a diferenciagdo pedagogica esta
em paralelo com as diversas inteligéncias do ser humano, pois segundo a teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner todos os seres humanos possuem pelo menos oito
modos diferentes de conhecer o mundo (Arends, 2008).

Através da concegdo de crianga/aluno, consegue-se determinar se o
profissional aplica uma pedagogia transmissiva ou uma pedagogia progressiva
(Oliveira-Formosinho, 2011b:30). Na pedagogia participativa de Oliveira-Formosinho, a
crianca/aluno é encarada como um ser activo, competente, construtor do
conhecimento e participante no seu proprio desenvolvimento, através da interagcdo
com os seus contextos de vida (2001:30). Isto reflete-se nas a¢gdes ministradas no seu
processo educativo, isto €, na forma como o educador/professor planeia, age, interage

com a crianga/aluno e avalia.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. Tipo de estudo

Na investigagdo em contexto educacional existe uma panédplia de
possibilidades metodologicas, sendo que a sua escolha depende da natureza do
préprio estudo.

Atualmente, a opinido mais consensual defende a existéncia de trés grandes
paradigmas da investigagcéo, sendo eles: paradigma quantitativo, o paradigma socio-
critico e por ultimo o paradigma qualitativo (Coutinho, 2011).

No decorrer do estagio realizado, a abordagem investigativa efetuada foi de
natureza qualitativa. Deste modo, incide-se o foco neste paradigma.

A investigacdo qualitativa também denominada como interpretativa ou
naturalista (Coutinho, 2011:15) € uma corrente da investigagdo com origens no século
anterior, estando intimamente associada com o nascimento das ciéncias, antropologia
e sociologia. Este paradigma da investigacao, segundo Latorre, incide o seu foco no
mundo pessoal dos sujeitos, em saber como interpretam as diversas situacdes e que
significado possui para eles (cit. Coutinho, 2011:16). Ou seja, se a natureza humana é
claramente intencional (nas suas a¢des), assim surge a necessidade de interpretar e
compreender as suas agdes nos contextos sociais.

Bogdan enumera cinco caracteristicas do paradigma da investigagao qualitativa
(2006:47), sendo elas: o contexto natural, o processo e os resultados, a forma indutiva,
a forma descritiva e o dar significado, os quais estao patentes no presente estudo.

A estagiaria, como investigadora, recolheu os dados e efetuou as observacoes
em contextos naturais, tais como a sala, instituicho e comunidade educativa,
procurando percebé-los e intervir diretamente neles. Partindo do contexto, a
investigadora pode levar a cabo o processo de ensino-aprendizagem tendo em vista
atingir determinados resultados finais demonstrados pelas criangas/alunos. A
investigadora recolheu os dados e agrupou-os posteriormente para serem analisados,
procurando compreender questdes relevantes e pertinentes. Desta forma, os dados

foram analisados de forma indutiva tal como preconiza Bogdan (2006: 50). Outra
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caracteristica da investigagéo qualitativa presente neste estudo é o facto dos dados
recolhidos serem palavras ou imagens e ndo numeros, pelo que esta investigacao é
descritiva. A reflexado acerca dos comportamentos observados permitiu uma atribuicéo
de significado aos mesmos. Esta é uma ultima caracteristica do paradigma da
investigacdo qualitativa, segundo a qual o investigador procura dar significado a
realidade (Bogdan, 2006: 51).

Neste seguimento de ideias, estda presente o conceito de professor-
investigador, mencionado por Alarcdo (2001:2). O educador/professor deve ter um
espirito de pesquisa proprio de quem sabe e quer investigar e contribuir para o
conhecimento sobre o educacdo (Alarcdo, 2001:2). Este conceito subjacente a
concecéo atual do curriculo e a gestao curricular, sendo que o educador/professor ndo
deve ser um mero executor de curriculos previamente definidos ao milimetro, mas um
decisor, um gestor em situagcdo real e um intérprete critico de orientagbes globais
(Alarcéo, 2001:2).

Na mesma linha de pensamento, Isabel Alarcdo, no seu artigo intitulado
“Professor-investigador: Que sentido? Que formag&do?”, menciona dois principios
alusivos ao professor-investigador. O primeiro encontra-se relacionado com a
atividade de investigar que o professor deve exercer. Ja o segundo remete-se para a
formacgéo dos professores, onde estes devem ser criticos sobre a sua agao educativa
(Alarcéo, 2001:6).

Na pratica do educador/professor € importante que este reflita sobre as suas
acgbes, conseguindo criar um conhecimento-na-agdo que s6 é valido se este for
apoiado pela reflexdo, na e sobre a agdo (Craveiro, 2004:49). A acao e a reflexao séo
dois momentos de extrema importdncia que conduzem ao desenvolvimento
profissional do professor. Estes auxiliam as suas intervencgdes e agbes futuras.

Desta forma o estudo realizado teve como obijetivo fulcral melhorar a pratica
pedagodgica ao longo dos estagios, com o intuito de atingir as competéncias

esperadas.

2.2. Sujeitos do estudo

Todo o trabalho foi desenvolvido em duas valéncias, na EPE e no 1° CEB, com
criancas/alunos e em instituicdes divergentes.
Na valéncia de EPE, o grupo era constituido por vinte e cinco criancas, sendo

dez do género feminino e quinze do género masculino. As criangas possuiam idades
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compreendidas entre os trés e os cinco anos, sendo que cinco criangas tinham trés
anos e vinte criangas tinham quatro anos.

Em relagcdo a valéncia do 1° CEB, a turma contemplava vinte e trés alunos,
onze do sexo feminino e doze do sexo masculino. A maioria dos alunos tinha oito anos
de idade.

No Capitulo Ill onde se analisa o contexto organizacional das instituigoes,

encontra-se uma descricao mais ampla dos sujeitos de estudo.

2.3.Técnicas, instrumentos e procedimentos de

recolha e analise de dados

A investigagdo qualitativa processa-se de forma dinamica e interativa sendo
que o seu desenvolvimento ao longo do tempo contempla cinco operacgbes
fundamentais: i) planear com flexibilidade; ii) agir; iii) refletir; iv) avaliar/validar; v)
dialogar (Fischer, cit Lidia Maximo-Esteves, 2008:82).

Ao longo dos estagios efetuados, a observagéo direta constituiu-se como um
método de investigacao social que captou comportamentos no momento em que estes
ocorreram (Quivy e Van Campenhoudt, 2008:198).

Para que a observacéao se torne um instrumento viavel, esta necessita antes de
mais ser controlada e sistematica. Desta forma, & necessario que haja um
planeamento cuidadoso do trabalho e uma preparagcao prévia do observador. Assim,
planear a observacao significa determinar com antecedéncia o “qué” e “como”
observar (Ludke e André, 2003: 25).

A acdo de observar permite ao educador/professor recolher informacdes das
criangas/alunos, nomeadamente sobre a forma como desempenham as tarefas e
como desenvolvem competéncias e atitudes durante o processo de ensino-
aprendizagem. Este conhecimento da crianga/aluno advém de uma observacao
continua e estruturada e supbe a necessidade de referéncias tais como, produtos das
criangas e diferentes formas de registos (Ministério da Educacao e Ciéncia, 1997:25).

Verificar através da observacao

as suas capacidades, interesses e dificuldades e o meio em que as criangas
vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades (Ministério da
Educacgéo e Ciéncia, 1997:25).

Segundo Parente, a observagdo efetuada no contexto natural dos

acontecimentos € um procedimento eficaz, uma vez que existe a possibilidade de
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‘recolher dados e informagdes capazes de contribuir para a tomada de decisbées
educativas” (2002:180). Este aspeto é mencionado anteriormente como uma das cinco
caracteristicas da investigacao, referidas por Bogdan (2006).

Com a finalidade de recolher informacdes uteis no momento de planear e
adequar as estratégias e materiais ao grupo/turma, o educador/professor deve
ministrar a observacdo direta (Parente, 2002:180). Os dados obtidos através deste
método, devem ser exatos, precisos e significativos (Parente, 2002:168), uma vez que
foi realizado num contexto natural e auténtico dos acontecimentos (Parente,
2002:180).

A observagéo direta contempla varios formatos de recolha de dados. Neste
sentido, recorreu-se a descri¢bes diarias, a registos de incidentes criticos, amostragem
temporal e a listas de verificagao (Parente, 2002: 180).

As descrigbes diarias (Anexo 9 — Descrigcdo Diaria) consistem num registo
diario que podem variar entre descricbes mais ou menos breves e descricbes mais
detalhadas e compreensivas (Parente, 2002: 180). Este formato foi fundamental para o
presente relatério, pois permitiu registar mudancgas relativamente ao desenvolvimento
e as aprendizagens das criangas/alunos.

No que diz respeito aos registos de incidentes criticos (Anexo 8 — Registo
Incidente Critico), estes sdo breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado e registado (Parente,
2002: 181). O educador/professor ao realizar este registo deve ter em consideragéo
alguns aspetos, tais como: mencionar apenas um incidente; ser feito o mais
rapidamente possivel;, facilitar a identificagdo da acdo da crianga/aluno a ser
observado; descrever os comportamentos e as verbalizagdes da crianga/aluno e das
pessoas abrangidas; mencionar a data e local do acontecimento; por fim ser exato e
objetivo (Parente, 2002: 182). Para que este registo se torne mais percetivel pode
conter outras evidéncias, como fotografias e amostras de trabalhos das
criancas/alunos. Foi importante este registo para a investigacéo pois conseguiu-se ter
maior percecao das aprendizagens demonstradas pelas criangas/alunos.

A amostragem temporal (Anexo 10 — Amostragem temporal) resume-se a
observacdo de um comportamento especifico de uma crianga ou de um grupo e o
registo da auséncia ou presenca desse comportamento durante intervalos de tempo
(Parente, 2002: 182). Na pratica pedagodgica de ambas as valéncias foi utilizado este
formato, para tal foi necessario preparar a observacao de determinado comportamento

e qual o intervalo de tempo a ser contado.
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Segundo Parente, a lista de verificagdo ou de controlo define-se como listas de
tracos especificos ou comportamentos agrupados numa ordem logica (2002:187).
Numa primeira fase, o educador/professor indica a auséncia ou a presenca de cada
comportamento e numa segunda fase reflete sobre esses mesmos comportamentos
(Anexo 11 — Lista de verificagdo). No que concerne aos itens das listas, estes devem
ser claros, curtos, descritivos e compreensiveis (Parente, 2002: 187) por todos os
utilizadores. Ao longo deste processo de profissionalizagéo, este registo verificou-se
essencial, permitindo focalizar a observagéo de diversos comportamentos ao mesmo
tempo, para posteriormente refletir e adequar as estratégias e recursos ao processo
de ensino-aprendizagem. Por exemplo, tendo em vista a compreensao do ambiente
educativo e aos materiais da sala de EPE construiram-se listas de verificagdo.

Na EPE, o Portfélio de crianga (Anexo 12 — Registo de portfélio da crianga) foi
utilizado como um instrumento de recola de dados. Este € um processo de inovagéo e
de adaptagdo onde professores e demais profissionais da educagéo testam e revisam
novas técnicas (Shores e Grace, 2008:15). Através da constru¢cdo do portfélio, o
educador torna-se mais criterioso e habilidoso, enquanto as criangas aprendem com
maior eficacia e os pais se envolvem mais no desenvolvimento dos seus filhos.

Por sua vez, a fotografia e o video foram utilizados em ambas as valéncias,
com intuido de registar atividades e evidenciar novas aprendizagens adquiridas pelo
grupo/turma.

No decorrer deste processo foi necessario efetuar reflexdes antes, durante e
apos a agao, sempre numa perspetiva de melhorar a pratica pedagdgica.

Com o intuito do estudo e intervengcdo serem mais exatos, houve a
necessidade de analisar os documentos das instituigdes, tais como, Projeto Educativo,

Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e o Projeto Curricular de Sala.
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CAPITULO 1l

3.1. CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1.1. Caracterizagao dos contextos de Educacao Pré-

Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

Os estabelecimentos de ensino onde decorreram os estagios localizam-se
geograficamente no distrito do Porto. No que diz respeito ao estagio realizado na
valéncia de EPE, a instituicdo situa-se no concelho de Gondomar e da Maia. Ja na
valéncia do 1° CEB, a instituicdo de estagio localiza-se em Vila Nova de Gaia.

Relativamente ao tipo de estabelecimento, a Instituicdo EPE é uma Instituicdo
Particular de Solidariedade Social (IPSS) enquanto a Instituico CEB é um
estabelecimento de Ensino Particular e Cooperativa (EPC).

No que diz respeito aos meios envolventes onde se localizam, no que se refere
as condicdes econOmicas, tanto a Instituicdo EPE como a Instituichdo CEB
caracterizam-se por congregar uma industria muito diversificada. As zonas
anteriormente referidas contém um elevado numero de infraestruturas, escolas,
associacoes recreativas, unidades de saude e sdo munidas com uma vasta rede de
transportes publicos (Projeto Educativo CEB, 2008:10).

Ambas as instituicbes utilizam quatro documentos orientadores para
fundamentar toda a sua agéo educativa, organizativa, de funcionamento, principios e

objetivos, sendo eles: i) o projeto educativo; ii) o requlamento interno; iii) o plano anual

de atividades; iv) o projeto curricular de turma. Para além destes documentos, a

Instituicdo CEB ainda contempla o ideario, sendo este um conjunto de ideias cristas a
por em pratica, devido a orientacao religiosa da instituicao.

As duas instituicbes foram analisadas relativamente a sua concecédo de
educagado. A Instituicdo EPE reporta-se ao desenvolvimento integral por parte das
criangas, como se pode inferir através da seguinte citagdo: estimular o
desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas individuais,
incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens significativas e diferenciadas
(Regulamento Interno, EPE, 2012:5). Por sua vez, a Instituicio CEB promove a

formacéao integral e a construcdo progressiva do homem como ser original, livre e
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responsavel, capaz de tomar decisbes pessoais coerentes com o seu projecto de vida
na perspectiva do respeito e desenvolvimento dos valores humanos e cristdos (Projeto
Educativo, CEB, 2008:7).

Em ambas as instituicbes encontramos muitos principios educativos em
comum, como por exemplo: “ser solidario, ajudar o outro”. No entanto, existem
também algumas divergéncias entre os estabelecimentos de ensino. Enquanto a
Instituicdo EPE tem como principio o respeito pela individualidade e pelas
especificidades de cada utente envolvido (Projeto Educativo, EPE, 2012:35), a
Instituicdo CEB tem como base principios da concepgédo cristd do homem (Projeto
Educativo, CEB, 2008:7).

Analisando o0s documentos das instituicdes referentes a estrutura e
organizacao de gestdo, estas contemplam diferentes 6rgdos tais como direcao,
administragéo e gestédo, cada um com fungdes especificas.

A Instituicdo EPE assegura as valéncias de Creche, de Jardim de Infancia, do
CATL (do 1° ao 4° ano de escolaridade de ensino basico), da Sala de Estudo (do 5° ao
6° ano de escolaridade), do Centro de Dia para a terceira idade, o Servigo de Apoio ao
Domicilio e o Desporto (Futebol e Xadrez). A Instituicao CEB tem presente dois niveis
educativos, sendo o jardim-de-infancia e o 1° CEB. Nas duas instituicoes,
relativamente aos recursos humanos, ambas possuem educadores, professores e
auxiliares, assim como outros tipos de profissionais de diversas areas competentes e
qualificados, que asseguram todo o bom funcionamento dos estabelecimentos de
ensino.

Na Instituicdo EPE, a intencionalidade do processo educativo assenta na
participacao da crianca no planeamento, na acdo e na avaliagdo, o que permite
desenvolver competéncias de iniciativa, de autonomia numa diversidade de beneficios
e aprendizagens significativas (Projeto Educativo, EPE, 2012:37). Efetivamente, ao
nivel do Jardim de Infancia, todo o trabalho efetuado com as criangas assenta na
metodologia de projeto, na qual a crianca € ativa na construcdo do seu préprio
conhecimento.

Ao nivel do 1° CEB, o governo portugués assegura que todos os alunos
tenham uma formacgéo geral, como refere no artigo 7, da Lei de Bases do Sistema
Educativo. No 1° ciclo existem metas curriculares que o professor do 1° CEB deve
desenvolver junto dos seus alunos (Decreto lei n°® 17169/2011).

A semelhanca entre as instituicbes advém do facto de ambas seguirem a
filosofia de uma escola inclusiva, possuindo alunos de diferentes culturas e com

Necessidades Educativas Especiais (Decreto-lei n° 3/2008).
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O projeto educativo da Instituicdo CEB refere que o professor do 1° ciclo deve
utilizar metodologias activas e inovadoras em que se estabeleca a relagcdo entre
“saber”, “saber ser’, “saber estar’ e “saber fazer” (Projeto Educativo, CEB, 2008:8).
Com o intuito de desenvolver a capacidade do aluno na sua autonomia do aprender,
do investigar, do estudar e do pensar.

Os materiais de sala da Instituicdo EPE, mais concretamente na sala dos
quatro anos, encontravam-se divididos em oito areas de trabalho: i) a area da casinha;
ii) a area dos jogos; iii) a area da biblioteca; iv) a area da modelagem; v) a area da
plastica; vi) a area da garagem; vii) area do acolhimento; viii) area do projeto. Cada
area esta devidamente identificada com recurso ao cdédigo escrito (Projeto Curricular
de Grupo, EPE, 2012:8) e nelas existem materiais “numerosos, de forma a permitir
uma grande variedade de brincadeiras” (Hohmann e Weikart, 2009: 163) (Anexo 4 —
Planta da Sala - Maio, EPE).

Na valéncia do 1° CEB, a sala é constituida por moveis, mesas, quadro de giz

e quadro interativo. Relativamente a disposicao dos alunos no espago, estes
encontravam-se em secretarias triplas formando filas. Contudo a disposicao dos
lugares nao é estanque (Anexo 5 — Planta da sala de aula, CEB).
A equipa pedagdgica da sala dos quatro anos (EPE) era constituida por educadora,
uma auxiliar de acéo educativa e uma estagiaria. Uma vez por semana a educadora e
a estagiaria planificavam atividades livres, orientadas ou relacionadas com o projeto
que decorria naquele momento (Projeto Curricular do Grupo, EPE, 2012), tendo
sempre como ponto de referéncia o interesse da crianga (Anexo 14 Planificagédo EPE -
modelo de planificagédo n&o linear — Planificacéo 27 a 29 de Marcgo).

A professora cooperante e o par pedagdgico (duas estagiarias) fizeram parte
da equipa pedagogica da sala 3° A (CEB). Uma vez por semana, a planificacao era
concebida por esta equipa de forma a planear as atividades para que os alunos
tivessem experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar
de cada aluno (Ministério da Educacgéo e Ciéncia, 2004:23) e tendo como suporte as
planificacdes anuais e mensais, antecipadamente elaboradas pelas professoras
titulares do 3° ano.

As duas instituicdes anteriormente referidas contemplam nos seus
documentos, como também na preconizacdo das acgbes dos intervenientes no
processo educativo, os valores e principios associados a abordagem do
construtivismo. Ou seja, a Instituicio EPE e CEB promovem e fomentam a

crianca/aluno como ser ativo do seu préprio processo ensino-aprendizagem. Esta
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concegdo de educacao pretende propagar-se no futuro dos alunos, estimulando a
responsabilizacao pelas suas agdes, ou seja, procurando formar seres autbnomos e
independentes.

Os projetos educativos de ambas as instituicdes dao relevo e importancia ao
envolvimento parental, isto &, a relacdo entre encarregados de educacao (familia) e a

escola dos seus educandos.

3.1.2. Caracterizagao do grupo — Educagao Pré-

escolar

O grupo de criangas da EPE, referido anteriormente, era composto por vinte e
cinco criangas. No que concerne a idade destas, cinco criangcas tinham trés anos e
vinte criangas possuiam quatro anos (Projeto Curricular de Grupo, EPE, 2012:3). De
uma forma geral podemos caraterizar o grupo como heterogéneo.

No dominio de desenvolvimento cognitivo, segundo a teoria de Piaget, o grupo
de criangas encontram-se no segundo estadio do desenvolvimento cognitivo e
denomina-se como estadio pré-operatdrio (2 aos 7 anos) (Papalia, 2001:312).

As criangas realizavam jogo simbolico no fantocheiro e na area da casinha.
Estas imitavam os pais ou outros modelos presentes na vida deles, retratavam o dia-a-
dia ou até mesmo vivéncias pessoais (Anexo 6.1.1 — Brincadeira na casinho).

Por outro lado, as criangas revelavam curiosidade e vontade de aprender mais
(Projeto Curricular de Grupo, EPE, 2012:7). Exemplo disso foi a construgédo dos
quadros de investigacdo, em que surgiam perguntas e duvidas pertinentes e
relevantes (Anexo 10.1. Amostragem Temporal)

Uma outra caracteristica que se verificou neste grupo foi a classificacao
segundo dois critérios, na qual, eram capazes de utilizar dois critérios: a cor e o
tamanho (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2010) (Anexo 6.1.2 - Seriagéo).

Por outro lado, apresentavam dificuldades na concentragdo, mais
concretamente quando ouviam histoérias.

No que diz respeito ao desenho, a maioria do grupo encontrava-se na fase pré-
esquematica, na qual a crianga descobre a relacdo entre o desenho, o pensamento e
a realidade. As criangas com quatros anos esbogavam a figura humana nos desenhos
(Anexo 6.1.11. Registo fotografico — Figura humana).

O grupo de criangas, na sua maioria, conseguia contar até dez, sem avancar

nenhum numero. As cores e as formas geométricas foram conteudos bem
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memorizados pelas criangas (Anexo 8.1 Registo de Incidente Critico). Exemplo disso
foi a caixa do livro magico.

No dominio de desenvolvimento da linguagem, houve criangas que se
expressavam de forma coerente e assertiva. Por outro lado, existiam criangas com
dificuldades na articulagdo (uma criangca n&o diz o /I/ e outra o /r/) (Anexo 9.1
Descrigao Diaria).

Uma das principais caracteristicas desta idade é a sucessiva adicao de
acontecimentos e ao uso alargado da conjuncéo coordenativa copulativa “e”. Ou seja,
a crianga, num momento em que esta a contar algo que Ihe aconteceu, usa com
abundancia esta palavra, adicionando todas as fases de uma situacao.

No dominio socio-afetivo, o grupo nao conseguia gerir conflitos nas
brincadeiras. O motivo era quase sempre o mesmo: o ndo saber partilhar. As criangas
apresentavam dificuldades em esperar pela sua vez.

As criangas estavam sensibilizadas para a diferenga cultural existindo uma
crianga com a nacionalidade chinesa, duas de nacionalidade brasileira e uma de
nacionalidade angolana. Contudo, as criangas demonstravam ser sociaveis,
carinhosas e prestaveis recebendo bem a integragdo de mais duas criangas que
chegaram a meio do ano letivo.

Relativamente a motricidade fina, as criangcas sabiam segurar o lapis, usar a
tesoura, sabiam colar, entre outros (Anexo 6.1.7. Registo fotografico). A lateralidade foi
um conteudo desenvolvido durante as sessdes de movimento. Em relacdo ao
esquema corporal, as criangas tinham nog¢des quanto a figura humana. Todavia, a
motricidade global era também desenvolvida nas criangas da sala dos quatro anos.
Estes sabiam saltar, correr e andar de uma forma harmoniosa.

Em suma, o grupo de quatro anos foi um grupo muito experimentalista,
dindmico, autonomo e sempre com vontade de aprender mais (Anexo 11.1 — Lista de

Verificagao).

3.1.3. Caracterizacao da turma — 1° Ciclo do Ensino
Basico

A turma era constituida por vinte e trés criangas, doze do sexo masculino e
onze do sexo feminino.
No decorrer do estagio, foram varias as caracteristicas gerais dos alunos que

verificamos, sendo elas, a curiosidade, o interesse e a atencdo nas aulas. Desta
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forma, mostraram-se como um grupo que queria aprender mais, 0 que originou a
criacao de atividades dinamicas, complexas e diversificadas.

A equipa pedagodgica teve em consideragdo as necessidades, os interesses e
as dificuldades de cada aluno que constituia a turma. Assim sendo, os ritmos de
aprendizagem também foram tidos em consideragdo, realizando assim uma
diferenciagéo pedagogica, como por exemplo o aluno da turma 3° A com Necessidade
Educativas Especiais — NEE.

Na generalidade a turma tinha um comportamento adequado. O ambiente da
mesma era agradavel, existindo cumplicidade entre pares e respeitavam as regras da
sala. Todavia, houve aulas onde foi necessario relembrar as regras, que os proprios
construiram (Anexo 7.2 — Avaliacdo semanal de 5 a 7 de novembro). Um elemento
chave foi na gestao eficaz da sala de aula.

De acordo com a teoria de Piaget, os alunos do 3° A encontram-se no terceiro
estadio — Operagdes Concretas (7 a 12 anos), caraterizando-se como alunos menos
egocéntricos e capazes de usar opera¢cdes mentais para resolver problemas concretos
(Papalia, 2001:420).

Na area curricular de portugués, os alunos desenvolvem a compreensao e
interpretacdo da expresséo oral e de escrita. Desta forma, a turma apresenta um
vocabulario muito amplo e complexo. Um aspeto a salientar é o facto de os alunos
demonstrarem prazer, entusiasmo e atencdo quando lhes s&o narradas histérias
(Anexo 8.2 — Registo de incidente critico).

No que concerne a area curricular de matematica, os alunos mais uma vez
evidenciaram as caracteristicas inerentes a turma: o gostar de desafios e de resolver
problemas (Anexo 10.2 — Amostragem temporal - niumero de ficheiros de desafios
realizados pelos alunos) (Anexo 6.2.1 e 6.2.2 — Registo fotografico). Efetuavam a
leitura e escrita de numeros naturais por extenso, por classes e por ordens até a
centena de milhar. Realizavam operacdes de adicdo, subtragcdo e multiplicagdo com
numeros naturais até a centena de milhar (Avaliacdo semanal 19 a 21 de novembro,
CEB). A nivel de Geometria, os alunos sabiam identificar, caraterizar e comparar as
propriedades dos solidos geométricos (Anexo 11.2 - Lista de verificagdo — Sélidos
geométricos). No dominio Organizagédo e tratamento de dados, os alunos sabiam ler,
explorar, interpretar e descrever tabelas e graficos de barras e diagramas de caule e
folha (Planificagdo semanal de 12 a 14 de novembro, CEB).

No Estudo do Meio os alunos demonstravam interesse e prazer em saber mais

sobre esta area curricular (Anexo 6.2.3 — Registo fotografico).
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A interdisciplinaridade foi um aspeto crucial que a equipa pedagodgica
desenvolveu na turma, isto &, areas curriculares como a expressao plastica, motora,
dramatica e musical foram trabalhadas em articulagdo com as anteriormente referidas,
quando pertinentes para tal efeito (Planificacdo semanal de 29 a 30 de outubro)
(Anexo 16 Planificagao semanal CEB - modelo de planificagdo ndo linear - de 19 a 21
de novembro). A turma evidenciava interesse por estas atividades e eram criativos nos

trabalhos que desenvolveram.

3.2. INTERVENCAO

O educador/professor tem um papel determinante na vida da crianga, na
medida em que Ihe cabe desenvolver e potencializar o seu desenvolvimento cognitivo,
fisico, estético, linguistico, social e afetivo.

Neste Capitulo é descrita a interveng¢ado educativa desenvolvida em dois niveis
educativos distintos, na EPE e no 1° CEB, evidenciando uma reflexdo sobre as
principais etapas do papel do educador/professor no processo ensino-aprendizagem:
observar, planear, agir e avaliar. Nesta descricdo salienta-se que a crianca é um ser
naturalmente activo, tal como refere Dewey (cit Craveiro, 2007:107). A crianga
aprende fazendo através da descoberta (cit Craveiro, 2007:100) e essa aprendizagem
depende das experiéncias que cada uma ja detém.

Ao longo do capitulo procuramos salientar a sensibilidade como caracteristica
relevante em ambos os niveis educativos, caracteristica esta que acreditamos ter sido

evidenciada pela estagiaria ao longo do seu percurso.

3.2.1. Observar

Observar consiste em dispér elementos que possam ser periodicamente
analisados, de modo a compreender o processo envolvido e os seus efeitos na
aprendizagem de cada crianga (Ministério da Educacao e Ciéncia,1997:25).

Neste sentido, antes de observar devemos fazer trés perguntas: observar o
qué?; quem?; como? (Quivy e Van Campenhoudt, 2008:155), as quais respondemos
respetivamente com o “contexto” (a sala e a instituicdo), os “intervenientes” (as

criangas/alunos e educadora/professora) e os “instrumentos de recolha de dados”
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(fotografias, observacgao direta, lista de verificagédo, registos de incidentes criticos,
amostragem temporal).

A observacao foi realizada num contexto natural dos acontecimentos (Parente,
2002), permitindo recolher evidéncias concretas sobre os interesses e motivagcbes das
criangas/alunos, de modo que a intervengao corresponda aos aspetos acima referidos.

Na EPE, o projeto “Os animais em vias de extingdo” surgiu a partir de uma
conversa com o grupo, na qual, a equipa pedagogica se percebeu do interesse das
criangas em conhecer os animais, especificamente os animais em vias de extingao. No
decorrer do projeto, algumas criangas demonstraram curiosidade acerca do habitat
dos animais do planeta Terra. Assim, demos-lhes a conhecer o globo (material
comercializado) e mais tarde as criangas construiram o seu préprio globo (Anexo 6.1.3
— Registo Fotografico). Ainda surgiu um outro interesse, a localizacdo geografica dos
paises das criangas da sala oriundas da China, Angola e Brasil presentes no grupo da
sala dos quatros anos (Avaliagdo semanal 6 a 12 de Margo, 2012:2, EPE). Como se
pode constatar, com recurso a observacdo podemos desenvolver o projeto com base
nos interesses revelados pelas criangas no ambito deste tépico. Na sequéncia das
ideias de Oliveira-Formosinho (2011), segundo as quais um projeto deve ser
continuado enquanto o interesse das criangas permanecga, o projeto “Os animais em
vias de extingdo” teve continuidade durante cerca de trés meses, em diferentes
atividades, uma vez que o interesse das criangas foi demonstrado durante este
periodo de tempo.

No 1° CEB, verificou-se através da observacgao inicial das aulas da professora
cooperante que a area curricular de Expressdo Plastica era menos desenvolvida do
que as restantes areas, quer em termos de tempo quer em termos de técnicas (dado
que os alunos apenas realizavam desenhos). Para contornar esta lacuna, foi
implementado o Diario (Anexo 6.2.4 — Registo fotografico) que teve como objetivo
envolver mais os alunos nesta area curricular. Para fomentar a autonomia, eram os
alunos a escolher as técnicas e os materiais a utilizar e, por sua vez, a expressar 0s
seus proprios interesses e os conteludos que aprenderam. O diario permitiu ainda
desenvolver outras areas curriculares, estando aqui presente a multidisciplinariedade,
uma vez que os alunos evidenciaram neste instrumento conteudos abordados nas
outras areas curriculares. Por exemplo, o conteudo Algoritmo da subtragcdo com
decomposig¢do incorporado no diario através do desenho (Anexo 9.2 Descrigéo Diaria).

Importa ainda salientar que este € um exemplo de como a observagédo permitiu

que o par pedagdgico diferenciasse o processo de ensino-aprendizagem, permitindo
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que cada crianga compreendesse, interiorizasse e generalizasse os varios conteudos
da forma que melhor se Ihe adequasse (Tomlinson e Allan, 2002:22).

Com a observagédo direta foi possivel identificar dificuldades das
criancas/alunos e encontrar respostas adequadas as necessidades de cada uma. Na
EPE algumas criangas ndo conseguiam estar atentas as histérias nem reconta-las
(Avaliagdo semanal 6 a 12 de marco, EPE). Desta forma, foi introduzida a hora do
conto, com o objetivo de promover competéncias de uma forma ludica e divertida, para
que a crianga sinta o prazer de ouvir/ler (...) como o desejo de brincar (Cavalcanti,
2006:21). No que concerne ao 1° CEB, a atividade Sé amigo — Dindmica de grupo
(Anexo 15 Planificacao semanal CEB - modelo de planificagéo racional-linear - 5 a 7
de novembro) realizou-se devido a consciencializagédo da necessidade de realizar
atividades que permitissem um maior relacionamento/ interagdo entre os pares,
problema este detetado durante o processo de observacgéo. A estratégia adotada teve
como objetivo sensibilizar os alunos para a boa ag¢éo a ter com os pares. Sendo este
um problema demonstrado pela turma, a atividade realizou-se em grande grupo. Como
se pode verificar, tanto na EPE como no 1° CEB, a observacéo das necessidades das
criangas/alunos permitiu realizar uma diferenciacdo das praticas educativas, tendo
sido esta a resposta pro-ativa face as dificuldades evidenciadas pelas criangas/alunos,
tal como refere Tomlinson e Allan (2002).

Também o espago e o0s materiais que constituiam as salas foram alvo de
observacao em ambas as valéncias. Isto permitiu chegar a uma concluséo inicial de
que na EPE haveria algumas alteragdes a fazer no que respeita a estes aspetos.
Assim, com o intuito de averiguar se o ambiente era estimulante e desafiador, se
possibilitava aprendizagens plurais e se caminhava ao encontro das necessidades das
criangas, procedeu-se a uma analise através de duas listas de verificagdo: uma
relativamente ao ambiente educativo e a outra aos materiais/localizacdo de cada area.
(Anexo 13.1 Portfélio Reflexivo — Espago e materiais, 2012). Construimos uma planta
a trés dimensdes (Anexo 1 Planta da Sala - Fevereiro) através de um programa
informatico (Autodesk Homestyler) onde conseguimos observar com rigor a disposi¢éo
das areas na sala. Ap6s uma reflexao, constatamos que esta disposi¢ao ndo obedecia
totalmente aos critérios de localizagdo segundo Hohmann e Weikart. Por exemplo, “a
area da biblioteca esta num sitio calmo, no entanto, ndo tem perto uma janela onde
deixe passar luz natural” (Anexo 13.1 Portfélio Reflexivo — Espago e materiais,
2012:3). Tendo por base estas observacgbes, procedemos a alteracao do espaco e dos
materiais com o intuito de combater as lacunas dos mesmos. Por ultimo, construiu-se

uma nova planta a trés dimensdes (recorrendo ao programa informatico — Autodesk

Sara Cristina Aleixo Alves Lopes 36




Pratica educativa em Educagéao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico: 2013
0 jogo de Justica Cognitiva

Homestyler) (Anexo 4), onde foi possivel constatar as diferengas entre o antes e o
depois da remodelagcdo. Com recurso a observacgao, foi assim possivel criar um
ambiente envolvente e estimulante de forma a desenvolver situagbes propicias ao
desenvolvimento ativo das criangas (Anexo 13.1 Portfélio Reflexivo - Espago e
materiais, 2012:1).

Ao longo da observagéo realizada nos estagios vivenciados foram utilizadas
diferentes técnicas de recolha de dados: registos incidentes criticos, descrigbes
diarias, registos continuos, listas de verificagdo e amostragem temporal.

Em suma, a observagdo constitui-se como a base da planificacdo e da
avaliagdo, assumindo-se como determinante para a intervencdo e acao do
educador/professor em prol da evolugdo das criangas/alunos, isto &, “servindo de
suporte a intencionalidade do processo educativo” (Ministério da Educagédo e
Ciéncia,1997:25).

3.2.2. Planear/Planificacao

No momento de planificar, o educador/professor detém toda a informacao
recolhida na observacéao, que vai claramente ao encontro das motivagdes, interesses e
dificuldades das criangas.

O educador e o professor concebem e desenvolvem o respetivo curriculo
através da planificagdo. Deste modo, na EPE planificou-se tendo como guido as
OCEPE, tendo em conta todas as areas de conteldo, e as Metas de Aprendizagem.
Todavia no 1° CEB, o par pedagogico apoiou-se nas Metas Curriculares (Decreto-lei n®
17169/2011) e no Programa do Ensino Basico. Apesar de existirem estes documentos
que orientam a pratica pedagdgica de um profissional de educacdo, cada
professor tem um estilo Unico, tem uma forma diferente de encarar o processo de
ensino/aprendizagem e isso reflete-se no modo como planifica e nas intengdes com
que o faz, ou seja, na planificagéo esta subjacente o tipo de método, metodologia ou
pedagogia empregue na agao.

Na EPE a pedagogia participativa ou a metodologia do projeto sustentou a
planificacdo. Desta forma, independentemente do tépico que as criangas quisessem
abordar, planificaram-se atividades significativas em todas as areas de forma a
desenvolver as criancas na sua totalidade. A rede curricular, formato usado para a
estruturacdo da planificacdo, € uma “teia” onde estdo discriminadas as atividades

realizadas, assim como as areas de conteudo subjacentes as mesmas. Por sua vez,
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esta estratégia utilizada pela estagiaria (Anexo 19 - Rede Curricular da sala dos quatro
anos) foi um modo de planificar e de averiguar quais as areas mais € menos
desenvolvidas.

Apesar da metodologia de projeto ser a base de todo o trabalho desenvolvido

na sala, havia algumas areas de conteudo que n&o eram abrangidas pelos projetos
(“Os animais em vias de extingdo” e “Sistema Solar”). Assim o papel da estagiaria
incidiu ndo s6 nos projetos mas também na planificacao de atividades e estratégias
que abordassem as outras areas e dominios menos trabalhadas. Por exemplo, a
utilizagdo de musicas ou lengalengas na hora do acolhimento ou nos momentos de
transicéo (Planificacao de 22 e 23 Fevereiro) foi uma das estratégias utilizadas para
trabalhar a expressdo musical.
A planificagdo da sala dos quatro anos era concebida semanalmente com a equipa
pedagogica (Reflexdo — Planificagao, EPE, 2012:1). O esquema de planificagéo foi em
formato de rede, aplicando-se o modelo de planificagdo n&o linear (Anexo 14
Planificacao EPE - Modelo de planificagéo n&o linear). Na rede eram mencionadas as
dimensdes curriculares referidas por Julia Formosinho (2011), onde estédo
relacionadas as atividades com as areas de conteldos subjacentes as mesmas.

Na EPE foram utilizados como instrumentos de organizacdo social de grupo o
quadro de investigagdo, o quadro de tarefas, o quadro de frequéncia das areas e a
rede da planificagdo do projeto. Estes instrumentos permitiram que quer a equipa
pedagogica quer as criangas tivessem um fio de condutor da planificagdo. Se por um
lado permitia que a estagiaria planificasse segundo os dados constantes nestes
instrumentos, por outro lado permitia que as criangas tivessem uma maior percecéo da
sequéncia de atividades a realizar. Um aspeto a salientar é o facto de estes
instrumentos espelharem os interesses das criangas, os quais haviam sido recolhidos
na etapa anterior (observacgéao).

Ainda na EPE, estes instrumentos contemplavam desenhos das criancgas,
como uma forma de representacdo das aprendizagens adquiridas pelas mesmas
permitindo-lhes fazerem a propria leitura do quadro (Reflexdo Planificagdo, EPE, 2012,
4) (Anexo 6.1.4, 6.1.5, 6.1.8. e 6.1.9 — Registos fotograficos). Deste modo, recorrendo
a motivacao e as duvidas das criancas, o papel da estagiaria remeteu-se para a
planificagdo das atividades e tarefas que vdo ao encontro das necessidades e
interesses daquelas (Reflexao planificacdo, EPE, 2012:5).

Relativamente a planificagédo no 1° CEB, esta compreendia desde atividades
expositivas até atividades essencialmente interativas. Em varias aulas inicialmente, o

conteudo foi abordado de uma forma mais expositiva, no sentido de transmitir alguns
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conhecimentos. No entanto a estagiaria procurava sempre recolher junto dos alunos
as suas opinides e conhecimentos previamente adquiridos, devolvendo em seguida
saberes mais aprofundados. De modo haver uma maior exploragdo dos conteudos
pelos alunos e uma maior participacdo destes, eram realizados jogos, desafios e
outras atividades, utilizando um método ativo. Exemplo disto foi a abordagem ao
conteudo fungéo respiratoria (Avaliagdo semanal 22 a 24 de outubro, CEB), a qual se
iniciou com uma exposi¢cdo acerca da importancia do ar e da respiragdo, ao que se
seguiu a explicagéo concreta do sistema respiratério, e finalmente uma atividade em
que, através de videoconferéncia, os alunos assistiram em direto a um exame médico
(traqueoscopia e observagéo de uma radiografia 3D). Estas atividades e estratégias
foram planificadas pela equipa pedagdgica no sentido de promover aprendizagens
ativas, significativas e diversificadas, onde os proprios alunos se envolvessem nas
atividades, construissem o seu préprio conhecimento e aplicassem o saber a fazer
(realizando trabalhos de grupo) (Anexo 6.2.3. - Registo fotografico). Outros conteudos
abordados de forma semelhante foram a tabuada da multiplicagcéo, fungéo digestiva e
a centena de milhar.

Na valéncia do 1° CEB, as estagiarias adaptaram a sua planificagdo ao
curriculo, tendo em conta n&do sé os conteudos especificos e as tarefas
(Zabalza,2000:46), como também os aspetos relacionados com a turma, de forma a
envolver os alunos na sua aprendizagem e no seu trabalho (Perrenoud, 2000:20).

Numa primeira fase do estagio do 1° CEB, o modelo de planificagdo executado
pelas estagiarias foi o0 modelo de planificagao racional-linear (Anexo 15 Planificagéo
semanal CEB - modelo de planificagéo racional-linear). Deste modo, as estagiarias
escolheram metas ou objetivos especificos, que se traduziram em modos de agéo e
atividades especificas. No entanto, no decorrer do estagio, o par pedagdgico
demonstrou interesse em experimentar o outro método, o modelo de planificacdo nao
linear (Anexo 16 Planificagdo semanal CEB - modelo de planificagdo n&o linear). De
acordo com este modelo, o par pedagdgico idealizou acdes (atividades) com base nas
quais definiu as metas curriculares (objetivos curriculares). Esta estrutura e processo
de planificagcao revelou ser mais eficaz e permitiu uma leitura rapida da planificagao,
tal como aconteceu na EPE. Como estagiaria considera-se determinante experienciar
diversos modelos de planificacdo, no sentido de se sentir mais preparada na pratica
profissional futura.

Na planificagdo do par pedagogico estava prevista uma avaliagcdo semanal com
os alunos, que por sua vez se refletia na planificagdo seguinte. Esta estratégia refletia,

através do dialogo com os alunos, trés aspetos: o que fizemos, o que mais gostamos e
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0 que ndo gostamos de fazer. Numa segunda abordagem, os alunos registavam numa
cartolina as suas opinides. A partir deste registo, a equipa pedagdgica teve em conta
as opinides dos alunos no momento de planificar.

A semelhanca da EPE, também no 1° CEB a planificacéo foi exposta na sala,
tornando-se visivel para toda a comunidade educativa.

A organizagdo da sala e os respetivos materiais foram aspetos relevantes
considerados na planificagdo. Deste modo, na EPE, as criancas demonstraram
interesse em construir o placar e a area do Projeto, com o intuito de colocar todas
informacgobes, descobertas e materiais que criaram, proporcionando e enriquecendo as
aprendizagens das criangas. Nesta otica, as atividades do projeto evidenciam o
processo de ensino-aprendizagem daquele grupo de criancas. Por exemplo: no Jogo
‘Quem é quem?”’ as criangas estabeleceram semelhancas e diferencas entre os
animais, expressaram tanto ao nivel oral como através da mimica o animal,
classificaram e agruparam-no de acordo com diferentes critérios (Planificagdo semanal
de 13 a 19 de margo, EPE).

No 1° CEB a turma demonstrou interesse por desafios e jogos (Avaliagdo
semanal 19 a 21 de novembro, CEB). Desta forma, o par pedagégico decidiu criar o
“Ficheiros de desafios”, isto €, um conjunto de problemas, perguntas e desafios sobre
as diferentes areas. Os alunos preenchiam uma tabela para assinalar os desafios que
ja tinham realizado. Recorrendo a motivagao intrinseca os alunos realizavam
eficazmente e rapidamente as tarefas académicas para realizar os ficheiros (...) 0s
alunos falam entre eles sobre os mesmos na hora do intervalo, pedindo auxilio aos
amigos para desvendar tal desafio (Reflexdo — Motivagcao, CEB). Esta estratégia teve
como objetivo manter o ritmo escolar dos alunos que terminassem mais cedo as suas
tarefas, trabalhando num desafio e ndo incomodando, perturbando os outros colegas.

Tanto no estagio da EPE como no do 1° CEB, um aspeto a salientar é o facto
das equipas pedagdgicas planificarem tendo o cuidado de utilizar diferentes técnicas e
materiais. Como por exemplo na EPE, as criangas:

construiram a aguia através da modelagem com a pasta de farinha; desenharam e
pintaram com lapis de cor o lince; cortaram e colaram cartolina no coala; rasgaram
e colaram com cola branca o jornal no baldo com o intuito de se construir um
globo; pintaram com tintas o leopardo utilizando esponja e o globo com pinceis
(Reflexao espago e materiais, EPE).

A semelhanca do EPE, no 1° CEB o par pedagdgico empregou estratégias de

gestdo pedagdgica e dispositivos didaticos que facilitam a diferenciacéo, tais como:
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atividades que estimulam a multiplicidade das inteligéncias; textos variados;
diferentes materiais; desafios e jogos tendo em conta o0s interesses e as

necessidades dos alunos (Reflexdo — Gestao da sala de aula, CEB).

Um outro aspeto relevante é o facto da planificacdo ser concebida de forma
integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observagdo e na
avaliacdo, tal como consta do Perfil Especifico de Desempenho Profissional do
educador de infancia e do professor do 1° CEB (Decreto lei n° 240/2001, 30 de
Agosto). Considera-se que a planificacdo foi integrada porque teve em conta uma
série de fatores, como a rotina diaria da sala, a dindmica da instituicdo, os documentos
orientadores recomendados pelo MEC (como as areas de conteudo da EPE ou as
areas curriculares do 3° ano do 1° CEB, entre outros), as proprias caracteristicas do
grupo/turma. No mesmo sentido foi levado a cabo um processo de integracao
curricular no qual, ao longo do ano, o curriculo foi sendo adaptado: inicialmente a
instituicdo e aos projetos e valores/principios que esta defende (Planificagdo Anual);
numa segunda fase aos conteudos do curriculo (Planificacdo Mensal); e finalmente as
caracteristicas, necessidades e dificuldades das criancas/alunos (Planificagdo
Semanal).

A planificagdo apresentou sempre uma sequéncia légica nas atividades
concebidas, no entanto ndo deixou de ser flexivel, dado que nos momentos em que o
grupo ndo apresentava as melhores caracteristicas e/ou formas de estar, se optou por

alterar o momento da atividade planificada.

3.2.3. Agir/ Intervir

Todo o trabalho, na EPE, efetuado com as criangas, assenta na metodologia
de projeto, sendo uma metodologia pedagdgica que, de acordo com Vasconcelos
(1998:133) pressupde uma visdo da crianga como um ser competente e capaz, como
um investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolu¢cdo de problemas,
sendo, desta forma, a crianca ativa na construgdo do seu préprio conhecimento.

Katz e Chard (1997), Vasconcelos (1998), Oliveira-Formosinho (2011) e o
Ministério de Educagéo (2012), sdo alguns autores cujas obras debru¢cam-se sobre
esta metodologia. Por sua vez, estes enumeraram diferentes fases que o projeto deve
conter para cumprir com a esséncia da Metodologia de Projeto.

O inicio de cada projeto partiu, necessariamente, de uma curiosidade/interesse

das criangas, a qual surgiu de uma situagédo problematica, onde se gerou incerteza e
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duvida. (Oliveira Formosinho e Gambda, 2011: 56). Esta primeira fase denomina-se

Definicdo do problema, e diz respeito a formulagdo do problema ou as questdes a

investigar (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2012:14). No caso do projeto “Os
animais em vias de extingdo”, as criangas levantaram varias questdes acerca do
mesmo, como por exemplo “Quais as causas de haver animais em extingdo?” (Projeto
Educativo, EPE, 2012).

Nesta fase, as criangas ao questionar e ao sugerir ideias e emitirem opinibes
desenvolveram o seu poder argumentativo e raciocinio l6gico. Acrescentando as
aprendizagens desenvolvidas, as criangas quando formularam questdes pertinentes,
responderam de forma assertiva, participaram ativamente e desenvolveram o dominio
da linguagem oral e escrita (Anexo 11.1 - Lista de verificagdo - Envolvimento no
projeto).

A equipa pedagdgica registou os interesses do grupo, procurou ouvir as
duvidas/ comentarios das mesmas. Também criou um ambiente favoravel que
promoveu o didlogo, colocou questdes pertinentes com o intuito de desafiar o grupo. A
estagiaria, a partir do projeto de grupo, coloca em pratica a sua intencionalidade, uma
forma de ensino e aprendizagem (Katz e Chard 1997:4).

A Planificacao e desenvolvimento do trabalho é a segunda fase da Metodologia

de Projeto. Nesta fase desenvolve-se a teia do projeto, ou seja a elaboracao de mapa
conceptual desenvolvido para “organizar e representar o conhecimento, através do
estabelecimento de relagbes significativas entre conceitos sob a forma de
proposi¢ées” (Gouveia, 2007:69).

Com recurso ao desenvolvimento do quadro de tarefas, reunimos o grupo para
decidir quem iria agir de acordo com as vontades de cada crianga. Similarmente,
deliberamos o periodo de tempo do quadro. Por exemplo: Um grupo de quatro
criancas foi responsavel por pintar o leopardo. Através deste estabelecemos tarefas,
grupos e tempos para as mesmas. No tdpico anteriormente mencionado a equipa
pedagdgica procurou desenvolver o dominio da linguagem oral e escrita. Nesta fase a
funcdo da estagiaria, remeteu-se para a observagdo, a organizagdo do grupo,
aconselhar e orientar, sugeriu ideias e por ultimo registou as mesmas.

A Execucédo ¢ a terceira fase (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012:16) que
se iniciou com o processo de pesquisa através de experiéncias diretas. Como por
exemplo, na experiéncia do revestimento do golfinho, as criangas tinham trés tipos de
tecidos: aspero, macio e textura. As criangas com a informacgéo recolhida da pesquisa
tiveram que verificar através do tato qual seria o revestimento compativel com o

golfinho e sbé depois responder. Por outro lado, para explicar qual o motivo de haver
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animais em vias extin¢ao, a estagiaria levou para a sala a pele de um animal comum
(vaca), de forma que as criangas compreendessem que existem animais que sao
mortos para lhe retirarem as peles (Avaliacado semanal 10 a 26 de Abril,2012:2).

No projeto dos animais em vias de extingao, foi trabalhada a aguia. A partir do
interesse das criangcas em conhecer a 4aguia, elas tiveram oportunidade de
desenvolver a consciéncia fonologica através do poema de Jorge Letria. A produgéo e
identificacdo de rimas foram algumas das aprendizagens no dominio da linguagem
oral desenvolvidas com base nesta atividade. Reproduziram ainda letras através da
modelagem de pasta de farinha (Anexo 6.1.6 — Registo fotografico - Modelar letras).
Isto vai ao encontro da tese de Silva (2007:44) que refere que este tipo de atividade
ajuda a criangca a aprender a distinguir os sons individuais nas palavras. Esta
consciéncia é facilitadora homeadamente da aprendizagem da associagdo de sons
com letras na leitura e da segmentagcdo de palavras na escrita. Desta forma,
desenvolvendo as competéncias acima referidas, a equipa pedagdgica procurou
fomentar o gosto pela leitura, sendo um requisito, para que as criangas, futuramente,
no 1° Ciclo, estejam mais familiarizadas com o cédigo escrito.

O Ficheiro de imagens foi uma das estratégias postas em pratica pela
estagiaria visto haver criangas com motivagdo para desenhar certos objetos relativos
aos projetos desenvolvidos na sala. Por outro lado, considera-se ter sido importante
pelo facto de ser um recurso potenciador de aprendizagem para as criangas. A
estagiaria inseriu imagens reais no ficheiro. As imagens encontravam-se de facil
acesso na sala o que permitiu a crianga desenvolver a autonomia no sentido de ser a
mesma a deslocar-se e a encontrar a imagem, desenhando sozinha. Esta estratégia
teve um enorme impacto junto do grupo e estas intitularam o ficheiro das imagens
como “caixa do abecedario” (Anexo 7.1. Avaliagédo semanal 22 a 28 de Maio).

A estagiaria utilizou varias estratégias para aplicar a sua intencionalidade e a
aprendizagem das criangas ser dindmica. Como por exemplo: através de videos,
puzzles, experiéncias diretas, jogos, visitas de estudo, experiencias de ciéncias,
poemas, musicas, lengalengas, fantocheiro, marionetas, dramatizagbes. Com a
utilizacdo dos videos, a estagiaria pretendeu esclarecer o grupo com imagens reais e
este esclareceu algumas duvidas que tinha.

Nesta fase, a intervencdo da equipa pedagogica foi determinante como um
auxilio para a crianga, na medida em que lhes indicava o ponto da situagéo, intervindo
para ajudar.

Na divulgacéo/avaliacdo do Projeto, a primeira parte ja foi referida

anteriormente (planear) e a segunda serd descrita com maior pormenor na parte
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ulterior. No entanto, a divulgagdo permitiu as outras salas conhecerem e ficaram
sensibilizadas para o problema existente na atualidade. Ou seja, foi uma forma de
comunicar pois constitui uma das etapas da acdo educativa. Por outro lado,
estabelecemos uma relagdo com a comunidade e instituicdo. O papel do educador
baseou-se em recolher as informacdes retiradas na observacdo, em planificar os
interesses e em intervir de uma forma eficaz. Isto é, a estagiaria ouviu as criangas
sobre como queriam fazer a divulgagéo.

No final do projeto “os animais em vias de extingdo”, o grupo de quatro anos
realizou uma visita de estudo ao Jardim Zoologico da Maia.

Anteriormente foi referido que os projetos desenvolvidos na sala néao
contemplavam todas as areas. Assim surgiu a necessidade de fomentar o gosto pela
cultura, mais concretamente por obras de arte, visto estas serem uma representacéo de
uma sociedade e serem intemporais. Assim a estagiaria levou para a sala duas
representagdes da obra de Salvador Dali, tendo explorado as mesmas através dos sete

saberes. Nesta atividade esta subjacente ao Dominio de expressao plastica, onde as

criangas identificaram nas obras de arte — pintura, as cores primarias e secundarias nos
quadros. A estagiaria langou um desafio ao grupo, ondem as criangas seriam também
artistas como o Salvador Dali, solicitando que produziram composic¢des plasticas a partir
das obras de arte apresentadas ao grupo (Anexo 6.1.7 — Registo fotografico - Recriar
obras de arte).

A equipa pedagdgica interveio na organizagédo do espago e materiais como foi
anteriormente referido tanto na observagéo como planificagdo. Deste modo, as criangas
criaram fantoches e livros para a area da biblioteca e na area da casinha foram
acrescentados a esfregona, o balde do lixo e a vassoura. Assim, estas atividades de faz-
de-conta promoveram a comunicagdo verbal e n&o-verbal, proporcionando momentos
significativos e positivos que favoreceram o desenvolvimento das criangas no_Dominio
de expressdo dramatica. Desta forma, considera-se ter sido criado um ambiente
estimulante (Anexo 6.1.8 - Rede das areas) (Anexo 8.1. — Registo de incidente critico n°®
9).

No decreto-lei 240/2001 de 30 de Agosto, um dos objetivos referidos é facto do
educador envolver as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver. Neste
sentido, a estagiaria planificou momentos de envolvimento parental através de uma
participacao ativa dos pais. Isto &, pedindo a colaboragédo dos mesmos para construir o
foguetdo e a cabeca do astronauta (Avaliacdo semanal 13 a 21 de Maio, 2012:2,
EPE), sendo estas atividades relacionadas com o projeto do grupo “Sistema Solar”, tal

como consta na planificacdo de 14 a 21 de Maio. Por outro lado, o grupo teve contacto
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com a restante comunidade educativa: no “Dia Mundial da Crianga”, onde as criangas
e idosos realizaram jogos tradicionais, em todo o espacgo exterior da instituicdo. Ainda
fizeram um piquenique todos juntos, havendo interagbes entre geracdes. Através
desta estratégia procurou-se reforcar a ligacao entre a escola e as familias, tendo sido
pensada no contexto de organizagdo, que vive, pensa e decide, planifica e interage
como uma verdadeira comunidade educativa (Baptista, 2005).

No 1° CEB as aulas foram lecionadas, maioritariamente, tendo subjacente uma
pedagogia construtivista, sendo que o par pedagdgico tem uma conce¢ao de aluno,
como um ser ativo que constréi o seu proprio conhecimento, tal como refere o Dewey
e Freinet (cit Craveiro, 2007). Um dos exemplos dessa pratica foi o conteudo “Sinais
de Pontuacdo”. Desta forma os alunos ouviram uma musica. Seguidamente os alunos
mencionaram quais eram oS sinais de pontuagdo presentes na musica e as regras de
utilizagdo de cada um (Anexo 7.2. Avaliagdo semanal 5 a 7 de novembro). Assim, este
conteudo e o conhecimento que os alunos possuiam foram abordados através dialogo.

A fungéo digestiva, respiratéria, excretora e reprodutora foram conteudos que
numa primeira fase foram lecionados de uma forma expositiva. Contudo no decorrer
do processo de aprendizagem estes mesmos conteudos foram lecionados segundo o
método ativo. Como por exemplo: desafiamos a turma a construir os quatro sistemas
(sistema circulatério, digestivo, excretor e reprodutor) em pequenos grupos,
recorrendo a diferentes materiais; cada grupo tinha como tarefa criar um placar com
um dos sistemas e ordenar, decorar e legendar cada 6rgdo desse sistema. Os
placares foram expostos na sala (Avaliagdo semanal 19 a 21 de outubro, CEB).

A equipa pedagdgica, na intervengdo, respeitou as caracteristicas e
necessidades individuais de cada aluno, visto estarmos presente num contexto de
escola inclusiva, uma escola de todos e para todos (Grave-Resendes e Soares, 2002).
Os alunos do 3° A (CEB) sdo motivados por natureza pois demonstram e gostam de
aprender mais, sdo curiosos (Reflexdao CEB - Motivacdo). Desta forma, houve a
necessidade de criar uma dindmica de turma (Anexo 6.2.5. — Registo fotografico): os
alunos criaram os critérios a serem avaliados e a pontuagédo que cada critério valia. O
facto de eles assumirem a responsabilidade de cumprir tais critérios partiu de motivos
internos, ou seja, do interesse e curiosidade proprios da pessoa (Arends, 2008:138),
levando por isso a satisfagdo pessoal. Por exemplo, no dia 22 de Outubro, quando
estavamos a distribuir a pontuacéo, um aluno afirmou: “Fiz os trabalhos de casa”.
Perante este comportamento, o aluno obteve seis pontos no critério “Fazer

corretamente os trabalhos de casa”. A dindmica de grupo privilegiou ndo sé as
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capacidades em todas as areas curriculares mas também nas areas do saber-ser, o
saber-estar e o saber-fazer (Reflexdo CEB — Motivagéo, 2012:1).

Por outro lado, a equipa pedagdgica através da sua intervencéo, fazia com que
houvesse fatores de carater motivacional externos. Isto €, a formacdo de grupos
determinada pelos adultos, com pontuagdo semanalmente atribuida a cada equipa,
pretendia criar um espirito de cooperacao e de incentivo mutuo entre os elementos do
mesmo grupo, criando assim motivacdes entre estes alunos.

O conceito de gestido de sala de aula tem implicito a capacidade do professor
liderar a turma recorrendo a estratégias de modo a que o ensino seja eficaz e as suas
aulas sejam motivantes e interessantes. InUmeras foram as aulas em que o par
pedagdgico recorreu a estratégias com o intuito das aulas terem as caracteristicas
acima mencionadas. Exemplo disso foi

o Jogo da sabedoria onde foi realizado em pequenos grupos, esta atividade foi
concebida como revisdes da matéria da area curricular de Estudo do meio, visto a
turma gostar de desafios e jogos. Neste jogo, os alunos podiam desenhar,
responder a uma pergunta, ler os labios, descobrir a palavra proibida e ainda fazer
mimica. Este jogo englobava outras areas curriculares. A turma revelou-se
entusiasmada com a atividade e querendo responder sempre para ganhar pontos
para a Dinamica de grupo (Avaliacdo CEB — 3 a 5 de dezembro).

Sendo assim, a gestao de sala de aula condiciona a aprendizagem cognitiva
dos alunos, pois foi uma forma dindmica de fazer revisdes sobre os conteudos até
entao lecionados.

Os alunos aprendem melhor quando o professor toma em consideragéo todas
as caracteristicas proprias de cada aluno, como temos vindo a referir ao longo do
trabalho, visto que este possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de
aprendizagem diferentes (Grave-Resendes e Soares,2002:20). A teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner refere que todos os seres humanos possuem pelo
menos oito modos diferentes de conhecer o mundo. Neste sentido, a diferenciacéo
pedagdgica estd em paralelo com as diversas inteligéncias do ser humano.
Consequentemente, o papel do par pedagodgico foi conhecer as capacidades
cognitivas de cada aluno e ir ao encontro destas, na forma como observa, planifica,
gere e avalia o processo de ensino-aprendizagem. Além disso teve a consciéncia de
que existe sempre uma capacidade que se evidencia mais em cada aluno, sendo sua
a funcéo de descobrir essa mesma capacidade.

Para tal foi necessario recorrer a um conjunto de estratégias de gestao
pedagdgica e de dispositivos didaticos que facilitaram a diferenciagcéo, tais como:

atividades que estimulam a multiplicidade das inteligéncias; textos variados; diferentes
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materiais; desafios e jogos; musicas tendo em conta os interesses e as necessidades
dos alunos. Relativamente a estas estratégias pedagodgicas, Tomlinson e Allan
exprimem a ideia de que sdo ferramentas da arte do professor (2002:27). Por
exemplo: quando foi lecionada a area curricular de matematica, onde foi abordado o
conteudo “centena de milhar’, recorreu-se ao 4abaco (Anexo 6.2.6. — Registo
fotografico). Todos os alunos (um de cada vez) tiveram que dizer por extenso o
numero que estava representado no abaco. De seguida, em grupos pequenos, 0s
alunos realizaram um jogo. Este consistia em colocar no abaco o numero que
aparecesse no quadro em suporte de powerpoint com a finalidade de projetar
diferentes numeros. A equipa que conseguisse colocar as massinhas no abaco em
primeiro lugar tinha que bater uma palma que simbolizava que a tarefa estava
finalizada e sé depois dizer o numero por extenso, por classes e ordens (Avaliagao
semanal de 19 e 21 de novembro, CEB).

No seguimento desta ideia, importa salientar que o professor deve ter ndo s6
uma gama de estratégias diversificadas mas também um conjunto de conhecimentos
cientificos, capacidade de definir objetivos de aprendizagem de acordo com essas
estratégias e de planificar uma atividade para alcangar determinado objetivo curricular
e ainda competéncia para fazer uma gestéo de sala de aula eficaz.

No que concerne a flexibilizacdo na organizacdo dos grupos de trabalho, este
foi um principio crucial que o par pedagdgico utilizou para efetuar a diferenciagao
pedagogica nas suas aulas. A atividade “Construir cartazes com a biografia do autor
Anténio Torrado” foi desenvolvida em pequenos grupos (Anexo 7.2. Avaliagéo
semanal de 5 a 7 de novembro). Ja o contelldo nomes comuns, proprios e coletivos foi
desenvolvido em grande grupo com dois grandes objetivos: a interdisciplinaridade e
revisbes do conteudo. Com a ambicdo de pdbr em pratica mais uma vez a
interdisciplinaridade, a equipa pedagogica quis que a aula de Lingua Portuguesa e
Expressdo Musical fossem em conjunto (Anexo 6.2.7. — Registo fotografico). Assim
planificamos com o professor de musica. Os alunos, o professor de mdusica, um
convidado do mesmo e eu construimos uma musica com nomes comuns, proprios e
coletivos. Os alunos cantavam e o professor de musica acompanhava com um
instrumento — a guitarra. Os alunos gostaram desta atividade pois pediram para cantar
varias vezes (Avaliagdo semanal de19 a 21 de novembro, CEB).

Considerou-se ainda essencial fomentar o saber-estar e o saber-ser na acéo
educativa, pelo que a equipa pedagogica desenvolveu um calendario das boas acoes

(Avaliacao semanal — 3 a 5 de dezembro, CEB).
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O envolvimento com a comunidade escolar e com os encarregados de
educacao também foram aspetos tidos em conta pelo par pedagogico. Exemplo disso:
os alunos tiveram que apresentar o objeto que trouxeram, que simbolizasse para eles
o Natal (Avaliagao semanal de 3 a 5 de dezembro CEB). Esse objeto foi debatido em
casa. Uma outra atividade de envolvimento parental foram os desafios semanalmente
enviados por email para cada encarregado de educagéao resolver com o seu discente.
Relativamente a um dos exemplos de envolvimento com a comunidade foi a entrega
de um postal de Natal.

Em suma, o momento de agir foi determinante no processo educativo, sendo
este sempre antecedido de observacdo e planificacdo e tendo sempre em

consideracao os interesses e a evolugéo da criancga.

3.2.4. Avaliar

A avaliagdo é o ultimo momento do processo educativo, tendo um papel
preponderante para todos os intervenientes neste mesmo processo, ou seja, €
importante para a equipa pedagdgica e essencial para o desenvolvimento e evolu¢ao
das criangas/alunos.

Importa referir que a avaliagdo contempla trés vertentes: diagnéstica, formativa
e sumativa. Destas, a formativa é a principal modalidade de avaliagdo no contexto do
1° CEB e de EPE. Apesar disto, no estagio de EPE realizamos as trés funcdes de
avaliacao. No 1°CEB as estagiarias apenas efetuaram a avaliacdo diagnostica e
formativa, uma vez que a avaliacdo sumativa era realizada exclusivamente pela
professora cooperante.

A avaliagdo diagnoéstica realizada no inicio dos estagios teve em vista a
caracterizacdo do grupo/turma e de cada crianga/aluno. Com esta avaliagdo
pretendeu-se conhecer o que cada crianga/aluno e o grupo/turma ja sabiam e eram
capazes de fazer e os seus contextos familiares. Através da avaliagdo diagnéstica
tomamos consciéncia das caracteristicas, das necessidades e dos interesses da
crianca pela observacdo direta, conversas informais e dos registos de incidentes
criticos. Por exemplo, na EPE a equipa pedagdgica observou que na expressao
motora as criangas tinham dificuldades ao nivel da coordenacdo e da lateralidade,
sendo aspetos que no final da EPE deveriam ser alcancados (Metas de
aprendizagem). Assim, através da observacéo, notamos as dificuldades do grupo e,

através de uma planificagdo prévia, utilizamos como estratégia a divisdo do grupo em
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todas as sessbes de movimento para ajudar as criangas a ultrapassar essas mesmas
dificuldades (Gouveia, 2007).

No que diz respeito a avaliagdo formativa, esta constituiu uma fonte de apoio
da intervengdo educativa, ao nivel do planeamento e da tomada de decisbes. A
avaliagao formativa em relagao as aprendizagens das criangas foi realizada através de
jogos, desafios, perguntas e fichas e da propria participagdo das criangas/alunos
(Anexo 17 Exemplo de uma ficha de trabalho, CEB). Com base nestes instrumentos foi
possivel aferir os conhecimentos e dificuldades das mesmas.

Contemplada nas avaliagbes semanais estava, também, a avaliagdo formativa
e fatual por parte da estagiaria. Esta autoavaliacdo serviu de apoio para as
planificagdes seguintes. Por exemplo, no 1° CEB, quando o conteudo fungéo
reprodutora foi abordado, a estagiaria sentiu-se

um pouco desconfortavel em fazer a ponte entre o cientifico e o pratico. Por esta

altura, pude contar com a ajuda da professora cooperante que, com a pratica de
alguns anos, conseguiu usar metaforas e esclarecer o tema. Consciente de que
esta bagagem atras referida s6 é possivel ter com muita pratica (Avaliagdo
semanal de 5 a 7 de novembro, CEB).

Na EPE verificamos através de uma reflexdo e da avaliacdo semanal, que o
quadro de investigacao deveria ter mais desenhos das criangas para elas fazerem a
sua propria leitura (Avaliagédo semanal de 6 a 12 de margo, EPE). A partir destes dois
momentos, a estagiaria precedeu a uma reflexao (avaliagdo formativa), cujos aspetos
foram tidos em conta no momento de planificagao seguinte. Nesta ética a avaliagao
formativa contemplou a autoavaliacédo por parte da estagiaria e a avaliagcdo das
aprendizagens das criangas.

A avaliagdo diagnéstica e a avaliagéo formativa foram articuladas de modo a
possibilitar a adogéo de estratégias de diferenciacdo pedagodgica e ainda para facilitar
a integracéo da crianga no contexto educativo (Circular n°.: 4 /DGIDC/DSDC/2011: 4).
Por exemplo, a nivel do 1° CEB verificamos, na avaliagdo diagnostica, que os alunos
gostavam de desafios. Na avaliagao formativa percebemos que existiam

alunos que realizam as propostas de atividades muito rapido e ficam
desocupados. A solugéo era criar um ficheiro de desafios, que possua atividades
de todas as areas curriculares. Assim, os alunos que ndo estdo ocupados, ja
tinham tarefas a desenvolver. Mantendo a motivagdo inicial e aprimorando
capacidades (Avaliagdo semanal de 22 a 24 de outubro, CEB).

Como se refere no excerto anterior, através da avaliagdo conseguimos adotar
estratégias adequadas aquele grupo especifico com o objetivo de potenciar todas as
suas capacidades.

No que concerne ao objetivo da avaliacdo sumativa, na EPE, esta forneceu um
balangco de uma determinada etapa (Gouveia, 2007:131). A metodologia do projeto

contempla uma fase denominada Divulgagcdo/ Avaliagdo, onde se avalia todo o
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processo do projeto (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2012:17). Assim sendo, o
Projeto integra um produto que é avaliado tal como refere Mendonga (2002). Na
pratica, a avaliacdo do projeto “Os animais em vias de extingdo” da sala dos quatro
anos foi realizada em grande grupo. Esta consistiu primeiro em dialogar sobre trés
aspetos: o0 que as criangcas gostaram de fazer, o que ndo gostaram e o que poderiam
fazer (Avaliagdo semanal 10 a 16 de Abril, 2012:3, EPE). Em seguida, as criangas
registaram numa cartolina as suas opinides através do desenho (Anexo 6.1.9 —
Avaliagéo do Projeto).

Em ambos os estagios vivenciados foram utilizados diferentes tipos de
avaliagao com o intuito de avaliar os produtos dos alunos. Ou seja, sdo os itens que o
aluno demonstra aquilo que aprendeu, compreendeu e é capaz de fazer em resultado
de um prolongado periodo de estudo (Tomlinson e Allan, 2002:23).

Relativamente aos instrumentos e técnicas de avaliagédo, ao longo dos estagios
foram utilizados os seguintes: observagéo direta, registos fotograficos, registos de
autoavaliacdo, registos de incidentes criticos, descricbes diarias, registos continuos,
listas de verificagdo e amostragem temporal. Os portefélios construidos com as
criangas s6 foram efetuados na EPE (Anexo 12 — Registo de portfolio da crianga,
EPE). Em contrapartida, o diario e os desafios foram realizados no 1° CEB.

Estes instrumentos e técnicas contribuiram para um procedimento eficaz na
busca de informagbes; no registo das atividades, evidenciando as novas
aprendizagens adquiridas pela crianga/aluno; na percecao de aspetos a melhorar e
ideias a desenvolver por parte da estagiaria; na verificacdo dos interesses das
criangcas ou objetivos a melhorar nas mesmas; na descoberta de questbes que
estimulassem e motivassem a crianga. Tudo isto permitiu intervir assertivamente no
processo ensino-aprendizagem.

Na EPE a organizagéo do ambiente educativo foi avaliada através de listas de
verificacdo baseadas na Deca Checklist (Anexo 2 — Grelha de Observacdo do
Ambiente Educativo da sala dos quatro anos). O espaco e materiais foram avaliados
de acordo com Hohmann e Weikart (2009) (Anexo 3 - Grelha de observagéo sobre os
materiais da sala dos quatro anos).

A eficacia dos processos de ensino e aprendizagem foi avaliada através da
Escala de Empenhamento do Adulto (Pascal e Bertram, 2000) (Anexo 19 — Escala do
Empenhamento do Adulto) tanto na EPE como 1° CEB. A tabela da Escala do
Empenhamento do Adulto (EPE) foi preenchida pela educadora cooperante em
relagdo a sua estagiaria (EPE) durante trinta minutos na atividade “Experiéncia do

revestimento” inserida no Projeto “Os animais em vias de extingdo”. Através das
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atitudes mencionadas pela Educadora Cooperante, a estagiaria teve atitudes de total
empenhamento (5 pontos) na sensibilidade. Ja na estimulagédo e autonomia revelou na
maioria atitudes de total empenhamento (5 pontos) mas também teve atitudes
predominantes de empenhamento com tragcos de ndo empenhamento (4 pontos),
aspetos esses que a estagiaria teve em atencdo com o intuito de melhorar a sua
intervencdo (Anexo 19.1 — Escala do Empenhamento do Adulto, EPE). Da mesma
forma, no 1° ciclo foi respondida pela professora cooperante em relagdo a sua
estagiaria (CEB) durante quarenta e cinco minutos quando lecionado o contelido da
tabuada da multiplicagédo do nove. Relativamente ao 1° CEB, a professora cooperante
mencionou que a estagiaria em questao teve somente atitudes de total empenhamento
(5 pontos) (Anexo 19.2 — Escala do Empenhamento do Adulto, CEB).
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CONSIDERACOES FINAIS

A suprema arte do professor é despertar a alegria na expressao criativa do
conhecimento, dar liberdade para que cada estudante desenvolva sua forma de
pensar e entender o mundo, assim criamos pensadores, cientistas e artistas que
expressardo em trabalhos aquilo que aprenderam com os mestres (Albert
Einstein).

Atualmente vivemos o fendbmeno mundial da multiculturalidade, onde a escola
integra alunos com diversificadas culturas e com caracteristicas individuas diferentes.
Por sua vez, a legislagao preconiza uma escola que assegura a educacao a todas as
criangas, inclusive as criangas com Necessidades Educativas Especiais (Decreto-lei
3/2008). E neste ambito que surgem desafios grandes aos educadores/professores, no
sentido de procurar uma “Escola para cada um e nao para todos” e de “Responder a
cada crianga/aluno”.

Deste modo torna-se necessario clarificar “O que €& ser professor?” para
atender aos aspetos mencionados anteriormente. Um profissional de ensino é aquele
que sabe e por isso pode construir a passagem de um saber ao aluno. O professor é

um mediador entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele a saber fazé-lo,
pela orientagdo intencionalizada e tutorizada de acgbes de ensino que conduzam
a possibilidade efectiva de o esforgo do aluno se traduzir na apreensdo do saber
que se pretende ver adquirido (Alonso e Rolddo,2005: 15).

Isto significa que ao invés de um mero transmissor de informacgéo, o professor age
como um agente intermediario entre o conhecimento e o aluno.

Neste sentido, o processo de ensino-aprendizagem tem implicito a
intencionalidade educativa por parte do profissional de educagado, nas diferentes
etapas da acgdo: observar, planear, agir e avaliar. Este processo esteve implicito nos
dois estagios que este relatério testemunha. Em ambos os estagios, a estagiaria
aplicou os conhecimentos tedricos adquiridos em anos anteriores nas diversas
unidades curriculares da Licenciatura e do Mestrado.

A reflexao foi a base de todo o processo, tendo estado presente na forma de
pensar e atuar da estagiaria ao longo dos estagios efetuados em contexto educativo.
Ao longo de toda a pratica de ensino supervisionada, a estagiaria observou
comportamentos, interesses e necessidades; planificou e agiu consoante os interesses
e necessidades demonstrados pelas criangcas (constatados através da observacdo);
refletiu e avaliou esses mesmos aspetos com intuito de fazer uma analise critica da
sua acao educativa e das evidéncias de aprendizagem demonstradas pelas
criangas/alunos, com o intuito de melhorar a sua pratica. Assim sendo, a esséncia do

trabalho desenvolvido durante os estagios remete para o conceito de professor-
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reflexivo, ou seja, aquele que reflete na e sobre a acg¢édo, ou seja, aquele que é mentor
da sua propria investigacdo através da acg¢do (Craveiro, 2004:49).

No inicio deste processo de aprendizagem, tanto na valéncia EPE e 1° CEB, a
estagiaria estabeleceu objetivos/metas pessoais: i) aceitar o erro; ii) ter uma postura
humilde; iii) ter uma relacdo de cooperagdo e de respeito para com a equipa
pedagdgica; iv) ter uma relagdo proxima e atenta a cada crianga/aluno, aberta ao
dialogo.

Ciente de que havia caracteristicas, necessidades e ritmos diferentes no
grupo/turma, a estagiaria recorreu a estratégias pedagoégicas diferenciadas com o
intuito de dar resposta a tais aspetos. Na EPE a estagiaria procurou sempre ir ao
encontro dos interesses das criancas, como por exemplo “Realizar experiéncias”.
Deste modo a estagiaria “vestiu-se” de cientista e explorou a profissdo de investigador
e realizou uma experiéncia — No espago ha ar? (Avaliagdo de 29 de Maio a 4 de
Junho, EPE, 2012). Recorrendo a experiéncia, a estagiaria respondeu a duvidas
levantadas pelas criangcas. No 1° CEB, os alunos, na sua maioria, revelaram ter
dificuldade em trabalhar em grupo. Deste modo, a estagiaria planeou atividades a fim
de criar nos alunos, valores e principios de cooperacgéo, interajuda e o respeito pelo
outro, privilegiando assim, o saber ser. Outro aspeto a salientar foi a promocao da
democracia na sala de aula. No conteudo “Costumes e tradicbes, gastronomia e
artesanato de outros povos”, os alunos trabalharam da seguinte forma: realizaram uma
pesquisa, selecionaram a informagdo e por fim construiram materiais para a
apresentarem a restante turma. Com esta estratégia foi possivel desenvolver os
principios a cima referidos.

As estratégias gestdo de sala foram cruciais para criar um ambiente propicio a
aprendizagem, tanto na EPE como no 1° CEB. Numa fase inicial de ambos os
estagios, foi necessario que as criancas/alunos estabelecessem as suas proprias
regras e agissem sobre as mesmas. Como qualquer topico, a estagiaria manteve a
consisténcia na aplicacdo de regras e procedimentos (Arends, 2008) cumprindo-os
sistematicamente. Por exemplo, quando as criangas/alunos estavam a falar ao mesmo
tempo, a estagiaria relembrava a regra, indicando que se deve falar um de cada vez e
com o brago no ar.

No seguimento desta estratégia, a estagiaria planificou atividades para
periodos de instabilidade, quando é mais dificil manter a ordem: o inicio, o fim das
aulas e as transicdes. Utilizou regras e procedimentos para reduzir comportamentos
perturbadores (Planificagdo semanal 22 a 24 de outubro, CEB, 2012), tais como

recorrer a sinais de comunicacgéo (bater palmas, sinais com o braco, olhares, sinal com
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o polegar estendido e sinais com a cabega) com maior frequéncia, junto da turma do
3° A. Assim, procurou assegurar uma gestao eficaz da sala de aula.

Em ambas as valéncias, a estagiaria utilizou diferentes instrumentos e técnicas
de recolha de dados, como registos de incidentes criticos, descri¢bes diarias, registos
continuos, listas de verificagdo e amostragem temporal. Estes instrumentos permitiram
diagnosticar interesses, caracteristicas e conhecimentos das criangas/alunos;
proporcionar feedbacks acerca do desempenho destas e avaliar todo o processo de
ensino-aprendizagem (Arends, 2008).

Numa reflexao final parece evidente a nogéo de que gostar do que faz, aliada a
uma predisposicao para estar em contante aprendizagem sao as bases para formar
um profissional de educacdo. Por outro lado, quando o educador/professor se sente
motivado existe maior probabilidade de motivar as criangas/alunos. De acordo com
revisao da literatura efetuada, a motivagédo do educador/professor tem efeitos na sua
pratica, levando-o a estabelecer metas moderadamente dificeis mas potencialmente
atingiveis; a estar mais preocupado com a realizagdo pessoal do que com a
recompensa do sucesso; a sentir maior alegria por obter uma vitéria ou resolver um
problema do que por qualquer prémio; a querer saber os efeitos dos seus resultados.
Analisando o percurso da estagiaria considera-se que este espelha as dimensdes
acima referidas.

Apesar da motivagdo e pesquisa constantes, os estagios ndo ficaram
imunes a algumas dificuldades. Na EPE, numa fase inicial do estagio foram varias as
perguntas colocadas com o intuito de saber ou descobrir o porqué do medo ou da
angustia sentida (Reflexdo n°1, EPE, 2012). Nos dias seguintes, as atividades iam
correndo da melhor forma, a confianca aumentou (...) e a integracdo com a equipa
pedagdgica estava realizada (Reflexdo n°1, EPE, 2012), pelo que as maiores
dificuldades foram ultrapassadas. No decorrer deste estagio, a estagiaria sentiu-se
sobretudo dificuldade na quantificacdo do tempo necessario para as criangas
realizarem determinadas atividades, o que obrigou a estagiaria a estar mais atenta a
este aspeto.

No que concerne aos medos sentido no 1° CEB, estes foram menores, visto
que

no ano transato efectuei um estagio na valéncia pré-escolar, onde me permitiu
abolir o medo primordial, o medo de errar. Na vivéncia anterior de estagio,
consegqui perceber e compreender que a tomada de consciéncia do errar faz parte
do processo da minha propria aprendizagem. Atualmente apos realizado um
estagio, encaro o erro com uma atitude mais leve, como algo construtivo.
(Reflexao - Espectativas, CEB, 2012).
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No entanto, um dos receios mais patentes diz respeito ao facto de poderem
existir perguntas e duvidas dificeis de responder de uma forma clara, explicita e
cineticamente correta (Reflexdo - Espectativas, CEB, 2012) (Anexo 13.2 Portfdlio
Reflexivo - Espectativas).

Tanto na EPE como no 1° do CEB sentiram-se constrangimentos no registo
dos momentos significativos através da utilizagdo de fotografias, observacdo e do
caderno de apontamentos, pelo facto da estagiaria estar simultaneamente a agir e a
observar. No entanto, ao longo dos estagios, a educadora/professora cooperante e a
orientadora de estagio mencionaram algumas estratégias para recolher os dados mais
pertinentes de forma mais eficiente.

Um aspeto decisivo em ambas as valéncias foi a integracéo, proporcionada
pelas equipas pedagogicas, assim como pelas comunidades, demonstrando
disponibilidade para ajudar neste processo aprendizagem, colocando a estagiaria/par
pedagdgico a interagir e participar na rotina da sala desde cedo. No que concerne a
duragdo dos estagios, este foi curto, o que desencadeou um periodo de adaptagéo
mais rapido do que o habitual. Deste modo, a integracéo foi rapida e positiva.
Relativamente a integracdo dos valores e dos ideais das institui¢des, considera-se que
estes foram bem assimilados e empregues durante todas as atividades contempladas
nos estagios.

E de salientar o facto da educadora e da professora cooperantes terem
fomentado claramente a autonomia da estagiaria. Tanto na EPE como 1° CEB a
relagéo foi aberta e intimista, o que proporcionou uma aprendizagem mais dindmica e
completa por parte da estagiaria. A educadora e a professora cooperantes
demostraram sempre um elevado grau de conhecimentos e competéncias tedricas e
praticas, constituindo dois exemplos de profissionais competentes.

Os estagios foram vivenciados de uma forma intensa e acima de tudo com uma
atitude reflexiva tanto por parte da estagiaria como em coordenagdo com a
educadora/professora cooperante e a orientadora de estagio. Estes revelaram-se
momentos decisivos para o crescimento pessoal e profissional da estagiaria.

Antes e durante a realizagédo do mestrado foram varias as perguntas sobre as
quais a estagiaria se debrugou na tentativa de obter respostas: “Onde se enquadram
os professores generalistas no sistema educativo portugués? ”, “Quais sao as mais
valias?” e “ O que os distingue dos outros professores?”. No decorrer da pesquisa e da

vivéncia do estagio foi possivel encontrar algumas respostas.
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A articulagéo entre a EPE e o 1° CEB é uma das vantagens inerentes ao
professor generalista. Enquanto educadora, a estagiaria sabe as potencialidades e as
capacidades que sao trabalhadas na EPE e que deverao ter continuidade no 1° CEB.

Com base no seu estagio, a estagiaria considera que a postura do profissional
de educacdo deve ser de um professor-investigador, de um professor-reflexivo de
forma a melhorar o ensino e a aumentar o beneficio para as criangas/alunos. Isto vai
ao encontro das ideias de Arends, que afirma que a chave para nos tornarmos
profissionais auténomos reside na disposicdo e capacidade do professor para se
dedicar ao estudo do seu proprio modo de ensino e para testar a eficiéncia das suas
praticas educativas (Arends,1997:526).

Tendo em conta os aspetos acima referidos e corroborando com a opinido
Vasconcelos (2007), é necessario que a escola seja um agente de mudanca e um
fator de desenvolvimento. Entende-se melhor o sentido anteriormente referido através
das palavras de Polakow (1993) que expdem a ideia de que a escola deve
proporcionar aos pequenos cidadaos um sentido de lugar. Acrescenta ainda que

um lugar é mais do que a soma das suas rotinas, regras, horarios, resultados de
avaliacéo (...) um lugar onde as criangas e 0s jovens sintam que s&o importantes,
(...) porque se trata de uma paisagem em que elas tém significado e um sentido
de pertenca (cit Vasconcelos, 2007:112).

Neste excerto estd presente a ideia de que a educacéo e a cidadania estao
intimamente articuladas. Neste sentido, € necessario que a escola garanta a
adaptacao do curriculo a cada crianga/aluno tendo em conta a multiculturalidade e
diversidade das criangas/alunos que dela fazem parte (Rold&do, 1999:22). Deste modo,
o profissional de educacao deve aceitar e respeitar a heterogeneidade presente na
escola e, consequentemente, na sala de aula (Cortezao, 2000).

Além das competéncias e saberes tedricos e praticos, o educador/professor
deve ter sensibilidade para detetar ndo s6 as necessidades académicas como também
as necessidades emocionais e sociais das criangas/alunos. Deve ainda conseguir
comunicar com os mesmos de modo a ultrapassar as dificuldades ou necessidades.
Torna-se ainda necessario que o profissional de educagdo parta dos saberes
rentaveis, isto &, saberes que as criangas/alunos ja tém, para que assim as
aprendizagens se tornem mais significativas (Cortezdo, 2013). Por outro lado, o
educador/professor deve ter a capacidade de utilizar estratégias para conseguir
alcancar determinados objetivos em prol da evolucdo e das aprendizagens da
crianga/aluno.

Culminando todos estes aspetos, e considerando a importancia de oferecer

uma igualdade de oportunidades, a estagiaria pretendeu ao longo de todo o processo
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fomentar o sucesso de todas as criangas/alunos, procurando respeitar e atender as
especificidades de cada uma/um na forma como observou, planeou, agiu e avaliou,
aplicando assim o principio da justica social (Stoer, 2008). Deste modo, em ambos os
estagios procurou-se responder a cada aluno, desenvolvendo uma diferenciacédo
pedagdgica. Exemplo disso foram os trabalhos em pequeno grupo, as pesquisas, 0s
jogos, as fichas de trabalho (CEB), as dramatizagbes, entre outros.

Para o processo de ensino-aprendizagem em ambas as valéncias, foi
fundamental saber “Aprender a ser”, onde a estagiaria desenvolveu o trabalho em
equipa, o respeito pelo outro e saber ouvir, indo ao encontro das ideias defendidas por
Luiza Cortesdo (2013). Nesta linha de pensamento Jacques Delors, na sua teoria
(educacéao ao longo de toda a vida e para a vida), refere que este saber é um dos
pilares da educacgao (1998).

Neste seguimento de ideias, a estagiaria procurou corresponder as mdultiplas
caracteristicas dos seus alunos (Arends, 2008:136). Assim, transformou o processo de
ensino-aprendizagem em comunidades de aprendizagem, considerando, em
consonancia com Haigh, que os alunos vdo aprender muito melhor se o que lhes for
ensinado corresponder ao que precisam e eles tiverem alguma posse da sua
aprendizagem (2010:192). Na pratica educativa na EPE e no 1° CEB, a estagiaria
olhou para a crianga/aluno como ser activo, competente, construtor do conhecimento e
participante no seu proprio desenvolvimento (Oliveira-Formosinho, 2001:30). Deste
modo, procurou desenvolver o saber “Aprender a fazer”, sendo este saber outro dos
pilares da educagédo segundo Jacques Delors (1998). Nomeadamente nos trabalhos
de grupo e nos desafios, cada crianga/aluno pdde transmitir a sua opinido, a sua viséo
do mundo. Por outro lado, com base nestas atividades foi possivel desenvolver no
grupo/turma o respeito e a aceitagdo das diferentes visbes e opinides de cada
crianga/aluno. A este fendmeno Cortezdo chama de Justica Cognitiva (2013).
Reforcando a opinido de Boaventurade Sousa Santos, a justica social esta
intimamente relacionada com a justica cognitiva. Desta forma, o profissional de
educacao que procura aplicar a justica cognitiva deve primeiramente aplicar uma
justica social, promovendo a igualdade de oportunidades patente neste conceito, para
que seja possivel que cada crianga/aluno possa aceitar novas e outras formas de ver o
mundo (justiga cognitiva).

Reforcando as ideias explanadas neste relatério, cabe ao educador/professor
fomentar a ideia de uma “Escola para cada um e ndo para todos”, na forma como

observa, planeia, age e avalia todo o processo de ensino-aprendizagem,
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desenvolvendo uma diferenciagdo pedagogica. Estas sdo algumas ideias que se
considera estarem na base de uma nova escola.

Assim, considera-se que a misséo basica como futura profissional de educacgéo
€ desenvolver atividades significativas que ndo sé desenvolvam o gosto das
criangas/alunos pela aprendizagem, como também permitam que estas/estes se

tornem cidadaos ativos, responsaveis e autbnomos.

Fazer opgbes é muito importante. Os educadores devem indagar para quem e
em beneficio de quem estao trabalhando
(Freinet, cit Cortezéo, 2011:97).
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