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RESUMO

O presente relatdrio pretende ilustrar a experiéncia de pratica pedagdgica
desenvolvida em contexto de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico.

O relatério encontra-se fundamentado teoricamente em autores de referéncia
de acordo com a intervencédo educativa. A articulagdo entre a sustentacdo desses
referentes tedricos e a pratica educativa, apoiada numa constante reflexdo
proporcionam os elementos fundamentais para a elaboragédo deste trabalho.
Efetivamente, esta é a postura que caracteriza um bom profissional de educacgéo,
refletir para adaptar a sua pratica a realidade educativa, nomeadamente ao ambiente
educativo institucional, as especificidades de cada crianga e as caracteristicas de cada
meio familiar.

Para isso, a observacdo, planificacdo, acdo e avaliagdo foram os pilares
estruturantes e reguladores desta pratica pedagdgica. Por sua vez, esta foi alvo da
recolha de informacgdes diversas através de instrumentos de recolha de dados distintos
que suportaram a realizagdo deste trabalho.

Deste modo, a reflexdo sobre a intervencdo pedagégica e os processos
metodologicos utilizados ao longo dos estagios constituiram a base para o
desenvolvimento pessoal e profissional que contribuiram para construcdo da

profissionalizagéo.

Palavras-Chave: Educacgéo Pré-Escolar; Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico; Pratica

Pedagogica; Profissionalizagéo.

ABSTRACT

The present report is intended to illustrate the pedagogical practice experience
developed in the context of the Pre-school and Primary School.

This report is theoretically based on well-known authors according to the
educative intervention. The link between these theoretically references and educational
practice supported by a constant reflection provide the key elements for the elaboration

of this work. In fact, this is the best posture to characterize a good educational



professional, reflecting in order to adapt his/her practice in the educational reality
namely the school environment, the specificities of each child and their family life.

To that end, observation, planning, action and evaluation were the main
structures and regulators of this pedagogical practice. On the other hand this practice
includes also the collecting of information by several collective tools of distinct data that
supported this work.

Therefore the reflection of the pedagogical intervention and the methodological
process used throughout the internships formed the basis for the personal and

professional development that contributed for the construction of professionalization.

Key-Words: Pre-School; Primary School; Pedagogical Practice; Professionalization.



INDICE

191 o Yo 11 7o T 1A 10
Capitulo I. Enquadramento TEOIICO.........cvuieiiieiiirerrareeaeaere s rrern s s e ennanannnne 12
1. Educacgdo - Um Conceito POlISSEMICO..........coouiiiiiiiii e 12
2. Pressupostos da Intervencao Educativa - Papel do Educador/Professor................. 12

3. A Necessidade da Continuidade Pedagogica entre a EPE e o 1° CEB -

ESPECIfiCIdAUES. .. . oo 16
4. Respeitar as Diferencas de Cada Crianga............cooviiiiiiiiiiiiiiiieeieeieee e 18
5. A Importancia da Relag&o Escola-Familia...............c.cooooiiiiii e, 19
6. A Participagéo Ativa da Crianga na Construgéo do Saber..............ccoeviviiiiinnn. 20
6.1. Escutar com todos 0S8 Sentidos. ...........ocoviiiiiiiiiiiii 21

6.2. O Ambiente Educativo na Pedagogia em Participag@o......................... 22

7. O Projeto como Promotor de Aprendizagens...........coviiiiiiiiiiii e 23
8. Movimento da Escola Moderna - A Crianga como Motor da Ag¢do Educativa......... 25
8.1. Aprender @ COOPEIAr. . ... .ttt e 26

Capitulo ll. Metodologia de Investigagao..........c.ccovieiiiiiiiriiiiicecrerrccsneneeeeennnnn 27

1. TIPO A€ EStUAO. ... e e e e 27
2. SUJEItOS O EStUAO. .. e e 28
3. Técnicas de Recolha de Dados. ..........oiiniiiii e 28
3.1. Analise Documental....... ..o 28
3.2. Observagao Participante.............ccooiiiiiii e 29
Capitulo lll. INtervenGa0......c..ciiiiiii e s e 32

1. Caracterizacdo dos Contextos de Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino

7 T o 0 32
1.1. Caracterizagéo das INStitUICOES. .......covivieiei i 32

1.1.1. Composic¢ao das Equipas Pedagoigicas............ccooviiiiiiiiiiiiiiiiien e 33

1.1.2. Estrutura Fisica das Instituighes. ...........cooeiiiiiiiiii e 34

1.1.3. Planos de Ag&o a Curto e Longo Prazo............c..ccoviiiiiiiiiiinnannn. 35



1.1.4. Organizagéo do Ambiente Educativo................ccccoviiiiininn, 35

1.2. Caracterizagdo do Grupo/TUM@........couiiiiiiiii e 36
1.2.1. Caracterizagao Socioeconomica e Cultural do Grupo/Turma............. 39

2. Intervengao Educativa.........ccooiiiii i s 40
2.1, ODbSEIVAI PIEPAIAr. ... .t a e 40

2.2. Planear/PlanifiCar. ... 42
2.3, AT I EIVIE. e 46

24, AVANTAI. ... 51
Consideragoes FiNais.......c.ccioiiiiiiiiii i e e e 54

Bibliografia.......c.ccooiiiiii e 61



INDICE DE ANEXOS

Anexo 1 - Gréficos: Caracterizacdo Socioeconémica e Cultural do Grupo/Turma
Anexo 2 - Exemplos de Registos de Incidentes Criticos em EPE

Anexo 3 - Exemplos de Registos de Incidentes Criticos em 1° CEB

Anexo 4 - Grelha de Observacao do Ambiente Fisico em EPE

Anexo 5 - Grelha de Avaliagdo da Frequéncia das Criangas na Area da Biblioteca
Anexo 6 - Exemplo de Grelha de Observacdo de Comportamentos

Anexo 7 - Exemplo de Grelha de Avaliagédo das Situac¢des de Aprendizagem em EPE
Anexo 8 - Exemplo de Grelha de Avaliagdo das Situagdes de Aprendizagem em 1°
CEB

Anexo 9 - Exemplo de Escala de Estimacao Gréfica

Anexo 10 - Exemplo de Escala de Estimagao Numérica

Anexo 11 - Registos Fotograficos: Exploracdo dos Materiais utilizados nas Manhéas
Recreativas em EPE

Anexo 12 - Registos Fotograficos de Atividades em 1°CEB

Anexo 13 - Exemplo de Descrigéo diaria em EPE

Anexo 14 - Exemplo de Descrigao diaria em 1° CEB

Anexo 15 - Portefélio: Registos

Anexo 16 - Exemplo de Amostragem de Acontecimentos

Anexo 17 - Exemplo de Planificagdo Semanal em EPE

Anexo 18 - Exemplo de Planificagdo Semanal em 1° CEB

Anexo 19 - Rede Curricular de EPE

Anexo 20 - Planificagdo da Dinamizacgao da Biblioteca

Anexo 21 - Registo das propostas das criangas para a dinamizac&o da biblioteca
Anexo 22 - Registos Fotograficos da “Area dos Jogos e Desafios”

Anexo 23 - Projeto de Sala em EPE “Os Animais Marinhos” (PowerPoint)

Anexo 24 - Registo Fotogréfico: Dinamizagéo das Manhas Recreativas

Anexo 25 - Planificagdo das Manhas Recreativas

Anexo 26- Registo Fotografico da Planificagdo das Manhas Recreativas

Anexo 27 - Registo Fotografico: Tarde Recreativa no 1°CEB com as criancas de EPE
da Instituicdo

Anexo 28 - Registo Fotogréfico: Trabalhos realizados pelas criangas com a ajuda dos
pais através de materiais reciclaveis

Anexo 29 - Exemplos de Jogos realizados na area de Portugués



Anexo 30 - Exemplos de Jogos realizados na area de Matematica
Anexo 31 - Exemplos de Jogos realizados na area de Estudo do Meio
Anexo 32 - Exemplos de Jogos realizados na area de Expressodes
Anexo 33 - Exemplos de outras atividades realizadas no 1° CEB

Anexo 34 - Registo Fotogréfico: Dicionario das Profissdes

Anexo 35 - Registo Fotografico: Exposi¢cao de Natal no 1° CEB

Anexo 36 - Registo Fotografico: Participagéo dos Pais na Sala de Aula
Anexo 37 - Registo do Quadros de Investigagéo no 1° CEB

Anexo 38 - Exemplo de Avaliagdo Semanal em EPE

Anexo 39 - Exemplo de Avaliacdo Semanal em 1° CEB

Anexo 40 - Exemplo de Avaliagao da Participacao das Criangas no Projeto
Anexo 41 - Exemplo de Avaliagao das Manhas Recreativas

Anexo 42 - Grelha de Avaliagao do Projeto

Anexo 43 - Exemplo de Registo da Assembleia Geral no 1° CEB

Anexo 44 - Exemplo de Registo da Grelha de Auto-Avaliagdo no 1° CEB

Anexo 45 - Registo Fotografico do Panfleto Para a Exposicdo de Natal no 1° CEB

INDICE DE QUADROS

Quadro 1 - Caracterizagéo das Instituicbes
Quadro 2 - Composigéo das Equipas Pedagodgicas
Quadro 3 - Estrutura Fisica das Instituicbes
Quadro 4 - Organizagdo do Ambiente Educativo

Quadro 5 - Caracterizagéo do Grupo/Turma



LISTA DE ABREVIATURAS

IPSS - Instituicdo Particular de Solidariedade Social
JI — Jardim de Infancia

EPE - Educagéo Pré-Escolar

1°CEB - 1° Ciclo do Ensino Basico

ME - Ministério da Educacao

PAA - Plano Anual de Atividades

PE - Projeto Educativo

PCG - Projeto Curricular de Grupo

PCT - Projeto Curricular de Turma

Rl — Regulamento Interno

OCPEPE - Orientagdes Curriculares para a Educacgao Pré-Escolar



INTRODUGCAO

O presente relatério foi realizado no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacéo de
Paula Frassinetti. Este tem como finalidade ilustrar o processo de profissionalizagao
em Educacao Pré-Escolar (EPE) e 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB), apresentando
uma descrigéo e reflexdo sobre o estagio pedagogico realizado em EPE e 1° CEB
através do presente trabalho.

O estagio tinha como objetivo primordial permitir que os alunos estagiarios
desenvolvessem uma experiéncia de pratica pedagoégica proxima da futura atividade
profissional, onde em situagéo de co-docéncia, seriam responsaveis por uma sala de
atividades em EPE e uma turma de 1° CEB. O estagio pretendia que os alunos
conhecessem e agissem em conformidade com o Projeto Educativo do
estabelecimento, assim como reconhecessem as caracteristicas individuais das
criancas e do/a grupo/turma com que iriam trabalhar para que pudessem desenvolver
a sua intervencdo da melhor forma. Do mesmo modo, teriam que, a partir da
observacdo, conhecimento e identificacdo das necessidades da instituicdo, das
criancas, da equipa pedagdgica, dos pais e comunidade, realizar uma intervencao
educativa planificada, organizada e avaliada, tendo em vista uma postura de
educador/professor critico e reflexivo. Para tal, deveriam utilizar técnicas e
instrumentos de recolha e analise de dados diversificados e adequados. Além disso,
deveriam ainda, atuar de forma intencional promovendo situa¢des de desenvolvimento
e aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras,
organizando o ambiente educativo e pondo em pratica atividades e projetos. Os
estagiarios deveriam promover situagbes de articulagéo entre a escola, a familia e a
comunidade participando e colaborando ativamente em atividades de organizacao e
gestdo da escola, como reunides do estabelecimento, da equipa pedagédgica, reunides
de pais/ encarregados de educacéo, atividades de divulgagédo do trabalho realizado,
festas, passeios das criancas, entre outras.

O contexto educativo onde decorreu o estagio profissionalizante em EPE trata-
se de uma IPSS, localizada em Matosinhos, tendo sido o estagio realizado com um
grupo de criangas de quatro anos. O estagio em 1° CEB decorreu huma escola
publica, pertencente a um Agrupamento de Escolas, em Vila Nova de Gaia, com uma

turma do 2° ano do Ensino Basico.
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Em termos estruturais, este relatério encontra-se organizado em trés capitulos:

O capitulo | refere-se ao Enquadramento Teodrico, onde serdo abordadas as
perspetivas tedricas sobre o contexto de Educacao Pré-Escolar e 1° CEB, tais como: o
conceito de Educacéo; as especificidades da Educacédo Pré-Escolar e de 1° CEB; os
modelos e metodologias em que o estagio se baseou, bem como o paradigma
estrutural que norteou essas praticas pedagogicas, isto €, o paradigma construtivista.

O capitulo Il diz respeito a Metodologia de Investigagdo. Neste capitulo seréo
apresentados: as opg¢des metodologicas; os sujeitos do estudo; as técnicas e
instrumentos de recolha de dados selecionados.

Relativamente ao Capitulo lll, a Intervencdo Educativa, numa primeira parte
serao caracterizados ambos os contextos educativos através da andlise dos
documentos do regime de autonomia, administracdo e gestdo, assim como outros
documentos orientadores da pratica educativa. Numa segunda parte sera feita uma
caracterizacéo da intervencéo no estagio em Educacao Pré-Escolar e 1° CEB, ao nivel
da instituicdo, comunidade e grupo/turma, evidenciando o essencial do processo:
Observar/Preparar; Planear/Planificar; Agir/Intervir; Avaliar.

Por fim, nas Consideragbes Finais, sera realizada uma auto-avaliacdo da acéo
pedagdgica, dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional, bem
como uma reflexdo sobre as experiéncias de estagio e construgdo da

profissionalizagao.
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CAPITULO I. ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Educagao — Um Conceito Polissémico

O termo educar tem origem latina, “educere” que significa extrair, trazer a luz a
riqueza da pessoa ou “educare” que significa nutrir, alimentar para que a pessoa
possa ser. A educacdo possui uma problematicidade que constitui uma contradigédo
interna. Por um lado alimenta-se e pelo outro retira-se. Assim, alimenta-se o educando
no sentido de ele construir algo para que possa ser um individuo autbnomo, livre e
solidario, ou seja, da-se conhecimentos para que a crianga desenvolva as suas
capacidades e potencialidades. Segundo esta linha de pensamento, o professor passa
a ser um estimulador de interesses, um despertador de necessidades intelectuais e
morais, uma vez que, nao se limitara a transmitir os saberes que possui aos alunos,
mas ajuda-los-a a adquiri-los por eles préprios (Cabanas, 2002). E, simultaneamente
retira-se 0 que a pessoa tem de bom trazendo a luz a sua riqueza, partindo daquilo
que a crianga ja sabe e daquilo que ela ja é capaz de fazer, de modo a ajuda-la a
construir novos conhecimentos. Portanto, de acordo com Cabanas (2002), o aluno
assume o papel de protagonista, pois “ndo existe propriamente “ensino” por parte do
professor, mas sim, e de facto, “aprendizagem” por parte do aluno (2002: 83).

De facto, considera-se que “a educagdo moderna insiste mais em dotar o
sujeito de recursos que lhe permitam chegar por si mesmo a tais elementos” (Idem:
230).

2. Pressupostos da Intervengao Educativa - Papel do

Educador/Professor

Os educadores/professores “representam um papel primordial no apoio ao
desenvolvimento nas criangcas no sentido de pertenga a um [grupo/turma] e de
contribuicdo para a vida do/a [grupo/turma]” (Katz, 1997: 13). Assim, devem criar uma
dindmica relacional positiva e estar atentos as necessidades do/a grupo/turma e
individuos. Segundo Loris Malaguzzi, o fundador das Escolas de Reggio Emilia, em
Italia:

O educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o reinicio
das trocas ou para securizar as criancas. Assim, as intervengbes devem ser
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medidas, ndo excessivas, ndo subvertendo aquilo que as criancas estéo a fazer. E
como que tomar a crianga pela méo, permitindo sempre que ela se mantenha de
pé firme (entrevista Malaguzzi, 21 de Junho de 1990, in Ministério da Educacéo,
1998: 145).

Na verdade, para ocorrer uma aprendizagem intencional e diferenciada na
aplicacdo dos modelos curriculares e ao longo do processo educativo é imprescindivel
que “a intervengao profissional do [educador/professor passe] por diferentes etapas
interligadas que se vao sucedendo e aprofundado, o que pressupde: observar,
planear, agir, avaliar, comunicar e articular’ (Ministério da Educacao, 1997: 25-28).

Tanto na EPE como no 1° CEB, a observagéo € um procedimento importante
para obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento/ areas curriculares e
informacgbes que podem auxiliar aquando a planificagédo e adequacdo de materiais e
atividades aos interesses e necessidades das criangas (Ildem). Para isso, é necessario
que o educador/professor “[observe] cada crianga, bem como 0s pequenos grupos e
o/a [grande grupo/turma], com vista a uma planificacdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da criangca e do/a [grupo/turma] e aos objectivos de
desenvolvimento e da aprendizagem” (Dec. Lei n® 241/2001, de 30 de Agosto). Neste
sentido, como ja foi referido anteriormente, o conhecimento da crianca e da sua
evolugéo determina a base da diferenciagdo pedagdgica que parte do que esta ja sabe
e € capaz de fazer (Ministério da Educacdo, 1997). Do mesmo modo, é importante
conhecer o ambiente familiar e o contexto sociocultural em que a crianga esta inserida
para que seja possivel um maior e melhor conhecimento da mesma.

De acordo com o que sabe do/a grupo/turma e de cada crianga, o
educador/professor planifica a intervengéo educativa de forma integrada e flexivel, de
acordo com os dados recolhidos na observacgao e avaliagéo. Para tal, “na planificagdo
das actividades devem ser tidas em consideracao as orientacdes programaticas bem
como outras directrizes produzidas pelo Ministério da Educacao” (Despacho n°
8683/2011, 28 de Junho). As OCPEPE devem ser um ponto de apoio para a pratica
pedagogica dos educadores em EPE, a estrutura de suporte de uma educacéo que se
desenvolve ao longo da vida (Ministério da Educacédo, 1997). No 1° Ciclo, o Curriculo
Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais (2001) constituia-se como uma
referéncia central para o desenvolvimento do curriculo e para os documentos
orientadores do Ensino Basico. Contudo, o Ministério da Educacao e Ciéncia vem, em
2011, referir que o documento ndo é suficientemente claro nas recomendagbes que
insere. Muitas das ideias nele defendidas sdo demasiado ambiguas para possibilitar

uma orientagao clara da aprendizagem, tornando-o num documento curricular pouco
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util para os professores do 1° Ciclo, sendo por isso revogado (Despacho n°
17169/2011, de 23 de Dezembro). Deste modo, o Ministério de Educacédo e Ciéncia
elaborou documentos clarificadores das prioridades nos conteudos fundamentais dos
programas; esses documentos constituiram metas curriculares e foram apresentadas
a comunidade educativa (Despacho n° 17169/2011, de 23 de Dezembro).

Neste processo, o educador/professor reflete sobre as suas intencbes
educativas e a forma de as adequar ao grupo/turma, prevendo experiéncias de
aprendizagem, organizando 0s recursos necessarios a sua realizagdo (Ministério da
Educacdo, 1997). Assim, o educador/professor estara a ter em conta o
“desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, os conhecimentos e as
competéncias de que as criangas sdo portadoras”. (Dec. Lei n° 241/2001, de 30 de
Agosto). Devera ainda ter em consideragcéo as diferentes areas de conteudo/areas
curriculares, de modo a articula-las incluindo situagdes de aprendizagem que sirvam
objetivos abrangentes e transversais e que sejam desafiadoras, interessem e
estimulem cada crianca.

Quando o planeamento ¢ feito com a participacdo das criangas, “permite tirar
proveito da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, hum
processo de partilha facilitador de aprendizagens e do desenvolvimento de todas e de
cada uma” (Ministério da Educacéo, 1997: 26). Segundo Craveiro (2007: 116),

o [educador/professor] deve participar com sugestées na elaboragdo do plano das
criangas, mas é sua fungéo, depois de conhecer os interesses, as necessidades e
as experiéncias anteriores das criangas, possibilitar que a sua sugestdo seja
completada por outras sugestbes dadas pelo [grupo/turma] para que este as
organize num plano e projecto.

Posto isto, é indispensavel que o educador/professor esteja atento tanto ao
grupo/turma como a cada crianga para apoiar 0 seu processo de aprendizagem,
intervindo o menos possivel. Intervir “significa tomar parte na actividade de uma
pessoa ou de um grupo com inteng¢do de influenciar o seu desenrolar’ (Mendoncga,
2002: 70). O adulto intervém diretamente quando motiva, apoia e confronta a crianca.
Portanto, este tem um papel de mediador e orientador, pois é ele quem ajuda a manter
o didlogo e a delinear um caminho (Ildem). Do mesmo modo, é importante que tire
partido das situac¢des e oportunidades imprevistas, pois € uma forma de enriquecer o
processo educativo.

Cada educador/professor envolve-se em interacdes complexas com as
criangas, familias, colegas, auxiliares, diretores, entre outros, com a finalidade de

sustentar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangcas. Neste sentido, o
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educador/professor € um co-construtor de conhecimentos num processo de interagéo
com os outros.

Durante a acdo, o educador “avalia, numa perspectiva formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Dec. Lei n°
241/2001, de 30 de Agosto). O professor de 1° CEB “avalia, com instrumentos
adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino,
de forma a garantir a sua monitorizagdo, e desenvolve nos alunos habitos de auto-
regulacédo da aprendizagem” (Idem). Portanto, “a avaliagdo constitui um processo
regulador do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos conhecimentos
adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno” (Dec.- Lei n° 139/2012, de 5 de
julho). Assim, torna-se necessario ter em conta o tipo de avaliagdo que devera ser
posto em pratica, adequando-o aos objetos e objetivos da sua acao.

No que se refere a EPE, o educador avalia o seu desenvolvimento nos
diferentes dominios: o psicomotor, o cognitivo, a linguagem, o afetivo-social e moral.
Posteriormente, tendo em conta os niveis de desenvolvimento esperados a cada faixa
etaria, podera, assim, avaliar e definir em que estado se encontra a crianga para
adequar o processo educativo as suas necessidades e evolugdes.

Quanto ao 1° CEB, a avaliagdo dos alunos incide sobre os conteudos definidos
nos programas e tem como referéncia as metas curriculares em vigor para as diversas
areas disciplinares e nao disciplinares no 1.° ciclo (Despacho n° 24-A/2012, de 6 de
dezembro). Para tal, a avaliagdo das aprendizagens compreende as modalidades de
avaliagao diagnoéstica, de avaliagdo formativa e de avaliagdo sumativa (Dec.- Lei n°
139/2012, de 5 de julho).

A avaliacdo diagnéstica visa facilitar a integragéo escolar do aluno, apoiando a
orientacdo escolar e vocacional e o reajustamento de estratégias de ensino. Esta
realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre que seja considerado
oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciagdo pedagodgica, de
superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integracéo
escolar.

A avaliacdo formativa gera medidas pedagégicas adequadas as caracteristicas
dos alunos e a aprendizagem a desenvolver, assumindo um carater continuo e
sistematico.

Por fim, a avaliacdo sumativa d4 origem a uma tomada de decisdo sobre a

progressao, retengéo ou reorientagéo do percurso educativo do aluno. Esta traduz-se
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na formulagdo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, tendo
como objetivos a classificagdo e certificagdo, e inclui: a avaliagdo sumativa interna,
que é da responsabilidade dos professores e dos 6rgaos de gestdo e administragéo
dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas; a avaliacdo sumativa externa,
da responsabilidade dos servigos ou entidades do Ministério da Educagéo e Ciéncia
designados para o efeito (Dec.- Lei n® 139/2012, de 5 de julho).

Deste modo, o conhecimento que o educador/professor adquire da crianga
através da observagédo e avaliacdo pode e deve ser enriquecido pela partilha com
outros adultos que também tém responsabilidades na sua educagao, nomeadamente,
auxiliares de agdo educativa e os pais ou encarregados de educacéo. E importante
avaliar as criangas, mas também os métodos usados pelos educadores/professores,
as suas capacidades, o curriculo que a escola oferece, a sociedade que nela se
encontra inserida e todos os elementos que, de uma forma ou de outra, contribuem
para o seu desempenho.

No jardim-de-infancia a avaliacdo é essencial para compreender as
necessidades de cada crianga e de cada grupo de criangas; definir objetivos
educativos e estratégias de aprendizagem adequados a crianga e ao grupo; avaliar a
adequabilidade desses objetivos e processos educativos em fungéo dos resultados e
evolugbes obtidos (Canavarro, 2001).

Quando ao 1° ciclo, a avaliagdo tem por objetivo a melhoria do ensino e da
afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares e o conhecimento do estado
do ensino, retificando procedimentos e reajustando o ensino das diversas disciplinas
aos objetivos curriculares (Dec.- Lei n°® 139/2012, de 5 de julho).

Neste sentido, a avaliacdo é também sentida como imprescindivel para

regulamentar quer comportamentos sociais, quer desempenhos profissionais.

3. A Necessidade da Continuidade Pedagdgica entre a
EPE e o 1° CEB - Especificidades

A Lei-quadro da Educacao Pré-Escolar estabelece como principio geral que

A educacgdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educagéo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formagédo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢cdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario (Lei n°® 5/97, de 10 de Fevereiro).
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Isto implica que, durante esta etapa, o educador deve adotar uma pedagogia
organizada e estruturada para que as criangcas aprendam a aprender, criando assim
condigbes para abordar com sucesso a etapa seguinte (Ministério da Educacao,
1997).

A transicado das criancas da EPE para o 1° CEB constitui uma preocupacao
para todos os implicados na educacdo da crianca (pais e educadores) que,
conscientes da alteracao ao nivel dos contextos e papéis das criancgas, a percecionam
como uma circunstancia potenciadora de dificuldades de adaptagdo ao novo contexto
escolar e as suas exigéncias. Cabe ao educador, em conjunto com o professor do 1°
CEB, proporcionar a crianga uma situagéo de transicao facilitadora da continuidade
educativa” (DGIDC, 2007). Esta transicdo devera envolver estratégias de articulagao
que passam nao s6 pela valorizagdo das aquisicdes feitas pelas criancas em EPE,
como pela familiarizagdo com as aprendizagens escolares formais. Tais estratégias
podem incluir a planificagdo e desenvolvimento de projetos/atividades comuns a
realizar ao longo do ano letivo que impliqguem a participagdo dos educadores,
professores do 1° CEB e respetivos grupos de criangas.

O Dec. Lei n® 241/2001 de 30 de Agosto define o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do ensino basico. Segundo este, o
educador de infancia “concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificagdo, organizagédo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a constru¢do de aprendizagens
integradas” (Dec. Lei n°241/2001 de 30 de Agosto). Além disso, o educador de
infancia mobiliza o conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento
de um curriculo integrado, no ambito da expressdo e da comunicacdo e do
conhecimento do mundo. Da mesma forma, o professor do 1.° ciclo do ensino basico
“desenvolve o respetivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as
competéncias necessarias a promogao da aprendizagem dos alunos.” Este deve ainda
promover a “aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de
uma cidadania activa e responsavel, enquadradas nas opc¢bes de politica educativa

presentes nas varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo” (Idem).
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4. Respeitar as diferencas de cada crianca

As vivéncias que temos, a nossa forma de agir e a nossa educag¢ao tornam-nos
seres unicos e diferentes. Por isso, 0 modo como aprendemos e percecionamos o
mundo, também é distinto. A diferenciacdo pedagogica pretende dar resposta a cada
crianga, para isso, torna-se necessario conhecer o nivel de desenvolvimento,
interesses, aptiddes e especificidades culturais da crianga; partir daquilo que a crianga
ja sabe e valorizar os seus saberes; diversificar os processos pedagoégicos para
adequa-los a cada criancga; seguir diferentes percursos para chegar a um fim comum:
o desenvolvimento das potencialidades e das aprendizagens de cada crianca
(Canavarro, 2001).

Logicamente, a Escola, deve ter isso em conta e demonstra-lo através da
pedagogia que utiliza e da forma como aborda a questdo do acesso ao conhecimento.
A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) faz referéncia a igualdade de
oportunidades e sucesso educativo para todos. O processo de reflexdo participada
sobre os curriculos, iniciado em 1996/97, refletiu sobre estas questbes da gestdo
curricular ao nivel da escola, das turmas e da adequacgéo do curriculo ao aluno. Em
2001, com o Decreto-lei n.° 6/2001, pés-se fim a um curriculo nacional rigido e
inflexivel, dando lugar a uma gesté&o flexivel do mesmo e visando a sua adequagéo ao
contexto de cada escola e aos alunos. Assim, pretende assegurar a diversidade de
ofertas educativas, tendo em conta as necessidades dos alunos, de modo a que todos
possam desenvolver as competéncias essenciais e estruturantes definidas para cada
um dos ciclos e concluir a escolaridade obrigatoria.

Neste sentido, o educador/professor, apés reconhecer que as criangas se
desenvolvem de forma diferenciada, deve observar e avaliar as criangas, de forma a
poder ter um maior conhecimento das mesmas. Para conhecermos uma crianga,
importa também conhecer o ambiente familiar e o contexto sociocultural em que a
mesma esta inserida. Assim, para ter acesso a tais informacgdes, é necessario que se
recorra a uma “avaliacdo multidimensional, utilizando uma diversidade de fontes
(crianga, familia, outros adultos importantes na sua educacgéo) e de metodologias de
avaliagao” (Canavarro, 2001:39). Segundo o Despacho n°® 24-A/2012 “o processo
individual de cada aluno deve ser atualizado ao longo de todo o ensino basico de
modo a proporcionar uma visdo global do percurso do aluno, facilitando o seu
acompanhamento e permitindo uma intervencdo adequada” (Despacho n°® 24-A/2012,

de 6 de Dezembro).
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Consequentemente, o adulto deve planear atividades tendo em conta o/a
grupo/turma que dispde e as caracteristicas individuais de cada uma das suas
criangas, permitindo que as mesmas trabalhem com materiais que incluam a utilizagcéo

das varias inteligéncias e que sejam “obrigadas” a articula-las.

5. A Importancia da Relagao Escola - Familia

Em Portugal, o papel dos pais tem vindo a ser alterado ao longo dos tempos.
Primeiramente, estes eram vistos com um papel passivo, sendo apenas a
responsabilidade escolar do dominio dos educadores/professores. No entanto, foi a
partir dos anos 70 que se comegou a compreender a necessidade e importancia de
envolver os pais nas questdes educativas, passando assim a assumir um papel mais
ativo e preponderante (Canavarro, 2001).

Segundo um dos obijetivos presentes na Lei-Quadro da EPE, o educador deve
“incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagbes
de efetiva colaboracdo com a comunidade” (Lei n°® 5/97, de 10 de Fevereiro). Da
mesma forma, o professor do 1° CEB deve, “[envolver] as familias e a comunidade nos
projetos a desenvolver e [relacionar-se] positivamente com criangcas e com adultos, no
contexto de especificidade da sua relacdo com as familias e com a comunidade,
proporcionando, nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar
afetivo que predisponha para as aprendizagens.” (Decreto-Lei n°® 241/2001, de 30 de
Agosto)

Portanto, cada um dos pais ou encarregados de educagao devem: acompanhar
ativamente a vida escolar do seu educando; promover a articulagéo entre a educacéo
na familia e o ensino na escola; cooperar com os professores no desempenho da sua
missao pedagogica, colaborando no processo de ensino dos seus educandos; integrar
ativamente a comunidade educativa no desempenho das demais responsabilidades
desta, informando -a e informando -se sobre todas as matérias relevantes no processo
educativo dos seus educandos; comparecer na escola sempre que tal se revele
necessario ou quando para tal for solicitado (Decreto-Lei n° 51/2012, de 5 de
setembro). Este envolvimento da familia na vida do/a jardim-de-infancia/escola é,
também, enfatizada por Kartz e Chard (1997). Segundo estes autores, os pais podem
criar um dialogo com os filhos questionando-os acerca do progresso do projeto ou das

atividades que estéo a ser desenvolvidas, promovendo, assim, uma oportunidade para
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a crianga ampliar a sua comunica¢do e praticar o novo vocabulario que esta a
aprender na escola. Esta ligagdo e colaboragéo “ajuda os pais a confiar na escola e na
sua prépria contribuicdo para a educacao informal e continua das criangcas em casa.
Assim, os pais sentir-se-8o envolvidos numa parte importante da educagéo dos seus
filhos” (Katz e Chard, 1997: 218-219). Além disso, “[este] tipo de participacéo
enriquece o trabalho educativo que é desenvolvido na escola (...)” (Zabalza, 1998:55)
e constroem um conceito de escola aberta, melhorando o trabalho educativo pela
partilha de ideias e experiéncias entre todos.

Por isso, interessa estabelecer um bom relacionamento entre pais ou
encarregados de educacao, educadores/professores e criangas pois se existir um
ambiente positivo e proximo entre todos, as criancas terdo melhores condi¢des para

crescerem e desenvolverem todas as suas potencialidades e aptiddes.

6. A Participacao Ativa da Crianga na Construgcao do
Saber

De acordo com a Convencéo dos Direitos da Crianga enfatiza-se uma imagem
de infancia ativa em que a crianga desempenha um papel ativo na constru¢do do seu
desenvolvimento e aprendizagem, isto €, devemos “encara-la como sujeito e nao
como objecto do processo educativo” (Ministério da Educacgédo, 1997:19). Assim sendo,
o educador/professor deve reconhecer o papel ativo da crianga e funcionar como
“andaimes”, com a ajuda dos quais a crianga podera construir o seu proprio
conhecimento, sendo esta, o verdadeiro artifice do processo de aprendizagem e
levando a cabo uma pedagogia construtivista/pedagogia da participagcao (Cabanas,
2002; Oliveira-Formosinho, 2011).

Ambas as pedagogias assentam sobretudo na ideia da participagéo ativa da
criangca na construcdo do seu préprio conhecimento, através da experiéncia e da
aprendizagem pela acdo. Na realidade, “sdo as experiéncias de aprendizagem activas
que tendem a promover o desenvolvimento cognitivo, enquanto as experiéncias
passivas tém um impacto minimo” (Canavarro, 2001:25), uma vez que a crianga ao
invés de esperar pela rececdo de novos conteldos, parte a descoberta. Tal como
referem Hohmann e Weikart,

[o] poder da aprendizagem activa vem da iniciativa pessoal. As criangas agem no
seu desejo inato de explorar; colocam questbes sobre pessoas materiais,
acontecimentos e ideias que lhes provocam curiosidade e procuram as respostas;
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resolvem problemas que interferem com o0s seus objectivos; e criam novas
estratégias para porem em pratica (2009: 5).

De acordo com a perspetiva construtivista, “a pedagogia da participacao
centra-se nos actores que co-constroem o conhecimento participando nos processos
de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2011: 98).

John Dewey defende a pedagogia de aprendizagem ativa e introduz o conceito
de ‘learning by doing” (“aprender fazendo”), numa perspetiva de aprendizagem pela
descoberta em que o educador/professor apenas surge como auxiliador da crianga ao
longo do processo de construgcao do seu conhecimento. Deste modo, Dewey defende
igualmente que a crianga se constitui como um ser naturalmente ativo a procura de
saberes e com desejo de comunicar as suas descobertas (Dewey, 2002 cit. Craveiro,
2007).

O educador/professor tem ndo s6 um papel orientador ao proporcionar um
ambiente propicio para tais aprendizagens através da organizacdo de um ambiente e
de uma rotina que promove a participagao da crianga, como também, desempenha um
papel observador, ouvinte e reflexivo para, assim, planificar atividades que incluem os
interesses, as necessidades e a participagéo ativa das criangas. Em relagcédo ao papel
da crianca, esta deve ter uma participacdo ativa na organizacdo do espaco, do
grupo/turma e tempo, assim como na planificacdo, execucdo e avaliacdo das

atividades e projetos.

6.1. Escutar com todos os sentidos

No modelo pedagdgico de Reggio Emilia privilegia-se o ouvir e o falar, dando
primazia a escuta atenta da crianga em detrimento do educador/professor que fala e
expbe. Os educadores/professores entendem que as criangas falam para dizer algo,
para comunicar como necessidade basica de qualquer ser humano, e desenvolvem o
que chamam de Pedagogia da Escuta. Escutar é estar aberto aos outros e ao que eles
tém para dizer, é considerar os outros como sujeitos que nos podem dar algo.

A tarefa da educacgéo e dos adultos que interagem com as criangas é apoiar o
desenvolvimento das multiplas linguagens e das multiplas formas de escuta. Além
disso, devem permitir a expressao das diferencas e promover processos de dialogo e
negociagao através das trocas e comparag¢do de ideias. Isto envolve as diferengas
entre os individuos e as diferengas entre as linguagens (verbal, gestual, gréfica,

plastica, musical, etc.) (Edwards, et al., 1999: 14).
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6.2. O Ambiente Educativo na Pedagogia em Participagao

A Pedagogia em Participacdo “é, [essencialmente] a criacdo de espacgos-
tempos pedagogicos onde as interacgbes e relagbes sustentam actividades e
projectos que permitem as criangas co-construir a sua prépria aprendizagem e
celebrar as suas realizagbes” (Oliveira-Formosinho, 2011: 111).

O espacgo pedagogico deve ser organizado e flexivel; aberto as vivéncias e
interesses das criangas; seguro, plural e diverso; estético, ético e amigavel (Oliveira-
Formosinho, 2011). Para Zabalza

[quando] entramos numa escola, as paredes, os moveis e a sua distribuicdo, os
espacos mortos, as pessoas, a decoragdo, etc., tudo nos fala do tipo de
actividades que se realizam, da comunicagdo entre [criangas] dos diferentes
grupos, das relagées com o mundo externo, dos interesses das [criangas] e dos
[educadores/professores] (1996: 232).

Assim, para que o espaco pedagoégico seja organizado sado indispensaveis,
entre outros, os seguintes critérios: a abertura e responsabilidade as identidades
pessoais, sociais e culturais como forma essencial de colaboragdo numa pedagogia
que inclui todas as diversidades e respeite as identidades; a organizagao flexivel
conhecida da crianga para que possa desenvolver as capacidades da autonomia e
colaboracdo no ambito do brincar e aprender;, a preocupagcdo e resposta as
aprendizagens experienciais no ambito das cem linguagens da criang¢a para que a
educacéo seja efetivamente porta da cultura (Oliveira-Formosinho, 2011).

O tempo pedagogico organiza uma rotina diaria que respeita o ritmo das
criangas, tendo em conta o seu bem-estar e as suas aprendizagens. Esta rotina “é
intencionalmente planeada pelo [educador/professor] e conhecida pelas criangas que
sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao” (Ministério
da Educacao, 1997: 40).

A organizagao do tempo deve incluir: tempo da crianga individual, tempo em
pequenos grupos e o tempo em grande grupo. Além disso, deve incluir diversos
propésitos, multiplas experiéncias, a cognicdo e emocéo, as linguagens plurais, as
diferentes culturas e diversidades (Oliveira-Formosinho, 2011).

A relacdo individualizada que o educador/professor estabelece com cada
crianca é facilitadora da sua inser¢do no grupo/turma e das relagdes com as outras
criancas. Estas relagbes e interacbes sdo o meio central de concretizacdo de uma

pedagogia participativa (Idem). Neste sentido, “a interacgdo entre criancas em
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momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos, é facilitadora do

desenvolvimento e da aprendizagem” (Ministério da Educagéo, 1997: 35).

7. O Projeto como Promotor de Aprendizagens

A Metodologia de Projeto baseia-se na perspetiva construtivista e na pedagogia
da participagcdo, e como tal, tem como principal objetivo proporcionar uma
aprendizagem ativa no ato educativo. Portanto, este método “pressupde uma visao da
crianga como um ser competente e capaz, como um investigador nato, motivado para
a pesquisa e para a resolugéo de problemas” (Ministério da Educagao, 1998: 133). Ou
seja, “considera-se que as criangas ja possuem niveis de saber e capacidades que
devem ser incentivadas a aplica-las em contextos significativos” (Katz, 1997: 28).

A palavra “projeto” esta ligada a previsdo de algo que se pretende realizar.

Segundo Cortesao, Leite e Pacheco (2002:42) esta metodologia consiste em

[...] comecar por escolher uma actividade, um tema ou um problema a enfrentar
em conjunto (professores, alunos, auxiliares de acg¢do educativa e até, as vezes,
pais) e toma-lo como pretexto e/ou meta de actividades a desenvolver. [...] [Torna-
se, por isso,] importante adoptar uma atitude investigativa face a situagbes
problematicas [definidas e negociadas com o grupo] e entdo agir, planear
actividades que se apresentem como adequadas ao problema em questéo.

Tendo por base a Metodologia de Projeto tracada por William Kilpatrik, o
Ministério da Educacao (1998) introduziu, de forma adaptada, esta metodologia na
realidade educativa portuguesa. Deste modo, a obra “Qualidade e Projeto” define a
construgéo do Projeto em quatro fases. A primeira fase corresponde a definicdo do
problema, em que as criangas, numa postura de partilha, levantam questdes e
hipéteses e partilham as suas aprendizagens sobre a tematica. E ainda nesta fase que
as criangas, com o apoio do educador/professor, esquematizam a problematica em
forma de teia.

Apods a definigdo do caminho a seguir, da-se inicio a segunda fase em que se
passa para a planificagdo e lancamento do trabalho. Nesta fase, as criancas,
novamente com a ajuda do educador/professor, comeg¢am a planear dando respostas
as seguintes questdes: o que querem fazer, como fazer e por onde vao comegar, para
partirem para a distribuicdo das tarefas e organizacdo do tempo e dos recursos.

De seguida surge a terceira fase, a execuc¢do. Segundo o Ministério da
Educacdo (1998), nesta fase as criangas dao inicio ao processo de pesquisa.

Inicialmente, estas dizem e registam o que querem saber para depois “[procurarem]
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respostas através de visitas, entrevistas, consulta de livros, atlas e outros suportes
quer documentais quer informaticos” (Craveiro, 2007:116). Posteriormente, as criangas
realizam o respetivo registo das descobertas e discussdo dos resultados. E de
salientar que nesta fase do processo, a aprendizagem ativa esta notoriamente
presente, inclusive na recolha de dados através da observagéo direta.

A ultima fase corresponde a avaliacdo e divulgacdo, na qual cada crianga
avalia o trabalho feito ao longo do desenvolvimento do projeto: “comparam o que
sabiam com o que aprenderam; revém as questdes que colocaram no inicio e
verificam as respostas; apreciam os contributos, as ajudas e as realizagdes individuais
e do grupo, entre outras coisas” (Craveiro, 2007:116-117). E importante acrescentar
que, no final do projeto deve haver um momento em que as criangas partilham o que
aprenderam com 0Os seus pares, pois a ‘organizagdo das informagbes para a
apresentagdo aos colegas esclarece e consolida o conhecimento obtido pelas criangas
a partir de seu trabalho” (Rankin, 1999 in Edward et al., 1999 cit. Craveiro, 2007:166).
Assim, as criangcas podem preparar uma exposi¢do para o resto da escola, para os
pais/encarregados de educacdo ou comunidade de modo a apresentar a sua
experiéncia e as suas producoes.

Ao longo das fases enunciadas anteriormente verifica-se que o
educador/professor ao aplicar esta metodologia favorece niveis diferentes de
aprendizagens: saberes, competéncias, disposi¢des, sentimentos (Katz e Chard 1989,
cit. por Ministério da Educacdo, 1998). Efetivamente, em termos de saberes, as
criancas “alargam o0s seus horizontes culturais e humanos, adquirem uma
compreensao mais personalizada, estabelecem relagbes de causa-efeito, relagbes da
parte ao todo, etc” (Ministério da Educacao, 1998: 153). Além disso, desenvolvem
competéncias sociais de funcionamento em grupo e em democracia, aprendendo a
cooperar, a negociar, a fazer trabalho em equipa, e a descobrir formas de lideranca;
desenvolvem competéncias de observagéo e recolha de dados, competéncias ligadas
as aprendizagens basicas de leitura, escrita e matematica e aprendem competéncias
relacionadas com o dominio das varias formas de comunicacdo e expresséo. “As
criangcas adquirem também disposicbes, habitos da mente que serdo duradouros,
como a capacidade de imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir.
Aprendem a ser persistentes, reflexivas, abertas a ideias novas, a saberes

desconhecidos. Aprendem a gostar de aprender” (Idem).
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8. Movimento da Escola Moderna - A Crianga como

Motor da Acao Educativa

Historicamente, o Movimento da Escola Modema (MEM) encontra as suas
raizes nas propostas pedagdgicas de Freinet (Gonzalez, 2002: 39).

O MEM defende um conceito de educagéo que privilegia o conhecimento e a
intervengdo no contexto da agédo educativa (Idem). Freinet (1973) considerava
necessario aproximar a escola da vida, ou seja, relacionar a escola com a realidade e
fazer a integragéo entre o trabalho e a educacgdo. O pedagogo pensava que através
desta parceria, 0 aluno seria capaz de construir o conhecimento com o seu proprio
trabalho (Craveiro, 2007). Deste modo, a pedagogia que o MEM vem desenvolvendo
valoriza as estratégias de descoberta (problemas e projetos), produgéo do saber e
criatividade, de forma a, desenvolver a vontade de participar e de ser socialmente
produtivo no futuro. Além disso, “da importancia ao ensino mutuo e cooperativo como
modo de organizacdo das aprendizagens para reforcar o sentido da cooperacdo no
desenvolvimento educativo e social, uma vez que esta pedagogia visa uma pratica
pedagogica, coerente com os fins democraticos que defende” (Gonzalez, 2002: 39). A
escola define-se para os docentes do MEM como um espac¢o de iniciacao as praticas
de cooperacao e de solidariedade de uma vida democratica (Oliveira-Formosinho,
2007).

Assim, a pedagogia Freinet (1973, 1975) centra-se na crianga, na vida e no
trabalho como motor da acédo educativa, baseando-se em alguns principios basicos,
tais como: a cooperacao, a responsabilidade, a expressao livre, a documentacao e a
afetividade (Craveiro, 2007: 129-130).

As concegdes pedagoégicas da Escola Moderna atribuem a crianga um papel
ativo e participativo na aula e na vida do grupo. Esta circunstancia altera os modos de
interagéo entre adultos e criangas e entre criangas, pois ao modificar as formas de
estar e as técnicas de trabalho “modificamos automaticamente as condigbes da vida
escolar; criamos um novo clima; melhoramos as relagbes entre as criangas e o meio,
entre as criangas e os professores” (Freinet, 1975:46). Da prioridade dada por Freinet
as técnicas pedagodgicas, sustenta-se no MEM que a educacgdo escolar assenta na
qualidade da organizagdo participada que a define como sistema de treino
democratico (Oliveira-Formosinho, 2007). Quando o adulto respeita a crianga nos seus
interesses, agéo e ritmo de trabalho, esta envolve-se profundamente nas atividades e

o adulto pode assumir o papel de alguém que assiste e apoia, ao invés de dirigir e
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conduzir como acontece na escola tradicional. Conseguir o empenhamento natural da
crianga na atividade &€ o melhor meio para acabar com a desmotivagdo, o
desinteresse, a perturbacdo e os conflitos que resultam do desagrado da escola

(Freinet, 1973).

8.1. Aprender a cooperar

Na situacdo escolar habitual, a organizagdo do processo de ensino-
aprendizagem, baseia-se no grande grupo, que é a turma. Na maioria dos casos, 0
professor dirige-se ao grande grupo, mas os alunos apreendem as mensagens
individualmente, ou seja, a aprendizagem ¢é individualizada. Tudo poderia ser
diferente, se em vez de se colocar o aluno a aprender sozinho, o colocasse a aprender
em grupo. Assim, referimo-nos a uma aprendizagem cooperativa que consiste em
agrupar alunos para trabalharem em sala de aula, obtendo uma melhor aprendizagem.
John Dewey, uma das maiores figuras da educacgéo dos Estados Unidos, no final do
século XIX, ja chamara a atengéo para a importancia da partilha nas aprendizagens,
com a finalidade de que a escola seja diferente, mais ligada a vida em sociedade
(Freitas, 2002:11).

A utilizacdo desta pratica resulta numa melhoria das aprendizagens na escola;
melhoria das relagbes interpessoais; melhoria na auto-estima; melhoria das
competéncias no pensamento critico; maior capacidade em aceitar as perspetivas dos
outros; maior motivacao intrinseca; maior numero de atitudes positivas para com as
disciplinas estudadas, a escola, os professores e os colegas; menos problemas
disciplinares, dado existirem mais tentativas de resolugcado de problemas de conflitos
pessoais; aquisicdo das competéncias necessarias para trabalhar com os outros;
menor tendéncia para faltar a escola (Idem).

O conceito da aprendizagem cooperativa cobre inumeras estratégias,
acompanhadas de técnicas adequadas, que podem resultar num maior sucesso
escolar dos alunos. Através destas estratégias, promove-se “ a participacdo activa dos
alunos na construcdo e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de
praticas de colaboracgéo e respeito solidario no ambito da formacédo para a cidadania
democratica” (Dec. 241/2001, 30 de Agosto).
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CAPITULO Il. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

1. Tipo de Estudo

Um estudo ndo pode ser realizado sem se recorrer a investigacdo e aos
métodos que nesta sdo fundamentais. Importa referir se a pesquisa ou método
cientifico é definida(o) como quantitativa(o) ou qualitativa(o) de acordo com o tipo de
dados recolhidos. De facto, na escolha do método de investigacdo deve-se sempre ter
em conta os resultados que advirdo da sua selegéo e utilizagao, visto serem estes que
nos aproximam ou afastam da realidade que se pretende estudar.

Ora, atendendo aos objetivos de estudo definidos para ambos os estagios, a
abordagem em questdo insere-se numa investigacao qualitativa em que “o objecto de
estudo na investigagao sao as situagbes emergentes no processo educativo, [...] trata-
se de investigar ideias, de descobrir significados nas acg¢bes individuais e nas
interacgbes sociais a partir da perspectiva dos actores intervenientes no processo [...]”
(Coutinho, 2005:89). Assim, este tipo de estudo tem o objetivo de “construir
conhecimento e ndo o de dar opinides sobre determinado contexto” (Bogdan & Biklen,
1994: 67). Portanto, trata-se de uma investigacéo indutiva e descritiva, uma vez que o
investigador desenvolve conceitos, ideias e entendimentos partindo de padrées
encontrados nos dados, ao invés de recolher dados para comprovar modelos, teorias
ou verificar hipoteses.

Paralelamente, este estudo assume caracteristicas de uma investigacao-acao,
tendo em conta que se trata de um “estudo com o objectivo de melhorar a qualidade
da accao desenvolvida, ou seja, a investigacdo-acc¢ao destina-se a ajudar professores
e grupos de professores a enfrentarem os desafios e problemas das suas praticas, e a
concretizarem inovagdes de uma forma reflexiva” (Altrichter et al, 1993:4 citado por
Afonso, 2005: 74). Segundo Bogdan & Biklen (1992), citados por Tukman (1994: 505)

a investigacao qualitativa possui cinco caracteristicas principais:

[a] situacdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o investigador o
instrumento-chave da recolha de dados; a sua primeira preocupagédo é descrever
e SO secundariamente analisar os dados; a questdo fundamental é todo o
processo, ou seja, 0 que aconteceu, bem como o produto e o resultado final;, os
dados séo analisados indutivamente, como se se reunissem em conjunto, todas as
partes de um puzzle; diz respeito essencialmente ao significado das coisas, ou
seja, ao «porqué» e ao «o quéy.
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2. Sujeitos do Estudo

Este estudo foi realizado, primeiramente, em contexto de Educacdo Pré-
Escolar e, num segundo momento, no 1° Ciclo do Ensino Basico. Os sujeitos deste
estudo em EPE s&o 22 criangas na faixa etaria dos 4/5 anos, sendo 10 criangas do
sexo feminino e 12 do sexo masculino. Relativamente ao 1° CEB participaram no
estudo 25 alunos com idades compreendidas entre os 6/7 anos, sendo que 13

criangas sao do sexo masculino e 12 do sexo feminino.

3. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Para desenvolver o seu trabalho, o investigador ndo pode esquecer o objetivo
da sua investigacdo. De acordo com Afonso (2005) ha que ter em conta a qualidade
dos dados recolhidos, visto que esta pode ser conseguida através de trés principios:
fidedignidade, validade e representatividade.

Assim, para o desenvolvimento deste estudo procedeu-se a uma recolha de
dados que se apoiou em técnicas documentais, mais precisamente a analise

documental, e em técnicas ndo documentais, através da observacao participante.

3.1. Analise Documental

Segundo Bell (1993) a analise documental permite encontrar nos documentos
recolhidos informagbes Uteis para o objeto em estudo, possibilitando, assim,
complementar a informacéo obtida por outros métodos. Neste sentido, procedeu-se a
uma analise dos documentos do regime de autonomia, administracdo e gestdo de
ambas as instituicdes, que por sua vez se tornaram também num guia para a agéo
educativa. Destaca-se, neste caso, o Projeto Educativo e o0 Regulamento Interno de
cada instituicdo, com o objetivo de analisar as normas, os valores, 0s recursos, o
funcionamento das mesmas e as atividades definidas para o ano letivo. Assim como
também foi analisado o Plano Anual de Atividades relativo a IPSS e ao Agrupamento
respetivamente para uma maior integracao na dindmica das instituicoes.

Continuamente, com a finalidade de conhecer e caracterizar os grupos em
estudo, bem como os objetivos tracados pela respetiva educadora e professora para o

ano letivo, foi analisado o Projeto Curricular do Grupo da sala dos 4 anos e o Projeto
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Curricular de turma do 2° ano do 1°CEB. Do mesmo modo, para aprofundar os
conhecimentos relativos a caracterizagdo socioeconémica e cultural dos pais e das
(os) criangas/alunos foram analisadas as fichas de anamnese cedidas pelas

instituicdes (Anexo 1).

3.2. Observacao Participante

Decididamente, a observacéo foi a técnica mais utilizada e decisiva, ao longo
de ambos os estagios, pelo facto de permitir conhecer as necessidades, interesses e
dificuldades tanto do (a) grupo/turma como de cada crianga, para, assim, aplicar uma
intervengéo educativa contextualizada e diferenciada (ME, 1997:25).

Na realidade, a observacdo consiste numa “técnica de recolha de dados
particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagéo obtida n&o se
encontra condicionada pelas opinibes e pontos de vista dos sujeitos” (Afonso,
2005:91).

Durante os estagios recorreu-se a observacao direta, visto que se procedeu a
uma recolha de informacdes sem que fosse necessario se dirigir aos sujeitos em
estudo, e por sua vez, estes “ndo [intervieram] na producdo da informacgao procurada.
Esta € manifestada e recolhida directamente neles pelo observador’ (Quivy &
Campenhoudt, 1992:165). Nesta etapa de observagédo é necessario, antes de partir
para o campo, responder a trés perguntas: observar o qué? quem? como? (Quivy &
Campenhoudt, 1992). De facto, “a observagéo e o registo sao recursos fundamentais
ao longo de todo o processo educativo. Podem ser Uteis para estabelecer linhas base,
para registar evolugdes, para que a crianga adquira um maior auto-conhecimento e
para reforgar a crianga nas suas aprendizagens” (Canavarro, 2001:41).

A postura do observador durante a investigacdo corresponde a uma
observacao participada, uma vez que ocorreu uma participacado e intervencao por
parte do mesmo no campo em estudo, mas sem deixar de representar o seu papel de
observador, e sem perder o respetivo estatuto. “A observacao participada [orienta-se]
para a observacdo de fendmenos, tarefas, ou situagbes especificas, nas quais o
observador se encontra centrado” (Pacheco, 1995:93).

Neste sentido, durante a investigacdo qualitativa no estagio em EPE e 1° CEB
foram utilizados diversos instrumentos de observagdo, nomeadamente, os registos de

incidentes criticos, a amostragem de acontecimentos, a descrigédo diaria, as escalas de

29



estimacéao gréaficas e numéricas, as grelhas de observacao e de avaliagido, os registos
fotograficos e o portefélio de uma criancga.

No que se refere aos registos de incidentes criticos, estes caracterizam-se por
breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou comportamento (positivo ou
negativo) espontdneo e por isso considerado importante para ser observado e
registado. Pois,

[...] s&o os comportamentos invulgares que melhor se adaptam a utilizagdo deste
instrumento, ndo s6 pela espontaneidade com que habitualmente surgem, [...]
mas também pela autenticidade com que se apresentam, dado que ocorrem em
situagbes inadvertidamente criadas [no Jardim-de-Inféancia e 1° CEBJ. E esta é,
sem duvida, uma das suas principais vantagens (Verissimo, 2002:32).

De facto, este instrumento de observacao possibilitou, ao longo dos estagios, ir
registando e analisando as aprendizagens significativas, dificuldades de aprendizagem
das criangas, relagbes socio-afetivas entre crianga-crianga, crianga-grupo/turma e
adulto-crianca e comportamentos considerados importantes (Anexo 2 e 3).

As grelhas de observacao foram outro tipo de instrumento utilizado com o
objetivo de ‘registar a observacdo da frequéncia e da progressao de determinados
comportamentos previamente selecionados” (Verissimo, 2002:67). Deste modo,
permitiu analisar a organizacdo do ambiente fisico da EPE para que pudesse refletir
sobre a adequacédo e funcionalidade do espaco e as potencialidades dos materiais
(Anexo 4). Além disso, facilitou o registo da frequéncia das criangcas em EPE na area
da biblioteca depois da dinamizagdo da mesma, de modo a verificar se as mesmas
passaram a frequentar mais aquela area depois de dinamizada (Anexo 5).

Nos momentos de grande grupo em EPE, também foram utilizadas grelhas de
observacao para ir registando o comportamento demonstrado por cada crianga (Anexo
6). Para a avaliagdo das situa¢des de aprendizagens, tanto em EPE como no 1°CEB
também foram utilizadas grelhas de avaliagéo (Anexo 7 e 8).

Do mesmo modo, recorreu-se ainda as escalas de estimacgéo pois “nesta forma
de observagéo, cada comportamento é avaliado numa escala continua que vai de um
nivel mais baixo a um nivel elevado. Compete ao observador apreciar e situar cada
comportamento num determinado ponto de escala” (Parente, 2002: 188).

Por um lado, em EPE, a escala de estimacédo grafica permitiu analisar a
frequéncia com que cada crianga inicia conversas em grande grupo (Anexo 9). Por
outro lado, a escala de classificagdo numérica, possibilitou, analisar o grau de

empenhamento das criangas durante as tarefas (Anexo 10).
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Paralelamente utilizou-se como recurso a observagao, o registo fotografico em
ambos os contextos. Este € um “método poderoso de preservar e de apresentar
informacdes sobre o qué e como as criangas estdo aprendendo” (Shores & Grace,
2001:54). Sendo assim, as fotografias permitiram, essencialmente, registar aspetos
relacionados com a aprendizagem das criangas, a interacdo crianga-crianga e crianga-
adulto e as atividades realizadas ao longo dos estagios (Anexo 11 e 12).

A descri¢ao diaria também foi utilizada em EPE e 1°CEB visto que

[este] tipo de registo [pode] documentar mudangas ao nivel do crescimento, do
comportamento e do desenvolvimento e fornecerem importantes contributos para
melhor compreender o desenvolvimento humano e identificar padrées
significativos do desenvolvimento (Parente, 2002: 180) (Anexo 13 e 14).
Outro precioso instrumento de avaliagao foi o portefélio da crianga utilizado em
EPE (Anexo 15) Segundo Shores & Grace (2001: 21)

[o] portfélio proporciona um contexto em que a crianga pode pensar sobre ideias e
conhecimentos que adquiriu (...) pensar sobre o seu préprio progresso e tomar
decisbées sobre o préximo conteudo a aprender. As avaliagbes com portfélio
encorajam a criancga a reflectir sobre o seu préprio trabalho.

Assim, ao acumularem todos os trabalhos realizados, comentarios e reflexdes,
os portefolios permitem que as criangas retirem as suas proprias conclusdes e
projetem novas ideias e metas. Estes valorizam o que de positivo as criangas tém
realizado até entdo, excluindo os aspetos que possam funcionar como um reforco
negativo. Na verdade, esta € uma das grandes vantagens dos portefélios, pois estes
fornecem uma viséo adequada do desenvolvimento das criangas e experiéncias que
Ihes sao proporcionadas; documentam a aprendizagem em todas as areas curriculares
e dominios; ajudam a tomar decisdes educacionais; facilitam a comunicacao e reflexéo
com 0s pais, crianca e educadores; valorizam o trabalho e a evolugcdo da crianga e
envolvem-na na avaliagdo das suas proprias aprendizagens.

Por fim, e novamente apenas em EPE, recorreu-se a amostragem de
acontecimentos para que o observador focalizasse a sua aten¢gdo em determinados
comportamentos, registando todos os exemplos que ai se inserem (Idem: 185) (Anexo
16).

Em suma, todos estes instrumentos contribuiram para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica e consequentemente para este estudo, na medida em que “[as]
informacgdes obtidas através da observacdo adequadamente recolhida, sumarizada e
interpretada podem fornecer evidéncias sobre os progressos das criangas, ser
utilizadas para planear as atividades curriculares e conceber estratégias e acgbes para

melhorar areas especificas do desenvolvimento” (Parente, 2002: 169).
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CAPITULO IIl. INTERVENGCAO

1. Caracterizacao dos Contextos de Educacao Pré-

Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

1.1. Caracterizagao das Instituicoes

O contexto educativo onde decorreu o estagio profissionalizante em EPE é
uma IPSS, adquirindo portanto a natureza de Instituicdo de Utilidade Publica. Este
Centro situa-se num espaco urbano com elevados niveis de degradacao fisica e
ambiental com grande incidéncia de problemas sociais e com tendéncia a agravar
esses desequilibrios sociais existentes. A instituicdo tem inscritas 265 criancas,
divididas pelas valéncias de Creche, Jardim-de-Infancia e A.T.L. No que concerne a
instituicdo cooperante no estagio em 1° CEB é uma Instituicdo Publica que pertence a
um Agrupamento de Escolas localizado a poente no perimetro urbano de Vila Nova de
Gaia, na freguesia de Sta. Marinha. Esta é uma freguesia bem desenvolvida na
medida em que contém empresas industriais, comerciais e de servicos publicos e
privados. De acordo com o Decreto-Lei 75/2008, “o agrupamento de escolas é uma
unidade organizacional, (...), constituida por estabelecimentos de educacédo pré-
escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino.” Deste modo, esta
instituicdo publica abrange os seguintes niveis de educagao e ensino: EPE e 1° CEB,
sendo que contém uma turma de EPE e sete turmas do 1° CEB num total de 185
alunos inscritos.

Analisando o PE, é possivel perceber quais as opgbes da escola-comunidade
educativa quanto ao ideal de educacao a seguir, as metas e finalidades a perseguir, as

politicas a desenvolver em ambos os contextos (Carvalho e Diogo, 1999) (Quadro 1).

Quadro 1 - Caracterizagao das Instituicoes

Educacgédo Pré-Escolar 1° CEB
Tipo de )
. Publico - pertence a um
EstabeIeCI.mento IPSS - Instituicao de Utilidade Publica Agrupamento de Escolas
Educativo
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Meio
Socioeconomico

- Espaco urbano com elevados niveis
de degradagéo fisica e ambiental com
grande incidéncia de problemas sociais
e com tendéncia a agravar esses
desequilibrios sociais existentes.

- Freguesia bem desenvolvida
contém: empresas industriais,
comerciais e de servigcos
publicos e privados.

Niveis Educativos

Creche, Jardim-de-Infancia e A.T.L

Educacéo Pré-Escolar e 1°CEB

Total Criangas

265 Criancgas

185 Criangas

Objetivos Gerais
das Instituicoes

Estabelecer o intercambio meio-familia-
escola; Despertar na criangca valores
que ajudem a sua integracdo na
sociedade; Despertar a crianga para o
mundo que a rodeia; despertar a crianga
para os valores cristdos; Estimular todas
as formas de comunicagéo; desenvolver
a criatividade e a imaginagdo pondo ao
seu dispor o material necessario e
diversificado; Favorecer a
intercomunicagdo entre os diferentes
estabelecimentos da Misericérdia e de
outras instituigcbes culturais, inclusive de
outros paises.

Promover o desenvolvimento da
criangca numa metodologia de
questionamento,  planificagao,
experimentacdo e confirmagao
de  hipéteses, investigagao,
cooperagcdo e resolucao de
problemas (...); Organizar o
meio institucional, gerindo e
reabilitando recursos materiais,
definindo estruturas espacio-
temporais, imbricando nessa
acdo planificada  parceiros
sociais (...)".

1.1.1. Composicao das Equipas Pedagégicas

Para o bom funcionamento institucional € determinante a existéncia de um

conjunto de elementos humanos, como previsto no Dec.115-A/98, que interagem

continuamente e contribuem significativamente para o desenvolvimento integral das

criangas. Através da analise dos Rl de ambas as instituicdes foi possivel comprovar

que, de facto, encontram-se descriminadas discriminadas as fungbes a serem

desempenhadas por cada elemento de cada comunidade educativa bem como os

seus deveres genéricos (Quadro 2). Portanto, é de salientar a importancia do seu

papel como instrumento pedagégico, tal como refere o Dec. Lei 75/2008, tratando-se

de um documento que define o regime de funcionamento do agrupamento de escolas

ou da escola ndo agrupada, bem como os direitos e deveres dos membros da

comunidade escolar.

Quadro 2 - Composi¢ao das Equipas Pedagégicas

Educagao Pré-Escolar

1° CEB

Composicao

Mesa Administrativa — Provedor, Vice-

Provedor, Secretario,
Vogais Efetivos;

Tesoureiro,

trés

- Pessoal Docente
- Pessoal Nao Docente
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das Equipas
Pedagodgicas

Pessoal Docente - 1 Educadora
Coordenadora, 9 Educadoras de Infancia,
Professores de Inglés e de Motricidade;
Pessoal Nao-Docente — 13 Auxiliares de
Educagédo, 1 Cozinheira, 2 Auxiliares de
cozinha, 1 Operadora de Lavandaria, 15
Auxiliares de Servicos Gerais, 1 Auxiliar
Administrativo com fung¢des de porteiro;
DREN; Estagiarias da Escola Superior de
Paula Frassinetti; Estagiarios do CEFPI;
Centro de Saude de Matosinhos; Protegéo
Civil; Professores de Danca Jazz, Ballet,
Karaté, Capoeira e Informatica;

Pessoal da Santa Casa que colabora
com o Centro — Advogado, Carpinteiros,
Funcionarios de  Construgdo  Civil,
Jardineiros, Motorista, Pessoal
Administrativo.

- Coordenadora do departamento
da Educacéo Pré-Escolar e do 1°
C.E.B.

- Concelho de docentes titulares
de sala/turma/apoios educativos

- Coordenadoras responsaveis
por determinado ano de
escolaridade.

1.1.2. Estrutura Fisica das Instituicoes

Quanto a organizacao do espaco fisico, o edificio onde decorreu o estagio em

EPE ¢ constituido por dois blocos ligados entre si em que o mais antigo é constituido

por R/C, 1° e 2° andar e o mais recente por um andar situado entre o rés-do-chéo e o

1° andar, sendo a ligacao feita através de umas largas escadas de acesso. No que

concerne aos recursos materiais comuns a instituicdo também se encontra bem

apetrechada (Quadro 3).

Relativamente aos espacos disponibilizados por diferentes organismos a cada

escola do Agrupamento, e, de acordo com o quadro apresentado no PE, os

equipamentos gerais existentes nas escolas do Agrupamento também sao

diversificados (Quadro 3).

Quadro 3 - Estrutura Fisica das Instituicées

Educacgao Pré-Escolar

1° CEB

Estrutura
Fisica

1 Sala de Coordenacdo; 1 Sala de
Reunides; 1 Atrio ¢/ portaria e secretaria; 1
Enfermaria; 4 Salas de Creche; 5 Salas de
J. de Infancia; 1 Sala de ATL; 1 Polivalente;
5 Dormitérios; 3 Refeitérios; 1 Cozinha; 1
Copa de Leites; 2 Copas; 2 Salas de
mudas; 2 Vestiarios de adultos; 5 Vestiarios
de criangcas; 2 Salas de rececdo de
criangcas; 1 Sala; 1 Lavandaria; 1 Sala de
Teatro; 1 Atelier de Cozinha; 1 Sala de
apoio; 1 Sala de Inglés; 1 Sala de
Informatica; 1 Sala de Ciéncias; 3
Arrecadacdes p/ material de teatro; 5 Salas

- Area de aulas: dois blocos de 4 salas, 2
contentores destinados ao funcionamento das
Atividades de  Enriquecimento  Curricular
perfazendo um total de 10 salas, uma das quais
destinada ao funcionamento do Jardim-de-
infancia;

- Area comum — amplo espaco que liga os dois
blocos onde funcionam as salas de aula
operando numa das partes a Cantina e, na
outra, o Polivalente. Este espago da acesso a
cozinha, a trés gabinetes — Sala de Professores;
Sala de Coordenacgéo e Sala de Apoio — e uma
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de arrumos diversos; 1 Campo de Jogos; 1
Zona com brinquedos; 1 Zona de areia; 1
Horta; 1 Capoeira; 1 WC; 1 Arrecadacao de
jardinagem; 1 Arrecadagédo de brinquedos
de exterior; 2 Arrecadacbes de materiais
diversos; 1 Ecoponto; Escadas de
Emergéncia.

casa de banho para os professores.

A escola possui ainda um espacgo exterior, 0
recreio, que por ter uma dimensdo razoavel
permitiu a instalacdo de um recinto desportivo.
Apresenta um aspeto relativamente bem
cuidado, com areas ajardinadas e algumas
arvores.

3 Televisdes; 3 Videos; 1 Aparelhagem de

8 Salas equipadas com computadores; 2

Recursos | som; 1 Retroprojetor; 1 Projetor de slides; 1 | Scaneres
Materiais | Camara de video; 1 Maquina fotos/sala; 1 | 1 Data show; 1 Ecré&; 3+1 (Pré) Televisores; 2+1
Data show; 1 PC portatil; Computadores; | (Pré) Videos/DVD; 1 Maquina fotografica Digital
Materiais de motricidade; Instrumentos | (Pré); 1 Fotocopiadora; Materiais de Educagao
musicais; 1 Mesa de Ping Pong; 2 Mesas | Fisica.
de Matrecos.
1.1.3. Planos de Agéao a Curto e a Longo Prazo

O JI oferece um conjunto de atividades de enriquecimento curricular, sdo elas:
Informatica, Karaté, Capoeira, Ballet e Dang¢a. Quanto ao Agrupamento do 1° CEB,
este abarca as seguintes atividades extracurriculares: Atividade Fisico-Desportiva,
Educacao Musical, Inglés e Xadrez.

O PE da Instituicdo de EPE contempla um PAA - instrumento de planeamento
que define as atividades a desenvolver ao longo do ano letivo, a sua organizacao,
tendo o cuidado de focar as estratégias, intencdes pedagdgicas e recursos materiais,
financeiros e humanos a utilizar, de forma a concretizar os principios que constam no
PE. Ao contrario, o PAA do Agrupamento define apenas o titulo e a descricdo das
atividades a fazer ao longo do ano. No entanto, o PAA deve ser um “instrumento de
planificacdo das actividades escolares para o periodo de um ano lectivo consistindo,
na decisdo sobre os objectivos a alcancar e na previsdo e organizagdo das
estratégias, meios e recursos para os implementar” (Costa, 1991:27).

Em suma, os Projetos Educativos de ambas as instituicdes funcionam como
ordenadores de toda a vida escolar, dotando-as de coeréncia e de uma

intencionalidade clara (Carvalho e Diogo, 1999).

1.1.4. Organizagcdo do Ambiente Educativo

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (1997, 37),
“‘os espacos de educacado pré-escolar podem ser diversos, mas o equipamento, 0s
materiais existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida,
0 que as criangas podem fazer e aprender.” Assim sendo, na sala de EPE, os espacos

sdo amplos, de facil acesso e encontram-se diferenciados por areas de atividade.
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(Quadro 4) Quanto a sala da turma do 2° ano, o tipo de organizac&o é mais tradicional

€ exige que a atencédo se direcione para o professor (Quadro 4).

A utilizacdo do tempo depende das experiéncias e oportunidades educativas

proporcionadas pelos espacgos (Ministério da Educacado, 1997). A rotina de 1°CEB

encontra-se mais estruturada e organizada do que a de EPE (Quadro 4).

Quadro 4 - Organizagao do Ambiente Educativo

Educagao Pré-Escolar

1° CEB

Organizagao
do Espaco

- Espacgos diferenciados por areas de
atividade: area da casinha — cozinha e
quarto; area da biblioteca; area dos jogos;
area dos blocos e construgdes, area da
expressao plastica e area da pintura.

- Quantidade razoavel de brinquedos,
materiais e equipamentos disponiveis e
adequados ao nivel de desenvolvimento
das criangas.

- Nas paredes da sala encontram-se
afixados os trabalhos das criancas, o
quadro das presencas e 0s quadros de
organizacdo das mesmas nas diferentes
areas.

- Mesas dispostas em filas e
emparelhadas duas a duas, de frente
para o quadro.

- A disposicdo dos alunos é feita pela
professora conforme as necessidades e
comportamento dos mesmos.

- Existem recursos materiais e
equipamentos que permitem
diversificacao das estratégias e
aprendizagens dos alunos.

- As paredes encontram-se preenchidas
com trabalhos e registos de atividades
realizadas pela turma.

O]

Organizagao
do Tempo
(Rotinas)

Reforgo, acolhimento, atividade
orientada/atividades livres, higiene, almogo,
higiene, descanso, higiene/arranjo pessoal,
lanche, atividade  orientada/atividades
livres, saida.

Horario de funcionamento designado
normal: 9h-10h30 - Aulas; 10h30-11h -
Intervalo; 11h-12h - Aulas; 12h-13h -
Almocgo; 13h15-15h15 - Aulas.

-Possui um outro horario, que distribui o
tempo de aulas pelas diversas areas
curriculares.

1.2. Caracterizagcao do Grupo/ Turma

Caracterizadas as instituicdes importa, agora, analisar o PCG/PCT que surge,

na legislagao recente, acoplado ao PCE, como o podemos constatar na introdugéo ao
Dec. Lei 6/2001. Este documento permite conhecer as caracteristicas do grupo de
trabalho para que se torne possivel planificar tendo em conta as suas necessidades,
interesses e conhecimentos de acordo com a faixa etaria.

O grupo de EPE apresenta idades compreendidas entre os 4/5 anos. Apesar
disso, existe alguma distancia etaria entre eles, o que é visivel em termos de
desenvolvimento. Quanto a turma de 1° CEB estamos, igualmente, perante um grupo
heterogéneo quanto a faixa etaria, com idades compreendidas entre os 6/7 anos. Da
mesma forma, quanto ao nivel de desempenho sdo uma turma heterogénea (Quadro
5).
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As criancas de EPE demonstram interesse por tudo o que as rodeia e divertem-
se aprendendo com temas ligados ao quotidiano, mostrando-se motivadas e
envolvidas no desenvolvimento do projeto de sala “Os Animais Marinhos”.
Relativamente aos interesses da turma de 1° CEB, os alunos demonstram ser
bastante ativos mas com dificuldades de concentragdo, necessitando de atividades
praticas, pouco expositivas e que os envolvam na totalidade. Nesta linha orientadora,
torna-se fundamental investir rigorosamente na motivacdo e outras estratégias que
apelem a imaginagao e curiosidade (Quadro 5).

No que diz respeito ao dominio sbécio-afetivo, as criangas de EPE
compreendem melhor o0 mundo a sua volta tornando-se gradualmente menos
egocéntricas, comecam a desenvolver a responsabilidade e independéncia.
Relativamente aos alunos de 1° CEB, encontram-se numa fase em que as regras sao
obedecidas com o objetivo de serem premiados ou de evitar o castigo. Na sua maioria,
ainda se encontram num periodo de conflitos interpessoais e intrapessoais, pois
compreendem a perspetiva do outro tornando-se, consequentemente, menos
egocéntricos. Assim, requerem atividades de grupo, onde a cooperacgéo e entreajuda
sdo as palavras-chave. Ainda se nota, por parte de alguns, que o egocentrismo se
encontra presente. Tal como o grupo de EPE, estes alunos brincam de forma
cooperativa com criangas do sexo oposto, apesar destas situacdes, se verificarem,
maioritariamente, com criangcas do mesmo sexo. Nas suas brincadeiras, observa-se
que estes se tornam cada vez mais autonomos (Quadro 5).

Quanto ao dominio da linguagem, as criangas de 4/5 anos conversam bastante
e gostam de participar nas conversas em grande grupo, no entanto, ndo colocam o
dedo no ar quando tencionam falar, e por vezes, tém dificuldade em ouvir e respeitar a
opiniao dos outros (Anexo 2). No que diz respeito aos alunos de 6/7 anos, ja
adquiriram, de um modo informal, competéncias linguisticas muito importantes. Porém,
ainda se verificam casos em que a fala ainda se pronuncia com algumas incorre¢des.
Na sua maioria, j& demonstram uma maior coordenagao entre os esquemas cognitivos
e verbais, servindo-se da linguagem para exprimir 0s seus pensamentos, a0 mesmo
tempo que estes se clarificam através da sua expresséo linguistica (Quadro 5).

Quanto ao dominio cognitivo, o grupo de EPE em questdo, aprecia o jogo
simbdlico e incorpora papéis relacionados com o seu quotidiano. As criangas ja sao
capazes de agrupar por semelhanca, tamanho, forma e cor e encontram-se a
descobrir os numeros. Quando nos debrugamos sobre os alunos do 2° ano, verifica-

se uma maior capacidade de memorizagado, e comeg¢am a estabelecer raciocinios cada
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vez mais complexos. No entanto, na sua maioria, tém dificuldade em executar um
pensamento reversivel e flexivel, necessitando de evidéncias visiveis para uma melhor
compreensdo. A capacidade para distinguir o real do imaginario torna-se mais
sofisticada no estadio de operagdes concretas, denotando que existem alunos que
ainda preservam os elementos do imaginario (Quadro 5).

No que concerne ao dominio motor, as criangcas necessitam que 0s seus
desenhos se parecam com a realidade e tentam estabelecer uma relagcdo com o que
querem representar. As criangas manejam o lapis, o pincel e a tesoura com facilidade,
mas ainda lhes é dificil recortar figuras pequenas. Desfrutam do dominio que tém
sobre o corpo e possuem uma maior coordenagdo manual que Ihes permite abotoar,
encaixar, enfiar, etc. No caso dos alunos, apenas se demonstra um aperfeicoamento
Foi

brincadeiras realizadas no exterior, que se deslocam com facilidade. Além disso,

das capacidades fisicas anteriormente adquiridas. possivel observar nas
demonstram ter uma maior destreza na motricidade fina (Quadro 5).

Quadro 5 - Caracterizagdo do Grupo/Turma

Caracterizagdo do Grupo/Turma

Educagao Pré-Escolar 1° CEB
Ef'é"r‘iaa 4/5 Anos 6/7 Anos
- Tudo aquilo que as rodeia; - Demonstram ser bastante ativos mas com
- Divertem-se com temas ligados ao | dificuldades de concentragdo, necessitando
quotidiano; de atividades praticas, pouco expositivas e
Interesses | - Gostam de estar presentes e ativas, | que os envolvam na totalidade.
experimentando e procurando
diferentes estratégias para chegar ao
resultado desejado.
- Gradualmente menos egocéntricas; | - Periodo de conflitos interpessoais e
- Comecam a desenvolver a | intrapessoais que emergem da
responsabilidade e independéncia. aprendizagem realizada acerca da defini¢cao
- Tém um amigo preferido com quem | dos papéis sexuais.
Dominio pa)rt_ilham a maior parte das suas -Requere[n atividade_s de grupo, onde a
Sécio atmdgdes. o cooperacao e entreajuda sao as palavras-
. - Brincam maioritariamente em | chave.
Afetivo pequenos grupos, geralmente do | - Brincam de forma cooperativa com criangas
mesmo Sexo. do sexo oposto, apesar de, se verificarem,
maioritariamente, com criangas do mesmo
sexo. Nas suas brincadeiras, observa-se que
estes se tornam mais autdbnomos.
- Adquirem competéncias linguisticas muito
- Conversam bastante; importantes;
Dominio - Participam nas conversas em | - Em alguns casos a fala ainda se pronuncia
da grande grupo; com algumas incorregoes;
. - Demonstram uma maior coordenagéo entre
Linguagem 0s esquemas cognitivos e verbais;
- Servem-se da linguagem para exprimir os
seus pensamentos.
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- Apreciam o0 jogo simbodlico e
incorporam papéis relacionados com
0 seu quotidiano.

- Maior capacidade de memorizagéo;
- Comegam a estabelecer raciocinios cada
vez mais complexos;

CDoml.:‘.lo - S&o capazes de agrupar por |- Tém dificuldade em executar um

ognitivo semelhanga, tamanho, forma e cor; pensamento reversivel;
- Encontram-se a descobrir os |- Ainda preservam o0s elementos do
ndmeros. imaginario.
- Tentam estabelecer uma relagdo | - Demonstram um aperfeicoamento das
com o que querem representar; capacidades fisicas anteriormente
- Manejam o lapis, o pincel e a | adquiridas;

. tesoura com facilidade, mas ainda | - Deslocam-se com facilidade;
Dominio | |hes ¢ dificil recortar figuras | - Demonstram ter uma adequada destreza;
Motor pequenas. -Todos tém a lateralidade definida.

- Desfrutam do dominio que tém
sobre o corpo.

- Possuem uma
coordenagdo manual.

adequada

1.2.1. Caracterizagao Socioecondmica e Cultural do Grupo/Turma

Destes contextos fazem parte todos aqueles que contribuem para o
desenvolvimento global e harmonioso da crianga. Neste sentido torna-se importante
fazer a caracterizacdo socioecondmica e cultural do grupo, através da recolha de
informacdes, cedida pelas instituicbes, sobre os pais das criancas/alunos.

Quanto a area de residéncia verifica-se que uma grande percentagem das
criangas de 4/5 anos reside na cidade de Matosinhos, ou seja, na area onde se
localiza a instituicdo. As restantes criangcas também residem em areas relativamente
proximas da instituicdo (Anexo1, Grafico 1). No caso dos alunos do 2° ano, residindo
todos no concelho de Vila Nova de Gaia distribuem-se pelas freguesias constituintes.
Na sua maioria vivem na freguesia de Sta. Marinha. Tais factos permitem concluir que
ambos os grupos se deslocam facilmente, ndo demorando um tempo excessivo a
chegar as respetivas instituicdes (Anexo 1, Gréfico 2).

Quanto ao nivel econébmico podemos afirmar que, mediante a anadlise das
profissbes, tanto da mée como do pai, em ambos os contextos detém uma vida
socioecondmica de nivel médio. Para isto, contribuem as habilitacbes dos pais que,
relativamente as familias do 1°CEB, na sua maioria concluiram o 3° Ciclo do Ensino
Basico, seguindo-se os que terminaram o Ensino Secundario e Licenciados,
apresentando ainda, uma minoria que concluira o Doutoramento (Anexo 1, Gréfico 3).
No grupo de EPE, a maioria dos pais possui o Ensino Secundario, seguindo-se os pais

licenciados e os que concluiram o 3°CEB (Anexo 1, Grafico 4).
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2. Intervencao Educativa

A intervencédo educativa pressupde um processo metodologico por parte do
profissional de educagdo envolvendo diferentes etapas que se vao sucedendo e
interligando. Segundo as Orientagbes Curriculares para a Educagéo Pré-escolar, “a
intencionalidade educativa — decorre do processo reflexivo de observacao,
planeamento, acao e avaliagéo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua

pratica as necessidades das criangas” (ME, 1997:14).

2.1. Observar/Preparar

Para desenvolver uma intervencdo educativa assente numa pedagogia
construtivista, em que a crianga constréi o seu proprio conhecimento, é necessario,
que o educador/professor adapte a sua acdo educativa as caracteristicas e
necessidades de cada criangca e ao contexto de que faz parte, tornando, assim, o
processo educativo diferenciado e intencional.

Esta revela-se uma etapa fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que determinara toda a acdo do educador/professor. De facto, a observagéo
efetuada no contexto natural dos acontecimentos é um dos procedimentos mais
utilizados para recolher dados e informagdes capazes de contribuir para a tomada de
decisdes educativas (Parente, 2002).

Deste modo, ao longo de ambos os estagios, a observacao serviu de suporte
para o dia-a-dia: ajudando a conhecer cada vez melhor o/a grupo/turma e cada crianga
em particular; permitindo identificar as suas capacidades e interesses bem como as
suas dificuldades e necessidades, de modo a proporcionar aprendizagens mais
significativas. Portanto tratou-se de uma observacao participante ativa, uma vez que
esta se baseou num processo em que “o observador desempenha fungbes efectivas
susceptiveis de modificar rapidamente certos aspectos da vida do grupo. E o caso em
que o observador € o préprio professor’ (Damas & Ketele, 1985:27).

Inicialmente tornou-se necessario conhecer as realidades em que iria intervir,
pois é importante conhecer o ambiente familiar e o contexto sociocultural em que cada
crianca esta inserida para que se torne possivel um maior conhecimento da mesma.
Para isso foram recolhidas informacdes sobre as familias e 0 meio em que estas estéo
inseridas através da recolha de informagbes, cedida pelas respetivas instituicoes.

Posteriormente foram construidos graficos que permitiram fazer uma analise da
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situagéo socioeconémica e cultural do grupo e da turma, de modo a adequar a pratica
educativa as necessidades das criangas (ME, 1997) (Anexo 1).

Quanto ao estagio em EPE, um outro aspeto que se tornou fundamental
observar, numa fase inicial, foi a organizagdo do ambiente educativo. Na realidade, “[a]
reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacdo do espago e as
potencialidades educativas dos materiais permite que a sua organizagdo va sendo
modificada de acordo com as necessidades e evolugéo do grupo” (ME, 1997: 38).

Ao longo destas semanas de estagio foi possivel observar que as criangas tém
uma grande preferéncia por duas das areas da sala, pois na hora das atividades
livres, grande parte delas, escolhe ir para a area da casa e para a area dos
blocos/construgées (Portefdlio Reflexivo, 25/02/2012).

Por estas razbes surgiu a necessidade de construir grelhas de observacgéo, de
modo a analisar e refletir sobre como o ambiente fisico se encontrava organizado

(Anexo 5). Através dessa reflexdo concluiu-se que

[...] a area da sala que apresenta uma maior necessidade de dinamizagédo é a
area da biblioteca. O que a torna uma area menos convidativa e menos utilizada
pelas criangas é o facto de ndo se encontrar num local proximo das outras areas e
por ser a que se encontra menos provida de materiais que promovam o
desenvolvimento destas (Portefdlio Reflexivo, 02/03/2012).

Esta observacéao foi essencial visto que a organizagdo do ambiente educativo
constitui o suporte do trabalho curricular do educador (ME, 1997).

No que diz respeito ao estagio no 1° CEB, as primeiras semanas foram apenas
de observacéo, o que permitiu conhecer os habitos/rotina da turma, bem como as suas
caracteristicas gerais e individuais e perceber os ritmos de aprendizagem de cada
crianca. Este tempo de observagédo tornou-se uma mais-valia para a intervencgéo
educativa pois, foi possivel recolher as informacgdes necessarias para delinear futuras
estratégias e agbes que promovessem o sucesso escolar dos alunos.

O processo de observagao tanto em EPE como no 1°CEB focou-se ainda nos
comportamentos das criangas, sendo necessario observar cada crianca
individualmente e o/a grupo/turma através das suas interagdes nas &reas de
trabalho/sala de aula e nas atividades desenvolvidas para melhor conhecer os seus
interesses e evolugbes e adaptar o processo educativo, havendo assim uma
diferenciacdo pedagodgica. Para o registo destes comportamentos foi indispensavel a
utilizacdo de diversos instrumentos de observagdo, como referido no capitulo Il -
Metodologias de Investigacdo, nomeadamente, registos de incidente critico, grelhas de
observacdo, escalas de estimacdo graficas e numéricas, amostragem de

acontecimentos, bem como registos fotograficos.
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A titulo ilustrativo, e ainda relativamente a organizacdo do ambiente fisico,
pode ser referido o comportamento da crianga AC, em EPE, que dizia ndo querer ir
brincar na area da biblioteca e dos jogos, segundo ela “Porque eu tenho medo e néo
quero brincar sozinha” (Anexo 2).

Outro exemplo de um comportamento observado numa criang¢a, mas agora no
1°CEB, foi o caso da crianca S, que durante um jogo realizado com a turma, fazia
questdo de dizer que ndo queria jogar mais, ndo porque estava a perder, mas sim
porque o jogo era “uma seca” (Anexo 3).

As diversas situagbes de aprendizagem que foram proporcionadas em ambos
os estagios tiveram sempre em conta a observagdo das criancas em diversos
contextos. Um exemplo disso foi o facto de ter sido observado, em EPE, o interesse
das criangas por animais marinhos através das suas brincadeiras e dos seus
trabalhos. Tendo isto em conta, foi-lhes proporcionada a visualizagdo de um filme
sobre estes animais, que por sua vez, despertou-lhes bastante curiosidade e a partir
desta situacdo de aprendizagem foi desencadeado o projeto “Os animais marinhos”.

Também no 1°CEB foi possivel verificar o interesse dos alunos por atividades
mais ludicas, tais como: jogos, trabalhos em grupo, visualizagcdo de videos, visitas de
estudo. Deste modo, toda a intervencdo pedagodgica se centrou nestes interesses das
criangas por serem atividades que os motivavam para a aprendizagem.

Assim, observar tornou-se um procedimento util tanto em EPE com no 1°CEB,
pois permitiu obter informag¢des que, posteriormente, foram utilizadas para planear e

adequar materiais e atividades aos interesses e necessidades das crianc¢as.

2.2. Planear/Planificar

Ao observar, o educador/professor consegue recolher um preciso conjunto de
feedbacks que lhe vai permitir planear de forma adequada. Assim, percebemos que
nao seria possivel planear sem observar, uma vez que cada etapa deve sempre
desenvolver-se de um modo ciclico e sistematico.

Conforme foi referido no capitulo | - Enquadramento Tedrico, neste processo o
educador/professor reflete sobre os conteldos significativos para o individuo, as suas
intencdes educativas e a forma de as adequar ao grupo/turma, prevendo situagbes e
experiéncias de aprendizagens e organizando os recursos humanos, materiais

necessarios a sua realizagdo e o ambiente educativo (ME, 1997). Em ambos os
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estagios, a planificacdo da intervengdo educativa era realizada semanalmente,
apresentando algumas semelhancas e diferencas entre si.

No inicio do estagio em EPE, “[as] planificagcbes semanais [eram feitas] com a
educadora com base no que [ia] observando para que [fosse] algo do interesse das
criangas” (Portefolio Reflexivo, 09/03/2012). No entanto, a planificagdo passou a ser
feita com as proprias criangas e, para isso, eram estas que diziam o que gostariam de
fazer na semana seguinte, divulgando assim aos seus interesses.

Efetivamente,

[para] que os adultos apoiem a planificagcdo das criangas devem: planear com as
criangas num contexto de proximidade e a vontade; fornecer materiais e
experiéncias para manter o interesse das criancas durante esse tempo; colocar
uma questdo inicial do tipo aberto; conversar individualmente com as criangas
sobre os seus planos, ouvindo atentamente as respostas das criangas; oferecer
alternativas quando a crianga ndo responde; lembrar as criangas dos frabalhos
feitos anteriormente; registar os planos das criangas (Hohmann e Weikart, 2009:
294).

No que diz respeito ao 1° CEB, a planificacdo era feita apenas com a
professora titular e o par pedagogico, onde definiamos um tema a trabalhar para cada
semana e, a partir desse tema desenvolviam-se as atividades nas diferentes areas
curriculares, gerindo assim o curriculo de um modo mais flexivel e trabalhando todos
os seus conteudos. Deste modo, as atividades tinham uma légica, um fio condutor e,
ao mesmo tempo, promoviam a interdisciplinaridade, pois todas as areas curriculares
e nao curriculares se articulavam.

A planificagdo semanal em EPE era realizada em rede e incluia as situagbes
de aprendizagem, as intengbes pedagdgicas e as areas de conteudo. Nessa
planificacdo, as propostas das criangas encontravam-se assinaladas a tracejado e as
restantes eram propostas da equipa pedagdgica. Em anexo, apresentava-se a
descricdo de cada situagao de aprendizagem, as respetivas estratégias e os recursos
materiais necessarios (Anexo 17). O formato de planificagcdo em rede permitia ao
educador uma facil leitura, na medida em que através das cores associadas a cada
situacdo de aprendizagem e a cada area de conteudo, tornava-se mais facil verificar
quais as areas mais ou menos trabalhadas em cada semana. Além disso, permitia
também ter uma viséo geral das propostas das criangcas e das propostas da equipa
pedagdgica.

Relativamente a planificacdo do 1° CEB, esta era construida em tabela, onde
se colocava: o tema da semana; as areas curriculares; o horario; os objetivos; os
conteudos; a descricdo das atividades e estratégias a utilizar; tempo; recursos

materiais e humanos; e avaliacdo (Anexo 18). Tal como a planificagéo utilizada em
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EPE, a planificagdo em tabela usada no 1° CEB também possuia a vantagem de ser
de facil leitura. Se nos debrugcassemos sobre a tabela conseguiamos rapidamente
perceber que area se pretendia trabalhar; fazendo o qué; como; para qué; que
materiais utilizar; e como se iriam avaliar as aprendizagens.

Para planificar, tanto em EPE como no 1° CEB, além dos interesses das
criangas, era necessario ter em conta as necessidades das mesmas, assumindo uma
pedagogia diferenciada e promovendo aprendizagens ativas, diversificadas e
significativas.

Assim, na planificagdo em EPE, era fundamental ter em conta: a falta de
concentracao do grupo em geral; a dificuldade de algumas criangas para falarem em
grande grupo; a dificuldade de algumas criangas em cortar figuras pequenas, etc.
Estes aspetos apareciam referidos no PCG, o que auxiliou aquando a preparagéo das
atividades. Paralelamente, para a elaboracao das planificagbes no estagio em EPE, a
equipa pedagoégica tinha ainda como orientacdo os documentos desenvolvidos pelo
ME: Metas de Aprendizagem para a EPE (2009) e as OCPEPE (1997). Além disso
regia-se pelas varias dimensdes curriculares da pedagogia da infancia (Oliveira-
Formosinho, 2007), sendo elas: o espago e materiais, o tempo, as interagbes, os
projetos e as atividades, pais e comunidade (Anexo 19).

No que concerne as suas dificuldades das criangcas em 1° CEB, era importante
ter em atencdo as suas dificuldades de concentragcdo, necessitando de atividades
praticas, pouco expositivas e que as envolvesse na totalidade. Estes aspetos também
se encontravam referidos no PCT, o que também ajudou na planificacdo das
atividades. Além disso, e tal como em EPE, a planificagdo do 1° CEB baseava-se nas
observagdes que eram feitas as criangas, bem como nas planificagdes mensais
definidas para o 2° ano do 1°CEB cedidas pela instituicdo, no Programa do 1° CEB
(2004), no Novo Programa de Portugués (2009) e de Matematica do EB (s/d).

Deste modo, tanto o educador como o professor, faz a planificagéo tendo em
conta os conhecimentos e competéncias que as criangas ja adquiriram, planeando a
sua intervencdo educativa “de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados
recolhidos na observagcdo e na avaliagdo, bem como as propostas explicitas ou
implicitas das criangas, as tematicas e as situagcdes imprevistas emergentes no
processo educativo” (Dec. Lei n°241/2001, de 30 de Agosto).

O planeamento do ambiente educativo permite as criancas explorar e utilizar o
espaco e os materiais colocados a sua disposicdo proporcionando-lhes interagbes

diversificadas com todo o grupo/turma, em pequenos grupos e entre pares e também a
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possibilidade de interagir com os adultos. Durante ambos os estagios, também o
espaco foi planeado tendo em conta as necessidades e os interesses das criangas
que foram sendo observados ao longo do tempo, como aconteceu no caso da
dinamizacao da biblioteca, em EPE (Anexo 20). Para além de modificarmos o local da
biblioteca, foi através do diadlogo, numa dindmica participativa, que as criancas
disseram o que gostariam de mudar e fazer para melhorarem a area (Anexo 21).

No estagio em 1°CEB também foi criada a “Area dos Jogos e Desafios”. A
criagdo desta area deveu-se ao facto de as criangas mostrarem vontade de voltar a
realizar os jogos/atividades que eram feitos durante a aula, na hora do intervalo.
Portanto, a certa altura, comegamos a colocar nessa area todos os jogos e desafios
que iamos realizando, acompanhados de um placard onde as criangas deveriam
registar que jogo/desafio estiveram a fazer indicando o grau de dificuldade que
sentiram aquando a sua realizagéo (Anexo 22). Além disso, uma vez que as criangas
tém ritmos de aprendizagem diferentes, quando uma crianca acabava mais
rapidamente uma atividade poderia ir para essa area para que nao estivesse parada
esperando pelos colegas.

No que diz respeito a planificacdo do projeto em EPE, foi registado “O que
queremos saber?” através de uma teia ilustrada pelos seus desenhos (Anexo 23). Esta
planificacdo advém do resultado da primeira fase do projeto das criangas designada
de definicdo do problema, em que as criangas, nhuma postura de partilha, levantam
questdes e hipéteses e partilham as suas aprendizagens sobre a tematica.

Ao nivel da comunidade envolvente, ainda em EPE foram planificadas pelas
estagiarias do Centro cinco manhas recreativas, em que quatro dessas manhas
tinham como principal objetivo a divulgacdo dos projetos que se estavam a
desenvolver na sala de cada estagiaria. Na primeira manhd houve um teatro de
fantoches sobre o projeto “Os animais”; na segunda manha foi apresentado um teatro
de mimica e uma danga sobre “Os indios”; a terceira manha foi dinamizada com um
teatro de sombras humanas sobre “Os animais marinhos”; na quarta manhéa realizou-
se uma dramatizacdo sobre “A alimentacdo”; na ultima manha recreativa, as
estagiarias foram a cada sala do Centro fazer varias experiéncias (Anexo 24). E
importante referir que para cada manha recreativa foi definido o publico-alvo tendo
sempre em conta as caracteristicas das criangas e os seus interesses (Anexo 25).
Para que toda a comunidade tomasse conhecimento das manhas recreativas, esta

mesma planificagao foi exposta na entrada do Centro (Anexo 26).
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Quanto ao 1° Ciclo, no seguimento do tema: “O Convite” foi planificada uma
tarde recreativa em que a sala do 2° ano do 1° CEB, onde me encontrava a estagiar,
convidou o grupo de EPE da escola para irem ver e realizar diferentes experiéncias na

sua sala (Anexo 27).

Na minha opinido, as criangas adaptaram-se bastante bem. Apesar de o grupo de
jardim-de-infancia abranger criangas com idades diferentes (3 a 5 anos), também
foi bom para os mais novos j& comegarem a estar integrados e a aprender
comportamentos e atitudes adequados a esse novo contexto, assim, um dia mais
tarde ja estardo mais preparados para a entrada no 1° ciclo (Portefdlio Reflexivo,
22/11/2012)

Para além disso, durante a época natalicia foi pedido as criangas que
construissem com os pais elementos relacionados com o Natal através de materiais
reciclaveis para que os pudessem expor na escola, onde toda a comunidade

envolvente teve oportunidade de observar essas “obras de arte” (Anexo 28).

2.3. Agir/intervir

A intervencgéao esta diretamente relacionada com a observacgao e a planificagao,
uma vez que resulta dos processos anteriores. Segundo as OCPEPE (1997: 27) agir
significa “concretizar [...] as suas inten¢des educativas, adaptando-as as propostas
das criancgas e tirando partido das situa¢des e oportunidades imprevistas”.

Deste modo, e uma vez que se tratam de dois grupos de criangas com idades e
interesses diferentes e estido inseridas em contextos diferentes, os modelos
educacionais em que a pratica pedagogica se baseou em cada uma das valéncias,
foram também eles distintos.

A Metodologia de Projeto, na qual se modelou a intervencado educativa em
EPE, é uma metodologia que da énfase ao papel do educador para incentivar as
criangas a interagirem com pessoas, objetos e com o ambiente. Assim como, valoriza
a participacao ativa das criancas nos seus proprios estudos (Katz, 1997).

Assim, o projeto ludico desenvolvido na sala dos 4 anos foi sobre “Os animais
marinhos”. Com este projeto as criancas puderam desenvolver saberes e
competéncias através de diversas situacdes de aprendizagem que lhes foram
proporcionadas, para que estas trabalhassem todas as areas de conteudo.

Depois da definicdo do problema anteriormente referida, segue-se a segunda
fase do projeto - planificagdo e langamento do trabalho - onde foram criadas situagées,

de modo a incentivar as criancas a colocarem questdes, a resolver as suas

46



dificuldades e a aumentar o seu conhecimento de fenémenos significativos
relacionados com o projeto e que elas desconheciam, como por exemplo, através dos
quadros de investigacao, tanto no didlogo como no seu registo. Antes de partirem para
a pesquisa, fizeram uma votacédo para definirem por onde queriam comecar (Anexo
23), depois realizaram um dialogo em grande grupo em que diziam o que sabiam
acerca das questdes e registaram, para depois pesquisarem e confrontarem com o
que descobriram (Anexo 23). Na fase seguinte, as criangas foram estimuladas para
que se tornassem agentes investigadores, para tal, inicialmente a estagiaria apoiou o
grupo de modo a ter contacto com meios de pesquisa como videos, enciclopédias e
livros, pois a maior parte das criangas s6 tinha contacto com a televisédo e livros de
contos. Posteriormente, ja eram as criangcas que decidiam onde podiam pesquisar
quando o faziam com o apoio da familia. As criangas partiram a pesquisa e levaram
para a sala livros, pesquisas da Internet, videos, material, etc.. (Anexo 23)

Sabendo que estas criangas vivem muito no mundo da fantasia, do ludico e da
surpresa, estes fatores foram aproveitados para que se pudessem explorar diversas
atividades para motiva-las, por exemplo: a utilizagdo da personagem “o mergulhador”
e a exploracdo do fato e acessérios de mergulho, o contacto mais possivel com a
realidade através dos documentarios e da visita de estudo ao Sea Life (Anexo 23).

De modo a estimular o desejo de criar, explorar e transformar das criancas,
estas tiveram oportunidade de realizar uma série de atividades propostas por elas e
enriquecidas pela equipa pedagodgica, tais como: a construgdo de jogos para a area
dos jogos; a realizacao de experiéncias; a visualizacao, interpretacao e elaboracao de
obras de arte; a constru¢cao de um painel dos animais marinhos; a constru¢ao de livros
e almofadas para a biblioteca; a construgdo de um aquario gigante para a area da
casinha, entre outros. Todas estas situacdes de aprendizagem desenvolveram as
diferentes areas de conteudo e contribuiram para a organizacdo do ambiente
educativo (Anexo 23). Esta fase em que sdo desenvolvidas varias situacdes de
aprendizagem corresponde a terceira fase do projeto, a fase da execucgdo. Nesta fase
do processo educativo, o educador desempenha um papel de observador,
“provocador”, mediador, orientador/auxiliador e motivador, tendo em conta que é
necessario desenvolver um clima de apoio que encoraje a aprendizagem ativa da
crianga e, consequentemente, a autonomia desta.

Na ultima fase do projeto é feita uma avaliacdo e divulgacdo. Relativamente a
divulgacdo do projeto este foi apresentado a comunidade envolvente e aos pais

através da visualizagdo de um video e de uma exposicao (Anexo 23) que ilustravam o
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desenvolvimento de todo o projeto e de tudo o que as criancas descobriram e
construiram durante o mesmo (Anexo 23).

Tal como em EPE, o professor de 1° CEB durante a sua intervengao também
desempenha diferentes papéis, dependendo das situacdes de aprendizagem e do
método pedagdgico que utiliza.

O MEM foi o modelo educacional no qual a intervengdo em 1° CEB se baseou,
valorizando “o papel do profissional da educagdo atento (no sentido critico) ao
contexto educativo e social; que reconhece a necessidade e procura o apoio do grupo
para crescer como profissional, e consequentemente como cidadado” (Gonzalez,
2002:38).

A introdugdo dos jogos na sala de aula foi uma estratégia utilizada para
promover uma pedagogia ativa uma vez que “existe um potencial pedagogico no jogo
que deve ser integrado nas metodologias utilizadas na Educagéo (...) para fomentar
uma postura desafiadora (...) e, entre outras vantagens, para favorecer naturalmente a
interaccéo entre alunos” (Lopes, 1990:23 cit. por Moreira e Oliveira, 2004:84). Neste
sentido, e para uma melhor compreenséo e consolidacdo de saberes realizaram-se
diversos jogos que foram aplicados nas diferentes areas curriculares. Na area de
Portugués recorreu-se ao jogo das adivinhas, jogo das rimas, jogo dos nomes, 0 jogo

“A caixa dos contos fantasticos”,

” o«

A procura da palavra”, “Descobre a palavra magica’,

“Encontra a familia”, “Descobre o que é”, “Tudo ao Contrario”, “Agora esta tudo igual”’ e
“Qual é a profissédo?” (Anexo 29).

Em Matematica tiveram oportunidade de jogar a “Caga ao numero”, “Encontra o

LTS

par’, jogo da estimativa, “O quadrado magico”, “Os cubos matematicos”, jogo do abaco

reciclado, “O bingo matematico”, “Domin6 da adigéo”, “Sera par ou impar” e ao jogo
das operagbes inversas (Anexo 30).

No Estudo do Meio também foram utilizados alguns jogos, tais como: o jogo da
alimentagéo, “Adivinha o que é: cinco sentidos”, “Wamos arrumar o lixo” e o “Puzzle
das profissdes” (Anexo 31).

Por fim, em Expressbes, as criangas realizaram jogos dramaticos, jogos de
mimica e o jogo da cabra cega (Anexo 32).

Paralelamente, e de modo a levar a cabo uma pedagogia assente na
participacao ativa das criangas e na construgcdo do seu proprio conhecimento, estas
realizaram outras atividades que implicaram a sua experiéncia e aprendizagem
através da agdo, tais atividades incluiram: visitas de estudo (Biblioteca de Vila Nova de

Gaia, Unidade de Multideficiéncia, Correios - Gaia Shopping); a construgdo de
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calendarios; a visualizagdo de videos; a realizacdo de atividades da Escola Virtual no
quadro interativo; a construgdo do quadro de aniversarios, do painel de outono, dos
mini-ecopontos, dos diarios reciclados, do mapa-mundi, do dicionario ilustrativo das
profissbes; confecdo de espetadas e gomas, etc. (Anexo 33)

De modo a obterem uma melhor aprendizagem é importante que haja interacéo
entre os alunos, para isso, estes devem ser organizados em grupos. Até porque
assim, cada membro de cada grupo deve ser responsavel pelo éxito ou fracasso, nao
s6 de si mas do préprio grupo. Assim, os alunos sao levados a ajudar os seus colegas
para se ajudarem a si préprios (Freitas, 2002).

No inicio do estagio, a organizagdo da turma era, na maioria dos casos,
individualizada.(...) Entretanto, foram aplicadas estratégias para que os alunos
tivessem uma aprendizagem cooperativa em todas as areas curriculares
(Portefolio Reflexivo, 26/11/2012).

Entre todas as atividades e jogos acima relatados podem ser assinalados
inumeros exemplos de organizagao individual, a pares e em grupo. Isto deve-se ao
facto de o MEM defender uma pedagogia que visa uma pratica pedagdgica coerente
com fins democraticos (Gonzalez, 2002). Assim, verifica-se que “[o] papel do
[professor] incide ndo apenas nos conteldos mas também na dinamica relacional’
(Vasconcelos, 1998:145). Portanto, torna-se fundamental que o professor, durante a
sua intervencao, esteja atento tanto ao grupo como a cada crianga para apoiar o0 seu
processo de aprendizagem, mas intervindo o menos possivel.

Tal como aconteceu em EPE, também no 1° CEB, as criangas partiram a
descoberta de um tema “As profissdes” através da pesquisa e da investigagcdo. De
facto, “a pedagogia que este movimento constréi da prioridade as abordagens globais
e genéticas, as estratégias de investigacao através de problemas e de projetos e a
criatividade” (Gonzalez, 2002:42). Deste modo, recorreu-se novamente ao método
ativo, permitindo-lhes ser agentes voluntarios, ativos e conscientes da sua prépria
educacéo. Para tal, as criangas construiram quadros de investigacao onde registaram
questdes que pretendiam descobrir sobre determinadas profissées, posteriormente,
apresentaram as possiveis respostas a essas perguntas, dando a sua opinido e
colocando hipéteses (Anexo 37). Para descobrirem o que pretendiam, as criangas
fizeram pesquisas em casa. Além disso, alguns pais foram a sala falar sobre a sua
profissdo e ai, as criangas também tiveram a oportunidade de lhes colocar questdes.
No final, todas as pesquisas foram reunidas num dicionario ilustrativo das profissées
(Anexo 34).
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“A colaboracdo dos pais, e também de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver
com as criangas, € um meio de alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem”
(ME, 1997:45). Assim sendo, em ambos os estagios a participagdo das familias foi
sendo solicitada de diversas formas.

Em EPE, inicialmente foi entregue um panfleto aos pais das criangas com o
objetivo de motiva-los a participarem no desenvolvimento do projeto, tanto a nivel de
recursos e pesquisas como a nivel da sua intervengdo na dindmica do JI (Anexo 23).
Em cada semana era colocado um “recado” na porta para informar os pais sobre o que
se estava a pesquisar nessa mesma semana para que estes pudessem ajudar os
filhos a pesquisar, ir a sala contar o que descobriram ou escrever no papel anexado as
possiveis respostas para cada pergunta (Anexo 23). Outra estratégia utilizada para
promover o envolvimento parental foi a constru¢do de um livro “O livro dos peixes”. As
criangas decoraram a capa do livro e tiveram a oportunidade de levar o livro para casa,
durante dois dias, para com a ajuda dos pais inventarem uma histéria, construirem
uma cangéo ou fazerem um desenho (Anexo 23).

Do mesmo modo, e de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986), o professor do 1° CEB deve desenvolver o espirito e a pratica democratica,
através da adogéo de processos participativos na experiéncia pedagodgica quotidiana,
integrando todos os intervenientes no processo educativo, em especial os alunos, os
docentes e as familias. Portanto, tal como em EPE, para que os pais pudessem
contribuir na vida escolar dos seus filhos, foi-lhes entregue um panfleto solicitando que
construissem com os filhos um elemento representativo do Natal através de materiais
reciclaveis, para que posteriormente fosse possivel fazer uma exposi¢do de Natal com
esses trabalhos (Anexo 45). Depois de recolhidos todos esses trabalhos foi possivel
fazer a exposi¢cdo na escola, onde todos os pais e a comunidade envolvente foram
convidados para ver a divulgacéo das “obras de arte” da turma (Anexo 35).

Uma outra estratégia utilizada para os pais participarem na vida escolar dos
filhos foi através do convite para irem a sala falar sobre a sua profissdo, como ja foi
anteriormente referido. Assim, através da partilha de ideias e experiéncias sobre a
respetiva profissao, os pais enriqueceram o trabalho educativo desenvolvido na escola
(Anexo 36).

Portanto, é de salientar que tanto em EPE como no 1° CEB, foi possivel agir
com intencionalidade, utilizando uma metodologia ativa que permitiu as criancas

construir o seu préprio conhecimento e motiva-las para a aprendizagem.
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2.4. Avaliar

Nenhuma das etapas anteriores seria corretamente executada se nao
estivesse apoiada numa avaliagcdo constante. Assim, a dultima etapa mas,
simultaneamente, a primeira deste processo refere-se a avaliacao.

Efetivamente, tendo como objetivo principal melhorar a intervencao educativa,
a avaliagédo em EPE centrou-se em: avaliagbes semanais, onde era feita uma reflexdo
relativa aos aspetos que correram melhor e pior da planificagdo semanal, bem como
as causas dos mesmos (Anexo 38); avaliagdo da participagdo das criangas no projeto
com o objetivo de perceber se as criangas intervieram no projeto, em que momentos e
de que forma (Anexo 40); avaliacdo da dinamizagdo da area da biblioteca com o
objetivo de perceber se as criangas passaram a frequentar mais a mesma (Anexo 5); a
avaliacao das manhéas recreativas para receber um feedback das criangas de modo a
perceber se gostaram ou ndo, o que gostaram mais de ver e fazer e o que gostaram
menos (Anexo 41); grelha de avaliagdo do projeto (Anexo 42).

Da mesma forma, no estagio em 1°CEB de modo a tomar consciéncia da agao
foram realizadas avaliagbes semanais com o mesmo objetivo que em EPE (Anexo 39).

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens, esta é particularmente
desafiadora na medida em que diz respeito ao desenvolvimento de cada criancga,
tornando-se assim uma das tarefas mais importantes do processo educativo.

Tanto o educador como o professor deve refletir sobre o tipo de avaliagédo que
devera aplicar, de acordo com aquilo que tenciona avaliar. Durante ambos os estagios,
mas principalmente em EPE, a avaliagdo das aprendizagens focou-se essencialmente
numa avaliagéo formativa. Trata-se de “um processo de regulagéo externa ao aluno
dado ser da responsabilidade do professor” (Santos,2002:78). Este tipo de avaliagéo
era feito essencialmente através da observagéo direta das atividades desenvolvidas
pelas criangcas de modo a verificar as aprendizagens adquiridas por elas. Para isso
foram utilizados instrumentos de recolha de dados que auxiliaram no registo e analise
das aprendizagens efetuadas pelas criangas, tais como: grelhas de avaliacdo das
situagbes de aprendizagem (Anexo 7), grelhas de observacao (Anexo 8), registos de
incidentes criticos (Anexo 2 e 3), registos fotograficos (Anexo 23, 29, 30, 31, 32, 33),
entre outros.

Outro modo de avaliagdo utilizado foi a auto-avaliacdo. Na verdade, este tipo
de avaliacdo “é um olhar critico consciente sobre o que se faz, enquanto se faz”

(Santos, 2002:79). Este serve para a crianga avaliar o seu desenvolvimento ao nivel
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das suas aprendizagens e dos seus progressos de modo a que va tomando
consciéncia do que ja conseguiu alcancar e das suas dificuldades e como as vai
ultrapassando. No 1° CEB era registada pelas criangas no final de cada semana, na
Assembleia Geral, onde escreviam o que aprenderam, o que mais gostaram de fazer,
0 que menos gostaram e porqué (Anexo 43). Além disso, cada crianca preenchia uma
grelha semanalmente, autoavaliando-se quanto a sua pontualidade, assiduidade,
comportamento, empenho durante as atividades, etc. (Anexo 44). J& em EPE foi
realizado de um modo informal através do registo feito pelo adulto dos comentarios
das criangas sobre as atividades desenvolvidas.

Para este tipo de avaliagcdo considera-se que em EPE, o Portef6lio da Crianga
foi um instrumento util visto que esta era uma via que permitia a crianga avaliar e

comentar o seu desempenho em determinada atividade (Anexo 15).

Na minha opinido, o portefélio é um precioso instrumento de avaliagdo das
aprendizagens das criangas pois permite fazer uma articulagdo entre o
desenvolvimento do curriculo, a aprendizagem e a avaliagdo. Além disso, a
criangca passa a participar na sua avaliacdo através de um processo de reviséo,
sele¢do e analise dos trabalhos (Portefélio Reflexivo, 01/06/2012).

Posto isto, é importante referir que

[o] portefélio permitiu-me ter uma visdo alargada do desenvolvimento da criangca e
das experiéncias que Ihe foram proporcionadas; documentar a sua aprendizagem
em todas as areas curriculares; valorizar o trabalho e a sua evolugdo e envolvé-la
na avaliagdo das suas proprias aprendizagens (Portefdlio Reflexivo, 01/06/2012).

Além da avaliagdo formativa, e de acordo com o Decreto- Lei n°® 139/2012, a
avaliagdo em 1° CEB efetuou-se também através da avaliagdo diagnostica e da
avaliacdo sumativa.

De facto, nas primeiras semanas de estagio foram aplicadas fichas de
avaliacao diagnostica, de modo a “ (...) fornecer ao professor elementos que lhe
permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e
conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar” (Corteséo, 2002:39).

No que concerne a avaliagdo sumativa, esta serve para informar o aluno e o
seu encarregado de educacdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem definida
para cada area disciplinar e tomar decisdes sobre o percurso escolar do aluno
(Despacho n°® 24-A/2012, de 6 de dezembro). E, tal como indica o despacho n° 24-
A/2012, a avaliacdo sumativa é da responsabilidade do professor titular de turma.
Sendo assim, este tipo de avaliagdo era planificado e aplicado pela professora
cooperante. Para isso foram utilizadas fichas de avaliagdo, ndo apenas aplicadas no
final de cada periodo, como assenta o despacho acima referido, mas também

intermediamente.
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Deste modo, a avaliacdo foi considerada como um modo de regular as
aprendizagens de todos os atos educativos, tanto em EPE como no 1° CEB, fazendo
com que houvesse alteragbes nos mecanismos de aprendizagem e uma
progressao/redireccdo dessa aprendizagem. Ao referir-se a mecanismos de
aprendizagem, expressa consequentemente o papel da crianga, como sujeito ativo
que aprende, pois todo o ato de avaliagdo tem que passar necessariamente por um

papel ativo do aluno (Santos, 2002).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

As experiéncias de estagio sdo fundamentais para o futuro docente, uma vez
que |he permitem observar o dia-a-dia de um profissional de educacéo, obter
conhecimento pratico e concilid-lo com a componente teérica, de modo a adapta-los a
pratica vivenciada. O processo de construgdo da profissionalizagdo permite ao aluno-
estagiario passar por diferentes fases sequenciais, de modo a que se desenvolvam
determinadas fungdes e aptiddes do futuro profissional docente.

Ensinar constitui uma forma de reflexdo na acéo, isto é, reflete-se sobre os
acontecimentos e sobre as formas espontdneas de pensar e de agir de alguém,
surgidas no contexto da ag&o, que orientam a acao posterior. Portanto, o desejo de
compreender o que acontece a sua volta leva o ser humano a usar a sua inata
capacidade de refletir. Podemos, assim, entender a pratica reflexiva como o
questionamento da realidade em que esté inserida (Neves, s/d).

A ideia de reflexdo surge entdo associada ao modo como se lida com
problemas da pratica profissional, a possibilidade da pessoa aceitar um estado de
incerteza e estar aberta a novas hipéteses dando, assim, forma a esses problemas,
descobrindo novos caminhos, construindo e concretizando solugbes. Neste sentido,
“(...) o objetivo de qualquer estratégia que pretenda proporcionar a reflexdo consiste
em desenvolver nos professores competéncias metacognitivas que lhes permitam
conhecer, analisar, avaliar e questionar a sua propria pratica docente” (Garcia, 1999:
153-154).

Assim, torna-se pertinente refletir sobre as aprendizagens que resultaram de
ambos os estagios, assinalando também as dificuldades sentidas ao longo deste
processo, de modo a adquirir uma maior autoconsciéncia pessoal e profissional.
Importa assim refletir sobre as seguintes questdes: Como educo? Que obijetivos
educacionais, métodos e estratégias privilegio no ato de educar? O que aprendi? O
que irei fazer em experiéncias futuras?

Na realidade, cada educador/professor € Unico e isso reflete-se através da
pratica que realiza, de acordo com o ambiente educativo e as criangas com que se
envolve.

Esta etapa de construgcéo pessoal e profissional permitiu constatar que o papel
do educador/professor classifica-se como um orientador/mediador no processo

educativo e, como tal, o seu principal objetivo é estimular a aprendizagem ativa por
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parte das criancas e dar-lhes a oportunidade de assumirem o controlo da sua
aprendizagem, ao invés de lhes dizer o que aprender e como aprender.
Assim,

[...] mais do que impbr assuntos e temas, o educador procura maximizar as
oportunidades de os alunos aprenderem a partir dos seus interesses, dos seus
gostos e das suas motivagbes, procurando sempre relacionar o mais possivel 0s
assuntos a explorar com as suas historias de vida. Dito de outro modo, criar
condigbes de crescimento, emancipagéo e auto-realizagdo (Antunes, 2001: 254).

Da mesma forma permitiu perceber que o educador/professor tanto pode ser
um excelente promotor da criacdo de condigbes para que as pessoas prossigam no
seu processo de crescimento como pode ser um obstaculo incontrolavel, dependendo
da sua postura e atuagéo (Antunes, 2001). Neste sentido, a intervengéo educativa em
ambos os contextos procedeu-se, predominantemente, na aplicagdo de uma pratica
educativa processada em torno de uma pedagogia construtivista e diferenciada com a
consciéncia da imagem da crianga como um agente ativo e autbnomo no processo
educativo.

Paralelamente, a construcdo do perfil como profissional de educacao,
desenvolve-se também, de acordo com o contexto envolvente em que atua. De facto,
no que se refere ao conhecimento dos contextos onde foram realizados os estagios,
pode afirmar-se que foram lidos e analisados todos os documentos que os regem,
permitindo que se agisse sempre em conformidade com os idearios e valores das
instituicdes. Deste modo, ao longo do estagio em EPE e de acordo com o que se
encontrava preconizado no PE da instituicdo, utilizou-se uma pedagogia ativa
procurando descobrir e ir ao encontro das necessidades e interesses das criangas;
promoveu-se o intercambio meio-familia-escola; despertou-se as criangas para o
mundo que as rodeia e desenvolveu-se a criatividade e a imaginagdo das mesmas.
Assim como no 1° CEB, de acordo com os objetivos que se encontravam estipulados
para a instituicdo, o desenvolvimento da crianga foi promovido através de uma
metodologia que incluiu a experimentagdo, o questionamento e principalmente a
participacao ativa da criangca na construgdo de conhecimentos e organizou-se o meio
institucional, planificando e gerindo recursos para promover iniciativas tanto no
contexto local como comunitario.

Neste sentido, confirmou-se a importdncia de conhecer o meio em que se
realiza o estagio, pois o espaco é também um fator importante de influéncia no
desenvolvimento das criangas e dos proprios educadores/professores. Se o aluno-
estagiario se sentir integrado e parte ativa de uma instituicdo, o seu trabalho sera mais

produtivo, motivador e eficaz.
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Outro aspeto contribuidor para a formagédo do educador/professor diz respeito
ao contexto familiar. Tendo em conta que a familia e a instituicdo sdo dois contextos
sociais que contribuem para a educacado da mesma crianga, deve haver uma relagéo
entre estes dois sistemas. Efetivamente, os estagios permitiram perceber os
beneficios da ligagdo com a familia para o desenvolvimento da crianga e para o
enriquecimento da intervencdo educativa. Para tal foram varias as estratégias
utilizadas para que os pais participassem na vida escolar das criangas tanto em EPE
como em 1°CEB.

Em EPE, a participagdo das familias foi solicitada através das seguintes
estratégias: panfleto de apresentacéo do projeto; recados na porta que informavam os
pais sobre o que estdvamos a pesquisar pedindo o seu apoio; construgdo do livro dos
peixes e a divulgagéo do projeto. “Na minha opinido estas estratégias foram essenciais
para alargar a diversidade do processo interativo, apelando para que a participagcéo
dos pais enriquecesse o projeto” (Portefolio Reflexivo, 08/06/2012). No entanto,
deveria ter utilizado estratégias para que os pais contribuissem de uma forma mais
direta, promovendo assim, uma relagdo mais préxima com os mesmos. A divulgacéo
do projeto foi uma das estratégias que promoveu essa proximidade, mas ocorreu
apenas no final do estagio.

Relativamente ao 1° CEB, procedeu-se ao envolvimento parental através de:
um panfleto a convidar os pais para construirem com os seus filhos elementos
representativos do Natal com materiais reciclaveis; o convite para a exposi¢cao dos
seus trabalhos de Natal; convite para irem a sala de aula para serem entrevistados
pelas criangas sobre a sua profissdo. De facto, tornou-se relevante estabelecer um
bom relacionamento entre pais, professores e criangas pois se existir um ambiente
positivo e proximo entre todos, as criangas terdo melhores condi¢des para crescerem
e desenvolverem todas as suas potencialidades e aptiddes.

Além disso, em ambos os contextos foram organizadas diversas iniciativas
tanto no contexto local como no contexto comunitario.

Em EPE, ao nivel do contexto local foram realizadas cinco manhéas recreativas
que envolveram todas as salas do JI. Quanto ao contexto comunitario organizou-se
uma visita ao Sea Life, uma visita a Quinta do Moinho e uma ida a Piscina Municipal
de Matosinhos. Quanto ao 1° CEB, no contexto local, foram realizadas experiéncias
com as criangas de EPE na sala do 2°Ano; uma exposicao de Natal com os elementos
criados pelos pais para toda a instituicido, inclusive para os pais e a participacdo dos

mesmos na sala de aula para serem entrevistados sobre a sua profissdo. No que diz
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respeito ao contexto comunitario também foram realizadas algumas iniciativas, tais
como: visita a uma Unidade de Multideficiéncia, a ida aos correios no Gaia Shopping e
a visita a Biblioteca Municipal de Vila Nova de Gaia.

Outra das competéncias que contribuiu para a formacgéo profissional foi a
organizacao do ambiente educativo, que se refere a questdes de organizacao e gestéao
do espaco e tempo educativos e das interagbes das criangas. De facto, a organizagéo
do ambiente educativo em EPE apresenta diferengas relativamente ao 1° CEB.

Quanto a organizagdo do espagco em EPE, a sala encontrava-se organizada
por areas de atividade. No inicio do estagio nesta valéncia, foi realizada uma analise
reflexiva do ambiente fisico e dos interesses revelados pelas criangas durante o tempo
de brincadeira livre, com a finalidade de uma possivel intervengdo ao nivel da
dimenséo curricular Organizagdo dos Espacos e Materiais. Neste sentido foi
dinamizada a Area da Biblioteca e a partir dai pode-se verificar uma maior frequéncia
das criangas nesta area.

Ja no 1° CEB, o espaco encontrava-se organizado de forma diferente, uma vez
que a sala ndo se estava organizada em areas mas sim, disposta com mesas. Numa
fase inicial, foi dificil perceber qual seria a melhor forma de posicionar a turma, de
modo a possibilitar o bom funcionamento da aula. No entanto, posteriormente, com a
orientacdo da professora cooperante foi possivel organiza-los de modo a incentiva-los
para a participacdo e a aumentar a concentracdo nas atividades, diminuindo assim as
distracdes e conversas paralelas. Apesar de no 1° CEB, a sala se organizar de uma
forma diferente da EPE, como foi acima referido, criou-se uma area na sala, a “area
dos jogos e desafios” pois as criangas mostraram-se interessadas em voltar a utilizar
0S jogos.

Relativamente a organizagédo do tempo, também foi possivel verificar
diferencas entre a EPE e 0 1° CEB.

Na EPE, o tempo rege-se por uma rotina, no entanto, um dos obstaculos
impostos no dia-a-dia relacionou-se com as atividades de enriquecimento curricular, a

hora da chegada a sala e a consequente redu¢do do niumero de criangas em sala.

Ora, na hora do acolhimento apenas algumas criangas estdo presentes, o que
significa que quando uma atividade se inicia nessa hora nem todas as criangas
tém oportunidade para participar. [...] Portanto, o que tenho verificado é que
apenas a parte central do dia € comum a todas as criangas, o que ira influenciar
profundamente o tipo de experiéncias que a equipa pedagdgica pode planear para
o inicio e o fim do dia (Portefdlio Reflexivo, 17/02/2012).
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Quanto ao 1° ciclo, existe um horario fixo, onde cada area curricular deve ser
trabalhada durante determinadas horas de acordo com o que foi estipulado pelo
Ministério da Educacéao e Ciéncia.

No entanto, no que concerne as interacbes, tanto em EPE como no 1° CEB, as
criangcas podem ser organizadas individualmente, a pares ou em grupos de acordo
com a atividade que se pretende realizar.

Outra aprendizagem essencial neste percurso prende-se com a tomada de
consciéncia de que é necessario criar um processo de observagdo, planificagcao e
avaliagao que permita identificar e analisar as caracteristicas dos contextos em que se
relaciona. Assim, tanto em EPE como no 1° CEB, para que haja uma intervencao
educativa adequada, o professor/educador deve observar cada criangca e o
grupo/turma para conhecer a realidade onde vai intervir; planificar de acordo com as
necessidades e interesses das criangas, assumindo uma pedagogia diferenciada e
promovendo aprendizagens ativas, diversificadas e significativas; agir com
intencionalidade, utilizando uma metodologia ativa que permita as criangas construir o
seu préprio conhecimento e as motive para a aprendizagem; avaliar as aprendizagens
das criancgas e refletir sobre a sua acao para que a possa ir melhorando.

No que diz respeito as estratégias de aprendizagem, estas adequaram-se as
criangas diversificando-se ao maximo. Em ambos o0s estagios, recorreu-se
principalmente ao método ativo, permitindo aos alunos serem agentes voluntarios,
ativos e conscientes da sua propria educagéo.

Em ultima analise, ndo se pode deixar de referir que o aluno-estagiario deve
avaliar e refletir sobre o seu proprio trabalho, questionando a adequacgédo e a
pertinéncia dos conteudos e dos métodos aplicados. Neste sentido, em ambos os
contextos, a acdo educativa era refletida através das avaliagdes semanais. Também
eram feitas avaliagdes com as criangas de modo a refletir sobre o que correu bem e o
que correu menos bem e porqué e como poderia melhorar. Além disso foram
realizadas reflexbes sobre determinados aspetos da pratica pedagodgica que,
posteriormente exerceram uma grande influéncia na acao.

Esta pratica reflexiva ajudou-me a progredir tanto no meu desenvolvimento
pessoal como no meu desempenho profissional e a olhar retrospetivamente para a
acdo, refletindo sobre o que aconteceu, o que observei, que significado atribui e
que outros significados poderia atribuir ao que aconteceu. Nas reflexées que fui
fazendo tentei também explicitar as teorias que sdo defendidas (o que dizem
sobre o ensino) e as teorias que apliquei em contexto de sala de aula. O objetivo
era aumentar o meu conhecimento sobre o ensino, sobre os contextos e sobre
mim propria, enquanto futura profissional. Portanto, a reflexdo constituiu um
elemento importante para o meu processo de aprendizagem (Portefélio Reflexivo,
14/11/2012).
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Um pratico reflexivo “néo reflecte por prazer; visa, antes, a eficacia, a equidade,
a qualidade, a consisténcia educativa e a coeréncia. Deve haver uma reflexdo antes,
durante e apds a acao” (Perreneud, 2005). Neste sentido,

[pela] reunido de todas essas reflexées fui construindo o meu portefélio reflexivo,
através do qual fui constatando a evolugéo e aprendizagens das criangas e das
minhas proprias conquistas. Assim, foi possivel dar resposta aos interesses das
mesmas e alcangar metas, que sem a elaboragdo das reflexbes ndo seria
possivel. O portefdlio reflexivo desenvolvido durante o estagio profissionalizante
valorizou todo o meu trabalho (...), contribuindo para que fosse construindo e
assumindo uma identidade reflexiva (Portefdlio Reflexivo, 14/11/2012).

De facto, o portefélio reflexivo “espelha variadas dimensbes da pedagogia; é
um instrumento que, ndo € s6 a mera descrigdo de uma intervengdo mas uma reflexao
que vai sendo progressivamente aferida, construida e melhorada. Permite assim, uma
viséo diferente e mais profunda da crianga, levando a uma intervencao mais ajustada
e individualizada” (Neves, s/d). Torna-se, assim, um instrumento basico de avaliagéo
do desempenho docente para promover e sustentar a analise e reflexdo continuas da
pratica de cada docente em cada escola ao longo da sua carreira profissional. Visa um
exercicio continuado e critico de constru¢cdo de conhecimento, dos saberes
especificos da sua profissionalidade e, sobretudo, sobre os proprios enquanto pessoas
em desenvolvimento (Sa-Chaves, 2000).

Ao longo de ambos os estagios foram ainda utilizados diversos instrumentos de
observacao, registo, documentacdo e avaliacdo das atividades, do contexto e dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Estes instrumentos
também foram bastante importantes pois forneceram evidéncias sobre os progressos
das criangas, foram utilizados para planear as atividades e desenvolver estratégias e
acOes para melhorar areas especificas do desenvolvimento.

Efetivamente, ap6s a execugéo e uma rigorosa reflexédo, foi constatado que a
pratica da pedagogia da diferenciacdo, a pertinéncia da nogdo da crianga como o
centro do processo educativo e de um ser ativo, a utilizagdo de instrumentos de
avaliacao adequados e uma constante diversificacédo das estratégias e materiais
utilizados, serdo pressupostos a ter sempre em conta num futuro profissional da
educacao.

Em suma, é necessario encarar este percurso de estagio ndo como um fim,
mas sim como o inicio de um percurso de desenvolvimento da profissionalidade
enquanto educador/professor, pois a competéncia profissional do docente requer que
se promova a simbiose da teoria e da pratica de ensino, durante o periodo quer de

formagdo quer de exercicio docente. Portanto, “o professor tem de ser
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permanentemente um investigador de ensino que pratica e um praticante de ensino
que experimenta e aplica principios pedagégicos” (Ribeiro, 1989: 126).

O educador/professor deve adotar uma postura de procura sistematica de novos
saberes e de uma constante formacdo e aperfeicoamento das suas competéncias.
Assim, quando se deparar com um novo grupo/turma, podera desenvolver uma
intervencdo educativa fundamentada e rica em aprendizagens e procurar refletir e
renovar os seus instrumentos e metodologias de acordo com os interesses e
necessidades das criangas. De facto, o “[educador/professor] vé-se a si mesmo como
alguém que continua a ser um aprendiz, um questionador incansavel que nunca toma
uma opinido ou perspetiva como ultima e absoluta” (Antunes, 2001:253).

Concluindo, quem decida ser um docente com dupla habilitagdo devera
considerar que a docéncia continuara, dadas as suas caracteristicas, a ser uma
atividade exigente, o que implica um constante esforco de atualizacdo de
conhecimentos tedricos e praticos, sobretudo no ambito dos métodos e das praticas
pedagdgicas e dos recursos didaticos. Por outro lado, continuara a ter um forte papel
social, decorrente da sua influéncia na educacédo e formacgéo de futuros cidadéos e,

nessa medida, continuara a ser uma atividade potencialmente gratificante.
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ANEXOS



Anexo 1 - Graficos: Caracterizagao Socioeconémica e Cultural do

Grupo/Turma
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Grafico 1 - Area de Residéncia das criangas de EPE
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Grafico 2 - Area de Residéncia das criangas de 1°CEB
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Grafico 3 - Habilitagoes Literarias dos Pais das Criangas de EPE
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Grafico 4 - Habilitagoes Literarias dos Pais das Criangas de 1° CEB




Anexo 2 - Exemplos de Registos de Incidentes Criticos em EPE

Nome da crianga: R Idade: 4 Anos
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 13/02/2012
Incidente:

A educadora pediu as criangas que desenhassem sobre o que se iriam fantasiar no
Carnaval. A crianga R disse que ainda n&o sabia qual iria ser a sua fantasia. Entéo disse-
lhe: “Desenha a fantasia gostarias de usar.” A crianga R disse: “Gostava de ir de
esqueleto”, ao que eu perguntei: “E tu sabes o que €& um esqueleto?”. A crianga R

respondeu: “Sim, sd0 0s 0ss0s”.

Comentario:

Com base na resposta da crianca verifica-se que esta possui conhecimento sobre a
constituicdo do corpo humano, compreendendo que o esqueleto é constituido por um

conjunto de 0ssos.

Nome da crianga: AC Idade: 4 Anos
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 14/02/2012
Incidente:

A crianga AC terminou uma atividade na area da expressao plastica. Visto que a area
da casa e a area das construgbes encontrava-se ocupada, perguntei: “Queres ir para a
area da biblioteca ou dos jogos?”. Ao que ela respondeu: “Quero ir para a casinha.” Entdo
expliquei-lhe: “Ja ndo pode ir mais ninguém para a casinha porque ja esta cheia. Porque
€ que nao queres ir brincar para a biblioteca ou para os jogos?”. A crianga AC respondeu:

“Porque eu tenho medo e ndo quero brincar sozinha.”

Comentario:
Com base na resposta da crianga penso que a organizagao do espacgo podera estar na
origem do receio desta. Visto que a area da ludoteca (biblioteca e jogos) se encontra

numa zona a parte das restantes areas da sala.



Nome da crianga: B e R Idade: 4 Anos

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 05/03/2012

Incidente:

Antes de mostrar o filme “Azul Profundo” pedi as criangas que nomeassem animais
marinhos que conhecessem. A certa altura a crianca B disse: “A zebra” e a criangca R

respondeu imediatamente: “N&o, ela nio vive 13, é s6 para tomar banho”.
Comentario:

O facto da crianga B ter respondido na agua pode ser por ja ter visto alguma zebra na
agua e dai pensar que ela vivesse la. Com base na resposta da criangca R pude verificar

que esta possui conhecimento do habitat e costumes dos animais, neste caso, a zebra.

Nome da crianga: J Idade: 4 Anos
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 12/04/2012
Incidente:

Enquanto as criangas faziam o registo da experiéncia que
mais gostaram da oficina da agua, a crianga T e a crianca J
aproximaram os respetivos lapis de cor e compararam os
seus tamanhos. A dada altura, a crianga J afirma: “O meu

lapis € maior que o teu”.

Comentario:

Com base na resposta da crianga J pude verificar que esta ja é capaz de fazer

comparagdo de tamanhos e nomea-los, utilizando expressées como “maior do que”.



Nome da crianga: J Idade: 4 Anos

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 11/04/2012

Incidente:

Enquanto as criangcas faziam o desenho sobre o
melhor amigo, o J comegou a contar quantos dedos
haviam em cada mao e em cada pé do menino que
desenhou até que eu perguntei: “O que estas a
fazer?” e o J respondeu: “Estou a contar os dedos.

Tem cinco.”

Comentario:

Com base na resposta da crianga J pude perceber que a crianga representa a figura
humana tendo em conta ndo sé os principais elementos fisicos (cabeca, tronco e
membros) como também representa corretamente o nimero de dedos que existe em

cada mao e pé, contando até 5.

Nome da crianga: Filipe Idade: 4 Anos
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 16/04/2012
Incidente:

Enquanto o Filipe pintava o peixe que o iria representar no painel dos animais marinhos
fez varias pintas e disse: “Tem pintas porque é o peixe-

aranha para ninguém o ver.”

Comentario:

Com base no comentario do Filipe pode se verificar que

este compreende as especificidades da vida animal, neste

caso, do peixe-aranha, percebendo que este animal utiliza

a camuflagem para n&o ser visto pelos outros animais.



Nome das criangas: CriancaVe S Idade: 4 Anos

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 16/04/2012

Incidente:

Durante o registo das hipéteses no quadro de investigacdo, a crianga V olhava para as
palavras que |4 se encontravam, identificando a letra L e A numa das palavras la
presentes como sendo letras que constam no seu nome. A crianga S ouviu a crianga V e
disse que aquelas letras também faziam parte do seu nome, procurando mais letras que

também constassem no seu nome e passando a assinalar a letra O.

Comentario:

Partindo dos comentérios das criangas entende-se que estas para além de serem
capazes de escrever 0 seu nome, ja reconhecem algumas letras do mesmo,

identificando-as em diferentes palavras.

Nome da crianga: T Idade: 4 Anos
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 23/04/2012
Incidente:

Durante a apresentagéo do jogo da gléria as criangas, a estagiaria Catarina a dada altura
perguntou: “O que & isto?”, enquanto segurava no dado. A crianca T respondeu: “E um

cubo”.
Comentario:

Através da resposta da crianca foi possivel perceber que a crianca T ja € capaz de

reconhecer e identificar um sélido geométrico, neste caso, o cubo.



Nome da crianga: S Idade: 4 Anos

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 23/04/2012

Incidente:

Durante o Jogo da Gloria, a crianga S apontou
para o numero 7 e disse:
“Este é o sete.”

Comentario:

Com base no comentario da crianga € possivel perceber que a crianga S ja € capaz de

reconhecer o nimero 7.



Anexo 3 - Exemplos de Registos de Incidentes Criticos em 1°CEB

Nome da crianga: S Ano de Escolaridade: 2° Ano
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 22/10/2012
Incidente:

Durante a aula de portugués propus que fizéssemos um jogo das adivinhas em que as
equipas seriam rapazes contra raparigas. No inicio do jogo as raparigas comegaram logo
a marcar pontos, e consequentemente os rapazes estavam a perder. No decorrer do jogo
o aluno S diz “Nao quero jogar mais. Este jogo é uma seca.” E repete-o varias vezes,
desistindo assim de jogar. Apesar de o ter tentado motivar dizendo que a equipa dos

rapazes precisava dele e que ainda poderiam vir a ganhar o jogo, foi inutil.

Comentario:

Com base no comentario do aluno é possivel perceber que este é bastante competitivo e
que uma vez que estava a perder nao conseguia lidar com isso. Assim, fazia questédo de

dizer que nao queria jogar mais, ndo porque estava a perder, mas sim porque 0 jogo era

‘uma seca”.

Nome da crianga: JP Ano de Escolaridade: 2° Ano
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 12/11/2012
Incidente:

Durante a aula de Matematica, em que o aluno JP realizava uma ficha do manual sobre
“As nove centenas” este deveria contar quantas centenas, dezenas e unidades se
encontravam representadas para depois escrevé-las por extenso. Ao fazer essa
contagem, o JP dizia: “One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine.”, percebi que
este fez a contagem em inglés mas para entender se o aluno era capaz de fazer a
associacdo do que tinha dito ao respetivo numero, disse: “Muito bem. Entdo quantas

centenas contaste?” ao que ele respondeu: “Nove”.

Comentario: Assim, o aluno JP foi capaz de contar até nove em inglés bem como fazer a
associacdo com o respetivo numero. Através deste comentario, o aluno foi capaz de
mobilizar o que aprendeu na aula de Inglés e aplicando-o corretamente na aula de

Matematica.



Nome da crian¢a: M Ano de Escolaridade: 2° Ano

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 24/10/2012

Incidente:

Na aula de Matematica enquanto aborddvamos o célculo mental e faziamos exercicios
sobre 0 mesmo, o aluno M queria sempre participar dizendo as respostas. Uma vez que
acertava sempre fazia questdo de dizer “Isto € muito facil. Eu sou um craque a

matematica”.

Comentario:

O aluno M ja mostrou gostar bastante de Matematica, & a area curricular onde ele esta
mais motivado para a aprendizagem. De facto, o aluno revela um maior ritmo de
aprendizagem nesta area, sendo que muitas vezes como é dos primeiros a terminar o

que é pedido pergunta logo se pode ir ajudar o colega do lado.

Nome do aluno: M e JM Ano de Escolaridade: 2° Ano
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 19/11/2012
Incidente:

Na aula de Expressoées, as criangcas decoravam o convite através da técnica do sopro,
enquanto decoravam, a pintura espalhava-se em diversas dire¢des. A certa altura, a
aluna M disse: “Olha o que eu consegui fazer, fiz uma menina. Olha aqui: o cabelo, as
pernas, a saia e as maminhas”. Também o JM comentou a sua pintura: “Olha fiz uma

mao sem querer, que giro”.

o< ’ | - -~
LA Teor?
[ S
Aluna M Aluno JM

Comentario: A partir dos comentarios dos alunos pude perceber que estes estavam
atentos a sua pintura, pois a medida que a iam fazendo, interpretavam o que ia
aparecendo. Nao se limitaram apenas a soprar, mostraram intencionalidade naquilo que
iam fazendo.



ANEXO 4 - Grelha de Observacao do Ambiente Fisico em EPE

GRELHA DE OBSERVACAO

Organizacio de espaco e materiais Sim | Nao Observagdes
Existem duas dareas
que se encontram

Sala bem dividida em areas de trabalho bem definidas, de
X afastadas das restantes
forma a encorajar diferentes tipos de atividade y
e sdo as menos
utilizadas
As éreas de trabalho estdo organizadas de forma a
assegurar a visibilidade dos objetos e materiais que X
incluem
As areas de trabalho estdo organizadas de forma a
assegurar a locomocgao entre as diferentes areas X
Exceto a 4rea da
Espaco atraente para as criangas X biblioteca
Espaco de trabalho adequado em cada area X
Sala segura e bem conservada X
Dificulta a
Materiais ordenados e etiquetados X organizagdo/arrumagao
dos materiais
Materiais adequados para varias criangas X
Variedade de materiais a disposi¢do X
Materiais acessiveis as criangas X
Materiais desenvolvem consciéncia de diferencas X
Exceto na area da
biblioteca que nao
Materiais promovem o desenvolvimento em todas as apresenta materiais
areas X que promovam 0
desenvolvimento das
criangas naquela area
Area dos Blocos Sim Niao Observacoes




Esté situada num local amplo

Afastada de zonas de passagem

Préxima da area da casa pois muitas vezes as brincadeiras
de “faz de conta” alastram da area da casa para a area dos

blocos

Carpete ndo rugosa

s

Prateleiras baixas

Caixas grandes com etiquetas claramente visiveis

Vasta quantidade de materiais

Materiais de construgao

s

Materiais de separar e juntar

Materiais de encher e esvaziar

Materiais de faz-de-conta

Fotografias de referéncia

Area da Casa

Niao

Observacoes

Proporciona espago para mais do que um tipo de brincadeira

de faz-de-conta

Prateleiras baixas, lavatorios e torneiras a escala das
criangas, um frigorifico ou caixas de arrumagdo servem de

fronteira para as areas da casa

Instrumentos de cozinha e todo o tipo de materiais para

brincadeiras faz-de-conta

Equipamento a escala das criancas e instrumentos a escala

de adulto

Colegdes de materiais relacionadas com papéis e profissdes

Vestuarios de uso diario

Vestudrios especificos de certas profissoes

Mesa redonda de tamanho pequeno com cadeiras da mesma

dimensio

Materiais que servem para preparar comidas e refeigdes de

familia, verdadeiras ou de faz-de-conta




Sofas e cadeiras de madeira X
Area da Expressdo Plastica Sim | Nao Observagdes
Lavatorio numa posi¢do de facil acesso X
Préxima de janelas ou diretamente sob a luz do sol X
Chao facil de limpar X
Mesas baixas mas bem equilibradas X
Balcdes baixos X
Espac¢o macio no chéo X
Cavaletes X Painel de pintura
Espaco para secagem dos trabalhos X
Materiais de pintura e impressao X
Instrumentos para desenhar e cortar X
Materiais de moldar, modelar e colar X
Arrumagao acessivel dos materiais e dos trabalhos X
Area da Pintura Sim Nio Observacdes
Espago amplo para guardar os trabalhos X
Facil acesso aos materiais X
As criangas podem guardar e limpar tudo sozinhas X
Cavalete X Painel de Pintura
Tintas X
Area da Biblioteca Sim | Nao Observagdes
Proxima da area das atividades artisticas de forma a que as Longe das outras
criangas possam acrescentar materiais de escrita sempre que X areas
necessitem
Longe das brincadeiras vigorosas X
Prateleiras em que ¢ possivel colocar a capa dos livros a
vista X
Almofadas grandes no chao X
Livros com ilustra¢des X
Facil arrumagio e acesso X
Area dos J 0gos Sim | Nio Observacoes




Quebra-cabecas e jogos com diferentes niveis de dificuldade

Organizados por nivel ou area de habilidade

Jogos comerciais

Jogos feitos pelo professor e pelas criangas




Anexo 5 - Grelha de Avaliagao da Frequéncia das Criancas na

Area da Biblioteca

Data: Data: Data: Data: Data:
12/04/12 24/04/12 02/05/12 28/05/12 31/05/12
Nome das | Frequentou | Frequentou | Frequentou | Frequentou | Frequentou
Criangas: (Sim/Nao) (Sim/Nao) (Sim/Nao) (Sim/Nao) (Sim/Nao)

AC Sim Nao Nao Faltou Sim
AF N&o Nao Sim N&o N&o
AR Néo Sim Sim N&o Sim
B Nao Sim Sim N&o Sim
E Sim Sim Sim Faltou Sim

F Sim N&o N&o Faltou Faltou
F Néo N&o Sim Sim Né&o
J Sim Sim Nao Sim Sim

LA N&o Sim Sim N&o Faltou
LL N&o Sim Nao N&o Sim
LM Nao Sim Sim Nao Sim
LP Nao Sim Sim Nao Nao
MR Sim Sim Nao Sim N&o
MT Sim Nao Nao Sim Nao
MSS Nao Sim N&o Sim N&o
Mi Sim Sim Sim Faltou Sim
N Nao Nao Sim Faltou Sim
RC Sim Sim Sim Sim N&o
RD Sim Sim Nao Sim Sim
SD Sim Nao Nao Sim Nao
T Sim Nao Sim Nao Nao
VT Nao Sim Nao Sim Nao




Anexo 6 - Exemplo de Grelha de Observagcao de Comportamentos

Grelha de Observacao

Data: 16/04/12 Comportamentos (Atividades em grande grupo):
Criancas: | P&e o dedo no Fala quando
nterrompe os colegas Fala por L
~ ar quando quer | . . . - . solicitado pelo
quando estdo a falar falar iniciativa propria educador
AC F F F F
AF v X v X
AR X X X v
B v X v X
E X X X v
F v X v X
F v X v X
J X X X v
LA v X v X
LL v X v X
LM X v v X
LP X X X v
MR X X X v
MT v X v X
MSS X X X v
Mi X v X v
N X X X v
RC v X v X
RD v X v X
SD v X v X
T v X v X
VT X v X v

OBSERVAGOES: As criancas que mais participam nas conversas por iniciativa propria tendem a
interromper os colegas, nao respeitando os outros enquanto falam. As criangas menos participativas nao

interrompem os colegas pois apenas falam quando s&o solicitadas pelo educador.

Modo de preenchimento: Caso seja verificado o comportamento, devera anotar-se com um v* se néo for

verificado sera anotado com um X.




Anexo 7 - Exemplo de Grelha de Avaliagao das Situagdes de Aprendizagem em EPE

Grupo de criangas:22 criangas
Periodo/Data de Avaliagao: 27/02/2012

Avaliador: Estagiaria (Paula)

OBS.: A tabela deve ser preenchida pelo educador, com o objetivo de avaliar se as situagbes de aprendizagem foram adequadas e

interessantes para as criangas.

Indicadores de Avaliagao

De que forma?

Foram criadas situacdes de modo a que todas as criangas participassem nas
atividades propostas?

Sim, a atividade da contagem das silabas e o seu respetivo registo
foram feitos em grande grupo, pelo que todos tiveram oportunidade de
fazer a contagem oral de cada palavra bem como a colagem dos
circulos por baixo de cada palavra para representar o n° de silabas que

contém.

Todas as criangas fizeram e tiveram oportunidade de responder as perguntas feitas

pela educadora, na exploragao do texto?

A exploragao do texto também foi feita em grande grupo, no entanto,

nem todas as criangas participaram.

O trabalho realizado foi de encontro aos interesses e necessidades das criangas?

Sim, ja tinha observado que, por vezes, as criangas diziam as palavras
fazendo pausas entre as silabas, para as soletrarem corretamente. Por
isso, penso que esta atividade foi de encontro tanto aos interesses como
as necessidades destas, principalmente para a crianga R que apresenta

dificuldades ao nivel do desenvolvimento da linguagem.




Sim, a atividade foi feita em grande grupo e em conjunto segmentaram

Todas as criangas tiveram possibilidade de segmentar as palavras silabicamente? as palavras em silabas oralmente.

As criancgas tiveram capacidade de fazer a divisao silabica sem recorrer as palmas?  Sim, algumas criangas diziam o n° de silabas das palavras sem recorrer

as palmas.

Foram capazes de associar o n° de silabas ao n° de circulos coloridos? Sim, no inicio da atividade expliquei que cada circulo representaria cada

bocadinho da palavra e eles facilmente fizeram essa associagéo.

Observagoes:




Anexo 8 - Exemplo de Grelha de Avaliacao das Situacées de

Aprendizagem em 1° CEB

Critérios de Avaliagao para a Elaboracao e Divulgacao de Textos

D~ — =0 0 Mm

Planificagcédo
do texto

Tem muita dificuldade em:
Selecionar palavras ou frases relacionadas com o
topico do texto.

Tem dificuldade em:
Selecionar palavras ou frases relacionadas com o
topico do texto.

De forma satisfatoria:
Seleciona palavras ou frases relacionadas com o
topico do texto.

Com facilidade:
Seleciona palavras ou frases relacionadas com o
topico do texto.

Com muita facilidade:
Seleciona palavras ou frases relacionadas com o
topico do texto.

MB

Redacao
Texto

do

Tem muita dificuldade em:
Preencher com palavras ou frases um esquema pré-
estabelecido.

Tem dificuldade em:
Preencher com palavras ou frases um esquema pré-
estabelecido.

De forma satisfatoria:
Preenche com palavras ou frases um esquema pré-
estabelecido.

Com facilidade:
Preenche com palavras ou frases um esquema pré-
estabelecido.

Com muita facilidade:
Preenche com palavras ou frases um esquema pré-
estabelecido.

MB

Tem muita dificuldade em:
Redigir pequenos textos com suporte em materiais
de apoio (listas de palavras, dicionarios ilustrados).

Tem dificuldade em:
Redigir pequenos textos com suporte em materiais
de apoio (listas de palavras, dicionarios ilustrados).

De forma satisfatoria:
Redige pequenos textos com suporte em materiais
de apoio (listas de palavras, dicionarios ilustrados).

Com facilidade:
Redige pequenos textos com suporte em materiais
de apoio (listas de palavras, dicionarios ilustrados).




Com muita facilidade:
Redige pequenos textos com suporte em materiais

de apoio (listas de palavras, dicionarios ilustrados). MB
Tem muita dificuldade em: F
Usar vocabulario adequado ao tépico do texto.
Tem dificuldade em: |
Usar vocabulario adequado ao tépico do texto.
De forma satisfatoria: s
Usa vocabulario adequado ao topico do texto.
Com facilidade: B
Usa vocabulario adequado ao topico do texto.
Com muita facilidade:
Usa vocabulario adequado ao topico do texto. MB
Tem muita dificuldade em:
Redigir uma sequéncia de frases coerentes com o F
topico.
Tem dificuldade em:
Redigir uma sequéncia de frases coerentes com o
topico.
De forma satisfatoria:
Redige uma sequéncia de frases coerentes com o S
topico.
Com facilidade:
Redige uma sequéncia de frases coerentes com o B
topico.
Com muita facilidade:
Redige uma sequéncia de frases coerentes com o MB
topico.
Tem muita dificuldade em: E
Identificar a falta de palavras ao reler o texto.
Tem dificuldade em: |
Identificar a falta de palavras ao reler o texto.
De forma satisfatoria: s

Reviséo do Identifica a falta de palavras ao reler o texto.

Texto Com facilidade:
Identifica a falta de palavras ao reler o texto. B
Com muita facilidade: MB
Identifica a falta de palavras ao reler o texto.
Tem muita dificuldade em:
Identificar incorrecdes ortograficas e palavras em F
falta.
Tem dificuldade em:
Identificar incorregcdes ortograficas e palavras em
falta.
De forma satisfatéria:
Identifica incorre¢cdes ortograficas e palavras em S
falta.
Com facilidade:
Identifica incorregcdes ortograficas e palavras em B
falta.
Com muita facilidade: MB




Identifica incorrecdes ortograficas e palavras em
falta.




Grelha de avaliagao para a elaboragéao e divulgacao de textos

ndicadores

Alunos

Planificagdo do texto

Redacéo do Texto

Revisdo do Texto

AF
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Anexo 9 - Exemplo de Escala de Estimagao Grafica:

Inicia conversas em grande grupo

Escala Grafica
Item: Inicia conversas em grande grupo

Data: 15/05/2012

Criangas Sempre | Frequentemente D:::: d?)m P\;)elic;ass Nunca
AC X
AF X
AR X
B X
E X
F X
F X
J X
LA X
LL X
LM X
LP X
MR X
MT X
MSS X
Mi X
N X
RC X
RD X
SD X
T X
VT X




Anexo 10 - Exemplo de Escala de Estimagao Numérica:

Empenhamento das Criangas durante as Tarefas

Escala Numérica

Item: Empenhamento nas tarefas
Data: 26/04/2012

Nome das
Criangas

AC

x| X

AF

AR X

;memw
X | XX XX| X

LM X

LP X

MR X

MT X

MSS X

MI X

RC X

RD X

SD X

VT X

1. A criancga inicia uma tarefa mas interrompe-a frequentemente.
2. A crianga realiza uma tarefa de forma continua com o apoio do adulto.

3. A crianga permanece numa tarefa, adequada a sua idade, até ao fim sem o
apoio do adulto.

4. A crianga realiza uma tarefa até ao fim, durante longos periodos de tempo,
retomando-a no dia seguinte.




Anexo 11 - Registos Fotograficos: Exploragédo dos Materiais

utilizados nas Manhas Recreativas em EPE

Manha Recreativa - “A Grande Aventura”

Foto 1 - Exploragao dos fantoches

Foto 3 - Exploragéao dos cenarios no retroprojetor

Manha Recreativa - “A Tribo”

Foto 4 - Pintura Facial Foto 5 - Exploragao dos instrumentos



Foto 8 - Exploragdao dos materiais Foto 9 - Dancga dos indios

Manha Recreativa - “A Pequena Sereia” (Adaptado)

Foto 10 e 11 - Exploragao do material e das sombras



Manha Recreativa - “O Mundo da Alimentacao”

Foto 12 - Jogo da salada de fruta

Manha Recreativa - “As Cientistas Malucas”




Anexo 12 - Registos Fotograficos de Atividades em 1°CEB

Foto 13 - Exemplo de Interagdo Crianga-Crianga Foto 14 - Exemplo de Interagao Crianga-Adulto

[ RN AT PR TR A

Foto 16 - Trabalho em Grupo

Foto 17 - Entrega do convite as criancas de EPE



Anexo 13 - Exemplo de Descri¢ao Diaria em EPE

Nome da crianga: Filipe Idade: 4 Anos

Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 23/04/2012

Descrigao:

Durante a realizacdo do jogo da lateralidade, o F
reconheceu a esquerda e a direita sem qualquer tipo

de auxilio.

Comentario da estagiaria:

No jogo da lateralidade, o objetivo era colocarem a méo direita/esquerda em determinada
cor e o pé direito/esquerdo também, tendo de posicionar o corpo de diversas formas e
aguentar o maximo de tempo possivel. Durante o jogo, o F colocou sempre a sua
esquerda e direita corretamente sem receber qualquer tipo de ajuda. Vou estar atenta e
observar se daqui para a frente o F continuara a distinguir a direita da esquerda,

reconhecendo-as corretamente.

Comentario da criang¢a: “Eu fiz muito bem com as sapatilhas do faisca, fiz mais rapido.

Tava a fazer um jogo da Catarina das cores. Eu sou elastico, ndo sabias?”



Anexo 14 - Exemplos de Descrigao Diaria em 1° CEB

Nome da crianga: M Ano de Escolaridade: 2° Ano
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 20/11/2012
Descrigao:

Na aula de Expressdes para a construgdo do mapa-mundo, alguns alunos ficaram
encarregues de recortar os diferentes continentes e ilhas. Um desses alunos foi 0 aluno
M que ndo costuma estar muito motivado nas aulas de Expressdes. No entanto, desta
vez foi diferente ele fez questao de dizer que gostava do que estava a fazer pois adora

cortar e até pediu para no final do almogo voltar & sala para terminar de cortar as ilhas.

Comentario:

Uma vez que este aluno nas atividades anteriores das aulas de Expressbes se mostrou
pouco motivado para desenhar e pintar, desta vez optei por pedir-lhe que recortasse as
ilhas para a construcao do mapa-mundo. Através desta atividade fiquei a perceber que o

recorte € uma atividade que motiva o aluno nesta area em que ele sempre mostrou pouco

interesse.

Nome do aluno: R Ano de Escolaridade: 2° ano
Observadora: Paula (Estagiaria) Data: 12/11/2012
Descrigao:

No decorrer da aula de Lingua Portuguesa, enquanto aprendiam a rima, a aluna R disse
que sabia dizer uma rima e queria partilha-la com a turma: “O Joao foi ao Jap&o/ comprar
pao/para o cdo.” A partir dai os outros alunos também queriam dizer rimas inventadas por

eles.

Comentario da estagiaria:

Através do que foi referido anteriormente, pode perceber-se que a aluna R quis participar
na aula e motivou a restante turma para também fazé-lo. E bastante importante
aproveitar o que vai surgindo, mesmo que se torne um imprevisto, principalmente quando

€ algo que motiva os alunos para a aprendizagem.



Anexo 15 - Portefdlio: Registos

Registo n° 2 -

Data da situagcao: 17/04/12
Data do Comentario: 23/04/2012

Escolha realizada por: Crianca

Comentario da crianga: “Quero pér esta porque eu estava a brincar no barco, &
o volante para o barco andar. Ja vi um barco pequenino que tinha um volante
assim. Estava a brincar aos piratas. Quando fui ao Sea Life apareceu um homem

mascarado de animal do mar.”

Comentario da estagiaria: Visto que o Filipe ja visitou algumas vezes o Sea Life,
ao descrever a fotografia que foi tirada durante uma visita de estudo acabou por
relacionar este acontecimento com acontecimentos passados que ja tinha vivido

4, mas com a familia.

Indicadores de Desenvolvimento:

Dominio da Expressiao Dramatica:

e Faz de conta e representa papéis.

e Imita agdes.

e Estabelece relagdes entre acontecimentos diferentes.



Registo n° 4
Data da situagao: 05/03/12

Data do Comentario: 30/04/12

Escolha realizada por: Crianca

Comentario da Crianga: “Quero pér no portfolio porque eu gosto. Estava a
desenhar os animais do mar, o peixe-anjo. Consegui fazer sozinho. O peixe-anjo
nao estava no aquario porque a agua saiu e ele tava nas rochas e os outros
morreram: o tubardo e todos, porque o menino deixou cair o aquario. E, o peixe-
voador levantou o aquario com o peixe-anjo la dentro para o tubardo néo o

apanhar e deu ao menino, mas eu nao fiz o peixe-voador.”

Comentario da estagiaria: Através do comentario do Filipe é possivel verificar
que tem conhecimento de diferentes espécies de animais marinhos. Além disso,
partindo da visualizagdo da fotografia do desenho, a crianga foi capaz de criar

uma historia espontaneamente, dando asas a sua imaginagao.

Indicadores de Desenvolvimento:

Area do Conhecimento do Mundo:

e Fala sobre a vida animal.



e Reconhece objetos através da imagem.
¢ Relaciona imagens com objetos reais.

e Desenha e pinta.

Dominio da Expressio Dramatica:

e Utiliza objetos atribuindo-lhes significados multiplos.

e Descreve imagens.

e Usa alinguagem oral para imaginar e recrear papeéis e experiéncias.



Registo n° 5
Data da situagao: 20/03/12
Data do Comentario: 30/04/12

Escolha realizada por: Crianca

Comentario da crianga: “Quero pér a descobrida dos patos. Os patos vivem no
lago, no rio e no mar. Quando era para descobrir os patos, vi uma fotografia de

um peixe-bola sem picos e tinha a boca aberta.”

Indicadores de Desenvolvimento:

Area de Formacio Pessoal e Social:

e Mostra interesse, gosto e motivagéo por novas aprendizagens.

e Fala com outros sobre experiéncias pessoais e significativas.

e Descreve relagoes.

Area do Conhecimento do mundo:

e Fala sobre a vida animal.

Tecnologias de Informacdao e Comunicacao:




e Utiliza recursos da Internet com o apoio do adulto.

Possiveis propostas de Intervengao:

Dado o interesse desta crianga por animais marinhos (possivel comprovar
também através de outros registos) seria pertinente realizar atividades, como
leitura de histérias ou visualizagcdo de documentarios, que permitissem alargar os

conhecimentos da crianca em relacéo a diferentes tipos de animais.



Registo n° 6 -

Data da situagao: 05/03/12
Data do Comentario: 30/04/12

Escolha realizada por: Crianca

Comentario da crianga: “Foi no dia dos policias. Quero pér porque eu gosto dos

policias. Eu pus o capacete porque eu peguei no pau e no escudo n&o.”

Indicadores de Desenvolvimento:

e Descreve acontecimentos;

Area do Conhecimento do Mundo:

e Recorda acontecimentos;



Registo n°9
Data da situagao: 26/04/12 .
Data do Comentario: 30/04/12

Escolha realizada por: Estagiaria (Paula)

Comentario da estagiaria: Durante uma sessao de motora, as criancas teriam
de realizar o jogo do “Bom barqueiro”. Para acompanhar o jogo as criangas teriam
de cantar a musica do bom barqueiro. Enquanto eu cantava a musica pois era a
primeira vez que as criangas realizavam o jogo, o Filipe ia acompanhando

também cantando.

Comentario da crianga: “Estava a fazer ginastica. Eu era a frente era o jogo do

bom barqueiro. Estava a cantar. Bom barqueiro, bom barqueiro...”

Indicadores de Desenvolvimento:

e Canta cangdes.

¢ Move-se ao som da musica.



e Baixa-se e levanta-se.
e Apoia-se.
¢ Inclina-se para puxar.

e Avanga e retrocede.

Possiveis propostas de Intervengao:
Para que a crianga va memorizando a letra da musica, e ja que mostrou tanto
entusiasmo ao longo do jogo poder-se-ia voltar a realizar este jogo até mesmo

durante o recreio.



Anexo 16 - Exemplo de Amostragem de Acontecimentos

Objetivo da observacao: As escolhas das criangas

Grupo: Filipe, Francisco, Leonor Pereira, Bernardo, Jodo, Tomas

Observadora: Estagidria (Paula)

Data: 21/05/2012

Tempo de observacio: 10h05 min - 10h35 min

Amostragem de acontecimentos

10h05 min 10h10 min 10h15 min 10h20 min 10h25 min 10h30 min 10h35 min
Biblioteca Filipe e Leonor Pereira T
Tomas -
Casinha Leonor Pereira ——» —t Flhpe i
Francisco —»
Bernardo
Tomas
Jogos
Bernardo —» - N
Jodo —> Filipe - Jodo
Bernardo —T»
Blocos Jodo s
Tomas -1 >
Expressao
Plastica Francisco —» —>




Anexo 17 - Exemplo de Planificagdo Semanal em EPE

Planificacido de
12 a 15 de >

Marco

Interacao
crianca-crianca

A 4

Jogo da Memoria: “Os

tipos de animais

Construgéo de um jogo: pommmen
Audigdo da historia:

i |

1 1

1 1

Animais Marinhos” . “Nadadorzinho” !
Nomear diferentes / i

[ | | :

1

1

- - marinhos | = ot-------- |
Pintura de imagens de Construgéo de uma
animais marinhos caixa para o jogo | Exploragdo oral do
texto
— — N
i Jogo da Memoria: :
| 1
! “Os Animais Marinhos” i
1
' Legenda:
i EEE ; Legenda:

Projetos e
Atividades

/

Dia do Pai

Audigdo da Cangdo
do Pai

Continuagdo da
realizagdo do
presente

,i Elaboragio de um

painel:

“Os animais marinhos”

Intencdes Pedagodgicas:

» Utilizar nogGes espaciais relativas a partir da sua perspetiva como observador (exemplos: em cima/em
baixo, a esquerda/a direita);

Exercitar a memoria visual e espacial;

Desenvolver a capacidade de concentragio;

Fazer perguntas e responder, demonstrando que compreendeu a informagao transmitida;

Dar oportunidade aos outros de intervirem nas conversas € nos jogos € esperar a sua vez para intervir;

Representar historias através de varios meios de expressdo (pintura, desenho, colagem,...);

YV V V VYV VYV VY

Cantar can¢des utilizando a memoria, com controlo progressivo da melodia, da estrutura ritmica e

respiragao.

B Dominio da Matematica

Dominio da Expressdo Musical
Dominio da Expressdo Plastica
Dominio da Expressdo Motora

B Dominio da Expressdo Dramatica
Area de Formagdo Pessoal e Social

B Arca do Conhecimento do mundo

Propostas do adulto

Propostas das criangas

Dominio da Linguagem Oral e Escrita

Tecnologias de Informagido e Comunicag¢io




PLANIFICAGAO DE 12 A 15 DE MARGO

Nome da atividade: Audic¢do da Cancio do Pai

Recursos: Computador.

Estratégia: Na hora do acolhimento, as criangas comecardo por ouvir a cangdo do pai, uma
ou duas vezes para que a possam ir memorizando a letra. Depois serdo eles que irdo cantar
a musica para irem progressivamente controlando a melodia. No Dia do Pai, as criangas

cantardo a musica para os pais.

Nome da atividade: Construciio de um jogo: Jogo da memoria “Os Animais Marinhos”

Recursos: Imagens de animais marinhos para pintar, 1apis de cor, caixa, tintas, esponjas,
desenhos das criangas digitalizados, cola e tesoura.

Estratégia: Serdo entregues a cada crianga a imagem de um animal marinho que esta tera
de identificar e posteriormente, pintar. A estagidria plastificard cada imagem.

Para a constru¢do da caixa, sera utilizada a técnica da esponja para as criangas pintarem a
caixa que ira guardar as imagens do jogo. Além disso, os desenhos que as criancas tinham
feito sobre o animal marinho que mais gostavam anteriormente, serdo digitalizados,

recortados e colados na caixa para decora-la.

Observacdo: Visto que se trata de um grupo com 22 criangas, serdo construidos cartdes
com imagens para que possam haver dois grupos de criangas distintos a jogarem o mesmo
jogo. Ou seja, ndo havera um, mas sim, dois jogos da memdria que serdo diferenciados
através dos cartdes com as imagens. As imagens de um terdo como base uma cartolina

azul-clara, as imagens do outro terdo como base uma cartolina azul-escura.

Nome da atividade: Jogo da Memoria: “Os Animais Marinhos”

Recursos: Cartdes com imagens dos animais marinhos.

Estratégia: Em primeiro lugar, serd feita uma apresentacdo do jogo. Em roda mostrar o
JOogo e organizar as pecas para que as criancas vejam como se joga. Inicialmente ird se
propor o jogo da memoria aberto (com as imagens voltadas para cima) e propor que
determinadas criancas encontrem os pares. Deixar-se-4 que as criangas manuseiem 0s

cartdes, sem pressa de que se apropriem das regras convencionais.



Quando as criangas ja estiverem ‘“familiarizadas” com os cartdes serdo explicadas as regras
do jogo:

1. Distribuir todos os cartdes, um por um, com a face virada para a mesa. Nao faz
diferenca se os cartdes sdo dispostos em linhas e colunas organizadas ou de forma
aleatdria.

2. Uma jogada consiste em virar um cartdo, depois outro. Todos os jogadores veem os
cartdes que foram virados. Se eles forem iguais, retire-os da mesa e separe-os para
junto de si e joga outra vez. Se os dois cartdes virados ndo forem iguais, acabou a
sua jogada e devem colocar os cartdes nos seus lugares, com a face virada para

baixo. Observam os cartdes virados para as jogadas seguintes.

Pontuaciio: Quando todos os cartdes tiverem sido apanhados, devem conta-los. Quem

tiver o maior numero de cartdes, serd o vencedor.

Nome da atividade: Audi¢ao da histéria: “Nadadorzinho”

Recursos: Livro “Nadadorzinho” (Leo Lionni)

Estratégia: No acolhimento comegarei por fazer uma exploragdo do titulo e da capa
perguntando as criangas sobre o que acham que fala o livro. Depois a histéria serd contada
com o livro voltado para as criangas para que estas possam ir visualizando as imagens a
medida que vdo ouvindo a historia.

Depois disso, sera feita a explorag@o oral do texto através do didlogo com o grupo, através
de perguntas sobre o mesmo, tais como:

- De que cor era o Nadadorzinho?

- E os seus irmaos eram da mesma cor? Qual?

- Quem engoliu os peixinhos vermelhos?

- O que viu o Nadadorzinho, no fundo do mar, quando ficou sozinho?

- O que fez o Nadadorzinho e os peixes vermelhos para enfrentarem o peixe gigante? E

conseguiram?

Nome da atividade: Elaborac¢do de um painel: “Os animais marinhos”

Recursos: Papel celofane, tintas, pincéis, cola, esponjas, cartolina, caixas de ovos
Estratégia: Em primeiro lugar serd pedido as criancas para nomearem os animais que

apareceram na histdria “Nadadorzinho”, depois poderdo nomear outros animais marinhos



que gostavam que aparecesse no painel sobre “Os animais marinhos”. Construirdo entdo o

painel que servird também como um registo da historia.



Anexo 18 - Exemplo de Planificagdo Semanal em 1° CEB

Professora Estagiaria: Paula Fangueiro
Ano: 2° Turma: A Numero de alunos: 25 Alunos
Professora Cooperante: Maria Helena Teixeira Professora Orientadora: Brigite Silva

Data: 7 de janeiro de 2013

Segunda- Feira

HORARIO AREA OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO RECURSOS
CURRICULAR (por ordem cronoldgica) (aprox.)




oes

As Profiss

.
.

Tema

Inicia:
9.00

Termina:

12.00

Inicia:
13.15

Termina:

14.15

Inicia:
14.15

Termina:

15.15

LINGUA
PORTUGUESA

Interdisciplinari
dade:

- Expressio
plastica

EXPRESSOES:
Expressao
Dramatica

Compreensio do oral:

e Saber escutar;

e Manifestar ideias;

o Mobilizar conhecimentos
prévios;

e Compreender o essencial
de um texto.

Expressio oral:

o Falar de forma clara e
audivel;

o Esperar a sua vez, saber
pedir a palavra;

o Partilhar ideias.

Escrita:

e  Escrever perguntas
com respeito ao tema.

e  Jlustrar de forma
pessoal.

e  Explorar as diferentes
possibilidades
expressivas;

e  Explorar diferentes
atitudes corporais;

e Improvisar
individualmente gestos
e movimentos a partir
de um tema.

Texto
texto escrito

Informagéo

essencial e

acessoria

Regras e papéis

da interagéo oral

Direccionalidade

da escrita
Descoberta e
organizacio
progressiva de
superficies:

e Desenho;
e Pintura.

e Jogosde
exploragdo

e Linguagem
ndo-verbal

oral e

Hora do Conto na Biblioteca Municipal
de Vila Nova de Gaia - Os alunos irdo até a
Biblioteca Municipal de Vila Nova de Gaia
ouvir um conto sobre as profissdes.

Registo sobre a visita a biblioteca - Para o
caso de a visita a biblioteca terminar antes
do almogo, quando as criangas chegam a
sala fazem o registo do que mais gostaram
da visita e ilustram.

Quadros de Investigacio - A estagiaria
informa os alunos sobre as profissdes que os
pais vém falar no dia seguinte. Depois disso,
eles devem pensar em perguntas que querem
colocar sobre essas profissdes e registam: “O
que queremos saber?”. Posteriormente
partilham qual acham que serd a resposta e
registam novamente: “O que achamos que
¢?”. No dia seguinte preencherdo a ultima
coluna com a pergunta: “O que
descobrimos?”. (Anexo I)

Descobre a profissdo - A estagidria coloca
o nome de varias profissdes num saco. Um
aluno deve retirar uma palavra do saco e
através da mimica representar essa profissdo
para que os restantes tentem adivinhar do
que se trata. No final cada aluno deve ficar
responsavel por uma profissdo e fazer uma
pesquisa em casa sobre ela.

140
min

40 min

60 min

60 min

Materiais:

e Autocarro;
e Cartolina;

e Marcadores;
e Saco;

e Palavras.

Humanos:

e Professora
titular e
duas
estagiarias.

Observacio
Direta

Observacio
Direta

AVALIACAO




Ano: 2°

Turma: A

Professora Cooperante: Maria Helena Teixeira

Data: 8 de janeiro de 2013

Numero de alunos: 25 Alunos

Professora Estagiaria: Paula Fangueiro

Professora Orientadora: Brigite Silva

Terca- Feira
HORARIO AREA OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO RECURSOS
CURRICULAR (por ordem cronoldgica) (aprox.)
. . . A descoberta dos As profissées dos pais - Os pais de alguns ..
Inicia: e Identificar outros e das A s ~ Materiais:
9.00 . instituics alunos vém a sala falar sobre a sua profissdo 90 min dro d
' profissdes; Instituicoes e responder as perguntas previamente * Qua ode
ESTUDO DO Regist . . investigagcdo
. ° egistar o que . preparadas pelos alunos. Além disso,
Termina: MEIO . Modos de vida e ~ ;
10.30 descobriram sobre as funcaes d poderdo  mostrar alguns dos  seus _
: diferentes ngoes de instrumentos de trabalho e explicar a sua * Marcador;
N alguns familiares fung#io e Puzzle das
% p roﬁsspes, (profissdes) profissdes; Grelha de
lo ® ASSOClar as o Computador Observagﬁo
w2 i 5 . .
n Inicia: (‘hferente.s profissdes O que descobrimos? - As criangas fazem o | . ;
Lg 1 11 (1)0' as respetivas registo do que descobriram nos quadros de min- e Quadrg o
: caracteristicas. investigacao. Interativo; g
~ ESTUDO DO : (&)
A Termina: MEIO e * PowerPoint. <
wn 12.00 Puzzle das profissdes - A estagidria divide a ) :'.I
<ﬂ ’ turma em grupos de 5 alunos. Cada grupo 20min | Humanos: S
. recebera um puzzle que terio de construir e Professora <
o associando a profissio as respetivas titular e
g caracteristicas. (Anexo II) duas
estagidrias.
H
Conhecimento explicito Completa 0 poema - A estagidria mostra
s ‘ da lingua: aos alunos um poema sobre as profissdes )
1;1 SIC:Z' POE*IFI\IIJ((;}%;S A Ri mas alguns versos estardo incompletos e | 20 min Grelha de
: e  Contruir rimas; 1mas. serdo eles a completa-lo de acordo com a Observacio
e Identificar rimas. respetiva profissdo e para que rime. (Anexo
118))




Terga- Feira

HORARIO

AREA OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO RECURSOS
CURRICULAR (por ordem cronoldgica) (aprox.)
Expressio oral: e Regras e papéis | O que quero ser quando for grande - Cada
Termina: da intera¢fio oral | aluno diz o que gostaria de ser quando Materiais:
14.15 LINGUA ¢ Falar de forma clara crescer e regista-o. No final serd construido | 20 min |e  Cartdes
PORTUGUESA %udwel; ) e Direccionalidade | um painel com a reunifio desses registos. para jogo Observacio
pedirapalava; | daeseria da Direta
* Usar vocabuldrio Qual € a profissdo? - Os alunos realizam o . rpizml(:irsl:;-
adequado aotema e a . . . - . q 4
situagdio. jogo da memoria em que terdo que associar a e Imagens;
wn imagem ao respetivo nome da profissdo. | 20 min | e Cola;
Q Escrita: Estes serdo organizados em grupos para e Tesoura:
18 ] realizarem este jogo e¢ cada grupo recebera e Capa: ’
A e  Escrever, com respeito um baralho. (Anexo IV) pa, q
3 ao tema. e  Separador
es. o
o <L
5: o
Humanos: <
wn —
< e Professora <>I
- titular e Observacio | =
Ed Inicia: e [lustrar de forma e . . duas Direta
14.15 . Exploracio de Dicionario ilustrativo das profissdes - Os .
E ~ pessoal plorag . . estagidrias
EXPRESSOES: ’ - técnicas di d alunos retinem o que pesquisaram sobre as ’
o . - e Fazer composi¢des écnicas diversas de . . '
[~ Termina: Expressio ando. dif exDressio profissdes, completam a sua descri¢do € | 0 min
15.15 Plastica colando, diferentes P recortam e colam imagens sobre as mesmas.

materiais cortados;

Explorar as
possibilidades de
diferentes materiais.

e Recorte
e Colagem




Professora Estagiaria: Paula Fangueiro

Ano: 2° Turma: A

Professora Cooperante: Maria Helena Teixeira

Data: 9 de janeiro de 2013

Professora Orientadora: Brigite Silva

Nuamero de alunos: 25 Alunos

R Quarta- Feira |
HORARIO AREA OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO RECURSOS
CURRICULAR (por ordem cronoldgica) (aprox.)
A adicédio e a subtracio - A estagiaria pede aos
alunos que lhe digam dois nimeros. Depois
Inicia: MATEMATICA | o Identificar e dar | Operagdes com exemphﬁlca, mOStrT‘dO que se S}‘bt;_a‘rmos uma Materiais:
09.00 exemplos de | miimeros naturais gazlﬁ?;ce ;Sczl(; .tost: :;ﬁ?f;ﬁgsoé lcu"lemg:é;olg; 20 min | e Quadro Ficha de
- e Adigdo p ’ 2 que Hramne Interativo; Trabalho
T . diferentes . voltamos a ficar com o total. Assim, verificardo >
elr(;‘g:;a' representagdes para e Subtragdo que a subtragdo ¢ a operagdo inversa da adigdo. * Computador
0 MESMmo numero, Numeros naturais Jogo das operagdes inversas - A pares, o0s ® Musica;
e  Compreender €| e Relagdes allunos fazem o jogo das op.erac;ées inversa_s, Um e 25 fichas de
memorizar factos numeéricas diz um numero e o colega Q1z outro. Em primeiro 20 min trabalho;
n basicos da adicdo e lugar _fazem a soma dog dois niimeros e registam. e 25 folhas
O lacion4.l Depois, ao total retiram uma das parcelas
o) relaciona-los com 0s utilizadas anteriormente e voltam a registar. Por para
72} da subtracgao; fim, voltam a retirar ao total a outra parcela. Por desenhar e
LE e Representar exemplo: 3+2=5; 5-3=2; 5-2=3. legendar;
, e Lapis de @]
8 numefrf)s na recta A reta numérica - A estagiaria explica através de cor; '5
[l numerica. uma reta numérica como isso também se pode e Video: <
) verificar. Serdo colocadas algumas questdes e os | 20 min Cai ? =
< alunos terdio de respond través  d ¢ Laxa. RS
ponder através da =
representagdo na reta numeérica. <
< Humanos:
E Consolidagdo dos conhecimentos - Os alunos 30 mi e Professora
O realizam os exercicios que a estagiria coloca no min titular e
- quadro sobre o que aprenderam anteriormente. duas
~ estagidrias.
. EXPRESSOES Visualizaciio de um video - Uma vez que serd o g
Inicia: ultimo dia de estagio, os alunos assistirio a um
11.00 Interdisciplinari video onde serdo reunidas as fotografias de todas
dade: Escrita: e Texto escrito as atividades que foram feitas pelos mesmos a0 | 7() min Observagio
Termina: - Lingua . . . longo destes meses. Diret
12.00 Portuguesa e  Escrever mensagens | ® Direccionalidade ireta
e/ou opinides. da escrita Caixa das mensagens - Cada aluno escreverd
uma mensagem para as estagiarias. Podem dar a )
sua opinido sobre tudo o que foi feito, o que | 30 min
gostaram mais, 0 que gostaram menos, o que vao
ter mais saudades, etc.







Experiéncias:
“As cientistas malucas”

Anexo 19

Teatro de Sombras:

“A Pequena Sereia”

Danga:
“A tribo”

Teatro de Fantoches:

“Uma Aventura na

Selva”

Construgio do

peixes

Exposi¢do dos
trabalhos

Realizacdo do
Presente para a Mae

Audigdo da Cangdo

Exposi¢do dos
trabalhos

Construgéo dos
convites para a
divulgagao do projeto

Trabalho de
Investigagdo:

Visualiza¢do de um
PowerPoint

Repeti¢do da atividade
do desenho sobre o
melhor amigo

Experiéncia sobre a
agua: “Os estados
da dgua”

Visita dos
“cientistas”

Registo das previsdes e
conclusdes das criangas

I

| T

Experiéncia:

“Flutua ou ndo em
agua?”

™~

Audi¢ao de uma lengalenga

“A Fada Palavrinha”

Atividades

Visita de Estudo a
Quinta do Moinho

Teatro: i
Festa de Senhor ! livro dos
“O mundo da de Matosinhos [
alimentagdo” H
|
Hn I
Registo da
visita

Construgdo dos
convites para a
divulgagdo do projeto

Dia da Mae

da Mae

/

Audi¢ao da historia:

Manhis
Recreativas

Sessdo de
Motricidade na
Piscina Municipal

Visita de Estudo:

“Sea Life”

Sessdo de

Exploragdo do Texto

Trabalho de investigagdo:
Desenho sobre o melhor
amigo

Contagem das
silabas

Desenho das
personagens/objetos

Expressdo Motora

Colagem de circulos
por niimero de silabas

Espaco e
Materiais

Construgdo do livro

Area da

:
i

g i

dos peixes ]

i

p

h

i

Construgdo da
televisdo

Construgéo das

almofadas

Criar regras de
comportamento

Biblioteca

Perguntar as criancas
o que gostariam de
acrescentar a area da
biblioteca

Criagdo de uma
histéria através de
imagens

Registo das regras

Organizagao do
Ambiente Educativo

Area dos
Jogos

'

u

REDE CURRICULAR

06/02/12 a 06/06/12

Interagdo

Nomear diferentes
tipos de animais
marinhos

Construgio de um jogo:
Jogo da Memoria: “Os
Animais Marinhos”

Pintura de imagens de
animais marinhos

Registo das
propostas das
criangas

Pintar a caixa
do domino

Envolvente

Projeto:

Dialogo com as
criangas sobre o
que vdo oferecer ao

pai

Realizagdo do presente

1
i

| .

' “O meu pai”
I

I

I

|

v

—

Audig¢io da
Cangéo do Pai

Diéalogo com as
criangas sobre as
caracteristicas dos

respetivos pais

Dia do Pai

“Os

Animais
Marinhos”

Visualiza¢do de um video:
“Azul Profundo”
N

T
Exploragao oral sobre os

animais que vivem no mar

Listar os
animais do
fundo do mar

Construgdo de uma
caixa para o jogo

tamanho

Classificar os diferentes
animais de acordo com o

/

Criagdo do livro: “As
nossas pesquisas”

Jogo da Memodria:

“Os Animais Marinhos”

Jogo do Dominé

“Os animais

marinhos”

Visita de um
mergulhador

[

Exploracdo da roupa e

acessorios do
mergulhador

Pintura das algas
e conchas

! Construgiodo !
E barco afundado

Visualizagdo de um livro

“Mar Azul Profundo”

Dialogo com o grupo
sobre os animais do
livro

Audi¢do da historia:
“Nadadorzinho”

E Exploragao oral do
y texto

Construgdo da
teia do projeto

Visualizagdo de um e, l ________

powerpoint sobre: Elaboragdo de um
“Onde vivem os painel:
patos?”

“Os animais marinhos”

Tlustragdo das perguntas:

“O que queremos saber”

Registo: “O que

Registar as hipoteses e .
s P descobrimos”

descobertas para cada

/P

pergunta do projeto

Visualizagdo de obras Legenda:
C2 artc;(i;P&tili;(lee ¢ B Dominio da Matematica
Dominio da Linguagem Oral e Escrita
I Dominio da Expressdao Musical
Reprodugio das Dominio da Expressao Plastica

obras de arte

Dominio da Expressdo Motora

i
Construgao de um |
aquario gigante |

|

I

i

Construgio dos E
peixes !

|

i

Dominio da Expressdo Dramatica
Area de Formacio Pessoal e Social

| Tecnologias de Informagéo e
Comunicagio

Area do Conhecimento do mundo

Propostas do adulto

E's YU PR S






Anexo 20 - Planificagao da Dinamizagao da Biblioteca

Teatro de fantoches

Fm e e
Construir almofadas '/

Encher as almofadas

1

1

. . . 1
(animais marinhos) !
1

Area da

Construir um livro de

1

1 .

: peixes

1

! N Nt
Construir um livro

para as pesquisas

i Colocar uma televisio i :
Biblioteca : i | Construir de

i fantocheiro

N

Criar regras de
comportamento

Organizar os livros por

cores

Registo das regras

Etiquetagem dos livros




AREA DA
BIBLIOTECA

Situacdes de Aprendizagem:

Construir almofadas (animais
marinhos);

Enchimento das almofadas;
Colocar novos livros;

Criagdo de uma historia a partir
de imagens;

Fazer livros;

Construir um livro de peixes;
Construir um livro para as
pesquisas;

Organizag¢do dos livros por
cores;

Etiquetagem dos livros;
Construgdo de um fantocheiro:
televisao;

Construgdo de fantoches;

Teatro de fantoches;

Intencoes Pedagogicas:

Linguagem oral e Abordagem a Escrita:

e Fazer perguntas e responder, demonstrando que
compreendeu a informacdo transmitida oralmente;

e Partilhar informacdo oralmente através de frases
coerentes,;

Formacio Pessoal e Social:

e Escolher as atividades que pretende realizar no
jardim-de-infancia;

e Demonstrar empenho nas atividades que realiza;

e (Colaborar em tarefas de pequeno e grande grupo,
cooperando no desenrolar da atividade;

e Contribuir para a realiza¢do das regras em grupo;

Expressdo Plastica:

e Utilizar diferentes materiais e meios de expressio;

Expressdo Dramatica:

e Interagir com outros em atividades de faz-de-conta;
e Experimentar e inventar personagens e situagoes de

faz-de-conta;

Expressdo Motora:

e Desenvolver a no¢do de quantidade: cheio/vazio;

Matematica:

Papel do adulto:

Encaminhar as criangas para o
processo  de planificagdo e
realizagfo;

Incentivar a tomada de decisoes
por parte das criangas;

Estimular a partilha de informagio;
Recolher as sugestdes das criangas
respeitando as suas opgdes;
Promover situagdes de didlogo
entre as criangas;

Desenvolver a curiosidade nas
criangas;

Encorajar a crianga a procurar
solugdes e a ultrapassar
dificuldades;

Ajudar a crianga a distinguir o que
¢ real do que ¢ imaginario;
Estimular nas criancas a
responsabilidade pela
organizacdo do espago e pela
realizagdo de tarefas.

Fomentar o interesse pelos livros.



AREA DA
BIBLIOTECA

Organizacao do Tempo:

As criangas utilizam este espaco durante as atividades da manhd. Nas atividades realizadas em grupo, esta area € utilizada para: ler/contar historias; observar os

livros (imagens); fazerem atividades de faz-de-conta através do fantocheiro; pesquisas.

Organizacio do Espaco:

Antes: Depois:

Legenda: Legenda:

1. Fantocheiro com prateleiras 1. Prateleiras com livros

2. Tapete

\

2. Mesa 3. Almofadas (animais marinhos)

/

4. Fantocheiro (TV)

5. Mesa

6. Histdria criada pelas criancas em

exposi¢cao



Anexo 21 - Registo das propostas das criangas para a

dinamizagao da biblioteca

DINAMIZACAO

BIBLIOTECA

- Almofadas (estrela-do-mar, caranguejo,

medusa, polvo, golfinho, baleia, tubaréo)

|‘r"\"'r‘,‘-’dq

Foto 18 - “O que queremos fazer para a biblioteca”



Anexo 22 - Registos Fotograficos da “Area dos Jogos e

Desafios”

Foto 19 - Quadro para registarem o grau de dificuldade do Jogo ou Desafio realizado. A medida que iam

surgindo novos jogos durante as aulas, ia-se acrescentando esses mesmos jogos a area.

Foto 20 - As criangas na “Area dos Jogos e Desafios”



Anexo 23 - Projeto de Sala de EPE
“Os Animais Marinhos”

(Powerpoint)



Anexo 24 - Registo Fotografico: Dinamizagao das Manhas

Recreativas

Teatro de Fantoches: “A grande aventura”

Foto 21 e 22 - Apresentacgao do teatro de fantoches (Divulgagao do Projeto “Os Animais”)

Foto 25 e 26 - Apresentagio do teatro de mimica (Divulgagio do Projeto “Os indios”)



”

Foto 33 e 34 - Apresentacgao do teatro (Divulgagao do Projeto “A Alimentagao”)



Foto 35 e 36 - Experiéncias



Anexo 25 - Planificagdao das Manhas Recreativas

Teatro de Fantoches

26/04/2012 (52 feira)
e Titulo: “A Grande Aventura”

e Local: Saldo

e Horas: 10h

¢ Publico-alvo: Salas dos 2 aos 5 anos

03/ 05/ 2012 (52 feira) | Danca

e Titulo: “A tribo”

e Local: Salédo

e Horas: 10h

e Publico-alvo: Salas dos 3 anos ao ATL

17/ 05/2012 (52 feira) | Teatro de Sombras

Titulo: “A Pequena Sereia”

Local: Saldo

Horas: 10h

Publico-alvo: Salas dos 3 anos ao ATL

24/05/2012 (53%feira) | Teatro (Dramatizagéo)

Titulo: “Uma Viagem ao Mundo da Alimentacao”
Local: Salao

Horas: 10h

Publico-alvo: Salas dos 3 anos ao ATL

06/06/2012 (43feira) | Experiéncias

Titulo: “As cientistas malucas”

Local: Espaco Exterior

Horas: 10h

Publico-alvo: Salas dos 3 anos ao ATL




Anexo 26 - Registo Fotografico da Planificagao das Manhas

Recreativas

Programagiio

Teatro de Fantoches
2600412012 (5" feira)
« Titulo: “A Grande Aventura™

* Local: Salio
» * Horas: 10h
« Piblico-alvo: Salas dos 2 aos S anos

03705/ 2012 (5* feira) | Danca

« Titulo: “A tribo"

* Local: Salio

* Horus: 10h

® Piblico-alvo; Salas dos 3 anos a0 ATL

[ 1770572012 (5 feirn) | Teatro de Sombras

ulo: “A Pequena Sereia”

2

— 2 » Piblico-alvo: Salas dos 3 anos 80 ATL

2052012 (Sfeira) | Teatro (Dramatizaghe)

« Titulo: “Uma Viagem ao Mundo da Alimentag3o™
o Local: Salio

« Horus: 10h

« Piblico-alvo: Salas dos 3 anos so ATL




Anexo 27 - Registo Fotografico: Tarde Recreativa no 1°CEB

com as criangas de EPE da Instituigcao

Fotos 37, 38 e 39 - Construgao do Convite

Foto 44 - Experiéncia: “Vamos a pesca?”

Foto 45 - Experiéncia: “Flutua ou nao flutua?”




Foto 46 - Experiéncia: “A musica dos copos”

Foto 48 - Experiéncia: “Um vulcao em erupgao” Foto 49 - A lembranga da tarde recreativa



Anexo 28 - Registo Fotografico: Trabalhos realizados pelas

criangas com a ajuda dos pais através de materiais reciclaveis







Anexo 29 - Exemplos de Jogos realizados na area de Portugués

Foto 50 - Jogo das Rimas Foto 51 - Jogo dos Nomes

Foto 52 - A caixa dos jogos fantasticos Foto 53 - A procura da palavra

Foto 54 - Descobre a palavra magica Foto 55 - Descobre quem é

Foto 56 - A procura da familia



Anexo 30 - Exemplos de Jogos realizados na area de

Matematica

Foto 57 - Caga ao Numero Foto 58 - Encontra o par

==X -
v=E=-|,
X=X -}
85 30 ‘ﬁ I >

Foto 59 - O quadrado magico Foto 60 - Os cubos matematicos

Foto 61 - Jogo do Abaco Reciclado Foto 62 - Jogo do bingo matematico



Anexo 31 - Exemplos de Jogos realizados na area de Estudo do

Meio

Foto 65 - “Vamos arrumar o lixo” Foto 66 - “Vamos arrumar o lixo”

Foto 67 - Puzzle das profissdes Foto 68 - Jogo da memoéria



Anexo 32 - Exemplos de Jogos realizados na area de

Expressodes

Foto 69 - Jogo dramatico Foto 70 - Jogo da Cabra cega

Foto 71 - Jogo da Mimica



Anexo 33 - Exemplos de Outras Atividades realizadas no 1°CEB

E“'tV"!‘*“ (YT \ /i |
’ A '_.’,‘"‘ . N | i
i

Foto 75 - Construcao dos calendarios Foto 76 - Desenho com tinta chinesa

qmm

Foto 77- Confecao de “Aranhas doces” Foto 78 - Cantaram musicas



Foto 76, 77 e 78 - Visita a uma Unidade de Multideficiéncia

Foto 79 - Experiéncias Foto 80 - Construgao do “Mundo de Todas as Cores”

Foto 81 - Convite Foto 82 - Construcao de pictogramas



Foto 83 - Visualizagao de Videos

Foto 88 - Construgao de diarios reciclados

Foto 84 - Hora do conto

Foto 89 - Digitinta



Foto 92 - A reta numérica



Anexo 34 - Registo Fotografico: Dicionario das Profissées
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Anexo 35 - Registo Fotografico: Exposi¢ao de Natal no 1° CEB

Foto 93 e 94 - Familia das Criangas na Exposigdo

Foto 95 e 96 - Outras turmas na exposicao



Anexo 36 - Registo Fotografico: Participagao dos Pais na Sala
de Aula

Foto 97 - Profissdo: Cozinheira

- gy 'é;d’ i1/ Y
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Foto 98 - Profissao: Auxiliar de Geriatria



Anexo 37 - Registo dos Quadros de Investigagdo no 1° CEB

Foto 100 - Registo do que descobriram

ed>>

PROFISSAO:

PROFISSAO:

Foto 101 - Quadros de Investigacao



Anexo 38 - Exemplo de Avaliagao Semanal de EPE

AVALIAQAO DA PLANIFICAC}AO SEMANAL
De 23 a 26 de Abril

Na segunda-feira, as criangas visualizaram um PowerPoint baseado nas pesquisas
que trouxeram sobre as perguntas que investigamos nessa semana. As criangas
mostraram ter assimilado e compreendido toda a informagdo. Posteriormente,
passamos para outras perguntas que também fazem parte do projeto com a intengéo
de registar as hip6teses para as expostas das mesmas. As criangas deram as suas
opinides algumas eram comuns, outras ndo. No entanto, as criangas respeitaram as
opinides que foram dadas. No final, foram organizados pequenos grupos em que
algumas criangas pintavam a caixa para oferecer a mée, outras enfiavam as
missangas para o colar da mae e outras fizeram os cavalos-marinhos e os
caranguejos para colocar no painel.

No dia seguinte, no acolhimento pedi entdo as criancas que relembrassem o que
tinhamos descoberto no dia anterior. Para além das criangas que costumam ser mais
participativas terem respondido, fiquei surpreendida pelo facto da criangca R que
apresenta muitas dificuldades no desenvolvimento a nivel cognitivo, linguistico e
psicomotor, ter respondido espontaneamente: “O tubardo tem nariz para cheirar o
sangue.” O que mostra que a crianga apesar de se distrair faciimente conseguiu
compreender e assimilar a informagao, mostrando-se motivado para a aprendizagem.

Na quinta-feira as salas dos 2 aos 5 anos foram convidadas a assistir a uma manha
recreativa que consistia num teatro de fantoches sobre “Os animais” estando assim
relacionado com o projeto que esta a ser desenvolvido na sala dos 3 anos.

No final da apresentacgéo, as criangas foram convidadas a manipular os fantoches
para que os pudessem experimentar e a visualizarem como eram projetados 0s
cenarios.

As criangas mostraram-se bastante entusiasmadas enquanto experimentavam e as

que ja haviam experimentado iam dangando ao som da mdusica da histéria.



Anexo 39 - Exemplo de Avaliagdo Semanal de 1°CEB

AVALIACAO SEMANAL - 3/12 a 5/12

Durante esta semana abordamos o tema da reciclagem, para isso comecei por
mostrar a turma um saco com diversos materiais, os quais identificaram facilmente que
se tratavam de materiais reciclaveis. A partir dai houve um didlogo com a turma sobre
quem faz reciclagem, a sua importancia, etc. O facto de os alunos estarem sentados no
ch&o, em roda, penso que foi uma estratégia que resultou bastante bem, pois estes
mostraram-se envolvidos e interessados em participar e dar a sua opinido. Para além
disso, penso que também gostaram de ouvir a histéria contada através de imagens, pois
foi uma dindmica diferente do que é habitual na hora do conto. Para a exploragdo do
conto foi realizado o jogo “Descobre o que €”, em que a maioria dos alunos queria ir para
a frente da turma tentar adivinhar o que estava nas suas costas. Todos os alunos foram
capazes de adivinhar, sendo que uns foram mais rapidos do que os outros e alguns
também fizeram mais perguntas do que outros para chegar a resposta.

Apesar de as estratégias anteriores terem corrido bastante bem, o mesmo néao se
verificou no jogo “Encontra a familia”, uma vez que a turma foi dividida em grupos e
teriam de encontrar as palavras da mesma familia. O fator que prejudicou a atividade
penso que foi a competitividade, pois a equipa a terminar primeiro receberia um ponto.
Isto fez com que os grupos estivessem pouco concentrados na atividade em si, mas mais
empenhados em ser os primeiros a terminar, 0 que levou a que o tempo de
aprendizagem fosse reduzido e que a atividade ndo corresse como era esperado.
Também o facto de estes alunos ndo estarem habituados a trabalhar em grupo teve uma
influéncia negativa pois aproveitavam o facto de estar em grupo para conversar ao invés
de estarem atentos a atividade. Portanto, ndo deveria ter havido competitividade neste
jogo e talvez corresse melhor se fossem organizados em grupos menores para que, aos
poucos, se fossem habituando a cooperar e a trabalhar em grupo.

Na aula de Matematica, e de acordo com o tema da semana, foram utilizados
materiais reciclaveis para os jogos que foram realizados. Para que ndo acontecesse o
mesmo que no jogo anterior, estes jogos foram realizados sem qualquer tipo de
competitividade e penso que correram bastante melhor.

Na aula de Estudo do Meio comegaram por ver um video sobre a reciclagem e
aspetos importantes relacionados com o tema. Tal como ja tinham demonstrado na
semana anterior, eles interessam-se pela visualizagdo de videos e estdo sempre

bastante atentos, e desta vez nao foi diferente.



Depois disso dialogamos sobre a higiene que demos ter nos diferentes espacos
(casa, escola, rua,..) referindo o que devemos e ndo devemos fazer. E, no final, os alunos
arrumaram os materiais que se encontravam num saco colocando nos respetivos mini
ecopontos que haviam sido construidos por eles na aula de Expressées. Esta atividade
foi importante e teve impacto nos alunos, isso péde se verificar no intervalo pois todos
quiseram arrumar o lixo que tinham do lanche nos ecopontos correspondentes.

Por fim uma outra atividade relacionada com o tema foi a construgéo dos diarios
reciclados. Em primeiro lugar comecei por explicar qual seria o objetivo dos diarios e
como eles poderiam fazé-los. Cada aluno decorou o seu diario sozinho e obtiveram
trabalhos muito criativos. Algumas criangas fizeram questdo de dizer que ja haviam
escrito no diario, mas outras ndo o quiseram partilhar e tinham esse direito, ja que se
trata de um diario.

Apesar de a semana ter sido mais curta em termos de intervengdo, uma vez que
as criangas realizaram fichas de avaliagdo na terca-feira a tarde e na quarta-feira de

manha, penso que a semana se tornou produtiva e proveitosa.



Anexo 40 - Exemplo de Avaliagao da Participagao das Criangas no Projeto

Més de Maio

Com Material

Com Informacio

Nome da _
. . . . . Pesquisa ,
Crianca Ideias Material Livros Revistas Videos
(Internet)
Pesquisas sobre o
urso polar e as
F
medusas —
17/05/12
Pesquisas sobre
g as medusas —
10/05/12
RD Concha - 14/05/12
M Desenho (Livro dos
peixes) - 23/05/12
AF Historia e desenho (Livro
dos peixes) - 25/05/12
Histéria e imagens
J (Livro dos peixes) -

28/05/12




Historia e ilustragdo
(Livro dos peixes) -
31/05/12

Historia e ilustragdo
(Livro dos peixes) -
31/05/12




Anexo 41 - Exemplo de Avaliagdao das Manhas Recreativas

“A Pequena Sereia”

Esta manha recreativa tinha como objetivo a divulgacdo do projeto da sala onde me
encontro a estagiar “Os animais marinhos”.

Para isso selecionamos uma histéria que incluisse diferentes tipos de animais
marinhos que foram abordados no projeto. A histéria pela qual nos guiamos foi “A
Pequena Sereia” mas fizemos uma adaptagdo desta para que se focasse mais nos
animais.

Inicialmente comecamos por criar o guido da histéria, pensando ja nas musicas que
iriamos incluir nos diferentes momentos da dramatizagao. Depois disso, passamos entéo
a gravagao da narragdo da historia e das falas dos personagens para posteriormente
inserirmos as musicas, construindo assim a banda sonora da apresentacéo.

A construgdo dos acessorios, guarda-roupa e elementos decorativos foi dividida pelo
grupo.

O mais dificil foi a construcdo das caudas de sereia pois queriamos que dessem o
efeito de que estavam mesmo a nadar. Para tal, utilizamos cartdo e um elastico para
pendurar no pescoc¢o. No final penso que as caudas ficaram bem conseguidas. Quanto
aos tentaculos da bruxa pretendiamos que estes tivessem movimento para que se
percebesse que se tratavam de tentaculos, entdo amarramos fios de pesca nas pontas e
durante a apresentacao ficaria uma pessoa de cada lado do lengol a movimentarem os
tentaculos, segurando no fio de pesca.

Em relagdo aos animais, visto que queriamos inserir bastantes, optdmos por colocar
os animais figurantes num acetato para serem projetados enquanto os animais principais,
tais como o caranguejo, o linguado e o tubardo foram construidos em cartdo para
aparecerem como se fossem fantoches em que eram suportados através de um pau.

Para que nada falhasse fizemos alguns ensaios para definir o papel que cada uma de
nos iria representar e as posi¢cdes das personagens.

Na minha opinido, a manha recreativa correu bem tirando o facto de quase no final da
apresentagcdo um pedaco do lencol ter descaido mas acabamos por superar esse
obstaculo e tudo terminou bem. No final, as criangas organizadas por salas puderam ir
para tras do lencol experimentar fazer sombras e brincar com os animais (fantoches)
utilizados no teatro.

Segundo o feedback das educadoras, elas gostaram imenso e disseram que correu

tudo muito bem e que foi muito giro.



Além disso foi feita uma avaliagcdo com as criangas em que elas disseram que
gostaram de tudo, gostaram da Pequena Sereia, gostaram dos animais (caranguejo e
tubardo), gostaram de dancar e fazer as sombras, gostaram da parte em que a bruxa

prendeu a Ariel, gostaram de ver o rei e a Pequena Sereia a nadar.



Anexo 42 - Grelha de Avaliagao do Projeto

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projeto. Procure fazer um texto
claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da pratica.

Procure caracterizar o projeto em termos das competéncias adquiridas no que diz respeito ao grupo de
criancas

Aprendizagem: Aquisi¢do maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas enfrentadas no projeto.

Com este projeto as criangas puderam desenvolver saberes e competéncias através de
diversas situagdes de aprendizagem que Ihes foram proporcionadas, para que estas trabalhassem
todas as areas de conteudo. Na planificagao tentava-se sempre abordar as varias areas de contetdo,
articulando-as de modo a responder as suas intengdes e objetivos especificos. No entanto, ndo foi
possivel trabalha-las a todas de igual forma sendo que umas foram mais abordadas do que outras. As
areas de conteido mais abordadas foram: Area do Conhecimento do Mundo, Area da Linguagem Oral
e Abordagem & Escrita, Area de Formagdo Pessoal e Social e Expressdo Plastica. As areas de
contetdo menos trabalhadas foram: Area da Matematica,
Expressdao Dramatica, Expressdo Motora, Expressio
Musical e Tecnologias de Informacdo e Comunicagao.

Apesar disso foram criadas diversas atividades
que desenvolveram de uma forma integrada as varias
areas de conteudo. Assim, as criangas, numa postura de
partilha, levantaram questbes e hipoteses e partilharam
as suas aprendizagens sobre a tematica. Além disso
foram criadas situacdes, de modo, a incentivar as
criangas a colocarem mais questdes, a resolverem as
suas dificuldades e a aumentarem o seu conhecimento de fenédmenos
significativos relacionados com o projeto e que elas desconheciam, como
por exemplo, através dos quadros de investigacdo, tanto no didlogo como
no seu registo. Antes de partirem para a pesquisa, fizeram uma votagéo
para definirem por onde queriam comecar, depois realizaram um dialogo
em grande grupo em que diziam o que sabiam acerca das questdes e
registaram, para depois pesquisarem e confrontarem com o que £+
descobriram. =

Os dialogos estabelecidos favoreceram a autonomia das crianca [ 2 & & di
que sentiram mais poder na tomada de decisbes e mostraram-se muito
mais empenhadas e envolvidas na planificacdo de tudo aquilo que é
desenvolvido por eles, pois tudo o que surgiu na sala derivou daquilo que
as criangas propuseram. O trabalho em equipa
ocorreu na grande maioria das atividades, como
tal o grupo tornou-se muito mais cooperante,
pois todas as criangas sabiam que tinham um
papel fundamental no trabalho de projeto.

As pesquisas nos computadores,
enciclopédias, imagens reais, videos, historias,
musicas que traduziam caracteristicas de
animais, visita ao Sea Life, visita do mergulhador
permitiram as criangcas conquistar grandes
descobertas. O grupo adotou uma linha de
investigagdo que |hes permitiu ter
conhecimento de varias caracteristicas de
diferentes animais que v&o sendo
descobertas durante as pesquisas. Os pais
também foram implicados no projeto, uma
vez que realizaram pesquisas com os filhos
que foram posteriormente apresentadas por
eles ao restante grupo da sala. Tudo aquilo
que as criangas questionaram, pesquisaram
e descobriram foi colocado em quadros de investigagdo e livros construidos muito pertinentes para a
organizagéo da informacgao. Através do projeto o grupo adquiriu muitos conhecimentos sobre o mundo
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que o rodeia. Com todo este espirito de pesquisa/descoberta, as criangas foram ficando cada vez
menos inibidas em explorar o desconhecido. Para além disso
realizaram diversas experiéncias o que lhes permitiu desenvolver o
espirito critico.

A criagcéo e audicéo de histérias bem como a exploracdo do
texto realizada pelas criangas, os registos, as teias, os dialogos
constantes, a partilha de ideias e das suas descobertas, as
planificagbes das atividades permitiram ao grupo o desenvolvimento
da linguagem oral e da escrita.

Também foram realizados registos em grafico, contagem de
votacdes, através de jogos, como por exemplo: o jogo de memoria e
0 jogo do domin6. A matematica foi também trabalhada ao longo do
projeto, uma vez que estabeleceram classificagdes de objetos e de tamanhos. A nogéo de tempo foi
também desenvolvida, pois as criangas comecaram a ter consciéncia das suas rotinas e dos seus
tempos de trabalho e brincadeira.

As atividades de expressdo plastica foram uma constante neste grupo, ora em tarefas
orientadas, ora em tarefas livres trabalharam diferentes meios de expressdo que se associaram
muitas das vezes ao tema do projeto. Para a construgdo do projeto de sala, as criangas construiram o
painel dos animais marinhos e a construgdo do aquario em que cada crianga construiu o seu proprio
peixe proporcionou-lhes um grande contacto com uma diversidade de materiais, pois foram realizados
com diferentes objetos que as criangas aprenderam que podem ser reciclados e reutilizados até para
fazer aquilo que eles mais gostam. Outra atividade significativa foi a visualizag&o, interpretacao e
reproducdo de obras de arte de Paul Klee e Joan Miré.

Através da divulgagéo do projeto os pais e a comunidade envolvente tomaram conhecimento de tudo
0 que foi abordado e construido ao longo do projeto, de modo a tomarem consciéncia das
aprendizagens dos filhos através deste projeto.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projeto gerirem espagos de autonomia existentes no
contexto em que se€ movem.

Todo o projeto se baseou nas ideias e decisdes do grupo. Todas as planificagbes foram planeadas
pelas criangas que eram estas que orientavam todo o trabalho de sala.
Muitas vezes, as atividades eram alteradas ou adiadas, pois
dependiam do ritmo do grupo, assim como dos seus interesses. Um
dos maiores desafios que as criangas nos propuseram, apesar de ndo
ser diretamente foi a utilizagdo de diversificadas estratégias, pois para
o grupo a exploracdo e a brincadeira sdo fundamentais. E necessario :
adotar diferentes métodos e técnicas constantemente diferentes para o |

motivar a aten¢do e empenho das criancas. - gﬂ”‘lﬂi

As criancas planificavam e registavam as tarefas que pretendiam = :
executar com a equipa pedagogica. Todos tinham oportunidade de —_—
expressar as suas opinides e ideias, registar, pesquisar e avaliar. ‘
O empenho das criangas em todas as fases do projeto € notavel, pois
mesmo na alteragdo/ escolha de areas, definicdo de construgdes, o
grupo deu as suas propostas e decidiu como queria que tais
transformacgdes ocorressem. O grupo gere o0 seu espago € sabe que
tem de manter as areas e todo o seu material de forma organizada, por isso dividem tarefas e
auxiliam-se sempre que necessario. Tornaram-se criangas bastante autbnomas e com capacidades




de resolugéo de problemas, pois por diversas vezes sédo lhe apontados problemas ou questdes, as
quais tinham de dar respostas e solugbes.

Cooperacio: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

Neste sentido de cooperagéo, as criangas foram desenvolvendo muitas
qualidades, pois gostavam muito de trabalhar em equipa e isso é
fundamental para realizar o trabalho de projeto. As investigacdes e
pesquisas auxiliaram as criangas na sua partiiha dos seus
conhecimentos, 0 que motivava muito o grupo que se sentia confiante
para partilhar as suas descobertas. A interagdo com os pais, na medida
em que estes participavam nas pesquisas que eram posteriormente
apresentadas ao grupo pelas respetivas criangas também foi um fator

gque promoveu a cooperagéo, pois cada crianga
mostrava-se entusiasmada para mostrar as
restantes criangas o que aprenderam. O
projeto salientou muitas vezes a cooperacao,
pois o grupo sentia necessidade de interagir,
atuar, brincar em conjunto e trabalhar em
equipa para se conseguirem  ajudar
mutuamente. T
Este projeto B
permitiu a todas
as criangas,
mesmo aquelas
que eram mais
inibidas, mudar |
de atitude, i i
intervindo de forma ativa, o que também lhes proporcionou uma
mudanca na auto-estima.

As criangas intervieram em diferentes fases, participando em todas as atividades, de modo a
conseguirem tirar partido de um maior leque de experiéncias. As criangas eram apoiadas pela equipa
pedagdgica e pelos préprios colegas, criando assim uma relagdo com base na confianga, partilha,
carinho e respeito.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos resultados
considerados positivos no processo.

A motivacao e o envolvimento foram notérios no desenvolvimento do projeto. As criangas conseguiam
executar uma atividade do inicio ao fim, sendo que muitas das vezes até pediam para fazer mais.
Todos juntos orientaram o trabalho de uma forma muito coerente e se inicialmente apresentavam
dificuldades na definicdo das suas ideias, posteriormente conseguiam utilizar toda uma légica correta
e eficaz.

O uso do dialogo diario e sistematico, a planificagdo e avaliagdo das atividades permitiram ao grupo




refletir e tomar decisées em conjunto. Apos todas as ideias serem escutadas, o grupo procedia a
votacdes e registos. As criangas tinham nogéo de que aquilo que é decidido tem de ser respeitado e
aceitavam as decisbes tomadas em conjunto.

O grupo ganhou bastante confianga na execugéo dos seus trabalhos, mesmo as criangas com mais
inseguranga a este nivel, neste momento ja ndo sentem necessidade de dizer que ndo sabem ou nao
conseguem fazer.

Implicacédo: Sentimento de pertenga e responsabilidade maior ou menor que as criangas terdo em relagdo ao projeto em que
trabalham.

As criangas sentiam uma grande responsabilidade relativamente aos trabalhos desenvolvidos no
projeto. Nas pesquisas ficavam muito atentos e queriam descobrir tudo de forma a poderem depois
evidenciar as suas descobertas e partilharem com todos. Quando alguma atividade era proposta,
todos queriam participar, gerando até um certo conflito, pois por vezes estdo de tal maneira
empenhados na execugdo que ndo querem parar para dar vez a outra crianga. Uma das grandes
motivagdes do grupo para as suas descobertas é também a possibilidade de através do quadro de
investigagdo quem for visitar a sala poder compreender os conhecimentos que eles ja adquiriram.
Além disso, quando os pais iam a sala, as criangas aproveitavam para lhes mostrar o que andam a
fazer, o que descobriram, o que viram, etc. Desta forma as criangas mostraram-se implicadas e
responsaveis pelo que estava a ser desenvolvido na sala e queriam mostrar isso aos pais.

\ N

Negciacﬁo: C

apacidad

A resolugéo de problemas e a tomada de decisdes foram uma constante no trabalho de projeto, pois
foi necessario decidir o que fazer, como fazer e para qué. As criangas deram propostas que foram
escutadas e apresentadas ao restante grupo. Quando as ideias eram muitas e diversificadas,
realizam-se votagdes que levam todos a chegar a um consenso. As criangas davam importancia a
este tipo de decisdes e respeitando o elemento que ganhou. A equipa pedagoégica também os auxiliou
na resolugédo de problemas, mas tentando sempre que fossem as préprias criangas a chegarem a
solugao.

Houve uma grande evolucdo nas negociagdes das criangas, que
evidenciaram conseguir de forma gradual resolver os seus conflitos de
modo mais calmo, e com um maior respeito pelo outro.
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Procure caracterizar o projecto em termos de critérios de qualidade adquiridas no que diz respeito a
equipa pedagogica
Adequacio: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades identificadas no grupo com que se trabalha.

Todas as atividades foram planificadas de acordo com os interesses e necessidades do grupo. No
trabalho de projeto as criangas comegaram por realizar uma teia onde estabeleceram aquilo que




pretendiam descobrir. A medida que o projeto foi se desenvolvendo, o interesse pela descoberta
aumentava, e sempre que necessario ia-se adaptando as atividades as necessidades emergentes do
grupo. Toda a planificacdo do projeto foi realizada com as criangas, tendo a equipa pedagdgica
apenas o papel de orientadores e mediadores do processo de aprendizagem. Antes de partir para a
pesquisa, as criangas foram estimuladas para que se tornassem agentes investigadores, para tal,
inicialmente a equipa pedagdgica apoiou o grupo, de modo a ter contacto com meios de pesquisa
como videos, enciclopédias e livros, pois a maior parte das criangas s6 tinham contacto com a
televiséo e livros de contos. Posteriormente, ja eram as criangas que decidiam onde podiam pesquisar
quando o faziam com o apoio da familia. As criangas partiram a pesquisa e levaram para a sala livros,
pesquisas da Internet, videos, material, etc. Todas as criangas tiveram a oportunidade de participar e
demonstrar os seus interesses, necessidades e ideias, assim sendo todas foram escutadas e
implicadas nas diversas tarefas. O grupo sempre se mostrou bastante motivado para a construgao do
aquario gigante, até porque foi uma ideia que surgiu por parte deste. Além disso, através do dialogo
em grande grupo, as criangas foram dando as suas ideias sobre o que se poderiam construir para
colocar no aquario gigante. E muito importante, que estas explorem as suas ideias tanto a nivel de
grande grupo, como individualmente pois assim s&o adquiridas competéncias sociais de
funcionamento em grupo e em democracia. Todas as criangas tém caracteristicas individuais e assim
sendo foi necessario proceder de modo a que todas tivessem igualdade de oportunidades.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projeto podera estar a contribuir ao
longo do seu processo de desenvolvimento.

O projeto surgiu a partir dos interesses das criangas por animais marinhos. Apés ter sido observado o
interesse das criangas por estes animais através das suas brincadeiras e dos seus trabalhos, foi-lhes
proporcionada a visualizagéo de um filme sobre os mesmos, que por sua vez, despertou-lhes bastante
curiosidade e a partir desta situacdo de aprendizagem foi desencadeado o projeto “Os animais
marinhos”.

Todos os conteudos do projeto foram trabalhos de forma continuada e interligada, de maneira a que o
grupo percebesse a sua relagcdo. Tudo tinha a sua ordem para que as criangas fossem
compreendendo o que iam fazer a seguir. O projeto alcangou um sucesso incrivel, pois quando o
projeto foi divulgado, as outras salas depararam-se com um grupo de criangas capaz de explicar
aquilo que construiram e aprenderam ao longo do projeto. Na verdade, estas criangas tornaram-se
investigadores natos e, neste momento, encaram o0s novos conhecimentos com uma grande
motivagao para evidenciar nas suas agdes, brincadeiras e didlogos.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes metodologias que se estejam a revelar
mais adequadas as carateristicas do contexto e problemas que o projeto procura enfrentar.




O projeto teve como linha condutora a observagdo, planificacao,

avaliacdo e constante reflexdo. Como tal sentiu-se uma grande

necessidade de dar resposta aos interesses das criangas de forma

eficaz para a construgdo do conhecimento das mesmas. Além

disso, procurou-se envolver a familia, de modo alargar a diversidade

do processo interativo, apelando para que a participagdo dos pais

enriqguecesse 0 projeto. Para isso foram utilizadas véarias

estratégias, tais como: panfleto de apresentagdo do projeto com

tudo o que queriamos descobrir e como os pais poderiam ajudar;

recados na porta que informavam os pais sobre o que estavamos a
pesquisar em cada semana para que estes pesquisassem, levassem
livros, ou fossem a sala contar o que descobriram; construgdo do
livro dos peixes para que os pais ajudassem as criangas a criarem
uma histoéria, um desenho ou uma cangéo.

As atividades selecionadas pelas
criangcas e as propostas da equipa
pedagbgica com base nos interesses
de grupo apoiaram-se muito no mundo
da fantasia, do ludico e da surpresa. Estes fatores foram aproveitados
para que se pudessem explorar diversas
atividades para motiva-las, por exemplo: a
utilizacdo da personagem “o mergulhador”
e a exploragdo do fato e acessorios de
mergulho, o contacto mais possivel com a
realidade através dos documentarios e da
visita de estudo ao Sea Life. De modo a
estimular o desejo de criar, explorar e transformar das criangas, estas
tiveram oportunidade de realizar uma série de atividades propostas por
elas e enriquecidas pela equipa pedagdgica, tais como: a construcao de
jogos para a area dos jogos; a realizacdo de experiéncias; a
visualizagao, interpretacéo e elaboracdo de obras de arte; a construgéo
de um painel dos animais marinhos; a construgdo de livros e almofadas para a biblioteca; a
construcdo de um aquario gigante para a area da casinha, entre outros. A pesquisa por parte das
criangas, onde constroem o seu préprio conhecimento permitiu também uma maior envolvéncia e
eficacia nas aprendizagens, pois assim aprenderam através da exploragdo e ndo da memorizagdo. A
exploragcéo é demasiado importante para as criangas que necessitam de mexer, tocar, ver e ouvir para
realmente conseguirem construir o seu proprio conhecimento. Em alguns momentos, o grupo trouxe
para a sala assuntos que foram abordados e trabalhados, como dividas, objetos, livros, pesquisas,
videos. Estes momentos foram aproveitados da melhor forma pois constituem situagbes
enriquecedoras para o grupo que trabalha aspetos suscitados por este.

Negociacido: Capacidade maior ou menor que ¢ encontrada no projeto de identificar e compatibilizar diferentes interesses e
valores presentes na populago abrangida pelo projeto.

As planificagdes foram momentos muito importantes para o grupo e para a equipa pedagogica, uma
vez que desenvolveram competéncias e promoveram valores como o respeito e a partilha. As
criangas tém consciéncia que nem tudo aquilo que sugerem pode ser executado, mas para isso nao
basta dizer n&o, € necessario que a crianga compreenda o porqué. Os interesses do grupo sempre
foram colocados em primeiro lugar e por isso mesmo eram posteriormente integrados nas propostas
da equipa para que fossem atingidos determinados objetivos. A negociagéo foi uma palavra de ordem
na construcdo do projeto, pois as decisbes foram todas pensadas pelas criancas, que fizeram
votacgdes sobre 0 que deveriam fazer, chegando as resolugbes necessarias. Deste modo, as criangas
passaram a respeitar e aceitar a opinido dos outros.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espagos de intervengdo pelos quais os diferentes
atores nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas cooperativamente.

A equipa tem um papel fundamental na motivagdo e empenho do grupo relativamente as atividades.
Para isso é muito importante uma boa relagdo que promova o trabalho de todos num uUnico sentido. A
organizagéo foi uma constante na equipa pedagogica, que preparava tudo ao pormenor, conseguindo




assim atingir melhores resultados.

A partilha de conhecimentos entre criangas e adultos também foi bastante importante pois o projeto
permitiu obter conhecimento sobre aquilo que as criangas ja sabiam e aprenderam a respeito do tema
através da partilha em grande grupo. Esta participagdo tornou-se indispensavel para a equipa
pedagogica e para o desenvolvimento de todo o grupo que se sente a vontade para expor as suas
ideias, pois sabe que todos sédo escutados com atencao e tém um papel fundamental no projeto.

As familias também intervieram na partilha, pois uma das grandes motivagdes do grupo era contar
aos pais o que iam aprendendo. E importante referir que as familias também se entregaram bastante
ao que lhes era proposto, construindo materiais fantasticos de apresentagéo tanto para as pesquisas
como para o livro dos peixes.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de vida das criangas abrangidas.

A pertinéncia deste projeto verifica-se na medida em que as criangas aprendem que todos os seres
s&o importantes no mundo, nés precisamos deles, assim como eles precisam de nés. As criangas
compreenderam que tém de tratar bem os animais e consequentemente as pessoas, desenvolvendo
assim os valores da amizade, respeito, entrega, ajuda entre outros. As criangas sentiam necessidade
de alertar a familia e a comunidade para a importancia destes animais. Com o projeto, as descobertas
sobre os animais marinhos permitiu abordar aspetos importantes, tais como: alimentac&o, habitat,
caracteristicas individuais de animais que se relacionam com o tema.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto e hetero-avaliacdo do processo
em curso.

Ao longo do projeto como ndo poderia deixar de ser foram muitos os momentos de reflexdo que
surgiram, pois através das planificacdes e avaliagdes, o grupo ia pensando sobre aquilo que estava a
acontecer e 0 que queriam que se sucedesse. Na resolugdo de problemas foi necessaria uma grande
reflexdo, tanto da parte do adulto como da crianga que necessitava encontrar solugbes para os seus
problemas, sendo a equipa pedagogica uma mera auxiliadora e mediadora do processo. Os registos
das atividades permitiram a todos os membros da sala e da comunidade envolvente compreender a
realidade em que nos encontravamos. O portefélio também permitiu momentos de reflexido, pois a




crianga analisava os seus desenhos e fotografias, comentando os momentos vivenciados por esta no
projeto e explicando o que fez e o que poderia alterar. O portefélio reflexivo foi também um
instrumento que auxiliou o estagiario ir avaliando e refletindo sobre a sua intervengdo. Os momentos
de reunido com a equipa pedagdgica também constituiam situacdes de grande interesse, uma vez
que em conjunto eram analisados varios aspetos sobre diferentes pontos de vista.

No decorrer do projeto houve necessidade de o grupo avaliar as suas atividades, o que permitiu ao
mesmo o desenvolvimento do seu sentido critico. Através do dialogo aprenderam a respeitar-se e a
expor as suas ideias, escutando e refletindo sobre a opinido dos outros.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projeto atribui aos contributos criticos da crianga ou grupo de
criangas que intervém no projeto (difusdo e uso das informagdes)

A divulgagdo do projeto foi apresentada a comunidade envolvente e aos pais através da visualizagao
de um video e de uma exposicéo que ilustravam o desenvolvimento de todo o projeto e de tudo o que
as criangas descobriram e construiram durante o mesmo.

Nessa divulgacdo foram expostos todos os registos feitos pelas criangas, os trabalhos que foram
sendo realizados pelas mesmas. A fase de investigagdo do grupo que posteriormente deu origem ao
livro das pesquisas permitiu organizar as informacdes, de forma a também poder ser utilizada na
divulgagao do projeto.

A troca de informacgdes entre a equipa pedagodgica e os pais é fundamental, pois assim & possivel
compreendermos como as criangas difundem o projeto com a familia.







Anexo 43 - Exemplo de Registo da Assembleia Geral no 1° CEB




Anexo 44 - Exemplo de Registo da Grelha de Auto-Avaliagao no
1° CEB




Anexo 45 - Registo Fotografico do Panfleto Para a Exposigao de
Natal no 1° CEB
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