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RESUMO

O presente estudo parte do interesse pessoal que sempre existiu sobre
a linguagem e o seu gradual desenvolvimento.

A linguagem tem um papel fulcral no desenvolvimento do ser humano,
conseguindo organizar 0 pensamento e a propria agdo humana. O cérebro
funciona como elemento estruturante da memoria, da atencéo da linguagem, e
estruturado também por esta ultima.

As dificuldades de linguagem expressiva sdo uma preocupagao entre 0s
pais, educadores e diferentes elementos da comunidade cientifica, cujas
causas nao estdo completamente identificadas. O conhecimento das
implicacdes deste tipo de dificuldades na aquisicdo de competéncias futuras,
como a leitura e a escrita, fizeram com que optassemos pela realizagdo deste
estudo sobre as dificuldades de linguagem em criangas em idade pré-escola,
com cinco e seis anos, de forma a serem identificadas algumas das valéncias
necessarias ao correto desenvolvimento da linguagem, que ainda nao
estivessem completamente desenvolvidas. Fazendo, para isso, a comparagao
de resultados obtidos, em dois diferentes testes, por dois grupos de individuos
distintos: um com dificuldades de linguagem expressiva e um outro sem
apresentar dificuldades.

Esperamos com este estudo perceber melhor o desenvolvimento da
linguagem, caracterizando as dificuldades expressivas mais usuais e
apontando possiveis causas e consequéncias, aventadas nas hipoteses
formuladas, para tal realidade.

Palavras-chave: Linguagem/ dificuldades de linguagem/ cérebro/

memodria/ atencao.
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INTRODUCAO

A linguagem € uma das caracteristicas mais distintivas da humanidade e
uma das maiores manifestagbes de criatividade e inteligéncia humanas. A
linguagem existe ha cerca de 200 mil anos e € aprendida sem necessidade de
um ensino especifico, por parte da criangca que se encontra emersa em
determinado sistema linguistico. Ela permite ao homem ligar o tempo,
realizando a articulacdo entre o presente o passado e o futuro. E através dela
que o Homem pensa, elabora conceitos, organiza as experiéncias, trabalha a
abstracdo utilizando tanto vias de dedugdo como de inducéo, faz
generalizagdes, planeia, idealiza. (Passos e Andrade, 2012)

O surgimento da linguagem deveu-se ao trabalho e ao relacionamento
social, devido a necessidade de negociagao entre os diferentes individuos,
Segundo Luria (1991, p. 75), “o trabalho social e o emprego dos instrumentos
de trabalho, bem como o surgimento da “linguagem”, servem de fonte a
transicao da historia natural, dos animais, a historia social, do homem.”

O cérebro desempenha um papel capital no desenvolvimento da
linguagem. Contudo esta revela —se como fator de enorme importéncia quer
no proprio funcionamento das suas multiplas conexdes, quer no
desenvolvimento anatdmico da estrutura cerebral. O aumento das relacdes
intersinapticas esta na raz&o direta do aumento do cortex cerebral.

A especializagao dos hemisférios cerebrais e respetivos I6bulos permite
perceber a relagdo que a agdo em geral e 0 meio em particular desenharam na
estrutura anatomo-funcional do sistema nervoso central, constituido pelo
cérebro e espinal medula. Enquanto ao primeiro cabe a fungdo de rececao,
armazenamento e processamento da informagédo, seguido da emissdo de
ordens, sob forma de padrées de movimento (movimentos vinculados ao ato de
fala ou outros) e conduzidos, através da espinal medula, para os nervos e
musculos periféricos, a segunda estrutura — espinal medula — constitui-se
como a ponte através da qual a entrada e saida de estimulos sensoriais sdo
levados e trazidos para e do cérebro, com vista a materializacdo da relagao

conhecimento, intengédo, compreenséo/agao.
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Através do uso da linguagem organizam-se as competéncias cognitivas.
Na base deste processo encontra-se a capacidade para registar ou memorizar
dados provenientes da experiéncia, agrupa-los em categorias a fim de, mais
facilmente, poderem ser recuperados através de distintas vias, adstritas a
evocagao ou recuperagdo do material conceptual estavelmente organizado.
Porém, na base do ato de memodria, fungdo neurocognitiva de enorme
complexidade, encontra-se a disponibilidade para selecionar o material a
registar. Tal atividade, gerida, igualmente, por estruturas nervosas superiores,
constitui a capacidade, seletiva, para aceder ao material que se pretende
focalizar.

Atencdo e memoéria representam, pois, o0s grandes pilares da
aprendizagem, seja esta de natureza linguistica ou outra. Como salienta
Vygotsky a linguagem tem papel principal no desenvolvimento do préprio
pensamento servindo a palavra como elemento primario na organizagdo das
funcbes cerebrais superiores. “O pensamento e a palavra ndo estdo ligados
entre si por um vinculo primario. Este surge, modifica-se e amplia-se no
processo do proprio desenvolvimento do pensamento e da palavra® (Vygotsky,
2001. 396) dai a importancia da interagdo social e dos estimulos para o
desenvolvimento da linguagem.

O desenvolvimento da linguagem embora responda a etapas
semelhantes nas diferentes sociedade, ndo se processa da mesma forma em
cada crianga. Algumas criangas nado seguem o ritmo de aprendizagem
linguistica considerado normal, isto é, dentro dos parametros etarios nos
quais certos padroes de producdo ocorrem, comec¢ando a falar mais
tardiamente, ou manifestando dificuldades na aquisi¢ao de certos fonemas.

As dificuldades de linguagem encontram-se numa encruzilhada, pois s&o
condicionadas por pré requisitos necessarios e nao adquiridos na sua
globalidade, e condicionam aprendizagens futuras.

Tendo a capacidade de organizar tudo aquilo que nos rodeia, quer o
pensamento como a acdo as dificuldades evidenciadas neste parametro de
aprendizagem, que quase se constitui como uma placa giratéria dado o seu
poder articulatério e de intercambio social, acarreta consequéncias

11



consideraveis nas aprendizagens futuras, mais concretamente na leitura e
escrita, caso nos centremos nas competéncias académicas iniciais do percurso
escolar.

O meu interesse pelo desenvolvimento da linguagem e pelo seu papel
na articulagado e desenvolvimento das nossas capacidades cognitivas existe ha
algum tempo, embora, profissionalmente, ndo trabalhe com a faixa etaria sobre
a qual incidira o estudo. Este interesse foi alimentado durante as aulas da pds
graduagéo, permitindo-me, devido aos conhecimentos partilhados, olhar para o
desenvolvimento da linguagem e para as dificuldades de linguagem expressiva
de uma forma completamente diferente.

Pretendendo saber mais sobre o desenvolvimento da linguagem e suas
dificuldades a nivel expressivo, adotando um prisma o mais objetivo possivel

estabelecemos a seguinte pergunta de partida:

De que forma os fatores psicolinguisticos influenciam na aquisi¢cao

da linguagem expressiva?

Tendo por objetivo responder a esta quest&o iniciaremos o trabalho por
uma analise teodrica sobre a linguagem expressiva e seu desenvolvimento
atendendo ao papel desempenhado pelo cérebro na maturacédo das estruturas
centrais e periféricas que a consubstanciam.

Abordaremos, com maior acuidade, o desempenho fonético-fonoldgico
da linguagem expressiva e os diferentes processos de simplificacdo de fala
adulta usados pelos alunos com dificuldades de linguagem expressiva, na
tentativa de aproximagdo do modelo-alvo, no encalgo de uma comunicagéo
partiihada e mediada por simbolos linguisticos que movem toda a dindmica
interativa entre dois ou mais interlocutores.

Na segunda parte do trabalho desenvolvemos a componente empirica.
Esta, articulada com a reflexdo teérica e acertadas as necessarias opgcdes
metodoldgicas subjacentes a investigacdo, nos conduziu a definicdo da
problematica e respetiva construcdo do objeto de estudo, partindo deste a
nossa pergunta de partida (acima referida) e subsequente definicado das

hipo6teses.
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A selecdo da amostra e 0 uso de materiais e procedimentos especificos
constitui a pedra angular para aceder a posterior analise e discussao dos
resultados.

Num ultimo momento da reflexdao foram confrontadas as hipdteses
formuladas com os resultados obtidos - tanto das provas aplicadas como dos
inquéritos e questionarios - concretizando, assim, a confirmagao ou rejeicao
das questodes levantadas.

As consideragdes finais, longe de evidenciarem um encerramento de
toda a abordagem ou tematica que aqui foi construida, pretendeu dar conta
dos saberes recolhidos, das insuficiéncias (de tempo e outras) presentes para
a elaboracdo deste construto que visa conhecer os vinculos entre aspetos de
cariz psicologico e de cariz linguistico. Revelar esta sensacéo de porta aberta
que, num futuro, possa permitir penetrar um pouco mais numa certa
obscuridade que sempre permanece, qualquer que seja a densidade da
investigacao, constituiu o sopro final e a espectativa futura que ressalta deste

trabalho.
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CAPITULO | - CEREBRO, LINGUAGEM, MEMORIA E
ATENCAO: VETORES DO SABER

1 - O Cérebro e aprendizagem

As competéncias linguisticas a nivel cerebral estdo, simultaneamente,
localizadas e lateralizadas. (Purves et al, 2004 : 637)

O cortex € a area que ocupa maior espaco no sistema nervoso, embora
seja aquela cujo funcionamento menos conhecemos. (Guyton e Hall, 2006:
714)

A parte funcional do cértex cerebral é constituida por uma camada fina
de neurdnios que cobre a superficie de todas as convolugdes do cérebro. O
cortex tem diferentes areas associativas como a area de associagao parieto-
occipitotemporal, onde encontramos a area de Wernicke, responsavel pela
compreensao da linguagem e que se situa atras da cértex primario auditivo, na
parte posterior do giro superior do lobo temporal. (idem, 2006: 716)

As areas associativas somaticas, visuais e auditivas encontram-se na
parte superior do lobo temporal. Esta zona de confluéncia das diferentes areas
sensorias e interpretativas, esta especialmente desenvolvida no lado
dominante do cérebro — lado esquerdo na maioria dos destros — e tem um
papel muito importante em qualquer alta funcdo de compreensdo a que
chamamos, normalmente, inteligéncia. (ibidem, 2006: 718) Esta area foi
apelidada de varias formas, mas €&, atualmente, mais conhecida por area de
Wernicke, em honra do neurologista que primeiramente descreveu a sua
importancia no processo interpretativo. Quando esta area esta afetada é
comum que uma pessoa consiga ouvir perfeitamente as palavras e até

reconhecé-las, mas ndo as consiga organizar num pensamento coerente.
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A estimulacéo elétrica da area de Wernicke, numa pessoa consciente,
causa, ocasionalmente, uma ideia altamente complexa. Acredita-se que a
ativacao desta area possa ativar padrdes complexos de memadria que envolve
mais do que uma modalidade sensorial, embora a maioria das memdrias
individuais possam ser armazenadas num outro local. Esta convicg¢ao esta de
acordo com a importancia que a area de Wernicke tem na interpretacdo do
significado de distintos padrdes de experiéncias sensoriais.

As funcgdes interpretativas comuns a area de Wernicke e do giro angular,
assim como as funcbes da fala e controlo motor, estdo muito mais
desenvolvidas num dos hemisférios — hemisfério dominante — que em 95% da
populagao é o esquerdo. (Guyton e Hall, 2006: 719) O mesmo acontece com a
area de Broca, responsavel pela formacdo de palavras pela ativagao
simultdnea dos musculos laringeo, respiratorios e da cavidade oral.. Estas
areas recebem, contudo, informacéo dos dois hemisférios através de caminhos
fibrosos no corpus callosum, para comunicarem entre os dois hemisférios.

O cérebro é um Orgdo extremamente organizado, com areas de
funcionamento mais especifico que outras, mas com uma grande capacidade
de interligagdo entre as suas diferentes partes, a fim de otimizar a sua
resposta. Responsavel pelo pensamento e pelas competéncias cognitivas, o
cérebro ndo € apenas responsavel pela compreensao da linguagem e por
preparar a sua expressao. Ele necessita da prépria linguagem como sistema
de memorizagéao e interligagdo dos conceitos que armazena.

Quando lemos uma historia, ndo é a imagem da pagina que guardamos
na memoria, armazenamos as palavras propriamente ditas ou os pensamentos
por elas transmitidos, normalmente sobre a forma de linguagem (s6 uma
pequena percentagem de pessoas “pensa por imagens” — situagdo associada
ao espetro do autismo).

O processamento da linguagem implica uma multiplicidade de areas
cerebrais, ndo se cingindo a area de Wernicke e de Broca, embora ambas
desempenhem um papel muito importante. Os avangcos nos exames de
imagiologia cerebrais tém vindo a demonstrar que ha varias areas cerebrais

envolvidas na linguagem. As redes fronto-temporais tém importancia, a nivel
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semantico, tanto no processo de compreensdo como de produgao.
Dependendo da qualidade semantica da palavra esta pode ser armazenada e
areas distintas do cérebro.

As areas de Broca e de Wernicke sao responsaveis pela expressao e
compreensao, respetivamente. No que diz respeito a produgdo da fonologia
linguistica, as conclusbées n&o estdo ainda completamente confirmadas. (Lima,
2013)

A area para a interpretagdo da linguagem é, como vimos, a de
Wernicke, encontrando-se intrinsecamente associada as areas primarias e
secundarias auditivas do lobo temporal. Esta associacdo talvez aconteca
devido ao facto de o primeiro contacto com a linguagem ocorrer por input
auditivo. (Guyton e Hall, 2006: 719) mais tarde quando as competéncias de
leitura se desenvolvem a informacdo visual das palavras escritas €,
presumivelmente, canalizada através do giro angular, area de associagao
visual. Durante muitos anos considerou-se que a area cerebral responsavel
pelas atividades de “alta inteligéncia” fosse o cortex pré-frontal, contudo a
afetagdo da area de Wernicke e do giro angular causam danos consideraveis
nas funcgdes intelectuais superiores facto este que levanta o véu sobre a

importancia destas areas nos processos referidos.

2 — Fungoes Cognitivas Superiores: Atencao e meméria no

processo de aprendizagem

A atencdo € um processo cognitivo complexo através do qual o cérebro
focaliza e seleciona estimulos.

A todo o momento recebemos estimulos, contudo sé atendemos a
alguns deles, estabelecendo pontos de conectividade entre aqueles que
ativaram a nossa atencao.

O cérebro tem por funcéo fazer a selecdo do estimulo necessarios ao
processamento da informacao sendo impossivel nao se estar a prestar atengao
a seja o que for, num dado momento (Wolfe, 2004). Esta mesma autora refere

que fatores como a novidade, intensidade, movimento, interesses do sujeito
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influenciam a selegdo realizada pelo cérebro na focalizacdo da atengao.
Focalizacdo esta, que implica a existéncia de uma seletividade atencional, o
que conduz a que, numa primeira fase, esteja presente a selecdo dos
estimulos, depois uma sele¢cdo de processo(s) e, posteriormente, a obtencao
de uma resposta. (Wagner, 2003:12)

As partes do ceérebro responsaveis pela atengdo s&o, segundo
Grandpierre (1999), o hipocampo. Este tem a seu encargo a distingdo entre
aquilo que é conhecido e desconhecido, representando o espaco cerebral a
partir do qual as informagdes sensoriais passam para os distintos espacos de
memoria que a elas se vinculam. Esta area do cérebro tem, ainda, grande
importancia no que concerne as emogoes € € la que as novas informacgdes sao
armazenadas durante algum tempo, antes de ficarem ao encargo da memoria
de médio prazo. E esta fase de armazenamento que nos permite perceber a
linguagem escrita e falada. Nesta conformidade Gradpierre (1999: 91) salienta:
“estar atento € ajudar o nosso hipocampo a acolher informagdo. Mas ndo basta
querer estar atento para o poder fazer, devemos aprender a criar condi¢bes
favoraveis para a atengéo e para a concentragéo.”

A fase inicial da atencao é o estado de alerta, que consiste na atividade
que ocorre no interior do cérebro e que é responsavel pela manutengao de um
estado de prevencédo (Estrela, 2009: 33). Para Luria (1991) a unidade de alerta
e atencgao esta localizada nas estruturas subcorticais e axiais do cérebro.

A atencdo e alerta sdo interdependentes e impedem, através da sua
acao, que o cerebro seja invadido com informagédo sensorial insignificante,
evitando assim, que esta interfira negativamente no processamento cognitivo
mais elaborado.

O cortex frontal e o temporal sdo as estruturas corticais envolvidas na
atengao. (Wagner, 2003: 15)

Posner (1984) proprbée a existéncia de uma rede atencional englobando
as areas frontais que mobilizam seletivamente o cortex parietal e o cortex
temporal. Neste modelo sugere-se a participagdo de estruturas subcorticais,
especialmente o nucleo estriado (interface entre o cortex e o output). A
substancia reticulada do tronco cerebral é responsavel pelo controlo da
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atencdo, tendo por funcédo ‘“reqular a entrada e a selegcdo integrada nos
estimulos, bem como a criagdo de um estado ténico de controlo (...) que é
indispensavel a aprendizagem”. (Fonseca, 2004:363). O mesmo autor advoga
que a atengdo é composta por uma organizagao interna (propriocetiva, tactilo-
quinestésica) e externa (visual, auditiva e exterocetiva) de estimulos que é
indispensavel a aprendizagem.

A atencdo depende de diferentes fatores (Wolfe, 2004) como: o
fisiologico (condigbes neurolégicas do individuo), motivacional (interesse
provocado pelo estimulo) e da concentragéo (focalizagdo desencadeada pelo
estimulo).

A atencdo tem uma importancia consideravel na aprendizagem das
diferentes competéncia tendo, deste modo, relevancia no desenrolar da
aprendizagem da linguagem. Contudo, também a linguagem, como referido
anteriormente, e segundo a perspetiva luriana, tem um papel crucial na
reorganizagao da atividade consciente do homem. Dentro desta perspetiva
Luria considera que a linguagem tem consideravel influéncia na organizagao

dos processos de atencado do ser humano.

“Se a atengdo do animal tinha caracter imediato, era determinada pela forga, a
novidade ou valor biolégico do objeto que dirigiam automaticamente
(arbitrariamente) a aten¢do do animal, com o surgimento da linguagem e baseado

”

nela o homem encontra-se em condigbes de dirigir arbitrariamente a sua atengéo
(Luria, 1991: 82).

Para Luria, a psicologia distingue dois tipos basicos de atenc&o: o
arbitrario (voluntario) e o involuntario. Os mecanismos de atengéo involuntaria,
cujas bases sdo neurofisiologicas, sdo comuns ao homem e ao animal. Em
contrapartida a atenc&o voluntaria é inerente ao homem. Segundo Luria (1991:
23):

“o principal facto indicador da existéncia de um tipo especial da atengdo no
homem, néo inerente aos animais, consiste em que o homem pode concentrar

arbitrariamente a atengdo ora em um ora em outro objeto, inclusivamente nos

casos em que nada muda na situagdo que o cerca”
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Assim, a atencado dos animais é provocada por sinais de natureza vital,
pressuposto que também se aplica ao ser humano. Neste, contudo, as
necessidades e interesses, na sua grande maioria, ndo nascem de instintos e
inclinagbes bioldgicas, mas sim de fatores motivacionais complexos que se
formaram no processo da histéria social (Luria, 1991:4). Poderemos ent&o
distinguir no ser humano dois grupos de fatores que marcam o caracter seletivo
dos processos psiquicos: os estimulos externos e as atividades do proprio
sujeito, como interesses, necessidades e/ou objetivos.

Mesmo na atengado involuntaria o fator historico-social pode estar
presente, porque se ouvirmos uma batida na porta partimos do pressuposto,
culturalmente incutido, de que alguém esta a chamar-nos.

A distingdo entre atengao voluntaria e involuntaria ainda esta patente na
literatura, bastando ter para isso em mente os escritos de Lent ', contudo é

posta em causa pela assuncao de que na realidade a ateng¢ao € um ato social:

“Seria um engano imaginar que a aten¢do da crianga pequena possa ser atraida
somente por estimulos poderosos e novos, ou por estimulos ligados a exigéncia
imediata. Desde o comego a crianga vive num ambiente de adultos. Quando a
sua mée nomeia um objeto no ambiente e aponta para ele com o dedo, a atengéo
da crianga é atraida para aquele objeto, que, assim, comega a sobressair do resto,

ndo importando se ele origina um estimulo forte, novo ou vitalmente importante
(Luria, 1984: 228-229).

O desenvolvimento da atengdo nos estagios iniciais de desenvolvimento

da criangca é feito através de um “dialogo” participado entre o adulto e a
crianga.

“Nos estagios iniciais de desenvolvimento a fungdo psicolégica complexa era

compartilhada por duas pessoas: o adulto deflagrava o processo psicolégico ao

nomear ou apontar o objeto; a crianga respondia a este sinal e reconhecia o objeto

mencionado, seja fixando-o com o olhar, seja segurando-o com a ma&o. Nos

estadios subsequentes de desenvolvimento esse processo socialmente

organizado torna-se reorganizado. A propria crian¢ca aprende a falar. Agora ela

' “A atengédo explicita tende a ser automatica: sem darmos conta vamos movimentando a atengdo pelo ambiente a
medida que movimentamos os olhos. O controlo voluntario é o mesmo do olhar; o foco atencional acompanha-o. Mas
quando o olhar esta fixo num ponto, podemos também movimentar o foco atencional livremente pelas regibes vizinhas
do campo visual. Dificilmente o fazemos, entretanto, a ndo ser voluntariamente. Quer dizer, a atengdo implicita tende a
ser uma operagdo mental voluntaria®. (2004:582)
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mesma pode nomear o objeto e, ao fazé-lo, ela mesma o distingue do resto do
ambiente, e, assim, dirige a sua aten¢do para ele. A fungdo que até entdo era
compatrtilhada por duas pessoas torna-se agora um método de organizagéo
interior do processo psicologico. A partir de uma atengédo exterior, socialmente
organizada, desenvolve-se a atengdo voluntaria da crianga, que neste estagio é

um processo interior, autorregulador”. (Vygotski cit. por Andrade, 2007: 38)

Neste processo de desenvolvimento da atengdo é importante para
Vygotski o papel da linguagem:

“A nossa pesquisa mostrou que, mesmo nos estagios mais precoces do
desenvolvimento, linguagem e percecéo estdo ligadas. Na solugcdo de problemas
néo verbais, mesmo que o problema seja resolvido sem a emissgo de nenhum som,
a linguagem tem um papel no resultado. Esses achados substanciam a tese da
linguistica psicolégica (...) que defendia a inevitavel interdependéncia entre o
pensamento humano e a linguagem. Um aspeto especial da perce¢do humana -
que surge em idade muito precoce - é a percecdo de objetos reais. Isso é algo que
néo encontra correlato analogo na perce¢do animal. Por esse termo eu entendo que
o mundo néo ¢ visto simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo
com sentido e significado. Ndo vemos simplesmente algo redondo e preto com dois
ponteiros: vemos um relégio e podemos distinguir um ponteiro do outro. (...) Essas

observacbes sugerem que toda percecdo humana consiste em percegbes

categorizadas ao invés de isoladas” (Vigotski, 2000: 44).

A crianga é, deste modo, ensinada a relacionar-se com o mundo atraveés
do significado, o qual aprendeu mediante as relagdes sociais que estabeleceu
com os adultos

A Memoria, do grego “menmis” ou do latim “memoria”, significa
capacidade de reter e/ou readquirir ideias imagens, conhecimentos, adquiridos
anteriormente, recorrendo as lembrancgas.

A memodria é uma capacidade cognitiva de crucial importancia porque é
a base para a aprendizagem (Moffett et al., 1990, Fonseca 2004, Estrela,
2009), envolvendo um mecanismo complexo de arquivo e recuperagao de
experiéncias. A memodria esta intimamente associada a aprendizagem, nao se
podendo dela separar e a aprendizagem, capacidade de mudar oS nossos
comportamentos através das experiencias vividas, depende da memoria pois €

la que essas mesmas experiéncias estdo armazenadas.
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Sim-Sim (1998) explica que o acesso ao conhecimento é feito através
de diferentes processos cognitivos como a atencdo, a discriminagdo, a
categorizagao e a memoria.

A informacdo que nos rodeia chega até nds através dos o6rgéos
sensoriais, mas nado chega na sua completa globalidade, pois consoante as
caracteristicas dos estimulos e interesses dos sujeitos, a atencéo € voltada so6
para alguns dos estimulos havendo, assim, uma etapa de discriminagao.
Seguidamente realiza-se a categorizagdo dos estimulos. Esta € uma etapa
classificatéria do processo de informagdo em que se procuram semelhangas
entre os diferentes estimulos de forma a agrupa-los e a surgirem conceitos.

E na memoéria que constituimos o nosso repositério de informagao, que
pode ser guardada por curtos periodos de tempo ou para toda a vida. A
memoria pode ser classificada como memoria de curto prazo ou de longo
prazo, se atendendo a perspetiva da duragdo e conservacgao das informacgoes.
A memoria de curto prazo dura pouco tempo (minutos ou horas) e serve para
proporcionar a continuidade do nosso sentido de presente, enquanto que a
memoria de longo prazo estabelece lagos duradouros podendo perdurar por
anos.

A memoria de curto prazo tem a faculdade de transitar para memoria de
longo prazo, necessitando para isso de atengdo, repeticbes e do
estabelecimento de ideias associativas.

Fonseca (2004) defende que o estimulo, ao ser repetido, € inserido
funcionalmente, produzindo facilitagées sinapticas, de curto ou longo tempo,
cuja funcdo é conservar a informagédo. Grandpierre (1999) refere que a
capacidade de nos lembrarmos de eventos nao se reflete tdo somente num
unico sistema de memoria, mas numa combinacado de, pelo menos, duas
estratégias usadas pelo cérebro para adquirir informagao, através da memoria
explicativa ou declarativa e da memoria operacional. (Estrela, 2009: 30)

A memdria declarativa, ou explicita, € a aquela referente a factos e
acontecimentos (datas, factos histéricos, numeros de telefone, etc.) e pode
subdividir-se em episddica (envolve eventos datados) e seméntica (abrange a
memoria do significado das palavras).
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A memoria operacional é muito importante quer para o momento da
aquisicao quer para como no momento da evocacido de qualquer dado retido
cognitivamente.

A memoéria tem um papel integrativo, essencial “a analise, a selegéo, a
conexdo, a sintese, a formulagéo e a regulagdo das informagbes necessarias a
elaboracgéo, a planificagéo e a execugdo de comportamentos”. (Fonseca, 2004:
169) Tem fungdes recetivas pois guarda as informag¢des necessarias, mas
também tem fungdes de expressio, pois recorremos a ela para expressar um
conhecimento ja adquirido. Acresce ainda, que a memoria agrega fungdes de
armazenamento, compreensao, integracdo ou rememorizagéo. (Estrela, 2009:
31)

A memoria tem muita importancia na aquisigao e retengdo dos codigos
fonoldgicos adquiridos, como em todas as atividades mentais. E a fonte de
conhecimento, necessitando, desde tenra idade, de um treino assertivo e
capaz.

Podemos ainda considerar a memodria como um pratica social,
historicamente construida e organizadas pela linguagem. Para Cruz (2004),
influenciada por Courtine e Maingueneau, a meméria é toda a palavra, todo o
enunciado e toda a enunciacdo de um passado discursivo, os quais foram
constituidos na cultura. A memoéria tem, assim, um papel cultural de
organizagédo social, articulando-se intrinsecamente com a linguagem, como
processo ndo meramente cognitivo, mas também sociocultural. Smolka (2000:

s/p) sintetiza a relag&o entre memoria e linguagem da seguinte forma:

“(...)o discurso constitui lembrangas e esquecimentos, que ele organiza e mesmo
institui recordagées, que (n)ele se torna um locus da recordacgéo partilhada — ao
mesmo tempo para si e para o outro — locus, portanto, das esferas publica e
privada. Sob os mais diversos pontos de vista, a linguagem é vista como o
processo mais fundamental na socializagdo da memoria (...) Assim, a linguagem
nédo é apenas instrumental na (re)constru¢do das lembrangas; ela é constitutiva da
memoria, nas suas possibilidades e nos seus limites, nos seus multiplos sentidos,

e é fundamental na construgéo da histéria. “
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Deste modo a memdria consubstancia-se como elemento crucial para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas em geral e da cogni¢cao

linguistica em particular.

CAPITULO Il - LINGUAGEM

1 — O surgimento da Linguagem

A interrogagdo sobre como tera surgido a linguagem ha muito que
acomete o espirito dos investigadores na area das Ciéncias Sociais e
Humanas.

A linguagem constitui-se como o resultado de uma func¢do cortical
superior, cujo desenvolvimento se alicerca numa estrutura autofuncional
geneticamente determinada e pelo estimulo verbal que depende do ambiente.
(Castario, 2003: 781)

E o veiculo comunicacional por exceléncia devendo ser considerado
mais como um processo do que propriamente como um produto. Pode ser
definida como um sistema convencional de simbolos arbitrarios que sao
combinados de modo sistematico e ordenado para armazenar e trocar
informagdes. (Nogueira et al., 2000: 6)

A aquisicdo da linguagem pelo Homem ¢é dificil de datar. Segundo
Rocha (1999) esta deve ter surgido no momento quem que o homem
apresentou um capacidade motora facial, manual e orofaringea, que pudesse
ser usada para a comunicagéo e representagao. Hotz (2000) refere que gragas
a revelagbes realizadas através de escavagdes arqueologicas € possivel
aventar que ha duzentos mil anos o ser humano possuia capacidade
anatémica que possibilitaria a fala.

A aquisi¢do da linguagem constituiu-se como um passo crucial rumo a
construgdo da humanidade como hoje a conhecemos. Podemos interrogarmo-
nos se o ser humano é a unica espécie detentora de linguagem, sendo que

estudos recentes demonstram a complexidade das relagbes entre certas
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espécies, abelhas e simios superiores, e a sua capacidade comunicativa
(Purves et al., 2004: 640). Contudo, € indubitavel que a linguagem humana, a
nivel compreensivo e expressivo, € bem mais complexa do que a das restantes
espécies. Nas outras espécies a capacidade de “negociar’, de conciliar
vontades, € bem mais reduzida ou mesmo inexistente; a cada individuo é
comunicada a sua funcédo cabendo-lhe o simples ato de obedecer, ndo ha uma
verdadeira “conversagdo”, embora nas espécies superiores o “poder negocial”
aumente consideravelmente. (Bardari, s/d: 1)

Para Luria (1999: 77) o surgimento da linguagem levou a formagéo da
atividade consciente de estrutura consciente do homem. O mesmo autor
salienta que as condi¢gdes que possibilitaram o fendmeno linguistico humano
devem ser procuradas “nas relagdes sociais do trabalho cujos primordios de
surgimento remontam ao periodo de transicdo da histoéria natural a historia
humana” acreditando que “a linguagem teve importancia decisiva para a
posterior reorganizagéo da atividade consciente do homem’”, (idem, 1999: 79-
80), defendendo que, assim como o trabalho, a linguagem é fator fundamental
na formacg&o da consciéncia.

A necessidade de estabelecer hierarquias entre as atividades a
desenvolver, instrumentos a realizar e o proprio convivio social levaram ao

desenvolvimento da linguagem expressiva no ser humano:

“As produgbes sonoras originais teriam sido motivadas por essa
necessidade de acordo; no inicio, temporal e deiticamente associadas
as intervengbes sobre os objetos, ter-se-iam constituido, para os
congéneres, em pretensées concretas a designacdo dessas mesmas
intervengbes. Pretensbes contestaveis e inevitavelmente contestadas
pelos congéneres, que teriam associado outros sons a essas
intervengées. A linguagem propriamente dita teria entdo emergido, sob
o efeito de uma negociagéo pratica (ou inconsciente) das pretensées a
validade designativa das produg¢bes sonoras dos membros de um grupo

envolvidos numa mesma atividade” (Bronckart, 1999: 33)
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Rousseau, no sei “Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da
Desigualdade entre os Homens” (1753: 21) defendeu que a linguagem humana
teria surgido quando as ideias se multiplicaram e como forma de expressar os
sentimentos. (Eitere, 2008:1) Herbert Mead afirmava que a linguagem n&o teria
partido dos sons emitidos pelo homem mas sim dos seus gestos.

A aquisicdo da linguagem é explicada por diferentes abordagens
tedricas. A teoria comportamental de Skinner (1957) que defende a linguagem
como uma atividade programada e ensinada, tratando-se deste modo um
comportamento. Chomsky (1986), por seu turno, prefere uma abordagem
inatista, segundo a qual a linguagem oral é geneticamente determinada. Para
ele o individuo aprende esta forma de comportamento porque nasce com um
‘equipamento” basico (neuronal e estrutural) necessario para expressar a
linguagem, assim a crianga aprende como a linguagem funciona por volta dos
dois anos de idade devido a uma estrutura mental geneticamente determinada,
na qual esta estipulado um conjunto de regras gerais para a utilizacdo da
linguagem - uma gramatica universal - que s&o universais por necessidade
biolégica e nado por simples acidente histérico, e que decorrem de
caracteristicas mentais da espécie. Trata-se de um sistema de principios,
condigbes e regras que sao elementos ou propriedades de todas as linguas
humanas. Esse sistema seria o resultado de um longo processo de evolugao
biolégica, que constituiria a esséncia da linguagem humana (Silva, 2007).

Para Leneberg a linguagem €& uma atividade cerebral, argumentando
que o cérebro é o facilitador da aprendizagem da linguagem auditiva/oral. Nas
teorias construtivistas como a de Piaget e a sécio-interacionista de Vygotsky,
defendem que existe uma predisposi¢cdo genética, mas a atividade cerebral por
si sO ndo é suficiente para justificar o comportamento linguistico, pois este
também resulta de um desenvolvimento cognitivo e de um conteudo cultural e
social, decisivo no seu desenvolvimento.

A linguagem apresenta-se como um marco muito importante na histéria
evolutiva do homem, tendo conseguido, segundo Luria, imprimir trés mudangas
essenciais na atividade consciente do homem: a capacidade de representacao,
a capacidade de abstragdo e generalizagdo, e a capacidade de transmitir
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informagdes. Com a capacidade de representagdo, a linguagem “permite
discriminar os objetos, dirigir a atencdo para eles e conserva-los na memoria”;
(Luria, 1999: 80-81) com a de abstragcdo e generalizagédo, a linguagem “faz
pelo homem o grandioso trabalho de analise e classificacdo dos objetos, que
se formou no longo processo da historia social’ (idem, 1999: 81), assegurando
a transicdo do sensorial ao racional na representacdo do mundo; com a
capacidade de transmitir informag¢des complexas, produzidas ao longo de
muitos séculos de pratica historico-social, a linguagem

“permite ao homem assimilar essa experiéncia e por meio dela dominar um ciclo
imensuravel de conhecimentos, habilidades e modos de comportamento, que em
hipotese alguma poderiam ser resultado da atividade independente de um trabalho
isolado”. (ibidem, 1999: 81).

A linguagem é, pois, 0 meio mais importante de desenvolvimento da
consciéncia, a sua importancia na formacao da consciéncia consiste no facto
de que “penetra em todos os campos da atividade consciente do homem”,
elevando “a um novo nivel o desenrolar dos seus processos psiquicos” (Luria,
1991: 81-82).

A percecdo do mundo exterior, de todos os seus estimulos €
reorganizada pela linguagem, ela muda os processos de atengdo e de memoria
do homem e mesmo a sua vivéncia emocional, sendo um elemento importante

no surgimento da imaginagéo.
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CAPITULO lll - AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM

1 — Desenvolvimento da linguagem

O desenvolvimento da linguagem na crianga obedece ao desenrolar de
uma seérie de etapas neurobioldgicas e psicologicas, constituindo-se como
processos intrinsecos a mesma e que ocorrem durante o processo de
maturacdo e mielinizagdo do sistema nervoso central. Vetores ou
condicionantes externas, de carater socio-ambiental os quais se constituem
como fatores extrinsecos ao desenvolvimento em geral e ao desenvolvimento
da motricidade global e especifica em particular adquirem igual relevo no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem.

Tal como na aprendizagem, de carater pluridimensional, n&o existe, um
padrao fixo que englobe a multiplicidade de variagdes presentes na crianga, o
mesmo acontece na aquisigao da linguagem na mesma. Contudo, e apesar de
ndo se conhecer completamente o grau de eficacia com que a linguagem é
adquirida, sabe-se que as criangas de diferentes culturas parecem seguir o
mesmo percurso global de desenvolvimento da linguagem. (Schirmer et al,
2004: S96) No desenvolvimento linguistico podemos distinguir dois periodos,
acerca dos quais a literatura apresenta bastante acordo: o pré linguistico, até
aos 11-12 meses de idade durante o qual se assiste a vocalizagdo, ao
balbucio simples e reduplicado, ao jargao entoacional, a emissao dos primeiros
fonemas de forma isolada, e o periodo linguistico. Neste ultimo a crianga
inicia-se na emissdo de palavras isoladas porém ja com o sentido de frase,
compreendendo as mesmas. O processo de aquisicdo da linguagem é
continuo e sequencial com sobreposi¢cao consideravel entre as diferentes
etapas. (idem, 2004: S96)

O ritmo de aquisicdo de linguagem de cada crianga é diferente. Esta
situacdo é explicada pela diversidade de condigcbes ambientais em que se
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encontram, mais concretamente devido ao grau de estimulagdo a que a crianga
€ submetida. Dale et al. (1998) sugerem que os fatores genéticos podem ser os
mais responsaveis pelo atraso no desenvolvimento da linguagem, isto porque
se os pais estimularem a crianga a nivel linguistico, mas esta n&o responder de
forma ativa, a intensidade desse estimulo tende a diminui, se o comportamento
linguistico da crianga for especialmente ativo, devido a questdes genéticas, o
estimulo dos pais tendera a aumentar. Assim, o ambiente de estimulacdo
linguistica pode ser consequéncia e ndo causa do desenvolvimento. (Lima,
2013: 2)

O processo aquisitivo da linguagem compreensiva e expressiva, nas

suas diferentes etapas, esta sintetizado no quadro seguinte.

Quadro 1 — Aquisigao da linguagem compreensiva e expressiva

Recetivo Idade Expressivo

Assusta-se Choros Diferenciados e sons primitivos
0-6 meses

Aquieta-se com o som de voz Aparecem os sons vogais (V)

Vira- fonte d
Ifa-s€ para a fonte de voz Primeiras consoantes (C) ouvidas soa p/b e K/g

. . 3 meses
Observa com atengdo objetos e factos do L .
. Inicio do balbucio
ambiente
. R Balbucia (sequencias de CVC sem mudar de

Responde com tons emotivos a voz maternal 6 meses ,
consoante) Ex.: dudada
Imite sons

Entende pedidos simples com dicas através de

ess0as Jargao

P 9 meses g

Entende “ndo” e “adeus” Balbucio ndo repetitivo (sequencia CVC ou
VCV)

Entende muitas palavras familiares e ordens . L

. . " Comega a dizer as primeiras palavras como

simples associadas a gestos Ex.: “anda com o 12 meses " oy o iy

" mama”, “papd” ou “dada

pai

Conhece algumas partes do corpo
Podera dizer de 30 a 40 palavras

Encontra os objetos a pedido 18 meses
Podera comegar a combinar duas palavras

Brincadeira simbdlica com miniaturas
“Explosdo lexical”

Segue instrugdes envolvendo dois conceitos

verbais (substantivos). Ex.: “pde a boneca na 24 meses Tem um vocabuldrio de cerca de 150 palavras

caixa”
Usa combinagdes de duas ou trés palavras
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Entende os primeiros verbos. Entende

. - a . 30 meses Usa habitualmente linguagem telegrafica
instrugBes que envolvam até trés conceitos.

Conhece diversas cores. Reconhece plurais 36 meses Inicia o uso de artigos, plurais, preposicées e
pronomes que diferenciam os sexos, adjetivos verbos auxiliares.

Comega a aprender conceitos abstratos (duro,

mole, liso) Formula frases, faz perguntas, usa a negacao,
Linguagem usada para raciocinio 48 meses fala de acontecimentos no passado ou
Entende “se”, “porque”, “quanto” antecipa outros no futuro.

Compreende entre 1500 a 2000 palavras

(Schirmer et al, 2004:S96) Adaptado

O processo de aquisicdo da linguagem envolve a articulagdo de quatro
sistemas interdependentes: o pragmatico (uso comunicativo da linguagem em
contexto social), o seméantico (significado das palavras) fonologico (percegéo e
producdo de sons para formar palavras) e o gramatical (regras da sintaticas e
morfolégicas), sendo que estes dois ultimos conferem a lingua a sua forma.
Aos cinco anos € esperado que a crianga tenha adquirido competéncias
linguisticas a nivel da morfologia e sintaxe bem como um dominio basico dos
sons da lingua (fonético-fonoldgico). (Lima, 2013: 2)

Os disturbios de linguagem sdo dos problemas mais frequentes do
desenvolvimento, atingindo entre 3 a 15% das criangas, podendo ser

classificadas em atraso, dissociag&o e desvio. (Schirmer et al., 2004: S97)

Quadro 2 - Classificagao dos disturbios de linguagem

Atraso A progressdo da linguagem processa-se na sequencia esperada, mas

com um ritmo mais lento

Dissociacdo Existe uma diferenca significativa entre a evolugdo da linguagem e das

outras areas desenvolvimento

Desvio O padrdo de desenvolvimento é mais alterado: verifica-se uma
aquisicdo qualitativamente andmala da linguagem. Comum nas

perturbagbes do espetro de autismo

(Schirmer et al., 2004: S97)
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A classificacdo atras referida tem vindo a sofrer algumas leituras
diferentes, sobretudo por parte de autores circunscritos a linguistica. . Na
atualidade, a palavra desvio refere-se a uma produgao que, linguisticamente ,
se desvia dos modelos- linguisticos-padrao, englobando, por consequéncia, o
atraso de linguagem , sem qualquer tipo de dificuldade inerente a competéncia
interativa

Reforgando tal ideia, o atraso de linguagem implica um desvio perante
os padrdes dominantes numa faixa etaria especifica, referindo-se,
concretamente, a um estado de desfasamento temporal face a norma etaria

estabelecida para o dominio linguistico. (Lima, 2000)

2 — Atraso de linguagem

Atraso de linguagem implica um desfasamento entre o existente e o
espectavel, a nivel linguistico, numa determinada idade Nesta categoria estao
englobados os designados falantes tardios — “late talkers” — diagnosticado
cerca dos dois anos de idade quando o conjunto de vocabulos que a crianga
expressa ndo atinge um total de cinquenta, como também estados de
desfasamento observados em idades mais tardias, quando ja era esperado o
dominio abrangente da linguagem oral, mas demonstram uma linguagem
expressiva caracteristica de idades mais precoces.

Os atrasos observados em idades mais tardias integram quadros
normalmente designados de alteragbes ou perturbagbes, mas nao deixam de
constituir formas de desfasamento temporal. (Lima: 2013: 3)

O atraso de desenvolvimento de linguagem pode consubstancializar-se
na sua vertente expressiva e/ou compreensiva. Quando o atraso se verifica no
ambito da linguagem compreensiva implica, normalmente, uma maior
gravidade, acarretando, ndo raras vezes, atraso na linguagem expressiva.

No seu sentido mais lato, atraso de desenvolvimento de linguagem
também engloba atrasos primarios e secundarios. O atraso considera-se
secundario se for provocado por uma outra problematica, “existente como

caracteristica organica ou funcional da crianga” (idem, 2013: 4). Sdo disto
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exemplo o autismo, as dificuldades auditivas, que como consequéncia
implicam atrasos linguisticos. O atraso primario ndo é explicado por qualquer
outra dificuldade coexistente com o atraso de linguagem. (Stark, 1981, Plante,
1998)

Dentro da perspetiva desenvolvimentalista considera-se uma
perturbagao da linguagem “qualquer rutura na aprendizagem ou no uso de um
sistema convencional de signos arbitrarios usados por pessoas de uma certa
comunidade como codigo representativo da palavra para comunicar’(Bloom e
Lahey cit. por Franco et al., 2003: 35).

Dentro desta perspetiva sao considerados cinco tipos de perturbacdes
da linguagem: dificuldades na compreens&do no uso das regras fonologicas e
sintaticas (componente da forma); dificuldades na conceptualizagdo e
formulacédo de ideias (dominio seméantico); dificuldades no uso da linguagem
(criangas que apresentam dificuldades na compreensdo linguistica em
contextos dispares); imaturidade no desenvolvimento linguistico e dificuldades
na integragao dos diferentes componentes: forma, contetido e uso.

Distintos sistemas classificativos tém sido propostos para as
Perturbagdes da Linguagem. Palha (s/d: 2) baseado no CID 10 da Organizagao
Mundial de Saude e no DSM IV da Associagdo Americana de Psiquiatria
defende a seguinte categorizagdo em quatro grupos: perturbagcdo de
articulagao verbal (caracterizada pela ndo aquisigao ou pela incapacidade para
a utilizagdo das vocalizagbes adequadas a idade), perturbagdo especifica da
linguagem expressiva (vocabulario limitado, erros no uso das formas verbais,
dificuldade na aquisicdo de palavras novas), perturbagdo especifica da
linguagem recetiva e expressiva (mista) e gaguez. (Palha, s/d: 3)

3 — Etiologia do atraso de linguagem

Numa perspetiva tradicionalista a descricdo de perturbacbes de
linguagem é alicergada na classificagdo de desordens/perturbagdes a partir de
causas ou etiologia. McCormick e Schiefelbush (1984 cit por Franco et al,
2003: 34) classificaram as perturbacbes de linguagem em cinco categorias:

32



associada a perturbagdes motoras (paralisia cerebral, spina bifida); associadas
a deficits sensoriais; provocadas por danos do sistema nervoso central;
associadas a disfungdes sécio-economicas ou a problemas cognitivos.

Assim, atraso de linguagem pode ser provocado por uma multiplicidade
de fatores. A etiologia das dificuldades de linguagem é diversa e pode envolver
fatores endogenos, de ordem organica, intelectual/cognitiva e exdgenos, por
vezes de caracter emocional (estrutura familiar relacional), vinculados aos
ambientes nos quais a crianga se insere, ocorrendo, ndo raras vezes, uma
inter-relac&o entre todos esses fatores.

O atraso de linguagem secundario pode ser provocado por uma
multiplicidade de fatores enddgenos que acarretem dificuldades a nivel
linguistico. De entre estes fatores podemos destacar a les&o cerebral

A lesédo cerebral pode ter diferentes graus de severidade, podendo ter
origem congénita ou adquirida. A existéncia de areas do cérebro com lesdo
podem provocar diferentes comprometimentos a nivel da linguagem e da fala.
Encontrando-se afetadas as areas de Broca e de Wernicke assim como outras
zonas cerebrais com influéncia no armazenamento (lobo temporal) e
descodificacdo dos conceitos, implicara problemas na linguagem tanto a nivel
fonolégico como semantico como também na articulacdo da fala, que requer
um sem numero de movimentos finos que implicam um controlo apurado na
sua realizagdo. (Lima, 2013: 6). Se a lesao ocorre s6 ao nivel das areas
cerebrais de controlo da fala podemos estar perante um individuo que possui
linguagem, mas nao fala, sendo, por isso, necessario encontrar uma forma
alternativa de comunicacao.

A lesdao em estruturas periféricas da fala, correspondente a espacgos
péri-orais, pode também afetar a performance motora do ato de fala. Entre as
diferentes manifestacbes desta lesdo podemos estar perante labio leporino,
fenda ou fissura palatina, atresia maxilar, ma oclusdo dentaria, agenesia
dentaria. Os graus de comprometimento podem ser dispares consoante a
gravidade da lesdo que afeta cada individuo. (idem, 2013: 6)

Os défices sensoriais também podem conduzir a atrasos da linguagem.
As criangas que sofrem de inflamag¢des do ouvido médio, de surdez de
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conducéo, de inflamagdes na faringe e laringe, de forma repetida podem ver a
sua acuidade auditiva comprometida, ficando privadas de dados cruciais para o
desenvolvimento da linguagem, pois a qualidade da informagao auditiva pode-
se encontrar, durante periodos significativos, adulterada e menos rica em

pormenores, o que podera implicar a nivel expressivo algumas irregularidades.

“As dificuldades de captacdo e discriminagdo sensorial, mais
vulgarizadas, repercutem-se, principalmente, na diferenciacdo entre
consoantes surdas e sonoras, de forma particular, na persistente
substituicdo das consoantes fricativas, assim como na presenga de

omiss&o ou distor¢do em palavras polissilabicas.” (ibidem, 2013: 7)

7

O atraso cognitivo & caracterizado por uma limitagdo significativa do
comportamento adaptativo e do funcionamento intelectual, imprescindivel este
ultimo, para o ato da fala e para a linguagem, o que acarreta intrinsecamente
dificuldades na linguagem da crianga quer a nivel da sua formulagdo quer da
sua articulagdo. A linguagem expressiva implica boas competéncias a nivel da
memoria das sonoridades e sua sequencia logica dentro da palavra, a
aprendizagem de processos finos articulatérios e conhecimento correto da
morfossintaxe para que o discurso seja inteligivel.

A linguagem compreensiva assume-se como a capacidade de
compreender a realidade através da atribuicdo de um conjunto de conceitos ao
real. Este exercicio cognitivo pressupde a interagdo de diversas competéncias
intelectuais de indole superior, necessitando de recorrer a memdria, atengao,
devendo atingir dominios de abstracdo consideraveis. Nos sujeitos com deficit
cognitivo é natural assistir a uma insuficiéncia nestes processos devido a
menor performance da sua atividade inter-neuronal, o que provoca um menor
desempenho linguistico. (Lima, 2013: 8)

O atraso primario de linguagem n&do tem causa identificada.
Normalmente referem-se alguns fatores de risco, como a otite média, fatores
genéticos, estatuto socio-economico, os problemas na gravidez e as
dificuldades de motricidade oral, embora ndo se tenha identificado o
mecanismo que leva a esse atraso (Whitehurst 1991, Tomblin 1997 cit por
Lima, 2013: 9). Podem, também, constituir-se como fatores de risco o baixo
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peso a nascenga, o estatuto laboral da méaes (profissdo mais qualificada
representa fator de risco), ter uma posigao tardia na frataria, inicio tardio da fala
e da locomocgao (Prathanee et al., 2004 cit por Lima, 2013: 9)

Capaz de justificar estas dificuldades linguisticas podem ser pequenas
lesbes cerebrais ou infimas alteragbes na morfologia cerebral que dardo
origem a dificuldades expressivas. Gopal et al. (2012) no seu estudo
demonstrou que as criangas com atraso de linguagem apresentavam
anormalidades na arquitetura de feixes de matéria branca na regido
perisilviana. As dificuldades de linguagem expressiva estariam, assim,
associadas a um ‘padrdo de conectividade inter-neuronal aberrante” (Lima,
2013, 9)

A aprendizagem da linguagem ndo depende somente das
caracteristicas endogenas do sujeito, a sua interagdo com o0 meio,
especialmente com a familia, desempenha um papel muito importante. Uma
estimulagdo deficiente, o contacto com modelos de articulagdo incorretos
podem, também, conduzir a dificuldade na linguagem expressiva.

A seguir, numa tentativa de sintese e a luz de Schirmer et al., (2004:
S98), apresenta-se um quadro-sintese sobre as causas “possiveis” do atraso
de linguagem.

Quadro 3 — Causas possiveis para o atraso de linguagem

Disturbios Descrigao

Causa ambiental Fatores de risco sociais e emocionais.

Atraso isolado da linguagem Atraso de causa ndo demonstravel associado a compreensdo ,
expressiva (“constitucional”) pragmatica e desenvolvimento ndo verbal normais.

Nos primeiros anos da linguagem na crianga com atraso de
Deficit cognitivo desenvolvimento é semelhante a da crianga normal, mas num

ritmo inferior.
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Influencia a aquisicdo da linguagem apds 6-9 meses, quando se
observam alterag¢bes da vocaliza¢do (perda de qualidade vocal,
Deficit auditivo consoantes que desaparecem ou ndo chegam a surgir,
modificacdo da sonoridade das vogais) até que apenas sons

primitivos e guturais acabam por persistir.

Pode ocorrer ecoldlia imediata ou tardia, perseveragdo
(persisténcia inapropriada no mesmo tema) em associacdo a
Autismo alteragcbes da comunicacdo ndo verbal, comportamentos
estereotipados e constantes, interesses restritos e/ou ndo

usuais e comprometimento da capacidade social.

Caracterizam-se por limitagBes significativas da funcdo
Alteragdes especificas da linguistica que ndo podem ser atribuidas a perda auditiva,
linguagem deficit cognitivo ou alteragdes da estrutura e fungdo fonadora.

E um diagndstico de exclus3o.

4 — Sintomatologia do atraso de linguagem expressiva

A identificacdo dos problemas de linguagem nas criangas reveste-se de
cabal importancia, na medida em que é gracas a este diagndstico, que deve
ser 0 mais precoce possivel, que é possivel gizar um conjunto de estratégias
de intervencao. Ha, assim, que prestar atencao a certos sintomas que indiciam
possiveis dificuldades. Um dos aspetos a atender é idade com que a crianga
comega a falar. Pode considerar-se uma crianga como falante tardio quando
apresenta um léxico inferior a 50 palavras entre os 18 e os 34 meses (Paul,
1991, Rescorla & Schwartz, 1990 cit por Lima, 2013: 11). Esta situagédo é
acompanhada pela ndo combinacido de palavras em estrutura morfossintatica.
O desfasamento lexical e morfossintatico sdo sintomas a ter em conta aquando
do diagnéstico do atraso de linguagem expressiva. Outro indicador comum
entre os falantes tardios € a prevaléncia do gesto com intuito comunicativo
(Thal & Katich, 1996; Thal, et al., 1991; Thal & Tobias,1994, Thal & Sizemore,
2007 cit por Lima, 2013: 11)
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Quando as criancas tém mais de dois anos de idade ha outros
parametros a ter em conta, como o grau de complexidade da morfologia verbal,
o uso de frases complexas, construindo oragdes coordenadas e subordinadas,
omissdo de pronomes, concordancia de numero e género entre as palavras,

uso excessivo de gestos, compreensao das relagdes espacio-temporais.

5 — A importancia dos sinais fonético-fonolégicos na vertente

expressiva

Os sinais mais notérios de dificuldade na linguagem expressiva
prendem-se com a qualidade articulatéria da fala da crianga.

A produgdo dos sons da lingua (fonética) implica que a crianga aprenda
o ponto e o modo de articulacdo do fonema e o vozeamento. A dificuldade na
aprendizagem de cada uma destas competéncias implica dificuldades de
linguagem expressiva especificamente sob forma articulatoria. A articulagao ou
dominio fonético da lingua, pode ser comprometida por alteragbes organicas
(malformagbes congénitas ou adquiridas nos orgéos articulatorios, alteragdes
neuromotoras), alteragdes funcionais (incapacidade de aprendizagem e
alteracdes sensoriais (dificuldade percetiva audio-verbal) (Lima, 2013:12)

Podem também ocorrer dificuldades na aquisigdo fonoldgica na
auséncia de tais fatores atras referidos. Neste contexto a crianga consegue
articular determinado fonema quando aparece numa parte especifica da
palavra, ndo o conseguindo caso aparega noutro espacgo, num determinado
formato silabico mas nao noutro, ou sé o consegue proferir em palavras mais
curtas (monossilabos e dissilabos) ndo conseguindo em polissilabo. Assim, o
sucesso articulatério de um dado fonema esta dependente da sua posi¢gao na

palavra, da extensdo da mesma e do formato silabico em que se encontra.
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6 — Aquisicao da fonologia na infancia

Lamprecht (1999) definiu a aquisicdo fonologica normal como sendo
aquela em que o dominio fonoldgico ocorre de forma esponténea, obedecendo
a uma sequéncia e a uma determinada faixa etaria comum a maior parte das
criangcas. Esta mesma autora, posteriormente, ainda complementou a referida
informagdo afirmando que o resultado desse desenvolvimento é o
estabelecimento de um sistema fonologico condizente com o sistema
fonologico adulto (Lamprecht, 2004). A dimensao fonético-fonologica da
linguagem € um indicador importante para se conseguir aferir do
desenvolvimento linguistico. Quanto mais precocemente a crianga consiga
dominar e produzir as silabas menos provavel € que venha a desenvolver
atraso de linguagem.

E expectavel que a crianga tenha aos cinco anos um dominio basico da
lingua, conseguindo nos dois anos seguintes as aquisicdes mais subtis ainda
em falta. Uma competéncia deficitaria a nivel fonético-fonologico implicara que
a crianga utilize processos de simplificacdo nao consentaneos com a sua idade
e demonstre dificuldades na correta articulagdo dos sons da lingua.

Durante a aprendizagem a crianca tera de dominar corretamente a
articulagdo das vogais e das consoantes nos diferentes contextos silabicos.
Para melhor entender as dificuldades inerentes a aquisigdo da fonologia, urge
que saibamos que os distintos fonemas apresentam distintas dificuldades na
sua aquisi¢ao, dependendo do ponto, modo e vozeamento, carateristicas que
os diferenciam enquanto entidades sonoras e que exigem, o “respeito” pela
sua identidade, qualquer que seja o contexto no qual ocorram, tendo em vista o
acesso ao sentido que eles mesmos conferem a palavra na qual se encontram

inseridos.
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Quadro 4 - Classificacao das consoantes quanto ao modo e ponto

articulatério
Papel . , .
dp Ponto Articulatoério
. , . as
Modo articulatério cordas — -
. Bilabial Labio- Linguo- Alveolar Palatal | Velar | Uvular
vocais dental dental
Surda p t k
Oclusivas orais
Sonora b d g
Oclusivas nasais Sonora m n nh
Surda f s X
Fricativas
Sonora v z j
Laterais | Ih
Liquidas Simples Sonora r
Vibrantes
Multiplas R (rr)

(Lima, 2013: 13)

A aquisicdo fonolégica envolve a percegdo, a produgdo e também a
organizagdo das regras, ou seja, a crianga ao adquirir o fonema, aprende
também a sua distribuicdo tanto nas silabas como nas palavras. Assim, a
crianga consegue o dominio basico da lingua de forma progressiva, através de
uma sequéncia de etapas e de mecanismos especificos.

Durante esse periodo vai aumentando o seu inventario fonético e
conseguindo o dominio das regras fonolégicas proprias do seu sistema
linguistico considerando os fonemas, a sua distribuicdo e o tipo de estrutura
silabica onde ocorrem. Durante a aquisicao fonoldgica, as criangas devem
aprender quais os sons usados na sua lingua e de que maneira eles estao
organizados. (Pereira e Mota, 2002: 166)

Wertzner (2004) considera que a fase de maior expans&do do sistema
fonoldgico ocorre entre os dezoito meses e os quatro anos, periodo
caracterizado pelo aumento do portefolio de sons empregue em estruturas
silabicas cada vez mais complexas, até mesmo em polissilabos. Contudo este
periodo € caracterizado pela ocorréncia de processos de simplificagdo como a
substituicdo e omissdo de sons. Entre os quatro e os sete anos, a crianca
adquire os sons mais complexos e de articulagao mais fina. Assim a aquisi¢cao

das competéncias fonolégicas € um processo continuo (idem, 2004)
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Os diferentes fonemas vao sendo adquiridos iniciando-se essa
aprendizagem pelas consoantes oclusivas (/p/, /t/, Ik/, Ibl, 1d/, Ig/, Iml, In/, 1J])
(Lamprechet, 2004; Lima, 2008). Para Lamprechet (2004) o dominio das
oclusivas nasais ocorre antes dos dois anos de idade. Grunwell (1995) refere
que entre o ano e meio de idade e os dois anos de idade as criangas ja
adquiriram os fonemas /p/ ; /b/ ; It/ ; /d/; Im/, In/, sendo que até aos dois anos e
meio aumentam o seu portefolio aquisitivo com os fonemas /k/ e /g/. Para
Wertzner (2000) todas as oclusivas orais e as nasais ja estdo adquiridas na
idade de 3 anos e 6 meses. A aquisi¢ao das diferentes consoantes ocorre em
idades diferentes devido a dificuldade que essa articulagdo implica. E de notar
que a sua articulacdo, consoante a posicdo que ocorre na palavra, nao
acontece no mesmo periodo etario. As primeiras consoante cujo vozeamento &
feito com sucesso mais cedo s&o as oclusivas. ‘Ao nivel das nasais existe
uma indiferenciagdo quanto a ponto de articulagéo, ja que ai a palatal (/J/)
surge no mesmo momento que a bilabial /m/ e a alveolar /n/.” (Lima, 2013:16)

Como ja foi referido a aquisicdo de fonemas € um processo lento e
gradual. Lima (2008, 2009) nos seus estudos determinou a idade em que as
criangas adquirem o dominio dos diferentes fonemas. Esta avaliagdo implicou a
adocgao de critérios de sucesso materializados numa percentagem maxima de

insucesso — um critério de 10% e outro de 5%.

Para um critério de um maximo de 10% de erro, ou minimo de 90% de sucesso,
verifica-se que a aquisi¢do de oclusivas em formato CV ocorre na primeira metade
da faixa dos 3 a 3 anos e meio, e que a aquisigao de fricativas e liquidas ocorre na
primeira metade da faixa etaria dos 4 anos. Para um critério de maximo de 5% de
erro, ou minimo de 95% de sucesso, as oclusivas adquirem-se entre os 3 e 3 anos
e meio, seguindo-se as liquidas na segunda metade da faixa dos 4 anos, e as
fricativas apenas na faixa dos 5 aos 5 anos e meio. Na adogéo deste ultimo critério
torna-se visivel a maior dificuldade imposta pelas fricativas. Parece, assim, revelar-
se uma tendéncia de aperfeicoamento mais tardio nas fricativas, apesar de

constituirem, ao longo do percurso, uma dificuldade equiparavel a que é oferecida

pelas liquidas. (Lima, 2013:15)
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Quadro 5 — Idades de aquisi¢cao de consoantes

Tipo de fonemas Idade de aquisi¢do
Oclusivas 3-3,5
Fricativas 4-4,5
/S/ em CVC 3-3,5
Liquidas 4-4,5
/1/ em CVC em coda 7-7,5
/I/ em CCV 5-5,5
/r/ em CCV 6,5-7
/r/ em CVC em coda 7-7,5

Lima (2008), para um critério de insucesso inferior a 10%

Ainda no que concerne a aquisicdo das fricativas, segundo Grunwell
(1995) as fricativas /s/ e /f/ sdo adquiridas entre os dois anos e meio e os trés
anos de idade, sendo as restantes adquiridas até aos quatro anos e meio.
McLeod e Bleile (2003), observaram que na faixa etaria de 3 anos a 3 anos e

11 meses somente as fricativas /s/ e /f/ ja estdo adquiridas. Na faixa etaria de 4
anos a 4 anos e 11 meses, as fricativas /f/, Iv/, Is/, /z/ e /[l ja fazem parte do
inventario fonético das criangas, mas somente na faixa etaria de 5 anos a
fricativa /z/ aparece como adquirida.

Em CV, o fonema fricativo /S/ tem uma idade de aquisicdo entre os 3 e
os 3 anos e meio, para um critério de 90% de sucesso. Os fonemas /I/ e /r/
apresentam, para o mesmo critério, a idade de aquisicdo entre os 4 e os 4
anos e meio, sendo que a aquisicdo da consoante liquida /L/ ocorre em fase
posterior. O fonema /I/, em coda, passa a ser adquirido apenas aos 7 anos e,
em ramificagao de ataque, entre os 5 e 0s 5 anos e meio.

O fonema /r/ em coda passa a ser adquirido entre os 6 anos e meio e 7
e, em ramificacdo de ataque, entre os 6 e 0os 6 € meio
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A idade de aquisicdo da coda fricativa /S/ corresponde a 3 anos — a
mesma que € apurada quando se analisa o desempenho das mesmas criangas
para o formato CV (constituinte ataque simples). A distancia entre esta faixa
etaria e as que marcam a aquisigao das codas liquidas (6-7 anos para /r/ e 7
para /l/) é clara.

Deste modo a aquisicdo das consoantes liquidas € um processo mais
tardio. O que talvez justifique essa aquisicdo tardia, tanto na nossa lingua
como noutros sistemas linguisticos, € o facto de esta classe ser bastante
complexa, tanto do ponto de vista articulatério quanto do fonoldgico.
(Lamprecht, 2004)

A classe das liquidas é a ultima a ser adquirida no portugués (Mezzono
e Ribas, 2004) e, dentro desse grupo de fonemas, as laterais s&o adquiridas
antes das n&o laterais. Na fala das criangcas, a primeira liquida a ser
estabelecida é o /I/, entre os dois anos e oito meses e os trés anos, seguida da
liquida nao lateral /R/, perto dos trés anos e meio. As outras duas consoantes
da classe seguem um processo semelhante, sendo a lateral /L/ adquirida aos
quatro anos, antes da né&o lateral /r/, que somente se estabilizara apds os
quatro anos. Portanto, é possivel afirmar que quanto a sua aquisi¢cao as
liquidas, seguem o padréo lateral/ndo lateral/lateral/ndo lateral (Mezzono e
Ribas, 2004).

Também para Keske-Soares, Blanco e Mota (2004) as criangas com
aquisicdo normal, as liquidas laterais sdo adquiridas antes das nao laterais e,
dentro dessas o /I/ precede o /r/.

Teixeira (2006) realizou um estudo com criancas de idades
compreendidas entre os 3 e os 8 anos e observou que o fonema /r/ ja esta
adquirido aos 4 anos, porém apresentando uma grande variabilidade de
producdo entre os individuos. A producdo deste som, para a autora,
demonstrou estar realmente estabilizada aos 7 anos.

Seria conveniente perceber se estes processos aquisitivos ocorrem em
periodos analogos entre os rapazes e as raparigas. Contudo os estudos que
incidem sobre a diferenga na aquisicdo fonoldgica entre individuos de géneros
diferentes sdo parcos. Dodd et al. (2003) realizaram um estudo com criangas
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com 684 criangas inglesas com 11 meses, 3 e 6 anos. Os resultados
patentearam que em relagdo ao género ndo foram encontradas diferengas
significativas nas criangas das duas faixas etarias mais baixas, nos individuos
com 6 anos concluiram que as raparigas apresentavam melhor precisdo na
produgao dos sons.

Alguns autores, como Wellman et al. (1931), Poole (1934) e Smit et al.
(1990) observaram que as meninas apresentaram melhor desempenho em

algum momento do desenvolvimento fonoldgico. (Ferrante, 2007:29)

6.1 — Aquisicao da estrutura silabica

O processo evolutivo na linguagem expressiva da crianga nao se limita a
aquisicao de novos fonemas por si s6. Cada fonema tera de ser adquirido em
diferentes formatos silabicos. Desta forma sdo concomitantemente adquiridas
as representagdes mentais sobre os fonemas e formatos silabicos que a lingua
implica. No caso da nossa lingua ha que aprender além do formato silabico
candnico consoante-vogal (CV), o formato silabico Consoante-Vogal-
Consoante (CVC) e Consoante-Consoante-Vogal (CCV). Nas estruturas CVC,
a ultima consoante pode corresponder a um valor /r/ (barba), /Il (malta), ou /s/
(pistola). As silabas de formato CCV podem apresentar, como segunda
consoante, o /r/ (prato) ou o /I/ (floresta).

De acordo com o lugar ocupado na silaba a consoante tem papeis
estruturantes diferentes e adquire uma denominagdo distinta. Em CV a
consoante & designada por ataque simples, a segunda consoante em CVC (a
sublinhada) ocupa a posi¢do de coda, que consoante a posigao da silaba na
palavra pode ser inicial, medial ou final. A segunda consoante em CCV (a
sublinhada) representa a ramificagdo de ataque, sendo que o grupo CC & um
ataque ramificado, também designado por “cluster”.(Lima, 2013:14)

A estrutura da silaba onde se localiza o fonema influencia a sua
producdo, o que implica que, por vezes, a crianga consiga produzir o fonema
em ataque simples, mas ndo o consiga em ataque ramificado. A percegao da
estrutura silabica segue uma ordem de aquisicdo como €& defendido em
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diferentes estudos. Miranda (1996) afirma que a posigdo que o fonema /r/
ocupa na silaba € fator fundamental para a sua aquisicdo. O fonema /r/ em
ataque simples é adquirido anteriormente ao /r/ em ataque ramificado,
demonstrando a exigéncia de um maior grau de complexidade para a produg¢ao
do referido som em ataque ramificado. (Teixeira, 2006, Miranda, 1996)

Bonilha (2003) realizou um estudo com criangas entre um ano de idade
€ um ano e cinco meses, tendo concluido que as estruturas silabicas CV e V
estavam adquiridas, pois os individuos apresentavam um indice de producao
superior a 80%. Lowe (1996) defende que as silabas CV, VC e CVC estao
adquiridas na fase das 50 primeiras palavras, que abrange o periodo que vai
do primeiro enunciado significativo, aproximadamente aos 12 meses de idade,
até o periodo em que a crianga comega a unir duas palavras,
aproximadamente aos 18 meses. Algumas criangas ja apresentam a estrutura
CVC desde o inicio deste estagio, embora noutras esta estrutura silabica so
apareca mais tarde e ndo constitui uma parte significativa da fonologia da
crianga até depois do estagio das 50 palavras.

Segundo Keske-Soares, Blanco e Mota (2004) as estruturas silabicas
sdo adquiridas na ordem V e CV > CVC > CCV. No que concerne a posi¢cao do
fonema na silaba e na palavra os mesmo autores advogam que a ordem de
aquisicdo é a seguinte: primeiro ocorre em ataque medial, depois em coda
final, seguido de em ataque inicial e coda medial. O dominio dos fonemas em
ataque ramificado, devido a sua articulagdo mais complexa, como ja vimos,

ocorre mais tardiamente.

6.2 — Processos fonolégicos de simplificacao

Os processos fonoldgicos constituem mudangas sistematicas de som
que afetam uma classe de sons ou a sua sequéncia. Os processos sao
descricdes de padrbes que ocorrem regularmente, observados na fala da
crianga e que operam com o objetivo de simplificar os alvos adultos,
permitindo-lhes comunicar. Stampe (1979) apresentou o conceito de processo
fonoldgico da seguinte forma:
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“Processo fonolégico é uma operacdo mental que se aplica a fala para substituir,
em lugar de uma classe de sons ou sequéncia de sons que apresentam uma
dificuldade especifica comum para a capacidade da fala do individuo, uma classe

alternativa idéntica, porém desprovida da propriedade dificil.” (p.1)

Os processos fonologicos de simplificagdo podem ser classificados em
trés grupos: de estrutura silabica, de substituicdo e de assimilagéo.

Os processos de estrutura silabica descrevem mudancgas de som que
afetam a estrutura das silabas da palavra por parte da crianca. Entre estes
processo podemos destacar a omissao de ramificagdo do ataque em CCV, ou
a epéntese que consiste na adicdo de uma vogal para ajudar na articulagdo do
ataque ramificado. Podem também ser suprimidas uma ou mais silabas numa
palavra polissilabica. Outro processo de simplificacdo usual € a metatese, que
ocorre quando ha inversdo de fonemas dentro da propria silaba ou palavras.
Magalhdes (2003) descreve a metatese como um fendmeno fonologico que
consiste da troca de posicdo de um ou mais elementos na sequéncia da fala.
Segundo o autor, tais elementos, sejam eles uma silaba ou um segmento,
passam por este processo, especialmente durante a aquisi¢cao, em funcédo da
crianga estar ainda a adaptar-se ao sistema da lingua, ou mesmo devido a uma
reestruturacdo da nova gramatica a ser adquirida. Nesse sentido, uma crianga
que ainda tenha dificuldade na produgao da coda silabica, por exemplo, pode
transportar o segmento desta posi¢cédo para o ataque, ou vice versa. Magalhaes
(2003) considera que as metateses podem ser classificadas como
interssilabicas (o segmento troca de silaba), intrassilabica (0 segmento passa
de ataque para coda ou vice versa) e metatese reciproca (duas consoantes
trocam posi¢cao entre si). Lamprecht (1990) constatou que a ocorréncia de
metatese se da maioritariamente entre as criangas mais velhas, 0 que seria
explicada, como uma estratégia das criangas que ja superaram, em parte, ou
estdo nesse processo, dificuldades de estrutura silabica e, por isso nao
apagam, mas transpdem os componentes dessas estruturas numa tatica de
dupla evitacdo: evitam estruturas problematicas, e evitam a omisséo pura e
simples. Os processos de substituicdo implicam a troca de uma consoante por

uma outra mais precocemente adquirida, por exemplo podemos estar perante
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uma africacdo, ou desafricagdo, anteorizagdo ou posteriorizacao, lateralizagao
ou semivocalizagao. (Ferrante, 2007: 33)

No que respeita aos processos de assimilacdo ou harmonia sonora € um
processo no qual o som é total ou parcialmente adaptado a um som vizinho.

O maior ou menor grau do uso dos diferentes processos de
simplificacdo depende da faixa etaria da crianca. Na fase de desenvolvimento
final os individuos incorrem bastante na semivocalizacdo em coda e metatese,
principalmente silabica. Com o desenvolvimento normal da criangas, esta deixa
de simplificar as palavras recorrendo simplesmente a omissao, passa a tentar
pronunciar o fonema corretamente, incorrendo nos primeiros estadios dessa
tentativa em semivocalizagdes. Situagdo analoga se verifica com o processo
de metatese que a partir dos quatro anos e meio tem tendéncia a aumentar,
assumindo-se como um dos processos dominantes. Esta etapa de evolucao da
crianga caracteriza-se por uma maior consciéncia da silaba o que faz com que
a metatese silabica tenha tendéncia para aumentar em detrimento da metatese
transsilabica que evidencia tendéncia contraria. H4 como que um aumento da
acuidade da crianga que consegue individualizar cada vez mais o foco da sua
atengdo levando a um dominio cada vez mais cabal da articulagdo da fala.
(Lima, 2013: 21) Nem todas as criangas apresentam este processo normativo
de evolucdo, apresentando com 5 anos de idade processos de simplificacao
que poderéo indicar atraso de linguagem. Ha entdo que se estar atento quando
a crianga incorre em distor¢gdo, omissédo de silaba em polissilabo, omissdo de
vogal em ditongo, substituigdo de consoantes dentro ou fora da categoria a que
pertencem, substituicdo uma consoante por outra cujo ponto de articulagdo &
préximo, substituicdo com desvozeamento, processo de semivocalizagdo de
consoantes liquidas, omissdo de fonema liquido /I/ e /r/ em ramificacdo de
ataque ou coda, metatese silabica ou transsilabica.

A atencdo que se deve ter com este aspeto no desenvolvimento das
criangas é fulcral, pois a linguagem além de implicar a aquisicdo de muitas
competéncias também esta implicada no adquirir de muitas outras. Por isso, e
tendo esta preocupacdo como motivacdo, decidimos estudar o

desenvolvimento da linguagem expressiva em criangas do pré escolar, aferindo
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do que esta implicado nesse atraso e se esses fatores terdo importancia nas
aquisicdes futuras.

Toda a nossa aprendizagem tem subjacente a linguagem , pois esta
funciona como articulador cognitivo a nivel cerebral e como elo de ligagado nas
nossas relagdes sociais. O seu desenvolvimento normativo € importante que
esteja estabelecido aquando da entrada na escolaridade obrigatoria, pois a
aprendizagem da leitura e da escrita, para ser conseguida de um forma mais
capaz e com menor esfor¢o, necessita que a linguagem esteja corretamente
consolidada, visto que ha a tendéncia de se escrever como se fala, 0 que pode
implicar o cometer de diferentes erros, caso a linguagem expressiva nao esteja
conveniente desenvolvida. A caracterizagdo da linguagem expressiva de
criangas com cinco ou seis anos sera realizada ao longo destes trabalho,
comparando as criangas com dificuldades na linguagem expressiva com outras
que nao apresentam o mesmo quadro de dificuldades, tentando conhecer
também as competéncias com influéncia na aquisicdo que estardo menos

desenvolvidas recorrendo, para isso, ao ITPA.
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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CAPITULO | - Construcido do objeto de estudo

1 — Defini¢ao da pergunta de partida

Este estudo teve como sua principal motivagdo o gosto pessoal pelo
conhecimento do desenvolvimento da linguagem e o contacto realizado, ja
durante este curso de Pds Graduagao, com diferentes testes/escalas através
dos quais podemos aferir do aperfeicoamento da linguagem ao longo,
principalmente, da infancia do individuo.

Embora lecione nos anos de escolaridade correspondentes ao 3° ciclo e
secundario, sempre me intrigou o facto de muitas das criangas que
frequentavam o primeiro ano de escolaridade apresentarem dificuldades de
linguagem expressiva e as implicagdes que, muitas vezes, estas revelavam na
aquisicao de novas competéncias como a leitura e a escrita.

O facto de ter estado ligada a esta faixa etaria enquanto professora de
apoio pedagogico e de verificar que, muitas vezes, ndo obstante essas
dificuldades, a sua recuperagao era significativa aquando da entrada da escola,
0 caso € que sempre me fascinou esta tematica pois, para mim, parece
evidente a manifestacdo das consideraveis capacidades do nosso cérebro e da

sua plasticidade. Assim como afirma Quivy e Campenhout (2003:16)

A escolha de uma problematica ndo depende do acaso ou da inspiragdo pessoal
do investigador. Ele préprio faz parte de uma época, com os seus problemas, 0s
seus acontecimentos marcantes, os seus debates, sensibilidades e correntes de

pensamento em evolugéo.

Deste modo, a problematica das dificuldades de linguagem como que se
atravessaram de novo no nosso caminho. Nesta minha atualidade académica e
conceptual esta presente uma crucial diferenca, em relagcdo ao passado e que
€ a de possuir formas de as melhor compreender a luz dos conhecimentos,
recentemente adquiridos. Assim, optamos pela seguinte pergunta de partida,
que, para nos, corresponde aos critérios de clareza, exequibilidade,
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pertinéncia, defendidos por Quivy e Campenhout (2003: 32 a 36) e, a qual

pretendemos dar resposta no decorrer deste trabalho:

De que forma os fatores psicolinguisticos influenciam na aquisi¢ao

da linguagem expressiva?

Assim, este trabalho tera por objeto, entendido segundo a definicdo de
Ruiz (1996) — maneira peculiar, aspeto ou dngulo mediante o qual se atinge o
objeto formal —, os aspetos psicolinguisticos e a sua influéncia na aquisicdo da
linguagem expressiva.

O objetivo geral deste estudo sera, fundamentalmente, conhecer as
implicagbes dos fatores atras referidos, como a memoria e compreensao
auditiva, visual associagao auditiva e visual auditiva, e a compreenséo tém no

desenvolvimento da linguagem expressiva.

2 — Definicao de hipoteses

A apresentacdo de diferentes hipoteses permite-nos uma melhor
articulacdo entre a parte tedrica e a componente empirica deste trabalho. As
hipéteses sdo proposicdes declarativas, “sdo suposicbes que antecedem a
constatagdo dos factos e tém como caracteristica uma formulagcdo provisoria
que deve ser testada para determinar a sua validade” (Lakatus e Marconi:
2002: 28). A origem das hipdteses pode estar na observacao assistematica dos
factos, nos resultados de outras pesquisas, nas teorias existentes ou na
simples intuigdo (Gil, 1991:207), neste caso residem um pouco em todas estas
possibilidades aventadas. Este mesmo autor defende que a explicagéo causal
nao € o mais adequado as ciéncias sociais, devido a grande complexidade das
variaveis que interferem na producéo desse tipo de fendmenos, desta forma os
filbsofos da ciéncia propdem modelos menos rigidos para a construgdo de
hipéteses, podendo nao ser rigorosamente causais, indicando, somente, algum

tipo de correlagao entre variaveis.
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As hipoteses seguidamente elencadas apresentam as nossas
convicgbes relativamente ao topico investigado, podendo ser, ou nao,
corroboradas no final deste estudo.

De acordo com a pergunta de partida estabelecida e mediante a
exploracdo ja efetuada do acervo teorico sobre a tematica definimos as
seguintes hipoteses:

Hipoétese 1 (H1) — Os alunos com dificuldades de linguagem expressiva
apresentam uma menor capacidade de memaria auditiva.

Hipoétese 2 (H2) — Os alunos com dificuldades de linguagem expressiva
demonstram niveis semelhantes de compreensao auditiva e visual em relagao
aos alunos sem dificuldades de linguagem.

Hipétese 3 (H3) — As criangcas com dificuldades expressivas de
linguagem néo apresentam dificuldades ao nivel da expressdo motora.

Hipotese 4 (H4) — As dificuldades de linguagem expressiva dificultam o

relacionamento destes alunos com os pares.

Capitulo Il - Opc¢oes Metodologicas

1 — Opgoes gerais

A metodologia qualitativa e descritiva € a que melhor de adequa a este
trabalho, visto que utiliza o inquérito, e estudo de caso(s), a observacgéo
participante ou nado participante. Contudo esta metodologia mais do que
qualquer outra levanta questdes éticas, principalmente, devido a proximidade
entre pesquisador e pesquisados (Martins, 2004: 295)

Para Ludke e André (1986) a pesquisa qualitativa pode assumir varias
formas, destacando-se, principalmente, a pesquisa etnografica e o estudo de
caso, que tém vindo a ganhar credibilidade na area da educagdo, mais
concretamente para investigar questdes relacionadas com a escola. Ainda

segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa em educagéao, o
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investigador comporta-se mais como um viajante que nao planeia do que como
aquele que o faz meticulosamente.
Quivy e Campenhoudt (2003:88) defendem que esta metodologia é

111

especialmente indicado quando se tem por finalidade conhecer, ‘uma
populagdo enquanto tal: as suas condicbes e modos de vida, os seus
comportamentos, os seus valores ou as suas opiniées.”

Optou-se por um estudo de natureza descritiva e qualitativa pois se
pretende descrever um conjunto de caracteristicas da linguagem expressiva
das criangas entre os cinco e o0s seis anos, tenham eles ou n&o dificuldades de
linguagem expressiva, articulando-as com os resultados obtidos num teste de
caracter psicolinguistico. No entanto o nosso estudo requer alguns
procedimentos de caracter quantitativo, pois os testes aplicados aos alunos
assim o exigem, permitindo a quantificagdo dos dados e a sua possivel
correlagdo. Estes métodos apresentam como vantagens a sua precisao e rigor,
satisfazendo o critério de intersubjetividade e permitindo quantificar uma

multiplicidade de dados e realizar a sua analise de correlagéo.

2 — Métodos e técnicas de recolha de dados

Quase de forma preliminar ao estudo propriamente dito aplicou-se um
questionario a fim de se selecionar a amostra. Optou-se pelo questionario
porque este método de recolha de dados tem a vantagem de se poder focalizar
nos objetos que se procuram conhecer. E também um instrumento de facil
aplicabilidade e permite a quantificacdo de uma multiplicidade de dados,
facultando a possibilidade de se realizarem analises estatisticas de ordem
diversa. (Quivy e Campenhoudt 2003: 34)

No inquérito por questionario, técnica de observagdo n&o participante
(Almeida,1995 :103), ha que ter especial cuidado na elaboragédo das questdes
fazendo com que estas se adequem a problematica estudada e as
caracteristicas da amostra. (idem: 104) Além destes cuidados teve-se a
preocupagao de se utilizar uma linguagem clara na formulagdo das questdes
que as tornassem de facil interpretacdo e o menos dubias possivel. O
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preenchimento dos inquéritos, por parte das educadoras, foi por néds
acompanhado para assim se poder esclarecer qualquer duvida que surgisse.
De salientar a recetividade e o interesse demonstrado pelas educadoras. A tal
situacdo nao sera alheio o tema da investigagdo, dado que as dificuldades de
linguagem sao um dos desafios com que se deparam muitas vezes dentro das
suas salas de aula, dai o empenho em contribuir para o seu melhor
conhecimento.

Para a recolha de dados junto dos alunos recorremos a dois testes:
P.A.F.F.S. (Prova de Avaliacdo Fonolégica em Formatos Silabicos — Prova de
Nomeacdo) e o ITPA — Teste das Competéncias Psicolinguisticas de lllinois
(Mc Carthy e Kirk, 1961 - lllinois Test of Psycholinguistic Abilities)

Segundo Rosa Lima (2007: 40), “a P.A.F.F.S. é composta por 62 itens,
constituidos por outras tantas imagens que pretendem eluciar a producéo de
palavras.” Como a autora refere, a op¢cdao de uma prova de nomeagao de
imagens, assume o objetivo de a resposta a questao ser clara; saber se a
crianga é capaz ou nao de produzir a palavra correspondente a imagem
apresentada. Perante um determinado estimulo (imagem, desenho), a crianca
deve proferir a palavra correspondente. O sujeito profere corretamente ou
incorretamente. Neste ultimo caso, o examinador devera identificar o tipo de
erro, podendo ser um erro de natureza articulatoria ou fonologica. Cada palavra
pode ser proferida de forma espontdnea pelo sujeito ou com a ajuda do
examinador. Este pode dar pistas para que a crianga identifique a imagem e
diga a palavra correspondente (dirigido) ou pode dizer a palavra para o sujeito
a repetir (repeticdo). Esta classificacdo permite ndo s6 avaliar a linguagem
expressiva, mas também a linguagem compreensiva tanto a nivel visual como
auditivo (quando ha diregéo) .

O ITPA avalia as fungdes psicolinguisticas envolvidas no processo
comunicacional, designadamente as operagdes de codificagdo, categorizagao

53



e associacdo (McCarthy e Kirk, 1961)2. Os processos de descodificacdo sdo
definidos como o somatorio total dos habitos exigidos para obter significado
quer de estimulos linguisticos, quer dos auditivos quer dos visuais; 0s
processos de categorizagdo ou de codificagdo seriam “o somatdrio total dos
habitos exigidos para se exprimirem a Si proprios em palavras ou gestos”;
finalmente, os processos associativos estavam definidos como “o somatodrio
total dos habitos exigidos para manipular internamente simbolos linguisticos”
(Hermelin e O"Connor, 1970: 69-70).

Segundo Osgood (1957a, 1957b), em cujo modelo psicolinguistico se
baseia este teste que compreendia trés dimensdes (niveis de organizagao,
processos psicolinguisticos e canais de comunicagdo), um teste com estas
variaveis permitiria distinguir os défices de codificagao, descodificagdo ou de
associacao como distintos uns dos outros, podendo refletir impedimentos nas
organizagbes semantica e estrutural. Dentro dos processos psicolinguisticos
avalia o processo recetivo, 0 de associagao ou organizagao e 0 expressivo.

O teste tem dois niveis de organizag&o: O representativo e o automatico
sequencial. No representativo, o teste pretende atingir atividades mediacionais,
e a compreensdo do significado e dos simbolos linguisticos. No nivel
automatico sequencial, sao testadas a retengcado de sequéncias e as cadeias de
habitos automaticos. No nivel representativo as tarefas de descodificagao,
pretendem ver a compreensdo de palavras ou figuras. Os processos
associativos sdo testados, verificando se as criangas podem relacionar uma
palavra ou figura com outra; a codificagao € entdo entendida como a expressao
de ideias em palavras e gestos. A codificagdo e a associagao sao testadas em
todos os canais.

2 Usamos a adaptagio espanhola: Sociedade Ballesteros Jiménez y Augustin Cordero Pando.
Traduccion y adatacion: TEA Ediciones, S. A., segun acuerdo especial con “Board Of Trustees
Of The University Of lllinois Press, Madrid, 1986.
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3 — Métodos e técnicas de tratamento de dados

Os dados recolhidos suscetiveis de serem quantificados foram tratados
estatisticamente através dos programas SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) da IBM e do Numbers da Apple.

O SPSS é considerado por Pereira (1999) como uma poderosa
ferramenta informatica que permite a analise estatistica de dados no dominio
das Ciéncias Sociais (Pereira 1999), especialmente aplicavel para o estudo dos
dados provenientes de questionarios. (Quivy e Campenhoudt 2003: 85)

O trabalho consiste na analise estatistica dos dados que serao
apresentados através de diferentes graficos e tabelas.

4 — Realizagao do Estudo

O estudo realizou-se durante o més da maio em trés estabelecimentos
de escolaridade pré-escolar pertencentes ao mesmo agrupamento. Cada sala
foi visitada entre quatro e oito vezes durante o periodo da manha, antes e apos
o intervalo. O primeiro teste a ser realizado foi o da P.A.F.F.S., passando
posteriormente a realizagdo do teste ITPA. Este ultimo foi realizado em duas
sessOes separadas, para se evitar a fadiga dos alunos. Todos os testes foram
realizados pela mesma ordem, numa sala isolada e de forma individualizada

pelas criangas.

5 - A Amostra

5.1 — Selegao da amostra

A fim de se definir a amostra a estudar houve, antes de mais, a
necessidade de se optar por um agrupamento de escolas onde houvesse pré-
escolar e que permitisse a realizacdo do estudo. A escolha recaiu sobre um
agrupamento vertical de escolas do concelho de Vila Nova de Gaia. Apds os
contactos prévios com as educadoras e a obtencdo da autorizagdo do estudo
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por parte da direcdo do agrupamento (ANEXO1) , foi solicitado as diferentes
educadoras o preenchimento de um breve inquérito (ANEXO 2) no qual
identificavam a existéncia ou n&o na sua classe de alunos com dificuldades de
linguagem expressiva. Esta primeira selegdo foi realizada ndo so por critérios
de inclusdo (manifestar dificuldades de linguagem expressiva), mas também
mediante um conjunto de critérios por exclusdo, pois os alunos ndo poderiam
evidenciar problemas sensoriais e/ou motores, nem dificuldades de
aprendizagem nem t&o pouco dificuldades a nivel da linguagem compreensiva,
ou deficit cognitivo. A avaliagcdo destas realidades esteve ao cuidado das
diferentes educadores baseando-se cada uma delas nos anos de experiéncia
gue possuiam, que no caso da educadora mais nova se cifrava em 16 anos,
tendo todas as outras mais de 18 anos de experiéncia.

Mediante as informagdes recolhidas através do inquérito, que indicavam
a existéncia e o numero de alunos com dificuldades de linguagem expressiva
foram selecionados cinco desses alunos. Foram ainda selecionados,
recorrendo as informagdes provenientes do referido inquérito, outros cinco
elementos que ndo apresentam quaisquer dificuldades a nivel da linguagem

expressiva.

5.2 — Caracterizacao da amostra

A amostra € composta, como revela o grafico seguinte, por 10

alunos, 8 (80%) do género masculino e 2 (20%) do género feminino.
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Sexo

M Masculino
B Feminino

Figura 1 Totalidade de criangas de amostra por sexo

Como se pode verificar através dos graficos seguintes o grupo dos
alunos com dificuldades de linguagem expressiva (DLE) € composto por quatro
rapazes (80%) e uma rapariga (20%), o mesmo acontecendo com o outro
grupo (sem dificuldades de linguagem expressiva).

Dificuldade
de
Linguagem
Expressiva
WSsim
B Nao

Numero de Efetivos

Masculino Feminino

Sexo

Figura 2 Distribuicdo da amostra por sexo e presenga/auséncia de DLE
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A nivel das idades a sua distribuicdo também €& similar, pois cada grupo
€ composto por 4 elementos com cinco anos (80%) e um com seis anos (20%)
de idade.

Sexo

Il Masculino
B Feminino

Numero de Efetivos

5 anos 6 anos

Idade do Sujeito (em anos)

Figura 3 Distribuicdo da amostra por sexo e idade

Os alunos com DLE s&o todos de nacionalidade portuguesa, no outro
grupo de criangas um dos elementos nao tem nacionalidade portuguesa, tendo
vindo para Portugal ha cerca de dois anos e meio, oriundo de uma pais de
Africano de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Uma das criangas com DLE
nao vive com a sua familia biolégica, vivendo numa instituicdo de acolhimento
de criangas, por isso, no que concerne, ao tipo de habitacdo a amostra

caracteriza-se da seguinte forma:

Dificuldade
de
Linguagem
Expressiva

M sim
3 ENio

Numero de Efectivos

0
Apartamento Vivenda Bairro Social  Instituicao

Habitacao

Figura 4 Distribuicdo da amostra por presenga/auséncia de DLE e tipo de habitagao
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Quanto aos anos de pré escolar frequentados pelas criancas a
distribuicdo é a que se pode verificar no grafico seguinte, os alunos que
apresentam DLE frequentam o ensino pré-primario pelo primeiro ano, enquanto
que no grupo que nao apresenta dificuldades quatro elementos (80%)
frequentam a pré-primaria pelo segundo ano letivo sendo que o outro elemento

(20%) se encontra a frequentar pela primeira vez.

N.° de anos
que
frequenta o
Pré-Escolar

[}
|2

Numero de Efectivos

Dificuldades de Linguagem Sem Dificuldades de
Expressiva Linguagem Expressiva

Figura 5 Distribuicdo por presenca/auséncia de DLE e anos de frequéncia de jardim de
infancia

CAPITULO Illl — Apresentacio dos resultados

1 — Resultados da P.A.F.F.S

Os dois grupos de alunos estudados apresentam resultados, nos
diferentes testes, bastante dispares. Iniciaremos a sua analise pela P.A.F.F.S.,
passando depois a analise dos sub-testes do ITPA.

Os alunos com dificuldades de linguagem expressiva (DLE) apresentam
graus diferentes de comprometimento na articulagdo do fonema /r/. O primeiro
sujeito omite este fonema, em todos os formatos a excegao de coda inicial com
ataque vazio onde o articula em 33% dos casos. O segundo e terceiro sujeitos

articulam-no em ataque simples (CV/CVC) e em coda final (CVC), embora em
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percentagem inferior a 100%, ndo o conseguindo articular nos restantes
formatos. A diferenga entre estes dois sujeitos € o facto do terceiro realizar
epénteses em diferentes formatos, mesmo em coda final (CVC). O quarto
sujeito articula o fonema em ataque simples (CV/CVC), embora ndo a 100% e
em coda final (CVC) (33%). O ultimo sujeito analisado ndo consegue articular o
fonema em questdao em qualquer formato silabico apresentado. A sumula dos

resultados do grupo DLE encontram-se na figura 6, que se segue.

1004

80+

60

Percentagem (%)

407

204

Atague Atague Atagu Atague Coda Inicial Coda Inicial ~ Coda Coda Final
C com Ataque Medial CVC
Vazio VC

e
Simples CV  Simples Ramificado Ramificado v
(e C C

Omissao do /r/

Figura 6 Percentagem de omisséao do /r/ em fungao do constituinte e formato silabico

No concerne a este fonema ha ainda outros processos de simplificacao
a que assistimos como € o caso das epéteses. Nesta variavel de analise existe
uma diferenca consideravel entre os elementos com dificuldades de linguagem
expressiva que frequentam terapia da fala e os restantes elementos
constituintes do mesmo grupo. Os individuos que nao frequentam a terapia nao
realizam epénteses na articulagéo do /r/, algo que os outros individuos realizam
como forma de iniciar a articulagédo do fonema em diferentes formatos silabicos
(Ataque ramificado — CCV/CCV~/CCVC e coda fina — CVC).
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Numero de Epénteses em /r/

Individuos com Terapia da Fala Individuos sem Terapia da Fala

Alunos com Dificuldades de Linguagem
Expressiva

Figura 7 Numero de epénteses em funcao da frequéncia/nao frequéncia de TF

O grupo de alunos sem dificuldades de linguagem expressiva articulam
o /r/ com assinalavel sucesso. Ocorre omissao no vocabulo “arvore” em ataque
simples (CV). Contudo isso ndo acontece com todos os elementos. O grau de
erro na articulacdo do /r/ nesse formato silabico oscilou entre os 0 e os 17%,

como se evidencia no grafico seguinte.

20

Percentagem

=

s7 S8 S9 S10
Omissdo /r/ em Ataque Simples

Figura 8 Percentagem de omissao do /r/ em ataque simples em criangas sem DLE

Deste modo podemos considerar que a percentagem de omissdes neste
grupo de individuos é de 10% em ataque simples (CV)
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[F10

Percentagem (%)

Atague  Atagues Atagues Atagues Coda InicialCoda Inicial ~Coda _ Coda Final
Simples CV Simples Ramificado Ramificado c com  Medial (V€ CVC
ccvjccv~  cove Ataque
Vazio VC

Omissao /r/

Figura 9 Omissao do /r/ por constituintes e formatos silabicos em criangas sem DLE

Ainda dentro deste grupo de individuos reconhece-se um outro erro de
articulagdo, muito influenciada, pela oralidade. Estes alunos realizam
metateses intrassilabicas em algumas palavras como “borboleta, escrever,
crocodilo e tartaruga”, dizendo as mesmas da seguinte forma “broboleta,
eskerver, corcodilo, e trataruga”. Ha ainda a referir que um dos alunos deste
grupo realiza uma unica epéntese em ataque ramificado (CCV)

Numero de Metateses

14

6 s7 S8 s9 s10
Alunos sem dificuldades de linguagem expressiva

Figura 10 Nimero de metateses em criangas sem DLE
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No que concerne as metateses, elas ndo existem, praticamente, entre
os elementos do grupo DLE a excecdo de um dos elementos que frequente a
terapia da fala. Esse sujeito realiza metateses nos seguintes vocabulos: dragéo
‘dargdo”, magro “margo” e prato “parto”. Como ndo consegue articular
cabalmente o fonema /r/ em ataque ramificado fa-lo alterar a sua posigdo na
silaba e na palavra. Os alunos que nao apresentam dificuldades de linguagem
expressiva realizam, comparativamente, mais metateses que o grupo que
apresenta dificuldades. O unico aluno que nio realiza metateses € o elemento
mais velho deste grupo que so6 incorre em erro na articulagdo da palavra
arvore. Neste grupo todas as metateses realizadas sao intrassilabicas em que
o /r/ tanto passa de ramificacdo de ataque para coda “corcodilo”, como de coda
para ramificagdo de ataque “broboleta”. Assim entre os dois grupos a grande
diferenga consiste em que no grupo DLE sé um elemento realiza metateses,
um dos que frequenta terapia da fala, acontecendo diametralmente o contrario
no grupo SDLE (sem dificuldades de linguagem expressiva). Enquanto este
grupo realiza metateses intrassilabicas o elemento do outro grupo realiza tanto

intra como interssilabicas

4

Numero de Metateses

2

DLE

Grupos de alunos
Figura 11 Nimero de metateses nos grupos DLE e SDLE

As dificuldades na articulagdo do fonema /r/ do grupo de alunos com

dificuldades de linguagem expressiva constituem-se como erro fonético em
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todos os formatos a excegdo de Ataque Simples (CV/CVC) e Coda Final
(CVC), onde ocorre erro fonoldgico. Contudo o primeiro e o quinto sujeito ndo
articulam o /r/ em qualquer formato silabico. As parcas dificuldades
evidenciadas pelos individuos do outro grupo podem ser consideradas como
erro fonoldégico, muito associado a oralidade e a menor capacidade articulatoria
que é manifesta pela populacdo em geral no formato de ataque ramificado
(CCVICCV~/ CCVCQ).

No que respeita ao fonema /I/ o grau de aquisicdo entre o grupo de
alunos SDLE é total, ndo se verificando qualquer processo de simplificagao,
nem omissdes nem semivolcaizagdes. O mesmo ja ndo acontece com o0s
alunos com dificuldades de linguagem expressiva. Embora o grau de sucesso
na articulagdo deste fonema seja superior ao verificado em /r/, os alunos
incorrem, ainda em alguns processos de simplificagdo como omissdes e
epénteses, embora este processo ocorra numa unica palavra “planta” que é
dita como “pelanta”. O unico formato silabico cujo sucesso articulatorio &
completo é em coda final. A percentagem de insucesso em ataque simples
também é bastante diminuta (10%). Nos outros formatos a percentagem de
sucesso oscila entre 80%, em coda inicial, e 60% em coda inicial com ataque
vazio. O grau de sucesso na articulagcado deste fonema ronda os 80%, por isso

estamos perante um déficit fonoldgico excetuando em coda final.

Percentagem

Ataque Atagque Coda Inicial  Coda Inicial ~ Coda Final
Simples CV  Ramificado cvC Atague Vazio cvC
ccv vC

Fonema /I/

Figura 12 Erro articulatério no fonema /I/ em alunos com DLE
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Os alunos com dificuldades de linguagem expressiva apresentam
também, contrariamente aos outros, dificuldades na articulacdo das
consoantes liquidas /L/ e R/, sendo que a percentagem de sucesso seja
superior em /L/ (60%). Quanto a este fonema os processos de simplificacdo
com o0s quais nos deparamos sao a semivocalizacdo em 30% dos casos e,
unicamente na palavra “coelho”, omissao (10%) e substituicdo pela consoante
g. Estamos, deste modo, perante um erro fonologico (40%), sendo que em dois
sujeitos deste grupo o erro neste fonema constitui-se como fonético (100% de
erro). Os alunos do grupo SDLE n&o apresentam qualquer dificuldade na
articulacédo deste fonema.

Frequéncias Absolutas

Coreto Semivocalizacao Omissao Substituicao

Fonema /L/

Figura 13 Processos de simplificagdo do fonema /L/ entre os alunos com DLE

No fonema /R/ os alunos com DLE ainda apresentam em 53% dos
casos dificuldades articulatérias, incorrendo em diferentes processos de
simplificacdo, sendo que alguns deles, como a metatese (7%) e a
harmonia(13%), implicam que o sucesso na articulagdo estara mais proximo.
Ha ainda omissbes (7%) e omissdo de silaba em polissilabo (7%) e
substituicdo do /R/ pela consoante “b”. Em numeros absolutos os dados

encontram-se no grafico seguinte.
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Frequéncia Absoluta

Correto Omissdo /R/ Omissao de Harmonia Substituicio  Metdtese Outros
Silaba em processos de
Polissilabo simplificacao

Fonema /R/

Figura 14 Processos simplificativos do fonema /R/ entre os alunos com DLE

Outro processo de simplificagdo comum a todas as criangas com
dificuldades de linguagem expressiva € o de omissao de silaba em polissilabo,
incorrendo neste processo em cerca de 12% dos vocabulos. Este processo
ocorre nos polissilabos que na sua composigdo possuam os fonemas /r/ ou /I/.

Polissilabos
com
.o'misséo de
silaba
.Plissilabos
corretos

Figura 15 Omisséao de silaba em polissilabo nos alunos com DLE

Os alunos com DLE incorrem ainda em diferentes distor¢cdes, embora
ndao em numero alarmante. O quinto sujeito € aquele que incorre em maior
numero de distor¢bes, sendo também aquele que apresenta um leque de

simplificacbes mais lato e menos consentaneo com a sua faixa etaria.
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Numero de
distorcoes

S1 52 S3 54 S5

Alunos com dificuldades de
linguagem expressiva

Figura 16 Distorgdes realizadas pelos alunos com DLE

Os alunos com dificuldades de linguagem expressiva apresentam ainda
outros processos de simplificagdo, sendo a sua incidéncia em cada sujeito
bastante dispar, o que corrobora o facto de que cada aluno é uma
individualidade em si proprio, pois o fendmeno manifesta-se de forma particular
em cada um deles. O sujeito 1 ndo consegue articular o fonema /j/ substituindo-
o por /x/, assim as palavras “gelado, relégio e pijama” sdo proferidas da
seguinte forma “xelado, reloxio e pixama”, também omite a semivogal “u” mas
seguintes palavras “quadro, quatro e quadrado”, dizendo-as como “cado, cato e
cadado”.

O segundo sujeito em dois vocabulos distintos realiza adi¢des de letras,
na palavra “escadas” profere-a como “cescadas” a palavra “barba” como
babara”, na palavra crocodilo além da omissdo do fonema /r/ substitui a

consoante oclusiva oral “d” pela “g” articulando-a como “cocoguilo”. O terceiro
sujeito na palavra “sapato” substitui a fricatica “s” pelo som “ch” — “cahapato. As
consoantes fricativas também n&o estdo completamente adquiridas pelo quarto
individuo omitindo-a em descalcar — “decal¢a”, e substituindo-a em sapato —
“chapato”. No vocabulo borboleta além da omissao da consoante liquida 7r/ em
CVC substitui a consoante /I/ por /r/ - “boboreta”.

O quinto sujeito é aquele que apresenta maiores processo de

simplificacdo. Ainda ndo apresenta adquirida a articulagdo da consoante
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fricativa /s/ em CVC s6 a proferindo na palavra descallgar “descal¢a”, embora a
palavra sofra um processo de simplificagdo articulatério. Incorre também de
forma frequente na substituicdo da vogal “e” pela “a” em palavras como “vela
(vala), bicicleta (bececlata) erva (ava), gelada (jalado), mesa (masa), panela
(panala) e relogio (ralogio)”. Por vezes a vogal /i/ € substiuida pela /e/ como

acontece no vocabulo bicicleta (bebeclata).

2 — Resultados da ITPA

Os resultados obtidos nos diferentes testes do ITPA revelaram diferenca
interessantes entre os dois grupos, mas também no interior de cada grupo. Os
montantes globais e em cada sub-teste obtidos pelos alunos com DLE estéo
substancialmente abaixo dos obtidos pelos alunos sem dificuldades de
linguagem expressiva.

Iniciaremos com a analise dos testes dos individuos com dificuldades de
linguagem. O primeiro aluno obteve uma média de 30 pontos na pontuagao
tipica atribuida através de um total de pontuacdo direta de 109 ponto,
correspondente a uma Idade Psicolinguistica (EPL) de trés anos e um més,
cerca de dois anos abaixo da sua idade cronoldgica. As areas nas quais obtém
pontuacdo abaixo da sua média encontram-se a nivel da associacédo auditiva,
expressdo verbal, integragdo gramatical e compreensdo visual. Os trés
primeiros subtestes pertencem a categoria de testes audio-vocais. No grafico
seguintes estdo elencados os resultados e o seu desvio em relagdo a média
das pontuacdes tipicas, onde se pode verificar as suas maiores dificuldades a

nivel dos testes audiovocais.
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Desvio em Relagao a Média (30) das Pontuagoes Tipicas -S1

Compreenséo auditiva
Associagao auditiva
Expressao verbal

Meméria sequencial auditiva
Integragéo gramatical
Compreensac visual

Associagao visual

Expressao motora

Meméria sequencial visuomotora

Integragéo visual

-7 526 -35 -175 0 1,75 35 525

B Testes audio-vocais M Testes visuo-motores

Figura 17 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidas pelo S1 com DLE

O outro membro do grupo de alunos com dificuldades de linguagem
expressiva apresenta valores similares aos do sujeito anterior. A sua média das
pontuacgdes tipicas cifrou-se nos 33 pontos, correspondendo a uma soma de
pontuacdes diretas de 133 pontos, o que equivale a uma EPL de trés anos e
meio. Os maiores desvios negativos em relagdo a média encontram-se nos
testes audiovocais de associagdo auditiva, expressao verbal e integracéo
gramatical. Nos testes visuo-motores os resultados obtidos ou foram iguais a

meédia, na associagao visual, ou superiores , nos restantes testes.
Desvio em Relagao a Média (33) das Pontuagoes Tipicas -S3

Compreenséo auditiva

Associagéo auditiva .

Expressac verbal

Memoéria sequencial auditiva

Integragdo gramatical -

Compreensao visual
Associagao visual
Expressac motora

Meméria sequencial visuomotora -
c 1,75 85 S,

Integragac visual

-7 -525 -35 -1,75 25
B Testes audio-vocais M Testes visuo-motores

Figura 18 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidas pelo S3 com DLE
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O sujeito 5 também apresenta os valores mais baixos nos testes de
expressao verbal e associacdo auditiva, quando comparamos a pontuacao
tipica neles obtida com a média geral. Este aluno conseguiu 146 pontos na
soma das pontuagdes diretas o que corresponde a uma EPL de trés anos e
nove meses e a uma média das pontuacdes tipicas de 34 pontos. Nos testes
visuomotores obteve no de compreensao visual 30 pontos 0 que corresponde a
menos quatros pontos, quando comparado com a média. Nos restantes testes

obteve pontuacgdes tipicas acima da sua média.

Desvio em Relagao a Média (34) das Pontuagoes Tipicas -S5

Compreenséo auditiva .
Associagdo auditiva -
Expressac verbal _
Memodria sequencial auditiva .
Integrag@o gramatical
Compreensac visual .

Associagaoc visual -

Expressdo motora

Meméria sequencial visuomotora

Integragdo visual _

8 8 4 2

o
n
s
[+]

B Testes audio-vocais B Testes visuo-motores

Figura 19 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidas pelo S5 com DLE

No que concerte ao sujeito numero quatro a média das pontuagdes
tipicas ficou-se pelos vinte e nove pontos, embora tenha obtido 149 pontos na
pontuacgao direta o que corresponde a uma EPL de trés anos e nove meses.
Também neste caso os resultados dos testes audiovocais ficaram abaixo da
meédia, a exceg¢do do teste de integragdo gramatical, onde obteve trinta e dois
pontos. Nos testes visuo-motores de associacao visual e memoria sequencial

os resultados ficaram aquém da média, por trés e seis pontos respetivamente.
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Desvio em Relagao a Média (29) das Pontuagoes Tipicas -S4

Compreenséo auditiva
Associagdo auditiva
Expressao verbal

Meméria sequencial auditiva
Integrag@o gramatical
Compreensaoc visual
Associagao visual
Expressdo motora

Meméria sequencial visuomotora

Integragdo visual

-7 525 -85 1,75 0 175 35 525 7

B Testes audio-vocais B Testes visuo-motores
Figura 20 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidos pelo S4 com DLE

Os dados do sujeito dois sao consentdneos com os restantes no que a
média das pontuacdes tipicas obtida, 33 pontos, diz respeito, assim como no
facto de a pontuacdo do teste expressao verba ser inferior a média em sete
pontos. O individuo obteve 133 pontos na soma das pontuagdes diretas o que
corresponde a uma EPL de trés anos e meio. Contudo este aluno apresenta
como teste com resultado baixo o de associagao visual, seguido, dentro deste
tipo de testes, pela compreensao visual. Ao contrario dos sujeitos anteriores,
este aluno apresenta melhores valores nos testes audiovisuais do que nos

visuomotores.
Desvio em Relagao a Média (33) das Pontuagodes Tipicas - S2

Compreenséo auditiva
Associagao auditiva
Expressao verbal _

Memodria sequencial auditiva
Integrag@o gramatical

Compreensao visual

Associagdo visual _
Expressdo motora -

Integragaoc visual

Meméria sequencial visuomotora

8 6 -4 2 0 2 4 &

M Testes audo-vocais W Testes visuo-motores

Figura 21 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidos pelo S2 com DLE
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Em suma estes alunos apresentam como teste onde obtém menores
resultados o de expressdo verbal (teste audiovocal), seguido do teste de
associagao visual (teste visuo-motor) e associagéo auditiva (teste audiovocal).
Ainda ha dois testes onde obtém valores abaixo da média o de integracéo
gramatical e o de compreensao visual. Nos testes visuomotores de expressao
motora e integragao visual € onde os sujeitos apresentam valores acima da sua
meédia.

Desvio em Relagdo a Média (32) das Pontuagdes Tipicas do grupo DLE

Compreenséo auditiva
Associagdo auditiva
Expressac verbal

Memoéria sequencial auditiva
Integrag@o gramatical
Compreensao visual
Associagao visual
Expressac motora

Meméria sequencial visuomotora

Integragao visual

o
w

-6 -4.5 -3 -1,5

15

B Testes audio-vocais B Testes visuo-motores

Figura 22 Resultados da média das pontuagdes tipicas obtidas pelos alunos com DLE

Quanto aos alunos sem dificuldades de linguagem os seus resultados
sdo bastante homogéneos entre si, a nivel das pontuagdes tipicas, notando-se
uma maior homogeneidade entre os valores obtidos nos testes audio-vocais e
0s visuomotores.

O sujeito n.° 6 obteve uma soma de pontuagdes diretas de 245 pontos o
que correspondeu a uma EPL de cinco anos e nove meses, consentanea com
a sua idade cronologica, e a uma média das pontuacgdes tipicas de 41 pontos.
Este aluno, conjuntamente com o sujeito 8, sdo os unicos deste grupo, cujos
valores obtidos nos testes audio-vocais estao ligeiramente abaixo dos visuo-
motores. Embora no teste de expressao verbal tenha obtido trinta e sete
pontos, quatro abaixo da sua média, o valor é so inferior ao esperado para a
sua idade cronoldgica em cerca de sete meses. Nos dois testes de associagao,
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tanto visual como auditiva, conseguiu valores acima da sua meédia, 0 mesmo se

verificando nos testes de integragao visual e memoria sequencial visuomotora.

Desvio em Relagao a Média (41) das Pontuagoes Tipicas - S6

Compreens&o auditiva
Associagdo auditiva
Expressaoc verbal

Memoéria sequencial auditiva
Integragdo gramatical
Compreensac visual
Associagao visual
Expressac motora

Meméria sequencial visuomotora

5 875 -25 -126 O 125 25 375 5

Integragéo visual

B Testes audio-vocais W Testes visuo-motores

Figura 23 Resultados das pontuagoes tipicas obtidas pelo S6 sem DLE

O sétimo sujeito do estudo apresenta uma média das pontuagdes tipicas
de 42 pontos, obtida devido ao somatério das pontuagdes diretas de 252
pontos, correspondentes a uma EPL de cinco anos e onze meses, superior em
um més a sua idade cronoldgica. Nos testes de memoédria e de integragao
obteve valores acima da sua média, contrariamente ao que sucedeu nos testes
de compreensdo e de expressao.
Desvio em Relagao a Média (42) das Pontuagoes Tipicas - S7

Compreenséo auditiva

Associagéo auditiva .

Expressac verbal

Memodria sequencial auditiva I
Integragdo gramatical .
Compmensao visual _

Associagaoc visual

Expressac motora -
Meméria sequencial visuomotora _
|nteg|"a¢50 visual -

6 45 -3 -15 0 15 3 45 6

B Testes audio-vocais M Testes visuo-motores

Figura 24 Resultados das pontuagoes tipicas obtidas pelo S7 sem DLE
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O oitavo sujeito interveniente no estudo obteve uma soma de
pontuagdes diretas de 287 pontos, equivalentes a uma EPL de seis anos e
nove meses, trés meses acima da sua idade cronoldgica. Nos testes de
associacdo obteve valores acima da sua meédia, enquanto que nos de

compreensao os valores ficam aquém da média.

Desvio em Relagao a Média (41) das Pontuagoes Tipicas - S8

Compreenséo auditiva
Associagéo auditiva
Expressac verbal

Memdria sequencial auditiva
Integragdo gramatical
Compreensao visual
Associagao visual

Expressac motora

Meméria sequencial visuomotora —
lmegracéo visual _

-5 375 -25 -125 0O 125 25 375 5§

B Testes audio-vocais M Testes visuo-motores

Figura 25 Resultados das pontuagoes tipicas obtidas pelo S8 sem DLE

O Sujeito 9 foi 0 que obteve uma maior média de pontuacgdes tipicas —
44, correspondente a 269 pontos diretos e a uma EPL de seis anos e quatro
meses, cinco meses acima da sua idade cronoldgica. Este aluno manifesta
melhores resultados nos testes audio-vocais principalmente no de associagao
auditiva e expressao verbal, do que nos testes visuo-motores, embora o seu
segundo melhor desempenho tenha ocorrido no teste de integragédo visual.
Como no sujeito anterior os valores obtidos no teste de express&do motora sé&o

inferiores aos do teste de expressao verbal.
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Desvio em Relagao a Média (44) das Pontuagoes Tipicas - S9

Compreensio auditiva
Associagéo auditiva

Expressao verbal

Memoéria sequencial auditiva
Integragé@o gramatical
Compreensao visual

Associagao visual

Expressac motora

Meméria sequencial visuomotora

Integragao visual

B Testes audio-vocais M Testes visuo-motores

Figura 26 Resultados das pontuagoes tipicas obtidas pelo S9 sem DLE

O dultimo sujeito (S10) obteve uma média de pontuagdes tipicas de 42
pontos e uma soma de pontuagdes diretas de 250 correspondente a uma EPL
de cinco anos e onze meses, coerente com a sua idade cronologica. Também
neste aluno obteve melhores resultados nos testes audiovocoais, tendo obtido
na expressao motora valores abaixo dos atingidos na expresséo verbal.

Desvio em Relagao a Média (42) das Pontuagoes Tipicas - S10

Compreenséo auditiva
Associagdo auditiva
Expressao verbal

Memoéria sequencial auditiva
Integrag@o gramatical
Compreensac visual
Associagao visual

Expressao motora

Meméria sequencial visuomotora

675 -45 -225

(=]

225 45 6,75 9
B Testes audio-vocais B Testes visuo-motores
Figura 27 Resultados das pontuag¢ées tipicas obtidas pelo S10 sem DLE

No cdmputo geral podemos verificar que os valores obtidos pelos alunos

pelos alunos sem dificuldades de linguagem expressiva obtiveram valores, nos
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diferentes testes, muito mais harmoniosos, ou seja o desvio médio das suas
pontuagdes foi muito inferior ao verificados com o outro grupo de alunos. Os
resultados obtidos nos testes de compreenséo e associacdo foram superiores
no input auditivo do que visual. Pontuagbes semelhantes foram atingidas nos
testes de expressdo, sendo que nos testes visuo-motores de integracédo e

memoria sequencial o resultados superaram o mesmo tipo de testes de input

auditivo.
Desvio em Relagao a Média (42) das Pontuagoes Tipicas do grupo SDLE
Compreensao auditiva -
Associagéo auditiva _
Expressao verbal -
Memédria sequencial auditiva .
Integragdo gramatical -
Compreensac visual -
Associagao visual -
Expressaoc motora -
Meméria sequencial visucmotora -
Integragaoc visual _
375 -25 -125 0 1,25 2,5 3,75 5
B Testes audio-vocais B Testes visuo-motores

Figura 28 Resultados da média das pontuag¢ées tipicas obtidos pelos alunos sem DLE

Comparando os resultados médios obtidos pelo grupo de alunos com
dificuldades de linguagem expressiva com o grupo de alunos sem dificuldades
apercebemo-nos que € nos testes de associacdo auditiva e de expressao
verbal que a diferenca € mais acentuada. No outro extremo encontra-se o teste
de expressao motora onde os valores conseguidos pelos dois grupos sdo mais
proximos. Os testes de compreensado tanto de input auditivo como visual
apresentam resultados semelhantes, assim como as diferengas entre os dois
grupos nesses testes. Nos testes de memodria assistimos a uma maior
decalage no teste de input visual entre os dois grupos.

Os valores obtidos nos testes de integracdo sao mais elevados a nivel
visual do que gramatica. O que ressalta imediatamente a vista através da
analise do grafico seguinte é a diferenga de valores nos diferentes testes entre
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o grupo de alunos com dificuldades de linguagem expressiva (DLE) e o grupo
dos alunos sem dificuldades de linguagem expressiva (SDLE). Quando aos
valores atingidos na EPL o primeiro grupo ronda os trés anos e meio, enquanto
os outros alunos tém uma EPL congruente com a sua idade cronoldgica ou
ligeiramente acima.

Comparagao dos resultados obtidos pelos dois grupos

Compreensao Auditiva
Compreensio Visual

Meméria Sequencial Visuomotora
Meméria Sequencial Auditiva
Associagao Auditiva

Associagéo Visual

Integracéo Visual

Integragdo Gramatical

Expressao Verbal

Expressdo Motora
0 12,5 25 375 50
M DLE W SDLE

Figura 29 Comparacgéao das pontuagoes tipicas obtidas entre os dois grupos de alunos

As diferengas entres os dois grupos de alunos avaliados foram

consideraveis estando bem visiveis na representagao grafica anterior.
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CAPITULO IV - Sintese e discussao dos

resultados

AplOs a apresentagcdo dos resultados obtidos pelos dois grupos de
criangas nos diferentes testes, importa efetuar uma sintese dos dados de
acordo com a nossa pergunta de partida e com as diferentes hipoteses por nés
apresentadas.

A nossa pergunta de partida tinha como finalidade aferir da influéncia
dos determinantes psicolinguisticos no desenvolvimento da linguagem na
infancia, mais concretamente, em criangas com cinco e seis anos sem e com
dificuldades de linguagem expressiva. Conhecendo até que ponto fatores como
a memoria e a atencdo influem no processo aquisitivo linguistico estes fatores
foram particularmente considerados na prova ITPA.

E extremamente necessario que se entendam as dificuldades de
linguagem expressiva das diferentes criangas, contudo torna-se crucial que se
identifiguem as causas dessas dificuldades para que a intervencdo possa
ocorrer também a montante do problema e n&do sé a jusante. Como vimos
anteriormente podem n&o existir causas neuroldgicas facilmente identificaveis,
como lesdes cerebrais, na base das dificuldades de linguagem expressiva,
principalmente quando estas ndo sdo acompanhadas do mesmo tipo de
impedimentos no ambito compreensivo da linguagem.

Como ja referimos anteriormente os dois grupos de alunos
apresentaram resultados muito dispares tanto na prova P.A.F.F.S como no
ITPA. No que respeita aos dados obtidos através da P.A.F.F.S é de concluséo
evidente que o fonema cuja articulagao estd menos conseguida entre os alunos
com DLE é o /r/, o que esta de acordo com as etapas normais de aquisigao,
visto que o fonema /r/ € o ultimo a ter a sua articulagdo dominada. (Ferrante,
2007: 27).

O processo mais comum de simplificagdo do grupo DLE, no que respeita
ao fonema /r/ € a omissao. Os formatos silabico em que a sua articulacéo é
mais deficitaria encontram-se em ramificacdo de ataque (CCV/ CCV~/CCV) e
em coda, excetuando a final onde conjuntamente com o ataque simples

(CVICVC) o grau de sucesso na articulagcdo é superior (60% a 40% de
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percentagem de sucesso respetivamente). Estes dados estdo de acordo com o
processo aquisitivo normal dos formatos silabicos que obedece a seguinte
ordem V e CV > CVC > CCV (Keske-Soares, Blanco e Mota,2004)

Os alunos sem dificuldades de linguagem expressiva realizam, embora
ndo todos, somente uma omissdo no fonema /r/ em ataque simples (CV) na
palavra “arvore”. Curioso € o facto desta palavra se ter constituido como a de
articulagdo mais complicada, tendo um s6 aluno conseguido dizé-la de forma
correta.

As epénteses também fazem parte do reportério de processos
simplificativos deste fonema. No grupo de alunos sem DLE sé uma aluna a
realiza, por uma vez, no outro grupo os dois individuos que frequentam a
terapia da fala s&o aqueles que recorrem a este “subterfugio” linguistico, o que
indica que estardo mais proximos da sua articulagao correta. Com a idade,
segundo Keller (2009) ha um aumento do numero de epénteses, processo de
simplificacdo menos grave que a omisséao.

A metatese afigura-se como o processo de simplificagdo linguistico mais
comum entre os alunos do grupo SDLE, corroborando o facto de ser o
processo de simplificagcdo mais tardio e mais proximo da total articulagao.

Outro fonema que manifesta dificuldades articulatérias, entre os alunos
com DLE, é o /R/, ocorrendo processos de harmonia consonantal, omissao de
fonema e de silaba em polissilabo. Processos semelhantes de simplificacédo
ocorrem com o fonema /L/ embora a percentagem de sucesso na sua
articulagao seja mais elevada do que em /R/.

Com todos os processos de simplificagdo descritos anteriormente sao
notorias as dificuldades de linguagem expressiva dos alunos que compdem o
grupo DLE.

Os dados obtidos no ITPA corroboram essa situagdo. A linguagem
expressiva destes alunos estd aquém da sua idade cronoldgica, sendo
enquadravel nas caracteristicas linguisticas de alunos de uma faixa etaria
inferior. Os resultados obtidos nos diferentes testes do ITPA demonstram que a
idade psicolinguistica dos elementos constituintes deste grupo oscila entre os

trés anos e um més e trés anos e nove meses, bem mais consentanea com os
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dados da prova P.A.F.F.S. Poderiamos pensar que isto se deveria a uma fraca
compreensao auditiva e visual o que nos levaria a supor a existéncia de
problemas cognitivos que envolvessem fungdes cerebrais superiores, e que
assim tornariam a escolha da nossa amostra errada. Mas tal facto ndo se
confirmou, basta para isso atender que os alunos com dificuldades de
linguagem expressiva apresentam valores, embora inferiores ao expectavel
para a sua idade cronoldgica superiores a média dos seus testes, no teste de
compreensao auditiva, apresentando no teste de compressao visual um desvio
negativo em relagdo a meédia inferior a meio ponto.

Comparativamente e, embora os resultados absolutos obtidos pelos
alunos do grupo SDLE sejam superiores, tanto nos testes de compreensao
auditiva como visual apresentam um desvio negativo, em relacdo a média, de
dois e trés pontos respetivamente, demonstrando que ndao é a area da
compreensdao a mais desenvolvida nos individuos sem dificuldades de
linguagem expressiva.

Quanto as hipoteses que apresentamos anteriormente na primeira (H1)
aventamos que os alunos com dificuldades de aprendizagem teriam menor
capacidade de memdria auditiva que os alunos sem as mesmas dificuldades.
Tal hipdétese veio a confirmar-se uma vez que os alunos com dificuldade de
linguagem expressiva atingiram, no teste ITPA, memoéria auditiva, uma média
de 34 pontos, na pontuagao tipica, enquanto que a média do outro grupo de
alunos se cifrou em 41 pontos. Uma disparidade maior verificou-se no teste de
memoria visual onde a diferenga nas médias dos dois grupos alcangou os vinte
e um pontos, ja que os grupos atingiram uma média de 33 e 54 pontos,
respetivamente.

Como segunda hipotese estipulamos a seguinte: (H2) os alunos com
dificuldades de linguagem expressiva demonstram niveis semelhantes de
compreensao auditiva e visual em relagdo aos alunos sem dificuldades de
linguagem. Tal n&o se veio a verificar os alunos com DLE obtiveram no teste
de compreensao auditiva do ITPA um média de pontuacgao tipica de 33 pontos,
enquanto o grupo SDLE obteve 40 pontos de média. Diferenga semelhante se

verificou no teste de compreensao visual, onde o primeiro grupo obteve 33
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pontos de média e o outro 39. Contudo durante a aplicagdo destes testes
notamos, de forma empirica, uma diferenga consideravel na capacidade de
manter atencdo a um dado estimulo o que pode ter influéncia nos dados
obtidos.

Outra hipotese que propusemos no inicio deste trabalho foi que as
criancas com dificuldades de linguagem expressiva nao apresentavam
dificuldades quanto a expressao motora (H3), na realidade foi no subteste da
expressado motora do ITPA que as diferengas entre os dois grupos foi menor. O
grupo dos alunos com DLE obteve de média 34 pontos de pontuagéo tipica
sendo que o grupo de criangas SDLE obteve uma média de 39 pontos. O que
se mostrou curioso é que o valor obtido neste teste nos alunos com DLE esta
acima da sua média de todos os testes, 0 mesmo ja ndo acontece com os
alunos SDLE onde é inferior em 3 pontos a sua média global. Podemos
concluir que as criangas com DLE embora atinjam valores menos elevados do
que o outro grupo(grupo controle), a diferenga n&o € muito significativa, sendo,
no caso dos alunos com dificuldades na linguagem expressiva, o segundo teste
onde obtiveram um melhor pontuagao.

Num outro teste de expresséo do ITPA, o de expressao verbal, foi onde
os alunos com dificuldades na linguagem expressiva tiveram mais dificuldades
atingindo somente os 26 pontos na pontuagao tipica o que representa um
desvio negativo médio de seis pontos. No grupo de alunos SDLE o teste de
expressao verbal (40 pontos) obteve um desvio médio negativo, mas inferior ao
desvio da expressdo motora.

Para avaliarmos a quarta hipétese (H4) — as dificuldades de linguagem
expressiva dificultam o relacionamento destes alunos com os pares —
realizamos observacédo naturalista durante cinco manh&s em cada sala das
diferentes educadoras. Observamos os alunos em contexto de sala de aula e
no recreio, atendendo ao seu relacionamento com a professora, pessoal
auxiliar e restantes colegas. As criangas nao apresentaram dificuldades no
relacionamento com os pares, nem estes realizaram qualquer tipo de
comentario sobre a forma como os outros se expressavam. De notar somente

que a crianga que se encontra institucionalizada, no momento, prefere a
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companhia das pessoas adultas com quem normalmente lida, embora nas
brincadeiras interaja sem problemas, com os restantes companheiro da turma.
Os diferentes testes demonstraram que os problemas articulatérios da
linguagem n&o sdo somente um fim em si mesmos, podem ser influenciados
e/ou influenciar um conjunto de situagdes. Os alunos com DLE apresentaram
valores mais baixos nos testes audiovocais. A aprendizagem da linguagem
depende muito do input auditivo e da qualidade como ele é assimilado, assim
talvez os valores mais baixos obtidos neste tipo de testes expliquem,
minimamente, as dificuldades de linguagem expressiva manifestadas por este

grupo de alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho abordou os problemas de linguagem expressiva na
infancia, em idade pré-escolar, mais concretamente em criangas com cinco e
seis anos de idade, com e sem dificuldades de linguagem.

A linguagem é uma competéncia capital para o desenvolvimento
humano, que é condicionada por um conjunto de pré requisitos e condicionara
a aquisigcao de outras competéncias como a leitura e a escrita. O estudo
realizado por Salgado e Capellini (2004:179) demonstrou que a linguagem oral
esta intrinsecamente relacionada com o desenvolvimento da leitura e da
escrita. A realizagdo do estudo nesta faixa etaria afigurou-se-nos como
apropriada, visto que € nesta altura que se estabelece a maturidade
articulatoria dos fonemas mais complexos.

O desenvolvimento da crianga € um processo harmonioso e o que nos
pareceu deveras interessante foi o facto de nas diferentes valéncia analisadas
com o ITPA haver uma certa coeréncia nas pontuagbes atingidas nos
diferentes testes, quer por um quer pelo outro grupo, embora dispares entre
eles.

A linguagem €& uma competéncia que quase se pode considerar como
definidora do proprio ser humano. A sua evolugao coerente esta dependente
de fatores enddgenos, mas também de certos fatores externos a crianga como
o ambiente familiar e social em que vive e a qualidade de estimulos de que é
alvo. O estudo das causas das dificuldades de linguagem expressiva €
bastante importante, a fim de se poder desenvolver qualquer tipo de
tratamento. Mas esta visdo que aposta fundamentalmente na intervencéo
meédica e medicamentosa € demasiado redutora, ha que se apostar numa
intervencao holistica, em que se privilegie também a intervengédo a nivel do
comportamento, facultando a crianga ferramentas que a ajudem a ultrapassar
0s obstaculos que possuam. Deste modo entender que as criangas com
dificuldades de linguagem expressiva podem apresentar dificuldades a nivel de
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memorizagao/atengao € importante para se trabalharem estas competéncias
cujos frutos também se verdo mais tarde a nivel da linguagem.

O desenvolvimento tem de ser encarado de uma forma abrangente, sem
se negligenciar nenhuma area, para que a crianga consiga atingir o maximo
das suas capacidades e estar preparada para o ingresso no primeiro ano de
escolaridade. Mas ha que trabalhar rumo a esse desenvolvimento, ha que
exigir da crianga, depois de lhe terem sido facultados os mecanismos
indispensaveis, respostas cada vez mais corretas. O processo de crescimento
tem de ser encarado, por todos, como um esfor¢o realizado pelos alunos, logo
a nossa posicao ndo pode ser de passividade mas de agao, intervindo nos pré-
requisitos necessarios ao desenvolvimento da linguagem, e corrigindo sempre
que a sua articulagao seja incorreta.

Chegado o fim deste trabalho, mais convictos estamos do valor de uma
andlise cuidada e de uma intervengdo precoce, sendo que no ambito da
linguagem esta se apresenta como muito importante podendo vir a ser
potenciadora de novas aprendizagens capitais para o desenvolvimento dos
alunos. As descobertas pessoais realizadas foram assinalaveis, tanto a nivel
do que se realiza no pré-escolar, no que diz respeito as atividades, como na
importancia da linguagem expressiva e como esta esta dependente de tantos
fatores e é potencializadora de tantas outras e novas aprendizagens. Assim
sendo culminamos apenas uma etapa rumo, esperamos, a um conhecimento

mais afincado sobre a linguagem e o deu desenvolvimento durante a infancia.
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ANEXOS



ANEXO 1



o ' PAULA
FRASSINETTI

Exmo(a) Senhor(a)
Diretor(a) do Agrupamento Vertical
Sophia de Mello Breyner

ASSUNTO: Pedido de Autorizagdo

Os Servicos Académicos da Escola Superior de Educagdo de Paula
Frassinetti vém, por este meio, pedir autorizacdo para que a estudante Carla
Alexandra Marques Rodrigues, a frequentar nesta Escola a Pbs-Graduacdo em
Educacio Especial, seja autorizada a observar e avaliar, em data e horas
indicadas por V. Excia., as competéncias linguisticas dos alunos que frequentam
o Pré-Escolar.

Os elementos recolhidos, destinam-se a serem integradas no Projeto de
Investigacdo sobre as competéncias linguisticas que a estudante esta a realizar
sob a orientacfio da docente desta Escola Doutora Rosa Maria Lima.

Mais informamos que todos os elementos recolhidos destinam-se Gnica e

exclusivamente para fins académicos.

Agradecendo desde j4 toda a atencio dispensada a este nosso pedido,

junto enviamos os nossos melhores cumprimentos.

Porto, 30 de abril de 2013

Os Servigos Académicos

Hoeks Sousa




ANEXO 2



QUESTIONARIO

Este questionario pretende assinalar criangas que apresentam dificuldades de FALA,

com vista a um trabalho de investigagéo, levado a cabo na Escola Superior de Educagéo Paula
Frassinetti, do Porto.

Com ele se pretende identificar possiveis candidatos/sujeitos para andlise dos seus
produtos de fala e possiveis correlatos com aspetos psicolinguisticos. Para tal, sera levado a
cabo um processo avaliativo centrado na andlise de competéncias relacionadas com os itens
atras citados.

Os dados recolhidos serédo confidenciais, apenas utilizados para efeitos de ampliagéo
do conhecimento acerca do desempenho linguistico em criangas em idade pré-escolar, na
faixa etaria situada entre os quatro e os cinco anos de idade.

Solicita-se, por isso, o preenchimento o questionario abaixo indicado

Muito grata pela disponibilidade apresentada.

A aluna,

Carla Marques

O(s) aluno(s) abaixo assinalados apresenta(m) dificuldades de linguagem nas vertentes
abaixo descritas:
Fonemas {\Presenta Apresenta
onde {\Presenta d|f|culdade~s dificuldades ;.A!aresenta Frequenta
dificuldades de expressao dificuldades R
apresenta . . de . Terapia da
Aluno Idade (anos e dificuldades de Imguagem devido a compreensao globa.ls de Fala
(iniciais) meses) articulatérias expressiva problemas da linguagem aprendizagem
motores
SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO SIM NAO SiM NAO
O O O O O O O O a a O O
O O O O O O O O a a O O
O O O O O O O O a a O O
O O O O O O O O a a O O
O O O O O O O O a a O O







