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RESUMO

O presente relatério é o produto final de um processo de aprendizagem
e desenvolvimento ao nivel profissional e pessoal, obtido durante a realizagao
do Mestrado na Area de Formacéo de Professores em Educacéo Pré-Escolar.
O relatdrio relata a pratica vivida no estagio em educacéao pré-escolar ao longo
do presente ano. E toda a pratica vivenciada, esta baseada nos referentes
tedricos mencionados.
Com este relatorio pretende-se evidenciar a importancia da investigagcéo, assim

como a dos parceiros de investigagao na Metodologia de Trabalho de Projeto.

Palavras — chave: Investigacdo, Metodologia de Trabalho de Projeto.

ABSTRACT

The present report is the end product of a both professional and personal
learning process, obtained during the Mestrado na Area de Formacdo de
Professores em Educacéo Pré-Escolar.

The report describes the practise lived in during the current year in Pre-Scholl
education, and all the practice lived is based in the theoretical references
mentioned.

With this work it is intended to point out the importance of investigation, as well

as the importance of methodology project work partners.

Keywords: investigation,project work methodology
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INTRODUCAO

Este relatorio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Estagio,
inserida no Mestrado na Area de Formacao de Professores em Educagdo Pré-
Escolar, na Escola Superior de Educacado de Paula Frassinetti, no ano letivo
2012 / 2013, sob a orientagdo da Doutora Maria Clara de Faria Guedes Vaz
Craveiro.

A elaboracdo do relatério tem como base a pratica que foi vivida e
desenvolvida, numa instituicdo particular de Solidariedade Social, com um
grupo de criangas, de idades heterogéneas compreendidas entre os trés e os
cinco anos de idade.

E importante referir que a equipa pedagdgica, bem como toda a
instituicao, recebeu a estagiaria de uma forma acolhedora. O trabalho que foi
desenvolvido, em parceria por todos os elementos da equipa pedagogica, teve
como objetivo ajudar a crianga no seu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem de forma que este fosse positivo e bastante significativo para a
crianga.

O presente relatério encontra-se dividido pelos diferentes capitulos que o
constituem. Num primeiro capitulo é possivel encontrar o enquadramento
tedrico, relativamente ao nivel da concegao sobre educacido e educacgao pré-
escolar, bem como conce¢do de educador; a perspectiva sobre o futuro; o
papel do professor investigador. E ainda os referentes tedricos que sustentam
a pratica pedagogica desenvolvida com o grupo de criangas.

No segundo capitulo € possivel encontrar a descricdo das metodologias de
investigacao as quais foi necessario recorrer durante a realizagao da pratica.

No terceiro capitulo é possivel encontrar a descricdo de todo o contexto
organizacional, onde é realizada uma caracterizagéo da instituicdo cooperante,
bem como do meio envolvente. Também é realizada uma caracterizacdo das
criangas que constituem o grupo, bem como das suas familias. No quarto
capitulo, a descricao da intervencao e exigéncias profissionais, onde é possivel
encontrar evidenciado o processo de investigagcéo no trabalho de projeto, bem
como os respetivos parceiros desse mesmo processo. Por ultimo, apresentam-

se as consideragdes finais acerca do presente relatorio de estagio.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 — Concecao sobre educacao e educacao pré-escolar

Ao longo dos anos, tornou-se pertinente definir o que é educagao. E
segundo o autor Ramiro Marques (2000) educacao, trata-se do “Termo que
designa o processo de desenvolvimento e realizagdo do potencial intelectual,
fisico, espiritual, estético e afetivo existente em cada crian¢ca.” (MARQUES:
2000: 54)

A educacado em Portugal organiza-se segundo um sistema educativo,
que segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, ou lei n° 46/86 de 14 de

outubro,

“(...) responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para
o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formagéo de cidadéos livres, responsaveis, autbnomos e solidarios
e valorizando a dimensdo humana do trabalho.” (Lei n° 46/1986: 1)

Segundo ainda a Lei de Bases do Sistema Educativo, ou lei n® 46/86 de

14 de outubro,

“A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de
opinibes, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o
meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagéo
progressiva.” (Lei n® 46/1986: 2)

Em Portugal, a educagéo das criangas e dos jovens tem como obijetivos,
contribuir para a realizacdo da crianca, de forma que esta desenvolva a sua
personalidade, ao nivel pessoal e ao nivel da cidadania. Bem como seja
consciente dos valores espirituais, estéticos, morais e civicos para um melhor
desenvolvimento; assegurar a valorizacdo dos diferentes saberes e as
diferentes culturas. A educagao, também permite desenvolver nas criangas e
nos jovens a capacidade para enfrentar uma vida futura, sendo capaz de
trabalhar, tendo uma base sélida de conhecimentos, para que o individuo seja
capaz de contribuir para uma vida em sociedade, de acordo com 0s seus
interesses, capacidades e conhecimentos.

O sistema educativo portugués, encontra-se dividido da seguinte forma:

educagao pré-escolar, educagao escolar e educagao extra escolar.

“A educacgéo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de
educagao ao longo da vida, sendo complementar da agcdo educativa da familia,
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com a qual deve estabelecer estreita relagao, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢cdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (in ME: 1997: 15)

Segundo a autora Maria Jodo Cardona (1997)

“Em Portugal, contrariamente ao que se verificou nos restantes paises da Europa
Ocidental, s6 a partir do final dos anos 70 é que se comegou a observar um
grande desenvolvimento da educagéo de infancia.” (CARDONA, 1997: 13)

Tendo sido criada a primeira instituicado destinada a educacgao pré-escolar no
ano de 1834. Mas s6 um século mais tarde é que foi criada uma instituicao
destinada a educacgao pré-escolar na rede publica dependente do Ministério da
Educacéo.

No ano de 1894, surge um decreto (24 de dezembro de 1894), que

regulamenta e define as escolas infantis, sendo definida da seguinte forma:

“As escolas infantis recebem criangas dos 3 anos 6 anos, e sao destinadas a
ministrar-lhes o ensino compativel com a sua idade, sendo a parte principal do
tempo ocupada com recreagbes. Este ensino visara suprimir quanto possivel as
condicbes educativas do meio doméstico, e principalmente a favorecer o
desenvolvimento fisico das criangas e a incutir-lhes todos os bons habitos e
sentimentos em que seja possivel educa-las.” (CARDONA, 1997: 30)

A Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, veio atualizar o conceito
da educacgédo pré-escolar da seguinte forma: “A educagéo pré-escolar, no seu
aspeto formativo, € complementar e ou supletiva da agcdo educativa da familia,
com a qual estabelece estreita colaboragdo.” (cit. CARDONA, 1997: 96)

Para a educacado pré-escolar, sdo definidos objetivos para a sua
intervencdo. Sao elencados os seguintes objetivos: estimular as capacidades
das criangas, permitindo uma formacdo e um desenvolvimento equilibrado
tendo em conta todas as suas potencialidades. Bem como, contribuir para a
estabilidade afetiva e a segurangca das criangas; permitir as criangas
compreender o meio natural e o meio onde estao inseridas para uma melhor
integracao. Pretende-se ainda, desenvolver a formagao moral de cada crianga,
o sentido de responsabilidade e a liberdade de cada uma; fomentar a
integracdo da criangas nos diferentes grupos sociais, na familia, para desta
forma desenvolver a sociabilidade. A educacdo pré-escolar permite
desenvolver nas criangas a capacidade de expressdao e de comunicagao
destas, bem como a sua imaginagao, a criatividade. Pretende-se ainda incutir
nas criangas habitos de higiene e habitos alimentares.

A educagdo pré-escolar destina-se a criangas como idades

compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.
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Quanto a educacdo, mais propriamente na educagao pré-escolar, as
criancas e os educadores sao o centro de toda atividade. Pois de forma direta
ou indireta, estes intervenientes sao os responsaveis por todos os momentos
de aprendizagem, de convivio, de partilha, de comunicagdo que ocorrem num

jardim de infancia.

1.2 — Concecao de educador

As criangas, tratam-se de seres humanos, vulneraveis e com dignidade.
O educador de infancia tem assim como responsabilidade, na sua pratica
profissional proteger a crianga, bem como dar resposta as necessidades da

crianga. Segundo Clara Craveiro e lolanda Ferreira (2007) referem

“E fundamental reafirmar que as criangas ndo sdo adultos em miniatura e que
constituem um grupo social especifico com necessidades e interesses proprios.”
(CRAVEIRO & FERREIRA, 2007: 16)

O educador de infancia tem o papel fundamental na aprendizagem e na
educacao das criangas, pois deve ser este a proporcionar ao grupo de criangas
com quem trabalha as aprendizagens significativas e a educagdo que as
criangcas necessitam, tendo sempre em consideragdo as necessidades, o0s
interesses de cada crianga do grupo. Como foi estabelecido no Decreto-lei n°®
241/2001 de 30 de agosto,

“Na educacdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificagdo, organizagéo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a
construgdo de aprendizagens significativas.” (Decreto-Lei n°® 241/2001, de 30 de
agosto, artigo 1°)

Os educadores tornam-se fundamentais para as criangas, pois em
parceira com 0s pais, proporcionam as criangas situagdes de aprendizagem,
tornam-se também mediadores e auxiliadores na construcdo da identidade, da
educacao de cada crianca.

A atividade do educador de infancia com as criangas centra-se em seis
etapas que estao interligadas e que se vao sucedendo. As etapas da atividade
do educador de infancia consistem em observar, planear, agir, avaliar,
comunicar e articular.

O educador deve “Observar cada crianga e o grupo para conhecer as
suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher informagcbes sobre o

contexto familiar e o meio em que as criangas vivem.” (in ME, 1997: 25). Para
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que desta forma consiga compreender melhor as caracteristicas de cada
crianca e também adequar a sua pratica ao processo educativo e as
necessidades de cada crianga. “A observacao constitui, deste modo, a base do
planeamento e da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do
processo educativo.” (ME, 1997: 25)

Relativamente a etapa do planear, o educador de infancia deve

“Planear o processo educativo de acordo com o que (...) sabe do grupo e de cada
crianga, do seu contexto familiar e social é condigao para que a educagdo pré-
escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova
aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior
igualdade de oportunidades.” (in ME, 1997: 26)

O educador quando planifica deve sempre refletir sobre quais as
intencionalidades educativas que tem com a atividade, tarefa ou experiéncia de
aprendizagem que esta a planificar. O educador para além de planificar a
atividade, tarefa ou experiéncia de aprendizagem, deve também planificar
sempre o0 ambiente educativo para que este seja propicio a situacdo de
aprendizagem. Segundo o Decreto — Lei n° 241/2001, de 30 de agosto, o
educador de infancia deve planificar a organizagdo do ambiente educativo, de
forma a organizar o espag¢o e os materiais, concedendo as criangas todos os
recursos disponiveis para o desenvolvimento curricular, para conseguir
proporcionar as criangas experiéncias educativas integradas. Para além de
planificar os materiais e a atividade, a tarefa ou experiéncia de aprendizagem
deve planificar e organizar o tempo, de forma, que este seja flexivel e
diversificado, para proporcionar as criangas uma melhor aprendizagem e um
melhor resultado, tendo sempre em conta os tempos das criangas.

O educador quando planifica as atividades, tarefas ou experiéncias de
aprendizagem, deve pensa-las de forma que estas sejam desafiadoras para as
criangas, assim como interessem e estimulem cada crianga do grupo.

E importante referir que o educador deve planificar com as criangas, pois estas
devem fazer parte de todo o processo educativo, assim como devem estar
conscientes e presentes em todas as etapas das aprendizagens.

Quanto a etapa do agir o educador de infancia, segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE) o educador deve
“Concretizar na agéo as suas intengbes educativas, adaptando-as as propostas
das criangas e tirando partido das situagées e oportunidades imprevistas.” (ME,

1997: 27). A participacdo de todos os intervenientes no processo educativo,
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educadores, auxiliares, criangas, pais, comunidade envolvente, mas em
especial das criangas permite alargar as interagdes das criangas e enriquecer o
todo o processo de desenvolvimento e o préprio processo educativo.

O educador deve ainda avaliar, todo o processo educativo, bem como
todos os efeitos que este teve nas criangas, de forma a consciencializar-se
acerca da acao que desenvolve. Todo o processo de avaliagado que o educador
realize, deve fazé-lo em conjunto com as criangas, pois desta forma a criangas
também vao refletindo sobre a sua propria pratica e as suas proprias
intervengdes. O que pode levar a uma progressao nas aprendizagens que as
criangas fazem, bem como permite uma progressao na pratica do educador, de
acordo com as necessidades e interesses de cada crianga do grupo.

No que diz respeito, ao comunicar,

“O conhecimento que o educador adquire da crianga e do modo como esta evolui
€ enriquecido pela partilha com outros adultos que também tém responsabilidades
na sua educagdo, nomeadamente, colegas, auxiliares de ac¢édo educativa e,
também os pais.” (in ME, 1997: 27)

A troca de opinides entre os varios intervenientes do processo educativo, em
especial com os pais, permite um melhor conhecimento acerca da crianga e
dos contextos que influenciam a educacao desta, isto €, familia e comunidade
onde esta inserida.

Quanto a etapa do articular, o educador deve promover junto das
criangas e dos restantes intervenientes a continuidade educativa desde a
entrada na educagdo pré-escolar até a transicdo para a escolaridade
obrigatoria.

O educador de infancia deve ainda proporcionar todas as condicoes
necessarias para uma aprendizagem com sucesso ao longo de todo o
processo educativo, em que estiver em contacto com a crianca. O educador
deve também colaborar com os pais e articular a transicdo das criangas para o
1° Ciclo do ensino basico, com o respetivo docente de forma a facilitar a

transicdo da crianga para a escolaridade obrigatéria.

1.3 — Perspetiva sobre o futuro

Todos os seres humanos devem viver integrados numa sociedade. E
para viver em sociedade é necessario a existéncia de regras, valores e

principios pelos seus intervenientes. Todos profissionais da educacao, tal como
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os educadores de infancia devem preparar as criangas para serem cidadaos
com valores morais, valores educativos. Para que desta forma estes se
consigam ir integrando na sociedade em que vivem.

O jardim de infancia, como a escola, devem ser vistos como parte da
vida da crianga e a preparacgao para a vida futura desta, de forma a integra-la
na sociedade atual. Onde esta, devera viver segundo as suas proprias regras e
opinides, bem como segundo, as regras e opinides da sociedade de que faz
parte. E importante, contudo que os educadores de infancia fomentem e
trabalhem com a crianca o seu espirito critico, de forma que esta tenha uma
opinido mais assertiva e concreta acerca de tudo, questionando e refletindo
sempre sobre as coisas. Pois € importante que todo o ser humano o faga na
vida, compreendendo e tendo a perfeita consciéncia sobre o que realiza ou
expressa, ndo aceitando apenas as coisas porque assim tem de ser.

Os educadores de infancia bem como todos os profissionais da area da
educacao, e as proprias familias das criangas, devem incentivar e fomentar nas
criangas o espirito de cooperagao, interajuda, solidariedade, para com o
proximo. Pois, com a aquisicdo destas competéncias e valores, a crianca ao
longo da sua vida sera capaz de trabalhar em equipa, bem como ajudar os
outros quer numa perspetiva social quer numa perspetiva multicultural,
aceitando assim também a diferenca e tornando-se num ser solidario.

Como futura profissional da educacéo, torna-se pertinente segundo esta
perspetiva, educar as criangcas de forma que estas estejam sempre
predispostas a ter um papel ativo na sociedade e no mundo em que vivem.

Torna-se importante formar criangas com conhecimentos nas diversas
areas de comunicacao, expressao e de conteudo, de forma a ampliar assim os
horizontes da crianga, bem como a aquisi¢cao de ferramentas necessarias para

a sua vida.

1.4 — Papel do professor investigador

Um educador de infancia bem como qualquer profissional da educacao
devera estar em constante renovagcdo dos seus conhecimentos e
competéncias. E uma das formas que tem de renovar e atualizar os seus
conhecimentos é investigando, procurando, possuindo curiosidade em adquirir

mais e mais conhecimentos. Para que consiga da forma mais adequada
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acompanhar as criangas respondendo de forma mais correta e mais atualizada
as suas necessidades. Segundo Isabel Alarcdo (2001) a definigdo de professor
investigador encontra-se associado a Stenhouse, nos anos 60. Por volta dos
anos 30 a definicao de professor investigador, relaciona-se com a postura dos
professores “(...) como investigadores da acdo, como inovadores, como
autodirigidos, como observadores participantes.” (ALARCAO: 2001: 15)

A autora Isabel Alarcao (2001) refere ainda que “Esta conceg¢ado encontra-se
efetivamente na obra de John Dewey que considera os professores como
estudantes do ensino.” (ALARCAQO: 2001: 15)

Os educadores de infancia devem instruir o curriculo e vivé-lo em
parceria como 0s seus colegas, com as criangas e com as familias destas.
Todos estes intervenientes devem ser conhecedores dos principios e dos
objetivos da educacgédo para que desta forma seja possivel dar resposta as
necessidades de todos. Pois a educagao € um processo composto por todos
estes intervenientes e nenhum destes deve ter o seu papel desvalorizado em
relagdo aos outros intervenientes. Para educar € necessario que exista uma
intensidade e um envolvimento por parte dos educadores, dos pais e das
criancas, para desta forma possibilitar uma partiiha de propdsitos e de
conhecimentos entre os intervenientes. Para que todo este processo seja
possivel de acontecer é necessario que o educador esteja predisposto para
uma constante atualizagdo e renovagao de conhecimentos, tornando-se desta
forma um educador competente, motivado e capaz de motivar todas as
criangas e as respetivas familias para as investigacbes e para a constante
aquisicdo de conhecimentos.

Quando o educador de infancia assume uma postura de professor
investigador, realiza investigagdes para adquirir mais conhecimentos e novas
metodologias que possa colocar em pratica de forma a puder proporcionar
aprendizagens ainda mais significativas para as criangas. Como refere Isabel
Alarcao (2001)

“(...) a investigacdo pelos professores brota de questbes ou gera questbes e
reflete os desejos dos professores para atribuirem sentido as suas experiéncias e
vivéncias, para adotarem uma atitude de aprendizagem ou de abertura para com a
vida em sala de aula.” (ALARCAO, 2001: 17)

E importante ainda para uma boa pratica, para o préprio educador de
infancia, para as criangas e para a propria educacado, que o educador se

questione e que reflita sobre as suas préprias decisdes educativas, bem como

17



sobre as metodologias que coloca em pratica ou até mesmo da forma como é
que da resposta as necessidades das criangas, e da forma como proporciona
as aprendizagens nas criancas. S6 desta forma e que consegue adequar a sua
pratica da melhor forma, refletindo, questionando, investigando outras formas,

outros conceitos. Como é referido por Isabel Alarcao (2001),

“Ser professor investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona. Ser
professor — investigador é ser capaz de se organizar para, perante uma situagao
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua
compreenséo e posterior solugdo.” (ALARCAO, 2001: 18)

O educador que assume uma postura de professor investigador, torna-se
também um professor reflexivo, refletindo sempre sobre a sua pratica.

O educador de infancia quando desenvolve a pratica segundo uma

perspetiva de professor-investigador devera assumir uma postura de espirito
aberto e divergente, assim como um espirito de compromisso e de
perseverancga, deve ainda ter respeito pelas ideias e opinides dos outros. Deve
ainda ser autoconfiante e possuir um sentido de realidade e de aprendizagem
ao longo de toda a sua vida.
O profissional de educagao que se assuma como professor investigador devera
possuir competéncias metodoldgicas na sua pratica, como a observacio, o
levantamento de hipoteses, a formulacdo de questbes de pesquisa, a
delimitagcdo e focagem das questdes a pesquisar, a analise, a sistematizagao.

O educador de infancia devera possuir uma comunicagao clara,
recorrendo sempre de discurso argumentativo e interpretativo, realgcando
sempre o0s aspetos que contribuem para o conhecimento e para a resolugao de
problemas em estudo.

O educador de infancia que adote uma postura de professor investigador

deve ter em consideracdo o seguinte:

“A capacidade de investigagdo que assenta fundamentalmente no questionamento
e na reflexdo, ndo pode restringir-se ao que se passa fora de nés. E é bom que,
desde o primeiro momento, habituemos 0s nossos alunos a refletirem sobre o seu
curriculo pessoal, a sua aprendizagem, o seu projeto de alunos que querem vir a
ser professores.” (ALARCAO, 2001: 23).

18



1.5. Referentes tedricos que sustentam a pratica

pedagogica desenvolvida com o grupo de criangas

O educador de infancia, na sua pratica, tem de recorrer aos modelos
curriculares destinados a educacao Pré-Escolar para apoiar e fundamentar a
dinamizagcao da acdo educativa. Para que se torne possivel para as criancas a
aquisicdo de conhecimentos e de aprendizagens. Segundo Spodek (2010) um

modelo curricular pode-se definir como sendo

“(...) uma representagdo ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e
componentes pedagdgicas de um contexto que visa obter um determinado
resultado educativo. Assenta em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem,
em nogdes sobre a melhor maneira de organizar os recursos e as oportunidades
de aprendizagem para as criangas, e em pareceres avalizados sobre o que é mais
importante e necessario as criangas saberem.” (cit. SPODEK, 2010: 194)

A pratica pedagogica desenvolvida no estagio profissionalizante foi
baseada em varios modelos curriculares, vinculando-se numa perspetiva
construtivista, dos quais: A metodologia de Trabalho de Projeto, o modelo
curricular High-Scope, o0 modelo pedagdgico de Reggio Emilia e o modelo
curricular Movimento de Escola Moderna. A pratica pedagogica € baseada em
varios modelos curriculares, para que seja possivel abranger e possibilitar um

ambiente propicio a oportunidades multiplas e significativas para as criangas.

1.5.1. Metodologia de Trabalho de Projeto

O trabalho de projeto trata-se de uma metodologia de ensino-
aprendizagem, inovadora e flexivel, capaz de dar resposta aos interesses das
préprias criangas, bem como as finalidades e competéncias estabelecidas para
a educacdo de criangas em idade pré-escolar. Mas nao se pode falar de
trabalho de projeto sem se definir o que realmente € um projeto, um projeto
trata-se de “(...) um estudo em profundidade de um determinado topico que
uma ou mais criangas levam a cabo.” (KATZ & CHARD, 1997: 3).

Os projetos permitem integrar um conjunto diversificado de atividades,
bem como permite abordar diferentes areas de conteudo para uma finalidade
em comum. Bem como deverdo, dar resposta a uma iniciativa das criangas,

tendo como ponto de partida os interesses das criangas ou o decorrer de uma
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situacao imprevista que desperta a curiosidade destas. Dai esta perspetiva ser
designada por “pedagogia de projeto”, ou entdo “trabalho de projeto”.

Com a metodologia de projeto, a imagem da crianca, traduz-se como
sendo esta, um ser competente e capaz, bem como um investigador motivado
para realizar pesquisas, bem como para resolver problemas. A metodologia de
projeto, segundo Teresa Vasconcelos (1998) “Pressupbe uma crianga que
possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir 0 seu proprio processo de
aprendizagem.” (VASCONCELOS, 1998: 133).

Segundo as autoras Lilian Katz e Sylvia Chard (1997), a metodologia de
trabalho de projeto da enfase ao papel do educador, no incentivo das criangas
a interagirem com as pessoas, com 0s objetos, com o ambiente e com as
formas para que estas tenham um significado para as criangas.

O educador na metodologia de projeto ndo € a unica e principal fonte de
conhecimento, mas sim trata-se de um mediador na procura de novos
conhecimentos. Bem como, vai apoiando o registo dos novos conhecimentos e
a sua sistematizagao, através da teia de investigacdo do projeto. Assim sendo
o educador torna-se co construtor de conhecimentos num processo de
interacao com os outros. Pois o educador assume 0s seus proprios saberes e
os saberes que as criangas possuem, integrando-os de forma dindmica ao
longo do projeto e de todo o processo de conhecimento que esta inerente a
este.

A metodologia do trabalho de projeto tem como grande vantagem o facto
de oferecer as criangcas a oportunidade de serem as proprias criangas a
fazerem, desenvolvendo assim a sua prépria autonomia. A metodologia do
Trabalho de Projeto também permite as criangas uma interdisciplinaridade nas
aprendizagens e nos conteudos abordados em cada projeto.

Toda esta metodologia surgiu de alguns pressupostos de John Dewey
(1968) e de Kilpatrick (1936), que se baseavam na liberdade da crianga no
processo de ensino-aprendizagem. Isto é, o interesse das criangcas é
considerado como sendo o motor de trabalho e das aprendizagens formais a
que a crianca devera estar exposta na educacao pré-escolar.

Dai surge a necessidade de dar importancia devida a voz das criangas,
bem como aos seus interesses, trabalhando assim de uma forma emergente.
No sentido em que o educador devera aproveitar tudo o que as criangas nos

dao para proporcionar aprendizagens significativas para estas.
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William Kilpatrick (1936), um dos impulsionadores da metodologia de
trabalho de projeto, de acordo com as suas ideologias valorizava as relagdes
professor-aluno, as aprendizagens negociadas pelos intervenientes. Bem como
valorizava que as decisdes fossem partilhadas e assumidas por todo o grupo, a
cooperacgao, as familias das criangas, o meio fisico e cultural envolvente da
escola que as criangas frequentavam.

Na metodologia de projeto a organizagdo do tempo é um dos aspetos
fundamentais para todo o desenvolvimento do projeto, bem como € um aspeto
fundamental para as criangas e para a equipa pedagogica. E como tal, deve
ser pensada de forma cuidadosa, pela equipa pedagdgica, de forma a respeitar
0s proprios tempos e ritmos das criangas do grupo. Bem como devera ser
pensado, de forma a incluir as multiplas experiéncias que as criangas vao
vivenciando, a cogni¢cao, a emogao, as culturas e as diversificadas linguagens
das criangas.

Para que a rotina seja pensada de forma a abranger as necessidades das
criangas, bem como os procedimentos inerentes ao trabalho de projeto, €
necessario que da rotina fagam parte os seguintes tempos para além de todos
os outros tempos que sao obrigatorios, no jardim de infancia: o acolhimento, a
planificacéo, as experiéncias de aprendizagem e os projetos, a reflexao.

O tempo do acolhimento, para além de ser importante para o trabalho do grupo
e a preparagao para um novo dia no jardim de infancia, assume um papel
fundamental no trabalho de projeto. Segundo Oliveira — Formosinho (2011)
“Acolher é um tempo pensado para o reencontro, a comunicagdo, o bem-estar,
a transi¢go.” (OLIVEIRA — FORMOSINHO (org.), 2011: 73). O acolhimento &
também “(...) um espaco-tempo de bem-estar relacional e comunicacional que
instiga a comegar bem o dia, criando um espago para ser acolhido no proprio
dizer, respeitado no sentir, estimulado a comunicar.” (OLIVEIRA -
FORMOSINHO (org.), 2011: 73). E no acolhimento que surge as partilhas que
as criancas fazem entre elas acerca da sua vida pessoal, dos seus medos, os
seus interesses, levando muitas vezes, a constatarem que outras criangas
sentem e pensam da mesma forma, ou que as outras criangas podem ajudar a
enfrentar os seus medos bem como a dialogar acerca dos seus interesses.
Surgindo desta forma, muitas vezes a problematica que podera dar origem a

um projeto.
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Na metodologia de projeto, existem fases que sao fundamentais para o
desenvolvimento de um projeto na educagao pré-escolar, que se traduzem nas
seguintes: definicdo da problematica, planificagdo, execugdo e avaliagcao.
Contudo na metodologia de projeto, durante a fase de execugao, um projeto
pode dar origem a novas problematicas, ou a novas questdes que deverao ser
investigadas. Assim esta iminente a flexibilidade, as mudangas e as
reformulagdes ao logo de todo o processo que existe associado a um projeto.

A primeira fase que existe na metodologia de projeto € a fase de
definicdo do problema (VASCONCELOS, 1998). E a fase onde surge uma
problematica, através do dialogo que € estabelecido pelas criangas e pelo
educador, onde surgem duvidas, interesses, questbes relacionadas a uma
determinada tematica. E nesta primeira fase que as criancas partilham os
conhecimentos que ja possuem sobre o assunto deu origem a problematica. E
nesta primeira fase que as criangas colocam as questdes, as duvidas sobre o
que querem investigar. Na primeira fase “As criangas partilham os saberes que
Jja possuem sobre o assunto a investigar.” (VASCONCELOS, 1998: 140) E
apos o dialogo, a partilha, surge a necessidade de registar os conhecimentos
que as criancas detenham acerca do tema, dando assim inicio a elaboragao de
uma teia acerca de todo o processo de investigagao. (ver Anexo | - Fotografias:
Fotografia n°1)

A segunda fase que existe num projeto, trata-se da fase de planificacao
e langcamento do trabalho (VASCONCELOS, 1998). Como o préprio nome da
fase indica, € nesta fase que as criangas comegam a planificar todo o processo
inerente ao projeto. Ou seja, € nesta fase que as criangas decidem o que é que
vao fazer, como vao fazer, o que querem saber e como vao descobrir. (ver
Anexo | - Fotografias: fotografia n°2 e n°3)

E a terceira fase é a fase de execucdo de todo o projeto
(VASCONCELOS, 1998). E nesta fase que as criancas partem para a
investigacdao dos conhecimentos que pretendem adquirir. Para além de
realizarem as investigacoes, fazem as partilhas com o restante grupo e com
educador dos conhecimentos que adquiriram. Bem como de seguida procedem
aos registos dos conhecimentos que obtiveram com as investigagcées. Os
registos que as criangas elaboram, sdo feitos recorrendo as multiplas
linguagens que a crianga tem ao seu dispor para comunicar e para se

expressar. Desta forma “As criangcas (...) s&o encorajadas a explorar seu
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ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as suas ‘linguagens”
naturais ou modos de expressado (...).” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999: 21).

E a ultima fase que consiste na avaliacdo e a divulgagdo do projeto
(VASCONCELOS, 1998). Através da divulgagao do projeto, permitido a crianga
fazer uma sintese de toda a informagao adquirida com o projeto. Na fase da
Avaliagao / Divulgagéao, as criangas em conjunto com a equipa pedagdgica,

“...) devem também avaliar o trabalho efetuado e relancam-se entdo em novos
projetos ou em pesquisas mais aprofundadas. Compararam o que aprenderam
com as questées que haviam formulado inicialmente, analisam o contributo de
cada um dos elementos do grupo, a qualidade das tarefas realizadas, o nivel de
entre-ajuda.” (VASCONCELOQOS, 1998: 143).

Na metodologia de Trabalho de Projeto, o espago € um lugar de
liberdade, de invengao para as criangas. O espacgo trata-se também de um
lugar de multiplas interacdes e relagbes, onde os protagonistas destas vivem
de acordo com uma pedagogia em participagao, no qual existe uma partilha

entre o préprio lugar, as criangas e as aprendizagens.

1.5.2. Modelo curricular High-Scope

“Na abordagem que a High-Scope propbe para a educagdo no inicio da
infancia os adultos e as criangas partilham o controlo. (...) O papel do adulto é
apoiar e guiar as criangas através das aventuras e das experiéncias que integram
a aprendizagem pela ag¢do. (David Weikart, 1995)” (HOHMANN & WEIKART:
2009: 1)

A autora Julia Oliveira - Formosinho (2007) refere que

“As finalidades da educacgdo pré-escolar que se estabelecem dependem daquilo
que se pensa ser o Mundo, o Homem, a vida, a Natureza, a crianga, a
aprendizagem e o desenvolvimento, mas dependem também do momento
histérico e do contexto social e cultural em que a questao esta a ser colocada.”
(OLIVEIRA — FORMOSINHO (org.), 2007: 55)

O modelo curricular High-Scope encontra-se de acordo com uma
perspetiva desenvolvimentista para a educacao de infancia. O modelo teve
inicio na década de 60, por David Weikart. O autor na década de 50 tinha
trabalhado como psicélogo no atendimento de criangas com necessidades
educativas especiais. Essa experiéncia profissional motivou-o para desenvolver
um programa destinado a educagao pré-escolar que preparasse as criangas
com necessidades educativas especiais, para a entrada na escola. Nos
principios do modelo curricular, existiam algumas consideragdes para o projeto,

que se baseavam no seguinte: “(...) ndo queriam que fosse meramente um
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codigo de “boas maneiras e bons costumes”; ndo queriam que fosse somente
um apoio ao desenvolvimento socio emocional da crianga.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO (org.), 2007: 56).

O modelo curricular High-Scope veio ter uma importancia fundamental
para a educacao pré-escolar, onde se veio encarar de uma nova maneira, o
papel de adulto e apoiar a atividade educacional da crianca.

O curriculo do modelo curricular de High-Scope, foi desenvolvido tendo

em conta as seguintes aquisigcdes:

“(...) a centragdo no desenvolvimento intelectual da crianga; a opgado pela
aprendizagem ativa; o desenvolvimento dos processos subjacentes de
pensamento como finalidade da educacdo; o desenvolvimento de uma rotina
diaria, com um ciclo de planeamento — trabalho — revisdo, a criagdo de
experiéncias-chave; a concetualizagéo do papel do adulto como menos diretivo e
mais autonomizante da ag¢do da crianga.” (OLIVEIRA — FORMOSINHO (org.),
2007: 58).

Contudo ndao se quer dizer que o educador tem um papel menos
importante ou menos ativo do que as proprias criangas. O educador de infancia
para além de iniciar a atividade, ou tarefa em conjunto com as criangas,
também toma decisdes quanto a estas. O educador, tem ainda o papel de
preparar o espaco, os materiais, as experiéncias para que as criangas tenham
a possibilidade de participar em atividades auto iniciadas. Este devera ainda
observar e analisar a atividade e a prestacdo das criancas na mesma de forma
a apoiar as criangas sempre que necessario.

Os principios basicos do curriculo High-Scope traduzem-se no processo

de planear-fazer-rever, que da origem a aprendizagem pela agao,

“Através da aprendizagem pela agdo — viver experiéncias diretas e imediatas e
retirar delas significado através da reflexdo — as criangas pequenas constroem o
conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo.” (HOHMANN & WEIKART:
2009: 5)

As criangcas aprendem, com a exploracdo, com a experimentacdo e
manipulagdo dos materiais, a criar estratégias para colocarem em pratica.
Desta forma as criangas envolvem-se em experiéncias — chave essenciais para
as suas proprias aprendizagens.

Outro dos principios basicos do curriculo High-Scope, é a interagao
entre adulto e crianga, onde a aprendizagem através da acdo que as criangas
fazem, depende das interagdes positivas entre os adultos e as criancas que

constituem o processo educativo.
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O contexto de aprendizagem é outro dos principios basicos do curriculo
High-Scope, pois o espacgo fisico tem um grande impacto no comportamento
das criangas e dos adultos. Segundo os autores Mary Hohmann e David
Weikart (2009) o curriculo High-Scope %(...) coloca uma grande énfase no
planeamento da estrutura da pré-escola — ou do centro educativo — e na
sele¢do dos materiais apropriados.” (HOHMANN & WEIKART: 2009: 7). Neste
modelo curricular os educadores de infancia, organizam e dividem o espacgo de
brincadeira em areas de interesse especificas, de acordo com os interesses e
necessidades das criangas, como por exemplo, a area da casinha, a area do
desenho, a area da escrita, entre outras. Desta forma o espago apoia todas as
aprendizagens que a crianga pode concretizar no jardim de infancia.

A organizagdo do ambiente é também um dos principios basicos do
curriculo High-Scope. Os educadores de infancia neste modelo, planeiam uma
rotina diaria que seja consistente e que apoie as aprendizagens ativas. “Esta
rotina permite as criangas antecipar aquilo que se passara a sequir e da-lhes
um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento do
seu dia (...).” (HOHMANN & WEIKART: 2009: 8)

Um dos principios basicos do curriculo High-Scope é a avaliagdo. As
criancas bem como o educador de infancia, trabalham em equipa, construindo
assim ainda maiores relacdes entre todos os intervenientes. Diariamente o
educador de infancia elabora registos diarios de notas ilustrativas, sobre as
criangas através da observacédo que realizam no dia a dia. E com essas notas

ilustrativas os educadores completam os instrumentos de avaliagdo da crianca.

“Estes cinco principios basicos — aprendizagem pela agéo, interagbes positivas
adulto-crianga, ambiente de aprendizagem agradavel para a crianga, rotina diaria
consistente e avaliagdo diaria da crianga baseada no trabalho em equipa —
formam o enquadramento da abordagem educativa High-Scope.” (HOHMANN &
WEIKART: 2009: 9)

Segundo o Projeto Educativo da instituigdo onde foi realizada a pratica
de estagio o modelo curricular High-Scope (...) constitui a base para a
organizagdo do espacgo da sala enquanto possibilitador de uma aprendizagem
ativa e, simultaneamente, facilitador para a crianga agir com autonomia.” (in
Projeto Educativo, 2012: 20).
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1.5.3. Modelo pedagégico de Reggio Emilia

O modelo pedagogico de Reggio Emilia, bem como bem parte do
trabalho desenvolvido pelo impulsionador do modelo, Loris Malaguzzi (1999)
centram-se em varios aspetos, dos quais: compreender e conhecer as
criancas, reconhecendo as necessidades e os interesses das criancas. Bem
como focar o trabalho desenvolvido com as criancas, nas diferentes formas de
expressao que a crianga tem ao seu dispor (as cem linguagens da crianga).

Segundo a autora Dalila Lino (2007)

“O modelo pedagoégico de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da construgao
da imagem da crianga que, nesta perspetiva pedagogica, é conceptualizada como
um sujeito de direitos, competente, aprendiz ativo que, continuamente, constroi e
testa teorias acerca de si proprio e do mundo que o rodeia.” (in OLIVEIRA-
FORMOSINHO (org.) 2007: 99)

A aprendizagem que € feita no modelo curricular de Reggio Emilia,
ocorre de forma bilateral e reciproca entre as criancas, educadores de infancia,
toda a equipa pedagdgica e as proprias familias, onde todos tém sempre algo a
aprender com todos.

Um dos pilares que existe no modelo pedagogico de Reggio Emilia é o
sentimento e as vivéncias da comunidade educativa, onde o educador de
infancia e as familias constituem uma equipa de trabalho, de forma a
proporcionar uma melhor qualidade de ensino as criangas.

A autora Dalila Lino (2007) considera que a educacgéo se trata de uma
atividade comum, uma partilha de culturas e que ocorre através da discussao,
da exploragdo e da experimentagdo em torno de temas ou tépicos, por parte

das criangas e dos restantes intervenientes. Como é referido

“As criangas sdo encorajadas a dialogar, criticar, comparar, negociar, levantar
hipoteses, resolver problemas no éambito de grupo. As mdltiplas perspetivas e a
reciprocidade relacional, que o trabalho em grupo proporciona, promovem a
solidariedade, o sentimento de pertenga ao grupo e favorecem as dindmicas de
auto-organizagdo que fazem emergir as diferengas essenciais aos processos de
negociacéo e partilha.” (cit. OLIVEIRA-FORMOSINHO (org.), 2007: 103)

No modelo pedagogico de Reggio Emilia, o ambiente educativo é
caracterizado como sendo o terceiro educador, pois o educador de infancia
deve ter em consideragcdo a organizagao de todo o ambiente educativo de
forma a proporcionar e apoiar as relagdes entre todos os intervenientes do
processo educativo. Bem como, este deve proporcionar as criangas, 0 recurso
as multiplas linguagens simbdlicas, para esta se expressar. (ver Anexo | -

Fotografias: fotografias n° 4, 5, 6).
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As criangas sao incentivadas, encorajadas a explorar o seu ambiente
educativo, bem como a expressarem-se recorrendo as multiplas formas de
expressao. Dai o autor Loris Malaguzzi (1999) afirmar que “(...) as criangas tém
cem formas de se expressar.” (in EDWARDS; GANDINI; FORMAN: 1999)

1.5.4. Modelo curricular Movimento da Escola Moderna (MEM)

O modelo curricular, Movimento da Escola Moderna, assenta numa
perspetiva de desenvolvimento das aprendizagens, segundo Niza (2007) %(...)
através de uma interagdo sociocentrada, radicada na heranga sociocultural a
redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos (...)”. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO (org.) : 2007: 125)

Este modelo defende ainda que a crianga € da mesma natureza que o
adulto, ndo sendo esta desvalorizada ou inferiorizada perante o adulto.

O Movimento da Escola Moderna, da énfase a sala como sendo esta,
um espaco de iniciacao as praticas de cooperacdo e de solidariedade, por
parte das criangas uma vida democratica. A organizagdo do grupo inclui a
criacdo de instrumentos de organizagdao de trabalho, onde seja possivel as
criangcas planear todo o trabalho de sala no dia a dia, como por exemplo:
quadro de presencas; planos individuais das areas; calendario. (ver Anexo | -
Fotografias: Fotografia n° 7)

Os instrumentos de organizagao de trabalho, permitem organizar a vida da
sala, bem como sao importantes para o trabalho que as criangas e a educadora
de infancia desenvolvem, bem como para a gestao do ambiente social da sala,
para a continuidade do trabalho, para o sentido de responsabilidade e para o
sentido de autonomia de todos os intervenientes.

Os instrumentos de organizagdo, ainda permitem a resolugdo individual ou

conjunta de problemas que podem surgir na sala.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

Para conseguir desenvolver uma pratica adequada ao longo do estagio
profissionalizante, tornou-se fundamental conhecer e compreender o grupo de
criangcas, bem como cada crianga individualmente de forma a compreender
quais o0s seus interesses e necessidades. Para além de ser fundamental
conhecer e compreender o grupo de criangas, tornou-se também pertinente
conhecer os outros elementos que constituiam a equipa pedagodgica, como a
educadora e a auxiliar de agao educativa. Para que desta forma se tornasse
possivel compreender todo o contexto educativo, onde estava a ser
desenvolvido o estagio, bem como se tornasse possivel adequar a pratica
educativa a pratica da equipa pedagdgica. E para tal, foi necessario primeiro
realizar uma pesquisa na qual foi também necessario recorrer a varias
metodologias.

Uma das metodologias utilizadas para conhecer e compreender as criangas
que constituiam o grupo, foi os registos de observagéo.

A observagdo € uma estratégia de investigacdo qualitativa, pois € rica em
pormenores descritivos de cada crianga e do grupo. A observagao realizada
durante o estagio profissionalizante, tratava-se de uma observacao
participante. Através dessa observagcdo pretendia-se conhecer as criangas,
bem como dar-se a conhecer a estas, para que desta forma também
conseguisse ganhar a confianga das criangas. A observacdo, também foi um
procedimento utilizado, pois permite recolher dados e informacdes acerca da
crianga e do grupo, que contribuiram para uma tomada de decisdes educativas
mais adequadas tendo em conta o grupo de criangas. Segundo Cristina
Parente (2002)

“a observagdo direta de criancas envolvidas em atividades (...) é um procedimento
util para obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e informagbes
que possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades aos
interesses e necessidades das criangcas.” (PARENTE, 2002: 180)

A informacgao que é recolhida através da observacgéo, pode %(...) servir como
feedback para o educador ir modificando o ambiente e o programa, de forma a

melhor responder as necessidades das criangas.” (PARENTE, 2002: 180)
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Para além da observacéao direta, recorri de outras metodologias, como

os registos de incidentes criticos. Os registos de incidentes criticos,

“(...) permitem ao observador captar e preservar alguma da esséncia do que esta
a acontecer; o observador olha para aspetos especificos do comportamento da
crianga que julga serem ilustrativos das dimensbes que pretende observar e
registar.” (PARENTE, 2002: 181),

como por exemplo, os interesses, as necessidades, as dificuldades, os
comportamentos, das criangas que constituem o grupo. (ver Anexo Il —
Registos de Incidentes Criticos: Registo de Incidente Critico n° 8)

Para um melhor conhecimento e compreensdo de cada crianga, do
grupo e das proprias familias, foi necessario recorrer de uma analise
documental das fichas individuais de cada crianga (fichas anamnese), onde
apos a analise de registos foram elaborados graficos para compreender os
contextos familiares, contextos envolventes, nos quais as criangas estavam
inseridas. Esta analise documental, permitiu compreender um pouco as
realidades das criancgas, para que fosse possivel elaborar uma caracterizacéo
das criangas e do grupo, para uma maior compreensao destes. (ver anexo Il —
Graficos)

Para além de ser fundamental conhecer e compreender as criancas, é
também fundamental conhecer e compreender a instituicido e os seus recursos.
Para tal foi necessario recorrer a uma analise documental, dos documentos de
gestao e administracao da instituicdo, como por exemplo: o Projeto Educativo,
o Regulamento Interno, o Plano Anual de Atividades e o Projeto Curricular de
Sala.

Existiu também uma revisao bibliografica e documental de livros, artigos,
bem como a outros documentos como decretos-lei, de forma a recolher
informacdes essenciais para a pratica, bem como para um maior e mais
significativo enriquecimento de conhecimentos. Todas estas leituras,
permitram que a pratica desenvolvida, promovesse uma pedagogia
diferenciada, tendo sempre em consideracao as faixas etarias, necessidades e
interesses das criancas.

Foi também necesséario recorrer a fotografia para documentar a
observagao pois “(...) as fotografias obtidas podem proporcionar informagéo
sobre o comportamento dos sujeitos, a sua interagdo e sua forma de
apresentacdo em determinadas situagées.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994: 141).
(ver anexo |V - Fotografias: fotografias das investigagdes)
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Para além destas metodologias e instrumentos de observagéao, recorri
também a outras metodologias como os portfélios de crianga. Através dos
portfélio de crianca, € possivel acompanhar mais pormenorizadamente o
desenvolvimento da crianga, bem como todas as aquisicbes que as criangas
vao concretizando. Os portfélios sdo um instrumento de avaliacdo e de
observacao do desenvolvimento da crianga que permitem aperfeicoar, analisar
metodicamente alguns dos trabalhos elaborados pelas criangas, bem como
permitem compreender com € que as criangas processam a informacéo,
enfrentam os problemas e dificuldades que surgem. (ver anexo V — registo de
portfélio de uma das criangas)

Foi também necessario recorrer a um portfélio reflexivo, onde fosse
possivel realizar reflexdes que foram pertinentes na pratica, pois permitiram
reajustar e melhorar determinados aspetos, ou simplesmente refletir sobre
estes. Segundo ldalia Sa-Chaves (1997)

“(...) o uso de portfélios em educagédo constitui uma estratégia que tem vindo a
procurar corresponder a necessidade de aprofundar uma cada vez melhor
compreenséao, e desse modo, mais elevados indices de qualidade.” (SA-CHAVES,
1997: 9)

(ver anexo VI — reflexdo sobre o professor investigador (Portfolio
Reflexivo)).

Durante o periodo de estagio também foi realizada uma entrevista a
educadora cooperante, que tinha como objetivo compreender a motivagao que
as criangas e os proprios pais das criangas demonstravam nas investigacoes
realizadas nos projetos, de acordo com a metodologia de Trabalho de Projeto.
Procedeu-se a realizagdo de uma entrevista, pois segundo Bogdan e Biklen
(1994) a entrevista “(...) consiste numa conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, (...) com o objetivo de obter informagées(...).” (BOGDAN &

BIKLEN, 1994: 134). (ver anexo VII — Entrevista a educadora cooperante).
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CAPITULO 3 - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1. Caracterizacao da Instituicao e do meio envolvente

A instituicdo onde decorreu o estagio final profissionalizante, foi fundada
em 1985 na qual existem as seguintes valéncias, e estas tém sido alargadas ao
longo do tempo, que sdo nas quais: Creche, Pré-Escolar e A.T.L. Trata-se de
uma instituicdo particular de Solidariedade Social (IPSS), sem fins lucrativos, e
que possui um acordo de cooperagdo com o Centro Distrital de Seguranga
Social do Porto.

Esta instituicdo foi fundada, por um grupo de residentes da comunidade
envolvente. Atualmente a instituicdo acolhe 257 criangas com idades
compreendidas entre os 2 e os 16 anos. As valéncias que existem na
instituicdo, sdo compostas por oito salas das quais: Sala dos 2 anos, Sala dos
3 anos, Sala dos 4 anos, Sala dos 5 anos, Sala Mista 1,2 e 3 e ainda A. T.L.

Este estabelecimento tem capacidade para 265 criangas, o que se pode
constatar, entre os dados relativos a capacidade de criangas e ao numero de
criangas que frequentam este estabelecimento, o numero de criangas é
bastante significativo, o que pode ser considerado como sendo indicador de
uma pratica em educagao com qualidade.

A instituicdo encontra-se situada numa Urbanizag¢ado, na freguesia de Rio
Tinto, no concelho de Gondomar e no distrito do Porto. Esta freguesia trata-se
da freguesia mais populosa de todo o concelho de Gondomar, o que se pode
caracterizar como sendo uma zona de densidade populacional elevada. Esta
instituicao situa-se numa urbanizacado que dispde de espacos e infraestruturas
comuns que sao utilizadas também pela instituicdo para a realizagdo de
atividades como por exemplo um auditério, um court de ténis, um campo de
futebol, um recinto polivalente, um coreto e um parque infantil. Estes locais
permitem para além de diversificadas atividades, momentos de convivio e de
interagdo com a comunidade envolvente. A instituicdo esta localizada numa
area onde existem varios tipos de servicos como por exemplo: varios tipos de
comeércio, farmacias, um posto de CTT, cafés, pequenas industrias téxteis e
alimentares, gabinete médico, bem como escolas de 1° Ciclo e outros Jardins

de Infancia.
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Segundo o Ministério da Educagao, o meio envolvente

“localidade ou localidades de onde provém as criangas que frequentam um
determinado estabelecimento de educagdo pré-escolar, a propria insergao
geografia deste estabelecimento — tem também influéncia, embora indirecta, na
educacgao das criangas.” (in ME, 1997: 33),

ou seja, o meio envolvente ao estabelecimento, influéncia as acdes das
criangas e dos educadores, bem como torna possiveis situagdes de
aprendizagem as criangas.

Segundo o Projeto Educativo, a instituicdo preocupa-se em permitir uma
interacéo entre todos os intervenientes da comunidade educativa como por
exemplo: alunos, docentes, ndo docentes e as suas respetivas familias,
tornando assim as familias mais ativas na educac¢do no Jardim-de-Infancia.

Dando destaque

“(...) o atendimento individualizado aos pais, as conferéncias de avaliagdo das
criangas através dos portfélios individuais das mesmas, as festas que se realizam
com a ajuda das familias, as reunibes de pais e a participacdo dos pais nas
actividades das salas e no dia-a-dia da escola.” (in Projeto Curricular de Sala,
2012/2013: 6).

Para que seja possivel um bom funcionamento da instituicdo, €
fundamental a existéncia de um conjunto de elementos humanos, fisicos e
materiais. Desta forma, a instituicdo conta com uma equipa composta por
elementos da assembleia geral, direccdo, diregdo técnica, direcao
administrativa, conselho fiscal, servigo de psicologia, educadoras de infancia,
auxiliares de acado educativa, educadoras sociais, técnicos de servigo de
cozinha, de transportes e de limpeza. Relativamente aos recursos fisicos, a
instituicdo € composta por cinco espacos distintos, que se encontram
organizados da seguinte forma: Polo | onde existem os seguintes espagos: sala
dos 2 anos, sala dos 3 anos, sala dos 4 anos, sala dos 5 anos, cozinha,
refeitério, dispensa, casas de banho adaptadas a idade das criancas e aos
adultos. Polo II: sala mista 1, sala mista 2, casas de banho adaptadas a idade
das criangas e aos adultos, copa, refeitério, sala de reunides, lavandaria e uma
sala polivalente. Polo Il existe: sala mista 3, refeitorio, copa, escritorio, casas
de banho adaptadas a idade das criancas e aos adultos, dispensa e ainda um
espaco exterior para as atividades de recreio com um piso apropriado anti-
queda. Quanto aos materiais, todos os que existem na instituicdo, séo

adequados as criancas e aos adultos, que sdo fundamentais para proporcionar
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as melhores condigdes para o desenvolvimento das criangas, assim como
situacdes de aprendizagem para estas.

Na instituicdo existem os seguintes documentos, que sdao fundamentais
a esta e que permitem um melhor funcionamento e uma educagao com
qualidade que s&o: Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades, Regulamento

Interno, Projeto Curricular de Escola, Projeto Curricular de Sala.

3.1.1. Projeto Educativo de Instituicao

O Projeto Educativo trata-se de um documento, no qual constam
instrumentos que permitem fazer uma identificagdo da instituicdo, bem como o
retrato desta e dos elementos que a constituem, e ainda as estratégias
adoptadas pela instituicdo para a formacao das criangas que a frequentam e os
principios de funcionamento e educacgao de criangas da instituicdo. Segundo o
autor Carlos Brito (1991), o Projeto Educativo, devera desenvolver os seguintes
tépicos:

“Concecgéo de Educagéo e Valores fundamentais a defender; caracterizagao geral

do meio fisico, social, econémico e cultural onde a escola se insere; objetivos
gerais de ambito pedagogico, do ambito administrativo, financeiro e de ambito
funcional e dos espacos; prazo de duragdo do projeto e formas de o avaliar e
rever.” (BRITO,1991:22)

O Projeto Educativo,

“(...) é o documento que consagra a orientagdo educativa da unidade organica,
elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administragdo e gestdo para um
horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e
as estratégias segundo as quais a unidade organica se propbe cumprir a sua
funcdo educativa.” (Decreto-Lei n°12/2005A de 16 de Junho)

O Projeto Educativo tem uma duragdo de trés anos, o que leva a sua
remodelacdo / atualizacdo de trés em trés anos, para que a instituicdo
conseguia dar resposta as necessidades das criangas, adequando-as aos
tempos, aos mecanismos educacionais e as politicas em vigor. O que se pode

verificar nas Orientagdes Curriculares quanto ao Projeto Educativo, este

“(...) constitui a proposta educativa propria desse estabelecimento e a forma
global como se organiza para dar resposta a educacdo das criangas, as
necessidades (...) e caracteristicas da comunidade.” (in ME, 1997:43).

A instituicdo tem uma missao implicita no Projeto Educativo, se trata “Do
que somos... para o0 que podemos dar!”. Trata-se de uma missdo de
solidariedade que consiste em conjunto com todos os agentes educativos, isto
€, educadoras, auxiliares, servigcos técnicos, direcdo, familias, criancas e
comunidade, para a constru¢do de um mundo mais solidario por parte de toda
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a gente. Onde ao longo de toda esta missao serao trabalhados com os agentes
educativos, conhecimentos e aprendizagens ao nivel da formacdo social e
pessoal, através de valores e atitudes, perante a sociedade, entre outros.

Em suma, pode-se verificar que o Projeto Educativo trata-se de um
documento, que permite a qualquer pessoa que o consulte, perceber melhor a
instituicdo, bem como todo o seu funcionamento e organizagdo, o0s
colaboradores e os utentes, as metodologias utilizadas, os objetivos da

instituicdo, a pratica desenvolvida, e ainda o seu meio envolvente.

3.1.2. Plano Anual de Atividades

O plano anual de atividades, tem uma grande importancia nos Jardins de
Infancia. Pois pode-se considerar que o Plano Anual de Atividades se trata de
uma organizagao e calendarizagado para a execucgao de todos os objetivos que
foram elencados no Projeto Educativo de um Jardim de Infancia. Para além de
ter estas utilidades, o Plano Anual de Atividades também tem como proveito o
levamento dos recursos fisicos, humanos e materiais necessarios para cada
atividade. Assim como quais os publicos-alvo, para essas atividades e as
prioridades estratégicas a serem trabalhadas com a realizagdo dessas mesmas
atividades.

Segundo Carlos Brito (1991), quando se elabora um Plano Anual de
Atividades, tem de se ter em consideragao: a definicdo dos objetivos a atingir
ao longo de todo o ano letivo. A criagdo de uma listagem com os temas e as
atividades pedagodgicas e didaticas a serem realizadas. A previsdo dos
recursos materiais e financeiros necessarios também para a realizagao dessas
atividades programadas, a calendarizacdo das mesmas, a serem
desenvolvidas por toda a comunidade educativa, ao longo do ano letivo. E
ainda a avaliagao dos resultados obtidos com a realizagao das atividades e das
aprendizagens conseguidas pelas criangas ao longo do ano letivo e o

reajustamento do plano de atividades caso seja necessario.

3.1.3. Regulamento Interno

Segundo Costa (1994), o Regulamento Interno é um documento:
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“...) juridico-administrativo, elaborado pela Comunidade, que com caracter
estavel e normativo contém as regras ou preconceitos referentes a estrutura
orgénica, pedagodgica, administrativa e econdmica, que requlam a organizagdo
interna do centro.” (COSTA, 1994:31)

No Regulamento Interno da instituicdo onde foi realizado o estagio,
encontram-se normas. O que vai ao encontro ao que foi estipulado no Decreto-
Lei n° 115 A/98 de 4 de Maio, no Capitulo 1, Artigo 3° Autonomia, ponto 2,

alinea B

“(...) define o regime de funcionamento da Instituicdo, de cada um dos seus
orgdos de administracéo e gestdo, das estruturas de orientagdo, dos objectivos
em questdo, bem como os direitos e deveres dos membros da comunidade
escolar.” (Decreto-Lei n°® 115 A/98, artigo 3°)

No Regulamento Interno constam normas quanto aos servigos prestados
e atividades desenvolvidas, as instalacbes da Instituicdo, bem como a questdes
ligadas a organizagdo educacional, ou seja, aos horarios de funcionamento, as
regras de funcionamento e ainda a questdes ligadas a saude e a possiveis
acidentes. Ainda é possivel observar no Regulamento Interno normas relativas
a higiene, a alimentacgéo, ao vestuario, ao material obrigatério, aos passeios e
deslocagdes. E no Regulamento Interno que constam as normas relativas a
administragcao da Instituicdo como, os direitos e deveres dos clientes, assim

como os direitos e deveres da gestao da Instituicao.

3.1.4 Projeto Curricular de Escola

A constru¢do de um Projeto Curricular de Escola, implica que toda a
equipa pedagdgica da Instituigdo se reuna, consciencialize e que debata sobre
os diferentes documentos legais necessarios para a elaboragdo do Projeto
Curricular de Escola que sao: Decreto — Lei n® 115 A/98, Lei 24/99, Decreto-Lei
n® 286/89, Decreto-Lei n°6/01, Decreto-Lei n® 209/02, Despacho n°® 338/93,
Despacho n° 30/01 e ainda Curriculo Nacional do Ensino Basico e as
Orientacbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Apds a equipa
pedagdgica realizar uma analise e reflexao cuidada, define o curriculo mais
adequado para a Instituicdo. A intervengao educativa dos docentes tem com
base, o curriculo que esta definido no Projeto Curricular de Escola. No Projeto
Curricular de Escola, constam os conteudos essenciais para a instituicao, nos

quais: os critérios gerais para a agao de toda a comunidade educativa, bem
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como a selecado dos conteudos a serem trabalhados. Assim como a avaliagao
das criangas que frequentam a instituicdo, as competéncias gerais, as
competéncias transversais e as competéncias especificas para cada Area de
Conteudo.

Relativamente a avaliagdo, segundo o que é referido no Projeto
Curricular de Escola, é feita de varias formas. Ou seja a avaliagdo que é feita
as criangas ocorre de forma diagnéstica, formativa, A avaliagéo é feita no inicio
do ano letivo, a meio do ano letivo e no fim deste, de forma a perceber ao longo
do ano quais as aprendizagens e as competéncias alcangcadas pelas criangas.
A avaliagdo também e feita através de incidentes criticos e de portfélios.

No Projeto Curricular de Escola, também s&o referidas as metodologias
e pedagogias que sdo utilizadas na educagao das criangas que frequentam
esta instituicdo. As metodologias e pedagogias que sao utilizadas sao:
pedagogia de projeto, modelo Movimento da Escola Moderna, modelo High

Scope, modelo Reggio Emilia.

3.1.5 Projeto Curricular de Sala / grupo de criangas

O Projeto Curricular de Sala / grupo de criangas € um documento no
qual esta presente a teoria que fundamenta a pratica educativa que esta a ser
colocada em pratica numa sala durante todo o ano letivo. Este documento
serve também para orientar a pratica educativa de todos os intervenientes de
acordo com os conteudos a serem trabalhados com o grupo de criangas que
constituem a sala.

O Projeto Curricular de Sala / grupo tem um papel fundamental no
sentido em que orienta todo o trabalho a ser desenvolvido pela equipa
pedagogica.

Este documento € um documento feito pela equipa pedagodgica de cada
sala para a sala onde se encontram. No Projeto Curricular de Sala / grupo sao
abordados aspetos sobre a sala, tal como a caracterizagdo das criancas e da
equipa educativa, assim como consideragdes sobre o ano letivo anterior do
grupo, bem como a identificagdo de competéncias e conhecimentos que o

grupo ja possui. Também e possivel observar no Projeto Curricular de Sala /
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grupo, 0s recursos materiais que a sala tem, a organizagdao do ambiente
educativo, ou seja, organizagdo do espacgo, do tempo e das rotinas diarias
tendo em conta as normas da Instituicdo e as necessidades do grupo.

No Projeto Curricular de Sala / grupo também é referido o envolvimento
da familia e da comunidade na qual a sala pretende refletir e trabalhar, ao

longo do ano letivo.

3.2. Caracterizacao das familias e das criangas

3.2.1 Caracterizacao das familias

Para compreender as criangas que constituem o grupo da sala onde foi
realizado o estagio final do mestrado profissionalizante, foi necessario
conhecer e compreender o meio familiar das criangcas e o contexto que as
envolve.

Através da observacdo e a analise das fichas individuais de cada
crianca, foi possivel constatar que a média da idade dos pais das criangas da
sala é de 35 anos aproximadamente. E que a maioria dos pais tem como
habilitagdes literarias o grau académico 3° ciclo do ensino basico. (ver Anexo
I, Grafico n° 1 e Grafico n°2).

Relativamente as idades das mées a média de idades é de 33 anos
aproximadamente. Quanto as habilitagdes literarias das maes, a maioria detém
0 grau académico de ensino secundario, com cerca de 50%. (ver Anexo lll,
Gréfico n° 3 e Grafico n° 4).

No que diz respeito ao agregado familiar, este € composto na sua
maioria pelos seguintes elementos: pai, mae e crian¢ga em cerca de 61 % do
grupo. E as restantes criangas, para além dos elementos referidos
anteriormente ainda faz parte, um irmao ou mais irmaos, caso estes existam.
(ver Anexo lll, Grafico n® 5).

Foi possivel ainda verificar, através das fichas individuais das criangas,
que a maioria das criangas vive no mesmo concelho no qual a instituicdo esta
inserida, Gondomar. As restantes criangas vivem em concelhos como a Maia,

Valongo e Vila Nova de Gaia. (ver Anexo lll, Grafico n® 6).
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Através da observacido que foi possivel efetuar nos contactos diarios
com os pais, quanto as atitudes, posturas dos pais, foi possivel constatar que
estes sdo parceiros, compreensivos, interessados, atentos e colaboradores
com a equipa educativa da sala bem como perante a instituicdo. Foi possivel
observar sempre que era solicitada a colaboracao dos pais, estes colaboravam

dando sempre o melhor de si em prol das criangas e da instituicéo.

3.2.2 Caracterizacao das criangas

A sala onde foi realizado o estagio final, foi uma sala heterogénea, salas
compostas por criangas de diferentes faixas etarias, onde existem criangas
com trés faixas etarias entre os 3 e os 5 anos. O grupo de criangas é composto
por 24 criangcas das quais 13 sao rapazes e as restantes 11 criangas sao
raparigas. Das criangas, 6 delas tém 3 anos, 9 criancas tém 4 anos e 9
criangas tém 5 anos. (ver Anexo lll, Grafico n® 7 e Grafico n° 8).

O grupo de criangas € bastante dinamico, motivado e em geral
auténomo. As criangas demonstram sempre vontade de querer descobrir mais
e adquirir mais conhecimentos, trata-se de um grupo de criangas
investigadoras. Segundo o que foi possivel observar no Projeto Curricular da
Sala, grande parte da motivagédo das criangas que as criangas demonstram no
seu dia-a-dia, advém da metodologia que é utilizada na sala, que é a
metodologia de projeto. Pois as criangas no ano anterior, ja apresentavam
grande motivagcdo nas investigagdes que realizavam no trabalho de projeto.
Essa motivagcdo, que apresentavam levou a que as familias sentissem a
necessidade de se envolverem nesse trabalho, e tal aconteceu. A envolvéncia
dos pais, nas investigacbes e no trabalho realizado em sala, também teve
como motivo o tema do projeto que estava a ser investigado. Esse tema era a
saudade que algumas criangas sentiam pelo facto de alguns dos pais de
criangas, que se encontrem a trabalhar no estrangeiro.

E também um grupo muito exigente, no sentido em que a equipa educativa tem
de acompanhar o ritmo das criangas nas suas investigacdes. As criangas
querem estar sempre ocupadas, quer seja a brincar quer seja a trabalhar.

As criangas que constituem o grupo, demonstram bastante interesse

pelo trabalho de projeto, € notavel também o interesse que as criangas com

38



trés anos, apesar de serem pequenas, demonstram também por esta
metodologia.

Este grupo também demonstra uma ligagdo ao quotidiano e a vivéncias
pessoais e grande sentido de partilha, pois a grande maioria das criangas do
grupo gostam de partilhar conhecimentos, objetos e materiais com as restantes
criangas.

As criangas com idades superiores, como os 4 e 0s 5 anos, sdo na sua
maioria bastante autonomas, aspeto que tem vindo a ser desenvolvido junto
das criangas com 3 anos, que ainda necessitam bastante do apoio do adulto
em algumas tarefas do quotidiano, devido a idade. As criangas com trés anos
de idade, ja apresentam alguma capacidade na diferenciagéo entre a realidade
e a fantasia, assim como ja gostam de partilhar com as restantes criangas do
grupo. Apesar de serem mais pequenas, gostam de quase todo o tipo de
atividades que sao propostas, mostrando satisfacdo em participar ou realizar,
apesar de ainda nao conseguirem permanecer durante periodos mais longos
na realizacao destas.

As criangas com quatro anos de idade valorizam muito as amizades, que
ja existem e bem como as novas amizades. Também gostam muito de
conversar e tém gosto por assumir pequenas responsabilidades no grupo e na
sala, como por exemplo: quando o adulto solicita a colaboragdo de uma crianga
durante uma atividade, assim como tém gosto em ser os responsaveis do dia.

As criangas com quatro anos de idade, escolhem outras criangas para
participarem e partilharem os seus jogos, trabalhos e brincadeiras, respeitando
a sua vez e cumprindo algumas regras dos jogos ou das brincadeiras. Estas
criangas gostam de contar histdérias onde misturam por vezes situagdes da
realidade que conhecem com ficgdo. Quando estavam a ouvir uma histéria,
demonstram estar com muita atencdo ao relato e comecam também a revelar
interesse pela leitura e pela escrita, como sendo algo que podem vir a
conhecer ou a investigar. Assim como ja comegam a reconhecer 0s seus
préprios nomes escritos. Os desenhos que as criangas com esta idade fazem,
comegam a ser mais pormenorizados e demonstram preocupagédo para que
estes sejam o mais parecidos com a realidade.

As criangas com cinco anos gostam de partilhar situagdes de jogo e os
materiais que querem utilizar, ou que existem na sala. Para estas criancas as

amizades sao cada vez mais importantes, o que os amigos fazem ou dizem
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influéncia as suas proéprias atitudes ou opinides. Estas criancas também sao
bastante persistentes naquilo em que estdo envolvidos, ou nos trabalhos que
estdo a realizar e na maioria das vezes nao solicitam a ajuda do adulto, pois
querem ser auténomos. Com esta idade, quando realizam desenhos, sentem
necessidade que o adulto os reconheg¢a e os desenhos cada vez mais sao
pormenorizados.

As criangas com cinco anos, comegam a interessar-se por aprender a ler
e a escrever, onde vao ensaiando de forma autébnoma, as suas proprias
escritas. Ja conhecem, reconhecem e nomeiam as cores primarias e

secundarias, percebendo as diferengas nos tons.

3.2.2.1. Desenvolvimento Cognitivo

A crianga é um ser capaz, com muitas potencialidades ao longo do seu
desenvolvimento. A criancga através da brincadeira, do dialogo, da partilha, das
vivéncias pelas quais vai passando, ou até mesmo atraves da experimentagao,
vai adquirindo conhecimentos e desenvolvendo capacidades.
Pois, “(...) cada crianga deve construir suas proprias formas de conhecimento
arduamente ao longo do tempo, em cada tentativa ou hipotese, representado
Sua tentativa corrente de fazer sentido no mundo.” (GARDNER, 1991:27)

Segundo os autores, Papalia, Olds e Felman (2001), “Cada crianga é
semelhante as outras criangas em alguns aspetos (...)” (PAPALIA; OLDS;
FELMAN, 2001:9). Cada crianga é um ser individual com caracteristicas
individuais e préprias, na qual a equipa educativa deve refletir a sua
intervengdo, adequando-a as necessidades do grupo, mas também as
necessidades e individualidades de cada crianca.

Howard Gardner, considera

“ Conforme a analise piagetiana, toda crianga passa brutalmente pelos mesmos
estagios e na mesma ordem, esteja ela elaborando o dominio da causalidade ou
dominio da moralidade. Mais ainda, e crucialmente, cada estagio envolve uma
reorganizagdo tdo profunda que a crianga nem mesmo tem acesso a suas formas
primitivas de compreensdo.” (GARNDER,1991:28)

As criangas que fazem parte deste grupo, segundo a abordagem de Jean
Piaget, encontram-se no estadio pré-operatério. O pensamento simbdlico das
criangas do grupo, leva a estas a desenvolverem momentos de brincadeira
entre si, na base do faz-de-conta, entre varias criangas e com faixas etarias

distintas. E por vezes nessas brincadeiras € possivel observar que as criangas
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fazem com que uns objetos paregam outros para poder brincar da forma que
quererem. (ver Anexo |l — Registo Incidente Critico n°® 1). Para além do jogo
simbdlico que as criangas deste grupo demonstram é notavel também, a forma
como socializam e partilham as suas brincadeiras, onde as criangas estao
muitas vezes a convidar outras a participar nas suas brincadeiras. (ver Anexo Il
— Registo Incidente Critico n° 2)

No estadio pré-operatorio, algumas criangas ja possuem uma
compreensao de numero, isto €, algumas das criangas ja conseguem contar,
classificar e lidar com as quantidades. (PAPALIA, OLDS, FELMAN, 2001:312)
(ver Anexo Il — Registo Incidente Critico n° 3)

Neste grupo de criangas existe muito a capacidade de concentragédo nas
actividades, nos momentos de partilha, na escuta das restantes criangas, na
escuta do adulto. E também demonstram uma maior motivagcao na realizagao,
quando as atividades que s&o realizadas na sala, sdao planificadas pelos

adultos e pelas criangas.

3.2.2.2. Desenvolvimento Linguistico

No que diz respeito ao desenvolvimento linguistico, as criangas que
constituem o grupo, encontram-se em diferentes niveis de desenvolvimento.
Algumas criangcas do grupo recorrem a um vocabulario diversificado para se
expressar enquanto, outras criangas apresentam dificuldades em se
expressarem corretamente, ou até por vezes em se expressarem como em
alguns casos. (ver Anexo VIII — Lista de Verificagao n° 1)

Na sua grande maioria as criangas gostam de dialogar, especialmente
nos momentos de partilha, onde partiiham as suas ideias, 0s seus
conhecimentos, 0s seus interesses com as outras criangas e com os adultos.
Nestes momentos, as criangas com idades superiores, como 0s 5 anos,
ajudam as criangas mais pequenas e a expressarem-se quando estas
demonstram dificuldades.

A curiosidade também esta muito presente neste grupo de criangas, pois
querem fazer perguntas, dar respostas sobre o0 mundo que as rodeia.

Relativamente a escrita, a maioria das criangas do grupo de 5 anos, ja

consegue reproduzir o seu nome e a data, bem como quase todas as letras e
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numeros. As criangas com 5 anos também revelam um grande interesse em
construir novas palavras com as letras que conhecem.

As criangas com 3 e 4 anos, também revelam interesse pela escrita, pela
reprodugdo do seu nome e da data. Este grupo de criangas esta
constantemente motivado para a escrita, pois o cddigo escrito estda muito
presente na sala. O que se torna um ponto positivo no desenvolvimento
linguistico das criangas, pois vao aprendendo e reconhecendo as palavras

assim como os respectivos significados, aumentando assim o seu vocabulario.

3.2.2.3. Desenvolvimento Motor

Relativamente ao desenvolvimento motor, a maioria das criangas do
grupo, ja executa movimentos globais com o corpo, também executa
movimentos de equilibrio, as criancas com trés anos apresentam mais
dificuldade em fazé-los e por vezes solicitam a ajuda de um adulto. O que vai
ao encontro do que foi referido pelos autores Hohmann e Weikart (2009), “(...)
0 movimento constitui um dos primeiros modos de comunicag¢éo da crianga, 0S
adultos necessitam de apoiar este meio de expressdo natural nos anos preé-
escolares.” (HOHMANN & WEIKART, 2009: 625)

No que diz respeito a lateralidade as criangas com 3 anos de idade, ndo
conseguem distinguir a direita da esquerda, o que leva a que estas ou nao
consigam desempenhar corretamente a atividade ou que imitem as criancas
mais velhas, que ja conseguem distinguir a direita da esquerda. As criangas
com quatro anos, algumas ja conseguem distinguir, outras ainda nao.

Quanto a orientagéo espacial, a maioria das criangas consegue orientar-
se no espaco existente. Na sala as criangas conseguem orientar-se bem
sabendo que a sala de encontra dividida por areas, conseguem movimentar-se
de acordo com o que lhes é solicitado assim como reconhecem os materiais
que existem na sala.

Relativamente a motricidade fina, este grupo em geral consegue rasgar
bem papel, pegar corretamente num lapis ou numa tesoura. A excecdo das
criangas mais pequenas que ainda demonstram grande dificuldade neste tipo
de atividades. Mas as criangcas do grupo, com idades superiores, ja efetuam
com destreza o movimento pinga.

No momento das refeicbes demonstram capacidade na utilizagado correta dos

talheres, pegando nestes de forma adequada. E fazem questdo de comer
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sozinhos, sem a ajuda de um adulto, demonstrando assim que s&o criangas
autébnomas. As criangas mais pequenas por vezes € que solicitam o auxilio do

adulto.

3.2.2.4. Desenvolvimento Sécio — Afetivo

Quanto ao desenvolvimento socio — afetivo, o grupo de criangas comega
a demonstrar capacidades e avangos na forma como se expressa, pois quando
se expressa fa-lo com algum conhecimento sobre o tema em questéo, néo se
expressando sem conhecimento daquilo que fala, ou sem fundamento. O que
leva a que o grupo seja bastante comunicativo.

As criangas deste grupo, na sua grande maioria gostam de partilhar
sentimentos e emogdes, com as outras criangas ou com os adultos.

O grupo de criangas que constituem esta sala, sdo também bastante
afetuosos, gostam da companhia das outras criangas e dos adultos, entre si
trocam gestos de ternura e de amizade. As criangas solicitam com frequéncia
momentos de afeto por parte do adulto.

Ao nivel das relagdes que podem existir na sala como a relagao crianga /
crianga, sao relagbes muito saudaveis e com o espirito de interajuda, onde as
criangcas mais velhas demonstram grande preocupagao em ajudar as mais
novas, querendo mesmo se responsabilizarem por auxiliarem no dia-a-dia, as
criancas mais novas. No que diz respeito a relacdo crianga-adulto, esta
também é bastante saudavel, pois o adulto esta sempre presente nas
brincadeiras das criancas e na realizacdo das atividades. Desta forma as

criancas desenvolvem o sentido de confianga e de seguranca perante o adulto.

3.3. Tracado das prioridades de intervencgao conjunta

ao nivel da Instituicao e da Comunidade

Para definir a prioridade de intervencdo a ser trabalhada € pertinente
referir que foi necessaria a reuniao de elementos da equipa pedagoégica com as
estagiarias para ver quais seriam as melhores propostas para intervir. A
prioridade de intervengao foi estabelecida apds varias reflexbes sobre quais

seriam as necessidades das criangas e as necessidades da Instituicdo. E
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também foi, necessaria uma anadlise cuidada ao Projeto Educativo, para que a
intervencgao fosse a mais adequada para todos os intervenientes.

Apos a reflexdo, as analises necessarias e os dialogos com a equipa

pedagdgica, foi tracado um plano de intervencao, no qual consiste, na criagao
de um centro de investigagdo na Instituicdo. As estagiarias e a equipa
pedagogica consideraram ser um tema bastante pertinente, tendo como ponto
de partida, a motivacao existente, em todas as criangas que frequentam esta
Instituicdo, na realizac&o de investigagdes.
Esta intervengdo tem como objetivos: a criagdo de um local destinado a dar
resposta ao interesse das criangas em investigar, com os materiais adequados
para as investigacées como por exemplo: globo, microscopios, enciclopédias,
computador com ligagao a internet, entre outros. Tem também como objetivo,
incentivar ainda mais a comunidade educativa para a realizagdo de
investigacdes. E fundamentalmente, dar ferramentas as criangas para que
possam adquirir novos conhecimentos e aprendizagens significativas. (ver
Anexo IX — Rede de Prioridade de Intervencgao)

O centro de investigagéo resultou do trabalho em conjunto de todos os
elementos da comunidade educativa da instituicdo (estagiarias, educadoras,

auxiliares de agao educativa, criangas, pais, dire¢ao técnica).
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CAPITULO 4 — INTERVENGCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

4.1. A investigagcao em trabalho de projeto, o caminho
para a descoberta

Associado a um projeto existem sempre atividades / experiéncias que

sd0 necessarias realizar. Segundo Lilian Katz e Sylvia Chard (1997) as
atividades de um projeto podem ser classificadas da seguinte forma: de
investigacao, de constru¢cao e de dramatizacéo.
Partindo do facto que a educadora, as criangas e 0s proprios pais,
demonstraram-se sempre muito predispostos e motivados a realizar
investigacdes, tornando estas mesmo, uma pratica comum e fundamental para
a sala e para o préprio grupo, surgiu entdo a necessidade de analisar e refletir,
sobre a metodologia de trabalho de projeto e sobre as investigagdes que eram
realizadas e sobre os intervenientes nestas. (ver anexo VIl — entrevista a
educadora cooperante).

A investigacao, segundo Lilian Katz e Sylvia Chard (1997), tem como
objetivo principal recorrer a todas as formas possiveis que os intervenientes da
educacao tém ao seu dispor, para obterem informacdes e ideias. (ver anexo IV
— Fotografias acerca das investigagdes: Fotografias n°® 3, n° 5, n"°6 e n° 7). A
investigacado surge na metodologia de Trabalho de Projeto, como sendo “(...) a
mola propulsora de um meétodo que faz da agdo critica do sujeito (a
investigagdo) a capacidade de reorganizar o modelo de aprendizagem.”
(OLIVEIRA — FORMOSINHO & GAMBOA (org.), 2011: 54)

A investigacdo tem como finalidade na metodologia de Trabalho de
Projeto “(...) encontrar informagdo apropriada que venha esclarecer ou
responder a uma determinada problematica (...).” (MANY & GUIMARAES,
2005: 45). Tal como refere Leite e Ribeiro dos Santos (2004) no trabalho de
projeto “(...) estuda-se a problematica (tema ou problema) através de uma
acéo investigadora e de intervenggo.” (cit. MANY & GUIMARAES, 2005: 45).

A metodologia de trabalho de projeto permite a crianga ver o mundo,

com o seu préprio olhar descobrindo as coisas que os instigam e que |hes
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provocam curiosidade. Para que tal acontega € necessario que investigue, para
alcangar o conhecimento que pretende adquirir.

Segundo Many e Guimardes (2005) a pratica da investigacdo no
trabalho de projeto permite a criangca “(...) uma aprendizagem rica em
diversidade cientifica, relacional e sociocultural, o que nos parece indispensavel
para a formagcdo de cidaddos responsaveis e auténomos.” (MANY &
GUIMARAES, 2005: 45)

A investigacdo surge na sala de jardim-de-infancia e no trabalho de projeto,
pelo facto das criangas demonstrarem sempre uma vontade muito grande em
querer saber e em quererem saber mais sobre aquilo que lhes desperta a
curiosidade. Com a investigacdo as criangas pensam e refletem sobre os
conhecimentos que adquirem com as investigacbes. Bem como as criangas
pensam e refletem acerca de todo o processo inerente a investigagdo até a
obtencao de resultados, de conhecimentos, que adquiriram com a investigagao.

A investigacao que esta a ser referida nao se trata s6 de pesquisar nos
computadores, internet, ou livros. Trata-se pois, de um processo muito mais
complexo, comegando pelo debate, ou partilha com o grupo de curiosidades,
duvidas. Seguindo-se para a partilha que as criangas realizam com os pais
acerca das suas duvidas e curiosidades. Na qual depois das partilhas, surgem
as questbes que as criangas pretendem investigar, para obter respostas para
as suas duvidas e curiosidades. Passando de seguida, para as investigagoes,
como forma de adquirir respostas para as suas duvidas, curiosidades,
interesses, dando assim resposta as questdes que resultaram das partilhas que
as criangas fizeram na primeira fase de todo este processo. E por ultimo, surge
as partilhas que as criangas realizam com o restante grupo acerca das
investigacées que realizaram, bem como os resultados obtidos nestas. ( ver
anexo Xll — Fotografias das partilhas : Fotografias n° 1 e n° 4).

A partilha das criangas relativamente, as duvidas, as curiosidades, tal
como a partilha dos resultados obtidos com a investigagdo que realizaram,
assume um papel muito importante na metodologia de trabalho de projeto. Pois
através da partilha, da-se voz as criangas, bem como se pratica uma
pedagogia da escuta, na qual reforgca as relagbes que existem entre todos os
intervenientes. E ainda ao “(...) dar voz as criangas, escutando-as e cruzando
informacgées entre eles, as duvidas, as necessidades, ou seja a propria vida,

iniciamos uma caminhada de parceria e necessariamente de descobertas.” (ver
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anexo VIl — Entrevista a educadora cooperante). E valorizada a voz da crianca,
assim como o0s conhecimentos que esta possui ou adquire com as
investigacdes que realizou.

As criangas com as investigacdes, para além de adquirirem novos

conhecimentos, também se sentem auto-realizadas, por serem elas proprias a
investigar, tornando-se assim cada vez mais seres humanos autonomos e
capazes. Bem como se tratam de criangcas que sdo capazes de assumir um
papel de destaque e de responsabilidade no processo ensino — aprendizagem.
Mas sobretudo pelo seu envolvimento na aquisicdo de conhecimentos. Desta
forma, as criangas valorizam mais o produto final, pois conhecem-no na
profundidade, conhecem a historia do trabalho que desenvolveram, ganhando
este uma vida para a prépria crianga.
Ao pensar na investigagdo pensa-se num processo com vida. Se observarmos
o produto final em sequéncia de uma investigagdo pode dizer-se que se trata
de um produto com histéria, no qual existe inicio, meio e fim até a obtencao do
resultado, tal como é caracterizada a crianga no processo ensino -
aprendizagem, na qual segundo Dewey “A crianga € o ponto de partida, o
centro e o fim.” (cit. OLIVEIRA — FORMOSINHO & GAMBOA, 2011: 52).

A investigacdo acaba um por ser um dos processos fundamentais na
metodologia de projeto, pois sem investigagcdo, ndo seria possivel desenvolver
o projeto, nem permitir a crianga a autonomia na busca de conhecimentos
através da investigagcao, como esta faz ao longo de todo o desenvolvimento do
projeto. Mas este processo ao qual se da o nome de investigacéo € realizado
pelos varios intervenientes num projeto, quer pelas criangas, quer pela
educadora, quer pelos pais e pelos restantes parceiros de investigagdo que o
grupo podera ter, como por exemplo: outras salas, a comunidade envolvente.
As criangas ao realizarem investigacbes estdo sempre motivadas e
predispostas a adquirirem novos conhecimentos, o que faz com que as
criangas estejam sempre motivadas ao longo de todo o desenvolvimento do
projeto. Ao realizarem investigagdes para obterem respostas a algumas
questbes que tinham sido colocadas no inicio do projeto, na fase de
planificacdo, as criancas, podem obter conhecimentos que levem a novas
questdes e consequentemente seja necessario realizar novas investigacoes.
Para as criangas torna-se fundamental que investiguem, pois desta forma, as

criancas, vao se tornando muito mais autbnomas e capazes, assumindo um
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papel de responsabilidade em todo o processo de aprendizagem que esta
inerente. Este processo também permite que as criancas se sintam mais
confiantes e adquiram uma maior auto-estima por assumirem um papel tao
importante na aprendizagem.

Os meios que as criangas utilizam para realizar investigagcdes também
assumem um papel determinante na aquisicado dos conhecimentos, bem como
permitem as criangas contactar com varios meios para obter informagdes,
como por exemplo: o computador, a internet, os livros, a televisdo entre outros.
Os meios aos quais recorrem, permitem as criangas contactar com diferentes
materiais, aumentando assim a variedade de recursos que estas conhecem e
tem ao seu dispor para obter informacgdes, ideias e conhecimentos. (ver anexo
IV — Fotografias acerca das investigagdes : Fotografias n°3, n° 5 e n°7).

A investigagdo permite colocar em pratica bem como desenvolver
algumas capacidades quanto a observagao e ao questionamento.

Ao longo do ano que foi vivido durante o periodo de estagio, foi possivel
vivenciar em conjunto com as criangas e com a equipa pedagogica, varios
projetos e acompanhar as varias fases inerentes aos mesmos. Foi possivel
perceber o impacto que as investigagdes realizadas, tinham nas criangas, pois
estas devido as investigagdes e a constante aquisicdo dos conhecimentos se
sentiam cada vez mais e mais motivadas e predispostas a viver os projetos da
sala, tornando assim este ano muito intenso e repleto de aprendizagens.

A motivacdo das criangas do grupo bem como da equipa pedagogica em
querer saber sempre mais e mais, fez com que as criangas viajassem através
das investigagdes, um pouco por todo o mundo. Comegando pela “China’,
passando por “Africa’, por “Madagéscar’, pelos “Estados Unidos da América”,
relembrando, também “Os Bebés dentro da Barriga das Maes”, bem como
vivendo emocbes e sentimentos através das “Lagrimas”. Mas torna-se
importante salientar que todos estes projetos foram vividos, sem nunca
esquecer o que ja tinha sido descoberto com as viagens realizadas
anteriormente através de outros projetos e os conhecimentos que tinham sido
adquiridos nestas, interligando ou comparando sempre estes com 0s novos
conhecimentos. Para realizar todas estas viagens, foi necessario realizar
muitas e muitas investigagdes quer no jardim de infancia quer em casa, junto
dos pais que também faziam todas essas viagens, com muita curiosidade e

alegria.
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As criangas do grupo, viveram muito intensamente todos estes projetos, bem
como todas as investigagdes que concretizavam, pela vontade de querer saber
sempre mais, onde dia a apds dia era partilhado algo novo, sem que fosse
necessario solicitar a crianga.

Todos os dias as criangas, tinham alguma novidade, algum novo conhecimento
a partilhar com toda a equipa, acerca dos projetos, das investigagbes que
realizavam, das partilhas que os pais tinham feito em casa. (ver anexo Xl —
Fotografias das partilhas: Fotografias n° 1 e n°® 4).

O acolhimento, um dos tempos pedagdgicos vividos na sala, era um momento
em que as criangas partilhavam as suas novidades, onde cheias de alegria e
entusiasmo, partilhavam o que tinham descoberto, no dia anterior em casa com
os pais. (ver anexo IV Fotografias — fotografias das investigagdes). Ao longo do
dia e nos diferentes momentos da rotina, as criangas queriam sempre realizar
experiéncias de aprendizagem (atividades) acerca dos projetos, dos resultados
das investigacdes realizadas. As criangcas do grupo também demonstravam
sempre uma vontade em realizar registos acerca dos conhecimentos
adquiridos. (ver anexo X — Fotografias dos registos das criangas).

Todos os projetos foram vividos muito intensamente pelo grupo, pois
estes estavam relacionados com as vivéncias daquelas criangcas, o que 0s
motivava e fazia com que estivessem sempre fascinados pela aprendizagem.
Como foi o caso do projeto dos Estados Unidos da Ameérica, no qual foi o
interesse de uma das criangas que despertou o interesse de todo o grupo. (ver
anexo Xl — Documentacdo do projeto “Estados Unidos da América”). Bem
como num outro projeto que foi desenvolvido ao longo do ano, acerca dos
bebés dentro das barrigas das maes.

Projeto este, que foi sempre vivido pelas criangas de uma forma intensa sem
nunca ter sido concluido pois as criangcas estavam de tal forma motivadas e
interessadas na tematica, que mesmo com outros processos em curso, nunca
foi dado como concluido pelas criancas. Pois, estas levavam para a sala de
uma forma muito regular novidades e descobertas acerca do tema,

O projeto dos bebés dentro das barrigas também foi vivido com bastante
entusiasmo por parte de todos os intervenientes, mas especialmente pelas
criangas. Pois era algo da realidade destas, no qual poderiam partilhar
momentos seus que os pais Ihes contavam, tal como os registos desses

momentos, como as ecografias que as criangas traziam delas proprias quando
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ainda se encontravam dentro da barriga das maes. Outro factor que também
influenciou muito toda esta motivacdo das criancas, foi o facto das criancas
poderem acompanhar de perto a realidade que estavam a investigar, pois a

mae de uma das criangas do grupo, encontrava-se gravida.

4.2. Os parceiros de investigagao, no caminho da

descoberta

Mas a investigagdo e todo este caminho que foi vivido e que tantas
aprendizagens proporcionou as criangas, nado foi realizado sozinho. Para
conseguir investigar, bem como para obter tantas aprendizagens, foi
necessaria a ajuda de todos os parceiros de investigagdo. Parceiros de
investigacao, era a designacéo dada pelas criangas para todas as pessoas que
as ajudavam na investigacdo, como por exemplo: os pais, a educadora, a
estagiaria, as criangas e educadoras das outras salas bem como a comunidade
envolvente.

O educador também deve assumir um papel de investigador em

conjunto com as criangas, pois so desta forma é que se tornam parceiros no
projeto e no processo de aprendizagem. O educador n&o sabe tudo acerca de
tudo, por vezes também nao sabe responder e ndo deve responder de forma
imediata ao que as criangas querem saber e, como tal também deve investigar
para obter informagdes e ideias, quer seja de forma individual ou em conjunto
com as criangas do grupo. Desta forma o educador também motiva as criangas
para este processo, que € a investigacao, levando assim a constante existéncia
da investigacdo e consequentemente a aquisicdo de conhecimentos, bem
como ao desenvolvimento de competéncias.
Este procedimento permite as criangas, perceberem que o educador € como
eles e quando quer saber algo também tem de ir investigar, evitando assim que
a crianga se sinta inferiorizada e desvalorize o verdadeiro valor da
investigacao.

A estagiaria, tornou-se também uma das parceiras de investigagdo das
criangas em todos os projetos que foram vividos. Sempre motivada, pela

motivacdo das criangas, pela vontade e a necessidade que estas
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demonstravam em aprender mais e saber sempre mais. Mas também motivada
pela prépria metodologia de projeto que era vivida na sala bem como pela
pedagogia do espanto e das emocgodes, que foram vividas ao longo de todo o
periodo de estagio,

A estagiaria, como parceira de investigacdo e como elemento de equipa
pedagogica, também realizava investigagcbes com as criangas em contexto de
sala, quando surgia a vontade das criangas o fazerem. A estagiaria assumia
um papel de mediadora de conhecimentos, bem como auxiliava as criangas
durante as investigagdes, que eram realizadas em conjunto. No qual a
estagiaria, durante as investigagdes, instigava ainda mais as criangas para a
aquisicdo de conhecimentos acerca da problematica que estava a ser
pesquisada, bem como acerca de todos os elementos que poderiam ser
potenciadores de aprendizagem para as criangas.

A estagiaria também realizava investigacbes em casa acerca dos projetos
vividos, para que como parceira de investigacao partilhar novidades / novos
conhecimentos as criangas, para que no dia seguinte pudesse partilhar com as
criangas, novidades e conhecimentos, tal como estas faziam. (ver anexo XII —
Fotografias das partilhas n° 5)

Proporcionando desta forma, novos conhecimentos e aprendizagens as
criangas, bem como alimentando o gosto e a motivagdo, que as criangas
tinham em descobrir coisas que até entdo eram desconhecidas. A estagiaria
quer no momento do debate, do dialogo, na fase de planeamento do trabalho
(VASCONCELOS, 1998), quer nas investigacbes que realizava com as
criangas, bem como nas partilhas que fazia das investigacdes que realizava,
provocava duvida e ainda mais curiosidade nas criangas.(ver anexo Xl —
Fotografias de partilhas: Fotografia n® 5). Para que desta forma, as motivar e as
incentivar ainda mais para as investigagbes e para a aquisigdo de novas
aprendizagens.

As criangas ao longo do tempo, foram assumindo cada vez mais a
estagiaria como sendo uma parceira nas investigacoes, pois a este nivel, viam
a estagiaria como sendo um elemento do grupo que estava espantada com a
aquisicdo dos conhecimentos que era feita.

A estagiaria para além de ser uma parceira na investigacéo, também era uma
parceira na elaboracado de registos que as criangas faziam. Pois esta ajudava

as criangas, a registarem as teias de investigacao, alusivas a cada projeto, que
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se encontravam expostas na sala, auxiliando a crianca s6é quando esta
solicitava ajuda, ou quando era evidente que necessitava de auxilio. (ver anexo
X — Fotografias dos registos das criancas: fotografia n° 8). Bem como ajudava
as criangas na realizagao de registos que estas queriam concretizar, auxiliando
as criangas quando estas revelavam alguma dificuldade na realizagcdo do
registo, ou na técnica de expressao a qual recorreram para realizar o registo.

Os pais das criangas, sao também parceiros de vida das criangas, como
tal interessam-se pelas investigacées que os filhos fazem, pois desta forma,
partlham com eles, as curiosidades, as duvidas, os interesses, as
necessidades. O que leva a que os pais se interessem ainda mais por todo o
processo que esta subjacente a metodologia de trabalho de projeto, pois os
projetos partem dos interesses das criangas. Consequentemente os pais,
reconhecem a importancia das investigagées, como sendo uma forma de as
criangas aprendem e desenvolverem-se com autonomia. Sendo mesmo a
investigacao, uma ferramenta no processo ensino — aprendizagem no qual as
criangas se encontram. Tornando-se parceiros de investigagao dos proprios
filhos e das restantes criangas que constituem o grupo. Onde os pais, parceiros
de investigacdo, investigam com os filhos em casa para depois em conjunto
com estes partilharem as descobertas obtidas com as investigagdes ao
restante grupo de criangas. (ver anexo Xll - Fotografias de partilhas: Fotografia
n° 3). Com esta parceria de investigacado, € possivel fomentar ainda mais o
envolvimento dos pais na educacao dos filhos, no jardim de infancia, bem como
estes assumam um papel mais ativo e participativo no processo ensino —
aprendizagem dos proéprios filhos.

As criancas das outras salas da instituicdo, bem como a comunidade
envolvente, também sdo parceiros de investigacdo deste grupo de criangas.
Pois quando surge uma duvida, um novo projeto, as préprias criangas,
reconhecem a importancia de investigar com estes parceiros de investigagao,
alegando que estes podem ja ter investigado acerca desse tema, ou até
mesmo que podem conhecer a resposta para a duvida ou para a questao que
levou a necessidade das criancas investigarem. (ver anexo Xl — Fotografias de

partilhas — Fotografias n® 6 e n° 7)
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4.3. A documentacao dos resultados obtidos com a

investigacao

Apos a investigacao, surge a partilha como ja foi referido, momento onde
as criangas partilham as descobertas que realizaram com as investigagdes. E
com a partilha de conhecimentos, surge a necessidade de registar os
resultados obtidos com as investigag¢des, ou seja, os conhecimentos que foram
feitos, dando assim lugar a documentacdo, ao registo das aprendizagens
realizadas e dos avangos feitos ao nivel dos projetos. Pois através da
documentacdo e dos registos as criangas conseguem registar o que
aprenderam / descobriram com as investigagées. O que permite a crianga a
possibilidade de rever o que descobriu, bem como de reviver todo esse
processo.

Durante um projeto, todo o processo € registado desde a fase de
planeamento do trabalho (Vasconcelos, 1998), através das teias que vao sendo
construidas.

A teia de investigacdo de um projeto, numa fase inicial comega por ser a
planificacdo de todo o projeto, ou seja, local onde é registado o que as criangas
ja sabem acerca do tema, bem como o que pretendem descobrir / investigar; e
ainda a forma como o querem fazer. (ver anexo | — Fotografias n° 1, 2 e 3).
ApOs a investigagao, as criangas com a ajuda dos adultos da sala (educadora,
auxiliar e estagiaria) registam os resultados, através das multiplas linguagens
que tem ao seu dispor para comunicar, como a reproducao da escrita do
adulto, o desenho, a pintura. O registo que a crianga realiza, é feito na teia e
em suporte de papel. (ver anexo X — Fotografias dos registos das criangas).

A teia ao longo do projeto, como se encontra afixada na sala, funciona como
uma memoria coletiva do grupo, onde foram registadas as aprendizagens feitas
bem como todo o processo até a aprendizagem. A teia acaba por funcionar
como um mural de conhecimento para a crianga acerca de um determinado
tema (projeto). No qual a crianga pode rever, revisitar e reviver todo o processo
e todas as aprendizagens conseguidas.

As criangcas também recorrem ao desenho e a pintura, as construgdes
em trés dimensodes para registar tudo o que aprenderam ao longo do projeto e

das investigacbes, pois desta forma o registo funciona como uma memodria
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para a crianga acerca das suas aprendizagens e descobertas. (ver anexo X -

Fotografias de registos das criangas).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apos a realizagdo do estagio e da elaboracdo do presente relatorio,
penso que ambos foram essenciais para a construgao da profissionalizacao.
Pois ambos possibilitaram um  crescimento, desenvolvimento e
aperfeicoamento de estratégias a ter em consideragcdo na pratica. Bem como
permitiram enfrentar muitos receios e insegurangas que também estiveram
presentes durante o percurso, mas que acabaram por desaparecer.

O estagio profissionalizante permitiu compreender alguns aspetos que

se tornam fundamentais para uma pratica adequada, como por exemplo: dar
VOZz a crianga, escutando aquilo que esta tem para dizer. Tornar-se um parceiro
das criangas nas partilhas, nas emocgodes, nos espantos. Pois s6 desta forma é
que todo o processo de ensino — aprendizagem tera um valor muito mais
significativo para as criangas.
O que levou a adequacao da postura como futura profissional, refletindo e
avaliando sempre os atos assumidos, os momentos vividos, de forma a
melhorar e adequar a pratica da melhor forma as criangas, as suas
necessidades, aos seus interesses.

Torna-se importante salientar, que esta pratica vivida, permitiu
compreender a Metodologia de Trabalho de Projeto e as investigacdes
realizadas por todos os parceiros de investigacdo. Bem como o impacto que
esta tem e o0 que provoca na aprendizagem das criangas. Pois permite
trabalhar com as criangas, transmitindo-lhes conhecimento, num processo
onde a crianga tem um papel muito mais ativo e participativo, sendo a crianga o
centro de todo processo e de toda aprendizagem. Assumindo assim as
criangas como “(...) caminhadores de perguntas.” (cit. VASCONCELOQOS, 2009:
41)

“Pensamos a infancia ndo como uma idade mas como um olhar, uma maneira de
ver as coisas, de pensar o mundo.

A inféncia é surpreender-se com os pirilampos, com o jacaranda, com o botdo que
abre.

A infancia é pentear cometas, mimar micro-segundos, amestrar preguicas. E a
infancia irritar-se com as coisas, mudar frequentemente de sitio, inventar ideias.
N&o nos interessam as respostas, as certezas imutaveis. Estamos fascinados
pelas interrogagées. Caminhadores de perguntas.” (cit. VASCONCELQOS, 2009:
41).
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Anexo | - Fotografias

Fotografia n® 1 — Teia do projeto: “O que Fotografia n° 2 — Teia do Projeto: “O que
pensamos saber sobre...” gueremos investigar...”

Fotografia n° 3 — Teia do Projeto: “Como vamos

X ) Fotografia n°® 4 — Crianga elaborando
investigar...”

um registo, através da reprodugdo da
escrita do adulto, o que esta tinha
referido.

Fotografia n° 5 — Crianga expressando-se
através da pintura...

Fotografia n° 6 — Crianga expressando-se
através do desenho...

Fotografia n® 7 — Crianga elaborando um
instrumento de organizacéo de trabalho



ANEXO Il — Registos de Incidentes criticos

Registo de Incidente Critico n° 1

Nome: M.J. e |.S. Idade: 4 e 5 anos
Observadora: Patricia (Estagiaria) Data: 25/10/2012
Incidente:

Ap6s o lanche, as criancas foram para a sala, onde brincavam
livremente nas areas. As criangas M.J. e |.S. escolheram ir brincar para a area
dos jogos e escolheram o jogos dos blocos logicos para brincar. Com as pecas
montaram um objecto a frente de cada uma e em que faziam que escreviam no
computador, e numa das maos junto ao ouvido cada uma tinha uma peca, e
dizia I.S.: “Olha nao te esquecgas que hoje temos aquela reunido, e tu nao
podes chegar atrasada.” E em resposta: “Olha tu ja acabaste o trabalho que o

chefe pediu? Eu estou a fazer no computador.”

Comentario:

E de realcar a importancia do jogo simbdélico que esta presente em cada
brincadeira que as criangas tém. Assim como a grande capacidade de faz-de-
conta que demonstram nas suas brincadeiras. E importante referir que as
criangas tém espelhado em algumas das suas brincadeiras, vivéncias que
surgem na sua vida, quer sejam pessoais quer sejam através de equipamentos

de comunicacgéo.



Registo de Incidente Critico n° 2

Nome: I.S. M.S. G.G. Idade: 5 e 4 anos
Observadora: Patricia (Estagiaria) Data: 7/11/2012
Incidente:

As criangas brincavam nas areas e quando |.S. vai ter com as outras
duas criangas que se encontravam na area dos animais e diz: “ Querem ir
brincar comigo na Biblioteca? Vou contar-vos uma historia muito gira!” As trés
criancas dirigem-se para a Biblioteca I.S. pega num livro e comec¢a “Era uma

vez, um menino e uma menina...”

Comentario:

Antes das criangas irem brincar para as areas, tinham tido a “Hora do
Conto” onde |hes foi lida a histéria de um menino e de uma menina. O que se
pode observar € que a crianca |.S. estava a tentar reproduzir aquilo que tinha
acabado de vivenciar, convidando os amigos a brincarem com ela. Ela

partilhava aquilo que tinha aprendido quando esteve a escutar a historia.



Registo de Incidente Critico n° 3

Nome: L. Idade: 5 anos
Observadora: Patricia (Estagiaria) Data: 24 /10/2012
Incidente:

Enquanto a crianga L. estava a elaborar o registo de numero de
elementos nas areas, desenhou o numero de criangcas que podiam estar ao
mesmo tempo na area e depois disse: “ Eu tenho que escrever aqui o numero 7
que € o0 numero de meninos que podem estar aqui e eu também desenhei os 7
meninos, por isso também tem de estar aqui 0 numero 7 que € para os amigos

saberem que sdo 7 s6.”

Comentario:
A criancga ao ter esta reacgdo enquanto elaborava o registo demonstra a
sua preocupagao em demonstrar que consegue representar um conjunto de 7

meninos e ainda que reconhece a quantidade de elementos que desenhou.



Registo de Incidente Critico n? 8

Nome: L., |.S., S. Idade:5 anos
Observadora: Patricia (Estagiaria) Data: 21/2/2013
Incidente:

A crianga L. estava na casinha a brincar com os amigos, e a crianca |.S.
colocou um boneco debaixo da sua camisola enquanto brincava, para
simbolizar que estava gravida. E disse algo relacionado com o suposto bebé, e

a crianga L. disse: “Vamos ao Google procurar para investigar.”.

Comentario:

A crianga L. ao fazer este tipo de comentario demonstra que ja possui
conhecimentos quanto aos motores de busca que existem, devido as
investigacbes que realiza com a familia e com a equipa pedagdgica.

Demonstrando ser uma crianga que detém conhecimentos na area da TIC.

Proposta de intervengao:
Dialogar com a crianga L. de forma a perceber o que é que esta
pretendia investigar. E depois proporcionar a crianga momento para realizar a

investigacao de forma a proporcionar aprendizagem a crianga.



ANEXO Ill — Graficos

Sexo das criangas

® Feminino
54%
Masculino

Grafico n° 1 — Caracterizacdo das criangas, segundo o sexo das criangas.

Descrigdo do grafico: E possivel observar que cerca de 54% das criancas,
sdo do sexo masculino e que 46% das criancas sao do sexo feminino. Sendo

um grupo no qual existem mais criangas do sexo feminino.

Idade das criangas
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Grafico n° 2 — Caracterizagao das criangas, segundo a idade das criangas.

Descrigao do grafico: Através do grafico pode-se observar que seis criangas,
tem trés anos de idade. De seguida no grupo, nove criangas tém quatro anos

de idade e com cinco anos de idade s&o nove criangas.



Local de Residéncia das
crianca

W Gondomar
W Valongo

m Maia

Vila Nova de Gaia

Grafico n° 3 — Caracterizagao das familias, segundo o local de residéncia das criangas.

Descricdo do grafico: A maioria das criangas, cerca de 54% habita em
Gondomar. No entanto, cerca de 25% das criancas habita na Maia e 17% das
criangas reside em Valongo. E apenas 4%, ou seja, uma crianga, habita em

Vila Nova de Gaia.

Irmaos
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1 ou mais
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Grafico n° 4 — Caracterizagdo das familias, segundo os irmaos das criangas.

Descrigao do grafico: No grafico é possivel observar que cerca de 61% das
criangas, ndao tem irmaos, o que remete que o seu agregado familiar é
composto pelo pai, mae e a crianga. E os restantes 39% das criangas, tem pelo
menos um irma&o, 0 que leva a que estas criangas fagam parte de um agregado

familiar composto pela crianga, pai, mae e irmao ou irmaos.
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Grafico n° 5 — Caracterizagdo das familias, segundo as habilitagbes literarias das maes.

Descrigao do grafico: Ao observar o grafico, pode se observar que a maioria
das maes possui como habilitagdes literarias, o grau académico do secundario,
com 50%. A segunda maior percentagem, com cerca de 33%, pertence as
maes que tem como habilitagdes académicas, o grau de licenciatura. De
seguida com 13% de percentagem, encontram-se as maes que possuem como
habilitacdes o 3° Ciclo do Ensino Basico. Apenas 4% possuem como

habilitagdes literarias o grau académico de bacharelato.

Habilitagoes Literarias
dos pais
H 12 ciclo

M 32ciclo
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L Licenciatura

Grafico n° 6 — Caracterizagdo das familias, segundo as habilitagdes literarias das maes.

Descricdo do grafico: Ao observar este grafico, € possivel observar que a
grande maioria dos pais possui um grau académico ao nivel do 3° ciclo do
ensino basico e ao nivel da licenciatura com 34% e 33% respetivamente. Ainda

se pode observar que cerca de 25% dos pais tem como habilitacbes



académicas o ensino secundario. E com 8% dos pais possui habilitagdes

literarias ao nivel do 1° ciclo do Ensino Basico.

Idades dos Pais
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Grafico n° 7 — Caracterizagao das familias, segundo as idades dos pais.

Descrigao do grafico: Ao observar o grafico € perceptivel que a maioria dos
pais tem idades compreendidas entre os 31 e os 40 anos, com 46% em cada
um dos intervalos. De seguida a maior percentagem verifica-se com as idades
que tém idades compreendidas entre os 31 e os 35 anos. Cerca de 4% dos
pais possuem idades compreendidas entre os 26 e os 30 anos. E com a
mesma percentagem, de 4%, encontram-se os pais com idades compreendidas

entre os 41 e os 45 anos.

Idades das Maes
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Grafico n° 8 — Caracterizagao das familias, segundo as idades das maes.

Descricao do grafico: Através do grafico pode-se observar que a maioria das
maes tem idades compreendidas entre os 31 e os 35 anos, com 46%. Logo de
seguida a maior percentagem e de 25% que diz respeito, as maes com idades
compreendidas entre os 26 e os 30 anos. Com 17%, sdo as maes que as suas

idades estdo compreendidas entre os 36 e os 40 anos. Ainda se pode constatar



que cerca de 8% das maes tém as suas idades compreendidas entre os 41 e
os 45 anos. E apenas 4% das maes tem a sua idade compreendida entre os 20

e 25 anos.



ANEXO IV - Fotografias acerca das

investigacoes

.
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Fotografia n° 1 — Crianca Fotografia n° 2 — Questéo a ser Fotografia n° 3 - Criangas
partilhando os resultados das investigada com a familia (por investigando  através  da
investigagbes feitas com a escolha das criangas) tecnologia (computador),
familia. questbes relacionadas com

projeto em curso (Bebés
dentro das barrigas)

Fotografia n° 4 — Criangas Fotografia n° 5 - Criangas Fotografia n° 6 — Estagiaria
investigando através da investigando através de livros investigando com uma crianga
tecnologia (computador), (atlas) sobre os paises que s&o

questdes relacionadas com investigados nos projetos.
projeto em curso (Bebés dentro
das barrigas)

Fotografia n® 7 — Estagiaria
investigando com as criancas.



ANEXO V - Registo de portfélio de uma das

criancas

Data do registo: 10 de janeiro de 2013
Data de selegao: 14 de fevereiro de 2013
Responsavel pela escolha: Estagiaria

Data do comentario da crianga: 14 de fevereiro de 2013

Comentario da crianga:
“Aqui sou eu. Eu fiz a minha cara e estava muito sol, porque eu estava
feliz. E fiz a minha cara porque esta € a minha capa. Tinha de ter a minha cara,

para eu saber que era a minha capa.”

Comentario da estagiaria:

A crianga S. demonstra grande autonomia e independéncia na maioria
das tarefas em que esta envolvida.
A crianga S. decidiu registar na sua capa, a sua propria imagem, através da
expressao plastica, para que conseguisse reconhecer a sua propria capa.
No registo que a crianga elaborou, é possivel verificar que a crianga,
representou quase todos os elementos da figura humana, o que demonstra a

evolugao na representacéo da figura humana, bem como outros elementos.



Area de contetido mais significativa: Expressdo Plastica
Dominio: Desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicacgao
Subdominio: Producédo e Criagao
A crianca S. representa vivéncias individuais, através de

varios meios de expressao como a pintura e do desenho.

Dominio: Apropriagédo da linguagem elementar das artes
Subdominio: Fruicao e Contemplacao / Producao e Criagao
A crianga S. produz plasticamente, de um modo livre, a
representacdo da figura humana com os pormenores que dizem respeito a

figura humana.

Dominio: Desenvolvimento da criatividade
Subdominio: Reflexado e interpretacao
A criangca S. utiliza, de forma auténoma, diferentes
materiais e meios de expressdo para representar ideias, sentimentos e

vivéncias individuais.

Area de contetido / expressio presentes: Conhecimento do mundo
Dominio: Conhecimento do ambiente natural e social
A crianca identifica-se bem como reconhece as suas
caracteristicas individuais.
A crianga consegue identificar, diferentes partes do corpo, bem

como os elementos constituintes dessas.

Area de contetido / expressio presentes: Formacdo Pessoal e Social
Dominio: Identidade / Auto-estima
A crianga identifica as suas caracteristicas individuais,
manifestando um sentimento positivo de identidade.

Dominio: Independéncia / Autonomia
A crianga S. encarrega-se das tarefas que se comprometeu

realizar e executa-as de forma auténoma.



ANEXO VI - Reflexao sobre o professor -

investigador (Portfélio Reflexivo)

Data: 3 de outubro de 2013

Um professor deve estar constantemente em renovagdo dos seus
conhecimentos e uma das formas que tem de renovar os seus conhecimentos
e investigar, ter curiosidade em adquirir mais e mais conhecimentos para que
consiga da forma mais adequada acompanhar as criangas respondendo da
forma mais correta e mais atualizada as suas necessidades. Segundo Isabel

Alarcado na Revista Portuguesa de Formacgao de Professores,

“ A nogédo de professor — investigador associa-se normalmente a Stenhouse e a
sua origem situa-se nos anos 60. Embora a designacdo de professor —
investigador tenha ficado associada a Stenhouse, o que é verdade é que desde o0s
anos 30 que vém surgindo vozes na defesa dos professores como investigadores
da sua agdo, como inovadores, como autodirigidos, como observadores
participantes. Esta concegdo encontra-se efetivamente na obra de John Dewey
que considera os professores como estudantes do ensino.” (ALARCAQ, 2001: 15)

Os professores / educadores da atualidade devem instituir o curriculo e
vive-lo em conjunto com o0s seus colegas e as criangas, onde 0s principios e
objetivos da educacao devem ser tidos em conta por todos os intervenientes
(adultos e criancas) respondendo assim as necessidades de todos. Pois a
educacdo é um processo que € composto por dois grandes grupos de
intervenientes e nenhum dos intervenientes deve ter o seu papel desvalorizado
em relagdo ao outro. Ambos os intervenientes ddo fundamentais e essenciais
para o processo de aprendizagem, e de vida que é a educagao. E para educar
€ necessario que exista uma intensidade e um envolvimento por parte o
educador e das criangas. Para que haja uma partilha de propdsitos e de
conhecimentos entre ambos os intervenientes. E para que tal aconteca é
necessario que o educador esteja em constante atualizacdo e renovagao de
conhecimentos, pois desta forma torna-se um professor competente, motivado
e capaz de motivar todas as criangas para as investigagdes e para a aquisigao
de conhecimentos. Isabel Alarcao quando refere “Stenhouse reconhecia-lhes a

capacidade de investigarem, pois, como afirmava: “(...) os professores



levantam hipoteses que eles mesmos testam ao investigarem as situagées em
que trabalham.” (1975: 141)” (cit. ALARCAO, 2001:16)

Isabel Alarcao refere ainda que

“Primeiro, a de que a observagdo e a compreensao do que vai acontecendo sao
fundamentais no desenvolvimento dos projetos curriculares. Mas também a de
que os professores em grupo adquirem dindmicas muito proprias. E ainda a de
que os professores se encontram, também eles, em processos de aprendizagem

para os quais a investigagdo contribui.” (ALARCAQ, 2001: 16)
Quando o educador assume uma postura de professor — investigador,
realiza investigagbes para adquirir mais conhecimentos e novas metodologias
que possa colocar em pratica de forma a puder proporcionar aprendizagens

ainda mais significativas para as criangas. Isabel Alarcdo considera que

“(...) a investigacdo pelos professores brota de questbes ou gera questées e
reflete os desejos dos professores para atribuirem sentido as suas experiéncias e
vivéncias, para adotarem uma atitude de aprendizagem ou de abertura para com a
vida em sala de aula.” (ALARCAO, 2001: 17)

E ainda fundamental para o professor, para a crianca e para a propria
educacao, que o professor se questione, que reflita sobre as suas decisdes
educativas, sobre as metodologias que coloca em pratica, ou até mesmo de
que forma € que da resposta as necessidades das criangas bem como de que
forma é que proporciona aprendizagens nas criancas. Pois desta forma
consegue adequar a sua pratica da melhor forma, refletindo, questionando,

investigando, outras formas, outros conceitos. Isabel Alarcdo considera que

“Ser professor — investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona. Ser
professor — investigador é ser capaz de se organizar para, perante uma situagao
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua
compreenséo e posterior solugdo.” (ALARCAOQ, 2001: 18)

Segundo o que é referido por Isabel Alarcdo no artigo que escreveu
sobre o professor — investigador, este deve ter um espirito aberto e divergente,
assim como um espirito de compromisso e perseveranga, deve ainda ter
respeito pelas ideias do outro, deve possuir uma atitude de autoconfianca, deve
possuir um sentido de realidade e um espirito de aprendizagem ao longo da
sua vida. Um professor — investigador deve ser capaz de decidir no
desenvolvimento, na avaliagdo dos projetos que sao desenvolvidos, deve ainda
possuir capacidade de trabalhar em conjunto com toda a comunidade e equipa
pedagdgica, solicitando a colaboragdo quando necessario e também dar

colaboracédo quando necessario. O professor — investigador deve ainda possuir



competéncias metodoldgicas na sua pratica, como por exemplo: a observacéao,
o levantamento de hipoteses, a formulacdo de questdes de pesquisa, a
delimitacdo e focagem das questdes a pesquisar, a analise, a sistematizagéo, o
estabelecimento de relagdes tematicas, a monitorizacdo. Relativamente as
competéncias de comunicagdo que o professor — investigador deve possuir
sdo: clareza, um discurso argumentativo e interpretativo, deve ainda realcar
aspetos que contribuem para o conhecimento ou resolugcéo dos problemas em
estudo.

Isabel Alarcdo considera ainda que

“A capacidade de investigagdo, que assenta fundamentalmente no
questionamento e na reflexdo, ndo pode restringir-se ao que se passa fora de nos.
E é bom que, desde o primeiro momento, habituemos 0s nossos alunos a
refletirem sobre o seu curriculo pessoal, a sua aprendizagem, o seu projeto de
alunos que querem vir a ser professores.” (ALARCAO, 2001: 23).

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA:

ALARCAO, I. (2001) “Professor-Investigador. Que sentido? Que formagéo?” in
Revista Portuguesa de Formagéo de Professores, Lisboa, Portugal,
INAFOP, pp. 15-24



ANEXO VIl — Entrevista a educadora cooperante

Transcricao da entrevista realizada a educadora
cooperante

Gostaria de agradecer desde ja a colaboragdo para a concretizagéo

desta entrevista.

Estagiaria: O grupo, nos projetos apresenta sempre bastante motivagao
para as investigagoes. Sempre foi assim, com este grupo?

Educadora cooperante: Nao. Iniciei este grupo ha 3 anos, ao mesmo tempo
que vim abrir esta sala e também que comecei a trabalhar com esta equipa
pedagogica. O grupo era novo, ninguém se conhecia e a maioria das criangas
vinha de casa, as outras criangas tinham apenas estado em creche. Nesta
situagdo a equipa pedagogica tem um papel fundamental, de recolher
informagdes, de conhecer cada crianga na sua individualidade, bem como a
sua familia. No que respeita a motivagdo e as investigagdes, foi de forma
bastante interessante que foi surgindo, uma vez que dar voz as criangas,
escutando-as e cruzando informacgdes entre eles, as duvidas, as necessidades,
ou seja a propria vida, iniciamos uma caminhada de parceria e
necessariamente de descobertas. Estas descobertas, de cada um e de todos,
leva a outras descobertas e a outras investigagdes a querer saber mais.

As criangas ja traziam de casa muitas imagens, muitas historias que facilmente
quiseram partilhar, uma vez que partilhar o que é delas com os outros € o inicio

de um respeito e de solidariedade no qual temos vontade de abracar.



Estagiaria: O que é que levou a esta motivagao do grupo?

Educadora cooperante: O grupo e cada crianca individualmente comecou a
perceber a importancia de partilhar / demonstrar as suas vivéncias as suas
duvidas as suas alegrias e as suas tristezas. Desta forma na pedagogia da
escuta ndo s6 o educador ouve as criangas, mas também ouvimo-nos todos
uns aos outros, adultos e criangas.

A auto-estima é agarrada de uma forma consistente em cada um de nds, no
momento em que partilhamos, em que da-mos ao outro um pedacinho de cada
um. Mas ndo s6 da escuta, vive esta motivagdo, vai além da escuta, por
caminhos muitas vezes desconhecidos. O dar corpo a voz é o processo pelo
qual todos caminhamos. Por em pratica o que é dito, o que é questionado o
que é contado é a motivacdo pela descoberta. E uma motivagdo que ndo é
guiada por um membro do grupo mas sim navegada por todos, mas nao por
todos ao mesmo tempo. A motivagédo vai aparecendo e todos a vamos
agarrando quando estamos com a nossa cabega, com 0s nossos olhos, com as
nossas maos e com o nosso coragao alerta. Acredito que a motivagao aparece
quando a crianga esta de tal forma envolvida e consegue envolver os outros.
Também o educador é um elemento facilitador da motivagdo, na medida em
que envolvendo-se nestas descobertas torna-se um membro de espanto,
curiosidade, envolvéncia. E com todo isto € um modelo para as criangas, que
por sua vez as criangas passam a ser modelos para outras criancgas.

Sendo um grupo heterogéneo, os interesses sao tao diferentes e tdo distintos
que torna o grupo ainda mais alerta para um mundo diferente que necessita de
ser descoberto. Sendo as criangas investigadora, a motivagdo anda sempre a

par e par das mesmas.

Estagiaria: Os pais demonstram também bastante interesse por investigar

com as criangas, este interesse surgiu de que forma?

Educadora cooperante: Os pais sentem interesse em investigar com as

criangas, porque percebem que as investigagbes s&o caminhos de



aprendizagem e de descoberta pelo qual as criangas percorrem de uma forma
libertadora e intensa. Nada melhor que as criangas para transmitirem a familia
o0 seu estado de espirito perante a investigacdo. Acho que a investigagao €&
vista pelos pais como uma ferramenta de aprendizagem, mas acima de tudo de

prazer e auto-estima.

Estagiaria: A motivagao para as investigacoes surge constantemente?

Educadora cooperante: Sim, uma vez com foi referido anteriormente as
investigacdes partem dos interesses, necessidades e duvidas, que as criangas
demonstram, logo desta forma a motivagcdo estd sempre presente. Muitas
vezes 0 que € interesse de uma so crianga passa a ser interesse de varias. Isto
acontece porque as criangas falam sobre o assunto, discutem e é tudo
registado a medida que vao questionando, afirmando.

A teia é uma forma de registo das partilhas, nomeadamente das investigagdes
e surge como memoria colectiva e expressdo do grupo. Na teia é registado o
que as criangas pensam saber sobre um tema, a forma como podem investigar
essas questdes, quem poderdo ser os parceiros de investigacdo. Os resultados
finais sdo, para as criangas uma conquista pelo processo envolvente que as faz
chegar la. Todos os parceiros envolventes sdo uma mais valia para as
investigacdes porque trazem para o grupo vivéncias diferentes e muitas vezes
dao um sentido a prépria investigagao, que nao foi descoberta até entao.

Os projetos fazem sentido quando relacionados com a vida das criangas e dos
adultos envolventes, como tal sabemos a partia que se assim for, o trabalho
com as criangas € significativo e bastante intenso. Eu vejo as investigacoes
como viagens em que todos estamos juntos, sem nunca sabermos qual o

destino, o importante é a propria viagem.



ANEXO VIl - Lista de verificagcao n° 1

Lista de Verificagao n° 1 (Desenvolvimento da Linguagem)

Idade: 3, 4 e 5 anos

Observadora: Patricia (Estagiaria)

Data: 7/11/2012

Criang | Expressa | Expressa | Expressa | Ndo se | Reproduz | Reproduz | Reproduz
a -se de | -se com | -se com | expres | a escrita |a escrita | a escrita
forma alguma muita sa sem com com
clara dificuldad | dificuldad dificuldad | alguma muita
e e e dificuldad | dificuldad
e e
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X
19 X X
20 X X




21

22 X
23 X
24




ANEXO IX — Rede de Prioridade de Intervencao
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ANEXO X - Fotografias dos Registos das

Criancgas

Fotografia n° 1 — Crianga Fotografia n° 2 - Crianga Fotografia n°® 3 — Crianga pintando
registando através do desenho. registando através da reproducéo registo em trés dimensdes.
da escrita do adulto.

Fotografia n° 4 — Criangca Fotografia n° 5 — Crianga Fotografia n° 6 — Registo

elaborando registo em trés elaborando registo através de elaborado por uma crianga
dimensdes. recorte. através do desenho.
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Fotografia n® 7 - Crianga Fotografia n° 8 - Estagiaria
registando através da pintura. auxiliando uma crianga na
elaboragéo de um registo.



ANEXO Xl — Documentacao do projeto “Estados

Unidos da Ameérica”

Documentacao do Projecto “Estados Unidos da

Ameérica”

Fase 1 — Definicao do problema

Tudo comegou num acolhimento, quando a crianga M. quis contar uma
novidade. A sua novidade foi: “ O meu pai esta no outro lado do mar que é nos
Estados Unidos da América. Mas eu néo sei bem onde é.”

Entdo pedimos a méae da crianga M., para nos ajudar nas investigacoes
e descobrimos algumas coisas.

Descobrimos que o pai da crianca M. estava nos Estados Unidos da América,
numa cidade chamada Nova lorque. Na cidade de Nova lorque os prédios
eram muito altos. Descobrimos também que havia uma estatua muito
importante chamada estatua da Liberdade.

Algumas criangas foram partilhando o que achavam dos Estados Unidos da
América, onde é que ficava, bem como partilharam as suas duvidas quanto aos
Estados Unidos da América. Também disseram o que gostavam de descobrir

sobre os Estados Unidos da América. E assim iniciou-se um novo projeto...

Fotografia n® 1 — Educadora a mostrar as Fotografia n°® 2 — Registo da informacéo obtida
criangas os resultados da investigacao que a com a investigagado que a crianga M. partilhou
crianga M. realizou com a mae. com o grupo no acolhimento.



Fotografia n° 3 — Registos das informagdes Fotografia n°® 4 — Registo da investigagéo que a
obtidas com as investigagbes, que a crianga crianga M. partilhou com o grupo no
M. partilhou com o restante grupo acolhimento.

Descobrimos também que ha uma bandeira dos Estados Unidos da América

como ha a de Portugal.

Fase 2 — Planificacao e Langcamento do Trabalho

Comegamos entdo a registar o que ja sabiamos sobre os Estados

Unidos da América...

Fotografia n° 5 — Registo na teia de investigagdo do projeto, acerca do que
pensamos saber acerca da problematica.



Também registamos o que queriamos saber...

Fotografia n°® 6 — Registo na teia de investigagao, acerca dos conhecimentos
que queremos descobrir / investigar.

E como queriamos investigar...

Fotografia n® 7 — Registo na teia, da forma como pretendem
investigar.



Surge entédo a teia de investigacgéo...

Fotografia n°® 8 — A Teia de investigagdo do projeto em curso.

Fase 3 — Execucgao

Nesta terceira fase as criangas, realizam a maior parte do
desenvolvimento do projeto, pois € nesta fase que dao a resposta a todas as
suas duvidas, interesses e curiosidades.

Durante a execugao do projeto, as criangas investigam as questdes que
pretendiam saber, que inicialmente foram registadas na teia de investigagao (O

que queremos descobrir / investigar?).

Fotografia n° 9 — As perguntas que as criangas
elaboraram, que dao origem as investigagdes.



O grupo pretendia saber se nos Estados Unidos da América, mais
propriamente em Nova lorque, “Ha centenas de Taxis?”, como uma das
criangas tinha referido. E para descobrir tal facto as criangas investigaram com
0s pais em casa, recorrendo ao computador e a internet para saber. Apds a
investigacado que realizaram as criangas, partilharam com o grupo que tinham
descoberto que realmente havia muitos, muitos taxis em Nova lorque e nos
Estados Unidos da América.

Como nem todas as criangas tinham realizado investigacbes com os pais, 0s
adultos da sala, também realizaram investigagdes e levaram para a sala aquilo
que descobriram com as investigagdes realizadas no computador. E a imagem

partilhada com as criangas, pela estagiaria foi a seguinte...
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Fotografia n® 10 — Imagem partilhada pela educadora e estagiaria,
apos a investigacao.

Apo6s o grupo constatar que realmente ha centenas de taxis em Nova
lorque e nos Estados Unidos da América. As criangas demonstraram interesse
em representar tal facto, construindo taxis, como os de Nova lorque. E para tal,
as criangas trabalharam em parceria com o jardim de infancia e com a familia
em casa. A parceria traduziu-se em cada crianca construir com a sua familia
um taxi de Nova lorque e ainda construir alguns taxis no jardim de infancia,
para que fosse possivel um maior numero de taxis representados pelo grupo,

como tinham descoberto que existia em Nova lorque.



\

Fotografia n°® 11 — Os registos em trés dimensdes que
as criangas elaboraram com os pais.

As criangas para além de querer descobrir se em Nova lorque e nos Estados
Unidos da América, ha muitos taxis, queriam também descobrir se em Nova
lorque e nos Estados Unidos da América “Tem muitos prédios?”. E a crianga
que tinha o pai a trabalhar em Nova lorque, investigou com a mae e trouxe

para a sala o que tinha descoberto com a investigagdo que realizou.

Fotografia n°® 12 — Registo da informacdo obtida com a
investigagdo que uma das criancas partilhou com o grupo.



Com a investigacao que a crianga realizou, para além de descobrir que
realmente que Nova lorque tem prédios altos, descobriu ainda algo
relativamente aos prédios que despertou o entusiasmo e a curiosidade das
criangas. Que foi o facto de em Nova lorque existirem prédios que s&o mesmo

muito altos...

Fotografia n° 13 - Registo do novo
conhecimento que uma das criangas
adquiriu e partilhou com o grupo, apos a
realizagcado de uma investigacao.

E como o grupo demonstra sempre muito interesse em representar de
alguma forma os conhecimentos que adquirem, quiseram representar em trés
dimensdes e através da pintura, os prédios que existem em Nova lorque. Pois
a representacdo dos conhecimentos adquiridos, para estas criancas, torna-se

uma forma de consolidar o que aprenderam acerca de um determinado aspeto.
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Fotografia n° 14 - Registo elaborado pelas
criangas através da pintura, para documentar os
conhecimentos adquiridos.

Fotografia n° 15 — Registo
elaborado pelas criangas através
da construgdo em trés dimensdes
e pintura para documentar
conhecimentos adquiridos.



Outro aspeto que as criangas queriam saber / descobrir era se em Nova
lorque “Tem uma Estatua da Liberdade?”. Para descobrir tal facto as criangas
tiveram de realizar investigagcdes que quiseram fazer com as familias e com
estas descobriram que nos Estados Unidos da América, mais propriamente em

Nova lorque tem la uma Estatua da Liberdade.

Fotografia n°® 16 — Partilha dos conhecimentos
adquiridos com as investigacdes realizadas
entre as criangas e os pais.

E como n&o poderia deixar de ser, procedeu-se ao registo do
conhecimento adquirido, recorrendo a uma pintura alusiva a Estatua da
Liberdade.

Fotografia n° 17 — Registo elaborado
pelas criangas através da pintura
para documentar os conhecimentos
adquiridos.

As criangas pretendiam ainda descobrir se nos Estados Unidos da

América e em Nova lorque, “Tem Indios?”.



No trabalho de projeto, a investigagdo torna-se fundamental e
indispensavel para a aquisicdo de conhecimentos. O educador tem um papel
fundamental na investigacdo. Pois é este que incentiva as criancas para
realizar investigagdes bem como as motiva para todo este processo. E como
tal, este também deve realizar investigagbes como o grupo.

Para incentivar ainda mais as criangas para as investigagbes e agucgar
ainda mais a curiosidade destas, a educadora, relatou as criangas que também
tinha estado a investigar no computador, sobre os Estados Unidos da América,
Nova lorque e sobre se existiria indios em Nova lorque e nos Estados Unidos
da América, surgiu-lhe uma imagem de um indio que ndo sabe se sera de
Nova lorque ou dos Estados Unidos da América. Incentivando as criangas a

realizarem ainda mais investigagdes com a familia para descobrir tal facto.

Fotografia n° 18 — Educadora partilhando com as
criangas, resultado das investigacdes que realizou.

Apés este incentivo as criancas, corresponderam muito bem trazendo
logo do dia seguinte com a resposta para esta questdo. A resposta que foi
dada pelas criangas, apds as investigagdes que realizaram com as familias, era

que realmente existem indios nos Estados Unidos da América.

Com as investigagdes que as criangas foram realizando com os pais,
seus parceiros de investigacdo, descobriram alguns conhecimentos que nao
tinham planificado investigar, mas que se tornaram importantes para o projeto.
Como foi o caso da bandeira dos Estados Unidos da América que uma das

criangas, descobriu nas suas investigag¢des e decidiu partilhar com o grupo.



Fotografia n°® 19 — Partilha realizada
por uma das criangas, acerca da
investigagdo que realizou (bandeira
dos E.U.A)

ApoOs a partilha da descoberta que tinha feito com as investigagdes, as
criangas quiseram registar o que tinham aprendido, recorrendo as diferentes

linguagens que as criangas tém ao seu dispor para se expressar, como por
exemplo a pintura.

Fotografia n°® 20 — Registo elaborado por
uma crianca, acerca de um novo
conhecimento adquirido.

Para além das bandeiras, durante as investigagdes que o grupo foi
realizando, a educadora e estagiaria também realizaram investigagbes com as
criangas e durantes estas encontraram uma imagem de uma limousine, que as

criancas ndo sabiam o que era.



Ao longo da investigagcao que € necessaria fazer no Trabalho de Projeto,
0 educador também deve assumir um papel de investigador tal como as

criangas.

Fotografia n° 21 — Educadora investigando Fotografia n° 22 — Educadora investigando
com as criangas. com as criangas.

Fotografia n°® 23 — As criangas investigando
com a educadora.

As criangas em debate, decidiram que seria melhor perguntar nas outras salas,
que também parceiras de investigagdo do grupo, tal como os pais, se sabiam

como se chamava aquele carro.

Fotografia n°® 24 — Criangas partilhando duvidas Fotografia n® 25 — Crianga partilhando duvidas e
e curiosidades com outras salas (parceiros de curiosidades com outras salas (parceiros de
investigagao). investigagéo).



Durante as investigagbes com as outras salas, o grupo descobriu que algumas
criancas das outras salas sabiam que carro era aquele e disseram que era uma
limousine. E que as limousine também existiam em Nova lorque e nos Estados
Unidos da América.

Para além das limousines e das bandeiras, com a ajuda da educadora
nas investigagcdes, o grupo descobriu que havia um senhor que era cantor,
chamado Frank Sinatra, que cantava uma musica sobre Nova lorque. O grupo
também partilhou isso com as outras salas parceiras de investigagao, e
descobriu com a ajuda de uma das educadoras que na musica o Frank Sinatra
dizia que Nova lorque era a cidade que nunca dorme.

O que levou a curiosidade das criangas, para investigar de forma a descobrir
porque é que o Frank Sinatra, dizia isso na sua musica.

As criangas investigaram com os pais e a Clara, uma das criangas da sala
descobriu que se dizia que Nova lorque é a cidade que nunca dorme porque
nunca ninguém desligava as luzes todas das ruas, das publicidades, dos
restaurantes e também porque andava sempre muita gente na rua, durante o
dia e durante a noite.

O grupo recebeu a visita de um membro da comunidade envolvente, que
ja tinha ido visitar os Estados Unidos da América e Nova lorque e estava
disposta a tornar-se parceira de investigagao do grupo, partilhando o que tinha
visto la, bem como as fotografias que tinha tirado.

As criangas comegaram por explicar como tinha surgido o projeto acerca dos
Estados Unidos da América, bem como partilharam as descobertas que ja
tinham feito acerca do tema. E depois pediram a nova parceira de investigagao
para partilhar com eles o que sabia sobre Nova lorque.

O membro da comunidade envolvente, partilhou que em Nova lorque existiam
limousines que eram taxis também, e contou como € que eram as limousines
por dentro e que até tinha andado numa.

A crianga L., que é uma crianga muito interessada, perguntou logo se em
Nova lorque os prédios eram muito altos como o grupo tinha descoberto. O
membro da comunidade envolvente partilhou que realmente os prédios eram
muito altos, mas que havia um que era maior que todos os outros e que se
chamava Empire State Building e que tinha la estado dentro, mostrando fotos

do prédio. Disse também que nesse prédio existiam trés elevadores diferentes



para levar as pessoas até ao ponto mais alto do prédio, o que as criangas
ficaram muito admiradas.

Mas para além de confirmarem os conhecimentos que ja tinham
adquirido, aprenderam novos conhecimentos que os entusiasmou mais ainda,
como foi o caso da Casa Branca e do nome do presidente dos Estados Unidos
da América, Barack Obama.

Apbs a aquisicdo de todos os novos conhecimentos que tinham
descoberto com a nova parceira de investigacao, decidiram que queriam logo
registar tudo o que tinham aprendido para n&o esquecer e porque era muito
importante, segundo as criangas, e assim foi feito. E de seguida elaboraram
registos recorrendo as multiplas linguagens que a crianga tem ao seu dispor

para se expressar, como a pintura, o desenho, a imitagdo da escrita do adulto.
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Fotografia n° 26 — Registo que as criangcas
elaboraram apods a partilha com membro
da comunidade envolvente.



Fase 4 — Avaliagao e divulgagcao do projeto

E nesta fase que as criangas avaliam todos os conhecimentos que foram
adquirindo ao longo do todo o desenvolvimento do projeto. As criangas durante
a fase de execugao foram registando os conhecimentos que obtinham com as
investigacdes. Apos darem resposta a todas as questdes, as criangas passam
para esta quarta fase, onde avaliam todos os conhecimentos que adquiriram e
divulgam todos esses mesmos conhecimentos e aprendizagens feitas. Surge
entdo um dialogo entre as criangas e a equipa pedagogica onde dialogaram
sobre os conhecimentos adquiridos e a forma como é que poderiam divulgar
esses mesmos conhecimentos.

Surgiu entre a equipa pedagogica a ideia de realizar um teatro onde as
criancas dramatizassem os conhecimentos que adquiriram com o projeto. As
criangas escolheram o que gostariam de dramatizar, e em conjunto planificou-
se tudo o que era necessario para a dramatizagao.

Comecgou-se por construir cenarios para a dramatizacdo, onde as
criangas recorreram a pinturas bem como realizaram elementos em trés
dimensdes. Prepararam-se os figurinos necessarios para os figurinos e
ensaiou-se todas as dramatizacdes.

Até que chegou o momento da dramatizagdo para divulgarem aos pais

tudo o que tinham aprendido, com o projeto.

Fotografia n°® 27 — Pais assistindo a divulgacdo do
projeto.



Fotografia n° 28 — Criangas dramatizando os
conhecimentos adquiridos.

As criancas dramatizaram os turistas a visitar os Estados Unidos da
Ameérica, como descobriram nas investigagdes que realizaram.

Fotografia n® 29 — Criancas dramatizando os
conhecimentos adquiridos.

Dramatizaram o presidente dos Estados Unidos da América, Barack
Obama, a ser entrevistado por uma jornalista bem como acompanhado pelos
segurangas dos servigos secretos, por ser uma pessoa muito importante.
Conhecimentos que descobriram com as investigagdes que foram realizando

com os diferentes parceiros de investigacao.



Fotografia n® 30 — Crianga dramatizando
os conhecimentos adquiridos.

As criangas também dramatizaram o Frank Sinatra, a cantar a musica
“‘New York, New York” que tanto possibilitou a aquisicdo de conhecimentos.
Como o facto de Nova lorque ser designada como a cidade que nunca dorme.
O que suscitou muita curiosidade em descobrir porque da cidade ser designada
assim, o que levou a realizacdo de mais investigagcdes e a obtengcdo de mais

conhecimentos.



ANEXO XIl - Fotografias das partilhas

Fotografia n° 1 — Crianga  Fotografia n° 2 — Educadora Fotografia n°® 3 — Mée partilhando
partilhando resultados de partilhando com as criangas com as criangas.
investigacgoes.

Fotografia n° 4 — Crianga Fotografia n° 5 — Estagiaria Fotografia n° 6 — Criangas
partilhando resultado das partilhando resultados das partilhando com outras salas.
investigacdes realizadas. investigagdes com as criangas.

Fotografia n° 7 — Criangas
partilhando com outras salas.



