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Praticas pedagdgicas centradas na autonomia

RESUMO

O presente relatério tem como objetivo demonstrar todo o percurso
desenvolvido ao longo do estagio em contexto de pré-escolar, numa instituicao privada
de seguranga social, assim como em contexto de 1° ciclo do ensino basico, numa
instituicao pubica.

Através da observacgao, reflexdo e investigagdo desenvolvemos competéncias
como profissionais e planeamos as nossas intervengdes tendo em conta as
caracteristicas do grupo, os espagos, 0s materiais € 0os seus interesses, de forma a
promover novas competéncias em cada crianga/aluno, como ser individualizado.

A Pedagogia do Nos, abarcando a pedagogia participativa, a metodologia
High/Scope, a metodologia do trabalho de projeto e os trabalhos de grupo, traduz as
experiéncias vividas e promovidas nas duas valéncias de estagio.

Houve preocupacao em adotar uma postura de professor investigador, que se
procurou, igualmente, transpor para o presente relatdrio. Tornar a crianga/aluno
auténomo foi o caminho seguido, conduzindo a pratica pedagdgica.

Este estudo € de natureza qualitativa, pois a estagiaria teve uma participagéo
ativa e recolheu dados através da observagao, assim como de natureza exploratoria,

pois houve como objetivo desmistificar e construir relagdes melhores.

Palavras-chave: Educacéao; Educacéao Pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico;
Pedagogia do Nés; autonomia; investigacao; reflexao; metodologia de

projeto/trabalhos de grupo
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ABSTRACT

The following report demonstrates the entire course developed along the
internship in the context of Pre-school, in a private institution of social security,
as well as in the context of Primary School, in a public institution.

Through observation, reflection and investigation we developed
professional skills and planned our interventions taking into account the
different characteristics of the group, the spaces, the materials and their
interests, in a way of being unique, therefore promoting new skills into each and
every child/student.

The “Pedagogia do Noés” embraces the participatory pedagogy, the
high/Scope methodology, the project assignment methodology and the group
projects translate the experiences lived and promoted in the two stages of the
internship.

The personal development, based in the posture of Professor
Investigator was prompt into the present report. By leading the pedagogical
practice we chose to make a self-governing Child/Student. This study it's of a
qualitative nature, on this account the intern had an active participation and
collected data through observation, as well as exploratory nature, because the

objective was to disclose and build better relations.

Key-Words:

Education; Pre-School Education and Primary School; “Pedagogia do Nés”; Self-
governing; Investigation; Reflection; Project assignment methodology and the group

projects
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Praticas pedagdgicas centradas na autonomia
INTRODUGAO

O presente relatério, realizado no ambito da unidade curricular “Estagio | em
Educacao Pré-Escolar’ e “Estagio Il em 1°Ciclo do Ensino Basico”, do Mestrado em
Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacao de Paula Frassinetti, tem como objetivo demonstrar experiéncias e praticas
vividas durante o estagio na valéncia de Pré-Escolar e 1° ciclo do ensino basico. O
processo foi desenvolvido com as criancas na instituicdo e na comunidade, colocando
enfase nos processos de observagao, planificacdo e avaliacdo das atividades
propostas as criangas, sendo um elemento fundamental e indispensavel para a
formagao profissional, pois permite-nos analisar e refletir sobre as praticas
desenvolvidas.

O contexto educativo onde ocorreu o0 estagio em pré-escolar foi o de uma

Instituicdo Privada de Solidariedade Social (IPSS), situada na freguesia de Lousado,
numa sala mista, estagio supervisionado pela Doutora Ana Cristina Dias Pinheiro e
orientado pela Educadora cooperante Juliana Ferreira e Auxiliar Paula Ribeiro. O
estagio ocorreu no periodo de treze de fevereiro a seis de junho de 2013.
No 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), o estagio decorreu numa instituicdo publica
situada na freguesia de Cedbes, numa sala de 3° ano, orientado pelo professor
cooperante Paulo Martins e supervisionado pelo Doutor Jodo Carlos de Gouveia Faria
Lopes entre 21 de setembro e 8 de janeiro de 2014

Este documento esta organizado em trés capitulos. O primeiro refere-se ao
Enquadramento Tedrico, onde serdo abordadas perspetivas tedricas sobre o contexto
de Educacéo Pré-Escolar e 1° CEB.

O segundo capitulo, Metodologia de Investigagéo, retrata o tipo de estudo, os
participantes do estudo e os instrumentos utilizados.

O capitulo Il — Intervengdo - contempla a caracterizacdo das instituicbes,
através da analise do Projeto Educativo, Regulamento Interno, Projeto Anual de
Atividades e o Projeto Curricular de Turma, assim como todas as praticas pedagoégicas
desenvolvidas.

Por fim, surgem as Consideragdes Finais e os Anexos, onde constam os

documentos que suportam e autenticam a pratica pedagogica.
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| - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Perspetivas Educacionais — Pedagogias e Modelos

“Ensinar é esforgar-se para orientar o processo de ensino-aprendizagem.”
(Perrenoud, 1999, p.78 cit. Martins, 2013,p. 17)

Ensinar pressupée um conjunto diversificado e vasto de vertentes, sendo
impossivel encontrar um critério uniformizador. Ensinar implica um comportamento de
quem ensina capaz de ser apropriado e compreendido por quem ouve, interpretando a
informacao de forma adequada. (Martins, 2013, p.17)

Ao longo de toda a formagao académica, fomos tomando consciéncia de que o
educador/professor deve ser um profissional consciente dos seus ideais e das suas
praticas e ter a preocupacao de estar em constante formacao. Nao existindo receitas,
tornou-se claro para nés que ensinar € muito mais do que simplesmente o ato de
transmitir algo a alguém (Vilas Boas, 2006 cit. Martins, 2013, p.18).

No inicio dos estagios, passamos por diferentes fases, como a andlise dos
documentos das instituicbes, observacido das praticas dos educadores e professores,
rotinas incutidas, entre muitos outros aspetos. Assim como existiu necessidade de
uma reflexdo sobre como seriam as nossas posturas, ou seja, as metodologias ou
modelos curriculares que mais se adequariam ao nosso olhar sobre a educacao.
Refletimos ainda sobre pedagogias e os seus tedricos, para que a acao fosse eficaz
no desenvolvimento das criangas. Entre outras, debru¢camo-nos sobre 3 pedagogias,
suas vantagens e limitagbes, a saber: pedagogia do Eu, do Tu e do No6s (Gouveia,
2007)

Uma agao apoiada na PEDAGOGIA DO EU caracteriza-se por duas palavras-
chave: incultar e impor. O que importa neste método € uma boa teoria, pois o0 saber
tedrico € mais privilegiado que o saber pratico (idem, p.10).Nesta pedagogia, a
motivacao € extrinseca, ou seja, ocorre de fora para dentro, pois o professor transmite
0 seu saber tedrico, podendo, dessa forma colidir com o saber pouco cientifico do
formando. Consequentemente, a avaliagao tendera a ser de natureza quantitativa,
controlando as aquisi¢gdes dos formandos. (ibidem)

Seguindo os mesmos ideais da Pedagogia Eu, Becker (nd) apresenta a pedagogia
directiva, em que o aluno é considerado uma tabua rasa, um sujeito sem nenhum tipo

de conhecimento. Numa sala de aula onde predomine esta pedagogia, o professor
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possui o “monopdlio”. “Como é esta aula? O professor fala e o aluno escuta. O
professor dita e o aluno copia. O professor decide o que fazer e o aluno executa.”
(Idem, n.d., Pedagogia Directiva e o seu pressuposto Epistemoldgico, q 1,2)

Com caracteristicas idénticas as anteriores, ha ainda a Pedagogia
Transmissiva, referida por Oliveira-Formosinho & Gambda (2007), que aponta o
professor como um mero transmissor dos conhecimentos que Ihe transmitiram.

“A imagem da crianga que aqui esta presente é a da tabua rasa, a da folha em
branco, sendo a sua atividade a de memorizar os conteudos e reproduzi-los (...).
A imagem do professor é a de um transmissor que utiliza geralmente materiais
estruturados para essa transmissdo — manuais, fichas, cadernos de exercicios.”
(idem,p. 14)

Complementarmente as pedagogias referidas e com elas relacionadas, existem
métodos pedagodgicos, que fundamentam a agao do educador/professor.

Tendo em conta que as estratégias de aprendizagem terdo de ser escolhidas
em fungdo do numero e caracteristicas do grupo, dos recursos e dos conteudos,
analisaremos quatro Métodos Pedagdgicos: método interrogativo, método expositivo,
método afirmativo e método ativo. (Cardoso, 2013, p.161)

Quanto ao método expositivo, este “é baseado na exposicao oral feita pelo
professor, limitando-se a participagdo dos alunos ao esclarecimento de alguma duvida
ou clarificagdo de algum conceito que foi referido” (Ibidem). Gouveia afirma que a
“participagao dos formandos é, contudo, diminuta: limitam-se a receber o que lhes é
transmitido de uma forma mais ou menos acabada, o que, normalmente, ndo permite
obter mudancas significativas nas atitudes ou opiniées dos participantes.” (2007,p.26)

Para o professor Antonio Rebelo de Sousa, “um bom professor tem de sempre
prender a atencdo dos alunos pela maneira como explica e expde a matéria. O contar
uma histéria que tenha que ver com a aplicagdo da matéria € sempre um bom
exemplo de pedagogia. Caso néo o faga, dificilmente captara a atengéo dos alunos.”
(cit. Cardoso, 2013, p.162).

Para Gouveia (2007), este método néo tem s6 desvantagens. Importa o modo
como é utilizado e as circunstancias em que é utilizado. “Um curso magistral que
funciona é aquele que cativa a nossa atengdo, que coloca em evidéncia as
consequéncias das diferentes solucdes, que incita a novas experiéncias ou que
permite assimilar informagdes.” (idem,p.26).

No que concerne ao método interrogativo, trata-se de uma abordagem em
que o professor fara perguntas, ndo para dificultar o aluno, mas para ajuda-lo a
progredir e adquirir novos conhecimentos. O debate é bastante utilizado neste método;

no entanto, o professor deve ter bastante experiéncia e capacidade de moderacao,
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para evitar situagdes criticas. Um dos grandes objetivos deste método passa pela
fomentacao do espirito critico. (Ibidem)

No debate, “o professor deve ter o cuidado de evitar que as posicoes
assumidas sema extremadas e possam passar para o campo do conflito.[...] As
perguntas terdo de ter uma sequéncia légica (percorrendo os capitulos
sequencialmente ou aumentado o seu grau de complexidade, por exemplo.)”
(Cardoso, 2013, p.164)

De entre outros beneficios deste método, salientam-se a formagdo mais
interessante para todas as pessoas envolvidas, as respostas dos formandos
permitirem ao formador saber se compreenderam ou nao os conceitos abordados, a
relacdo entre o formador e o formando assente na vontade de expressar e debater
ideias (Gouveia,2007, p.34).

No entanto, existem também alguns fatores inibidores de uma participagéo
ativa: a necessidade de controlo; eventuais respostas incompletas ou erradas; a
preocupacado em manter vivo o debate; um maior rigor no planeamento e organizagao;
€ a propria resisténcia dos formandos. (Idem, p.34,35)

Relativamente ao método demonstrativo, para Gouveia,

“este método consiste, essencialmente, na transmissdo de técnicas visando a
repeticdo do procedimento através da demonstragdo: explicagdo — demonstragcao
— aplicagéo. Dai que seja utilizado sempre que se pretenda uma aprendizagem
rapida e eficaz de tarefas.” (2007,p.45)

A utilizagdo deste método pressupde a preparagdo das seguintes etapas: 1)
preparagdo; 2) apresentacdo pelo formador; 3) aplicagdo pelo formando; 4)
verificacdo. (Ibidem) Geralmente, origina elevada adesdo, pelo facto de permitir uma
aprendizagem individualizada. No entanto, a ocupacdo de tempo, os materiais e
equipamento especificos a que o método obriga sao aspetos desvantajosos. (Ibidem)

“A ideia principal é que os conhecimentos que poderdo nao ter ficado
consolidados na fase de exposigcdo possam agora ser mais bem apreendidos.
Muitas das vezes, aquilo que se pretende é que o aluno faga em seguida
exactamente aquilo que acabou de ver, repetindo, se necessario for, 0s
procedimentos. Nestes casos, o professor devera ter a preocupagado de dar
autonomia a medida que verifica que o aluno ja consegue realizar a tarefa
sozinho.” (Cardoso, 2013, p.163)

Alternativamente ao referido, a PEDAGOGIA DO NOS vai ao encontro de
muitas outras pedagogias e constituiu a base de preocupacgdes para 0 nosso estagio.
Segundo Gouveia, “a fundamentagao de base é a de que os individuos em formacéao

sdo suportes e agentes de relagdes sociais, facto que obriga a que a formagao tome
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em consideracado as realidades sociais e profissionais de que s&o oriundos (...).
(2007,p.19)

“A relacdo com o saber decorre da finalidade desta Modalidade Pedagdgica —
melhorar a capacidade efectiva de intervencdo dos individuos em formagdo nos
contextos sociais e profissionais a que se encontram ligados.” (ibidem). Assim sendo,
o formador ndo pode suportar-se na mera transmissdo de saberes nem, por outro
lado, lancar tarefas de animacdo sem conteudo cientifico.

Nesta pedagogia, pretende-se que os formandos desenvolvam competéncias,
ultrapassando evidéncias falsas da sua vida quotidiana para poderem ser criativos
(resolvendo problemas), tornarem-se eficazes e integradores. Os programas sao
elaborados pelos formadores e pelos formandos, devendo o formador ter a capacidade
de conseguir questionar o seu saber e os referenciais cientificos (Idem, p.20,21)

Das técnicas mais adequadas a esta pedagogia, sdo destacadas as seguintes:
estudo de casos e de problemas; trabalho em grupo; mapas conceptuais; metodologia
de trabalho de projeto. Quando a avaliagdo, esta deve ser diversificada e rica, e
menos assente em testes. (Idem,p,22)

Nesta mesma perspetiva, Oliveira-Formosinho & Gambba referem a
Pedagogia Participativa, que se funde na construcdo da aprendizagem, através de
experiéncia continua (2011). “A imagem da crianga € de um ser com competéncia e
atividade. A motivacdo para a aprendizagem sustenta-se no interesse intrinseco da
tarefa e nas motivagdes intrinsecas das criangas.” (ldem, p.15). Os autores referem
que o adulto deve organizar o ambiente e observar a crianga, de modo a dar respostas
eficazes, originando um processo de aprendizagem interativo entre a crianga e o
adulto. (ibidem)

No mesmo eixo de pensamento e acdo das pedagogias anteriormente
descritas, encontramos, ainda, duas pedagogias defendidas por Becker (nd).

Na pedagogia nao directiva, para Carl Rogers, o professor deve interferir o
minimo possivel. O aluno apresenta o saber ou o contetdo que precisa de aprofundar
e o professor orienta-o, de acordo com as suas necessidades. Becker (nd) acredita
que o aluno consegue aprender sozinho e o professor apenas auxilia o aluno e
desperta conhecimentos. “Ninguém pode transmitir. E o aluno que aprende.” Outro
professor afirma: “Tu ndo transmites o conhecimento. Tu oportuniza, propicia, leva a
pessoa a conhecer. [...] acho que ninguém pode ensinar ninguém; pode tentar

transmitir, pode tentar mostrar...acho que a pessoa aprende praticamente por si...”
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(Idem cit. Becker, n.d., Pedagogia Nao-Diretiva e 0 seu Pressuposto Epistemolégico, |
1,2).

Relativamente a pedagogia relacional, o professor traz material para a sala de
aula e propde que os alunos explorem. Depois da exploracdo, o professor coloca
questdes e situagcbes problematicas que permitem explorar aprofundadamente o
material. Numa outra fase, pode pedir aos alunos que desenhem, pintem, teatralizem,
entre outras atividades, de modo a demonstrarem aquilo que elaboraram.
Posteriormente, discute-se a preparagdo da aula seguinte (Becker, n.d., Pedagogia
Relacional e o seu pressuposto Epistemolégico, [ 1).

O professor que adota este abordagem pedagdgica nao acredita na teoria de
que um aluno é uma tabua rasa e que necessita de aprender tudo do zero. Pelo
contrario, s6 construird algum conhecimento novo se agir e problematizar a sua acéo.
“Ele acredita que tudo o que o aluno construiu até hoje em sua vida serve de patamar
para continuar a construir e que alguma porta abrir-se-a para o novo conhecimento - é
s6 questdo de descobri-la: ele descobre isto por construcao” (Becker, n.d., Pedagogia
Relacional e o seu pressuposto Epistemoldégico, [ 2).

No eixo condutor da Pedagogia do Nés e de outras pedagogias que se
assemelham, mencionadas anteriormente vale a pena relevar o método ativo que
“consiste, precisamente, em suscitar a acgao consciente e voluntaria dos formandos,
criando situagdes retiradas da realidade profissional, com vista a descoberta das
situacdes a aplicar” (Gouveia, 2013,p.48).

As metodologias do tipo ativo sdo caracterizadas pelos seguintes aspetos: 1) a
atividade — estas devem estar de acordo com a realidade concreta; 2) a liberdade — a
formacéao deve satisfazer as necessidades, interesses e motivagdes dos formandos; 3)
a autonomia — “aos formandos cabera a tarefa de levar a cabo, de forma responsavel,
aquilo que, em conjunto com o formador, se entender ser o melhor percurso formativo,

com vista a promogao da autonomia” (Ibidem).
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1.2. Promogao da Autonomia pela Pedagogia do N6s

Neste capitulo, a Pedagogia do Noés clarificara o processo de ensino-
aprendizagem ao longo dos estagios nas duas valéncias, sendo a promog¢ao da
autonomia, o aspeto mais evidenciado. Outras pedagogias e métodos com
caracteristicas idénticas, abordados no capitulo anterior, que valorizam a relagéo entre
a crianga/aluno(a) e educador(a)/professor(a) — N6és, guiaram as nossas praticas
educativas.

No exercicio da pratica de professoras estagiarias, adotamos como principais
valores a “promocao da igualdade para todos e a inclusdo de todas as diversidades
(--.), que implica responsabilidade social pelas criangas e familias e a promog¢ao do
sucesso educativo como instdncia de educacdo para a diversidade.” (Oliveira-
Formosinho & Gambéa, 2011, p.16). Através da Pedagogia do Ndos pretendemos que
os formandos desenvolvam competéncias de resolucdo de problemas, entre outras, e
que consigam utilizar a sua autonomia para serem criativos (Gouveia, 2007, p.20,21).

“Do fr. autonomie, este do gr. Autonomia, «direito de se reger pelas préprias
leis; independéncia, autonomia».” (Machado, 1987,p.354), autonomia das criancas € a
chave que abre este capitulo e que marcou bastante todo o estagio nas duas
valéncias.

Segundo o Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de Agosto, que definiu o perfil geral
de desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos
basico e secundarios, relativamente a acdo do educador de infancia, este afirma no
Anexo n° 1, capitulo Il (Concegao e desenvolvimento do curriculo), ponto 4, alinea a)
que o educador deve relacionar-se com as criangas de forma a favorecer a necessaria
seguranga e a promover a sua autonomia. Quanto a acao do professor do 1°CEB,
refere no Anexo n°2, capitulo Il (Concegéo e desenvolvimento do curriculo), ponto 2,
alinea g) que o professor deve promover a autonomia dos alunos, tendo em vista a
realizacdo independente de aprendizagens futuras, dentro e fora da escola.

Tornar a crianga/aluno ator da sua prépria aprendizagem foi um objetivo
estabelecido e trabalhado pelas estagiarias ao longo das duas valéncias. Sermos
construtores da nossa prépria aprendizagem permite-nos nado sé reconhecer o
interesse e a importancia da aprendizagem em geral, mas também da aprendizagem
de conteudos especificos. “Devemos promover o trabalho de pesquisa e investigagao

de maneira que comprometa o aluno com a sua propria aprendizagem. Nao nos

Rita Sofia Silva Moreira 22



Praticas pedagdgicas centradas na autonomia

podemos esquecer que sO se aprende o que se quer, quando se quer € Como Se quer;
isto &, a aprendizagem é um acto individual.” (Cardoso, 2013,p.219)

Na Pedagogia Ndo-Diretiva, o aluno ja deve ser bastante autonomo e ter boas

competéncias para trabalhar por iniciativa prépria e sozinho, no entanto, o professor
tem o dever de o auxiliar sempre que este necessitar e de lhe despertar conhecimento.
“O professor € um auxiliar do aluno, um facilitador” (Carl Rogers cit. Becker, nd,
Pedagogia nao-diretiva e o seu pressuposto epsitemoldégico, {1 ).

Na Pedagogia Relacional, o professor traz o material para a sala de aulas,

permite que os alunos o explorem autonomamente e posteriormente a exploragao,
questiona-os. No final, os alunos apresentam o que pesquisaram e discutem a aula
seguinte. Foi esta pedagogia que mais marcou os dois contextos de estagio, de novo,
com o objetivo de promover a autonomia nas criangas/alunos(as).

Em contexto pré-escolar, podemos referir a Pedagogia Participativa, promotora

de autonomia, fazendo alusdo aos espagos pedagdgicos e a sua organizagao, assim
como a organizacdo da sala por areas. Esta pedagogia, privilegiada ao longo do
estagio, visa a promocao de vivéncias, de sentimentos, aprendizagens e o0 aumento de
competéncias. Na esteira do que foi afirmado, Oliveira-Formosinho refere que a
Pedagogia Participativa valoriza a organizagdo dos espagos pedagogicos, vendo o
espaco como um lugar de bem-estar, alegria e prazer, aberto as vivéncias e interesses
das criangas, organizado para a aprendizagem (ldem, 2011,p.11). A organizagao da
sala por areas, ou seja, por locais diferenciados de atividades, “permite diferentes
aprendizagens plurais, isto é, permite a crianga uma vivéncia plural da realidade e a
construgao da experiéncia dessa pluralidade.” (Ibidem)

Inerente a estas reflexdes, surge a organizagdo de bom ambiente educativo.
Este relaciona-se com a organizagdo dos espacos e deve contemplar os seguintes
critérios, segundo a Pedagogia Participativa: inclusdo das diversidades e respeito
pelas identidades; organizagdo flexivel conhecida pela crianga/aluna(o) para que
desenvolva a autonomia e colaboracdo no brincar e aprender; preocupacédo de
resposta as aprendizagens experienciais no ambito das cem linguagens da crianga (de
Malaguzzi) (Ibidem, p.111).

O método ativo também sustentou as praticas educativas nos dois contextos,
dado que procuramos privilegiar a atividade (realidade concreta), a liberdade
(interesses e necessidades) e a autonomia (percurso do trabalho) (Gouveia, 2007,
p.48).
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Como referido no sub-capitulo anterior (1.1), a Pedagogia do Nés valoriza os
estudo de caso e de problemas, os trabalhos de grupo, mapas conceptuais e a
metodologia de trabalho de projeto.

Em contexto pré-escolar, a metodologia de trabalho de projeto marcou
bastante o nosso processo de formacio, enquanto futuras educadoras/professoras.
Comecgou por uma simples duvida e curiosidade, foi evoluindo e chegou a construgéo
do sistema solar, de um foguetdo e roupas de astronautas. No final, existiu a
divulgacao. O projeto surgiu autonomamente pelo grupo e foi desenvolvido com a
preocupacao da promocao da autonomia.

Segundo o Decreto-Lei n°241/2001, de 30 de Agosto Anexo n° 1, capitulo Il
(Concecao e desenvolvimento do curriculo), ponto 4, alinea b), o educador de infancia
deve promover o envolvimento da crianca em atividades e projetos de grupo,
desenvolvendo-os individualmente, em pequenos grupos ou no grande grupo, no
ambito da escola e da comunidade.

Um trabalho de Projeto comega por um problema e ndo por um tema, continua
com um itinerario reflexivo e faz da pesquisa e dos seus atores (os alunos e o
professor) o centro de aprendizagem. (Oliveira-Formosinho & Gambéa, 2011, p.56)

Para Trindade, a metodologia de projeto caracteriza-se por: formulagdo dos
problemas; cooperagado interpares e o trabalho de equipa; definir uma agéo
intencionalmente planificada e organizada (idem, 2002,p.61). “Um conjunto de etapas
metodoldgicas e instrumentos de trabalho que, animados de forma a valorizar quer as
experiéncias e os saberes prévios dos alunos quer o sentido funcional das actividades
que estes protagonizam quer, finalmente, os saberes processuais face aos saberes
declarativos, permitem assumir a Metodologia de Projecto como um instrumento
propiciador de aprendizagens” (Ibidem).

Este método de trabalho requer a participagdo de todos os membros do grupo,
com vista a realizagdo de um trabalho, decidido, planificado e organizado, tendo em
conta as opinides de todos os elementos do grupo. Este método é orientado para a
resolucdo de problemas (Gouveia, 2007,p.54). Segundo este autor, o projeto deve
caracterizar-se por: 1) intencionalidade; 2) responsabilidade e autonomia; 3)
autenticidade; 4) complexidade; 5) criatividade; 6) processo e produto. Por sua vez, as
etapas do Trabalho de Projeto sado: 1) Introdugdo; 2) escolha e formulacdo do
problema que vai ser sujeito a investigacao; 3) escolha e formulagcado dos problemas
parcelares; 4) planificagdo do trabalho; 5) desenvolvimento do projeto; 6) producao do

trabalho final; 7) apresentacao dos resultados; 8) avaliacao final .
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Trindade apresenta, também, quatro questdes para definir o percurso do
Trabalho de Projeto: 1) O que é que vamos fazer?; 2) Como é que vamos fazer? 3) O
que € que vamos fazer?; 4) O que é que fizemos? (2002,p.62).

Através das experiéncias em estagio, pudemos comprovar, ao longo de todo o
projeto, um desenvolvimento de autonomia, nomeadamente, autonomia para
investigar. Exemplificando: As criangas recolhiam materiais em casa sobre o tema que
mais Ihes suscitava interesse e traziam para a sala. (Anexo 1).

Como afirma Oliveira-Formosinho, Gambba, Formosinho e Costa, o prazer da
pesquisa e a responsabilidade de escolha conduz as criancas para uma ética da
responsabilidade, onde a autonomia € o centro (2011, p.62). Esta metodologia
também “promove o desenvolvimento intelectual de criangas e, simultaneamente, dos
seus educadores ou professores.” (MEC, 2012, p.11)

Nas duas valéncias onde atuamos, para enquadrar os trabalhos de grupo,
destacamos a aprendizagem cooperativa que ajuda a promover o comportamento
cooperativo e a desenvolver melhores relagdes entre grupos e membros dos grupos e,
consequentemente, a aprendizagem escolar. (Arends, 1995, p.369)

Citando Slavin, esta autora refere que “As estruturas da tarefa cooperativa sao
situagbes nas quais a dois ou mais individuos é permitido, encorajado ou exigido o
trabalho conjunto em determinada tarefa, coordenando os seus esforgos para
completar” (Ibidem). Arends descreve esta pedagogia como tendo as seguintes
caracteristicas: os alunos trabalham em equipa para dominar os materiais escolares;
as esquipas sao constituidas por alunos bons, médios e fracos (lbidem). No entanto,
aprendizagem cooperativa ndo é sinénimo de trabalho de grupo. E um processo onde
0os membros do grupo ajudam e confiam uns nos outros para atingir um objetivo
acordado. (Gouveia, 2007,p.81).

No caso de formagéo de grupos, “os grupos tém que sentir que o séo, ou seja,
que alguma coisa o0s une e os torna ‘Unicos’ [...] Para que se crie o espirito de grupo é
antes de mas necessario que os membros do grupo se conhegam suficientemente.”
(Freitas & Freitas, 2003, p.37,38) Este tipo de trabalho foi bastante desenvolvido em
contexto de 1° ciclo, uma vez que os elementos da turma nao estavam a habituados a
cooperar com os colegas. De inicio, percebeu-se que nao existiam regras, pelo que
consideramos necessario trabalha-las, tendo obtido resultados positivos. ( cf. Reflexao
- Anexo 2).

Outra metodologia que proporciona o desenvolvimento da autonomia,

colocando a crianga como construtora do seu conhecimento, € a Metodologia
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High/Scope, que assenta na “Aprendizagem pela ac¢éao”, defendendo que as criangas,
ao viverem experiéncias diretas e imediatas e retirando delas o significado através da
reflexdo, constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo. (Hohmann
e Weikart, 2011:5) Esta metodologia também influenciou a disposicédo da sala. O
educador deve promover

“experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado através da reflexo.
(...) As criangas agem no seu desejo inato de explorar; colocam questbes sobre
pessoas, materiais, acontecimentos e ideias que lhes provocam curiosidade e
procuram as respostas; resolvem os problemas que interferem com 0s seus
objetivos; e criam novas estratégias para porem em pratica.” (Ibidem).

Assim como Oliveira-Formosinho (2011), Hohmann e Weikart, também

defendem a promog¢ao da autonomia.

“Com o apoio apropriado dos adultos, elas tornam-se entdo agentes activos da
sua propria aprendizagem.” (2010,p.35) “Embora as criangas necessitem de
experimentar um forte sentimento de ligagdo emocional relativamente aos seus
pais e educadores, necessitam simultaneamente de desenvolver um sentido de
identidade propria enquanto pessoas auténomas e independentes, com
capacidade para efetuar escolhas e tomar decisées.” (Idem, p.66)

1.3. Postura e Intencionalidade do Educador

‘A educagdo deve desenvolver, em primeirissimo lugar, o sentido da
felicidade, ou seja, uma espécie de atengao, de perspicacia, dirigidas a si proprio e a
vida, e que indicam que s6 a alegria importa. Mas o sentido da felicidade ndo é ainda a
prépria felicidade. E preciso por conseguinte, despertar a crianga para o seu proprio
desejo, pois € ele que a conduz a alegria. Isso supde, evidentemente, que os
educadores estejam libertos dos dogmas repressivos e tristes.” (Misrahi, 1993,p.14 cit
Gongalves, 2006, p.102)

Um(a) professor(a) deve ambicionar ser um professor de exceléncia ou
corresponder positivamente em certas particularidades que o conduzam a exceléncia,
assim, como desejar e trabalhar para conduzir os seus alunos para a exceléncia (ndo
se entendendo por exceléncia apenas classificagdes quantitativas ou qualitativas).

Segundo Cardoso, “um professor com uma visdo € aquele que cré no ensino e
na Educagdo como formas de progresso da humanidade. Essa visdo podera apontar

para um Educacéao para todos, em que o professor € um dos pilares.” (2013, p.60)
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Um bom professor tem de ter valores e tentar transparecé-los e transmiti-los
aos seus alunos.

“Um bom professor é, decerto, uma boa pessoa. Justa, honesta, amante do
saber e da verdade. Atenta a realidade que o cerca e, especialmente, a dos jovens
e criangas a quem ensina, devera ser capaz de se adaptar as circunstancias e
modelar a sua agdo. Agao esta que devera ser sempre ponderada, pois tudo o que
um professor faz sera algo de escrutinio; além disso, esta provado que,
essencialmente, perante jovens e criangas, o que fica é a nossa acdo e néo tanto
as nossas palavras.” (Campos cit. Idem, p.61)

O Ministério da Educacdo (1997) tem definido etapas que caracterizam a

intencionalidade do processo educativo do docente como:

® (QObservar, que consiste em dispor elementos que possam ser periodicamente

analisados, de modo a compreender o0 processo desenvolvido e 0s seus
efeitos na aprendizagem da crianga. (idem, p.25);

® Planear “o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do
grupo e de cada crianca, do seu contexto familiar e social & condicdo para que
a educagdo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de
desenvolvimento e promova aprendizagens significativas (...)” (idem, p.26):

¢ Agir, tendo em conta as suas intencbes educativas, adaptando-as as
propostas das criangas e tirando partido de situagbes e oportunidades
imprevistas. (Idem, p.27);

Por fim, Avaliar/Divulgar o processo e os efeitos, tomando consciéncia da agédo das

criangas e do grupo e a sua evolugao. (Idem, p.27)

Alguns autores fundamentam o uso do portefélio como um instrumento-chave
ou estratégia nas diversas etapas do percurso profissional do professor.
“O uso de portfolios em educagdo constitui uma estratégia que tem vindo a procurar
corresponder a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a relagdo ensino-
aprendizagem, de modo a assegurar-lhe uma cada vez melhor compreensao e, desse
modo, mais elevados indices de qualidade.” (Sa-Chaves, 2009, p.6). O porfélio
reflexivo tem como funcao

“orientar o olhar autocritico do docente sobre aquilo que ensinou, sobre o0s
meétodos de ensino que utilizou e sobre o processo de avaliagdo a que se sujeitou.
Serve, nessa medida, para representar o seu autor em termos profissionais,
permitindo reagrupar, organizar, apresentar a sua formagéo, as suas praticas
pedagdgicas, a sua relagdo com os alunos e evidenciar a evolugdo do seu
desenvolvimento profissional.” (Ceia, 2001 cit, Moreira, 2010, p.31)

‘A edificacdo de um portefélio reflexivo pode (...) servir dois propositos

distintos: a avaliacado e a formacao.” (Moreira, 2010, p.39)
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Para Sa-Chaves (2009), a construgao do portfélio pode ter diversos enfoques:
enfoque avaliativo/enfoque formativo; enfoque esporadico/enfoque continuado
(permite a visdo do crescimento do saber do formando ou formador e permite
comparagdes em diferentes momentos); enfoque descritivo/enfoque reflexivo; enfoque
seletivo/enfoque compreensivo (selegéo de informagédo ou documentos e relatos sobre
medos, angustias, dificuldades, erros, etc.).

Assim, considera-se o portefélio como uma mais-valia no crescimento do

profissional.

Il - METODOLOGIA

2.1. Paradigmas da Investigagao

Na area da educagdo, varias sao as metodologias que nos podem apoiar.
Como tal, devemos optar por aquela que vai ao encontro do nosso problema, pois
“ndo existe um método que possa ser recomendado como melhor ou mais efetivo.”
(Menga e André, 1986, p.15)

O trabalho desenvolvido assemelha-se a um estudo de caso e, perante a
situagdo em estagio, considerou-se que a abordagem investigativa foi de natureza
qualitativa.

Um estudo de caso

‘¢ o estudo de um caso, seja ele simples e especifico (...) (Menga e
André, 1986:17). E uma estratégia investigativa através da qual se procuram
analisar, descrever e compreender determinados casos particulares (de
individuos, grupos ou situagbes), podendo posteriormente encetar comparagbes
de outros casos e formular determinadas generalizagbes.” (Morgado, 2012,
p.56,57)
Diversos autores definiram caracteristicas fundamentais para a elaboragao de
um estudo de caso, que passamos a apresenta-las:
Morgado aponta trés fases para um estudo de caso: a) Fase exploratéria; b)
Fase de recolha de dados; c) Fase de analise, interpretagdo e divulgagédo dos
resultados (2012:68,69)
Stake refere que embora recorra a técnicas de recolha, tratamento e analise de

dados idénticas as utilizadas noutros tipos de investigagao, o estudo de caso n&o é um
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método especifico de investigagcdo mas uma forma particular de estudo. (1999 cit.
Idem, p.57)

“Trata-se de uma modalidade de investigacdo que pode contribuir para a
autoavaliagdo que as escolas, hoje em dia, se veem compelidas a fazer, bem como
propiciar elementos importantes para se alterarem e melhorarem as praticas
pedagodgicas que se desenvolvem no seu interior.” (Morgado, 2012,p.58).

Nao podemos afirmar que seguimos o verdadeiro trajeto de um estudo de caso,
pois teriamos que passar por fases e procedimentos especificos, o que nao se
verificou.

Consideramos, contudo, que se tratou de um estudo qualitativo. Na abordagem
qualitativa, o observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais
como auxiliares no processo de compreenséo e interpretagdo do fendmeno estudado.
O observador utiliza técnicas de observagao, cujo objetivo é recolher os dados no
meio natural em que ocorrem (observagdo naturalista) com a participagdo activa do
investigador (observacdo participante) ou participacdo mediatizada (observagao
participativa). (Miles & Huberman, 1994; Lincoln, 1990 cit Coutinho, 2011, p.27) “O seu
objetivo é o de melhorar a prética individual, contribuindo para a descricdo e
compreenséo de situagdes concretas.” (Coutinho, 2011, p.27)

Eisner apresenta um conjunto de seis aspetos que contribuem para o caracter
global de um estudo qualitativo: 1) os estudos qualitativos valorizam todos os assuntos
relacionados com a educacéo, visitando escolas, assistindo a aulas, assim como o
estudo de manuais escolares, planificagdes de aulas, entre outros documentos
importantes para o estudo. 2) Os estudos qualitativos utilizam o “eu” como
instrumento, valorizando as interagdes. 3) O que torna qualitativo um estudo é o seu
caracter interpretativo, ou seja, o investigador fundamenta a informagao que recolhe e
tenta dar-lhe sentido. 4) Nestes estudos deve-se utilizar a linguagem expressiva e
deixar sentir a presenga da voz no texto. 5) Os estudos qualitativos valorizam o
concreto e desvalorizam os dados numéricos. 6) A credibilidade dos estudos
qualitativos fundamenta-se na sua coeréncia, intuicdo e utilidade instrumental (1998,
pp.49-58 cit. Cardoso, 2012, p.60,61)

Durante o estagio nas duas valéncias, através da observagao direta, foi
possivel analisar em contexto pré-escolar um grupo de 27 criangas, uma educadora e
uma auxiliar. Em contexto de 1° CEB, foi possivel analisar uma turma composta por 26
alunos, o professor cooperante e a restante equipa educativa (docentes e nao

docentes).
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Através de instrumentos de recolha e avaliacdo de dados, como grelhas de
observacgao, grelhas de avaliacao, reflexdes semanais, registos de incidentes criticos e
registos de observacao, foi possivel realizar um estudo, de modo a acompanharmos o
desenvolvimento dos grupos e tentar dar resposta a todos os interesses e dificuldades.
(Anexos 3)

Como referimos anteriormente, ndo podemos afirmar que o estudo realizado
cumpra integralmente o que se convencionou chamar estudo de caso, pois ndo
seguimos todos os passos, nem tivemos em conta todas as suas caracteristicas. No
entanto, o estudo que permitiu a recolha de dados para o presente relatério também

se considera de natureza exploratoria, pois estes tipos de abordagem “tém como

objetivo principal a familiarizacdo com determinado fendmeno/assunto especifico,
ainda pouco conhecido ou explorado, permitindo descobrir novas ideias e desocultar
as relagdes estabelecidas entre os elementos que o integram, com vista a um
aprofundamento do mesmo. (Severino, 2000, cit Morgado, 2012.62)

Segundo as perspetivas de Arnal et al esta investigacao & observacional, pois
baseia-se

“preferencialmente na observacéo participante e elege como objeto de estudo uma
organizagdo (escola/agrupamento de escolas, centro de formagdo), um
determinado aspeto especifico de uma instituigdo (o funcionamento de uma aula,
a sala dos professores, um grupo disciplinar), uma atividade ou conjunto de
atividades da organizagdo (uma inovagdo, o curriculo, o programa de uma
disciplina) ou uma combinagdo dos aspetos referidos.” (1994, pp.208-209, cit.
Morgado,2012,p.66,67)

2.2. Na ética do Professor-Investigador

Na ¢ética do observador, da reflexao pessoal e da melhoria da pratica individual,
podemos considerar o professor-investigador como um profissional que “aspira a
conhecer e a compreender melhor as accbes e o pensamento das criancas, assim
como numa perspetiva mais ampla, tudo o que se associe com a vida das criangas na
sala de aula” (Esteves, 2008, p.70).

Ao longo de um estagio profissionalizante, sdo diversas as situagdes que nos
levam a investigar, a querer saber mais sobre nomeada tematica e, assim, refletir de
modo a respondermos mais adequadamente a casos especificos. Como evidenciado
anteriormente, a observacdo € o ponto de partida de todas as investigacdes. Em

situagbes concretas de estagio, fomos observando e percebendo quais as duvidas,
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curiosidades e interesses das criangas e alunos, de forma a podermos corresponder
as atividades aos seus interesses e, assim, manté-los motivados.

A investigacdo ndo s6 nos ajuda a solucionar problemas, como também a
despertar o sentido critico, preocupacbes que nado se devem apenas centrar no
educador/professor, mas também nas criangas/alunos. Devemos ter como
pressuposto o desenvolvimento da autonomia do educador e da crianga, pois “(...) se
entendermos a reflexdo profissional como condicdo para o abandono de praticas
pedagdgicas transmissivas e reprodutoras, entdo teremos de formular um quarto
pressuposto — Um profissional auténomo forma sujeitos auténomos.” (Vieira et al,
2006, p.18)

O papel das estagiarias e futuras educadoras/professoras € muito importante
na condugdo destas praticas. Se ndo forem capazes de refletir, investigar e adequar
as suas praticas profissionais e os seus saberes, como podem conduzir as criangas
pela via da investigagdo, da autonomia e da reflexdo de saberes e
atitudes/comportamentos?

"O verbo grego kritein, de onde vem a palavra «critica», significa julgar,
distinguir, analisar, separar.” (Cardoso, 2013, p.62)

Porque nao podemos criticar o que desconhecemos, importa que, com o
pensamento critico tenhamos capacidade de pesquisar, investigar e adquirir
conhecimento.

Na visdo de Cardoso, “dotar um aluno de pensamento critico € um importante
passo para que, um dia, exer¢ca de forma plena a cidadania. [...] Cabe ao professor
elucidar os alunos que a critica pode e deve ser feita, mas apenas quando

conhecemos, com rigor, o objeto da critica.” (idem,p.61)
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Il - INTERVENCAO

3.1. Caracterizacao do Contexto de Educacao Pré-Escolar

A instituicdo onde decorreu o estagio localiza-se no distrito de Braga, concelho
de Famalicao e caracteriza-se como Instituicdo Privada de Solidariedade Social
(IPSS), “cuja missdo é afirmar os direitos e responder as necessidades sociais e
educativas das criangas, das pessoas idosas e das suas familias.” (IMV, 2012/2013,
p.6)

No que diz respeito ao meio envolvente, a instituicdo situa-se num concelho
bastante industrializado, com baixos niveis de desemprego.

Relativamente aos documentos orientadores, a instituicdo apoia-se em quatro
documentos fundamentais: Projeto Educativo; Regulamento Interno; Plano Anual de
Atividades e Projeto Curricular de Sala.

O Projeto Educativo da Institui¢ao intitula-se “Pais Positivos, Filhos Confiantes”,
com o objetivo de proporcionar “uma aventura educativa conjunta, para Pais e Filhos,
na construgdo de um ambiente familiar positvo e de um mundo melhor.”
(IMV,2012/2013, p.11 — texto policopiado)

A IPSS assegura diferentes valéncias como Creche, Jardim de Infancia, ATL e
centro juvenil, centro de acolhimento temporario e lar de criangas em risco, centro de
desenvolvimento infantil, lar de idosos, centro de dia e ajuda ao domicilio para
pessoas idosas, centro de familias de acolhimento, centro de apoio familiar e
aconselhamento parental e servigo de atendimento e aconselhamento social. (IMV,
2012/2013, p.6 — texto policopiado)

E uma instituicdo com cerca de 25 anos, dispondo de cinco salas de atividades
€ possui uma equipa pedagodgica constituida por 30 colaboradores, sendo 9
Educadoras, 16 Auxiliares e 5 Auxiliares de Servigos Gerais. A instituicio é liderada
pela Diretora Técnica dos Servigos da Infancia.

Todas as salas tém acesso direto ao parque exterior, constituido por equipamentos
certificados para o desenvolvimento da motricidade grossa, uma zona de estar e jogar
e uma zona onde se encontram diversas casas de madeira, quinta, estufa e casa de

animais. Cada sala possui uma casa de banho, para que seja garantida maior higiene.
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A instituicdo segue a Metodologia High/Scope. A sala onde decorreu o estagio
(sala Azul — grupo misto) é constituida por uma Educadora de Infancia, uma Auxiliar
da Acao Educativa e 27 criangas, sendo 15 meninos e 12 meninas. Os materiais
encontram-se divididos por seis areas, sendo estas: area da casinha (anexo 4.1); area
dos jogos (anexo 4.2); area da biblioteca (anexo 4.3); area das construgdes (anexo
4.4); area da expressao plastica (anexo 4.5); area do foguetao (anexo 4.6), criada para
o projeto de sala. Cada area possuiu uma placa com recurso ao codigo escrito que
identifica a area em questdo e um conjunto de crachas, para permitir a crianga
perceber se pode frequentar ou ndo a area escolhida. As criangas percebem que
existe um numero permitido de criancas em cada area, comecando, assim, a
desenvolver o conceito de numero. “Através das suas interacgdes com as pessoas e
com os materiais, as criancas de idade pré-escolar comegam a construir um conceito
operativo de numero.” (Hohmann e Weikart, 2011, p.717).

A instituicdo valoriza e promove o envolvimento parental, colocando os pais
com um papel bastante ativo no processo de formagao dos filhos, assim como toda a
comunidade envolvente, criando parcerias com outras instituicdo e criando iniciativas
que envolvem a participagcéo dos pais.

Relativamente ao grupo de criangas, segundo os dados estatisticos que
constam no Projeto Curricular de Sala, o grupo da sala azul € um grupo misto,
composto por 27 criangas, 15 meninos e 12 meninas, de idades compreendidas entre
0s 2 anos e os 5 anos. Treze das criangas do grupo entraram para a instituicdo com
dois anos de idade.

Relativamente ao local de residéncia, 23 das criancas residem na freguesia da
instituicdo, Lousado.

Quanto ao agregado familiar, 23 criangas vivem com 0s pais € com 0s irmaos,
apenas 3 criancas vivem s0 com a mae e uma vive com os tios. A maioria das
criangas (14) nao tem irmaos.

No que se refere ao estado civil e as idades dos pais, 85% s&o casados e o
intervalo de idades esta compreendido entre os 31 e os 40 anos. Quanto as
habilitacbes académicas dos mesmos, estas variam entre o 1° ciclo e o mestrado; no
entanto, a maioria dos pais concluiu o 3° ciclo ou o secundario. A maioria das maes
encontra-se desempregada e, quanto as que se encontram empregadas, a maioria
trabalha em servicos de beleza. No que respeita aos pais, as profissdes sao
diversificadas, sendo que a maioria trabalha como vendedor e operario da empresa

Continental (no entanto, também existe uma taxa elevada de desempregados).
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3.2. Caracterizacao do Contexto de 1° Ciclo do Ensino
Basico

O estabelecimento de ensino onde decorreu o estagio de 1° CEB localiza-se no
distrito do Porto, concelho da Trofa, freguesia de Santiago de Bougado e concentra
duas valéncias de ensino: ensino pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico. Esta
pertence ao Agrupamento Vertical de Escolas da Trofa, que tem sede na Escola
Basica do 2° e 3° ciclos, Professor Napoleao Sousa Marques.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, “o agrupamento de escolas é
uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos préprios de administracdo e gestao,
constituida pela integracao de estabelecimentos de educacgao pré-escolar e escolas de
diferentes niveis e ciclos de ensino” (2012).

A administracao e gestdo do Agrupamento de Escolas da Trofa é realizada através de

V secgdes: Seccao | — Conselho Geral; Sec¢ao Il — Diretor; Secgéo Il — Conselho
Pedagodgico; Seccdo IV — Conselho Administrativo; Secgdo V — Coordenacédo de
Estabelecimento.

Tendo em conta que “E necessario compreender a escola como organizagao,
inserida numa comunidade em que se tem em conta as pessoas, com as suas
necessidades sociais, e o territério em interacdo, que nos exigirdo alternativas
pedagogicas perante novas situagdes" (AVET,2012/2013, p.3 — texto policopiado),
procuramos conhecer mais detalhadamente o agrupamento onde estagiamos.

Relativamente ao meio envolvente, segundo o Projeto Educativo da Instituicdo,
0 agrupamento situa-se num local de grandes transformagdes. A implantagao fabril,
aos poucos, substitui as grandes tradigdes agricolas.

O aumento da industrializagao no concelho da Trofa deve-se ao presente cruzamento
de dois eixos comerciais importantes: Porto-Braga e Santo Tirso-Povoa.

Através de dados estatisticos consultados no PORDATA e outros apresentados
no Projeto Educativo da escola, retirados do IEFP, podemos constatar quanto a taxa
de desemprego no concelho da Trofa, “que apdés uma tendéncia de decrescimento
entre os anos 2006 e 2008, no ano de 2009 verifica-se uma notéria tendéncia de
crescimento.” (AVET,2012/2013, p.6 — texto policopiado) “No que respeita ao

desemprego por grupo etario, verifica-se que, no concelho da Trofa, a maioria dos
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desempregados tem idades compreendidas entre os 35 e os 45 anos.
(AVET,2012/2013, p.7 — texto policopiado) “Estas circusntadncias tém como
consequéncia a impossibilidade de os pais poderem acompanhar os filhos nas suas
tarefas escolares. Um grande numero de alunos sao “mandados” para a escola de
manha e regressam a casa a noite, fazendo coincidir o seu horario escolar com o
horario laboral dos pais, servindo-se dos servicos que cantina e o Apoio a Familia
prestam.” (AVET,2012/2013, p.7 — texto policopiado)

Depois de analisados os dados estatisticos apresentados no PORDATA,
podemos constatar que a taxa de natalidade no concelho da Trofa tem vindo a diminuir
gradualmente, de 2001 para 2012 e, embora de 2009 para 2010 se observe um ligeiro
aumento, voltou a decrescer até 2012. (Anexo 5)

Relativamente a taxa de envelhecimento no mesmo concelho, a mesma
plataforma apresenta um aumento progressivo e acentuado desde 2001 até 2012.
(Anexo 6)

No que concerne a taxa de mortalidade, de 2001 para 2009, os valores
diminuiram, porém, voltaram a aumentar até 2012. (Anexo 7)

Por fim, quanto a taxa de alunos matriculados no 1° ciclo do ensino basico,
podemos constatar que esta tem vindo a descer de 2009 até 2012, ultimos dados
apresentados. (Anexo 8)

Todos estes fatores descritos tém influéncias nas escolas e nos grupos que
encontramos. Com os dados apresentados, que dizem respeito ao concelho da Trofa,
conseguimos perceber que a populagédo esta a ficar cada mais envelhecida (taxa de
envelhecimento e de mortalidade a aumentar), existem menos criangas a nascer o que
resulta num défice de entradas de criangas e alunos para o pré-escolar e 1° CEB.

Para concluir, este agrupamento é comporto por dez escolas, frequentado por
cerca de 2000 alunos e classifica-se como um agrupamento com grande recetividade
para acolher criangas com necessidades educativas especiais. (AVET,2012/2013, p.9
— texto policopiado). No que concerne as caracteristicas da turma, constituida por 14
rapazes e 12 raparigas, através da analise da ficha individual do aluno, percebemos
que 21alunos nasceram em 2005, 4 alunos nasceram em 2004 e 1 aluno em 2006; ou
seja, 1 aluno pediu adiamento aquando da devida entrada no 1° ano de escolaridade,
4 alunos estao a repetir o ano letivo e uma aluna avangou um ano de escolaridade.

Relativamente ao local de residéncia, 23 alunos residem no concelho da Trofa,
ao qual pertence a escola, e apenas 3 alunos residem num concelho mais longinquo,

Famalicao.
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Quanto ao agregado familiar, todos os alunos vivem com os pais e irmaos. Em
alguns casos, os avés também fazem parte do agregado familiar. Apenas um dos
alunos vive s6 com mae. A maioria das criangas tem irmaos - somente 5 alunos sao
filhos unicos.

A idade dos pais oscila entre os 33 anos e os 51 anos e quanto as habilitacbes
literarias, cinco pais sdo licenciados e a maioria completou o 3° ciclo. No entanto,
importa referir que existem pais que terminaram o 2° ciclo, outros terminaram o
secundario e uma pequena minoria apenas completou o 2° e 3° anos do ensino
basico. As profissdes sdo variadas, sendo que o setor fabril € o mais representado. E
de salientar que nove pais se encontram desempregados, sendo o sexo feminino o
mais afetado.

Todos os alunos frequentam atividades extra curriculares, sendo estas:
catequese; escutismo; ciclismo; futebol; dangas (hip hop, ballet, rancho folclérico),
aprendizagem de outras linguas (inglés e russo), escalada, entre outras atividades
promovidas pela freguesia e/ou concelho, como as marchas. A catequese é a
atividade frequentada por todos os alunos, exceto um.

Importa termos consciéncia das caracteristicas dos agregados familiares dos
alunos, assim como atividades extra curriculares para percebemos a realidade do

quotidiano deles fora do horario escolar e da vista do professor.

3.3. Intervencao no contexto de Pré-Escolar e 1°CEB

Ao longo da vida, somos “filhos” de um perene processo de aprendizagem que
é fundamental como cidadaos ativos. No entanto, o processo de aprendizagem de
uma crianga é algo mais complexo, mais cuidado, mais exigente. Necessitamos
sempre de ter em conta os espagos, 0s materiais, as rotinas, o saber ser e o saber
estar...

Cabe ao educador/professor proporcionar a cada crianga 0 seu
desenvolvimento cognitivo afetivo, estético, linguistico e social.

Neste capitulo, € abordada a intervencdo em contexto de Pré-Escolar e em
contexto de 1° ciclo do ensino basico, valorizando e demonstrando todo o papel das

estagiarias ao nivel da observagao, planificagdo, acao e avaliagao.
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3.3.1 Observar

Antes do processo de observar, importa ter consciéncia do que vamos
observar, do contexto onde estamos inseridas e dos propédsitos da observagao — no
nosso caso, tratando-se de uma formacgao para profissionais com dupla habilitagéo. E,
a este respeito, importa ter presente que “ndo podemos pensar em articulagdo
curricular entre niveis educativos sem clarificarmos o que entendemos por curriculo.”
(Serra, 2004, p. 25)

Segundo Roldao, o “conceito de curriculo tem sofrido mutagdes ao longo do
tempo, sendo susceptivel a varios factores, ndo deixando, contudo, de ser uma
construgao social, no sentido em que reflecte as aprendizagens que se consideram
importantes para determinado grupo em determinada época.” (Roldao, 2000, cit. Serra
2004, p.26)

“Este curriculo também conhecido por core curriculo, este corpo de
aprendizagens que traduz uma matriz cultural (Roldao 2000), tem necessariamente de
ser apropriado pela escola, por cada escola. Dizemos por cada escola porque esta
tem de ser vista como realidade unica e irrepetivel, porque ndo existem alunos iguais,
professores iguais, contextos iguais, escolas iguais.” (Idem, p.32).

Apos esta tomada de consciéncia, o observar surge como instrumento
fundamental do docente - observar “o conhecimento da crianga e da sua evolugao
constitui o fundamento da diferenciacao pedagégica (...) e trata-se fundamentalmente
de dispor de elementos que possam ser periodicamente analisados, de modo a
compreender o processo desenvolvido e os seus efeitos na aprendizagem da crianga.”
(Ministério da Educagao, 1997, p.25) “O observador/avaliador pedagoégico s6 podera
desenvolver razoavelmente a sua tarefa se tiver algum acesso a esse seu acervo de
concepgbes fundamentais que o mobilizam.” (Machado, Alves & Gongalves,
2011,p.23)

Segundo Quivy (1995), um bom trabalho de observacao deve passar por trés
questdes: “observar o qué?; em quem?; como?” (Quivy, 1995, p.155).

O presente relatério incidiu na observagdo de um grupo de criangas do pre-
escolar e de um grupo de 1° CEB, assim como das instituicdes, salas e recursos,
através de instrumentos de recolha de dados como grelhas de observagao/avaliagao,

registos de incidentes criticos e registos fotograficos, como referido no capitulo Il.
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A observacdo passou, essencialmente, pela recolha dos interesses e
necessidades das criangas e alunos, que ao longo do tempo foram surgindo, de modo,
a podermos agir em conformidade com 0s mesmos.

A interdisciplinaridade e a diferenciacdo pedagodgica, além de preocupacgdes,
procuramos colocar em pratica.

Segundo o Decreto-Lei 241/01, que aprova os perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1° CEB, o
educador de infancia observa cada crianga, bem como 0s pequenos grupos € o
grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projetos adequados as
necessidades da crianca e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.” (Concepc¢ao e Desenvolvimento do Curriculo; 3- a). Relativamente ao
professor do 1° CEB, este “organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino com
base na andlise de cada situagdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a
diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno
inicia ou prossegue as aprendizagens” (Concepgao e Desenvolvimento de Curriculo;
2-c). A observacdo também é um instrumento chave para o professor e educador
cumprirem os requisitos acima mencionados

Reportando a situagdes de estagio, nas duas valéncias, foi observando que
conseguimos perceber o contexto em que estavamos inseridas. Aos poucos, fomos
percebendo habitos, dificuldades, formas de ser e de estar das criangas/alunos,
formas de agir do educador/professor, rotinas, entre outros aspetos que caracterizam
um grupo ou turma. Fomos observando e refletindo em formas de agir perante o grupo
que nos acolheu.

Em contexto pré-escolar, a experiéncia foi gratificante, pois através da
observagao pudemos perceber por onde poderia comegar o projeto, envolvendo a
participagao de todas as criangas das diversas faixas etarias. (Cf. Reflexdo — Anexo 9)

Em contexto de 1° CEB, a observacao conduziu-nos a uma agao um pouco
diferente. Observamos e de seguida adotamos uma postura que, ao longo do tempo,
sofreu alteragdes. (Cf. Reflexdo — Anexo 10) Os conteudos a lecionar eram
incontornaveis mas procuramos assumir uma postura flexivel.

Os primeiros aspetos observados foram as dificuldades dos alunos ao nivel da
area do Portugués, da area da Matematica e da area do Estudo do Meio. Logo de
inicio constatamos algumas dificuldades na leitura, assim como na resolugdo de
problemas. Dados que se confirmaram apds conversa informal com o professor

cooperante. A disposicdo da sala e os lugares de cada aluno foi outro aspeto

Rita Sofia Silva Moreira 38



Praticas pedagdgicas centradas na autonomia

observado, pois tem efeitos na participagdo dos alunos. (Anexo 11) A sala encontrava-
se em “U” ou “ferradura”, o que favorecia a relagao professor-aluno, promovendo um
contacto visual efetivo. Carneiro, Leite & Malpique defendem que em relagao as salas
com lugares em forma de ferradura, a participagdo dos alunos que se sentam em
frente ao animador é maior; os alunos que se sentem de lado em relagdo ao animador
participam menos; quando ocupam a cadeira ao lado do animador a participagao &
quase nula (1983, p.112). E de facto, no decurso do estagio, constatou-se que
existiam lugares que prejudicavam o desempenho dos alunos no decorrer das aulas.
‘Ao longo da semana de observacdao e durante os primeiros dias de intervencgao,
fomos percebendo que alguns alunos estavam colocados em lugares que
condicionavam as suas aprendizagens e o bom funcionamento das aulas.” (Cf.
Reflexdo — Anexo 12)

Ao longo de cada dia, a observagao era constante, e faziamo-nos acompanhar
de uma maquina fotografica e bloco de notas, para registar algo de imediato. “E facil
esquecermos os detalhes., mesmo das experiéncias mais marcantes. Por essa razao,
€ importante para os membros da equipa que documentem, de alguma forma, aquilo
que observam nas criancas. Isso permite-lhes recordar, relatar e apoiar novas
propostas nestas descobertas.” (Hohmann & Weikart, 2001, p.142)

Ao longo de todo o estagio, a observagéo direta foi a chave do sucesso pois
pudemos encontrar as dificuldades do grupo e tentar combaté-las, assim, como
adequar a nossa pratica profissional ao grupo em questdo. Em contexto de pré-
escolar, o grupo de idades entre os 2 e os 5 anos configurava alguma
heterogeneidade.

Como foi referido no capitulo Il- Metodologia, séo diversas as situagdes que
levaram a investigar, a pesquisar, a querer saber mais sobre a tematica e, assim,
refletir de modo a dar as respostas mais adequadas a casos especificos. No 1° CEB, o
facto de a turma ser constituida por 26 alunos, com caracteristicas bastante distintas,
exigiu mais observacao, reflexao, investigacdo e acdo, incluindo estratégias de

intervencao, como a criacao de regras de sala de aula. (Anexo 13).
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3.3.2 Planear/Planificar

“Planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo
e de cada crianga, do seu contexto familiar e social é condi¢cado para que a educacgao
pré-escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova
aprendizagens significativas (...)” (ME, 1997, p.26)

Zabalza afirma que planificar “trata-se de converter uma ideia ou um propadsito
num curso de acg¢ao.” (2000,p.47).

Escudero defende que “a planificagdo € uma atividade mental interna do
professor.” (cit. Zabalza, 2000,p.48)

Planear e preparar uma aula € um processo em que, segundo Cardoso, o
professor deve colocar a si préprio quatro questdes: “1) o que que quero que os alunos
aprendam?; 2) qual a melhor forma de lhes transmitir estes conhecimentos?; 3) como
posso avaliar se realmente aprenderam e se sabem aplicar esses conhecimentos?; 4)
qual a melhor estratégia para corrigir os que nao atingiram os objetivos?” (Cardoso,
2013, p.145).

Quando o professor prepara a aula, deve ter em consideragéo trés aspetos: “1)
os conteudos que ira trabalhar (aqui, em geral, ird obedecer ao programa que,
previamente, lhe é fornecido); 2) com quem vai trabalhar os conteudos, ou seja, o
publico-alvo; 3) como vai trabalhar os conteudos: quais as estratégias mais adequadas
em fungao das respostas as duas questdes anteriores. (Idem, p.147)

Inerente a todo este processo, o professor nunca deve descurar a motivagao
que “consiste em o aluno ver o significado ou a importancia das atividades prescritas.”
(Boruchovitch; Bzuneck & Guimaraes, 2010, p.14) “Uma primeira condigao para um
aluno abragar uma atividade de aprendizagem com aplicagéo de esforgo € que ele a
valorize, ou seja, que veja importancia ou significado pessoal na sua execugao
(AMES, 1992; MAHER, 1984 cit. Ibidem).

O educador/professor deve adotar uma postura atenta, de modo a preparar os
recursos humanos e materiais inerentes a realizagdo das atividades que programou,
assim como a valorizacao de todas as areas de conteudo.

Em valéncia de pré-escolar, de inicio, a planificagao era realizada apenas pela
equipa pedagdgica tendo em conta os interesses demonstrados nas criangas (Anexo
14); no entanto, como referi anteriormente, as estagiarias foram percebendo que o
projeto tinha alguns avangos e recuos e que era necessario serem as criangas a

decidir quais os caminhos a seguir ao longo de todo o projeto, pois considerou-se que
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‘o processo de aprendizagem é concebido em desenvolvimento interativo entre a
crianca e o adulto.” (Oliveira-Formosinho, Gambda, Formosinho e Costa, 2011, p.15)

Assim surgiu a planificagdo semanal realizada com o grupo, todas as quintas-
feiras, antes do almogo. Estas eram construidas em grande grupo e expostas na
parede da sala. (Anexo 15)

Ao planificarmos com o grupo nao s6 estavamos a planear atividades futuras
mas também a rever atividades passadas, o que também se tornou enriquecedor para
a crianga, pois ia explorando a nogao de tempo.

Como refere Oliveira-Formosinho & Gambda (2011), “[...] a planificagao cria,
assim, momentos em que as criangas tém o direito de se escutar a si proprias para
definir as suas intencdes e para escutar as intencées dos outros. S40 momentos em
que a crianga ouve e se ouve. O papel do adulto é criar espago para que a crianga se
escute a si propria e comunique a escuta de si.” (idem, p.33) Durante estes momentos,
o comportamento das criangas foi melhorando e foram percebendo que todos tinham
uma opinido sobre o trabalho a ser realizado e, quando ndo existia consenso, optava-
se pela construcao de graficos (Anexo 16) para auscultar a opiniao da maioria.

Em contexto de 1° CEB, as planificagbes eram construidas em par pedagdégico
com o auxilio do professor cooperante. Eram elaboradas segundo a planificagdo
mensal do professor, abrangendo todas as areas de conteudo e suportadas pelas
Metas de Aprendizagem e Metas Curriculares, criadas pelo Ministério da Educagéao e
Ciéncia.

Do mesmo modo que ocorreu no pré-escolar, estas também eram elaboradas
semanalmente, ainda que com detalhe e minucia diarias.

Nas duas valéncias, a dinamizagdo das atividades era da total
responsabilidade das estagiarias; no entanto, tanto a educadora como o professor
cooperante sempre se mostraram dispostos a participar e ajudar.

Durante o estagio em pré-escolar, assim que sentimos resultados positivos da
implementagao da planificacdo semanal, partimos para a construcdo da teia do Projeto
de sala, de modo a que o grupo tivesse uma perspetiva global sobre aquilo que iamos
planificando e realizando, e eles proprios fossem auténomos na sua consulta e
sugestao de ideias, partindo da observacdo da mesma. No entanto, esta teia ficou
aquém das expetativas das estagiarias. Embora, fosse uma atividade nova para o
grupo, a equipa pedagogica nao conseguiu cativar suficientemente o grupo para que

se obtivesse um resultado final positivo. (Anexo 17). Numa situagéo futura, valera a
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pena procurar um lugar mais visivel e proximo das criangas, para a colocagao da teia,
assim como inserir nas rotinas o trabalho na mesma.

Em 1° CEB, a dindmica das planificacbes incidiu, sobretudo, na criacao de

grandes e pequenos grupos de trabalho, assim, como a introducdo e revisdo de
conteudos de todas as areas disciplinares através de jogos, no interior ou exterior.
Os jogos, além de pilar motivacional para as aprendizagens tinham como objetivo
insistir no trabalho auténomo, numa légica de autoaprendizagem. “E necessario dar
oportunidade aos alunos para fazerem aprendizagens que depois podem partilhar com
0s seus colegas, dentro e fora da sala de aula” (Sanches, 2001, p.57).

Importa salientar que as planificacées foram sempre flexiveis, tendo em conta a
duragao das atividades e as necessidades das criancas/ alunos. No entanto, a maior
dificuldade sentida foi no 1° CEB, foi relativamente ao tempo estipulado para cada
atividade, ou seja, planificavamos quase sempre mais atividades do que aquelas que o
grupo permitia que se concretizassem.

Exemplo de pré-escolar: “Durante uma aula de expressdo motora com um

grupo de criangas de idades compreendidas entre os 2/3 anos, com a planificagao da
sessdo previamente realizada em fun¢do do grupo, percebemos logo no inicio que o
grupo nao era capaz de realizar alguns dos exercicios propostos. De imediato
procedemos a alteragdo e tentativa de adequagao para que a sessdao néo fosse
interrompida.” (Cf. Avaliagdo semanal — Anexo 18)

Exemplo de 1° CEB: na semana de 25,26,27 de novembro, as planificacdes

incidiram em revisdes orais e atividades ludicas (jogos em computador e jogos de
interior e exterior), no entanto, o ritmo de trabalho e aprendizagens do grupo foi lento,
resultando no atraso das atividades. A planificagdo de quarta-feira, foi eliminada, pois
existiu a necessidade de realizagdo de atividades planeadas para o dia anterior. (Cf.
Reflexdo semanal — Anexo 19).

Em suma, “as escolas do 1° ciclo, no desenvolvimento do seu projeto
educativo, devem proporcionar aos alunos atividades de enriquecimento do curriculo
de caracter facultativo e de natureza eminentemente ludica, formativa e cultural,
incidindo, nomeadamente, nos dominios desportivos, artisticos, cientifico e tecnolégico
de ligacdo da escola com o meio de solidariedade e voluntariado e da dimensao
europeia na educacao” (Decreto-Lei de 2 de Julho de 2012, artigo 14?).0s objetivos
para o pré-escolar, devem “estimular as capacidades de cada crianga e favorecer a
sua formacéo e o desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades” (Lei

de Bases do Sistema Educativo, artigo 5° a).
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3.3.3 Agir/lntervir

Nas duas valéncias onde interviemos, a nossa presenca foi evoluindo com o
passar dos dias. Embora as instituicdes fossem do nosso conhecimento, o grupo
exigiu um periodo de adaptacéo.

Os grupos tiveram que se habituar a nossa presenca e a nossa forma de
intervir e interagir com eles, assim como nés tivemos que ter a mesma atitude, embora
com mais responsabilizacdo, pois nds éramos o elemento estranho. Dai que o
processo de observagdo tenha sido tdo importante na nossa prestagdo desde o
primeiro dia.

Na valéncia de pré-escolar, ao longo de toda a pratica, tentamos seguir os
principios curriculares que orientam os profissionais envolvidos na abordagem High-
Scope e, assim, permitir que as criangas se desenvolvessem através de uma
“Aprendizagem pela Ac¢do” (Hohmann e Weikart, 2011), de modo a viverem
“‘experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado através da reflexao. [...]
As criangas agem no seu desejo inato de explorar; colocam questbdes sobre pessoas,
materiais, acontecimentos e ideias que |hes provocam curiosidade e procuram as
respostas; resolvem os problemas que interferem com os seus objetivos; e criam
novas estratégias para porem em pratica.” (idem, pag.5). Esforcamo-nos para que a
relacdo adulto-crianga fosse positiva, proporcionando um ambiente protegido e
acolhedor, participando em todas as brincadeiras e conversas das criancas, tentando
desenvolver ainda mais as brincadeiras e conversas, de forma, a permitir “(...) a
crianca expressar-se com liberdade e confianga os seus pensamentos e sentimentos.”
(Idem, p.6) (cf. Registo de observagédo — Anexo 20)

Relativamente a rotina diaria, esta era planeada para que o grupo passasse
pelo processo de “planear-fazer-rever’ (lbidem), “o qual permite que as criangas
expressem as suas intengdes, as ponham em pratica e reflitam naquilo que fizeram.”
(Idem,p.8). A criagdo das planificagbes com as criangas partiu, sobretudo, da
observacao e da necessidade sentida pelas estagiarias, relativamente a falta de linha
condutora no trabalho de projeto, metodologia também seguida ao longo do estagio.
As criangas precisavam de decidir que caminho seguir e quais 0s passos que
pretendiam dar.

Através da aprendizagem pela agédo, fomos incutindo no grupo a autonomia,
desde o pegar no pincel que se encontrava no movel ao apertar e desapertar os

botdes das batas. As criangas ndo conseguiam distinguir quando algo tinha que ser
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realizado autonomamente ou quando necessitavam de aguardar por alguma ordem
superior. O adulto interferia apenas quando observava uma grande necessidade de
ajuda, pois entendemos que, “‘com o apoio apropriado dos adultos, elas tornam-se
entdo agentes activos da sua prépria aprendizagem” (Idem, p.35). Assim se concedia
total liberdade de escolhas, de modo a que “as criangas aprendam mais sobre aquilo
que lhes interessa, sobre quais as questdes a colocar e a responder, quais as
contradi¢des a resolver, e quais as explicagbes a aceitar” (Idem, p.36).

O inicio do projeto partiu de questdes e interesses que surgiram por parte das
criangas e puderam ser discutidas em grande grupo com a interagcao dos adultos,
gerando-se uma situacdo problematica. “O trabalho de projeto promove o
desenvolvimento intelectual de criangas (...)" (ME, 2012, p.11) e estas, ao serem
questionadas e expondo as suas duvidas e demonstrando os seus conhecimentos,
podem desenvolver o seu poder de argumentagao.

Segunda Vasconcelos (1998 cit. ME, 2012, p.14), o trabalho de projeto assenta
em diferentes fases.

A primeira fase denomina-se por Definicdo do Problema, onde se “formula o

problema ou as questdes a investigar, definem-se dificuldades a resolver, o assunto a
estudar” (ME,2012, p.14). Relativamente ao projeto de sala na valéncia de pré-escolar,
“O Sistema Solar”, o grupo comegou por levantar questdes sobre os planetas. Em
didlogo também surgiram questdes sobre o sol e a lua. A equipa pedagdgica colocou
questdes para que as criangas demonstrassem o0s seus conhecimentos e expusessem
todas as suas duvidas, tendo sempre em conta o ambiente de seguranga e
procurando desenvolver a area do conhecimento oral e a escrita.

Numa segunda fase, denominada por Planificacdo e Desenvolvimento do

Trabalho, “faz-se uma previsdo do(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) do projeto em
funcéo de metas especificas” (ME, 2012, p.15) Nesta fase, como referi no parametro
de observagao, surgiu a necessidade da introdugao da planificagéo, assim como da
teia do projeto, devido ao instavel desenvolvimento do projeto. A planificagdo era
construida as quintas-feiras, antes do almogo. Em grande grupo, era decidido o que
irlamos abordar na semana seguinte. (Anexo 21). Era sugerido ao grupo que
pesquisasse em casa, com o auxilio de um adulto, informagao sobre o que iriamos
aprender e as estagiarias também planificavam e preparavam os seus materiais, de
modo, a transmitir informacdes corretas e a crianga sentir credibilidade naquilo em que

estava a trabalhar.
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O papel fundamental da equipa pedagdgica foi a observagdo e gestdao do
grupo, incutindo habitos de saber ouvir os outros e partilhar o que consideram
pertinente, esperando pela sua vez.

A Execucdo € a terceira fase da Metodologia de Projeto, onde “as criancas
partem para o processo de pesquisa através de experiéncias directas, preparando
aquilo que desejam saber, organizam, seleccionam e registam a informacgao(...) (ME,
2012, p.16), como aconteceu ao longo do estagio.

No momento da planificagcdo, era sugerido ao grupo que investigasse em casa
e, ho momento da execugao, as criangcas que tinham pesquisado apresentavam os
resultados dessas pesquisas aos colegas e o préprio autor ia afixar nas paredes da
sala, para que todos pudessem consultar. (Anexo 22) “Se os alunos precisam de
pesquisar para encontrar o que desejam, o sucesso ira fixar-lhes o habito de voltar a
pesquisa, quando necessario.” (Kilpatrick, 71:80 cit. Oliveira-Formosinho & Gambéa,
2011, p.62).

As estagiarias, quando pretendiam apresentar um tema novo, faziam-se
acompanhar de livros com imagens que ilustrassem a informacao e, de certo modo,
incutir nas criancas que os livros nos permitem aprender - procuravamos, assim, criar
o vinculo entre as criangas e os livros. Outras vezes, estas levavam a informagédo em
suporte informatico (powerpoint), mostrando ao grupo que existiam outros meios de se
divulgar informagdo e, assim, tornar os momentos de aprendizagem dinamicos,
valorizando a area das T.1.C. De acordo com as suas aprendizagens, discutiam-se, em
grande grupo, os materiais a serem utilizados nas diversas construgdes realizadas ao
longo do projeto.

Quando se iniciou a constru¢cdo do sistema solar, o grupo foi escolhendo os
materiais em fungao da caracteristica “rochoso” ou “gasoso” e as cores para cada
planeta. Sempre que existia divergéncia de opinides, procediamos a votos e posterior
criagéo de graficos, trabalhando, assim, a area da Matematica. Para a construgao do
foguetado, o grupo selecionou os materiais e as cores, tendo em conta a resisténcia
dos mesmos. Assim como no planisfério, as criangcas em funcdo do que tinham
aprendido indicaram as cores adequadas para se pintar o planisfério. Deste modo, os
conhecimentos e opinibes das criangas foram escutados, promovendo uma
participacao ativa das mesmas.

Uma vez que se observou uma certa distdncia das criangas as historias
escutadas na biblioteca da freguesia, talvez pelo facto de a estratégia ser sempre a

mesma, optou-se por levar histérias alusivas a época do ano a tratar (como aconteceu
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no Dia da Mae) ou que transmitissem uma mensagem clara para o0 grupo, uma vez
que existia muita divergéncia de idades. “Talvez mais nenhuma outra atividade seja
tdo importante para a emergente literacia da crianga do que a leitura que um adulto ou
amigo lhe fizer. [...] As criangas passam também a estabelecer as conexdes entre
palavra e escrita e falada, e a ganhar uma compreensao de como usar a linguagem
para contar histdrias” (Hohmann & Weikart, 2011, p.546, 547). No entanto, o tempo foi
limitado, uma vez que as idas a biblioteca eram frequentes. “Papa, por favor, apanha-
me a Lua” foi a histéria selecionada para o Dia do Pai e que marcou o inicio do projeto.
No Dia da Mae, leu-se “Mama Maravilha” e utilizamos uma técnica desconhecida pelo
grupo que conduziu a caracterizagdo de cada mae. (Anexo 23). Leu-se, também, a
historia “Os piratas pedem por favor’ e através de um lengo cor-de-rosa apertado
como o dos piratas, para as meninas, e um chapéu de piratas para os meninos, 0
grupo transformou-se em “piratas por um dia”. Esta histdria, aliada a estratégia
selecionada pelas estagiarias, teve como principal objetivo trabalhar formas
adequadas de convivéncia. (Anexo 24) “E possivel adoptar algumas estratégias de
forma a tornar a leitura na pré-escola uma atividade que aproxime os participantes, tal
como acontece na situacdo de leitura em casa” (Ildem, p.546).

Numa fase avancada do projeto, o grupo decidiu que queria construir um
foguetdo para ir ao espago, assim como roupas especiais e capacetes. No entanto,
nao existia sitio para o colocar com as dimensdes pretendidas. Foi uma crianga que,
autonomamente, sugeriu a criagdo de uma nova area - a “Area do Foguetdo”. (Anexo
25). As criangas escolheram entre elas, o local para a referida area, assim como as
cores do foguetao e a cor do cartdo da nova area, tendo sido decisbes unanimes. Para
a criacao dos novos cartdoes das restantes areas, as criangas também decidiram como
seriam construidos. Escolheram, através de votagido, se pretendiam fotografia,
imagem ou desenho para identificar a area. A opgao vencedora foi a fotografia. As
estagiarias e a educadora cooperante, simplesmente orientaram. De novo, a votagao
ditou a opcao de forma justa.

Para que as criangas percebessem as caracteristicas de um foguetao, assim
como as caracteristicas especiais das roupas dos astronautas, as estagiarias
vestiram-se de astronautas e apresentaram todas as caracteristicas e procedimentos
de uma viagem a Lua, o modo como funciona um foguetado e a vida de um astronauta

dentro de um foguetdo. (Anexo 26 e 27).
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O grupo ficou surpreendido e curioso para saber mais. Depois da divulgagao do
projeto, as “astronautas” enviaram uma carta para a sala azul e como oferta, um livro
sobre o “Sistema Solar” e os “Astronautas”.

Em Margo, com a chegada da Primavera, as estagiarias dinamizaram a “Festa
da Primavera”. Investigaram com as criangas caracteristicas desta estacdo do ano,
realizaram modelagem de baldes, pinturas faciais e plantagdo de amores-perfeitos.
(Anexo 28). Depois de exploradas as caracteristicas da estagdo, as criangas
escolhiam as pinturas faciais em fungdo das mesmas, o que permita avaliar os
conhecimentos adquiridos. As plantacbes permitiram que as criancas tivessem um
contacto mais préximo da natureza e se desenvolvesse o sentido de responsabilidade,
através do cuidado das plantas. No entanto, este ultimo objetivo n&o foi alcan¢ado pois
a auxiliar tratava delas.

Este estagio ficou marcado pela promogao da autonomia das criangas, assim
como pela cooperacdo entre criancas, pois este decorreu numa sala mista, com
idades compreendidas entre os 2 e 0s 5 anos.

Quase no final do projeto, cada crianga criou o seu préprio sistema solar, com
pasta de modelar, tendo em conta as diferentes dimensdes do mesmo, observando o
projeto do grupo exposto no teto da sala. (Anexo 29). As diferentes dimensdes dos
planetas foi uma caracteristica trabalhada ao longo do projeto, assim como atividade
que promovessem o desenvolvimento da motricidade fina.

Relativamente a teia do projeto exposta na sala, pretendia-se marcar os passos
importantes do decorrer do projeto; no entanto, esta atividade revelou-se um fracasso,
pois a estagiarias ndo conseguiram cativar nem envolver o grupo como deveriam, o
que resultou numa atividade inacabada. O grupo nao sugeria o trabalho na teia e
apenas colaborava quando solicitados. A localizagdo da teia e a promogédo de uma
participacdo mais ativa das criangas, na construgdo de elementos para o crescimento
da mesma, sao aspetos a melhorar no futuro.

Para Krepel, uma visita de estudo € uma viagem organizada pela escola e levada
a cabo com objetivos educacionais, na qual os alunos podem observar e estudar os
objectos de estudo nos seus locais funcionais (1981, cit. Almeida, 1998, p.51). No
decorrer do projeto, o grupo visitou o Planetario do Porto, onde aprenderam mais
sobre o tema do projeto, puderam colocar questdes e observar elementos do espacgo
que nao observaram na sala. Esta atividade motivou para a continuacido do

desenvolvimento do projeto.
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Ao longo do estagio, uma vez que este decorreu em par pedagdgico, as
estagiarias optaram por tentar que todas as criangas contribuissem em todas as
atividades. Algumas necessitavam de mais apoio do que outras, mas consideramos
importante que todas dessem o seu contributo.

Para que a divulgacdo do projeto se realizasse com sucesso, em grande grupo,
foram sendo discutidas diversas formas de apresentagédo e chegou-se ao consenso da
apresentagdo do projeto através de duas musicas que o grupo tinha pretendido
aprender, “Sistema Solar” de Maria Vasconcelos e “Voar” de Tim. O grupo foi dividido
em dois subgrupos, sendo que umas criangas representavam os planetas e outras
apresentavam o nome do planeta em questédo, de acordo com as idades. (Anexo 30)
Outras criangas representavam as estrelas. Convidou-se toda a comunidade educativa
para assistir a apresentacdo, no auditério da instituicdo, criando-se empatia com a
comunidade e institui¢ao.

Na perspetiva da equipa pedagdgica e dos feedbacks, em conversas informais,
que foram chegando por parte dos pais, o projeto foi terminado com sucesso, pois as
criangas adquiriram competéncias e foram capazes de as transmitir fora do meio
escolar, evidencias recebidas informalmente, o que é bastante gratificante e
enriquecedor no desenvolvimento da pratica profissional.

No final de estagio, o grupo de estagiarias (quatro) apresentou um teatro a toda
a instituicdo, cuja moral foi sensibilizar as criangas para a separagdao do lixo e,
sobretudo, proteger o mar, tema sugerido pelas educadoras da instituicdo, pois
aproximava-se o Dia do Ambiente. (Anexo 31).As criangas participaram na separagao
do lixo, durante o teatro.

Em suma, como consta no Projeto Educativo, “a casa é o sitio seguro e a
familia € o lugar onde, em primeira mao, somos amados e apreciados pelo que somos.
(...) Nao nos compete a nos substituir os pais no processo de educagéo dos seus
filhos ou para educar a parte. Estamos, aqui, para ajudar, para apoiar, para ouvir e
comunicar e para fazer cosias em conjuntos, num ambiente de portas abertas” (IMV,
2012/2013, p.11) Ao longo do estagio, as estagiarias preocuparam-se em “incentivar a
participacao das familias no processo educativo e estabelecer relagbes de efectiva
colaboragdao com a comunidade” (ME,1997, p.16) tentando responder aos objetivos e
exigéncias estabelecidos pela IPSS. Para o efeito, planificdmos momentos em que os
pais participavam nas pesquisas dos filhos - todas as manhas ou finais da tarde
podiam observar em conjunto com as criangas o desenvolvimento do projeto e todas

as atividades realizadas ao longo do dia e expostas nas paredes da sala,
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comemoracao de aniversarios das criancas, assim, como em outras atividades de
maior dimensdo como o “Dia do Pai” (atividade: jincana) (Anexo 32); “Dia da Mae”
(Atividade: Caminhada dos Abragos) (Anexo 33); “Comemoragédo dos 25 anos da
Instituicdo” (Anexo 34); “Baile de Finalistas”.

No que concerne ao estagio em 1° CEB, a dinamica de trabalho foi um pouco
diferente, pois ndo existia um projeto que conduzisse a maior parte da intervengéo.
Este estagio foi um desafio para as estagiarias, pois ocorreu numa sala de 3° ano de
escolaridade e com 26 alunos. A circunstédncia de alguns alunos revelaram
imprevisibilidade comportamental determinou que adotassemos uma postura menos
flexivel nos primeiros tempos de intervengdo. As atividades dindmicas eram o nosso
principal enfoque, ainda que necessariamente muito pensadas e estrategicamente
definidas, atendendo a todas as caracteristicas do grupo. Apdés a observagao,
sentimos necessidade de alteragdes de lugares, tendo apenas conseguido alterar um,
devido ao espacgo da sala. (Cf. Reflexdo — Anexo 35)

Com o passar do tempo, fomos adotando estratégias para combater estas
lacunas. Primeiro, a turma criou as regras de sala com as estagiarias e com o
professor cooperante; de seguida, as estagiarias criaram a caderneta de prémios
(recebidos ou ndo em fungao do comportamento). Na sala de aula, passamos a utilizar
o “classdojo” (http://www.classdojo.com/pt-PT), que consiste numa ferramenta gratuita,
disponivel na internet. Permite criar uma turma com os respetivos nomes, definir
comportamentos positivos e negativos e atribuir pontos, em funcdo dos critérios
estabelecidos. Os critérios de avaliagdo de comportamentos estavam em funcao das
regras estabelecidas pelo grupo e expostas na sala. A cada cinco pontos acumulados
no “classdojo”, recebiam um autocolante na caderneta. (Anexo 36)

Desde cedo, ambicionamos a criacao de grupos, embora receassemos
comportamentos desviantes. Em conversa com o professor cooperante, foi sugerido
que, aquando da criacdo desses mesmos grupos, tivéssemos em atengdo as
caracteristicas dos alunos, de modo a tentarem ajudar-se uns aos outros (ao nivel de
comportamentos e competéncias). E assim se procedeu. A disposicdo da sala era
alterada antes que os alunos chegassem a sala. Procedia-se, sempre, a uma aluséo
as regras e ainda se reforcava a mensagem quanto a regras de grupos. As atividades
realizadas em grupo foram bem aceites pela turma, pedindo que esta estratégia se
repetisse varias vezes.

A area da Matematica foi a area onde mais se realizaram atividades ludicas,

pois “[...] A crianga, colocada diante de situagdes ludicas, apreende a estrutura légica
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da brincadeira e, deste modo, apreende também a estrutura matematica presente”
(Moura 1996, p. 80 cit. Albuquerque; Mori & Lacanallo, 2009, p.159).0 primeiro jogo
em grupos, “Maratona da Matematica”, abordou, apenas, conteudos matematicos, com
a turma dividida em cinco grupos. (Cf. Planificacdo — Anexo 37) Também existiu a
“Maratona do Portugués” e decorreu do mesmo modo descrito.(Cf. Planificagdo —
Anexo 38) Este jogo surgiu com o objetivo de consolidagdo de conhecimentos e,
também, com o proposito de levar os alunos a perceber que entre colegas podem
partilhar conhecimentos e ajudarem-se, quando necessario. “O jogo comega por ser
uma actividade espontanea e vital da crianca que, através dela, realiza e exprime a
sua vida fantasmica permitindo certa descarga emocional. Tem inerente a si mesmo
uma aprendizagem, porque permite e reforca a vivéncia cultural e enriquece a
formagao do EU” (Malpique, 1983, p. 48).

De modo a valorizar a interdisciplinaridade, quando abordados conteudos
matematicos como frequéncia absoluta; moda; minimo, maximo e mediana através de

1

suporte informatico (excel), realizou-se um jogo em pares “vendas da semana”,
trabalhando conteudos de estudo do meio sobre os meios de transporte. Para
trabalhar os conceitos de tabela, tabela de dupla entrada; horarios; calendarios, fez-se
a jungao com o estudo do meio e construiu-se um quadro, onde o responsavel do dia
tinha que marcar os dias da semana e o estado do tempo. O calendario também
possuia a identificagdo do més e do ano. (Anexo 39) No caderno, cada aluno tinha um
calendario onde registava o mesmo que o colega “responsavel do dia” registava no
quadro da sala. (Anexo 40) Com estas atividades, pretendemos mostrar ao grupo a
utiidade das TIC no nosso quotidiano e interligar os conhecimentos da area da
matematica, do estudo do meio e das TIC. “ O desafio apresentado a toda a
comunidade foi de usar a tecnologia de forma eficaz e eficiente” (Cardoso, 2013,
p.295). Em conversa com o professor cooperante surgiu a criagdo do calendario, tendo
como objetivo o contacto diario (consulta, analise e registo) com um calendario.

“Até as plantas crescem melhor e ddao mais flores num ambiente devidamente
musicado” (Sanches, 2001, p.57). A musica foi varias vezes trabalhada como auxilio
ao portugués e a matematica. As musicas escolhidas foram as de Maria Vasconcelos
e auxiliaram na abordagem a silaba ténica; classificagdo de palavras quanto ao
numero de silabas e quando a silaba tonica (EGA — o amigo da sala); as horas e a
tabuada. Ainda utilizamos a musica do hino de Portugal, ndo s6 pela musica mas para
trabalhar a escrita. A musica foi utilizada como estratégia motivacional e mostrando

que podemos aprender através de diferentes recursos.
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O MAB 3D teve bastante aderéncia por parte da turma e auxiliou na
abordagem ao conceito de area e perimetros e seus calculos. Através desta
ferramenta, a turma percebeu qual o conceito de area e qual o conceito de perimetro e
porque se calcula de formas diferentes.

Ao longo do estagio, fomos recorrendo a ferramentas web 2.0 explicando a
turma como elas funcionam e fornecendo os respetivos links. No entanto, em
contextos de sala de aula n&do podiam ser trabalhos por todos os alunos, pois nao
existiam computadores para todos Contudo entendemos, que “os professores
necessitam de ajudar os alunos a adquirir as competéncias relativas as disciplinas,
mas, simultaneamente, formas de pensar (criativas, com espirito critico, resolvendo
problemas e orientadas para decidir), formas de trabalhar (comunicacdo e
colaboragao), regras para trabalhar (incluindo TIC) e competéncias de cidadania’
(Wordl Summit on Teaching, 2012 cit. Cardoso, 2013, p.299)

Para promover a investigacdo e autonomia, foram solicitadas algumas
pesquisas, como por exemplo, sobre a biografia de Matilde Rosa Araudjo e sobre
caracteristicas do concelho onde vivem. (Anexo 41)

A época de Natal permitiu a interdisciplinaridade através de varias atividades. A
turma escreveu uma carta ao Pai Natal, e assim se trabalhou um tipo de texto — a
carta. Leu-se um livro sobre Natal, colocaram-se questdes (o autor, a editora, o
ilustrador, para que mete as imagens do livro, a moral da historia, entre outras) e, de
seguida, foram distribuidos enfeites de natal pela turma. Por baixo de cada cadeira
dos alunos, estava colado um pequeno papel com elementos da tabuada. Cada aluno
teve de resolver e escrever e passar para o seu enfeite de natal. Assim decoramos o
pinheiro de Natal, intitulado de “pinheiro das tabuadas”, trabalhando e consolidando
diversos conteudos. (Anexo 42)

Realizou-se outro jogo onde foram trabalhados conceitos matematicos e
conceitos de portugués. O jogo foi de palavras cruzadas com sinais de pontuagéo,
assim como uma batalha naval, cujo objetivo era trabalhar os tipos de frase. Este jogo
realizou-se individualmente. (Anexo 43)

Para realizarmos revisdo de conteudos, recorremos a atividades de grande
grupo. Jogamos o “capitdao minhoca”. Os conteudos diziam respeitos as trés areas
curriculares e através de uma grelha de avaliagcdo pudemos verificar quais os
conteudos em que os alunos apresentavam mais dificuldades. (Anexo 44) Neste jogo,

trabalhamos, novamente, as regras e, embora fosse um jogo em equipa, a sala
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manteve a mesma disposi¢do. A turma mostrou-se bastante motivada, porém, o tempo
foi curto, ndo permitindo terminar o jogo, na presenca das estagiarias.

No dia de S. Martinho, as estagiarias juntaram-se e realizaram um teatro
retratando a lenda de S. Martinho. No final, cada aluno retratou uma parte do teatro
que mais gostou. Segundo Barcelos, a arte dramatica “[...] desenvolve uma série de
habitos e atitudes, tais como, concentracao, autenticidade, relaxagao, confianca, poder
de critica e de dialogo que irdo influenciar no seu comportamento cognitivo e afetivo”
(1975, p. 30 cit. Grazioli, 2008, p.9). Na sala do 3° ano, uma vez que tinham estudado
as caracteristicas da banda desenhada, cada aluno realizou uma banda desenhada
(B.D.). A atividade foi organizada de forma a suscitar a participacao ativa das criangas
(votando para eleger a melhor B.D.) e, dessa forma, promovendo competéncias de
analise e de avaliagdo (razdes pelas quais optam por uma banda desenhada em
detrimento de outra). Os critérios de avaliagdo foram selecionados tendo em conta as
caracteristicas de uma banda desenhada. O trabalho vencedor foi exposto na entrada
da escola e o aluno recebeu um diploma, como recompensa pelo seu bom trabalho.
(Cf. Reflexdo — Anexo 45 e 46). No ultimo dia, antes das férias de Natal, foi sugerido
pelo professor cooperante abordarmos a “receita”, pois € um conteudo que pertence
ao 3° ano de escolaridade. Como se escrevia, como se leem e os diferentes tipos de
receita. Levou-se dois exemplos de receita (internet e revista de receitas) e realizamo-
las com a turma. Para isso, dividimos a turma em dois grandes grupos. Também foi
realizado um jogo de estafetas. (Cf. Planificacao - Anexo 47) A turma foi dividida em
trés grandes grupos. Os critérios de correcao deveriam ser mais objetivos e claros
para a equipa pedagodgica que auxiliava o jogo.

Em janeiro, como revisdo dos conteudos abordados no 1° periodo de aulas,
realizamos a “Corrida dos inspetores”. (Cf. Planificacdo — Anexo 48) A turma foi divida
em nove grupos e cada um tinha nove desafios para realizar. Este jogo, muito
semelhante a um “peddipaper”, foi complicado de organizar e caso voltasse a realizar-
se, cada equipa deveria ter o seu itinerario e, exercicios exclusivos.(Cf. Reflexdo —
Anexo 49).

Em suma, tanto o ouvir contar histérias, como os jogos e os trabalhos de

“

grupos, foram dindmicas trabalhadas nas duas valéncias. Segundo Sanches, ‘ler,
contar e recontar histérias e outros textos em voz alta na aula estimulam a leitura e
facilitam as aprendizagens e a desinibicdo” (2001, p.56) Relativamente aos jogos,
“‘Uma atividade normal que € apresentada como componente jogo tem logo uma

adesao diferente. “Hoje vamos fazer um jogo”, € uma frase magica para criar
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expectativas e mobilizar os jovens.” (Idem, p.56) Relativamente a area da expressao
plastica, embora trabalhada constantemente em pré-escolar, no 1° CEB, também foi
trabalhada através da construcdo do “pinheiro da tabuada”; mobil para o dia de S.
Martinho; construgdo da arvore genealégica; e em varias atividades, o
desenvolvimento da motricidade fina, no que se refere ao cortar e colar, foi

desenvolvida em diversas atividades, quer em grupo, quer individualmente.

3.3.4 Avaliacao

Ao longo do tempo, o significado do que é: ensinar, aprender e avaliar tem
vindo a sofrer uma constante e profunda mutagcio, na tentativa de se adequar as
novas exigéncias, organizacionais e sociais. Os sistemas educativos continuam a
debater-se frequentemente com a importancia/ preponderancia da avaliagdo (Alves &
Machado, 2009 cit, Martins, 2013, p.22).

‘A avaliagdo, constituindo-se como um processo regulador de ensino, é
orientadora do percurso escolar e tem por objectivo a melhoria da qualidade de
ensino através da afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares fixadas
para o ensino basico”. (Decreto-Lei 139/2012, de 5 de julho)

Entende-se por processo avaliativo um permanente acompanhamento das
aprendizagens que vao sendo obtidas, indicando atempadamente as corregbes que
deverao ser feitas, tendo em vista a aquisicao dos conhecimentos (Bloom, 1991 cit.
Martins, 2013,p.23).

Em valéncia de pré-escolar, ao longo de todo o projeto, conforme se planificava
e avaliava, era projetada maior atengdo para as areas de conteudos que mais
necessitavam de ser trabalhadas, tentando ao maximo que todas fossem
desenvolvidas. Por exemplo: as criangas ao realizarem o registo do planeta aprendido
escreviam o nome do mesmo e contavam o ndmero de letras, desenvolvendo a area
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Area da Matematica, podendo ser
avaliado quais as letras reconhecidas pelas criancas e o seu desenvolvimento da
motricidade fina. (Anexo 50) No final de cada dia, em momentos de transigdo, as
criangas conversavam em conjunto com a equipa pedagogica sobre o0s novos
conhecimentos que tinham adquirido e, muitas vezes realizavam um desenho
retratando esses novos conhecimentos, dados que eram analisados com vista a
reformulagdo das estratégias para os momentos seguintes, numa otica de avaliagao
formativa. O conceito de avaliagao formativa, consiste na reunido sistematica de todos

os dados, informacbes ou evidéncias das criangas, para verificar o estado de
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aprendizagem de cada uma e tomar decisbes adequadas as suas necessidades e
capacidades (Fernandes,2005 cit. Martins, 2013, p.28)

Na preparagéo da divulgagéo do projeto, colocamos enfoque em areas como a
danga e a representagdo, que, ao longo do ano, raramente foram abordadas,
desenvolvendo assim, outros dominios da Area das Expressdes. A area da Expressao
Plastica foi a mais trabalhada ao longo de todo o projeto e desenvolvemos diversos
aspetos como a motricidade fina, nomeadamente o manuseamento de pincéis de
modo adequado. Ao longo do trabalho, fomos tendo consciéncia das areas
trabalhadas através do caderno de registos, e proximo do final do estagio foi
construida uma reflexdo com a colaboragao da educadora cooperante sobre as areas
de conteudo trabalhadas e as que necessitavam de mais dedicagéo. (Cf. Reflexdo —
Anexo 51) Depois da visita de estudo, as criangas fizeram um registo para o portfolio
sobre o que aprenderam de novo e aquilo de que mais gostaram, de modo a que as
estagiarias pudessem avaliar os conhecimentos das criangas até ao momento e quais
os interesses.

Relativamente a divulgacdo do projeto, segundo o Ministério da Educacgao, a
Divulgacao/Avaliacdo “é a fase da socializagdo do saber, tornando-se util aos outros.”
(2012, p.17), entendemos, como referem Edward set al(1999 cit ME, 2012, p.17) que

se trata de uma experiéncia culminante: € uma espécie, um meio simbdlico de

reconhecer o que foi conquistado e apreendido pelo grupo durante o projeto.

O balanco da divulgacao do projeto foi positivo. As educadoras e criancas de
outras salas elogiaram, as criangas da sala azul mostraram-se empenhadas. Embora
a divulgacao fosse apenas para a instituicao, o feedback fornecido pelos pais, através
de conversas informais, foi positivo e gratificante. Estes abordaram a equipa
pedagdgica dizendo que o tema das conversas diarias em casa era sobre o “sistema
solar” e cantavam as musicas aprendidas na institui¢cao.

Através de observacdo direta, de grelhas de avaliagdo de atividades e
avaliagdes semanais, as estagiarias foram podendo refletir sobre o desenvolvimento
das criancas e melhorar/redefinir atividades em funcdo das necessidades das
mesmas. (Anexo 52).

O portefdlio da crianga é outro instrumento-chave de avaliagao e que,
simultaneamente, contribui para o desenvolvimento da autonomia na crianga. O
portefdlio das criangcas pode considerar-se um “tesouro” que vai enriquecendo ao
longo do ano, pois demonstra as conquistas da crianga, assim como outros momentos

chave do seu desenvolvimento, permitindo, assim, diversos tipos de avaliagao.
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“Os portefolios sdo colegbes sistematicas feitas pelos alunos e pelos professores.
Podem servir de base para examinar o esfor¢o, a melhoria, 0S processos e o
rendimento, assim como para responder as exigéncias habitualmente feitas por
métodos mais formais de avaliacdo. Através da reflexdo sobre as colecgcbes
sistematicas de trabalhos de um aluno, os professores e o0s alunos podem
trabalhar em conjunto, no sentido de compreenderem as forgas do aluno, as suas
necessidades e o0s seus progressos.” (Tierney,1991, p.42 cit. Bernandes e
Miranda, 2007, p.27)

Em suma, a avaliagdo na educacao de infancia “pode ser traduzida em uma
série de estratégias que visam a observacdo, a documentagido, a reflexdo, a
interpretagdo, a compreensdo e o acompanhamento das aprendizagens das criangas
das aprendizagens, ao mesmo tempo que contribui para a reorientacdo e a
qualificacao da pratica pedagdgica, permitindo ao professor construir um entendimento
nao so daquilo que as criangas entendem, fazem e sabem, mas também do caminho
que as leve a construir o conhecimento.” (Valiati & Cairuga, 2004, p.41).

No que diz respeito ao 1°CEB, Sanches defende que a avaliagdo tera de
contemplar varias areas e, competéncias. A leitura/escrita, o teste oral, o teste escrito
ou um trabalho, podem fornecer elementos diversificados para a avaliacdo. (2001,
p.33) Reveja a frase. Nao se entende!

Para Alavarez Méndez, “ a avaliagao assume, predominantemente, uma fungao
de regulacdo do processo de ensino-aprendizagem, pela intervencdo face as
dificuldades dos alunos e pela analise feita pelo professor das estratégias de ensino
utilizadas.” (2001, cit. Ferreira, 2007, p. 15)

Também em 1°CEB, o portfolio pode ser um instrumento de avaliacéo.
Segundo Gouveia, “o portfolio de evidéncias de aprendizagem é uma colegéo
organizada e devidamente planeada de trabalhos produzidos por um formando ao
longo de um determinado periodo de tempo, e que proporcione uma visdo tao
alargada e detalhada quanto possivel das varias vertentes do seu processo de
desenvolvimento (cognitivo, psicomotor, sécio-afetivo, moral e metacognitivo). (2007,
p.133) Cada aluno tinha o seu portfolio e recorria a ele sempre que pretendia.
Também eram la arquivados as fichas de avaliacao de trimestre.

“A avaliacdo € uma das componentes fundamentais da pratica pedagdgica.”
(Pacheco, 1994, p.23 cit. Martins, 2013, p. 20)

Para Bloom, “entende-se por processo avaliativo, um permanente
acompanhamento das aprendizagens que vdo sendo obtidas, indicando
atempadamente as corregoes que deverao ser feitas, tendo em vista a aquisicdo dos
conhecimentos (1991 cit. Martins, 2013, p.23).
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A avaliagao formativa tem vindo a ser objeto de interesse crescente, nas
ultimas décadas (Martins, 2013,p.26).
Em 1967, Michael Scriven introduziu a avaliacdo formativa

“que se revelou, desde entdo, um excelente instrumento de requlagdo do processo
de ensino. Com a avaliagdo formativa, as praticas avaliativas deixaram de se
limitar a norma (comparagdo com 0s outros), para passar a ter em conta o que
esta previsto para cada etapa (cit. Gouveia 2007, p.129).

Esta realiza-se com o propésito de favorecer a melhoria de algo: o processo de
aprendizagem dos alunos, uma estratégia de ensino, um projecto educativo, a criagdo
de um material pedagdgico, etc (Gimeno Sacristan, 1993, cit. Ferreira, 2007, p.27)
Caracteriza-se, genericamente, por indicidr no processo de ensino-aprendizagem e
nao nos seus resultados, ou na averiguacao dos pré-requisitos necessarios as novas
aprendizagens.” (Ferreira, 2007, p.27)

“Uma verdadeira avaliacao formativa é necessariamente acompanhada de uma
intervencéao diferenciada.” (Perrenoud, 1999, p.15 cit, Martins, 2013, p.37)

Para Luiza Cortesao, a avaliagao formativa

“é uma bussula reguladora do processo de ensino aprendizagem, na medida em
que assenta num conjunto de praticas variadas que se integram no processo de
ensino aprendizagem e que procuram contribuir para que os alunos se apropriem
melhor das aprendizagens curricularmente estabelecidas como importantes.”
(cit. Gouveia, 2007, p.130)

A avaliagao diagnodstica, elemento integrante de qualquer avaliagdo que
se pretenda formativa, foi uma mais-valia desde o inicio até ao fim do estagio. Esta
“‘realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade ou sempre que seja considerado
oportuno, devendo fundamentar estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de
superagao de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua integragao
escolar e de apoio a orientagdo escolar e vocacional, reajustando estratégias de
ensino” (Decreto-Lei 139/2012 de 5 de Julho).

Para Corteséao, “os dados fornecidos pela avaliagao diagnéstica nao podem ser
tomados como um ‘rétulo’ que se ‘cola’ para sempre ao aluno mas sim como um
conjunto de indicagdes que caracterizam o nivel a partir do qual o aluno e o professor,
em conjunto, consigam um progresso na aprendizagem” (2002, p.39 cit. Ferreira,
2007, p.24).

Segundo Gouveia, este tipo de avaliagdo, tem como objetivo regular e
proporcionar duplo feedback (formador e formando), realiza.se durante todo o
processo de aprendizagem e tem fung¢ao de regulagdo do processo (Gouveia, 2007,
p.131).
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A avaliagao sumativa

“realiza-se no final do processo de ensino-aprendizagem — quer se trate de um
trimestre, de um semestre, de um ano ou ciclo de estudos -, normalmente através
de testes e exames, e consiste no balango (uma soma) das aprendizagens dos
alunos depois de uma ou varias sequéncias de ensino-aprendizagem” (Hadji,
1994, cit. Ferreira, 2007, p.30).

Para Gouveia, este tipo de avaliagdo, tem como objetivo fornecer um balango
de uma determinada etapa, realiza-se no final das aprendizagens e tem como funcgao,
atribuir uma classificagéo (2007, p.131).

Esta finalidade avaliativa ficou da responsabilidade do professor cooperante.

Em suma, pode-se afirmar que a avaliagdo formativa regulou todo o nosso
processo de ensino-aprendizagem, pois, € um conceito que estd na base da
transformacgao efetiva de melhoramento da qualidade do ensino/aprendizagem. Nesta
perspetiva, esta modalidade avaliativa ajuda a diagnosticar, remediar e motivar
aprendizagens, promove a autoavaliagdo, aumenta a compreensao das criangas no
processo de aprendizagem e ajuda a clarificar objetivos de aprendizagem (Martins,
2013, p.28)

A autoavaliagao “consiste num processo em que o aluno participa na sua
avaliagdo, a partir de critérios que sdo apresentados pelo professor, ou negociados
com os alunos” (Ferreira, 2007, p.108).

Em contexto de 1° CEB, tivemos a oportunidade de auxiliar os alunos na
realizacdo da autoavaliagdo de final de periodo, proposta pelo professor cooperante,
uma vez que estavam a realiza-la pela primeira vez. Foi possivel constatar que os
alunos nao perceberam a importancia da autoavaliagdo e nem sempre eram sinceros

nas respostas dadas. (Anexo 53)
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio tem um valor muito importante na formagao de um
profissional da educacao, pois obriga a uma articulagdo entre as vertentes tedrica e
pratica.

Ao longo do estagio, foi possivel colocarmos em pratica conhecimentos
adquiridos ao longo da licenciatura e durante o mestrado, de forma a desenvolvermos
competéncias até entdo ndo adquiridas e a passo e passo definirmos a nossa postura
de educador.

Ao longo de todo o processo, a reflexdo foi a chave para se conseguir
ultrapassar obstaculos e atingir os objetivos propostos. De referir que a reflexao surgiu
como consequéncia de uma postura sistematica de investigagdo com vista a uma
consciencializagao sobre a acao.

Estes processos foram colocados em pratica com sucesso, também devido ao
apoio e orientacado dos supervisores da ESEPF, da educadora cooperante da IPSS e
respetiva equipa pedagogica, do professor cooperante da instituicdo de 1° CEB e
respetiva equipa pedagdgica, por fim, e muito importante, o par pedagdgico (0 mesmo
par pedagégico nas duas valéncias)

Através de instrumentos de recolha de dados, analise de documentos da
instituicdo, analise de documentos que fundamentassem a pratica, foi possivel
construir-se um portefdlio reflexivo que acompanhou toda a pratica e se revelou um
suporte importante no desenvolvimento da pratica profissional.

A integracdo no grupo aliada as praticas pedagdgicas permitiram um
crescimento ndo s6 como pessoas mas como futuras educadoras e professoras.
Permitiram ter consciéncia de como se lidar com um grupo, de que € necessario estar-
se atento a todas as criangcas, mesmo quando se trabalha em pequeno grupo, de
perceber se alguma estratégia nao funciona e por isso desestabiliza alguma rotina ou
atividade...entre muitos outros fatores que permitiram uma visao critica sobre o papel
do educador/professor.

Antes do inicio do estagio, foram muitos os medos e expectativas que
dominaram. De entre outros, refiram-se receio do grupo de criangas que nos esperava,
o0 grau de cooperagdo dos docentes, as caracteristicas da instituicdo, as nossas

reacgoes....
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Devido a mudanga de sala (da sala Lilas para a sala azul — salas mistas),
existiu um retrocesso na fase de adaptagdo ao estagio e ao grupo; no entanto,
concluida a primeira semana de estagio, ultrapassado o choque pessoal relativo a
referida situacao, foi gratificante conseguir ganhar o carinho das criangas e assegurar
a gestdo do grupo. Nesta situacdo, a postura do par pedagédgico foi essencial em todo
O processo, pois sempre ajudou na integragdo, nunca colocando entraves, dando
liberdade para perceber o grupo e aprender a lidar com o mesmo. E aos poucos, a
educadora foi-nos concedendo a autonomia e confianga necessarias, nunca
abandonando o0 nosso percurso, sempre apoiando as nossas intengdes e auxiliando a
ultrapassar as dificuldades.

Em 1° CEB, a experiéncia foi um pouco diferente. O estagio decorreu num
grupo do 3° ano do Ensino Basico, como ja referido. Tivemos contacto com o grupo
num estagio anterior, embora num curto periodo. Em conversa informal com o
professor cooperante, ele elucidou-nos sobre algumas caracteristicas do grupo e que
a maioria dos conteudos a ser lecionados eram novos o0 que obrigava a mais cuidado,
persisténcia e atencdo. Mas também nesta valéncia nos foi concedida autonomia e
liberdade de atuagéo, logo desde o inicio da nossa intervencgao.

Como foi referido, o estagio foi realizado em par pedagogico, tendo efeitos
positivos e negativos. Ao longo do estagio, fomos tentando dividir as atividades, de
modo a que cada uma atingisse os seus objetivos pessoais. Todas as atividades eram
planificadas e preparadas em conjunto, de forma a manter a estabilidade e sequéncia
nas atividades e rotinas do grupo. Em contexto de 1° CEB, talvez pelo nosso histérico,
tentamos dar mais liberdade ao par pedagdgico; no entanto, nunca negamos ajuda,
mostrando-nos disponiveis para ajudar a qualquer altura e partilhamos todas a ideias e
reflexdes realizadas.

Em termos de trabalho de grupo, este foi um estagio bastante rico, pois,
embora esta dinamica fizesse parte dos nossos dias, foi um periodo de gerir ideias,
opinides, personalidades e amizade, pois a visdo de educacdo e a postura de
“‘educador/professor” nao eram iguais. Assim, trabalhamos orientadas por um
objetivo: trabalhar em grupo partiihando todas as experiéncias, de modo a
proporcionarmos uma a outra, igualdade de oportunidades ao longo de todo o estagio.
Nos dois estagios, adotei praticas centradas na autonomia, como refere o titulo. Desde
0 inicio procuramos adotar uma postura correta perante a comunidade e responder as
metas seguidas pelas instituicbes, designadamente no que dizia respeito a relagéo

com a comunidade e com as familias.
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Todos os momentos vividos ao longo do estagio foram de aprendizagens e
desmistificacdo dos medos iniciais, de que vale a pena referir apenas alguns: a
conversa com as criancas; a entrada nas suas brincadeiras; o saber repreender no
momento certo mas valorizar também no momento certo; o propor atividades; o
planificar com o grupo; o ganho da confianga do grupo; a gestdo do grupo, quer em
grande grupo quer nos momentos de transicéo de espago (exemplo: sair da sala para
a sala de expressao motora); a promogao de autonomia; o encontrar estratégias para
manter o siléncio (exemplo: 123 perninhas a chinés, 456 os bragos ja sabeis, 789 a
boca ndo se move” ou entdo, “vamos encher a boca de siléncio”); o perceber os
interesses e necessidades das criancas. Em 1° CEB, das situagbes que conduziram a
um maior crescimento, enquanto profissionais, salientam-se: a gestdo do grupo,
visando estratégias, e a criacdo de atividades ludicas para abordarmos novos
conteudos e rever outros, de forma eficaz e motivadora.

Todos estes aspetos passaram pelas fases do “observar”, “planificar”, “agir” e
“avaliar’. Foram desafios que surgiram para os quais era necessario adotar rapidas
estratégias para resolver conflitos ou até cativar o grupo e que, por essas razées, nos
fizeram crescer como pessoas e profissionais da educacdo, tornando-nos mais
flexiveis e mais confiante. No entanto, uma capacidade que pretendo € o modo como
proporciono feedback, em particular na valéncia de 1° CEB. Em valéncia de pré-
escolar, considero importante o contar histérias e a sua exploragdo, aspetos em que
pretendo investir.

Ao longo de toda a pratica, preocupamo-nos em criar atividades que
desenvolvessem todas as areas de conteudo, promovendo diversas aprendizagens e
dando o devido espago as criangas para construirem o seu conhecimento, através do
didlogo, da investigacao, da cooperagao, da exploragao.

No que concerne ao estagio em sala mista, consideramos que existem
vantagens e desvantagens. Em determinadas areas de desenvolvimento, as criancas
desenvolvem-se mais rapidamente por contactarem com criancas mais velhas. No
entanto, existem outras areas de desenvolvimento em que tanto as criangas mais
velhas como as mais novas ficam aquém do esperado, pois nem sempre se consegue
preparar todas as atividades individualizadas e com o grau de exigéncia devido. Ao
nivel de aprendizagens do adulto, consideramos que foi uma boa experiéncia, pois
obrigou a maior ateng¢ao as caracteristicas individuais das criangas, maior dindmica a
lidar com o grupo e, desenvolvimento da criatividade ao transformar atividades de

forma a ficarem adaptadas as diferentes faixas etarias e maior destreza.
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De referir que tivemos em atengdo nunca subalternizar as criangas mais novas.
Estas foram sempre habituadas a trabalhar com os mesmos materiais, a sugerir ideias
e atividades, a respeitar as nomenclaturas, entre muitos outros aspetos favoraveis ao
seu desenvolvimento.

Como afirma o Ministério da Educacao, “a construgao do saber processa-se de
forma integrada, e ha interpelagdes entre os diferentes conteudos e aspectos
formativos que |lhes sdo comuns.” (1997,p.48) Um profissional de perfil de dupla
habilitacado deve deter competéncias quer a nivel de Educacido Pré-Escolar quer a
nivel de 1° ciclo, desta forma estando mais capacitado para preparar as criancas para
a transigdo de ciclos da melhor forma, e assim “contornarmos situa¢des que gerem
perturbagcdes ao nivel do desenvolvimento em algumas criancas” (Serra, 2004, p.74)
No entanto, importa referir que este deve moderar o grau de exigéncias colocadas as
criangas e permitir que estas vivam as experiéncias adequadas a sua faixa etaria.
Embora existam formas de estar que as criangcas podem e devem ir adquirindo ao
longo da Educacdo Pré-escolar, “pois uma boa adaptacdo ao jardim-de-infancia e a
escola basica permite construir uma base sdlida para o processo educativo” (Serra,
2004,p.74),como os comportamentos, o saber escutar, a resolugdo de conflitos...na
faixa etaria dos 5 anos, o educador deve preparar as criangas para alteracdes
especificas aquando da transicdo, como a permanéncia sentada numa secretaria, as
rotinas existentes quanto as areas a trabalhar, assim como as suas divisdes, entre
outros aspetos que poderao facilitar a aceitacdo do novo meio escolar por parte da
crianca. O educador nunca deve descurar a predisposicdo das criangas para
conhecerem a nova realidade que se aproxima, assim como a maturidade e
capacidade de aceitagio.

A articulacao pode ser definida como o “ponto de unido entre pegas de um
aparelho ou maquina” (Costa, Sampaio & Melo, nd, p.142, cit. |dem, p.75). “Se
entendermos, entdo, o sistema educativo como uma maquina e os diferentes niveis
educativos como pecgas dessa maquina, articulacdo curricular poderia entender-se
como os “pontos” de unido entre os ciclos, isto €, os mecanismos encontrados pelos

docentes, para promover a transi¢ao entre ciclos diferentes.” (Ibidem).

Rita Sofia Silva Moreira 61



Praticas pedagdgicas centradas na autonomia

Em valéncia de pré-escolar, tivemos a oportunidade de trabalhar
comportamentos e atitudes tendo em conta o ciclo seguinte, como referido no
paragrafo anterior. No entanto, 0 mesmo nao se verificou na valéncia de 1° CEB. Nao
pudemos observar a transicdo, uma vez que estagio decorreu num grupo do 3° ano de
escolaridade. Isso justificard que, para além das competéncias, capacidades e
conhecimentos necessarios a um perfil generalista de educagao de infancia e de 1°
ciclo, tenhamos em atencdo o carater longitudinal do ensino, apoiando e promovendo
ativamente a continuidade e articulagdo necessarias com 2° ciclo, enquanto “peca
seguinte da maquina”. Essa tarefa, mais do que resultante das aprendizagens
académicas realizadas, caber-me-a a mim, em func&o dos contextos e exigéncias com
que espero ser confrontada num futuro préoximo. Tao proximos quanto possivel.

Em suma, "ninguém comecga a ser professor numa certa terga-feira as 4 horas
da tarde...Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma
como educador permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica."

Esta ideia, alegadamente da autoria de Paulo Freire, vem ao encontro do que
pensamos: um educador necessita de se formar constantemente e aprende com a
pratica, assim como com todas as criangcas e equipas pedagogicas com quem
interage, pois é filho de um perene processo de aprendizagens.

No futuro, e para além das competéncias que necessitarei de consolidar e
alargar, € minha firme intengado apostar também na area de Educagao Especial. Na
esperanca de poder ser utili sempre, independentemente do contexto, das
circunstancias e das exigéncias que as criangcas me puderem vir a colocar. Quero
poder dizer, quando indagada quanto ao que fago, que tenho como missao na vida

ajudar os outros a crescer. Sera pedir muito?
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Anexo 1 — Pesquisas realizadas pelas criancas




Anexo 2 - Reflexdo: trabalhos de grupo

Apos observada a disposicdo da sala percebemos que trabalhar em
grupo/jogos em equipa iria requer algumas alteragbes, assim como o comportamento
agitado da turma, gerava inseguranca para as estagiarias. Porém, o professor
cooperante gostou da estratégia e decidimos avancar.

A disposi¢do das mesas e cadeiras, apenas se alterava no momento dos
trabalhos de grupo/jogos em grupo

O primeiro trabalho de grupo superou as expectativas, no entanto, sentimos
que a turma tinha alguma dificuldade em aceitar ajudas (entre colegas) e respeitar os
trabalhos dos colegas de grupo. Através de conversas e insisténcia nesta dinamica, os
alunos comegaram a ser mais cooperantes em todas as atividades.

Relativamente aos elementos dos grupos, fomos observando quais os alunos
que poderiam ficar juntos para que o grupo funcionasse bem, assim como aqueles que
necessitavam de estar separados.

Para gerir comportamentos desviantes, criamos regras de trabalho de grupo e
sinais. O sinal verde que significava “tarefa terminada” e o sinal amarelo significava
“ajuda”. Também existia sempre um porta-voz. Relativamente aos jogos em equipa, as

regras eram criadas em func¢ao do jogo.



Anexo 3 - Instrumentos de avaliagdo

| ( RIILO1O2 - PLANFICAGAO SEHANAL |

MUNDOS DE VIDA

[ Eaucadora: Juliana Ferrerra
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SEMANA | 18222 de Fevereiro de 2013 | SALA 1 Azl | EQuiPA EDUCATIVA| | Awitiar. Ana Paula Ribeiro |
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‘ CONHECIMENTO DO MUNDO; EXPRESSAQ MOTORA, espago delimitado; ser capaz de permanecer atento e concentrado, ser capaz de recontar a historl huceots

MATEMATICA; DRAMATICA; LINGUAGEM ORAL € de tr sentido esttico; ser capaz de identficar os nimeros; ser capaz de correr; sr capaz de salr 2 pé-

ESCRITA. PLASTICA | coxinho; ser capaz de dar a cambalhota; ser capaz de marcar a presenca, ser capaz de fazer uma avaliagao

seudia

T Tasoe
DikDASEMANA | Lo

Exploragao das dreas da sala
Trabalho no PTE (Plano de transigio para a Escola)

| Marcago das presencas

o Desenho fivre Marcago do comportamento |
- 1 } Exploragdo das areas da sala
Tosgk Hora do conto: * o bicho de conta” | Marcagao do comportamento
- Trabatho no PTE (Plano de transicio para a Escola) ‘
cwra o toch

Realizacio doa nimeros em plasticina — 4/5 anos Marcaglo do comporamento “i

Trabaino no PTE (Plano de transigao para a Escola)
Exploragao das areas da sala
Marcagto do compotamento.
Trabaho no PTE (Plana de ansigho para 8 Escola)
Exploragho das éreas da sala
Marcacdo do comportamento

Quinta | Marcagdo das presengas |
( Realizag3o de consinucdes em plasticina- 3 anos
T Marcagdo das presengas.
Seda | Sessdo de movimento
‘ O nimero 7: decalque

Planifica¢ao Semanal da Equipa Pedagogica —
Pré-escolar

05.04.2013

Semana de 1 de Abril a 4 de Abril

Ao longo da semana as atividades relacionaram-se com o projeto de sala e a
Primavera.
A meu ver, considero que a atividade que correu melhor foi o inicio da

phnmmqﬂn com as criangas. O grupo ndo tinha o hébito de planificar em rede,

Jucad

com a

¢ auxiliar. Na quinta-feira passada, dia 4,

e. além, do envolvimento positivo das criangas na atividade,

considero bastante positivo no processo de aprendizagem das estagidrias. Ainda tivemos

a oportunidade de que:
abordados ¢ izi-l

ionarmos as criangas sobre assuntos do projeto de sala,

Relativamente & atividade relacionada com a Primavera, plantar sementes de

amor-perfeito, considero que o aspeto que poderd ter corrido de outro modo foi a falta
de abordagem a0 tema da germinacdo, no entanto, como a atividade ja se arrastava

desde a semana anterior 4 Pdscoa, a educadora achou pertinente plantarmos na terga-

feira, di

Quanto ao ponto que classifico como negativo, este nio se prende, diretamente,
com uma atividade, mas sim, com as atividades, no geral. Embora as duas atividades

partiram das estagidrias, ndio foram elas a introduzi-las educadora iniciou

s criangas. /

o didlogo e as estagidrias foram intervindo quando achavam pertinente.
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Prokssar: Pado Marins
Dara 09.10.2013 Equips Egucativa Eclaglarias: Filpa Sha, Rila Marera
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texto
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tom de voz andivel

Competénci Laboratério Gramatical
Atividade

Classificar palavras
‘quanto a0 nimero de
silabas.
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‘quanto 4 silabs ténica

C-capaz  CD-capszcomdificuldade  NCo-miocapaz  F-falton

Grelha de avaliagao

» | EBL/li de Ceddes
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T e

Professor: Paulo Martins

envolvendo as
operagdes, discutindo
resultados, processos e
ideias matematicos

- Resolve problemas
gue envolvam o
raciocinio proporcional,
explicandoideias e
processos e justificando

atividade. Este terd uma identificacio de
porta-voz, assim, como um sinal vermelho e
um verde, gue indicam dividas e tarefa
terminada, respetivamente.

Cada grupo terd uma ficha de trabalho com 6
perguntas de diversos temas. Logo gue um
grupo termine a sua ficha tera que trocar de
mesas, para realizar outra ficha, novamente,
com 6 perguntas de diversos temas. A

PBIETIVOS DOMINIO DE ATIVIDADES TEMPO RECURSOS AVALIACAD
REFERENCIA
Atividade em sub grupos;
-Compde e decompde " Manhg | - Fichas detrabalho | - Fichas de
nimeros, pelo menos MARATONA DA MATEMATICA (antes | - Cartolinas a indicar | trabalho
até 1000 (revisdo di il para ficha de i do 0 porta-voz
-Compara e ordena | A turma sera dividida em grupes de 5, sendo | lanche | -Sinal verde
numeros, pelc menos | gue um grupo terd que ter 6 elementos. eapds | (cartolina)
até 1000, Em cada grupo existirda um porta-voz gue | o -5inal vermelha
-Resolve problemas representard todo o grupo ao longo da | lanche) | (cartolina)

os resultados maratona termina assim gue todos o5 grupos
dticos realizarem as cinco fichas diferent
ALMOCO

Correcdo das fichas e através das dificuldades
sentidas, exploragio de jogos didaticos que
abordem o tema das dificuldades

Planifica¢do semanal da equipa pedagogica

1° CEB




Anexo 4 - areas da sala de pré-escolar

3.4. Area da Construgdes

3.5. Area da Plastica

3.6. Area do Foguetio




Anexo 5 — Gréfico: Taxa de natalidade no concelho da Trofa

Taxa bruta de natalidade
Taxa - %o

E- Territdrios _

Trofa | 1.6 | 82 | 92 | 87 | 8.2

£
Taxa bruta de natalidade
Fontes de Dados: INE - Estatisticas de nados-vives
INE - X & XIl Recenseamentos Gerais da Pepulacde
(1950;1981) & Estimativas Anuais da Pepulagdo

Residente (a partir de 1932, inclusive)
Fonte: PORDATA

Uttima actualizacéo: 2013-08-18

Consultado a 29 de Dezembro de 2013

Anexo 6 — Grafico: Taxa de envelhecimento no concelho da Trofa

indice de envelhecimento
Racio - %

te, Territorios

Trofa 52,0

741 79,0 84,7 20,4

<
Indice de envelhecimento
Fontes de Dados: INE - Estimativas Anuais da
Populacdo Residente
Fonte: PORDATA
Utima actualizacde: 2013-12-05

Consultado a 29 de Dezembro de 2013




Anexo 7 — Gréfico: Taxa de mortalidade no concelho da Trofa

Taxa bruta de mortalidade

Taxa - %e
E- Territérios _
Anos ﬂ 2001 2009 2010 2011 2012
Trofa 6.4 6,0 65 6,5 6,9
Taxa bruta de mortalidade

Fontes de Dados: INE - Estatisticas de dbitos

INE - X e XIl Recenseamentos Gerais da Populacdo
(1950;1981) e Estimativas Anuais da Populacio
Residente (a partir de 1982, inclusive)

Fonte: PORDATA

Uttima actualizacde: 2013-10-18

Consultado a 29 de Dezembro de 2013

Anexo 8 — Grafico: Taxa de alunos matriculados no 1° CEB, no

concelho da Trofa

%, Territorios Ensino Basico - 1° Ciclo
Anos 2% 2009 2010 2011
Trofa 1839 1.768 1703
<

Alunos matriculados nos ensinos pré-escolar,
basico e secundario: total e por nivel de ensino
Fontes de Dados: DGEECIMEC - Recenseamento
escolar

Fonte: PORDATA

Ultima actualizacdo: 2013-10-11

Consultado a 29 de Dezembro de 2013




Anexo 9 - Reflexdo: inicio do trabalho de projeto em pré-escolar

Na primeira semana de estagio, a educadora mencionou-me que nao
havia projeto de sala, pois ainda n&o tinha surgido nenhum interesse em
especifico por parte do grupo. Apenas uma das criangas, mencionou que
queria saber mais aspetos sobre os planetas. Assim, percebemos que era um
bom ponto de partida para as estagiarias. Posto isto, perguntamos as criancas
0 que conheciam e o que gostavam de descobrir ainda mais, de maneira a
fomentar o conhecimento. Uma das criangas sugeriu que construissemos um
sistema solar na sala. Inicialmente, o grupo mostrou interesse pela lua e pelo
sol. Como tal, lemos as criangas uma histéria “Papa, por favor apanha-me a
lua” e fizeram o registo (ilustracdo 1), aprenderam as fases da lua e

construiram em pasta de papel a lua (ilustragao 2 e 3).

llustragéo 1: Desenhos da Lua llustragao 2: Fase Inicial da llustragéo 3: Fase final da

Construgéo da Lua Construgao da Lua



Anexo 10 — Reflexdo semanal: 25 a 27 de outubro de 2013

Esta semana de estagio foi uma semana de bastantes incertezas, receios,
medos, responsabilidade... O objetivo era a revisdo de conteudos para as fichas de
avaliagao.

O grande dilema foi: “como rever varios conteudos nao recorrendo so6 a fichas
de trabalho?”

O par pedagoégico optou por dinamizar as aulas através do trabalho de grupo.
De inicio surgiram incertezas relativamente ao modo como estes iam reagir,
nomeadamente, a nivel de comportamentos e trocas de ideias entre grupos. No 1° dia,
o trabalho de grupo foi mais intenso, uma vez que tinham mais fichas para trabalhar.
No final deste dia, o balango dos alunos foi positivo, assim, como o das estagiarias.
Assim sendo, no segundo dia, a dindmica de trabalho repetiu-se, no entanto, com
tarefas distintas.

No 2° dia, alguns grupos mudaram de elementos, pois percebemos, através do
1° dia que funcionariam melhor trocando elementos. O n° de fichas reduziu porque o
tempo era mais curto, uma vez, que era preciso rever os conteudos de estudo do
meio. O porta-voz de cada grupo, também, mudou. Passou a ser o aluno, cuja atitude
respondeu aos critérios de bom comportamento, no dia anterior.

De um modo geral, toda a turma se mostrou recetivel a trabalhar em grupo e,
mesmo, sendo uma dinédmica nova, tudo correu pelo melhor.

A nivel pessoal, considero que tenho de ter mais atencdo aos tempos, de
modo, a que estes nao prejudiquem as atividades e optar por outras estratégias,
relativamente, aos comportamentos. Ja percebi, e vou percebendo cada dia melhor,
que existem alunos que necessitam de mais atengao/apoio, outros de serem bastante
valorizados pelas atitudes positivas, outros de intervirem com mais frequéncia... e de
acordo, com estas caracteristicas individuais, pretendo melhorar as minhas atitudes.

O 3° dia foi de avaliagao de portugués. O par pedagdgico, apenas trabalhou na

construgdo do mobile de outono.



Anexo 11 - Disposicéo da sala




Anexo 12 — Reflexdo semanal: 22 a 26 de Abril de 2013

Ao longo da semana as atividades foram direcionadas para o projeto de sala e
para a realizagdo das prendas do dia da mae.

Terga-feira, dia 23 de Abril, as estagiarias realizaram a primeira sessdo de
expressao motora com as criancas. Como nunca tinha acontecido, esta foi realizada em
par pedagodgico. Sendo uma experiéncia nova para as estagidrias € mesmo para as
criangas, pois estavam a ser coordenadas por pessoas diferentes, considero que foi a
atividade que correu melhor ao longo da semana. Conseguimos controlar os dois grupos
durante toda a sessdo e que estes mostraram interesse nas atividades propostas. No
entanto, as atividades planificadas para o grupo dos mais novos, sofreram alteragdes no
momento, pois tinham um grau de dificuldade elevado relativamente ao
desenvolvimento das criangas.

Também, considero importante referir que tanto a constru¢do dos capacetes como
“conhecer Jupiter”, foram duas atividades em que as criangas manifestaram bastante
interesse na aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Durante esta semana, as criangas aprenderam a musica dos planetas da Maria de
Vasconcelos, porém, foi uma atividade planeada pela educadora sem conhecimento das

estagiarias. Para mim, como estagiaria considero que foi o pior momento da semana.



Anexo 13 — Regras da sala criadas com o grupo




Anexo 14 — Planificagdo semanal (pré-escolar)
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Anexo 15 - Planificag&o realizada com o grupo de pré-escolar,

exposta na sala

Anexo 16 — Construcéo de graficos para auscultar a opinido da

maioria, em pré-escolar




Anexo 17 — Construgdo da teia do projeto
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Anexo 18 — Reflexdo semanal: 22 a 26 de Abril de 2013

Ao longo da semana as atividades foram direcionadas para o projeto de sala e
para a realizagao das prendas do dia da mée.

Terca-feira, dia 23 de Abril, as estagiarias realizaram a primeira sessado de
expressao motora com as criangas. Como nunca tinha acontecido, esta foi realizada
em par pedagogico. Sendo uma experiéncia nova para as estagiarias e mesmo para
as criancgas, pois estavam a ser coordenadas por pessoas diferentes, considero que foi
a atividade que correu melhor ao longo da semana. Conseguimos controlar os dois
grupos durante toda a sessdo e que estes mostraram interesse nas atividades
propostas. No entanto, as atividades planificadas para o grupo dos mais novos,
sofreram alteragbes no momento, pois tinham um grau de dificuldade elevado
relativamente ao desenvolvimento das criangas.

Também, considero importante referir que tanto a construcao dos capacetes como
“conhecer Jupiter”, foram duas atividades em que as criangas manifestaram bastante
interesse na aquisicdo de novos conhecimentos.

Durante esta semana, as criangcas aprenderam a musica dos planetas da Maria
de Vasconcelos, porém, foi uma atividade planeada pela educadora sem
conhecimento das estagiarias. Para mim, como estagiaria considero que foi o pior

momento da semana.



Anexo 19 — Reflexdo semanal: 25 a 27 de novembro de 2013

Ao longo da semana, abordamos conteudos relativos as trés areas de
conteudos. Alguns foram introduzidos de novo, outros foram consolidados.

Relativamente a minha postura e trabalho desenvolvido, realizo a auto-
avaliagao, tendo em consideracao diversos descritores: antes de qualquer conteudo
introduzido ou consolidado, procurei dominar todos os assuntos em analise, de forma,
a puder responder a todas as questdes, mesmo as subjacentes a cada conteudo; em
grande grupo, selecionamos e esquematizamos os conteudos, conforme foram
introduzidos, para posteriormente, registarem nos cadernos; os recursos educativos
foram selecionados com o objetivo de captar atencdo do grupo, assim, como o
empenho e motivacdo por parte de cada aluno (relégios, comboio das ordens e
classes, batalha naval, jogo em grande formato); em todas as atividades tive o cuidado
de associar a situagcbes concreta do dia-a-dia dos alunos, para que estes
percebessem a utilidade dos conteudos, no nosso quotidiano; em diversas atividades
tento incutir o gosto pela pesquisa (orientada), quer seja em sala de aula ou fora da
mesma, e serem recompensados pelo bom trabalhado realizado (exemplo: pesquisa
da biografia da autora Matilda Rosa Araujo); outro aspeto valorizado e recompensado
€ o cuidado e dedicacdo em cada trabalho proposto (exemplo: banda desenhada
sobre a Lenda da S. Martinho).

A gestdao do tempo foi um pouco complexa, pois o ritmo de trabalho e
aprendizagens do grupo foi lento, resultando no atraso das atividades. A planificagdo
de quarta-feira, foi eliminada, pois existiu a necessidade de realizacao de atividades
atrasadas. O area das TIC, foi pouco trabalhada, devido aos recursos materiais
existentes, e preparados, e a falta de computadores para assegurar uma verdadeira
participacao de todos os elementos da turma.

No inicio de cada aula, informo os alunos das atividades que estdo planeadas
para concretizarmos. Todas as atividades ludicas sdo um aspeto motivador ao longo
do dia, e caso existam momentos de grande confusdo, ha sempre algum aluno que
relembra, autonomamente, os colegas, para o facto da perda de tempo, que pode
resultar na ndo realizagdo do jogo, naquele dia.

No que concerne a relagdo pedagogica, todos os alunos sdo tratados pelo
préprio nome; a relagdo afetuosa é notodria; os reforcos positivos assim como atitudes
de encorajamento sdo dados no momento certo. Tendo a variar o estilo de
comunicagao, em funcdo da atividade ou da intencdo do discurso, assim, como o

humor. Este necessita de ser equilibrado e que os alunos percebam que existem



momentos para tal. O grupo, no geral, tem em atengéo as regras negociadas, assim,
como conseguem perceber alguns dos meus codigos, quando estas ndo sao
cumpridas.

As estratégias de avaliagdo sdo um pouco frageis, pois basearam-se,

sobretudo, em observacao direta e consequentes apontamentos ao longo das aulas.



Anexo 20 - Registo de observacao

REGISTO DE OBSERVACAO -~ &

Nome da Crianca Ana e Inés Idade:4e5
Nome do observador: Estagiaria Rita Moreira Data: 22.04.2013
Registo de Observagdo

Comentario

Considero pertinente esta minha reflexdo, embora, ndo seja apenas registo de
observagd@o, pois interferi na brincadeira das criangas, este foi um momento de
brincadeira no exterior bastante rico em aprendizagens. Através do computador
adaptado as criangas, elas foram capazes de escolher o niimero e quando surgiu o
jogo, automaticamente, a Ana disse-me que era conjuntos. Entretanto, a Inés juntou-
se e as duas formavam conjuntos, contando o nimero de elementos que cada conjunto
possuia, elegendo aquele com maio niimero de objetos. Quando a Ana decidiu mudar
de jogo, a estagidria escolheu um numero a sorte, da lista de jogos apresentada no
computador. Sugiram duas palavras, porém as criangas ndo sabem ler e questionaram-
me sobre o que estava escrito. Dizia “objeto” e “animal”, ou seja, de acordo com as
imagens que surgissem, elas tinham que classificar como animal ou objeto. Sdo jogos
que desenvolvem as criangas a todos os niveis, como o raciocinio 16gico-matematico,
desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita, desenvolvimento do
conhecimento do mundo e ainda cria autonomia e curiosidade nas criangas, tendo a
oportunidade de escolherem diversos jogos sem conhecerem todas as letras e sem

saberem ler todas as palavras.




Anexo 21 — Planificagdo semanal construida com o grupo de

criancas de pré-escolar




Anexo 22 - Pesquisa realizada e afixada pelo autor da pesquisa




Anexo 23 — Hora do conto: Dia da Mae

Placard decorado com
materiais da atividade da
Hora do Conto

Placard da Institui¢ao

Descricdo da atividade:

Partindo do conto “Mama Maravilha” de Orianne Lallemand, Editorial Presenca,
optamos por dinamizar a histéria através de envelopes numerados e com imagens.
Como o livro refere diferentes tipo de maméa (maméa maravilha, mama guloseima...),
treze criangas tinham um envelope numerado e conforme o leitor ia dizendo “mama
numero 1 ... mama numero 2...” a crianga retirava do seu envelope a imagem que
caracterizava a mama. No fim, cada crianca desenhou a sua mama e caracterizou-a,

para todos os desenhos serem expostos no placard da sala azul.



Anexo 24 — Hora do conto: “Os piratas também pedem por favor”

Descricdo da atividade: As estagiarias contaram a historia colocando nos
meninos um chapéu de pirata e nas meninas um lengo de pirata. Ao longo da historia
foram interagindo através das “palavras magicas”: por favor; desculpe; obrigada(o).
Conforme se lia a histéria, as criangas tinham um numero que ligava a imagem e iam
colocando na minhoca para se poder fazer o reconto da histéria.

No final, cada crianga fez um desenhou daquilo que mais gostou e achou importante,

na historia.

Hora do Conto

Hora do Conto




Anexo 25 — Construgcédo do Foguetdo da sala azul, na nova area




Anexo 26 - Estagiarias astronautas

Estagiarias mascaradas de astronautas —
Kevin e Simon

Estagiarias com o grupo da sala azul




Anexo 27 - Apresentagdo dos Astronautas

Visita dos astronautas a sala Azul

Sobre os planetas:

\

“O que sabem?”
“Onde querem viajar no vosso foguetao?”

“Que planetas ja conhecem?”

1° satélite: Sputnik

“1° astronauta”: cadela Laica

Como_se respira? E necessario que exista oxigénio dentro das naves e

também existe recursos de emergéncia como as marcaras de oxigénio

Higiene diaria: ndo ha lavatorio e ao lavar os dentes os astronautas tém que
usar um lencgo para deitar fora a pasta e agua de lavagem; usam champés e
sabonetes especiais que nao precisam de contacto com a agua como nos
hospitais

O _que vestem? Vestem muitos tipos de roupas, dependendo se estdo a

trabalhar dentro da nave, se estdo no espaco ou de volta a Terra; escolhem as
roupas que querem utilizar varios meses antes da missao; nos passeios fora da
nave usam fatos especiais que lhes permitem respirar; a roupa do trabalho é
mudada de 10 em 10 dias mas as roupas interior € meias sdo mudadas dia-sim
dia-ndo; tém direito a meias quentes polares e a sapatilhas para fazerem
exercicio fisico; as roupas tém muitos bolsos e fitas de velcro para guardarem
junto a eles os materiais que precisam sem que estes voem e se percam, pois
nao existe gravidade; pouca roupa é trazida para a Terra. Os fatos especiais
tém um sistema de oxigénio para a respiragao, um paraquedas, um barco
insuflavel, 2 litro de agua para beber, sistemas de flutuacdo e um colete de
sobrevivéncia com uma fatol que envia um sinal via radio para localizagdo, um
espelho para fazer sinais de luzes, uma faca para cortar os cabos dos
paraquedas que se podem enrolar, uma pistola do tamanho de uma caneta
para langar foguetes luminosos de sinalizagdo, uma tinta para corar a agua do

mar e uma pistola de fumo para facilitar a localizagcao do astronauta.

Limpeza da nave: os astronautas também tém que limpar as paredes, chao e

janelas. Usam um sab&o que mata os germes e usam toalhetes para limpar e



lavar as coisas, como pro exemplo, os garfos, colheres e tabuleiros de refei¢ao.
O aspirador é um instrumento de limpeza muito importante que permite limpar
nos sitios mais dificeis mas também recuperar objetos perdidos que flutuaram
para locais pouco acessiveis.

Alimentacdo: nas naves existe um forno ou micro-ondas para aquecer a
comida. Podem comer e beber varios tipos de alimentos quase como na Terra
e beber café, cha, sumo de laranja ou outros frutos e gasosa. Comem
regularmente empadas de milho e ndo podem comer pao porque as migalhas
espalham-se pela nave devido a falta de gravidade e podia avariar as
maquinas.

Atividade fisica/divertimento: tém uma bicicleta fixa, maquinas de ginasio e

outros equipamentos para se manterem em forma.
Descanso: para dormirem tém que estar presos a cama, caso contrario

andavam a flutuar pela nave, devido a falta de gravidade.



Anexo 28 — Festa da primavera: modelagem de balGes, pinturas

faciais e plantacdo de sementes

\\\'\

Pintura facial

Pintura facial

Colocar terra nos vasos




Regar as plantacdes Regar as plantagoes




Anexo 29 - Sistema Solar construido pelo grupo, exposto no teto

da sala




Anexo 30 - Divulgacgéo do trabalho de projeto

Planeta e respetiva nomenclatura

Saida do palco




Anexo 31 - Teatro protagonizado pelas estagiarias (com

participagao das criangas): “Tartarugas em Perigo”




Anexo 32 - Dia do Pai: Gincana com pais e filhos







Anexo 33 - Dia da Mae: Caminhada dos Abragos




Anexo 34 — Comemoracéo dos 25 anos da Mundos de Vida

o« MELHOR CROCHE %
£ TARDIM-s-iNGANCie!




Anexo 35 — Reflexdao n°2

Ao longo da semana de observagdo e durante os primeiros dias de
intervencao, fomos percebendo que alguns alunos estavam colocados em lugares que
condicionavam as suas aprendizagens e o bom funcionamento das aulas.

O caso mais notério foi o G. Embora nem sempre perturbasse os colegas, estava
constantemente distraido. Quando questionado nédo conseguia responder, no entanto
com uma breve explicagao, rapidamente chegava a solugdo. De imediato, percebemos
que o seu lugar estava a prejudicar os seus resultados escolares.

Dado que a turma é composta por 26 alunos, a alteracao de lugares nao foi tarefa
facil, pois ndo sobravam espacos.

Assim que conseguimos mudar o G. de lugar, a sua motivagao, a sua participacéo e o
seu aproveitamento escolar, melhorou significativamente. A sua relagcdo com as

estagiarias também se tornou muito mais préxima e sincera.



Anexo 36 — “Caderneta de prémios”

Capa da caderneta

Interior da caderneta -
prémios




de matematica: 28/10/2013
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Anexo 38 — Plan
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Anexo 39 - Calendario (registo do dia, més do ano e estado de

tempo)




Anexo 40 - Calendario do estado de tempo (individual)

=N
Cah- o6~

O estado do tempo é

Segunda
feira

Terca
feira

Quarta
feira

Quinta
feira

Sexta
feira

Sabado

Domingo




Anexo 41 — Pesquisas realizadas pelos alunos (1° ciclo)

Pesquisa sobre caracteristicas da Trofa




Anexo 42 — Atividade: Pinheiro das tabuadas




Anexo 43 - Atividades ludicas (1° ciclo)

Palavras cruzadas — sinais de pontuagao

Campo de defesa Campo de ataque

LU = B B > B B o W - - B
[ = B > N> B <> i — o B - - B

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Batalha naval — tipos de frase
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Anexo 45 — Reflexdo n°3

Para celebrar o dia de S. Martinho, o grupo de estagiarias da ESEPF optou por
dramatizar a lenda para o 1° e 3° anos e no final pedir a participacdo dos alunos em
dois momentos diferentes.

Num primeiro momento, um aluno vestiu-se de cavaleiro e outro aluno de
mendiga, reproduzindo a lenda.

No final, todos os alunos tiveram direito a uma folha onde desenharam o
momento da lenda que mais gostaram. Posteriormente, ficaram expostos na entrada
da escola.

Em contexto de sala de aula, o mesmo tema serviu tipo de introducao a banda
desenhada e suas caracteristicas. Como trabalho inidividual, cada aluno recontou a
lenda através da banda desenhada. A b.d. vencedora foi avaliada em funcdo da
alusao ou nao, as caracteristicas deste tipo de texto.

O vencedor recebeu um diploma e a sua banda desenhada ficou exposta na

entrada da escola.



Anexo 46 - Diploma: “Melhor banda desenhada”

“Melhor banda desenhada”

EscolaE. B. 1/JI de Ceddes

Cer L‘/f/&aacé de Fremio

Certifica-se que o aluno

Pedro Sa

Ganhou o prémio “IMelhor Banda Desenhada”, do 3° ano de escolaridade

Diploma “Melhor banda desenhada”




“Jogo de estafetas’

Anexo 47 — Planificacdo de 10/12/2013
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Anexo 48 — Planificagédo de 11/12/2013

‘oeSediiued ap eyoes
win 0BJ3(3234 ‘SOLIPISIW SO SOPO} WIPUSASIP
osed ‘sodnu8 sajueisas SO "JOPAVUdA
3p eyjepaw ewn eidGad3as  ‘DIUBWIEIDII0D
‘SOuPISIW SO SOPO)} JepuaAsap @ sasoladsul
ap epuuod e ospwd Jeuiund) anb odni8 O
*01JESap O eUIWID) Joudue 0 oJuenbua ‘ownn
wa no8ayd anb odni8 o sein3asse oplanap
‘seueiSelsa @ Jossajoud O ‘9I9ju0dR  OSS|
0Se) ‘95-1eJjU0dUd OBJAA3P eounu sodni8 sQ

*SO1IRISIW DP JEPUIASIP
oe epnfe ap JelIxne wn e1as ‘eld) ounje eped
anb edn| y ‘(S0I1D1049X3) SOLIPISIW SOSISAIP SO

sasenoipuadiad
@ sojajeJed e1al ap sojuawsas e
odwa} ap sepipaw ap
oe5enqns a oe3ipy - ‘odw?ay ap sepipaw
9p $30SI2AUO) - ‘soJid3uod ap soiSojas
wa odwa) op eIN}B| ‘sopun8as 3 SOINUIN e
apnyidwe
2 epow ‘eynjosqe epuanbauly ‘sopep
ap oe5eziuesio 3 3si|pue OPUIA|OAUD
Sew?|qo.d - ‘apnyijdwe 3 owixew

SOLIPISIW . ‘ P
- hAm - (wasezijeas) wasepuansap eied eyjoy BWN 083} OWIUJIA - ‘8POIAl - ‘eInjosqe eppugnbaly e
P P waque) ‘aesed e s|ed0| SOp WapJo e ‘seioy ap ‘OwWISPIUID D)e SIeUIPIO SIBISWNN o
esed) edn - s9AeJe ‘eiedipul anb edew wn g13) odnis eped ‘se|edsa sajuIYIP
(sonwad) ‘(oug3siw) o3sodoid 011X 0 NOZI|R3I @ [8I0] wa sewe.3010(d 3 seseq ap ‘sojuod ap
sey|epau - ajanbeu nosed odni8 nas o anb opuedynuad | SO2RI3 ‘seinjosqe sepunbaly ap sejaqel e
seysodsal ‘owsaw 0 ejed epeunssp eyjoy ewnu ‘ogyjiw wn
ap ouzingey - 3WOU Nas 0 JeulSSE 3p I3} 324D O ‘epeniayd 91 50J3WNU 3P |ewIP oeSisodwodap
sesuasaid ap eyjo4 - wasesed eped w3 "9joyd wn ead) edinba epe) 9 suapio Jod 3 sassepd Jod eanyd] e
J 'sedinba g ap |10] "SO1UBWID ed1jewWale|)l 3P S24ejNdLLIND sejaw 3 ewesSold
edinba epea osinlo z 9p edinba T @ sojuawa|a ¢ ap sedinba g oesas
Jod sopiajosal 0 woo ede - "sojuaWa|a 7 491 anb edinba ewin ‘0390xa ‘eped
sougisiw | (SOLPISIW) SAQUED - | eyuepy | sounje g ap sedinba wa opezijeas eias 030f O sajuedioied sajueisal so Jeyadsay e
sop oe3a.i0) sojua - $31039dsUl op EPIII0) :Z apepIAny 080of ap ses8as seyadsay e
VIONJY343Y
OYAVITVAY SOSYND3Y OdW3L S3AVAIAILY 30 OINJWOa SOAIL3r40
1LLANISS VY
eJI2JO By  eAjls edyjly :sepeiSeis3 _ £3¢ UL _ _ IRCELTL M _ _ e .mo._<\_
suMe ojned :10ss330.d _ sagpa) ap Ir/1a3 ; o O \\.



‘opedljIsse|asap 4as esapod ‘seidas

se a)adsas oeu odni8 wnse ose)
*105$9j04d win e 3s-8u1p

eJanap oede)sa e seSayd e odnis ownyn
0 ‘e59juode oss| ose) ‘oeseysa ewnsje
wa odnu8 041n0 WOd 3s-seunf opiqIoid
sodnJg sosno

SOB SOLISIW  JePUIASSP  OpIqIoid

wipJer

2|02S3 ep epesis3
sa10ssaj0.d sop ejes
9)ud|eAl|0d

|lueju; anbied
so8of ap odwe)
v

[ISTETEN]

©29101|q19

«S305e1s3,,

oedejuauQ

aued euenb/ayned edia)

SBW?|qoid

sassepd

9 suapio Jod sosswnu Bp eInyS
SOLIEPUB|EI/SOLIBIOH

:SOlJeS3P SOP SOPN3IU0)

L]
isesday

11l vad

eJI2J0\ BIY 3 BAIS Bdll] :seleiSelsy _

£ 5€ tewun} _ _ €T0ZZT'TT :eleq _ _

sgn3nuod :eary _

SULe|A Ojned :10ssaj0id ﬁ

saQpa) ap If/193

vinvd

& O



Anexo 49 — Planificagédo n°4

Como consolidacao de conhecimentos, foram realizados diversos tipos de
atividades.

Realizou-se um jogo de estafetas. A turma foi dividida em trés grandes grupos
e cada aluno tinha que correr ate a estagiaria/professor que tinham o testemunho.
Quando o recebiam, tinham que realizar um exercicio sobre matematica e sé depois
poderia avancgar para junto da sua equipa e passar o testemunho. A 1° equipa
vencedor foi a equipa com os exercicios todos corretos e a 2° vencedora foi a que
terminou em menos tempos.

Em janeiro, como revisdo dos conteudos abordados no 1° periodo de aulas,
realizamos a “Corrida dos inspetores” (semelhante a um “peddipaper”). A turma foi
dividia em 9 grupos, existiamos 9 desafios. Cada equipa tinha um mapa com os locais
para onde se dirigir e as respetivas pistas para encontrarem o mistério (no interior e
exterior da escola). Consigo transportavam, além do mapa, um bloco para realizaram
0s exercicios (mistérios) e em cada mistério tinha uma pequena folha para o
representante de cada equipa assinar e confirmar a sua presenga. Estes ainda
transportam uma lupa ficticia para os transformar em “verdadeiros inspetores”. O
Mistério Final, era encontrar um livro “O ultimo a acabar” que abordava a o tema da
matematica, cuja moral era que todos somos capazes de atingir os objetivos que
pretendemos.

Neste jogo existiam nove exemplares de exercicios, o que originou que as
equipas tivessem que esperar que a outra equipa que chegou primeiro realiza-se o
exercicio. Este erro levou ao atraso de todas as equipas. As condigbes climatéricas
também nao favoreceram o jogo, pois existiam mistérios escondidos no exterior da

instituicao.



Anexo 50 - Interdisciplinaridade




Anexo 51 - Reflexdo: areas de conteudo

Ao longo deste estagio foram varios os momentos que conduziram a reflexdo
devido a grande heterogeneidade do grupo e as caracteristicas gerais do mesmo, no
entanto, existem pequenos assuntos que por vezes sentimos dificuldades e, agora na
reta final, percebemos que poderiamos ter refletido e investigado de outro modo e,
assim conseguiriamos, mais rapidamente, atingir o sucesso.

Relativamente as reflexdes que contém o meu portfolio, estas incidiram
sobretudo, sobre as caracteristicas gerais do grupo, instituicdo e comunidade, assim,
como atividades e papel do educador numa perspetiva investigativa. Embora, refletir
sobre necessidades individuais e especificas de algumas criangas tenham sido
realizadas, caso contrario ndo superariamos os obstaculos, sinto que deveria ter
refletido também por escrito, pois sustentaria a minha pratica profissional de outro
modo.

Analisando o meu portefélio e caderno de registos, onde encontro todas as
atividades realizadas ao longo do semestre, concluiu que as duas areas mais
trabalhadas foram a area do “Conhecimento do Mundo” e a area da “Expressao
Plastica”, no entanto, existem outras duas grandes areas, “Matematica” e “Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita” que por vezes, nao propositadamente foram trabalhadas.

Por fim, surgem algumas atividades, no ambito, da “Expressdo Motora”, “Expresséo

”

Musical”, “Dramatica” e “Dancga”.

O “Conhecimento do Mundo” foi trabalhado ao longo de todo o projeto de sala,
assim, como a “Expressao Plastica” para realizarem os registos da atividades,
construirem o sistema solar, o foguetdo e os capacetes, entre outras atividades que
foram surgindo.

A “Matematica” foi constantemente trabalhada sempre que contavam os
planetas e contavam o numero de letras de cada planeta, durante o registo de
atividades, assim, como em outras atividades que surgiram durante os dialogos, como
a criacao de graficos para tomada de decisdes.

Na “Linguagem Oral a Abordagem a Escrita”, importa que se faca a distingao,
pois, a “Linguagem Oral” foi o instrumento chave de todo o processo de
aprendizagem, nado descurando todos os restantes tipos de linguagem. Quanto a
“Abordagem a Escrita”, constantemente, fomos tentando exercitar através da escrita
do nome dos planetas, entre outras atividades. Neste dominio, tivemos como principal
preocupacao, enriquecer o vocabulario das criancas, através do uso correto da

nomenclatura.



A “Expressdo Motora” foi um dominio que com esforco da educadora
conseguimos chegar até ele. Foi sempre trabalhado na sala de “Expressdo Motora”
por opcao das criangas. A nossa maior preocupacao durante estas aulas foi trabalhar
a lateralidade.

Quanto aos dominios menos trabalhados, segundo o Ministério da Educacao
foram estes, a “Expresséo Musical’, “Expressao Dramatica”, “Danga” e “Tecnologias
de Informacdo e Comunicagao”.

A “Expressao Musical” foi trabalhada apenas para a preparacdo e futura
divulgagao do projeto de sala.

A “Expressao Dramatica” esta presente na sala quando as criangas brincam ao
faz-de-conta, nomeadamente, quando encaram o papel de astronautas e vestem-se
como tal.

A “Danga” podemos observar, novamente, na divulgacéo do projeto.

Nas “Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo”, as criangas nao tiveram um
contacto direto, pois, apenas foram utilizadas como forma de apresentar as

caracteristicas dos planetas.



Anexo 52 — Instrumentos de observagio e avaliagio

‘ MUNDOS DE VIDA \ RI1.01.03 ~ GRELHAS DE OBSERVAGAO DE COMPETENCIAS Revis&o: 0

Educadora: Juliana Ferreira

SEMANA 01 a 05 de Abril de 2013 Equipa Educativa Auxiliar: Ana Paula Ribeiro
Coaemnénic . oM RORERA & HLiPA Situa

. s N T IR | |§
2 p E ° o £l & 2! H
AR IR AT AR A IRSR NS 12 R IFTE A R 1L

28|<7| 2| 8|5 |°7 (35|88 ° |8 8|8 |2¢2 i03(%|8|3|3|"|8|3

Competénc “Vamos semear”

Atividade
Ser capaz de escolhera|C [C |C |F [C |C |C [C |F |C |[C |C |C |[C [C |C |C |[F |[C |C |C |C |C |C |C |C|F
cor para pintar 0s vasos
Ser capaz de pegarno|C (C |C |F [C |C |C |C |F |C |[C |C |C |[C [C |C |C |F [C |C |C |C |C |C |C |C|F
pincel corretamente D |D D |D D
Ser capaz de manusear clEe |F||€ |¢e ¢ | € [€ € € |C |C e ¢ |F|C €6 1€ |C |C ¢ '€ |F
aterra D D D D |D D
Competénci Planificar a semana

Atividade
Ser capaz de sugerir ideias | N |C |C [N |C [C [N [N |F |[N |[N |C [N |C |C [N |C |[F |[C |[N |[N [N |C |C |C |C|F
para a semana seguinte, ([C |D |D |C C |e CcC |C C (o} D |[C |C |C
por ordem cronolégica
Ser capaz de verbalizaras [N |[N |C [N |C [C [N ([N |F |C |C |C |[C |C |C |C |C |F |C |C |[N [N |C |C |C |C|F
atividades que ja G e |D € C |c D |D D C |C
realizaram
Ser capaz de verbalizaros [N |[N |N [N |C [C [N [N |F |C |N |C [C |C |C [N |(C |F |C |C |N [N |C |C |C |C|F
seus interesses relativos [C |C |C |C C || € D |C D D |C D |C [C
a0 projeto
C-capaz  CD - capaz com dificuldade NC - niio capaz F - faltou
MUNDOS DE VIDA RILO1.03 — GRELHAS DE OBSERVAGAO DE COMPETENCIAS \ Revisdo; 0
OBSERVAGOES:

O Afonso Ferreira, embora, tenha sofrido de uma paralisia cerebral que lhe afetou o lado esquerdo e tenha certos movimentos mais condicionados,

demonstra bastante agilidade na escovagem dos dentes, realizando os movimentos corretos com a escova, assim, como 0 modo como manuseia o pincel.

Beatriz Lopes, Adonai, Alice, sdo criangas com t dificuldades em expr se me grande publico.
Existem criangas que ndo pudemos observar durante a pintura do foguetdo. (NO)

Existem varias criangas que ndo manifestam qualquer tipo de dificuldade na escovagem dos dentes e mesmo apos a mesma, ao tratarem da sua higiene

pessoal, por isso, considerei C+



Reflexao sobre areas de conteudo

Ao longo deste estagio foram varios os momentos que conduziram a reflexao
devido a grande heterogeneidade do grupo e as caracteristicas gerais do mesmo, no
entanto, existem pequenos assuntos que por vezes sentimos dificuldades e, agora na
reta final, percebemos que poderiamos ter refletido e investigado de outro modo e,
assim conseguiriamos, mais rapidamente, atingir o sucesso.

Relativamente as reflexbes que contém o meu portfolio, estas incidiram
sobretudo, sobre as caracteristicas gerais do grupo, instituicdo e comunidade, assim,
como atividades e papel do educador numa perspetiva investigativa. Embora, refletir
sobre necessidades individuais e especificas de algumas criancas tenham sido
realizadas, caso contrario ndo superariamos os obstaculos, sinto que deveria ter
refletido também por escrito, pois sustentaria a minha pratica profissional de outro
modo.

Analisando o meu portefélio e caderno de registos, onde encontro todas as
atividades realizadas ao longo do semestre, concluiu que as duas areas mais
trabalhadas foram a area do “Conhecimento do Mundo” e a area da “Expressao
Plastica”, no entanto, existem outras duas grandes areas, “Matematica” e “Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita” que por vezes, nao propositadamente foram trabalhadas.
Por fim, surgem algumas atividades, no ambito, da “Expressdo Motora”, “Expressao
Musical”, “Dramatica” e “Dancga”.

O “Conhecimento do Mundo” foi trabalhado ao longo de todo o projeto de sala,
assim, como a “Expressao Plastica” para realizarem os registos da atividades,
construirem o sistema solar, o foguetdo e os capacetes, entre outras atividades que
foram surgindo.

A “Matematica” foi constantemente trabalhada sempre que contavam os
planetas e contavam o numero de letras de cada planeta, durante o registo de
atividades, assim, como em outras atividades que surgiram durante os dialogos, como
a criacao de graficos para tomada de decisdes.

Na “Linguagem Oral a Abordagem a Escrita”, importa que se faca a distingao,
pois, a “Linguagem Oral’ foi o instrumento chave de todo o processo de
aprendizagem, ndo descurando todos os restantes tipos de linguagem. Quanto a
“‘Abordagem a Escrita”, constantemente, fomos tentando exercitar através da escrita
do nome dos planetas, entre outras atividades. Neste dominio, tivemos como principal
preocupacao, enriquecer o vocabulario das criancas, através do uso correto da

nomenclatura.



A “Expressdo Motora” foi um dominio que com esforco da educadora
conseguimos chegar até ele. Foi sempre trabalhado na sala de “Expressdo Motora”
por opcao das criangas. A nossa maior preocupacao durante estas aulas foi trabalhar
a lateralidade.

Quanto aos dominios menos trabalhados, segundo o Ministério da Educacao
foram estes, a “Expresséo Musical’, “Expressao Dramatica”, “Danga” e “Tecnologias
de Informacdo e Comunicagao”.

A “Expressao Musical” foi trabalhada apenas para a preparagdo e futura
divulgagao do projeto de sala.

A “Expressao Dramatica” esta presente na sala quando as criangas brincam ao
faz-de-conta, nomeadamente, quando encaram o papel de astronautas e vestem-se
como tal.

A “Danga” pudemos observar, novamente, na divulgagcéo do projeto.

Nas “Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo”, as criangas nao tiveram um
contacto direto, pois, apenas foram utilizadas como forma de apresentar as

caracteristicas dos planetas.

Junho 2013



Anexo 53 - Autoavaliacdo

f 9 GOVERNO DE

DIRECAO DE SERVICOS DA REGIAO NORTE
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA TROFA

Escola:

vluno:

2013/2014

Ano:

| e TORTUGAL AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA TROFA

f Registo de AutoAvaliacdo

Turma:

)
Ano letivo

N.°:

_ . Periody

Areas Curriculares Disciplinares
(dominios)

Avaliagdo Qualitativa

F|l1|S]|B|MmM

Observagbes

Avaliagdo
global

Compreenséo Oral

Expressao Oral (articulag&o, vocabulério)

Leitura (fluéncia, ritmo, expressividade, dicgao)

Compreens&ol/ interpretagéo de textos

Gramatica

PORTUGUES

pontuacéo e vocabulério)

Expressdo Escrita (ortografia, coeréncia, coeso, criatividade,

leitura de obras)

EducacZo Literaria (conhecimento de autores, gosto e iniciativa na

Observacdes

Numeros (conhecimento, leitura e escrita)

Operagdes (calculo mental, algori e outras técnicas de

Organizagéo e Tratamento de Dados

Situacdes Probleméticas (compreensio e resolucio)

MATEMATICA

Geometria

Medidas

Observacgoes

M)

Compreenséo de contetidos

Aquisicdo de conhecimentos

Aplicacdo de conhecimentos

I Pesquisa, recolha, selegéo e organizagdo de informacdo

Observacdes

‘Avaliagio
global |

Sentido estético

Dominio | Criatividade

das
Exp! o

Dominio de técnicas de pintura, recorte, colagem

Capacidade de comunicagéo

Dominio da expressividade da voz

EDUCAGAO PARA A CIDADANIA

Observagdes

Avaliagéo
g

Estabelece boas relagdes com os outros

Respeita as regras estabelecidas

Colabora e coopera com os colegas

ATITUDE
$

Revela interesse e gosto pela aprendizagem

LEGENDA: F - Fraco I - Insuficiente S - Suficiente

B -Bom

MB - Muito Bom




Participa nas aulas de forma pertinente e regrada

Revela atengéo e capacidade de concentragdo

Revela capacidade de organizagéo do trabalho

Revela sentido de responsabilidade

Revela empenho e persisténcia

Revela espirito de iniciativa

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR: O aluno frequenta as Atividades de Enriquecimento Curricular (SIMC) NAOCD).
Encontram-se em anexo as respetivas avaliagdes.

Pontualidade (x)

Assiduidade (x)

£ pontual Nanrn sempre é Néio & pontual Numero total de Nlilll‘:l:srg :c: ggt:s Niiitiro de ngas
Data: . / o / Data: o /_ / (Preencher apenas no 3.° periodo)
AVALIAGAO FINAL
O Professor: O Enc. de Educagéo:

LEGENDA: F - Fraco I - Insuficiente S - Suficiente

B - Bom MB - Muito Bom




