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Educar ndo consiste tanto em recusar intervir, mas em recusar intervir
de forma abusiva. Isto é, intervir substituindo a crianga nas tarefas que so6 a ela
dizem respeito, fazendo por ela o que s6 a ela compete fazer (...
desvalorizando os seus interesses e as suas necessidades ou subestimando a

importéncia de estimular e valorizar as suas experiéncias pessoais aos mais

diversos niveis.
Trindade, 2012:42)



RESUMO

O presente relatério pretende evidenciar o percurso de estagio
profissionalizante, no &mbito do Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Primeiro Ciclo
do Ensino Basico.

A partir da observagao e conhecimento das necessidades da instituicdo, do
grupo, da equipa pedagadgica, dos pais e comunidade socorremo-nos, ao longo do
estagio, de uma intervencgao adequada, tendo em vista a praxis, palavra que deriva do
latim e que significa agao.

Deste modo, o presente relatorio contém uma analise e reflexdo dos dois
contextos onde decorreu o estagio, acompanhada de teoria que sustenta toda a
intervencéo educativa baseada na implicagao da crianga no processo de ensino
aprendizagem.

Serao, ainda, feitas comparacdes entre as duas valéncias, apontando
semelhancas e dissemelhancgas no processo de levar a crianga a praticar/participar em

todo o processo de acgdo: Planificar, Agir e Avaliar.

Palavras-chave: Ac¢ao, Experiéncia, Processo Ensino Aprendizagem,

Planificar, Agir, Avaliar.



ABSTRACT

This report aims to highlight the work experience course within the Master in
Preschool Education and First Cycle of Basic Education.

From the observation and knowledge of the institution's needs, the group, the
teaching staff, parents and community search for us over the process in the two
contexts an appropriate intervention, with a view to praxis, word derived from Latin and
means action.

Thus, this report contains an analysis and reflection of the two contexts where
the stage took place, accompanied by theory behind all educational intervention based
on involving the child in the teaching and learning process.

There will also be made comparisons between the two valences, similarities
and dissimilarities pointing in the process of taking the child to practice / participate in

the whole process of action: Plan, Act and Evaluate.

Keywords: Action; Experience; Teaching Learning Process; Plan; Act; Evaluate.
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A praxis como foco da pedagogia construtivista:
Planificar, Agir e Avaliar.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como propésito, evidenciar de que forma é que os
educadores/professores podem, segundo a pedagogia construtivista, levar as criangas
a participar na sua propria agado, segundo trés dimensdes da pratica pedagdgica:
planear, agir e avaliar.

Para constituir um fio condutor na analise, foi necessario abordar os aspetos
mais relevantes para o tema em cada parte do relatério. Segundo este propdsito, o
relatério sera dividido em quatro partes fundamentais: o capitulo | diz respeito ao
enquadramento tedrico, onde sdo apresentadas as perspetivas tedricas ligadas ao
conceito de construtivismo e que sustentam a pratica da estagiara, uma vez que a
acao desenvolvida nas valéncias de EPE e 1° CEB foi marcada pela relevancia dada a
participacao efetiva das criangas; o capitulo Il apresenta as metodologias utilizadas na
investigagdo — acao, relacionadas com a participagédo das criangas; o terceiro capitulo
apresenta o contexto organizacional das duas valéncias. O quarto e ultimo capitulo
conttm uma reflexdo sobre a experiéncia vivenciada, objetivos atingidos e

expectativas futuras.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Educacao

A palavra educar deriva do latim educare, significando de forma concreta -,
«alimentar, extrair de». Trata-se de trazer a luz, valorizar e investir em todas as
potencialidades da vida da crian¢ca enquanto pessoa unica. (Duhr, 1961:42).

Analisando a raiz da palavra, entende-se, por um lado, que alimentar
pressupde a formacdo de um ser livre e auténomo, através do desenvolvimento das
suas aptiddes; por outro lado, extrai-se da pessoa o que ela tem de melhor partindo do
que ja sabe para aceder a novas aprendizagens.

Quando fazemos uma abordagem ao conceito de educagao, constatamos que
este € polissémico devido, ndo s6, a multiplicidade de significados mas, também as
dimensdes a si atribuidas. Queremos com isto dizer, que quando falamos de

educagao, podemos referir-nos:

A educagdo como facto, como realidade (que ocorre em todas as
sociedades humanas), a educacdo como actividade e como processo (pois
consiste nhuma construcdo) & educagdo como efeito ou resultado (designando as
consequéncias daquela atividade), a educagdo como relagdo (por realizar uma
ponte transmissiva) e a educacdo tecnoldgica (conjunto de métodos e técnicas

que intervém no processo educativo (Sanviens,1995;52).

Com efeito, podemos dizer que a educacgao € algo complexo de definir, dai
que Cabanas (2002:32) a refira como um “poliedro de muitas faces”.

Assim, e tendo em conta todas as faces, a educagao constitui um desafio
social e intelectual para a crianga e para os seus educadores.

Nesta perspetiva, é fundamental que o educador/professor abandone as
rotinas da pedagogia tradicional, na qual os planos e programas sdo herdados do
passado e que olhe para a educagdo como atividade. Sendo assim, espera-se que
siga as linhas de uma pedagogia progressiva ou, 0 mesmo conceito, escola nova, que
tem como raiz a experiéncia e a constru¢ao de significados.

Estes termos remetem-nos para o conceito de construtivismo, que designa

uma teoria desenvolvida por Jean Piaget, onde se defende que o desenvolvimento e a
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aprendizagem surgem “a partir da interacgado entre o sujeito € o ambiente”
(Marques,2000:39).

Considera-se que a “educagdo é um desenvolvimento na, por, e para a
experiéncia” (Dewey,2010: 29), sendo que o mais importante ¢é clarificar as
concetualizagdes do que seja essa experiéncia.

Para John Dewey, ndo basta insistir na necessidade de experiéncia, nem
mesmo de atividade em experiéncia. O importante é a qualidade da experiéncia que
se tem. A qualidade de qualquer experiéncia, para o0 mesmo autor, tem dois aspetos:
“o aspeto imediato de ser agradavel ou desagradavel e o segundo que diz respeito a
sua influéncia sobre as expectativas posteriores” (idem: 28).

O problema central de uma educagdao baseada na experiéncia reside em
saber selecionar o tipo de experiéncias que “continuem a viver frutifera e criativamente
nas experiéncias subsequentes” (idem:29).

Assim, para nos situarmos numa pedagogia em que se constroi através da
experiéncia, € fundamental que se proporcione as criangas/alunos experiéncias que

mobilizem os seus esfor¢cos e que, além disso, permitam relacionar

as informagbes ou as experiéncias novas com as representagbes ja existentes, o que
pode dar lugar, sob determinadas circunstancias, a um processo interno de revisdo e de
modificagdo de tais representagbes, ou a construgdo de novas mediante a reorganizagao e a

diferenciagao interna das representagées ja existentes (Coll.204:109)

de forma a possibilitar uma constru¢cao do conhecimento e das mudancgas que
se produzem nos alunos como resultados de ensino.
Pelo que acaba de ser dito, ndo se pretende que o objetivo é a acumulagéo

de novos conhecimentos, mas antes

a ‘“integracdo, modificagdo e estabelecimento de relagbes e coordenagédo entre
esquemas de conhecimento que ja possuiamos, dotados de determinada estrutura e
organizagdo que varia, em vinculos e relagées, em cada aprendizagem realizada” (Coll, C;
Marin; E, 2001:19).

Cabe ao educador/ professor proporcionar as criangas, tanto no contexto de
EPE como no 1° CEB, experiéncias que as motivem e fagam criar autoconceitos e

representacdes mutuas.
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Vejamos, agora, algumas das especificidades da EPE a que vale a pena

prestar atencio.

Educacao Pré — Escolar

No que diz respeito a Educacdo pré- Escolar ela é entendida como um

espaco de

enriquecimento da experiéncia e reconstru¢do dos espagos da vida (em poucas
palavras, trata-se de ampliar o espectro de experiéncias com que as criangas tém acesso a
escola e a buscar uma racionalizagdo, uma constru¢do em outros codigos, do que constitui a

Sua experiéncia quotidiana (Zabalza, 1998:25),
de modo a apetrechar a crianga com vivéncias.

A educacdo pré-escolar é definida nas Orientagdoes Curriculares para a
Educacgao- Pré- escolar (OCEPE, 1997) como:

a primeira etapa da educagéo basica no processo de educag¢éo ao longo
da vida, sendo complementar da acg¢ado educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento
equilibrado da criancga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como
um ser auténomo, livre e solidario (Lei n® 5/97, de 10 de fevereiro).

No mesmo documento, sao definidos os principios fundamentais para a
Educacéo pré-escolar: A promocao e o desenvolvimento pessoal e social da crianga; a
contribuicdo para a igualdade de oportunidade; a estimulagdo do desenvolvimento
global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas individuais; bem como o
envolvimento das familias no processo educativo.

Ao constituirem um quadro de referéncia comum a todos os educadores, as
Orientagdes Curriculares pretendem contribuir para uma melhoria da qualidade da
Educagcdo pré-escolar, apontando para o mesmo efeito, a importancia de uma
‘pedagogia estruturada o que implica uma organizagcéo intencional e sistémica do
processo pedagogico” (OCEPE: 1997, 22) — planificagédo, agéo, avaliagao.

Os documentos orientadores para a valéncia Pré-Escolar sdo as Orientagbes
Curriculares para a educacao Pré-escolar (OCEPE, 1997), o Perfil Especifico de

Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n® 241/2001), o Perfil geral de
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desempenho profissional do educador e a Lei de Bases do Sistema Educativo
(decreto- lei n° 46/86).

O documento mais recente destinado a orientar a educacéao pré-escolar e 0 1°
ciclo do Ensino Basico estabelece parametros especificos e Metas de Aprendizagem
(MA), para cada ciclo, area de conteudo, disciplina e area disciplinar (Isabel Algada,
2010).

Vejamos, de seguida as especificidades do 1° CEB.

1° Ciclo do Ensino Basico

No que respeita ao ensino basico, a LBSE, o documento que estabelece o
quadro geral do sistema educativo, comeca por apresentar um conjunto de
objetivos (Art.° 7 e 8 Decreto — Lei n° 46/86). Assim, para o 1° ciclo, os objetivos

fundamentais sao

Proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos basilares que permitam
o prosseguimento de estudos ou a inserg¢do dos alunos em esquemas de
formacgéo profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de
métodos e instrumento de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a
dimens&o humana do trabalho.

m

ainda, no mesmo documento,

Proporcionar aos alunos experiéncias que favoregam a sua
maturidade civica e socio-afetiva, criando neles atitudes e habitos positivos de
relagdo e cooperagédo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da
intervencgéo consciente e responsavel na realidade circundante.

Neste sentido, o programa de primeiro ciclo representa-se como um

campo de

Possibilidades alternativas de desenvolvimento curricular, e eleger
de acordo com as condi¢ées concretas dos terrenos pedagdgicos [no sentido]
de que ninguém melhor do que os préprios agentes do processo educativo
estara apto a tomar decisées (ME,1998:12).

Tanto no 1° CEB, como no pré-escolar, existe um curriculo nacional que
deve ser tido em conta no que diz respeito a elaboragao do projeto educativo (PE)

e de projetos curriculares de turma (PTT).
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No entanto, ha liberdade para as escolas gerirem os seus projetos de
turma conforme o que é esperado para o ano letivo em questdo, acompanhado
dos seus valores e linhas mestras de atuagao.

Desta forma, a escola e os educadores/ professores nao séao,
obrigatoriamente, reprodutores dos curriculos, mas sim gestores e estruturadores
dos documentos emanados pelo Ministério da educacéo.

Trataremos de seguida desse aspeto.

O papel do educador / professor

O papel do educador/professor (anexo 1 A) devera assentar no que Carl Rogers
(2010) chama de pedagogia nao diretiva, onde o aluno é transportado para o centro da
aprendizagem, deixando assim de ser um mero recetor, adquirindo um papel mais
ativo na aprendizagem, onde 0s seus interesses e saberes sio valorizados. Porque se
o aluno néo tem sede de conhecimentos, se ndo tem qualquer desejo pelo trabalho
que se lhe apresenta, sera na mesma trabalho perdido “ empurrar-lhe” pelos ouvidos
as demonstragbes mais eloquentes (Freinet, 1973:28). Pois, fazé-lo implicara uma
atitude de plena “passividade, absorgao; [0 que] significa que ha um certo nimero de
materiais ja prontos, que foram preparados (...) pelo professor, e cujo contetudo a
crianca deve assimilar de forma mais perfeita possivel, no menor espaco de tempo”
(Dewey, 2002:38).

Eis porque se torna fundamental dar respostas adequadas aos interesses
do/a grupo/turma e de cada crianga, de modo a que esta cresca e o professor diminua.
Como refere Marques (2000:94), o educador/professor devera focar a sua intervengao
educativa nos “interesses dos alunos tendo em vista o desenvolvimento do seu
potencial, a formagédo livre da sua personalidade e o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas e de descoberta do saber”.

Tendo em conta a acdo da crianga no processo educativo, o

educador/professor deve

procurar continuamente novas formas de estimular a atividade da crianga e estar
preparado para adoptar a sua abordagem consoante a crianga coloca novas questées ou
imagina novas solugbes. Em especial, quando estas solugbes sao falsas ou incompletas, o
papel do professor consistira primariamente em propor exemplos que contrariem essas
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solugbes ou em controlar experiéncias de forma a que crianga seja capaz de corrigir os seus
proprios erros e de encontrar solugbes novas através da acéo direta (Hohmann, 2003: 33).

Goncgalves e Alarcao (2004) também consideram que a crianca deve refletir e
tirar partido das suas dificuldades segundo uma pedagogia relacional. Apontam,
também, como papel fundamental do professor o respeito pelas caracteristicas de
cada um e a avaliagao justa de cada aluno, fazendo com que este participe de forma
ativa nos processos de avaliagao.

Assim, numa perspetiva construtivista, o educador/professor deve valorizar a
praxis como foco na organizacao das planificagbes, processos e estratégias, de modo
a atingir os objetivos pedagodgicos definidos. Além disso, a promogao de uma
aprendizagem ativa deve pressupor uma descoberta auténoma e livre por parte do
aluno. Assim, sendo, segundo Gouveia (2007:32), os conteudos deverao ser
minorados “para privilegiar a acgao sobre as motivacées (...), [e a] capacidade de
auto-organizacao, sendo o papel do formador o de fazer emergir e desenvolver (...)".
Pois o objetivo é “ mais do que explicar algo a alguém (...) [é colocar] alguém em

situacao de explicar algo a si mesmo” (Oliveira, et. al, 2007:7).

Perspetivas educacionais

Para Spodek e Brown (2002), um modelo curricular € uma representagao
ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e componentes pedagdgicas de
um contexto que visa obter um determinado resultado educativo. Assim, torna-se
fundamental referenciar os principios pedagdgicos que sustentaram a pratica, de
modo a compreender todo o trabalho desenvolvido nos dois contextos de estagio.

A sala dos quatro anos seguiu duas linhas de orientacdo, como se pode

verificar no Projeto Curricular de turma (PCT), pela seguinte transcricio:

O Movimento da escola Moderna, por assentar em valores de
cooperagdo e de solidariedade de uma vida democratica, onde em ultima analise,
através do dialogo, do compromisso, da responsabilizagdo e da avaliagdo o aluno
podera, enquanto sujeito da sua propria aprendizagem, construir, dimensionar e
catalisar os saberes e High-Scope que remete para a constru¢do da autonomia da
crianga (PCT, sala dos 4 anos, 2014)

A ideia de democracia nesse modelo € preconizada por Pires (in, Gonzalez,

2002:42), como uma combinacdo entre o professor e os alunos num processo de
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didlogo negociado em que todos os elementos do grupo-turma podem participar

activamente, num exercicio de democracia directa.

No que diz respeito, ao Movimento da Escola Moderna (MEM) e High-Scope,
pode dizer-se, que na pratica foram valorizados aspetos que caracterizam as duas
pedagogias ativas. O enfoque dado a especificidade do MEM teve lugar,
especialmente, nos momentos de assembleia (anexo 1), em que a democracia e a
autonomia para a tomada de decisdes revelou ser, cada vez mais, evidente apesar de
estarmos a falar de criangas de tenra idade.Com efeito, podemos verificar nas
planificagdes semanais, a crescente participacdo e autonomia das criancas em todo o
processo educativo (anexo 2). Na pratica pedagdgica, o enfoque dado ao modelo High-
Scope baseou-se na ideia central de planear- fazer-rever onde as criangas assumiram
um papel central de toda a agdo. Hohmann e Weikart (2011) referenciam cinco pilares
basicos: a aprendizagem pela acéo; o contexto saudavel de aprendizagem; a rotina
diaria; as interagdes adulto- crianga; e a avaliagao.

Para os mesmos autores, a agdo deve provir da crianga ou entdo pode ser
“‘iniciadas pelos adultos mas que permitam as criancas amplas oportunidades de
escolha, lideranca e expresséo individual” (Hohmann; Weikart,2011:20). Assim, a
crianca nao € um mero recetor de informagdo, mas sim construtor do seu préprio
conhecimento. Para que isto aconteca, o educador/professor deve criar ambientes
estimulantes e onde a oportunidade de experimentar seja valorizada. Nas experiéncias
que ocorrem no processo de ensino aprendizagem, tem de haver um clima positivo
entre o adulto e a crianga, que permita ao adulto perceber quais os interesses das
criancas de forma a motiva-las para desenvolver as suas capacidades. Nesse sentido,
o planeamento do espaco é fundamental, na medida em que € dividido em areas de
interesse especificas.

A rotina diaria devera contemplar o processo de planear-fazer-rever, para que
a crianga possa tragar os seus objetivos e tomar decisdes.

A avaliacdo é muito importante, pois é através “da observacao, da interagcao
(...), do registo diario, de notas ilustrativas, (Hohmann; Weikart,2011:9) e do que ouve
e vé quando observam as criangas que o educador reformula a sua pratica educativa.

A par do MEM e do High-Shcope, a abordagem de projeto foi uma constante
em toda a intervencdo. O grande sistematizador desta pedagogia, foi John Dewey

para quem “a educagao é a vida, ndo a preparagao para a vida” (1967:37).
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Para Katz & Chard (1997:3) a metodologia de projeto refere-se a uma forma
de aprendizagem mais profunda de um “determinado topico, que uma ou mais
criangas levam a cabo”, topico esse que surge do interesse das criancas. Esta
metodologia de trabalho sugere, segundo Vasconcelos (ME,1998:139), quatro fases
distintas.

A primeira é conhecida por “Definicao do Problema”, onde ha espaco para as
criangas se interrogarem, pensarem no que ja sabem sobre o topico e definirem,
juntamente com o adulto, aquilo que querem investigar. A segunda fase diz respeito a
“ Planificacdo e Langamento do trabalho”, na qual se faz a divisdo de tarefas e o
levantamento dos recursos que vao ser necessarios para levar a cabo o projeto na
execugao — denominada por terceira fase. Nesta fase, é suposto que as criancas
fagam pesquisas e recolham informagdes, de modo a responderem ao cerne do
problema. Por fim, surge a fase final, da “ Avaliagéo e Divulgagao”, onde se apresenta
aos outros, de forma sintetizada, todo o trabalho desenvolvido.

Esta metodologia insere-se numa perspetiva construtivista. Nesta
abordagem, a aprendizagem € um processo de construcao por parte das criangas com
interacdo com o mundo fisico e social.

Essa construgao é feita através do ato de brincar (anexo 2 B).

O brincar é o principal meio de aprendizagem da crianga...a crianga
gradualmente desenvolve conceitos de relacionamentos casuais, o poder de
discriminar, de fazer julgamentos, de analisar e sintetizar, de imaginar e formular”
(Moyles, 2002:37).

A aprendizagem pela via da brincadeira torna-se fundamental, tanto no Jl
como no 1° CEB, pois, as criangas sao expostas, por intermédio do adulto, a situacdes
que as levam a experimentar e, consequentemente, a desenvolver uma série de
competéncias ligadas ao espirito de investigacdo e reflexdo. Esta atividade
proporciona a crianga uma situagdo de aprendizagem em que as suas necessidades
basicas podem ser satisfeitas. Essas necessidades incluem as necessidades de
praticar, escolher, preservar, imaginar, dominar, adquirir competéncias e confiancga.

A tarefa do adulto consiste em proporcionar situagdes de brincadeira livre e
dirigida, onde a praxis é o enfoque da intervencao educativa. Nesse sentido, referimo-
nos e damos énfase a um modelo de aprendizagem experimental, “onde a
aprendizagem é como um processo transformador de experiéncia, no decorrer do qual
se da a construggdo de um saber” (Kolb in Formosinho, 2002:226). Este ensino

experimental quer-se numa escola reflexiva pela via da investigagao-acao.
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No 1° CEB, o foco da intervencdo educativa assentou nas pedagogias
diretiva, nao diretiva e relacional. Sendo que, dentro delas, valorizaram-se uma série
de pressupostos de seguida elencados.

De acordo com a perspetiva educacional de Becker (1992:17) a pedagogia
diretiva, também conhecida como “pedagogia tradicional” é para o autor como um
espaco onde "o professor fala e o aluno escuta. O professor dita e o aluno copia. O
professor decide o que fazer e o aluno executa. O professor ensina e o aluno
aprende”. Nesta perspetiva, o conhecimento é transmitido e o professor € quem esta
no centro de toda a agéo pois, segundo o mesmo autor, o professor jamais aprendera
e que o aluno jamais ensinara.

Apesar desta referéncia a diretividade, na pratica valorizou-se, sempre que
possivel, a pedagogia nao diretiva. A pedagogia diretiva foi implementada apenas nos
momentos em que era necessario dar indicacdes aos alunos, e fazer a mediacao das
atividades.

Na pedagogia nao diretiva, o professor € um auxiliar e facilitador do
aluno. O aluno ja traz um saber e basta o professor organizar, ou ainda, rechear o
conteudo.

O objetivo primordial proposto por Carl Rogers (1992) para este método € que
0 aluno abandone a passividade e adquira um papel ativo no seu préprio processo de
ensino - aprendizagem, o que pressupde uma aprendizagem descentrada do
professor.

Nesse sentido, aprender significa construir, no qual o aluno faz parte dessa
construgdo e onde o professor faz a mediagdo da mesma. Em suma, “ndo podemos
ensinar, apenas podemos facilitar a aprendizagem” (Becker 1992:381).

Assim, a pedagogia ndo — diretiva visa formar a personalidade do aluno
através das experiéncias mediadas pelo adulto.

Nesse ambito, importa referir novamente, que a aprendizagem experimental,
tem um papel fundamental, também, no que diz respeito ao 1° ciclo do ensino basico,
uma vez que esta abordagem coloca a crianga no centro da agao e, assim, fara
sentido dizer que a propria aprendizagem tem mais sentido para ela.

No que concerne aos métodos pedagogicos, estes podem ser definidos por
um conjunto estruturado quer de planificagdes, agbes, processos e meios utilizados
pelo professor de forma atingir finalidades e objetivos pedagdgicos. O método

pedagogico € o que permite gerir corretamente as relagdes entre o professor, os
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alunos e, como tal, deve ser encarado como “modo de gestdo da situacdo da aula”
(Gouveia, 2008:8).

No 1° ciclo do ensino basico foram utilizados diferentes métodos pedagdgicos
em situacodes distintas.

Segundo Gouveia (2008), o método expositivo consiste na transmissao oral
de um determinado saber, que pode ser seguida de questdes colocadas pelos alunos
ou pelo préprio professor. A participacao dos alunos &, contudo, reduzida: limitam-se a
receber o que lhe é transmitido de forma mais ou menos acabada, o que,
normalmente, ndo permite mudancas significativas nas atitudes dos participantes.

Contrariamente, o método ativo, segundo o mesmo autor, é aquele que
permite aos alunos andar. Acredita-se, portanto, que através da interacdo a que
Becker (1992) chama de pedagogia relacional, se aprenda mais quando o aluno é o
agente, ativo e consciente, da sua prépria agdo e quando a educagéo se faz no
“ encontro um com o outro e, por conseguinte, a educagdo emerge na relagdo e no
dialogo” (Gongalves. 2008:73). O essencial desta pedagogia é a reciprocidade que
existe entre o professor e o aluno.

Em toda a pratica pedagogica, foram valorizados o método ativo, as
pedagogias nao diretivas e relacionais, ainda que nos momentos ja referidos, nos

tenhamos socorrido, ocasionalmente, do método expositivo.

METODOLOGIAS DE INTERVENGAO

Tipo de estudo

No decorrer da pratica nas valéncias em Educacao pré-escolar e 1° CEB,
observou-se que uma intervengdo focalizada na experiéncia da crianga traria
vantagens para a mesma. Assim, ao longo dos seguintes tépicos, serdo apresentados
alguns exemplos suportados pelos anexos. Pode-se compreender, segundo os dados,
que investir a este nivel trara frutos, quer para a crianga quer para o
educador/professor, ja que a primeira sentir-se — a mais implicada no trabalho e, por
sua vez, a segunda sentir-se-a um mediador desse trabalho.

Para estudar o problema, que reside em saber como € que implicamos as

criangas no trabalho (planificar, agir, avaliar) optou-se por utilizar diversos
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instrumentos de pesquisa no contexto de um estudo com uma abordagem qualitativa.
A aplicagdo desses instrumentos de observacdo, tem como objetivo a recolha de
dados de 13 criangas, da sala dos 4 anos, e de 24 alunos, do 2° ano de escolaridade
do 1°CEB.

Instrumentos e procedimentos

Durante toda a pratica pedagédgica, foram utilizados no JI e no 1° CBE,
registos de caracter distinto que permitiram reformular a pratica.

A observacdo assumiu-se sempre como “um processo cuja primeira e
imediata funcao é recolher informag¢des sobre o objeto que se tem em consideragédo”
(Postuic e De Ketele, 1992: 17 in Parente, 2002:177).

Nesse sentido, foram utilizados, nas primeiras semanas de estagio de JI, o
Perfil de Implementagcdao do Programa (PIP) — “ instrumento que a fundagao High-
Scope” desenvolveu para medir a implementacio da qualidade das salas que praticam
o0 modelo High-Scope (Oliveira, F., 2002:154).

O PIP permite, assim, avaliar o ambiente fisico, a rotina diaria, as interagdes
adulto-crianga e interagbes adulto-adulto e, dessa forma “analisar o contributo, quer
das dimensdes estruturais, quer processuais para a qualidade das praticas de
educacgao de infancia” (Formosinho; 2002:154).

Apods a andlise do contributo efetivo, a equipa constatou que, na segunda
avaliagao, as areas estavam com materiais etiquetados, seguros e conservados, o que
nao aconteceu na primeira avaliagao (anexo 3).

Os registos de incidente critico utilizados nos contextos de JI E 1° CEB,
permitiram conhecer “os acontecimentos de forma factual e objetiva, relatando o que
aconteceu, quando e onde, como o que foi feito e dito” (Parente, 2002:181), assim
como captar e preservar alguma da esséncia do que estava a acontecer o que
assumiu um papel crucial para reformular a pratica de forma objetiva e segura (anexo 4).

Com a utilizacdo destes registos, foram percecionadas uma série de
situagbes que careciam de uma intervengdo adequada e refletida em ambos os
contextos (anexo 4 e 17).

No que diz respeito aos critérios de analise propostos para a avaliagao da

qualidade do projeto ludico no JI foi usada uma tabela de facil leitura.
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A primeira concluséo é que a grelha de avaliagdo dos projetos visa avaliar a
qualidade, de modo a fazer o balango de competéncias adquiridas, no que diz respeito
ao grupo de criangas, bem como a caracterizagdo do mesmo em termos de critérios
de qualidades adquiridas pela equipa pedagdgica (anexo 5).

Foi também construido, pela estagiaria, um instrumento que permitiu registar
as fases do projeto: identificagdo do problema; langamento do trabalho e divulgagéao
(anexo 6).

A elaboracéao do portefdlio da crianca

fomenta uma pratica educativa construtivista, centrada na crianga. Através
dele, a criancga é estimulada a conversar sobre as suas experiéncias, de dentro ou
fora da escola, é estimulada a pensar sobre o seu proprio progresso e a tomar
decisbes sobre o0 que gostaria de aprender (Shores & Grace, 2001, in Silva, Alice,
2007).

E nesse sentido o uso deste instrumento, na pratica, revelou desenvolver,
também, a sua autoconfianca, o seu sentido de iniciativa, o desenvolvimento de
habitos e atitudes positivas face ao trabalho, bem como uma consciéncia efetiva sobre
a sua evolugdo e desenvolvimento da predisposicdo para aprender como pudemos
verificar na conferéncia adulto-criancga (Anexo 7).

Estes resultados de auto-confianga, segurancga e reflexao aparecem, também,
no 1° CEB. Aqui, foram fornecidos aos alunos, pelas estagiarias, instrumentos de auto
avaliagado, sendo eles: uma grelha da avaliagado da leitura (anexo 8) com 0s seguintes
indicadores de avaliagdo: entoacdo, diccdo, volume e fluéncia; um dispositivo
pedagogico — “Reflete sobre os objetivos de hoje”, onde os alunos puderam fazer,
ao fim do dia, um balanco sobre as competéncias trabalhadas (anexo 9), bem como a
“Fabrica dos desafios” que permitia uma agcido mais diferenciada (anexo 10).

O primeiro instrumento, grelha da avaliagao da leitura, permitiu que o grupo
se tornasse mais consciente face os critérios propostos para as leituras efetuadas,
tendo em conta os indicadores, e a forma como se avalia o trabalho realizado. Da
parte da estagiaria, criou oportunidades de avaliacao criterial e ipsativa.

O segundo instrumento, “Reflete sobre os teus objetivos de hoje” exige que
tanto o adulto como o aluno saibam quais os objetivos do dia. Esta perspetiva remete-
nos para uma metodologia relacional onde os dois atores, como ja foi referido, estdo
em sintonia e onde um aprende com o outro. Cada aluno tem o seu papel (em branco)
que podera ou nao deixar na caixa, ao fim do dia, com as suas duvidas relativamente

aos objetivos trabalhados.
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Cabe ao adulto ler o que os alunos escreveram para, no dia seguinte, num
momento especifico da aula, esclarecer o que parece néo ter ficado claro.

Mais uma vez, vimos confirmada a ideia de que a crianga aprende mais e se
implica mais quanto mais é envolvida no processo de ensino-aprendizagem.

Por sua vez, “A fabrica dos desafios” foi construida, uma vez que se
observou que o tempo que cada criangca precisava para resolver os exercicios
propostos era diferente. Assim, e atendendo as necessidades de cada um, foi
necessario elaborar um conjunto de desafios, para cada crianga, que seriam
resolvidos apods terminarem os exercicios estabelecidos pela professora e estagiarias.

Ainda em contexto de EPE, foram surgindo outras propostas de registos,
como é o exemplo das fichas individuais de cada crianga (anexo 11). Estes registos
ofereceram um espago para o adulto registar as caracteristicas especificas das
criancas. Através dele, o adulto obteve um olhar mais preciso sobre o
desenvolvimento de cada crianga, sendo a preparacao das atividades mais eficaz e
pertinente.

As listas de verificacdo ou tabelas ajudaram o observador a avaliar um
conjunto vasto de itens, por representarem “tracos especificos ou comportamentos
agrupados numa ordem légica (Parente, 2002:187). Nesse sentido, permitiram avaliar
atividades como sessdes de movimento no JI e registo da leitura no 1°CEB (anexo 12 ¢ 8).

O registo fotografico que acompanhou toda a pratica pedagogica no Ji,
contrariamente ao que aconteceu no 1° CEB, por uma série de restricbes, permitiu
captar acontecimentos de forma rapida e objetiva, pois segundo Bogdan (1997:140),
“‘uma maquina fotografica pode ser utilizada de forma simples, para fazer o inventario
dos objetivos no local de investigacao”. A vantagem deste instrumento é que contém a
informacao que se capta visualmente, o que nao acontece com outros registos, dai ser
considerado uma étima opgao para anexar aos outros registos.

Com este tipo de registo, o adulto obteve um olhar reflexivo sobre o que ia
registando, dando, também, oportunidade a crianga do JI para rever acontecimentos.

Este trabalho reflexivo foi feito no 1° CEB através da tabela da avaliacéo da
leitura, da avaliagdo dos objetivos diarios e, obviamente, através da corregdo dos

trabalhos de casa, fichas etc.
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INTERVENCAO

Caracterizacao dos contextos de Educacao pré-escolar

e primeiro ciclo do ensino basico

Todo o trabalho desenvolvido em estagio, no contexto de EPE (instituicdo A),
teve lugar numa instituigdo Particular de Solidariedade Social sem fins lucrativos,
situada no Porto, com um nivel socioeconomico meédio/baixo.

Segundo o projeto educativo, a agdo, baseia-se no amor e na

promogdo global e harmoniosa da pessoa para que através de
relacionamentos positivos, amadure¢a no conhecimento e na estima de si e da
realidade que a circunde, até descobrir o amor pessoal de Deus a seu respeito e a
Ssua misséo na sociedade (PE, 2007/2008:18).

A instituicdo de cariz catdlico segue as linhas orientadoras da sua fundadora:
humildade na caridade. Esta atitude pressupde que a educacdo assente numa
“‘educacéao formal e n&o formal, (...) onde o grande obijetivo é “a formagao do coragao”
(PE, 2007/2008:18).

No 1° CEB, o estagio realizou-se numa instituicdo privada (instituicao B)
situada, igualmente, no Porto e, igualmente, catdlica, com encarregados de educagao
de nivel socioecondémico médio/alto.

Esta escola desfruta das valéncias de pré - escolar e 1° ciclo do ensino
basico.

As suas linhas mestras assentam numa formacdo integral que inclui o
desenvolvimento de todas as faculdades humanas do educando com base nos valores
do evangelho, vivido por S. Francisco de Assis: fé, alegria, amor, verdade, paz,
simplicidade, fraternidade, respeito pelos outros e pela natureza, didlogo e trabalho
(pagina oficial da instituigéo)

Neste contexto, procura valorizar-se a reflexdo, o reforco de atitudes, a
realizacdo de projetos multidisciplinares, de acordo com os interesses das criangas,
bem como, a exigéncia do uso de metodologias inovadoras. A realidade de cada uma
das instituicdes é, de facto, diferente, ndo sé por uma ser de carater semi-privado e
outra privada mas, também, pelos niveis socio - econdmicos visivelmente distintos.

Para além dos aspetos dissemelhantes ha, efetivamente, outros, que se

cruzam. Para além da instituicdo A e B defenderem principios que se regem por
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orientagdes catdlicas, defendem, também, que as criangas/ alunos (instituicdo A)
“‘devem fazer parte do processo educativo (...). Devem ser encorajadas a serem
protagonistas do seu crescimento pessoal, tomando consciéncia dos seus direitos e
deveres” (PE, 2007/2008:19), ideia também preconizada no projeto educativo da
instituicao B “ (...) que a crianga desempenha um papel ativo no seu desenvolvimento
e aprendizagem, sendo sujeito desse mesmo processo. E esta trilogia que subjaz ao
processo educativo adotado [pela instituicao] “ (PE:15).

O conhecimento mais focalizado sobre o meio e a analise dos documentos
que suportam a pratica permitiram adequar as propostas.

No que concerne ao Projeto Educativo (PE), considera-se que este “ndo é
uma simples representacao do futuro mas um futuro para fazer, um futuro a construir,
uma ideia a transformar em ato” (Barbier, 1993).

Esta ideia pressupde que as linhas tragadas e que os objetivos tragados n&o
se confinem a documentos formais, mas sim a documentos construidos para serem
postos em pratica. E essa particularidade que torna a escola Unica e com uma
identidade de referéncia.

O PE imprime um papel fundamental na administragdo e gestdo da escola,
capaz de revelar “mudangas estruturais, organizacionais e culturais de forma
consciente” (Grade, 2008:37) e de afirmar a identidade prépria da escola.

De acordo com Jorge Adelino da Costa (1991), a construcao do PE deve
contemplar um conjunto de indicadores para a sua elaboracdo. Nesse sentido, e
analisando o documento da instituicao A, verifica-se que a maior parte dos indicadores
sdo cumpridos; no entanto, € omisso em relagdo aos seguintes aspetos: materiais que
tem a disposicdo nas salas como nos espacgos exteriores; e ainda uma breve
explicacao sobre a estrutura de gestao e organizagdo académica.

No entanto, ao longo do estagio e segundo as observagdes, 0 espago
adequa-se ao que é defendido no PE como é o exemplo da organizacdo das mesas
para a realizagdo das assembleias. Ainda que ndo haja, evidéncias no documento
sobre os espacgos e materiais, demo-nos conta que todos os valores e, metodologias
defendidas, apontam para que a crianca faca, efetivamente, parte do processo
educativo.

Como

a escola é uma instituicdo cuja complexidade organizacional (...) exige,
para o seu correcto funcionamento a existéncia de um regulamento que defina, de
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forma clara, as regras de comportamento, os varios direitos e deveres de todos os
intervenientes do processo educativo (Costa, 1991: 31).

E fundamental a existéncia de um RI (Regulamento Interno) “elaborado pela
comunidade, que contém regras ou preceitos referentes a estruturacdo orgénica,
pedagdgica, administrativa e econémica, que regulam a organiza¢do interna (...)
(Rodriguez, 1985:434, in Costa, 1991:31).

Analisando os documentos segundo os itens propostos por Jorge Adelino
Costa (1991), importa realcar que instituicao A apresenta lacunas, pois nao identifica
dos 6rgaos de gestao e de avaliagdo do pessoal docente.

Segundo o Decreto 137/2012, o Plano Anual de Atividades (PAA) “(...)
concretiza os principios, valores e metas enunciadas no projeto educativo elencando
as atividades e as prioridades a caracterizar no respeito pelo Rl e o orgamento”.

Apods a sua anadlise do PAA da instituicao A, verificam-se algumas lacunas,
uma vez que nao define os objetivos, estratégias e recursos necessarios para as
atividades planificadas, ja que estes aspetos sdo pensados aquando da aproximagao
da data comemorativa, de forma adequada ao grupo de criangas com as quais se vai
trabalhar.

Na instituicao B, verificamos que o PAA, assim como o da instituicdo B,
carece de objetivos para cada atividade a realizar.

Estes documentos que parecem ser apenas, burocracias, exigem uma
reflexdo por parte dos membros ativos da instituicdo, pois determinam o

funcionamento da instituicao.

Caracterizagao dos grupos

O grupo da instituicao A é constituido por 13 criancas e o da instituicao B por
24 alunos.

Piaget (1933) considera quatro periodos no processo evolutivo da espécie
humana, que se caracterizam “por tudo aquilo que o individuo consegue fazer de
melhor”. Assim, o grupo, da instituicdo A, encontra-se na fase de desenvolvimento
cognitivo, pré - operatério, e o grupo, da instituicdo B, encontra-se na fase de transigcao
para o periodo operatério concreto, uma vez que as suas idades se situam entre 6/7
anos.

A caracterizagdo do grupo, realizada no inicio do estagio da instituicao A,

contempla a caracterizacdo detalhada do grupo no ambito do desenvolvimento
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cognitivo, linguistico, psicossocial e psicomotor. Deste modo, apds a definicdo das
caracteristicas do grupo, as atividades foram propostas de forma adequada ao nivel
individual e de grupo, contribuindo de forma significativa para uma evolugédo efetiva
das competéncias. Terminando o estagio, é possivel fazer uma caracterizacdo do
grupo face a do inicio assim, como do grupo da instituicdo B (ver anexo 13).

Esta caracterizagdo foi feita de acordo com o seu estadio de
desenvolvimento, tendo em conta a participagéo efetiva dos grupos nos momentos de
planificagao, intervencao e avaliagao.

Serao apenas mencionados os aspetos que contribuiram para a evolugao dos
grupos nas dimensodes que constituem a pratica pedagogica.

Ao nivel da planificagao, as criancas do JI adquiriram uma autonomia
acrescida, no que diz respeito ao langamento de ideias, face as primeiras observacoes
nomeadamente nas assembleias (anexo 2). E importante referir que, inicialmente, o
grupo tinha muita dificuldade em refletir sobre a semana decorrida e em avangar,
posteriormente, com ideias para a planificagdo da semana seguinte.

Posto isto, e segundo o investimento que foi feito para este momento se
tornar mais rico, o grupo comegou a tornar-se participativo da sua propria agao.

Neste ambito, a construcdo dos registos e o interesse das criangas em
relagdo ao projeto — “O sol” revelaram ter um papel fundamental nos momentos de
decisdo em assembleia. Em primeiro lugar, porque o grupo via ali o seu trabalho
semanal espelhado através de registos fotograficos, tabelas, registos semanais,
objetos relacionados com o trabalho desenvolvido, etc. Em segundo lugar, porque
eram registos construidos pelas proprias criangas, o que significa que, para elas, estes
assumiam maior sentido e era atribuida maior importancia ao trabalho.

Foi a partir da construcao destes materiais e da mediagcao do adulto que o
grupo revelou ser cada vez mais autobnomo na escolha de atividades para fazer ao
longo da semana, tendo sempre como premissas as seguintes questbes: quem,
quando, como e com que matérias vamos fazer.

A participacdo nos momentos de planificagdo também se verificou no 1°
CEB, embora esta nao fosse tdo marcada como no JI. Por um lado, porque o curriculo
€ mais estruturado e, por outro, porque as regras institucionais estabelecidas para o
nivel de ensino lecionado sao, também, definidas de forma objetiva e detalhada, o que
pode, para além das vantagens da planificacdo, gerar limitagdes ao nivel da

flexibilidade na atuacgao.
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Contudo, e com o esforco de ambas as partes, foi possivel, através da
negociagdes entre pares, criar momentos em que o0s alunos se sentissem parte
integrante da planificagao.

Para tal, decidiu-se que poderiam trazer uma novidade para apresentar a
turma na hora do acolhimento. Os acolhimentos comegaram a ser recheados de livros,
ideias, fotografias e viagens.

Neste ambito, os alunos desenvolveram competéncias como autonomia,
reflexao, questionamento e organizagcéo do discurso (ver anexo 14).

Ao nivel da intervengdo no JI, pode verificar-se que a participacao efetiva
das criangas, ao longo de todo o processo foi evidente, desde a planificacdo das fases
do projeto até a sua avaliagdo. As criangas estiveram sempre no centro da sua propria
aprendizagem, visto que através da mediacdo do adulto, estas apresentaram as suas
ideias, refletiram sobre elas, colocaram-nas em pratica e avaliaram-nas. Estando as
criangas inseridas numa pedagogia em participagcdo e sendo que as experiéncias
foram, para elas, oportunidades, estas criangas desenvolveram muito o seu sentido
por questionar, testar, levantar hipéteses, excluir, refletir e cooperar (anexo 5).

A par destas competéncias, o grupo adquiriu, também, competéncias ao nivel
do raciocinio-logico matematico, dominio moral, linguagem, psicomotor e
conhecimento do mundo (ver anexo 13 e 5).

Quanto ao grupo do 1° CEB, neste ponto, sentiu-se ter havido, de um modo
geral, uma adesao bastante evidente dos alunos quando presenteados com atividades
de carater ativo (anexo 37).

O trabalho realizado com o grupo baseou-se nas pedagogias nao
expositivas, de forma a tornar o grupo o principal interveniente da acido educativa.
Assim, tentou-se que todas as atividades implicassem o sentido de autonomia e
organizagao por parte das criangas.

Inicialmente, este grupo tinha muita dificuldade face as propostas de
atividades no caderno, de que sdo exemplo a organizagdo no espaco da propria folha
e a selegdo das cores para escrever.

Face a esta dificuldade do grupo, o adulto foi elencando por escrito, no inicio,
as regras mas, posteriormente, foi sugerido ao grupo que realizasse as atividades sem
a indicagao do adulto (ver anexo 15).

Concluiu-se que a maior parte dos alunos conseguiu organizar-se no espago
e ter autonomia para escolher as cores. Era necessario mediar o trabalho e

posteriormente “abandonar” a dependéncia do adulto.
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No que concerne a evolugao das capacidades de avaliagao, na instituicdo A,
importa dizer que apesar de reconhecer que avaliar para criangas desta idade é uma
tarefa dificil, o progresso foi sentido, ainda que diminuto. Ainda assim, ao manusear os
registos semanais (anexo 16), @s criangas, numa minoria, eram capazes de referir os
pontos fortes e fracos dos momentos, fazendo, também, uma reflexado relativamente
ao que fariam de forma diferente.

No que diz respeito ao 1°CEB, a avaliacdo esteve, também, bastante
presente na acao das proéprias criangas.

Para que estas pudessem avaliar o seu proprio trabalho, foram criados dois
instrumentos distintos - uma tabela para os alunos avaliarem a leitura, registo da
avaliagao da leitura, e outro instrumento, este de caracter fisico - uma caixa onde cada
aluno colocava a avaliag&o do dia, “avalia os teus objetivos de hoje” (anexo 8 e 9).

A partir destes instrumentos, os alunos tornaram-se mais ativos e reflexivos
acerca da sua propria avaliagao.

Em termos de planificagdo, era desejavel que o 1° CEB fosse mais
participativo, significando isto que, a titulo ilustrativo, o trabalho a ser realizado deveria
ser distribuido pelo horario semanal com o consentimento das criangas. Como nao foi
possivel fazé-lo, devido a um rigido horario, encontrou-se outra forma de implicar as
criancas no processo de planear. Como era do interesse das criancas levar
“novidades” para mostrar aos colegas, definiu-se com eles que o0 momento o mais
adequado seria fazé-lo no acolhimento (ver anexo 14).

Relativamente a intervengao, no 1° CEB, das préprias criangas no processo
de ensino aprendizagem, ainda que com algumas dificuldades, pensamos que foram
conseguidas. Por ultimo, a avaliagao foi, o pilar da intervengcdo nos dois contextos,
pois sem a avaliagdo entre pares e entre adultos a reestruturagdo da pratica seria
nula, facto que vem contrariar o espirito construtivista que constituiu o fundamento da

acao.
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Intervencao nos contextos

Observar

Uma intervengao adequada pressupde um trabalho prévio, que assente na
recolha de informacdes. Nesse sentido, nada melhor do que a observacao, tendo em
conta que é uma “técnica de recolha de dados particularmente util e fidedigna, na
medida em que a informagao obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e
pontos de vista do sujeito” (Bogdan;Bicklen, 2010:91). A observacédo vai determinar a
acao do educador/professor para impulsionar a sua forma de organizar, desenvolver e
avaliar.

Para os dois contextos, foram utilizados, no periodo de estagio, diferentes
tipos de observacao, a observacgao sistematica e nao sistematica. A primeira aplicou-
se quando o pretendido era classificar os factos observados, e a segunda, quando a
observagao assentou na compreensio dos processos.

A titulo de exemplo, podemos referir que, no 1° CEB, para a observacao dos
registos de leitura das criangas, socorremo-nos de uma observagao nao sistematica,
pelo que fomos (nés e a crianga) observando as suas dificuldades (anexo 8). Para
colmatar as mesmas, acompanhamos o aluno na utilizagdo da grelha, pois a
observacgao continua “ndo tem a funcéo de colectar dados com vista a um balancgo, a
sua primeira intencao é formativa, isto €, considera tudo o que pode auxiliar o aluno a
aprender melhor” (Perrenoud, 2000:49).

Outro exemplo, no mesmo contexto, diz respeito a observagcio especifica de
um aluno. Segundo a observagdo numa otica de compreender O processo,
percebemos que o aluno, na avaliagédo dos objetivos diarios, revelava ter dificuldade
nos conceitos, sindbnimos e anténimos. Porém, quando analisamos de forma
sistematica e formativa os exercicios do livro, respetivos ao mesmo dia, deparamo-nos
com 0s exercicios corretos (anexo 17). Neste caso, se nao houvesse os dois tipos de
observagao e uma analise do processo, a intervencéo teria barreiras.

Na pratica de educagéao pré-escolar, a observagao, que “constitui (...) a base
do planeamento e da avaliagédo” (OCEPE,1997:25), acompanhou todo o trabalho
desenvolvido na sala dos 4 anos. Assim, observar a sala no seu todo e as criangas,
ainda de que de forma individual, foi o ponto de partida para a intervengdo no centro

de estagio.
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A adequacgdo neste contexto foi feita através da observacao qualitativa. Um
desses exemplos assenta num registo que nos mostra que as criangas ho momento
da assembleia ndo tinham ainda autonomia para sugerir ideias como podemos
observar nas planificagdes (anexo 2).

No mesmo contexto, observou-se de forma nédo sistematica que as criangas
tinham dificuldade em fazer o balanco semanal. Porém, como intencionalidade do
processo educativo se caracteriza por uma intervencdo de diferentes etapas
interligadas, pressupbe-se que estas observagdes sejam reformuladas na agdo. Para
colmatar essas dificuldades construiu-se uma tabela semanal para registar os
acontecimentos (anexo 16).

Neste ambito, Morgado (2002:22,23) refere que “o professor deve adotar uma
atitude de observagédo constante que permita regular as opg¢des em fungédo dos
objetivos do grupo, de cada aluno e de outras especificidades individuais e contextuais
que cada situacado tomara relevantes”.

Seguindo esta ideia, ao longo dos dois periodos de estagio, realizou-se tanto
uma observagao participante como néo participante.

A observagao nao participante teve lugar, no JI, quando o foco da observacao
eram as brincadeiras das criangas e no 1° CEB, a mesma aconteceu na resolucao de
exercicios sem interferéncia do educador/professor. No que diz respeito as
observacgdes participantes, pode dizer-se que estas decorreram no acompanhamento
de exercicios, bem como na interferéncia das brincadeiras, a fim de recolher um maior
numero de informacoes.

Apods a pratica pedagdgica nos dois contextos, concluimos que conduzir, no
periodo de estagio, “(...) um processo de observacdo capaz de reunir critérios de
objetividade, credibilidade, validade e fidelidade” (Parente:173 in Formosinho) implicou
ultrapassar obstaculos ligados a perce¢cédo como operagcdo humana. Nesse obstaculo,
incluimos aspetos ligados ao espago e tempo, que condicionaram o0 que poderia ser
observado e, ainda, o reconhecimento, em todos os momentos da observagéo, dos
pontos de referéncia estabelecidos para levar a cabo os objetivos da mesma.

Conhecer este conjunto de obstaculos ajudou a entender as dificuldades que
uma observagao comporta.
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Planear/ planificar

A segunda etapa do processo interventivo passa por planificar as atividades
de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observacao e na
avaliagao (...) (Decreto-Lei 241/2001 de 30 de Agosto). Para que a planificagao seja
possivel, “ o professor/ (educador) precisa de saber quais s&do os conhecimentos,
competéncias e atitudes destes alunos, e tem de considerar os objetivos curriculares
estabelecidos para cada area disciplinar (Ponte; Serrazinha, 2000:18), no 1° CEB, e as
orientagdes curriculares, na EPE.

Durante o periodo de estagio, o processo de planificagao foi sendo cada vez
mais ajustado quanto melhor se conhecia as caracteristicas/necessidades do grupo e
de cada crianca (através das observacgobes ja referidas nas metodologias, bem como
no ponto observar), o que permitiu fazer uma adequagédo crescente, de forma a
implicar as criangas na sua prépria agao (planificar, agir e avaliar).

O processo de planificacdo, no contexto de EPE, nao foi percorrido so pela
estagiaria e equipa pedagdgica, mas também contou com a participagéo do grupo. O
que ndo aconteceu de forma tdo vincada no 1° CEB. Na EPE partindo do que era
observado, e reunindo o feedback’s das criancas, em momentos de assembleia, foi
pOSSI'V€| planear dando voz ao grupo (como podemos ver nas planificagdes e registos da assembleia que
incluimos em anexo - 2). Segundo Formosinho e Kichimoto (2013:209), a crianga que se
escuta cria espacos para definir intencionalidade e propdsitos e autonomia a tomar
decisdes”. Nesse sentido, o planeamento permitiu que a crianca se escutasse a si
propria e aos outros, pelo que é através da reflexao sobre essas ideias que se tragam
0s objetivos e intengdes. Para além deste facto, era também valorizado, nas
planificagdes pela educadora cooperante e educadoras da instituicdo o curriculo
emergente.

Durante o periodo de estagio, elaboraram-se apenas planificacbes semanais
(anexo 2), Uma vez que a anual ja tinha sido feita pela educadora. Inicialmente,
comecgou-se por construir planificagbes lineares, como no 1°CEB, tendo sido
progressivamente substituidas pelas planificagbes em rede. Esta ultima é uma forma
de programagao nao linear, que permite que a aprendizagem das criangas tome varias
diregées a partir de um Unico interesse (como se pode observar nas planificagdes semanais - anexo 2).

Conscientes das caracteristicas do grupo, e realistas quanto aos obstaculos
da participacdo das criangas na planificacdo semanal, assumimos que o papel de

mediar acdo, nem sempre é facil. Na pratica, por exemplo, foi necessario construir

Catarina Rocha 36



A praxis como foco da pedagogia construtivista:
Planificar, Agir e Avaliar.

instrumentos, ja referidos, que ajudassem o grupo nos momentos de reflexdo semanal
e planificagdo subsequente. O que acontecia é que, antes da tabela semanal ser
construida (anexo 16), as criangas nao percebiam qual era a finalidade da assembileia e,
assim, os seus contributos no que toca ao planeamento de atividades era ainda muito
reduzido. Depois de recorrer, varias vezes, a utilizagdo do instrumento, as criangas ja
eram capazes de fazer um balango acerca do que ja tinham feito, e do que ainda lhes
faltava fazer.

No 1° CEB, as planificagdes eram socorridas dos documentos que sustentam
a pratica (metas de aprendizagem), tendo sempre em conta os documentos, PE e PAA
(anexo 18). Na sua elaboracao, eram tidas em conta as sugestdes, do orientador e das
colegas de estagio para a exploragdo dos conteudos. Sendo assim, foi necessario
planear atividades que englobassem as duas salas, respeitando as festividades
definidas pelo PAA (anexo 19). Relativamente a planificacdo, esta era de caracter linear e
continha os conteudos, objetivos, area curricular, materiais a utilizar, a avaliagdo
pretendida e a descricdo pormenorizada das atividades. A descrigdo de todo o
processo mostrou facilitar a pratica pedagadgica, visto que permitiu a estagiaria antever
as sessdes. Apesar do grupo ter um papel pouco ativo na sua elaboragdo, pela
estruturagcédo de conteudos que este contexto exige, foi possivel negociar a
dinamizagdo dos acolhimentos (anexo 14). A maior preocupacdo na elaboracdo da
planificagdo foi sempre implicar as criangcas no processo de ensino - aprendizagem.
Assim, pode verificar - se nas planificacbes que as propostas pressupunham a
interdisciplinaridade ou a dinamizagéo de um tema central para explorar os conteudos.
Nelas foram sendo contempladas atividades que permitissem ser a crianga a descobrir
e sobretudo a avaliar-se (anexo 18).

Em ambas as valéncias, as planificagdes foram sendo reformuladas
consoante os dados recolhidos na observagéo e na avaliagdo, como ja foi referido no

tépico observar, bem como as situagbes que emergiam no processo educativo.

Agir/intervir

O agir traduz tudo aquilo que o educador/professor quer ser, e de que modo
quer estar na educacdo. Assim, e se o educador/professor valorizar a participacao da
crianca em todo o processo educativo, mobilizara metodologias e métodos de forma a

criar as atividades e experiéncias que estimulem a participacdo da crianga. Desta
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forma, o agir concretiza na acédo “ as suas intencbes educativas, adaptando-se as
propostas das criancas e tirando partido das situacdes e oportunidades imprevisiveis”
(ME, 1997:27), respeitando o curriculo emergente como ja atras referimos.

A experiéncia vivida no contexto de EPE e 1° CEB permitiu perceber que
implicar a crianga no seu proprio processo de aprendizagem implica que se esteja ao
nivel da crianga (cf. com as metodologias), o que também parece fazer sentido para
Hohmann e Weikart quando preconizam que a agao onde a crianga € implicada “ ndo
€ uma estrada de um so sentido (...) [mas sim], um clima partilhado, onde os adultos
as criangas sdo, ao mesmo nivel, aprendizes e professores (2010:54). Nesta linha de
pensamento, tem de se estabelecer uma pedagogia relacional.

Em ambos os contextos, o dia comegava com um espago de partilha de
novidades ou ideias, que a crianga considerasse importantes para partilhar com o
grupo. Nestes momentos, a crianga tinha oportunidade para se ouvir e ouvir os outros,
respeitar, negociar e ceder, pois a pedagogia ativa defende que a partilha entre as
criancas € propulsora de novas aprendizagens.

No contexto de EPE, a intervencédo foi assinalada pela Metodologia de
Projeto. Ao longo e todo o processo de aprendizagem, foi dado a crianga a
possibilidade de questionar, levantar hipoteses, tomar decises, pertencer a grupos de
trabalho, pesquisar e explorar materiais, de modo a que esta aprendesse pela prépria
acao. A primeira fase do projeto surgiu com o levantamento do problema que surgiu
através da audicdo da histéria “Ainda Nada?”. Depois de explorarmos a histéria, as
criangas comecgaram a levantar questdes acerca da influéncia do sol no nosso planeta
(ver anexo 6). Numa segunda fase, foi necessario planificar e langar o trabalho. Deste
modo, foi necessario dividir o grupo em pequenos grupos e fazer a divisao do trabalho.
Implicar as criangas neste processo permite que se construa uma “autonomia colectiva
que passa por uma organizagdo social participativa em que as regras, elaboradas e
negociadas entre todos, sdo compreendidas pelo grupo, que se compromete a aceita-
las” (ME,1997:53). Assim, e de modo a organizar o trabalho, os grupos dividiam-se
nas tarefas de pesquisas sobre o sol para dar resposta as perguntas iniciais. Para tal,
recorreram a livros da biblioteca, a um globo, aos agentes educativos e a videos
relativos ao tema “universo” (anexo 20). No final de cada processo, os grupos reuniam-se
e explicavam aos restantes qual o processo que o trabalho implicou, bem como
facilidades e obstaculos. Nesse sentido, e seguindo o modelo High Scope cumpria-se,
o planear — fazer - rever. Depois de fazermos as pesquisas, as criangcas quiseram criar

uma area nova na sala, denominada “ O cantinho do sol”, o que nos da evidéncias de
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que mobilizaram os conhecimentos ja apreendidos e aplicaram-nos noutro contexto ou
situagdo, sendo a construgdo da nova area. Apos esta decisdo, surgiu a questdo de
saber o que iriamos colocar na area referida. Mais uma vez, em conjunto, chegaram a
conclusdo de que queriam colocar elementos da natureza, tais como: a arvore; o
tapete de terra; a relva; o céu e os planetas (anexo 21). Para a construcdo da area, as
criancas recorreram a varias técnicas de expressdo plastica e aplicaram-nas com
liberdade de expressdo (anexo 21 e 21 E). Afinal, é através da expressao livre que a
crianga nao s6 desenvolve a imaginacao e a sensibilidade, como também aprende a
conhecer-se e a conhecer os outros, aceitando e respeitando a autenticidade de cada
um (...) (Sousa, 2009:173). Também no 1° CEB, houve o cuidado para diversificar as
técnicas - construgdo, pintura, colagem e digitinta, bem como a manipulagdo de
materiais — tecido, tinta, 14, esponja, pincéis entre outros, procurando evidenciar e
promover, como na EPE, a autonomia das criangas (anexo 19).

Ainda na EPE, e depois de a area estar construida, verificou-se através de
um registo de observacao que os materiais ainda nao eram suficientemente apelativos
para que a crianga permanecesse a brincar. Para colmatar esta dificuldade, decidiu-
se, em grande grupo, enriquecer a mesma. Assim, a estagiaria construiu varios jogos,
como é o exemplo das cacas ao tesouro (anexo 22), a fim de levar as criancas a
descobrirem objetos como lupas, oculos e lanternas. Esta adequacdo da area com
materiais mais especificos visava facilitar a constru¢ao de aprendizagens significativas

porque,

As areas séo fterritorios plurais da vida, experiéncia e aprendizagem, a
organizagdo do espago ndo é permanente: deve-se adaptar ao desenvolvimento
das atividades e dos projetos ao longo do ano, devendo, incorporar materiais

produzidos pelas criangas (Formosinho, J;kishimoto,T, 2013:204) (anexo 21, 22.1 e
22.1C.).

Ainda assim, foi necessario etiquetar a area visto que as criancas brincavam
com os materiais e os guardavam aleatoriamente. Esse processo foi feito juntamente
com as criangas. Em grande grupo, definiu-se o lugar de cada objeto para,
posteriormente, se guardarem os objetos com a respetiva fotografia (anexo 23).

Além disso, foi possivel realizar experiéncias ligadas ao tema com os
materiais ja referidos (anexo 24). Também no 1° CEB, foram feitas experiéncias e jogos
(anexo 24 D) Utilizados com estratégias diversificadas para abordar os temas a trabalhar,

tendo sempre em conta a implicagdo da crianga. Podemos evidenciar o “jogo do
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aquecimento”, que tinha como finalidade fazer revisbes dos conceitos, para,
posteriormente, avancar com novos conceitos (anexo 25).

Depois do enriquecimento da area, no contexto de EPE, comegaram a surgir
novas curiosidades por parte das criangas (‘o que sdo meteoritos?”; “porque é que
Plutdo ja ndo é considerado um planeta?”). A estratégia para responder as
curiosidades explorou duas personagens, a jornalista que fazia noticiarios com
conteudos que se pretendia trabalhar, bem como o cientista Otavo, que mantinha
contacto com a instituicdo para ir dando respostas as curiosidades das criancgas.
Também houve a necessidade da jornalista aparecer quando simulamos a queda de
um meteorito. A jornalista surgiu para gravar o acontecimento, aplicar palavras
especificas, alargar o léxico das criangas e explicar o fendmeno (queda do meteorito)
(anexo 26). Depois da queda do meteorito recolnemos a matéria e enviamos ao
cientista Otavo para que analisasse a amostra que foi recolhida. O Cientista
respondeu e desde ai as cartas e surpresas tornaram-se uma ajuda nas pesquisas
das criangas € uma mais - valia para os restantes grupos da instituicao (anexo 27), visto
que as criangas mostraram interesse em estender o projeto as outras salas, aos pais e
a uma instituicao a qual se fez o intercambio de informacao (anexo 28). Sabendo que, de
facto, a crianga “nas relagbes e interagbes com outros, (...) vai interiormente
construindo referéncias que lhe permitem compreender o que esta certo e errado, o
que pode ou nao fazer, (ME,1997: 51/52), achou-se fundamental a participacdo dos
pais, até porque a pedagogia em participagdo sugere que se “abra portas a
comunidade, a natureza e a cultura” (Formosinho, J; kishimoto, T, 2003:198). Essa
abertura é essencial para promover experiéncias e gerar motivagao (anexo 37).

No contexto de 1° CEB, também pudemos desenvolver propostas que
englobaram a participagdo dos grupos, pais e outras escolas. A titulo de exemplo,
podemos descrever a atividade que foi desenvolvida no ambito das salas de 2° ano e
que tinha como finalidade a construgcado de castanhas em trés dimensbées, englobando
0s processos de recorte, pintura, digitinta, dobragem e colagem. Depois do processo
em ambas as salas, reuniram-se todas as castanhas para construir um placard com o
nome da instituicdo. Também no magusto, as turmas de 1° CEB tiveram oportunidade
de visitar outras escolas e trocar experiéncias com outras criangas. No Natal, a
proposta estendeu-se a toda a instituigdo, tenso sido pedido a todas as criangas que
decalcassem e decorassem a mao, através da técnica de pintura, para quando

reunidas, formassem uma arvore de Natal (anexo 29).
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A divulgacédo, que constitui a ultima fase do projeto, da sala dos 4 anos, era
para ser feita aos pais e comunidade, através de uma exposi¢cao das experiéncias e
materiais que fomos experimentando e construindo ao longo do trabalho. Contudo,
assumiu outros contornos. A decisdo validada assentou na representagdo da histéria
“A que sabe a lua” a toda a comunidade (festa de final de ano). Para o efeito, a equipa
pedagogica criou sessbdes de mimica, espelho e imitacdo, de modo a que as criangas
trabalhassem a sua capacidade de expressdo. Para além disso, gravou-se com as
criancas um podcast com a histéria que se pretendia representar. O processo implicou
treinar com as criangas as falas das personagens tendo em atencio: a entoacdo e
dicgdo (anexo 30). Para além disso, fez-se uma exposicado fotografica dos momentos
mais marcantes do projetos, para toda a comunidade educativa (anexo 31). Para encerrar
o projeto na sala, a estagiaria, construiu um dispositivo pedagogico em forma de sol. O
objetivo era fazer uma sessao de expressao musical onde todos estivessem ligados
pelos raios de sol. Com esta atividade, trabalhou-se o ritmo, a coordenacdo e os
valores de unido e cooperativismo (anexo 32).

Apesar da sala dos 4 anos se reger pela metodologia de projeto, também
surgiram outras atividades ligadas ao Dia do Pai, ao Dia Internacional da Danga, ao
Dia da Familia, assim como as atividades propostas pelo PAA para o Carnaval, Dia do
Pai e Dia da Mae, entre outras (anexo 33).

O acolhimento da manha, apesar de ser particularmente destinado para o PE,
no 1° CEB também acontece, embora com outras particularidades. Este momento
inicial € entendido como um espaco para dialogar com a crianga, no sentido de as
predispor para a agado educativa. Assim, achou-se que era o momento ideal para fazer
0 balango do dia anterior, através das duvidas que cada crianga deixava na caixa, e
fazer, também, um sumario oral do que ia ser trabalhado ao longo do dia.

Apesar da inevitavel pedagogia diretiva, no 1° CEB, o grupo teve ainda
oportunidade de recorrer ao ensino experimental: realizando experiéncias dos cinco
sentidos, tendo sido comparados os dados esperados e os dados obtidos (anexo 25);
resolvendo exercicios matematicos baseados em historias relacionadas com os seus
interesses (anexo 34); compreendendo conceitos, recorrendo a tecnologia, como foi o
caso do uso da bee — boot para explorar os conceitos como - uma volta, meia volta,
um quarto de volta para a direita, um quarto de volta para a esquerda etc. (anexo 35);
fazendo concursos relacionados com a leitura e a escrita, visto que era uma area em
que os alunos apresentavam dificuldades. As criangas, nos exemplos de atividade,

eram incentivadas a trabalhar em grupo, uma vez que “ajudando a promover o
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comportamento cooperativo e a desenvolver melhores relagdes grupais entre alunos,
estd simultaneamente a ajudar os alunos na sua aprendizagem académica” (Arends,
2008:349). Esta aprendizagem foi proporcionada, fundamentalmente, em situagdes de
correcao de exercicios (heteroavaliagdo), pesquisas de informagao e jogos (anexo 36).

O importante neste tipo de propostas de atividades é “interessar os alunos
pelo que estdo a fazer [sendo necessario] que eles encontrem nas propostas de
trabalho que lhes sao feitas uma utilidade, uma relagédo com o quotidiano” (Cortesao,
1982:62).

Importa ainda real¢ar o cuidado de manter as criangas envolvidas, ndo sé na
reestruturacdo, planeamento e acédo na resolucdo de atividdes, mas também na sua
propria avaliacdo. O processo de avaliacdo de cada crianga decorria apds cada
sessao. Na fase do planeamento, a estagiaria fazia acompanhar-se de vocabulario
simplificado para depois, aquando dos conceitos trabalhados com as criangas,
segundo termos especificos, fazé-lo mas de forma a utilizar os termos adequados.
Esses termos eram colocados no quadro pela estagiaria, em forma de objetivos,
estando sempre relacionados com os conteldos da area que se estava a trabalhar.
Para que a autoavaliacdo das criancas fosse possivel, foi imprescindivel ceder cinco
minutos da aula para que estas pudessem analisar os objetivos expostos, fazer a sua
analise e registar no papel as suas duvidas (anexo 9). Este processo nem sempre foi
facil, visto que foi uma metodologia com que o grupo nunca tinha contactado.
Inicialmente, foi necessario dar mais tempo para a crianca refletir e explicar com mais
precisdo cada objetivo. Depois de se ter tornado, ao longo da pratica, um
procedimento normal, a autonomia face a analise segundo os critérios tornou-se
evidente.

Esta metodologia utilizada, ao longo de toda a pratica de 1° ciclo, permitiu
fazer uma adequacéo individualizada, pelo que era possivel saber, qual a duvida de
cada crianga em concreto.

O instrumento (a caixa) permitiu que se fizesse diferenciacao pedagogica ao
longo de toda a pratica profissional. Tendo em conta que nenhuma crianga € igual a
outra e que, por isso, o do docente generalista deve adotar um conjunto de estratégias
de diferenciacdo pedagdgica onde o objetivo seja estimular, segundo o Decreto-Lei
n°49/2005, “ as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formagao”, o que
também teve lugar no Jl.

Em ambas as valéncias, em todas as atividades, houve o cuidado de distribuir

a atencdo por todas as criangcas. Procurando fazer um acompanhamento
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individualizado, onde pretendiamos criar relagdes afetivas com o grupo e com cada
um, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, pois € o educador quem deve
cultivar “ uma relacdo baseada na seguranga e na amizade, fazendo-lhes elogios,
incentivando-os, mostram-lhes afeicdo, porque assim “ os alunos demonstram maior
interesse” (Ribeiro, 2010: 404).

No 1°CB, percorria-se a sala lugar a lugar, para tirar davidas e ouvir os
interesses de cada aluno, demostrando o interesse pelo trabalho que faziam e
reforcando de forma positiva sempre que assim fazia sentido. No contexto de EPE,
seguindo a mesma linha de acdo, procurava-se trabalhar o projeto em pequenos
grupos e, por vezes, individualmente, para chegar o mais préximo possivel da crianga.

Durante toda a pratica pedagdgica, a tentativa foi colocar sempre a crianga no
centro da acdo, de modo a desenvolver competéncias de autonomia, cooperacao,
pensamento critico, reflexdo, recorrendo a estratégias criativas e diversificadas,
criando assim a ponte entre o ludico e pedagogico e a implicagdo das criangas
(Sanches, 2001).

Avaliar

Nas OCEPE, defende-se que avaliar “ os processos e os efeitos implica tomar
consciéncia da acio para adequar o processo educativo as necessidades das criangas
do grupo e a sua intengdo” (1997:24). Assim sendo, a intervencado ndo cabe apenas a
observacao e planeamento da agdo, mas também a avaliagdo da propria intervengéao.

Na pratica pedagodgica, em ambas as valéncias, foi seguida uma postura
reflexiva (anexo 36F), tendo por isso sido realizadas, avaliagdes diarias e semanais,
respeitando o seu carater continuo, de modo a adequar as atividades.

No contexto de EPE, das reflexdes semanais (anexo 37) surgiram ainda duvidas
que requeriam uma pesquisa mais aprofundada. Para tal, foram feitas reflexdes
tematicas que constituiram o portefélio reflexivo (anexos 1 A, 2B, 22.1 C, 21E, 24D e 36 F). No
1°CEB, também as grelhas de acompanhamento profissional preenchidas pelo par
pedagdgico permitiram identificar os pontos fortes e fracos, oportunidades e ameacas.
Além disso, as reflexdes eram sempre baseadas nas recomendagdes do supervisor de
estagio, da professora cooperante e das colegas de estagio.

Relativamente a avaliacdo da implicagdo das criangcas nos trés processos
(planificar/agir/avaliar), bem como das suas aprendizagens, a avaliagéo tornou-se um

elemento fundamental visto que é “ integrante e regulador da pratica educativa,
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permitindo uma recolha sistematica de informagdes que, uma vez analisadas, apoiam
a tomada de decisdes adequadas a promogédo da qualidade das aprendizagens”
(despacho normativo n°14/2011). Neste sentido, foram tidas em conta trés finalidades
avaliativas - diagndstica, formativa e sumativa — para que se percebesse onde € que a
intervencéo tinha de incidir, durante o processo.

Segundo o despacho normativo n°14/2011,

“

a avaliagdo diagndstica é vantajosa porque “ conduz a adopg¢éo de

estratégias de diferenciagdo pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e
reformular o projeto curricular de turma, facilitando a integragdo escolar do aluno,

apoiando a orientagdo escolar e vocacional’.

Além disso, e porque é dela que partimos, deve ser a primeira avaliagdo a ser
utilizada. Na pratica pedagdgica, em ambos os contextos, foram preenchidas listas de
verificacdo, no sentido de averiguar qual o ponto de situacdo de cada grupo. No
contexto de EPE a observagdo com fungao diagnéstica, teve um papel fundamental,
pois foi segundo a informacdo assim obtida que a pratica foi sendo reformulada e
adequada. Nesse sentido, foi possivel concluir que as sessées de movimento teriam
de incidir mais ao nivel dos deslocamentos e equilibrios (anexo 12). No contexto de 1°
CEB, este tipo de avaliacdo permitiu perceber que o grupo precisava de ser mais
auténomo na dimensao do agir e do avaliar pois, nas primeiras observag¢des (como ja foi
referido na caracterizagdo do grupo) O grupo era, ainda, muito dependente do professor para
organizar o trabalho.

A avaliagao formativa foi também utilizada nos dois contextos, pois é onde o
educador/professor “organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino (...) tendo em
conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de capacidades, de
experiéncias em que cada crianga inicia ou prossegue as aprendizagens (...) e avalia
com instrumentos adequados (...) em articulagdo com o processo de ensino, de forma
a garantir a monitorizacdo” (Decreto-Lei n® 240/2001). Este processo foi feito no
1°CEB através de instrumentos que apoiam a avaliagdo, sendo elas, o dialogo, as
grelhas de observagdo, as fichas de trabalho realizadas, a observagdo dos
instrumentos de avaliagdo dos alunos e o feedback, tendo em conta que “ avaliar é
(...) cada vez mais melhorar’ (Gouveia, 2007:132) (anexo 8, 9 ¢ 17). Como tal, a corregéo
dos exercicios no quadro, ou com cada aluno, pressupunham o reforgo positivo. Isto

porque o feedback contribui para a motivacdo do aluno e, para além disso, é
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importante “ que sejam proporcionados aos alunos varios momentos de avaliagao (...)
diversificando os métodos utilizados (ME, 2002:69). Foram criados momentos de
hetero e auto avaliacéo, através das leituras de composi¢des escritas, da avaliagao da
leitura e correcdo de exercicios (anexo 7, 8 e 36).

Ja na EPE, recorreu-se a grelha de avaliagdo do projeto, tendo em conta “ a
riqueza dos projetos e ndo s6 dos resultados” (Cortesdo; Pequito, 2007:105). Esta
permitiu avaliar todo o trabalho desenvolvido com o grupo (ver anexo 5). A elaboragdo do

portefélio da crianga

fomenta uma pratica educativa construtivista, centrada na crianga.
Através dele, a crianga é estimulada a conversar sobre as suas experiéncias, de
dentro ou fora da escola, é estimulada a pensar sobre o0 seu préprio progresso e a
tomar decisbes sobre o que gostaria de aprender (Shores & Grace, 2001, in Silva;
Santos, 2007).

e ao longo da pratica permitiu dar-nos conta (nés e a crianga) da sua
evolucao nas diferentes areas de conteudo trabalhadas (ver anexo 7).

A avaliagdo sumativa, que pressupbde “a formulagcdo de um juizo
globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do aluno e das
competéncias definidas para cada disciplina e area curricular” (despacho normativo n°
1/2005), da-nos a perceber se o objetivo foi cumprido ou ndo. No 1° CEB, a titulo de
exemplo, sempre que se reformulava a acido para levar a crianca especifica a
melhorar a leitura, ou a explicar-lhe um conteldo que tinhamos verificado, através da
caixa, que aquela nao tinha, ainda, percebido. Neste caso aplicavamos a avaliacéo
criterial para melhorar e regular a atividade seguinte. Para além destes momentos,
também foram realizadas e corrigidas, pela docente da turma, as fichas de avaliagao.
As estagiarias coube a oportunidade de fazer a superviso.

Seguindo o processo que caracteriza a agao, o observar, planear, agir e
avaliar deve assumir um processo de constante articulagdo, pois s6 assim, é que

podemos chegar a intencionalidade educativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para o periodo de estagio, foram definidos objetivos que se tornaram
fundamentais para a preparacdo de um profissional com dupla habilitagdo, e que em
breve tera um desafio maior na sua vida: “O desafio de educar bem pela via do
coragdo e do amor’. (Paula Frassinetti). Os objetivos definidos para a pratica
profissional e construcdo do relatério assentam em demonstrar que a pratica
pedagogica em ambas as valéncias constitui um caminho para a profissionalizacao,
através de competéncias essenciais, tais como a ética, valores e o pensamento critico;
e competéncias especificas: caracterizar as instituicoes com base na analise dos
documentos de regime e autonomia, administracdo e gestdo para atuar em
conformidade com os mesmos; aplicar de forma integrada os conhecimentos
essenciais a execucao da pratica educativa; dominar métodos e técnicas que melhor
se adequam ao desenvolvimento das aprendizagens das criangas; participar em
momentos de envolvimento parental e comunidade; recorrer a metodologias de
investigagdo em educagdo com vista a compreensao das praticas educativas; refletir
sobre a continuidade pedagdgica nos contextos de EPE e 1° CEB; demonstrar que a
crianca é um ser ativo na construcéo da sua prépria acdo em ambas as valéncias.

Neste sentido, a intervencdo, nos dois contextos, orientou-se
essencialmente a partir de uma pratica centrada na pedagogia construtivista e
relacional consciente da crianga enquanto ser ativo no processo educativo. Foi,
também, sempre tido em conta, como uma mais-valia para o processo, a reflexdo, o
trabalho cooperativo, a autonomia e a consciencializagdo da avaliagdo. Porque, na
verdade, o distanciar a crianga dos processos € perder a esséncia da escola. A escola
s6 faz sentido com uma pedagogia relacional, em que a crianga € tdo importante como
o professor, para que, o ato de ensinar ndo seja “ transferir conhecimento, mas [sim]
criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construcao (Freire, 1997:25).
Assim sendo, o profissional com dupla habilitacdo deve mediar e orientar o trabalho
que a crianga quer ver realizado, criando, assim, tempos pedagdgicos onde a ética
das relagdes e interacdes permite desenvolver saberes, experiéncias e culturas em
ambos os contextos.

Nesse sentido, as oportunidades dadas a crianga durante o periodo de
estagio para ela ver, conhecer, experimentar, sonhar e construir permitiram definir a
identidade da estagiaria como profissional otimista e segura de que a criangca é o

centro de toda a agao, tal como o referimos no decurso do estagio:
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No ambiente de trabalho impera, o sentido de educar para o otimismo,
para um ambiente de boa disposicéo, tranquilidade (...). No qual as criangas s&o o

motor e gerador de vivéncias (Anexo 37 - Avaliagdo semanal instituigdo A).

A afirmagao expressa o que a estagiaria valoriza, a forma como educa, os
objetivos que pretende desenvolver, bem como os métodos e estratégias que
privilegia.

Para orientar todo o processo de ensino e aprendizagem, foi necessario
recorrer a um conjunto de principios que a estagiaria adquiriu ao longo da sua
formacao e experiéncia, como é o caso das unidades curriculares,dos seminarios e
das orientagbes tutoriais que, evidentemente, constituiram elementos fundamentais
para o desenvolvimento profissional, permitindo que esta refletisse e aplicasse as
teorias na sua pratica, nomeadamente, uma pedagogia ativa.

Ao longo do periodo de estagio, de modo a colmatar as dificuldades, nos
contextos ja referidos, foi necessario recorrer ao processo observacao-planificagao-
agao-avaliagao.

No JI, as maiores dificuldades, foram, nomeadamente, a escolha dos
instrumentos de avaliagdo, a avaliagdo segundo objetivos especificos e, por ultimo, a
implicagdo das criangas nos momentos de planificacdo e avaliacdo. No 1° CEB, as
dificuldades prenderam-se fundamentalmente com a aplicagdo de metodologias ativas,
principalmente nos momentos de planificacdo. Embora a estagiaria ndo pudesse
aplicar tudo aquilo que propunha pelo distanciamento de visdes educacionais, esta
respeitava e adequava-se, acreditando que os seus principios pedagogicos pudessem
funcionar. A falta de abertura para outros métodos pode dificultar o trilho que se quer
seguir; contudo, a diversidade de perspetivas permite que a estagiaria futuramente
possa fazer escolhas, ja que reconhece o valor das varias metodologias.

A formagdo de um profissional com dupla habilitagdo foi-se construindo ao
longo de toda a pratica profissional, visto que a estagiaria conhece as caracteristicas,
dificuldades e oportunidades de cada contexto. Na sua pratica, procurou criar
momentos para que a crianga pudesse descobrir através da experiéncia, partilhar
através do acolhimento, participar na sua prépria avaliagdo e comunicar/ divulgar os
rsultados das suas aprendizagens, abordagens e preocupagdes que ultrapassaram a

EPE e se estenderam para as salas do 1°CEB.
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Todos os obstaculos e limitagées durante o periodo de estagio constituiram
oportunidades para grandes aprendizagens e conquistas. A titulo de exemplo

destacamos a seguinte afirmacgéo:

A estagiaria ja revela espirito de lideranga, no que diz respeito a gestéo
do grupo. Para além disso, ja sente autonomia, e até facilidade em fazer propostas
criativas e dindmicas. (...) A estagiaria ja e capaz de se ajustar a situagbes
emergentes, o que no inicio da pratica parecia complexo. (...) A estagiaria ja se
sente segura (anexo 37 — Avaliagcdo semanal instituicao A).

Apesar das aprendizagens que a estagiaria foi adquirindo ao longo do
estagio, ndo podemos esquecer que o até agora apreendido n&o é suficiente para
levar a cabo a profissdo docente. Antes se considera uma eterna aprendiz que precisa
de constante formacdo. Nesse sentido, pretende investir na formagado continua ao
nivel da Creche, do Ensino Especial e da inovagao tecnoldgica.

Apods terminar o periodo de estagio € possivel reconhecer um crescimento
tanto ao nivel pessoal como profissional, acompanhado da certeza de que o

verdadeiro desafio comega agora.
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ANEXO 1 A

Perspetivar a pratica pedagodgica

As criangas de hoje vivem num mundo em constante mutagao social,
cientifica, tecnoldgica mas, também, de crengas e valores. Contudo parecem
adaptar-se as mudancgas repentinas com muita naturalidade embora,
necessitem de desenvolver competéncias e aptidées que as ajudem, desde o
jardim-de-infancia, a situarem-se nessa realidade. E no jardim-de-infancia e no
educador que esta a resposta para educar, face a este desafio, que é a
sociedade multicultural.

E o desafio de hoje e de amanha, passa por refletirmos sobre o papel
da educacao no futuro pois “o futuro da infancia, assim como o futuro do
homem, depende de adultos capazes de contribuir ativamente e
conscientemente para que as criangas se tornem, como disse Winnicott, elas
mesmas, uma permanente busca da reinveng¢ao humana” (Craveiro,2005:22).

Nessa perspetiva, as preocupacgdes, de cada um de ndés em assegurar
a qualidade de vida das criangas, refletem-se na educagdo e também na
reconstrugcdo dos seus ideais, lancando novos desafios e abrindo novas
perspetivas. Assumindo, sempre, um compromisso com a educacgdo, e
reconhecendo o caminho trilhado para as dire¢des metodoldgicas e axioldgicas
que devem ser tomadas na pratica pedagogica.

Surge, entao, a pergunta: como educar a crianga de hoje para o futuro?
Esta € a grande questao que se coloca aos educadores, estagiarios e a cada
um de nods. A resposta a esta pergunta estd em Dewey pois, segundo o
pedagogo “a educacao nao € uma preparagao para a vida é a propria vida” (cit.
Gambba, 2004:42). Nesta prespetiva a educagdo nao é uma atividade de
preparacdo das criangas para a vida pois, cada uma delas tem de colher o
melhor do momento educativo todo o significado da experiéncia e, desse modo

preparar-se para realizar o mesmo no futuro.



Neste sentido, os educadores e futuros educadores de infancia tém
absoluta responsabilidade e prioridade de criar e proporcionar contextos,
atividades e experiéncias que promovam e orientem o desenvolvimento, a
aprendizagem, bem como, o crescimento harmonioso da crianga. Por isso, se
afirma que o “papel do educador é abrangente e as suas tarefas sao
diversificadas” (Oliveira — Formosinho, 2001 in Craveiro,2007:15). Para o efeito,
0 educador pode e deve mobilizar todos os recursos que o contemplam e, que
de certa forma, sdo condicionadores das suas intervencdes pedagodgicas. Este,
deve conhecer e dar a conhecer as criangas as suas habilidades, capacidades
e competéncias como por exemplo: o gosto pelo canto, musica, arte, cultura,
originalidade e audacia.

Todas as potencialidades do educador e estagiario devem estar ao
servico do mesmo como um instrumento que amplie e promova aprendizagens
ativas e significativas. Estas experiéncias sdo absorvidas pelo educador e pela
crianga quando o educador € o mediador e a crianga o sujeito da agado. Quando
se valorizarem, respeitam e prezam. Isto significa que, apesar da
vulnerabilidade estar presente na acdo, este vé a crianca como um ser
competente, ativo nos contextos de que faz parte. Ela atua, intervém, tem
influéncia sobre quem a rodeia e sobre os contextos. Cabe ao educador
perceber este papel ativo da crianca e de dar espaco para que ela se
manifeste, esta concegédo exige um ambiente de liberdade para a crianga poder
exercer a sua agéncia.

A participagado da crianga no jardim-de-infancia constitui um exercicio
de cidadania, na medida em que lhe é dada a possibilidade de pertencer a um
grupo e de se perceber como membro da sociedade, bem como, usufruir da
possibilidade de conviver com outros, defendendo direitos, respeitando deveres
e assumindo responsabilidades. Estas, sdo experiéncias fulcrais, pelo facto, da
crianga sentir que pertence a algo, criando nog¢des de partilha, respeito, saber
ouvir entre outras. Todas estas vivéncias envolvem a crianga em experiéncias
ricas no que diz respeito a interiorizagdo de “valores democraticos, tais como a
participacao, a justica, a responsabilidade, a cooperacao” (ME, 1997: 54)

Sendo assim, a educacgao para os valores devera estar latente em toda
intervencao pedagodgica, sendo que € a primeira educagao que se da a beber

as criangas e que, por sua vez, depois de adquirido/ assimilado se torna uma



aprendizagem perduravel. Isto €, atravessam o tempo e continuam
permanentes, fundamentais e importantes- intemporais.

E por tudo isto, o educador bem como estagiario ndo devem ter receio
de arriscar, mas sim, de sentir o prazer de percorrer os caminhos, muitas vezes
rotulados como dificeis, mas sendo os que sao impulsionadores de um espaco
para o pensamento aberto e livre ao revés das areas que procuram apenas
uma solugcdo, dita como certa. Na arte nada é certo ou errado mas sim
diferente. N&o se valoriza uma resposta Unica, mas sim uma resposta
inventada. Nesse sentido, o jardim-de-infancia como lugar de expressdes e
comunicagoes é também um lugar, para a crianga, de compreensao do mundo
e dos outros e onde a crianga aprende a riqueza e as possibilidades da
diferenca, refinando a sensibilidade para a diversidade, para a diferenca. Nos
dias de hoje e, certamente, no futuro, a criatividade, a originalidade e a
inovagao terdo um lugar primordial para resolver com eficacia problemas e
situagdes que venham a surgir.

Do exposto, a pratica do educador e estagiario reflexivo tera uma
tonica de afirmacgao pela criatividade, originalidade inovagao por oposigao a
memorizacgao e repeticdo. Pois, o fomento das aprendizagens por descoberta,
a aprendizagem ativa e autonomia; pensamento flexivel e o pensamento
critico; o espirito cientifico e de pesquisa; o rigor e o dominio de instrumentos
para aceder ao conhecimento; o ndo ter medo de superar de se langar
ultrapassar os proprios limites, sdo a chave para uma educagdao em
transformacao. Isto quer dizer, que o papel, de hoje, do educador e estagiario
nas salas de jardim-de-infancia € mudar mentalidades utilizando a sua
sensibilidade, os seus valores como modelo e a sua criatividade. “Porque quem
nao € capaz de sonhar ndo € capaz de operar transformacgdes positivas
profundas (...). Estes temem a infancia! Porque a infancia em tudo é verdadeira
(...)" (Cavalcanti, 2007: 28).

Bibliografia
e Craveiro, C. (2007). A educagéo Pre- escolar face aos desafios

da sociedade do futuro. Cadernos de estudo
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ANEXO 1

Registo fotografico — A assembleia

Momento de assembleia



Registo das ideias que surgiram na assembleia

Observagao: Apos a construgao deste registo (do adulto), as criangas
representavam as ideias através de desenhos.



Espaco para as criangas representarem as ideias, que surgiram no momento
de assembleia.
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ANEXO 2B

A brincadeira entre o adulto e a crianga

Refletindo acerca da pratica e com algum tempo de distanciamento, percebe-se
de que houve uma crescente facilidade em perceber quais os interesses das criangas e,
consequentemente, quais as atividades mais adequadas para a o grupo. Este, como todos
os processos de intervencao, exigem observacao e exploragado por parte do adulto.

Hoje, sabemos que o ensino e a aprendizagem sdo processos socialmente
interativos e, por isso, ¢ importante que os adultos partilhem o melhor de si, para que o
efeito sobre as criangas seja positivo e estimulante.

Na pratica foi visivel, que quanto mais o adulto brincava com a crianga,
observando-a e brincando com ela, mais ela respondia, mostrando respeito, confianca,
autonomia, iniciativa, empatia e autoconfianca.

Foi evidente, que s6 desta forma ¢ que o adulto pode conhecer a crianga e,
posteriormente, pensar ¢ planear atividades ou estratégias de aprendizagem para a sua
evolucao individual.

A maioria dos educadores e dos adultos que tratam de criangas acreditam que
cada crian¢a é unica e, consequentemente, esfor¢cam-se por individualizar a sua
abordagem de ensino (Homann.2009:83). Esta visdo pressupde uma sensibilidade por
parte do adulto muito grande, e isso consegue-se através das brincadeiras.

Nas brincadeiras estabelecidas, o pressuposto ¢ criar relacdes de confianga e
seguranga com a crian¢ca mas, mais do que isso € perceber, nesse momento, 0s seus
interesses e necessidades. O “participar nas brincadeiras das criangas é uma das
formas dos adultos lhes demonstrarem que valorizam e apoiam os seus interesses e
intengoes” (Homann 2009:316)). Assim, consideramos que as brincadeiras foram
valorizadas até porque, foi por essa via que construimos outras.

Nas brincadeiras, o adulto efetuava brincadeiras paralelas com as criangas,
principalmente, na area nova, na casinha, na area dos jogos e construcdes.

A brincadeira consistia em manipular os materiais, junto das criangas, para lhes
dar a possibilidade de conhecer as potencialidades dos objetos, permitindo que ela
imitasse a brincadeira.

Esta situacdo aconteceu muitas vezes quando a area nova foi criada. No inicio,

as criangas tinham dificuldade em brincar com os objetos que la existiam mas,



constatamos que esta estratégia foi bastante pertinente para ajudar as criangas a saber
brincar com 0s novos materiais.

Evidentemente, que toda esta intervengdo influencia a planificagdo. Para que
esta seja, de facto, adequada, ¢ preciso que o adulto desca ao nivel da crianga, que

medie as suas brincadeiras e que despiste, eventuais, interesses.

Bibliografia:

e Hohmann, M; Eeikart, D. (2011). Educar a crianga. Lisboa: Fundagao Calouste
Gulbenkian.
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e HOHMANN, Mary; WEIKART, David P. Educar a crian¢a. Fundagdo Gulbenkian.
Lisboa 2003.



ANEXO 3

Instrumento de avaliagao PIP
Ficha de resultados do P.I.P.

Ambiente fisico

-]

1

-
N

. Sala dividida em areas de trabalho bem definidas

. Espaco de trabalhdo adequado em cada area

. Sala segura e bem conservada

. Materiais ordenados e etiquetados

. Variedade de materiais reais a disposi¢cao

. Materiais acessiveis as criangas

. Equipamento de grandes musculos a disposigao

Materiais desenvolvem consciéncias de diferengas

I
1
2
3
4
5. Materiais adequados para varias criangas
6
7
8
9.
1

0. Materiais promovem o desenvolvimento em todas as areas
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1. Rotina diaria
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11. Adultos implementam rotina diaria consistente

12. Tempo adequado para planificar, trabalhar e relembrar

13.Variedade de estratégias de planificacdo usadas

14.Variedade de estratégias de relembrar usadas

15. Equilibrio de atividades de grande e pequeno grupo

16.As criangas concretizam as suas ideias em atividades
organizadas pelos adultos.
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M. Interagao adulto-crianca

T

T2

17.0s adultos observam, perguntam, repetem e desenvolvem
a linguagem.

SN

(6)]

18.Os adultos participam nas brincadeiras das criangas

19. Conversa adulto-crianga equilibrada e natural

20.0s adultos encorajam jogos com linguagem falada/escrita

21.0s adultos encorajam resolugao de problemas e
independéncia

oo~

gl

22.0s adultos encorajam a cooperagao entre as criangas

23.0s adultos mantém limites razoaveis

24.0s adultos mantém-se atentos a toda a sala de aula.

Ao,

g,

V. Interagao adulto-adulto

T1

T2

25. 0 staff usa o modelo de ensino em equipa

26.0 staff usa o processo de planificacéo e avaliagcdo em
equipa
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(G200

27.0 staff usa o registo de avaliagao da crianca

28.0 staff completa o registo de observagao da crianca

29.0 staff envolve os pais no programa

30. Staff envolvido na formagao continua em servigo
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| Total do resultado de versao integral 113 [133]

T1 - 16/02/2014

T2 -07/06/2014




ANEXO 4

Registo de incidente critico

Nome das criangas: “R”
Observador: Estagiaria
Idade: 4 anos

Data: 19/03/2014

Incidente:

O “R” esta a brincar sozinho na area nova, “O cantinho do Sol”. Pega
no livro, abre-o e explora-o durante, sensivelmente, 3 minutos. Apds ter

desfolhado o livro 0 “ R” sai da area.
Comentario:

Criamos a area nova, porque todas as criancas quiseram, mas verifica-
se que de todos as criangas s0, ainda, o “R” é que a visitou.

Este registo assume um papel importante porque através dele
percebemos que a area, ainda nao esta suficientemente apelativa.

Face a este acontecimento, a equipa enriquecera a mesma, com vista

a promover as brincadeiras.



ANEXO 5

Grelha de avaliacao do projeto ludico

Caracterizar o projeto com termos das competéncias adquiridas no que diz respeito ao grupo
de criangas.

Aprendizagem: Aquisicdo maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas enfrentadas no projeto.

Formacao pessoal e social:

Podemos dizer, que relativamente a este dominio as criangas evoluiram, significativamente, no que
diz respeito ao trabalhar em grupo.

Com o decorrer do projeto, as criangas foram aprendendo a ter respeito pelo outro, foram
aprendendo a ouvir, a ceder nas grandes decisdes, a ser consciente e a partilhar brinquedos (lupas)
e a ajudar o amigo. Consideramos que estes valores cruciais para uma vida plena, de relagdes e de
respeito, foram bastante trabalhados ao longo do projeto e, que as criangas compreenderam e
adquiriram.

Um valor que consideramos constante, foi também a partilha com as outras salas. Relativamente a
partilha o grupo mostrou-se sempre muito entusiasmado em partilhar as informacgdes e
aprendizagens com a outra sala (5 anos).

Esta relacao entre salas s6 enriqueceu as aprendizagens das criangas.
Nao podemos esquecer a partilha de infirmacéo que se fez, também com o | |

| |

As criancgas ficaram entusiasmadissimas com a troca de cartas e, posteriormente, a visita. Com esta
relagao, as criangas partilharam aprendizagens, uns acerca da quinta outros acerca do universo,
brincaram em grande e pequenos grupos, partilharam brinquedos ( inclusivamente, deram nomes
ao porquinho da quinta — Loli e as criangas de Campanh& um nome ao nosso foguetdo — C15).
Assim, e chegando ao fim do projeto, podemos dizer que, os valores foram trabalhados e mostrados
pelas criangas em diversos momentos do projeto.

Dominio da matematica:

Foi evidente, que ao longo do projeto as aprendizagens ao nivel deste dominio foram “ trabalhadas”
e adquiridas. Através das cacgas ao tesouro, as criancas aprenderam a ler plantas simples e
complexas e a deslocar-se num espaco (orientacdo espacial). Para além destas competéncias,
aprenderam a fazer variados registos, a fazer medi¢des e, ainda a fazer constru¢gdes como € o caso
da arvore, o que implica ter a nog¢ao de divisao do peso. Para este dominio apontamos, também, o
jogo “ planetinho” que desenvolveu na crianga a capacidade de memoria quer do aspetos fisico dos
planetas quer dos seus nomes.

Dominio do conhecimento do mundo:

Podemos considerar que este dominio originou, ndo s6 aquisicdes e competéncias mas, também
problematicas. Queremos com isto dizer que as criancas levantaram muitas questoes acerca do
tema do universo e, foi essa problematica o motor do nosso projeto.

As pesquisas constantes acerca do tema, os videos do primeiro homem a ir a lua, do espaco, dos
meteoritos e como nao podiamos esquecer todas as experiéncias que realizamos foram
instrumentos que ajudaram a crianga a aprender.

Todas estas experiéncias (ver videos, fazer experiéncias, pesquisas € manipulagado de materiais
como lupas, microscoépio, dculos, livros, bindculos), permitiram que a crianga adquirisse uma série




de competéncias, no que diz respeito a compreensao de fendmenos relativos ao tema como
aquisicao de nova linguagem.

Linguagem oral e abordagem a escrita:

A este nivel, as criangas “cresceram” significativamente. A riqueza de palavras a que foram
expostas, nomeadamente, com termos especificos como: meteorito, exploséo, Big Bang, Kepler,
rotacao, translacao, poeiras, crateras, galaxia, foi evidente. Tal facto, constatou-se nas suas
conversas diarias e na ida ao planetario, pelo que mostraram dominar os temas e adequar as
palavras.

Para além disso, lembramos os jogos de linguagem que foram feitos para a crianca ficar sensivel
aos fonemas, para ter uma boa dicgao e para que o seu vocabulario alargasse. Neste ultimo aspeto,
podemos referir que o vocabulario enriqueceu pelas experiéncias (relacionadas com o projeto) que
a equipa proporcionou.

Neste dominio ndo podemos esquecer os “banhos” de linguagem que demos as criangas. Através
das multiplas histérias e poemas, tanto nos acolhimentos como nas atividades orientadas. As
criangas adquiriram conhecimento, enriqueceram o seu vocabulario e sonharam...

As assembleias e os registos foram, também, muito importantes pelo que as criangas mostraram,
cada vez mais, vontade em expressar-se utilizando termos adequados.

Do exposto pensamos que foi uma area bastante trabalhada e significativa para as préximas
aprendizagens das criangas.

Dominio das expressoes:

Relativamente as expressodes € importante dizer que foram trabalhadas, sempre, de forma
articulada. As criangas aprenderam a cantar muitas cangdes acerca do projeto, atraves da
exploracao dos instrumentos e da expressao corporal. Através deste trabalho as criangas
desenvolveram competéncias como: expressao facial e corporal, de modo a representar de
forma expressiva o teatro de final de ano “ A que sabe a lua”.

Foi muito trabalhado, também, através dos jogos da mimica e de jogos com instrumentos a
expressao corporal com o objetivo de as criangas serem cada vez mais expressivas.
Consideramos que este processo foi fundamental, para as criangas conseguirem encarnar
as personagens do teatro. Assim foram criados espagos para que a crianga se expressasse,
cantasse, sentisse o ritmo da musica e, por fim que se sentisse a vontade quando exposta a
uma plateia.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projeto gerirem espacos de autonomia existentes no contexto
em que se movem.

A autonomia das criangas é evidente nas escolhas e no rumo que quiseram dar ao projeto, através
dos momentos de assembleia onde se decidiu, em grande grupo, 0 que se queria saber para
completar mais as pesquisas e as aprendizagens.

Quando falamos de autonomia referimo-nos, entéo, a criagdo de “ novos cantos” para a sala, as
pesquisas individuais, a forma como passaram a movimentar-se nas areas, consideradas novas,




para brincar com objetos — lupa, bindculos, telescopio e para explorar livros.

As decisdes nas assembleias assumem uma importancia a este nivel, pelo que as criangas ja
conseguem ser autbnomas nas suas propostas. Ja sao capazes de dizer que querem fazer
experiéncias, que querem jogos de grupo etc.

Cooperagao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

Consideramos que as aprendizagens adquiridas pelas criangas foram multiplas e significativas,
comecgando pela aprendizagem cooperativa que esta, inevitavelmente, ligada a metodologia de
projeto. Sendo esta uma constante, as criangas ouviram diferentes prespetivas para a resolugao de
problemas, nomeadamente, em grande grupo; geraram consenso nas decisdes importantes, e
desenvolveram a capacidade de escuta que, por sua vez, implica a traducao das ideias, a
assimilagdo bem como a concordancia ou discordancia das mesmas.

Todo este processo de cidadania revelou-se, inicialmente, complexo para criangas de tao tenra
idade, mas a medida que o projeto se foi desenvolvendo, o0 ambiente cooperativo foi-se revelando
duravel e assumiu visibilidade nos momentos de assembleias, acolhimento.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam conseguidos resultados
considerados positivos no processo.

A eficacia, ao longo de todo o processo foi visivel pela implicagado que as criangas demonstraram
em fazer (voltamos a referir) as pesquisas, os convites para envolver os pais, numa prespetiva
muito interessante que foi levar os pais a viver, também, o projeto e a dar o melhor de si ao grupo
através de historias, experiéncias, a fim das aprendizagens se multiplicarem e serem significativas
para ambos.

Implicagao: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor que as criancas terdo em relagéo ao projeto em que
trabalham.

A implicacao que o grupo revela pelo projeto € notavel, na medida em que as criangas sempre
revelaram satisfagcdo e alegria em mostrar as outras salas algumas das suas aprendizagens como é
o caso do teatro — “ a babibruxa e os planetas”, histérias como “ O sol e a lua”, “ Papa, por favor,
apanha-me a lua”. E evidente que as criancas se implicaram no trabalho pelas suas conversas e

pelas questdes constantes ao adulto.




Negociacdo: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no decurso do projeto

Ao longo do processo foram muitos os momentos em que as criangas tiverem de negociar, saber
aceitar e saber ceder em prol de uma ideia mais eficaz.

Procure caracterizar o projeto em termos de critérios de qualidades adquiridas no que diz
respeito a equipa pedagodgica.

Adequacédo: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades identificadas no grupo com que se trabalha.

A equipa pedagdgica considera que a adequacgao do projeto foi, sem duvida, eficaz para grupo pela
pertinéncia que este teve na vida das criangas, pela motivagao que gerou, pelos multiplos jogos e
livros que disponibilizou para as criangas explorarem.

Nao podemos esquecer que a planificagdo em rede e as reflexdes realizadas em equipa,
possibilitaram reformular a pratica. Consideramos que este aspeto foi bastante importante para que
as propostas fossem adequadas a idade, aos interesses e muito importante, que abarcassem todos
0s dominios.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projeto podera estar a contribuir ao longo
do seu processo de desenvolvimento.

Quanto a eficacia consideramos que o projeto contribuiu para o desenvolvimento das criangas a
todos os niveis, pois proporcionamos atividades impulsionadoras. A quantidade de efeitos previstos
que foram proporcionados a crianga era, incrivelmente vivida por elas. Relembramos as cartas, o
video, a surpresa (lanche) do cientista, as cagas ao tesouro, os jogos e os acolhimentos em que se
deliciavam com as histdrias, poemas e dangas que lhes proporcionavamos.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes metodologias que se estejam a revelar mais
adequadas as carateristicas do contexto e problemas que o projeto procura enfrentar.

Consideramos que as diferentes metodologias revelaram flexibilidade, na medida em que mudamos
diregdes em fungdo das necessidades do grupo, do tempo, espaco e materiais. E importante referir
gue as metodologias escolhidas pela equipa pedagdgica foram diferenciadas e abrangeram todas
as areas de conteudo, como ja vimos ser referido no primeiro indicador da primeira tabela.
Podemos referir o telejornal, as cartas, os videos do cientista e o intercambio como estratégias que
surgiram ao longo do processo, adequando-se as motivagdes e vontades das criangas.

Negociacdo: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projeto de identificar e compatibilizar diferentes interesses e valores
presentes na populacdo abrangida pelo projeto.




Pensamos que a negociacao foi uma constante em todas as fases do projeto, assumindo relevancia
nos momentos de planificagao.

Todas as reflexdes feitas pela equipa pedagogica tinham como objetivo trazer o melhor do projeto
as criangas, detetando interesses e reformulando a pratica. Digamos que as negociag¢des focavam-
se na organizagdo do tempo, do grupo como é o exemplo ¢ lo Centro
Juvenil de Campanha. Todas estas programagdes exigiram que se estabelece-se prioridades, se
gerisse muito bem o tempo e, que acima de tudo estivesse tanto a equipa como o grupo motivado
para todas as atividades envolventes.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espagos de intervencéo pelos quais os diferentes
actores nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas cooperativamente.

Este critério de avaliagdo engloba varios tipos de partilha. Podemos apontar alguns deles como é o
caso da partilha de informacgao entre pais e equipa pedagogica onde, os pais e as criangas fizeram
inUmeras pesquisas e programaram atividades para partilharem na sala. Nao podemos deixar de
apontar a iniciativa do intercambio que resulta, também de uma inevitavel partilha de saberes entre
adultos e criangas.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de vida das criangas abrang_;idas.

O projeto “ 0 sol” € sem duvida um tema que envolveu as criangas desde logo. Podemos referir até
as perguntas constantes, os levantamentos de hipéteses e, posteriormente a vontade em construir
coisas fisicas para poder observar, brincar, ser autbnomo.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto e hetero-avaliagdo do processo em
Curso.

Pensamos que as assembleias e as perguntas constantes foram um motor, um estimulo para a
equipa querer fazer melhor, querer enriquecer as aprendizagens das criangas e querer acima de
tudo torna-los pessoas criticas e ativas numa sociedade do futuro.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projeto atribui aos contributos criticos da crian¢a ou grupo de criangas que
intervém no projeto (difusdo e uso das informacgdes)




Desde a primeira fase do projeto que a equipa pedagogica assumiu uma postura responsavel em
relacéo ao projeto o “ o sol”. Desde logo, houve a preocupacéao de fazer propostas que fizessem
sentido para a crianga e que, evidentemente, desabrochassem o espirito de autonomia,
responsabilidade, amizade, cooperatividade, porque pensamos ser alicerces essenciais a vida de
qualquer ser humano. A equipa nao se focou s6 na aquisicbes de competéncias ao nivel do dominio
da matematica e do conhecimento explicito da lingua mas sim, focou-se em ligar todos os saberes.




ANEXO 6

Registo do langamento do trabalho do projeto

1° Fase do projeto:

e Definigcao do problema

Comentario:

Apds a audigao da histdria “Ainda nada?” e da experiéncia “ Maos que
semeiam sementes”, as criangas ficaram muito curiosas acerca do sol. Em
conjunto, e partindo do que as criangas ja sabiam registou-se as hipéteses que

pretendiamos testar ao longo do trabalho.




ANEXO 7

Portefélio da crianca

Comentario do adulto:

Data do comentario: 22 de abril de 2014

e A “S”jad manipula a colher de forma a comer sozinha. O que nos mostra, que

houve, efetivamente, uma evolucao ao nivel da motricidade fina.

Comentario da crianca:

Data do comentario: 24 de abril de 2014

e “FEuja consigo comer a sopa sozinha porque treinei muito e ja nao peco ajuda’.



Transcrigao da conferéncia | adulto - crianga

Adulto: A Catarina vai por a nossa conversa a gravar para no fim ouvirmos
tudo o que dissemos esta bem?
Crianca: sim.
Adulto: Ora vamos la pegar no teu portefélio e ver como cresceste durante
este tempo todo? Sim?
Crianca: sim....
Adulto: Entdo diz Ia a Catarina qual o foi o registo de que tu gostaste mais de
colocar aqui?
Crianca: Foi a fotografia do teatro (teatro “ a que sabe a lua” — festa de final de
ano).
Adulto: E porque que foi este o registo que gostaste mis?
Crianga: Porque gosto muito de fazer teatros....
Adulto: E foste tu, que escolheste fazer o este teatro para a festa de final de
ano néo foi?
Criancga: sim...
Adulto: Ora entdo, vamos la pensar as duas...agora que ja estamos quase a
chegar a festa, achas que ao longo dos ensaios foste fazendo melhor ou néo o
papel da girafa?
Crianca: Eu fazia bem...
Adulto: Mas fazes melhor agora ou no inicio, quando comegamos a treinar?
Criancga: No inicio...
Adulto: Nao achas que fazes melhor agora? Quando vais a correr pareces
mesmo uma girafa, ja mexes os bracos e a boca para dizeres as falas-
‘estamos quase, mas ainda ndo conseguimos sozinhos, temos de chamar
alguém, oh raposo! Oh raposo! “

Achas que no inicio quando comecas-te a treinar era assim? Ja
conseguias fazer isto tudo?

Crianc¢a: Ndo...agora fago bem....
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Transcrigao da conferéncia | adulto - crianga

Adulto: Exatamente, agora sim, pareces uma girafa a serio. Nao é€? Depois de
treinares muito, os gestos da cara e dos bragos quando falavas ficaram muito
melhores...eu acho...

Crianga: Eu também...

Adulto: E mais? O que gostaste mais?

Crianga: De p6r o desenho da Capuchinho Vermelho, por que usei muitas
cores e este que fiz em casa (desenho das duas meninas a cair).

Adulto: E porque é que gostaste de fazer o da Capuchinho?

Crianga: Porque usei muitas cores...

Adulto: E que fizeste em casa?

Crianga: Desenhei uma menina a cair

Adulto: Porqué?

Criancga: Porque ela estava a correr muito e caiu.

Adulto: Ah, pois € quando vamos a correr muito depressa isso pode acontecer
nao &?

Adulto: E entdo conta-me |a qual é que foi o0 mais dificil de conseguires fazer,
dos registos que estdo nas fotografias?

Criancga: Foi comer a sopa sozinha.

Adulto: Porqué

Crianga: Porque n&o conseguia comer sozinha...

Adulto: N&o conseguias comer sozinha até ao fim n&o era? Tinhas de pedir
ajuda para comer o restinho que ficava quando estavas ja acabar nao &7
Crianga: Sim...

Adulto: Mas agora ja consegues.

Crianca: Porque ja treinei muito.

Adulto: Pois €, vés o quanto estas a ficar crescida?

Crianga: Sim...

Adulto: Antes ndo conseguias comer sozinha agora ja consegues, quando
comegamos a treinar o teatro ainda ndo conseguias ser expressiva para
pereceres uma girafa a sério mas agora ja consegues fazer isso tudo.
Cresceste mesmo muito nao foi “S”?

Criancga: Sim...
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Transcrigao da conferéncia | adulto - crianga

Adulto: Olha e ha assim alguma coisa que nés tenhamos feito que gostasses
de colocar aqui na tua capa que nao esta ca?
Criancga: Ndo...

Adulto: Entdo achas que colocamos aqui tudo o que aprendes-te de
importante?
Crianga: Sim...
Adulto: E vais querer mostrar aos pais?
Crianga: Sim...
Adulto: Entdo vamos guardar para mostrares o quanto cresces-te sim?
Crianga: Sim...
Adulto: Entao va, vai la pbr no sitio...guarda-a bem guardadinha para depois
levares embora.
Adulto: Vamos parar agora de gravar para ouvires o que gravamos sim?

Crianga Sim... queria ouvir...
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O Portef6lio da crianca como instrumento

O Portefolio de criancas €, ainda, um termo recente em educacdo. Trata-se,
ainda, de uma problematica muito discutida, que tem nao sé levantado algumas duvidas,
mas também divergentes opinides.

O portefolio ¢ um tipo de avaliacdo ipsativa o que quer dizer que esta, tem
como intuito comparar a crianga com ela propria.

Quando nos propomos a fazer estes tipo de avaliagdo, temos que nos reger por
seis questdes essenciais. Questdes essas, que sdo alicerces para a constru¢do de um
portefolio pensado e consistente.

Essas questdes de que falamos, assentam em responder as seguintes questdes:
como avalio; porqué que avalio; o qué que avalio; quando avalio; quem avalio ¢ para
qué que avalio.

S6 apds uma reflexdo acerca destas questdes, € que o adulto deve sentir-se
preparado para realizar a tarefa com a crianca.

Respondendo entdo as questdes, o adulto sabe que avalia com base na selecao
feita e organizada pela crianga e pelo adulto. Tanto dos progressos conseguidos, na qual
¢ possivel observar o desenvolvimento, como das aprendizagens e da evolucdo da
crianca ao longo de um periodo. E um trabalho continuo, sistematico e organizado.

Tem como fun¢do, avalia-se para encorajar a crianca. O importante ¢ realgar os
pontos positivos € ndo os negativos. Logo os juizos de valor por parte do adulto sdo
feitos, sempre, numa logica de valorizar os seus esforcos, progressos, realizacdes,
aquisi¢oes, aprendizagens, conhecimentos, necessidades, dificuldades sentidas e
ultrapassadas.

Quando nos propomos a responder a pergunta quando ¢ que avalio propomo-
nos a observar as dificuldades ou, melhor, o que ainda ndo estd adquirido para
posteriormente registar o progresso da crianga.

A titulo de exemplo temos : “ A crianga ja contar de 1 al0” (embora tenha
alguma dificuldade na sequéncia mas, ja consegue contar) Cabe ao adulto registar o que

esta entre aspas e esperar que a crianga alcance a competéncia que esta entre patetices.



O Portef6lio da crianca como instrumento

Como vemos na primeira expressao a criancga ainda precisava de tempo para
fazer a contagem mas, ¢ o dever do adulto registar essa conquista vendo-a como o
trampolim para a proxima aprendizagem e nao, como um produto onde o pretendido

era, ja que a crianga contasse fluentemente.

Desta forma, a linguagem utilizada para descrever a evolucdo da crianca ¢
sempre uma linguagem positivista e de encorajamento. Entdo, este tipo de avaliagdo —
formativa, tem como objetivo melhorar as aptiddes das criangas.

Quanto a organizacao do portefolio deve dizer-se que foi mais facil para
a crianca percecionar a sua evolu¢do em termos de aprendizagem através de separadores
com 0s respetivos meses.

Tornar-se-ia irrelevante colocar nos separadores os dominios, visto que,
existem registos que englobam mais do que um. O que se verificou € que isso cria
alguma confusdo na crianca. Assim sendo, a divisdo ¢ feita por meses onde a crianca se
da conta das suas evolugdes e conquistas.

E importante dizer-se que o adulto nas suas experiéncias enquanto
profissional ativo, adotard outra estratégia que sera utilizar separadores que contemplem
o saber estar, saber ser e saber fazer.

Essa estratégia ndo foi adotada na realizacdo do portefdlio em causa pois era
necessario mais tempo para a crianga compreender os conceitos. No entanto, ficard um
desafio para o adulto enquanto profissional ativo e reflexivo.

Pensamos que faltar, apenas, um aspeto que se prende & chamada
decoragdo personalizada da capa. A crianca em questdo sempre se mostrou agradada
com a sua capa tal como ird ser apresentada.

Embora o adulto saiba que a capa deve ser algo que caracterize a crianga
como ser Unico, este ndo incentivou a crianca a faze-lo, também, pela incompreensao do
grupo relativamente a esta situagao.

O grupo mostrava-se, digamos ‘“desconfortavel” quando o adulto se sentava

com a crian¢a em questao para trabalhar.



O Portef6lio da crianca como instrumento

Do exposto e, como a crianca nunca revelou desagrado em nao decorar a capa, o
adulto, por uma questao de ética manteve essa mesma ideia, fim de, nao ferir o grupo.

Este tipo de trabalho ¢ muito interessante tanto para a crianca como para o
adulto.

Para a crianca ¢ algo muito significativo porque as sua aprendizagens sao
valorizadas e, para o adulto, este tipo de registo permite que o mesmo conheca melhor a
crianga como ser Unica, que a olhe como para ela como um pessoa capaz, com talentos,

com competéncias e com inteligéncias.
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Data: 01/12/2014

Avaliacao da leitura:

Nome:__

©E

Diccao Diccao * Diccao

1.1 2.1 3.1
Fluéncia Fluéncia * Fluéncia
1.2 22 3.2
Entoagao Entoacéao Entoacgéao
1.3 2.3 3.3
Volume Volume * Volume
1.4 2.4 3.4
Legenda:

1.1. Verbalizo, (40 de 50 palavras), sem suprimir os termos da palavra;
1.2. Leio com facilidade 40 de 50 palavras (num texto);

1.3. Respeito todos os sinais de pontuacéo;

1.4.Leio alto para que todos ougcam.

2.1. Verbalizo, (25 de 50 palavras), sem suprimir os termos da palavra;
2.2. Leio com facilidade 25 de 50 palavras (num texto);

2.3. Respeito metade dos sinais de pontuacgao;

2.4. Leio e metade da turma ouve-me.

3.1. Verbalizo, apenas 5 a 10 palavras, sem suprimir os termos da palavra;
3.2. Leio com facilidade menos de metade do texto;

3.3. Respeito menos de metade da pontuacao;

3.4. Leio e so trés pessoas € que me ouvem.

Observacao: Grelha de avaliagédo da leitura do adulto.



Grelha da avaliagao da leitura da crianga




Perguntas:

1. Como foi para ti utilizar a grelha avaliagao?

2. Ajudou-te a melhorar a leitura? Explica porque.
3. Sugerias as professoras outro modo de a usar?

Observagao:

Como podemos observar, uma das criancas diz sentir-se mais confiante,
com a utilizagdo da grelha da avaliagao da leitura.

Varias foram as respostas, que apontam para que a grelha fosse levada
para casa. Inicialmente, o objetivo era que a grelha pudesse ser utilizada tanto na

escola como em casa. Contudo, nao foi possivel.




ANEXO 9

“Reflete sobre os teus objetivos de hoje”

Os objetivos eram escritos no quadro, pela estagiaria, a
medida que iam sendo trabalhados com as criangas.



Depois da reflexao individual, cada crianga coloca o papel na caixa.




As duvidas sdo lidas e tidas em conta na reformulacéo da pratica.




ANEXO 10

“A fabrica dos desafios”




ANEXO 11

Registo das fichas individuais de cada crianca

Caracteristicas especificas da crianca:

A “S” ¢ uma crianca bem-disposta, dindmica e adere com facilidade as
propostas do adulto e do amigo;

Gosta muito de momentos de planificagdo mostrando-se ativa e implicada;

Veste e despe-se sozinha, e ajuda os amigos quando estes t€m menos
autonomia;

A sua fruta predileta ¢ a maca.

Brincadeiras:

As areas que a “S” procura para brincar sdao: a casinha onde as brincadeiras faz
de conta sdo evidentes, fazendo o papel de mae que cozinha para os filhos/as; a area da
plastica onde faz ilustragcdes, muitas vezes, ligados ao tema que se esta a viver, com
muita criatividade e, por fim a 4rea das construcdes onde gosta de construir, sobretudo,
animais como: cisnes e cavalos.

A “S” é uma crianca que gosta de ter brincadeiras com os amigos de ambos os

SE€XO0S.

Expressao oral e abordagem a escrita:
Escreve o seu nome de forma legivel. Conhece o seu nome e identifica o dos
seus amigos.
E capaz de ouvir uma historia com aten¢io e identificar as personagens
principais bem como, identificar o tema central da historia.

A “S” ainda faz a supressao do som ““ re” dizendo por exemplo: “ poque”.

Formacao pessoal e social:
A “S” revela constantemente comportamentos de verdadeira cooperacido e
amizade pelos colegas. Oferece-se sempre para ajudar os amigos que t€m mais

dificuldade a vestir ou despir as batas.

Dominio da matematica:

Ainda confunde os termos ““ maior” e “grande”.




*Revela-se uma crianga participativa curiosa e que gosta de saber sempre mais

sobre o que a rodeia.
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ANEXO13

Caracterizagao dos grupos

Caracterizagao do grupo A

Tanto o Projeto Educativo de Escola como o Projeto Curricular de
Turma devem adequar-se ao curriculo nacional e as necessidades especificas
dos alunos no entanto, essa adequacado é distinta. Porque € no Projeto
Educativo da escola que se define prioridades ao nivel da mesma- as
competéncias essenciais e transversais em torno das quais se organizara o
projeto e os conteudos. No projeto Curricular de turma essa definicao é feita
para responder as necessidades da turma. De facto, s6 no Projeto Curricular
de turma é que é possivel olhar individualmente para cada aluno e apontar
solugdes.

Segundo a analise, os indicadores que contemplam o Projeto Curricular
em estudo sdo: a constituicdo do grupo; a avaliagdo diagnostica com opgdes
educativas; a metodologia; a organizagao do ambiente educativo; a previsao e
procedimentos de avaliagcdo; a relacdo com a familia e outros parceiros
educativos; a comunicagcao dos resultados e divulgacdo da informacgao
produzida; a planificacao das atividades e a duragao do projeto.

Relativamente a caracterizagao do grupo ao nivel socioeconémico
e cultural sabe-se perante o documento, e a avaliagdo diagndstica, realizada
durante o més de setembro bem como, e a reunido de pais, que todos os
elementos nasceram no ano de 2009, entre margo e novembro. O grupo de 4
anos é constituido por 14 criancas sendo 8 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino.

Do total de criancas 6 vivem no Porto, 7 vivem em Vila Nova de Gaia e,
apenas 1 vive Gondomar.

A maioria das criangas tem irm&os sendo que 4 delas sdo as mais
velhas, 5 as mais novas e dois sdo gémeos que frequentam a mesma sala.

A maioria das criangas vive com o pai e a mao exceto uma que vive
com a mae e dois irmaos.

As criangas nesta fase encontram-se no periodo pré- operatério. Quer
isto dizer que, as criangas nesta idade sao globalista, uma vez que todo o tipo

de aquisi¢cdes se processam de uma forma global, surgindo em primeiro lugar o



conjunto e, posteriormente o pormenor, facto que pode ser constatado nas
ilustracdes das criancas.

Ao nivel socio-afetivo o grupo é bastante meigo e carinhoso
demonstrando em diversas situagdes gestos de afeto, pelos adultos e colegas,
como € o exemplo de dar beijos e abracgos.

O valor da amizade esta, também, a ser trabalhado com algumas
estratégias. O respeito pelo outro e as diferengas sao trabalhados, muitas

vezes através de histérias, mas evidentemente na vida diaria da crianga.

Embora no documento seja evidenciado a inseguranga, por parte da
crianga em vestir-se e despir-se sozinha, importa dizer-se que ja n&o acontece
na maioria. As criangas ja sdo capazes de tirar as batas. Digamos, também que
o trabalho da equipa a este nivel foi de persisténcia e encorajamento, dai os
resultados mostrarem-se ja, diferentes dos dados iniciais.

Ao nivel do manuseamento dos talheres é importante referir que a
evolugcdo é evidente, as criangas ja se revelam mais autbnomas e s6 uma
minoria pede ajuda do adulto. Esta evolugao é o espelho, ndo s6 do trabalho da
equipa, mas também, pelo trabalho dos pais, que se prontificaram a ajuda para
a melhoria de habitos que facilitam a dependéncia da crianga.

Relativamente a autonomia na tomada de decisdes, de dialogo, de
negociagdes e de espirito critico algumas criangas ja tem alguma iniciativa, em
relagdo ao inicio do ano letivo. No entanto, pensamos que este aspeto sera,
ainda limado com os desafios que os adultos colocam ao grupo e com as
assembleias.

Este grupo de criancas ainda, faz por norma, diferenciacao de sexos
durante a formacao de grupos para brincar nas diferentes areas. As meninas
preferem brincar na casinha e expressao plastica e os meninos preferem os
jogos e as construgoes.

A sociabilidade é visivel nas atividades de grande grupo, bem como
nas brincadeiras de recreio. Como é um grupo sociavel e é usual ouvi-los a
dialogar, mostrando as suas produgdes. Por vezes, nestes momentos,
assistimos a conflitos no empréstimo de brinquedos. A equipa intervém, para
que percebem a importancia do ser amigo e do partilhar, dando espaco a

crianga para dialogar e expressar os seus sentimentos.



Assim cnstatamos que o valor da amizade, cooperagao e
sociabilidade s&o valores presentes na vida deste grupo, pois em observacao
ouvem-se expressdes como: “ eu ajudo-te a apertar a bata”.

Ao nivel cognitivo, a criangca de 4 anos caracteriza-se por diferentes
formas sendo uma delas, a imitagcdo. Esta forma de representacédo verbal e
nao-verbal é bastante visivel neste grupo. Os modelos, normalmente imitados
sdo aqueles que mais significados tém para a crianga, como € o exemplo de
situacdes do quotidiano, tais como: lavar a louca, fazer de comer, fazer um bolo
e cantar os parabéns, levar a filha ao médico e dar xarope. E usual imitarem
figuras muito presentes nas suas vidas como pai, mae, educadora e auxiliar.

Ao nivel da expressao dramatica é importante dizer que as criangas
pedem para fazermos teatros com elas, com vista a apresenta-los as outras
salas. Faciltando a expressdo do “eu”, a designacdo, a imaginagao,
criatividade e a capacidade imitativa.

Assim, e por escolha da crianga, os espacos sio alterados de acordo
com as necessidades e brincadeiras, para que se tornem espagos onde a
crianca possa simular, reunir e representar tudo o que sabe acerca das
pessoas, dos acontecimentos que observa e experimenta, brincando ao faz-
de- conta.

Como ¢é observavel na pratica, o jogo simbdlico assume uma
importancia extrema nesta faixa etaria, pois é através deste que as criancas

Entendem o mundo dos adultos, desenvolvem a sua imaginagao e
criatividade, adquirem sentido e responsabilidade, dispersam emocgdes e
desenvolvem a sua identidade, para a partir daqui, construirem elas proprias a
sua propria agao, uma vez que ja conseguem dar significado que lhes
permitem conhecer e recrear o real (Plano curricular de turma).

Ao nivel do dominio da matematica a maioria das criangas conseguem
identificar, comparar e classificar objetos. A capacidade de ordenar e seriar
objetos ou imagens foi algo que as criangas foram adquirindo ao longo do ano.

Ainda a este nivel, as criangas vieram a mostrar, ao longo do ano, que
ja ndo trocam advérbios temporais como: ontem, hoje e amanha, sendo que
tém uma interiorizacdo evidente da sua rotina diaria.

A nocao de espago esta um pouco mais desenvolvida do que a nog¢ao

de tempo. As criangas ja sdo capazes de compreender 0os seguintes conceitos:



distinguir interior e exterior, mais longe e mais perto, bem como, ler plantas
simples e, ou seguir pistas que indicam o caminho.

Ao nivel da expressao plastica é usual as criangas desenharem a
figura humana nomeadamente figuras ligadas a familia e aos animais. Sao
poucas as criangas que desenham, ainda garatujas. A maioria das criangas ja
desenha a figura humana com cabecga, tronco e membros, dedos, olhos e boca.
O desenho é uma area em que investimos pois, achamos importante para o
desenvolvimento das criangas. A maioria das mesmas procura muito esta area
exetuando, duas que tém outras areas como preferéncia.

Ao nivel da linguagem pode dizer-se que estas criangas possuem
agora um alargamento do seu campo lexical, o que lhes permite construir
frases cada vez mais complexas e longas. Algumas detém ja um grande poder
de argumentacao o que é bem visivel quando sao contrariadas. As dificuldades
do grupo sentem-se ao nivel da articulagdo. Apenas duas criangas articulam
bem as palavras. A este nivel, temos uma terapeuta da fala a trabalhar
connosco, visto que, uma crianga apresenta dificuldade respeitar as regras de
conversacao.

Na construcdo de frases as criangas utilizam conjuncbes simples,
artigos, preposicoes, advérbios de lugar e de tempo. Os adjetivos sao utilizados
em grande dificuldade, o que demonstra capacidade em reconhecer atributos
sobre 0s objetos e também em exprimir ideias.

As criangas deste grupo, adoram exageros e disparates verbais. Ficam
fascinados por palavras novas, diferentes e compridas, o gosto pelo exagero
leva-as a inventar histérias impressionantes. Esta caracteristica esta bastante
visivel no grupo uma vez que facilmente ultrapassam o limiar da realidade para
a fantasia.

E importante também referir que o grupo mostra-se desperto para
curiosidade pela escrita, reconhecendo e transcrevendo letras do seu nome.

Se a crianga até aos trés anos explora e adquire capacidades a nivel
dos padrdes motores, de uma forma mais quantitativa, € a partir dos 4 anos
que as aprendizagens se dao mais ao nivel qualitativo, ou seja, mais ao nivel
do aperfeicoamento desses mesmos padrdes, inclusive no desempenho e na

complexidade.



O dominio psicomotor do grupo é bastante homogéneo. Demonstram
grande interesse por atividades que pressupde movimento, envolvem-se
totalmente naquilo que fazem. No que respeita a marcha, todas as criancas
andam naturalmente e com equilibrio. As criangas revelam grande prazer em
correr em realizar atividades que pressuponham este movimento como é no
caso do jogo da corda.

No que diz respeito ao padrao motor- saltar pode dizer-se que quase
todas as criangas o fazem com grande facilidade, saltando para a frente e para
tras de pés juntos, com o troco um pouco rigido na aterragem, o que mostra a
tentativa de efetuar a atividade o melhor possivel.

No salto ao pé-coxinho apresentam dificuldades quando o suporte nao
€ 0 seu apoio dominante. Exetuando uma crianga que apresenta dificuldade em
ambos os suportes (dominante e nao dominante).

Relativamente aos lancamentos, fazem-no sem qualquer tipo de
dificuldade. Estes movimentos s&o observados diariamente quando por
exemplo langas objeto de jogos/ brinquedos.

Ao nivel da motricidade fina verifica-se que ha, efetivamente, uma
evolucao o que Ihes permite ter maior sucesso nas tarefas de desenhar, pintar,
recortar e comer.

A maior parte das criangas ja consegue pegar no lapis em forma de
pinga. Quando o uso do pincel as criangas ja pintam com facilidade. A
exigéncia dos movimentos 6culo-manuais sdo menos exigentes. Quando
falamos de materiais como os pinceis e as esponjas falamos de ferramentas

que, exigem, do ponto de vista de agdo menos pormenor.



Caracterizagcao do grupo B

A turma do 2.°A é constituida por 24 alunos distribuidos da seguinte
forma: 14 rapazes e 10 raparigas. Todos os alunos completaram 7 anos de
idade até 2014, exeto 1 aluno.

Os alunos desta turma sao provenientes de familias de classe média e
meédia-alta.

A maioria da turma provem de uma familia nuclear (pai e méae),
com ou sem irmaos, mas existem alguns alunos de que vivem com pai mae e
avés e uma minoria vive provém de uma familia monoparental. Os pais dos
alunos mostram-se presentes e ativos na vida escolar das criangas.

Todos os alunos frequentaram o ensino pré-escolar, durante cerca de 3
anos, sendo que 22 alunos o fizeram no Centro de Bem-Estar.

Estas criancas caracterizam-se por passarem a maior parte do tempo
em atividades letivas, que lhes proporcionam um acompanhamento mais
adequado.

Os alunos desta turma sdo empenhados e motivados no entanto, os
resultados sumativos sdo heterogéneos. A maioria da turma revela interesse
pelas atividades propostas, nomeadamente na area de estudo do meio e
expressdes. Grande parte dos alunos revela facilidades na aquisicao de
conteudos. No entanto, existe uma minoria com dificuldades em alguns
conteudos matematicos. Bem como, dificuldades na expressao oral e escrita.

O objetivo/estratégia é fazer com que cada aluno estabeleca as suas
proprias metas e, que com a ajuda do professor, as consiga alcancar,

apontando as suas dificuldades, as suas vitorias e, eventuais oportunidades.

Caracterizacao realizada com o par pedagdégico e professora

cooperante



As duvidas sao lidas e tidas em conta na reformulagcao da pratica.



ANEXO 14

Participacao das criangas no acolhimento

Registo
Observador: Estagiaria

Data: 18 de Novembro de 2014

Observacgao:

Hoje, o acolhimento foi particularmente dificil de gerir, pelo que as
criangas estavam desejosas de mostrar aos colegas as novidades do fim de
semana e outras. Ao longo do acolhimento, as criangas foram mostrando
fotografias com a familia, livros que os avos |hes tinham oferecido e jogos
(manipoly), o que provocou azafama na sala.

Comentario:

Do observado, achamos oportuno, valorizar a partilha de experiéncias.
Contudo, é necessario organizar e planificar este momento. Nesse sentido,
teremos uma conversa, com o grupo, para decidirmos, qual é o objetivo desse

momento.

O que ficou decidido com o grupo:

Depois de conversarmos com o grupo, ficou decidido que para cada
acolhimento, teriamos trés apresentacdes. Sendo que teriam de apresentar no
final duas razbes pela qual recomendariam ao colega fazer/utilizar/criar ou ler
aquele livro.

Com esta atividade pretende-se que a crianga, reflita sobre aquilo que
vai dizer, selecione a informacgao pertinente e apresente duas razdes validas
para o outro experimentar ou saber.




ANEXO 15

Registo da escrita

Observadora: Estagiaria

Data: 28 de Outubro de 2014

Descrigao:

A estagiaria pede aos alunos para abrirem os cadernos e escreverem a data.
No processo de minutos, cinco a seis criangas perguntam: - “de que cor € que
€ para escrever?”; “quantas linhas sao para deixar?”. A estagiaria responde e
de seguida da outras indicagdes. O processo torna-se a repetir. Quando a
estagiaria se desloca pela sala, apercebe-se que ha alunos que ndo cumprem
as regras da escrita, como é o exemplo de escrever a meio da folha.

Comentario:

Para colmatar as dificuldades observadas, as estagiarias decidiram
conversar com as criangas e definiram que numa primeira fase, desenhar-se-ia
no quadro todas as indicagées. Numa segunda fase e ultima fase, decidiu-se

que as explicagdes seriam suprimidas.



ANEXO 16

Registo semanal das criancas

Observagao:

As criangas registam as atividades a medida que as vao realizando.



ANEXO 17

Importancia de refletir sobre os ojetivos do dia.

Observacgao:

A “T” apresenta dificuldades nos sindbnimos e anténimos. Para colmatar o
exposto, foi feito o seguinte exercicio com o aluno:

1° Fase: apresentar ao aluno um conjunto de palavras:

Velho Lindo Baixo Feliz

Novo Alto Infeliz Alegre

Bonito  Antigo Contente




2° Fase: Pedir ao aluno que organize as palavras:

O aluno devera organizar as palavras da seguinte forma:

Alto Baixo

Lindo Bonito

Antigo Velho

Feliz Infeliz

Alegre Contente

2°Fase: Pedir ao aluno que explique porque é que organizou
desta forma.

¢ O aluno ao organizar as palavras desta forma percebe, que
no primeiro conjunto temos palavras diferentes mas, cujo
significado & semelhante e, no segundo conjunto temos
palavras diferentes com significados opostos.

¢ O objetivo é deixar que a criancga interprete, conclua e, s6
depois é que devemos fornecer o conteudo (sinénimos e
antonimos).

3° Fase: Perguntar ao aluno se sabe qual € o nome que se da as
palavras do 1° conjunto e do 2° conjunto. Se a crianga néo
souber (0 mais provavel € que nao saiba) o professor pode
trabalhar, ir a raiz da palavra (sinénimos e anténimos) de modo a
que compreendam os seus significados.



Observagao:

Observamos que o “T” tem os exercicios, relativos aos sinébnimos e
anténimos, todos corretos.
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ANEXO 19

Atividades com a comunidade educativa

Observacgao:

A atvidade para o magusto englobou duas salas (2° anos).

1° Fase: Recortar, dobrar e pintar as castanhas.
2° Fase: Juntar as castanhas de cada crianga com o objetivo de
formar o nome da instituicao.

3° Fase: Colocar em exposicao (corredor).



Observacao:

1 ° Fase: Escrever uma mensagem de Natal.
2° Fase: llustrar a mensagem e Natal.

3° Fase: Pendurar as bolas de Natal na sala.




Observagao:

1° Fase: Trabalhar um texto sobre o Natal.
2° Fase: Trabalhar o que é um presente de Natal.
3° Fase: Pedir um presente a Jesus e escrever nas estrelas.

4° Fase: Levar para casa para decorar a arvore de Natal.




ANEXO 20

Pesquisas sobre o sol




Observacgao:

Pesquisas que as criangas fizeram com os pais (placard da entrada).




Anexo 21

Construcao da area

Divisao do trabalho

Divisao do trabalho



Construcéo do universo




Construcao da arvore

Construgao do tapete de terra




Construcéo do Sol




Construcao da relva e do céu

Ci\Users\Catarina Rocha\Desktop'
para os pais\projeto movie\movie

Os planetas



ANEXO 21E

A importancia das artes na educacgao

A presente reflexao pretende clarificar e consolidar qual a importancia
das artes na formacao do individuo.

A educacido apresenta uma tonica fulcral quando é criadora e
mediadora do processo educativo, colocando a crianga no centro da acéo e
proporcionando-lhe aprendizagens perduraveis, a fim de esta: se tornar mais
segura de si; mais autoconfiante; mais forte; mais resistente a situagdes
adversas; mais capazes de vencer os obstaculos que a sociedade diariamente
Ihe apresenta, admitindo, sempre que a expressao pertence a pessoa e a sua
dimenséo psicoldgica. Eurico Gongalves vem reafirmar, exatamente, esta ideia
de que a expressdao pertence a pessoa e que, € nela que exterioriza
emergéncias psicolégicas que, por outras vias, seriam mais dificeis de
exteriorizar (cf,, GONCALVES, 1976 in educacdo pela arte e artes na
educacgédo: 167) No entanto, “ a tradigdo pedagdgica portuguesa”, salvo raras
excecdes, tem relegado para um plano secundario ou de
enriquecimento/complemento curricular” o dominio da educagao artistica.

Segundo um inquérito (GONCALVES,1994/5), conclui-se que os
profissionais de educagdo ndo dao importancia aos objetivos que contribuem
para o crescimento e expansao da potencialidade criativa, promog¢ao do jogo
de ideias, fantasias, imaginacao tribuindo-lhes os ultimos lugares nas listas de
afirmacao em que sao privilegiados a capacidade de pensar e a produgao de
ideias e conhecimentos. Quando sera que nos damos conta que o
desenvolvimento do sentido estético, da capacidade da apreciacéo do belo da
sensibilidade e da criatividade sido tdo importantes. Repare-se, que a sua
aprendizagem bem como, a sua avaliagao revelam um grau de complexidade
face a outras areas como é o caso do dominio matematico, que envolve um
raciocinio légico — dedutivo, linear, de respostas fechadas, onde é mais facil de
definir o que é certo ou errado. Nas artes nada disso é assim. O que se valoriza
€ a experiéncia singular, ndo a resposta certa mas a resposta inventada, nova,

diferente (Santos, 2009). Dai a avaliagdo ser muito mais dificil e o ensino
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menos plausivel. Segundo Gardner o ensino artistico valoriza outras formas de
inteligéncia mais ligadas ao sensivel, a agao e a pratica. Este processo é mais
interior e mais dificil de julgar.

De facto, as artes sdo, fator de desenvolvimento econdmico, social e
pessoal. Referindo-nos mais, especificamente, aos dois ultimos fatores é
importante dizer-se que ao nivel social conclui-se, que a participagao nas artes
tras beneficios a sociedade, e que esses beneficios, estdo diretamente
relacionados com a participagdo na mesma. Pensa-se que os projetos de arte e
de cultura participativos encorajam a integragdo social, o desenvolvimento
democratico dado que permite uma continua negociagdo de valores e de
interesses em conflito (UK, 1997).

Relativamente ao fator desenvolvimento pessoal importa dizer-se, que
segundo Gardner a educacéo artistica € um fator de desenvolvimento pessoal
pois a investigacdo cognitiva mais recente mostra que “os alunos possuem
diferentes mentalidades, que memorizam, realizam e compreendem de modos
diferentes”. Gardner refere-se a abordagem linguistica, analise lbgica-
matematica, representacao social, pensamento musical, uso do corpo e
compreensao dos outros. Sendo assim, as pessoas aprendem, representam e
utilizam o saber de modos multiplos e diferentes. Porém, os sistemas
educativos prossupde que, toda a gente aprenda as mesmas matérias do
mesmo modo e que basta uma medida uniforme e universal para avaliarem a
aprendizagem do aluno (Santos, 2009).

Por tudo isto, € importante que o educador mobilize e saiba gerir os
recursos educativos, nomeadamente os que estdo ligados a tecnologia da
informacgao e da comunicagao, promovendo de forma integrada diferentes tipos
de expressodes (plastica, musical, dramatica e motora) inserindo-as nas varias
experiéncias de aprendizagem curricular. E importante desenvolver atividades
que permitam a crianga explorar sons, corpo, voz, intuigdo, escuta, jogo
simbdlico, dramatico etc.

Se todos os educadores e estagiarios trabalharem nesta prespetiva
inverter-se-a a tradicdo pedagogica portuguesa de desvalorizar 0 ensino das
artes. A arte, o sentido estético, a liberdade de pensar, ndo podem ser
considerados como algo que perturba. Se refletirmos, ha, efetivamente um

conjunto global limitado de iniciativas. Mas nao por parte da instituigdo onde
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decorre o estagio, na medida em que foca a sua agéo na promogao cultural da
crianga (ver registo- ida ao museu).

Por forma a contrariar essa ideia e posicdo podemos inspirar-nos
noutras prespetivas como € o caso da Escola de Reggio Emilia que, como
sabemos, acreditam que a crianga pode ter acesso a uma multiplicidade de
formas de expressao, as cem linguagens da crianga.

Se valorizarmos, o papel certificador, o ensino artistico ndo é um
prioridade mas se valorizarmos na escola sobretudo o seu papel formativo,
entdo a educacéao artistica é fundamental (Santos, 2009) O importante é que
todas as criangas se envolvam no papel formativo das artes e que sintam que
este € do acesso de todos. Porque o que a arte ensina é, bem mais do que o
conhecimento, uma interrogagdo permanente, uma abertura dos sentidos da

inteligéncia, da sensibilidade, uma ligdo de vida (Santos, 2009).

Bibliografia

http://www.eselx.ipl.pt/cied/publicacoes.htm - data de consulta 16/07/09

http://www.eselx.ipl.pt/cied/publica¢des.htm - data de consulta 16/07/09

Sousa, A. (2003). Educagdo pela arte e artes na educagdo. Instituto Piaget.



ANEXO 22

Jogos, materiais e registos




“Ginasio dos sons”

Objetivo: Formar novas palavras

“Ginasio dos sons’

Objetivo: colocar nos conjuntos
palavras querimem




ANEXO 22.1C

Espaco, tempo, materiais e motivagao

Tornou-se emergente perceber qual € a relagéo entre o tempo, espacgo,
materiais e motivacao das criangas.

Pensa-se que todo o profissional principiante sente dificuldade em gerir
esta combinacgao de fatores, embora os compreenda, os considere importantes
e decisivos para uma boa pratica. Nessa perspetiva, o profissional sabe que
para a criangas 0 espaco € o que se sente, o que se vé, o que se faz nele.
Portanto, o espago € a sombra, € a escuriddo;, € grande, enorme ou, pelo
contrario, pequeno; é o poder correr ou o ficar quieto, é esse lugar onde ela
pode ir para olhar, ler, pensar (Zabalza; 1998: 231).E evidente que a
organizacdo do espago para a crianga assume um papel fundamental, na
medida em que, é importante que o adulto planifique e aponte, claramente, a
organizagcdo do espacgo e materiais, tanto para organizagdo da sala como,
também, para levar a cabo qualquer que seja o projeto ou atividade.

Segundo o professor Enrico Battini para as criangas pequenas o
espaco € aquilo que nds chamamos o espago equipado, ou seja, espago com
tudo o que efetivamente o compde: mdveis, objetos, odores, cores, coisas
duras ou moles, coisas longas ou curtas, coisas quentes ou frias.

De facto, a crianga relaciona-se com o espago de uma forma muito
intima se, este for acolhedor, bem organizado e chamativo.

Ja o termo ambiente refere-se ao conjunto do espacgo fisico e as
relagdes que se estabelecem no mesmo espago como é o caso dos afetos e
relagbes. O ambiente fala mesmo que nés nos mantenhamos calados,
transmite-nos sensagbes, evoca recordagbes, da-nos seguranga oOu
inquietacdes, mas nunca nos deixa indiferentes.

Por tudo isto, € que o profissional planifica de modo a combinar esses
fatores. Repare-se, que se nao houvesse a gestdo, ou preparagdo, dos
materiais que compdem uma atividade ou, tarefa de um projeto, o profissional
poderia perder o controlo do grupo, gerando desmotivagdo e inseguranga por
ambas as partes. Para além, de precisar do dobro do tempo para realizar a

tarefa, visto que estas se vao sobrepor.



De facto, para uma boa pratica é necessario combinar varios
ingredientes.

A planificagéo, a organizagao dos materiais e o tempo vao repercutir-se
no insucesso ou sucesso da tarefa dando in/seguranca, de/motivacdo e

des/controle tanto ao adulto como as criancgas.

Bibliografia

ZABALZA, M. (1998). Qualidade em Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed.



Caca a estrela

Objetivo: Descobrir através do jogo as
caracteristicas das estrelas.




Jogo “O Planetinho”

Objetivo: Trabalhar a memoria



Funcao: compilar as pesquisas das criancas

Decoracao da capa













ANEXO 23

Etiquetagem da area




ANEXO 24

Experiéncias
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ANEXO 24D

A importancia do jogo entre o adulto e a crianca

A introducdo de jogos ao longo da pratica tornou-se uma constante. A sua
pertinéncia deu-se pela necessidade de dar respostas aos interesses e
necessidades das criangcas. Pareceu-nos, portanto, importante refletir sobre a
importancia dos mesmos no desenvolvimento da crianga, bem como, na sua
funcdo como relagao entre o adulto e a crianca.

De acordo com o artigo “O que dizem os educadores de infancia sobre
0 jogo” de Maria Serréo e Carolina Carvalho a fungédo do jogo pode ter varias
interpretacbes no contexto de educacdo pré-escolar. No artigo referido,
diferentes autores apontam definicdes distintas para fungdo do jogo na
educacgao pré-escolar.

Segundo eles, este pode ser uma possibilidade de eliminar o excesso
de energia das criangas; pode preparar a crianga para a sua vida no futuro;
pode ser um elemento fundamental para o equilibrio emocional da crianga;
pode ser considerado uma atividade ludica como processo interativo no
desenvolvimento de capacidades sociais, cognitivas e fisicas nas criangas.

Seria correto afirmar que todas as ideias referidas seriam a
definicdo que ditaria a importancia do jogo e da atividade ludica na educacao
pré-escolar.

No fundo, o jogo pode ser considerado como um recurso que apoia a
articulacdo entre conteudos e estratégias utilizadas, promovendo, assim,
aprendizagens variadas e significativas.

Cabe ao adulto assumir o jogo como uma ferramenta que esta ao seu
alcance, tendo consciéncia das suas potencialidades. E importante que o saiba
usar no momento e de forma certa. Isto, para promover o desenvolvimento da
criangca nas mais diversas areas.

Podemos referir alguns dos que foram construidos exatamente na
perspetiva de dispultar, cada vez mais, aprendizagens.

Ao nivel do dominio da linguagem e abordagem a escrita, foram

construidos dois jogos denominados por “ Ginasio dos sons” com o objetivo de



fomentar a capacidade fonoldgica; um dispositivo pedagogico para contar
historias- infinidades de pano, histérias e pessoas

Ao nivel do conhecimento do mundo e do dominio da matematica
foram criados os jogos, o “planetinho”, um jogo de sequéncias e um puzzel- as
constelagdes. Ao nivel da formacgao pessoal e expressao musical, foi criado
um dispositivo pedagogico para ser trabalhada a amizade.

Para além dos jogos fisicos, a equipa, proporcionou outro tipo de jogos
para que as criangas desenvolvessem a capacidade de interajuda, amizade,
capacidade e autonomia.

Como vemos o jogo pode ter varias fungdes. Pode ser um
“‘entretenimento” para crianga e/ou um desafio extremamente estimulante. Na
pratica verificou-se que as criangas viam o jogo como algo estimulante que
permitia interacoes, reflexdes e divertimento.

O uso desta estratégia € tao benéfica para o adulto como para a crianga,
porque através dela o adulto pode promover a criatividade nas criancas e a
capacidade de resolucao de problemas.

Tendo em conta todas as potencialidades do jogo, € importante que o
adulto olhe para esta ferramenta como um elemento a incluir nas planificagoes.
Que o olhe como qualquer outra atividade orientada, na medida em que para
além de desenvolver muitas capacidades pode ser, também, um serem
complemento as atividades planificadas.

Na pratica isso verificou-se muitas vezes. O adulto levava elementos
como berlindes e/ou lapis para uma area e brincava com as criangas. Embora a
atividade pareca, demasiadamente, simples, tanto pelos materiais como pela
estrutura do jogo é, de facto, uma atividade que pode desenvolver
competéncias como seriar, classificar, adicionar, tirar etc.

Como podemos ver, existem jogos com estrutura muitas diversificadas.
No entanto nao deixam de ser considerados jogos.

De acordo com o lido no artigo, Dempsey e Frost (2002)
defendem uma estruturagéo dos tipos de jogos em niveis de evolugao, 0s jogos
cognitivos divididos em jogos funcionais, construtivos, dramaticos e com
regras. Os jogos sociais sao divididos em jogos solitarios, paralelos,

associativos e cooperativos. Divididos desta maneira os jogos apresentam-se



como ferramentas de aprendizagem e de comunicagdo ideal para o
desenvolvimento das criangas nos mais diversos dominios.

Pensando na vertente da infancia como o momento de langcamento das
bases do desenvolvimento de um ser humano é importante pensarmos em
introduzir os jogos na infancia e nestes introduzir caracteristicas que ajudem a
desenvolver a crianga aos mais variados niveis.

Do exposto o0 jogo assume uma importancia muito grande na vida das
criangas por isso, cabe profissional reflexivo e flexivel introduzir esta
ferramenta no momento de planificagdo e por conseguinte na sua pratica.

Os jogos s6 serao significativos, nas aprendizagens das criangas, se o
adulto souber observar através das brincadeiras que estabelece com as
mesmas, despistando assim eventuais interesses ou necessidades.

Assim, o educador vai poder proporcionar atividades mais ricas e
interessantes para as criangas.

O mesmo pode, ainda, utilizar o jogo como estratégia para aproximar a
crianca de outras criangas ou, até mesmo de si, favorecendo as relacdes
interpessoais fazendo com que a crianga converse, e interaja com outras
criangas.

As criangas sO desenvolvem tais competéncias se o educador
conseguir organizar o espago, o tempo e os materiais.

E papel do adulto envolva as criangas nas atividades mas,
compreendendo o que as mobiliza e o que as motiva.

A opinido do adulto perante a pratica confronta-se com a maioria das
educadoras inquiridas no estudo apresentado ( bibliografia), pois, quase todas
afirmam de que, o jogo € um meio para desencadear as aprendizagens
promotoras do desenvolvimento da crianga, ou seja, 0 jogo € um apoio para se
desenvolver mais tarde outras competéncias.

Concluo entdo que o jogo € um meio de desenvolvimento de
aprendizagens holisticas da crianga em varias areas de desenvolvimento.
Muitas vezes em educacdo aborda-se a importdncia da planificacdo da
avaliacdo de atividades e da organizagao dos espacos mas, em todos estes
fatores é importante pensar como se inserem, nestes, o jogo propriamente dito

como meio de aprendizagem.



No fundo, o jogo faz parte do dia-a-dia de uma sala de jardim-de-
infancia quer seja planeado e efetuado como uma atividade orientada ou,

simplesmente, como uma atividade livre e ludica.

Bibliografia:

Serrdo, M. Carvalho, C.(2011) O que dizem os educadores de infancia sobre o
jogo.



ANEXO 25

Experiéncias e jogos

Jogo “ O aquecimento”
1°: Dividir o grupo em dois grupos (rapazes e raparigas);
2° Fazer as perguntas;
3° Registar a pontuagao no quadro

4° Terminar o jogo com uma pergunta, que, a partida, nenhum dos grupos saiba. A
pergunta devera conter conceitos que irdo ser trabalhados a seguir.

Ojetivo do jogo: Rever conceitos e motivar para novos conceitos



Experiéncias

Observagao:

As experiéncias foram feitas na sala sem o recurso do livro. Para tal, foram
disponibilizados materiais para a crianga manipular e experimentar.

Objetivo:

1° Dizer o que acham que vai acontecer
2° Experimentar

3° Dizer o que concluiram

4° Comparar o resultado com o que achavam que ia acontecer.



ANEXO 26

“Queda do meteorito”




Jornalista




ANEXO 27

As cartas e surpresas do cientista Otavo




Surpresa do cientista Otavo no dia Internacional da Familia




ANEXO 28

Partilha e intercambio




Partilha com a sala dos 5 anos

Visita a instituicdo com quem fizemos intercambio




Carta que escrevemos para fazer o intercambio




Construgao do foguetao C15

Biscoitos em forma de lua e estrela




ANEXO 29

Construcao da arvore de Natal




ANEXO 30

Preparacao do teatro “ A que sabe a lua”




ANEXO 31

Divulgacao do projeto




ANEXO 32

Dispositivo pedagégico “O sol”




ANEXO 33

Atividades fora do projeto

Dia do pai



Dia internacional da danca




A bailarina de

Cecilia Meireles

Esta menina
tdo pequenina

quer ser bailarina.

N&o conhece nem do nem ré

mas sabe ficar na ponta do pé.

N&o conhece nem mi nem fa

Mas inclina o corpo para ca e para la.

N&o conhece nem la nem si,

mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda, com os bracinhos no ar

e nao fica tonta nem sai do lugar.

Pde no cabelo uma estrela e um véu

e diz que caiu do céu.

Esta menina

tdo pequenina

quer ser bailarina.

Mas depois esquece todas as
dancas,

e também quer dormir como as
outras criangas.



Historia:“Um presente diferente”




ANEXO 34

Ficha de matematica

A ficha de matematica deve contemplar os seguintes exercicios.
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ANEXO 35

A utilizacao da Bee Boot




ANEXO 36

Auto e hetero - avaliagao




ANEXO 36 F

O Pratico Reflexivo

‘O desejo de compreender o que acontece a sua volta leva o ser
humano a usar a sua inata capacidade de refletir. Podemos, assim, entender a
pratica reflexiva como um questionamento da realidade em que esta inserida”
(NEVE, 2007:130)

Em educagao de infancia, a reflexao consiste numa acédo que leva a
reestruturacdo de praticas educativas para o melhor entendimento do
desenvolvimento global da crianca. E assim, através do confronto entre o que
pensamos e o que colocamos em pratica que ocorrem as restruturagbes das
praticas pedagogicas do profissional reflexivo. Com base nessas reflexdes, o
pratico reflexivo questiona a sua agao, constantemente, e impde a si mesmo a
responsabilidade de implicacdo, dedicagdo e investigacdo permanente.
Portanto, qualquer que seja o pratico reflexivo, investiga e aprofunda
conhecimentos antes de atuar.

A sua posicéao relativamente ao ciclo da reflexdo- acao (Adaptado de
Artrichter et al. (1993, citado em Nunes, 200) € pois considerar tudo o que ja
sabe- teoria pratica para, posteriormente refletir para agir, refletir in loco — na
acao e, nomeadamente refletir sobre a agéo.

Se todo o pratico reflexivo obedece a estes processos de atuacao,
podemos inferir que este, para atuar/ reestruturar as suas praticas
pedagogicas, conhece e quer conhecer o contexto em que esta inserido —
instituicdo e meio envolvente, tipo de materiais existentes na sala, rotinas bem
como, as aprendizagens que quer ver desenvolvidas. Quando falamos de toda
esta esfera, que envolve toda a acao e que, por sua vez, influéncia a mesma;
que potencializa aprendizagens e rotinas diversas estamos, pois, a falar dos
modelos pedagdgicos

Cada modelo, e cada metodologia, tem a sua especificidade, e o

pratico reflexivo reconhece-a e sabe adapta-la a sua realidade. Para isso é



necessario que se enquadre no modelo pedagdgico desenvolvido mas que,
reflita sempre sobre a acdo e sobre a adequacao e viabilidade do modelo em
questdo. Este, deve debrucgar-se sobre quais as aprendizagens que pretende
desenvolver- liberdade de expressdo- Reggio Emilia ou outros; quais os
materiais possiveis naquela realidade/sala ; qual a rotina possivel de criar. Para
implementar um método pedagdgico ndo basta querer, mas sim, estar munido
da teoria para reconhecer se aquele método € exequivel naquele contexto ou
nao. Ainda assim, € importante que como o pratico reflexivo, reconhegamos
que alguns aspetos em que Reggio Emilia se fundamenta podem ser
transversais a todos os métodos. Reconhecendo que a crianga é feita de cem
(EDWARDS, carolyn e outros, As Cem Linguagens da Crianga, 2008). Tendo,
esta, cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar e de falar. Por tudo
isto, cabe ao educador impulsionar estas cem linguagens, para uma plena
aprendizagem, a fim de, posteriormente, o professor de 1° ciclo aja
reconhecendo e reconhecendo a importancia de todos os documentos que
sustentam o 1° Ciclo do Ensino. E com o apoio desses mesmos que o
professor atua, age e se guia. Pois neles esta impresso a realidade em
questao, bem como os desafios definidos para a mesma.

Assim, o educador/ professor deve sempre refletir sobre a sua pratica

pedagogica, questionando e fazendo a ponte entre a teoria e a pratica.

Bibliografia:
Edwards, C.(2008). As cem linguagens da Crianca. Porto Alegre:
Artmed



ANEXO 37
Avaliagoes semanais

Avaliagcao semanal - Instituicao A

Consideramos que o projeto assume, cada vez mais, sentido para as
criangas. O envolvimento com os pais € uma mais-valia na desenvoltura da
vida das mesmas, sendo que € algo que prolonga as relagcbes de casa para a
escola e, isso é um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem.

Paralelo a isso, as propostas trazidas pelos pais, alimentam o que esta
a ser vivido na sala com as criangas, 0 que favorece as aprendizagens.
Podemos evidenciar as duas propostas da semana, o foguetdo 3D trazido por
uma mae e uma histéria sobre as estralas estrelas trazida por outra. Estas
atividades tiveram ligagbes com outras atividades preparadas peloo adulto e,
que, as criangas segundo os seus comentarios adoraram.

O facto da casa “ir’” a escola da ao adulto um feedbak muito grande.
Aqui o adulto percebe varias coisas como o tipo de relagdes, que tipo de pai €,
se € um pai participativo se é timido etc. Mais do que isso, percebe que os pais
tém um grande potencial e que o educador nédo esta sozinho na tarefa que é
construir um cidadao para a vida.

De facto estes momentos tém sido marcantes e significativos. Como os
pais desta sala aderem com facilidade as propostas do adulto sera algo que se
vivera até ao final do ano letivo.

Outro aspeto que nos parece importante realgar foi, de facto, a visita ao
Centro Juvenil de Campanha. As criangas mostraram-se entusiasmadas,
fizeram multiplas observagdes na viagem o que da ao adulto a percegao de
que uma viagem de autocarro pode ser muito enriquecedora visto que as
criangas reconhecem elementos do mundo que os rodeia.

O contacto com os meninos da sala verde foi importante porque as
criangas criaram lagos de amizade e partilha nos momentos de brincadeira e
de negociacdo quando escolheram o nome para o porco da quinta- Loli e do

foguetdo — C15.



Relativamente as atividades propostas pela equipa, consideramos que
foram adequadas, ativas e significativas. Realgamos a caga a estrala e a
surpresa do cientista. Neste aspeto as conversas das criangas, ddo ao adulto a
certeza de que as atividade sdo adequadas, respondendo aos interesses e
necessidades das mesmas.

E evidente, neste momento que as criancas e os adultos estdo muito
envolvidos e entusiasmados com 0 que se vive.

Para o adulto é cada vez mais evidente de que a adequacgao so €&
possivel com os ajustes da equipa. Este aspeto € fundamental para todo o
processo, visto que, emergem mais propostas e mais aprendizagens quanto
mais a equipa estiver sincronizada e motivada. Cada adulto, tem um papel
fundamental e unico. Cabe-nos saber gerir as potencialidades e fragilidades de
cada um, para que se possa proporcionar o melhor de nés as criangas.

Relativamente ao desenvolvimento pessoal e profissional € importante
dizer que ha um crescendo de capacidades. O adulto ja revela espirito de
lideranga no que diz respeito a gestdo do grupo. Para além disso ja se sente
autonomia e, até, facilidade nas propostas criativas e dinamicas. O adulto ja é
capaz de se ajustar a situagbes emergentes o que no inicio da pratica parecia
complexo.

De facto, o adulto sente que as suas aprendizagens ndo estao
estanques mas, sim, uma bolo que aos poucos tem mais ingredientes. Tanto
na criatividade, na viabilidade das propostas, na gestdo do grupo, na relagéao
com a equipa, na facilidade em planificar e produzir materiais. O adulto sente-
se seguro.

Mais do que isso, comeca a desenhar-se uma identidade profissional.
Identidade, essa, que se baseia na motivagado constante e na mobilizacdo de
saberes que, por sua vez, implica uma envolvéncia muito grande por parte do
adulto. Para além disto, no ambiente de trabalho impera a boa disposicao, a
tranquilidade e a importancia das relacdes, de respeito e amor pelas criangas
gue sao seres unicos e, pela equipa que seres unicos sao.

Esta semana voltaremos a intervir com estes condimentos e
comegaremos a tragar as linhas que nos orientardo para a divulgacado de
projeto ao ATL, as salas dos pequeninos e dos grandes e para a festa final de

ano.



A presencga de mais um adulto na sala foi importante, na medida que as
suas propostas foram pertinentes para o grupo.
Continuaremos em conjunto, a trabalhar para aquilo que s&o as nossas

criangas, para aquilo que € o nosso motor e gerador de vivéncias.

Avaliagao Semanal - Instituicao B

A presente semana teve como grande enfoque o interesse que as
criancas manifestam em falar de viagens, paises e culturas. Para trabalhar os
conteudos, a estagiaria preparou materiais como fichas, historias e audios
relativos ao tema, a fim de criar e gerar motivagao.Posto isto, verificou-se longo
da semana que quando as atividades sao do interesse da crianca, esta implica-
se mais no trabalho mas, por sua vez, também fica mais agitada. O cerne do
problema consiste em equilibrar as atividades deste tipo, pois a gestdo do
grupo torna-se mais complexa. Assim, consideramos que € um aspeto a ser
trabalhado.

Para culmatar a dificuldade da estagiaria, sera feito um treino sobre os
tipos de vozes a aplicar nas diferentes intencionalidades e, sera negociado com
O grupo uma estratégia para trabalhar com entusiasmo, motivagédo mas, sem o
excesso de “barulho” que prejudica o decorrer da aula.

Pensou-se em ouvir as criangas e saber qual € a estratégia que propde
para o exposto. Assim, consideramos que seja mais proveitoso propdr as
criancas que pensem sobre as problematicas da turma e néo deixar esse papel
somente para o professor.

Segundo as observagdes semanais, procurar abordar os conteudos
com temas ou assuntos que sdo do interesse da crianga, minimizam o esforgo
que o professor faz para levar a criangca a mergulhar num determinado assunto.
O que verificamos, a titulo de exemplo, depois de se contar uma histéria na
qual ficaram motivadissimos e depois de realizarem os problemas matematicos
relativos ao tema surgiu a pausa da manha. Quando as criangas voltaram no 2°
tempo da mesma, dirigiram-se imediatamente ao trabalho que tinham deixado

em suspenso e a estagiaria ndo precisou de acalmar as criangas e conduzi-las



ao trabalho, porque a motivagao inicial resultou bastante bem e como o
entusiasmo para descobrir as respostas era tal, as criangas mal chegaram a
sala, comecaram logo a trabalhar (como ja foi referido).

Posto isto, nas préximas semana havera um esforgco por parte da
equipa para continuar a criar momentos de trabalho em que o foco sédo os

interesses das criangas, bem como a sua propria acéo.

*Ficou decidido com as criangas que quando o grupo estivesse
cansado ou agitado, dar-se-ia um minuto para que estas “deixassem” o
trabalho e conversassem ou fizessem algo a sua escolha, sem ultrapassar as

regras da sala.



