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RESUMO

f objetivo do presente relat—rio apresentar a intewene«o educativa aliada a uma
constante reflex<o desenvolvida na sequencia dos es tfgios em 1% e 2% Ciclos do
Ensino Bisico. Para tal, realizou-se um estudo de natureza qualitativa, explorat—ria,
descritiva e emp’rica que desencadeou a estruturas< o da pritica pedag—gica. Esta,

visa responder ~ unicidade de cada contexto com situaees de aprendizagem
personalizadas, significativas, diversificadas e ativas, conducentes ao pleno
desenvolvimento dos alunos. Em pleno sZculo XXI, Z objetivo da Escola responder "
singularidade da diversidade populacional que engloba cada contexto. Considera-se,
para este efeito, imprescind’'vel a existencia de um a escola reflexiva que pense o
curr'culo como um processo, em permanente construe< o e atualizas<o, promotor de
aprendizagens contextualizadas, diferenciadas e significativas. Contudo, existem
obsttculos que se imp>em a esta resposta, aumentand o ainda mais o desafio do

professor: responder " diversidade numa multiplicid ade de difereneas.

Palavras chave: 1% e 2% Ciclos do Ensino Bisico; sZculo XXI, esalreflexiva;

curr'culo como processo; curr'’culo em construe<o; a prendizagens diferenciadas;
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ABSTRACT

The aim of this report is to expose the educational intervention combined with a
constant reflection developed throughout the internships in Primary and Secondary
School. With this in mind, a qualitative, exploratory, descriptive and empirical study
was conducted, triggering the structuring of pedagogical practice in order to meet the
singularity of each context with personalized, significant, diverse and active learning,
leading to the full development of the student. In the middle of the twenty-first
century, responding to the singularity of population diversity of each context must be
a School goal. For this purpose, a reflective school, that sees the curriculum as a
process in constant planning and development, encouraging contextualized,
differentiated and significant learning is considered essential. However there are
obstacles against this goal, increasing even further the teacherOs challenge: respond

to diversity in a plurality of differences.

Key words: Primary and Secondary School; twenty-first century; reflective school;

curriculum as a process; differentiated learning

*
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INTRODU,I O

*

O presente relat—rio tem como foco o processo de iterveneo educativa e reflex<o

na sequencia das unidades curriculares de Pritica d e Ensino Supervisionada | e II,
orientadas pela Mestre Maria dos Reis Gomes, com 0 intuito de obtene<o do grau de

Mestre em Ensino do 1Y e 2% Ciclo do Ensino Bfsico.

O trabalho tem como objetivo evidenciar a relev%onck das experiencias vividas em
esttgio para a formae«o da profissionalizae<o, cont ribuindo para a articulas<o entre
teoria e pritica atravZs de uma postura reflexiva. Pretendia-se, assim, o
desenvolvimento de competencias transversais como: de comunicaso, Ztica e
valores, de relas>es interpessoais, de criatividade e inovaso, de planeamento e
controlo; e de competencias espec’ficas como: a ant lise dos documentos de regime
de autonomia, administras<0 e gest<o de forma a car acterizar os contextos onde
decorreu a prttica educativa e atuar segundo os seus princ’pios e valores, refletindo
sobre as suas semelhaneas e difereneas. Desta forma , desenvolveu-se uma postura
reflexiva de forma a observar, planear, agir, avaliar e reformular a a*o educativa,
utilizando tZcnicas e instrumentos de observaso, registo e avaliae<o para
compreender as especificidades do processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
fazendo uma constante sistematizae<o entre teoria e pritica de forma a analisar a

intervene<o educativa.

O testemunho que aqui se demonstra tem por base a intervene«o educativa nos dois
esttgios profissionalizantes que se realizaram durante este ano letivo, ambos na
cidade do Porto. O primeiro decorreu numa instituie <o de cariz particular, realizado
de Setembro de 2014 a Janeiro de 2015 em 1% CEB. Osegundo decorreu de

Fevereiro a Junho de 2015, em 2%, CEB, num estabeleanento de ensino pceblico.

Importa agora esclarecer a organizas<o e a estrutur a do relat—rio que aqui se inicia.
No Cap’tulo | B Enquadramento Te—rico, Z feita umabordagem ao desenvolvimento
da Escola em Portugal e apresentam-se as bases te—icas que nortearam a a0
educativa de forma a integrar os alunos na construe<o do seu conhecimento,
desenvolvendo-se, assim, entre outros aspetos, temas como a escola reflexiva, o
curr'culo flex'vel e como processo, numa perspetiva construtivista. O Cap’tulo Il B
Metodologias de Investigas<o, tem como objetivo ind icar o tipo de estudo, os
participantes do estudo bem como os instrumentos e procedimentos de recolha e
tratamento de informae<o utilizados para regular e orientar a intervene<o educativa.

O Cap'tulo Ill B Intervene<o Educativa, estt subdividido pela caracterizas<o dos

Maria Joana Magalh<es |2015 T
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contextos e turmas, sustentada pelos normativos legais, e pelo processo educativo,
baseado nas etapas de observar/preparar ® planear/panificar - agir/intervir - avaliar.
Por fim, encerra-se o relat—rio com o cap’tulo IV BConsideras>es Finais, onde se

reflete sobre o percurso, as convice>es, 0s obsttcu los e a forma de os ultrapassar.

Maria Joana Magalh<es |2015 P
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CAPETULO| - ENQUADRAMENTO TET RICO

*

I.I Tradie<0 vs. Modernidade

*

Num primeiro momento, uma vez que Z de educaso que trata este percurso,
parece relevante fazer uma breve abordagem ao trilho pelo tempo da pr—pria
Educas«o em Portugal.

A Educas<o Z, hoje, um assunto cada vez mais meditt ico, cada vez mais discutido,
investigado, analisado e expandido. O papel crucial e transformador da educaso Z
assumido por qualquer sociedade desenvolvida, quer a sua funeo seja, ou n<o,

aproveitada e desenvolvida da melhor forma. Contudo, a educaso e 0 ensino nem
sempre estiveram no centro da evolue«o, apresentand o a escola uma finalidade
completamente distinta daquilo que hoje se ambiciona. f interessante considerar a
perspetiva de Graff (cit. Candeias, 2010: 148), quando comenta que Og@velopments
in literacy and schooling tend to follow rather than precede or cause, economic and
social developmentO.

Relativamente ao caso de Portugal, Candeias e Sim>e s (1999) esclarecem que:

Otodos os dados dispon’veis sobre a alfabetiza«<o e a escolarizas<o na Europa e no
Ocidente durante os sZculos XIX e XX, e embora a sua fiabilidade seja apenas
aproximativa, parecem convergir no facto de apontar o caso portuguss como um
caso de singular lentid<o na afirmas<o de um modo d a cultura escrito como modo
fundamental de funcionamento social, por comparas<o com sociedades do mesmo
espao geogrifico e cultural® (Candeias e Simses, 1999: 167).

Como refere Candeias (2010), apesar de uma Lei publicada em 1864 que fixava a
obrigatoriedade de frequencia da escola para todas as crianeas entre 0os 7 e os 15
anos que vivessem num raio de um quarto de IZgua de uma Escola de Instruso
Primfria, esta n<o teve um impacto significativo na escolarizas<o. AlZm da poss’vel

falta de estabilidade, verba e verdadeira vontade do Estado em cumprir, ou fazer

cumprir, esta lei, a vontade da populas<o tambZm ju stifica a lenta ades«o:

OMas, mais do que tudo, n«o se pode fazer com que uma sociedade que funciona
durante o sZculo XIX e parte do sZculo XX ~ base de uma agricultura de subsistencia
familiar prescinda da cenica riqueza de que disp>e, a m<o-de-obra existente na
fam’lia, para a enviar para um lugar n<o directamen te produtivo como a escola. De
facto, em nome de que beneficio iria uma fam’lia abdicar de mais um instrumento de
trabalho?0 (Candeias, 2010: 177).

Maria Joana Magalh<es |2015 1 J*
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Assiste-se a uma crescente preocupas<o com a educas <0 e reconhecimento sobre

0 seu papel elementar em meados do sZculo XX, em que Oo Estado portugues
parece ter os meios, a vontade, ou ambos, de agir de forma determinante na
escolarizas<o efectiva das criansas em idade de fre quencia escolar, numa
sociedade onde tal aso parece jf ser poss'velO (Ibidem: 178), que pode ser
comprovada se analisadas as taxas de analfabetismo em Portugal. Em 1960, e
apesar da taxa de analfabetismo jtf ter sido consideravelmente reduzida em
comparas«o com dZcadas anteriores, mais de 32% da p opulas<o era analfabeta

(FFMS - Pordata, 2010). A progress<o da diminui<o do noemero de analfabetos ao
longo dos anos, relacionada com a crescente compreens<o desta situas<o como

obstfculo ao desenvolvimento, permite em 2011 uma taxa de analfabetismo da

populas<o portuguesa bastante mais reduzida, de 5,2 % (Ibidem).

Em Portugal, Z o Ministro da Educaso JosZ Veiga Si m<o, no in'cio da dZcada de
70, que idealiza, e materializa com a Reforma Veiga Sim<o (Lei n¥% 5/73), para a
escola uma funeo humanista, Oreivindicando para a educa+o o papel de elemento
prim¥rio e din%.mico para o futuro dos pa’'ses em vig de desenvolvimento. A
humanizas<o resultaria em modernizas«0O (Stoer, 198 3: 799). Estt de facto patente
a preocupas<o da educaso como motor de desenvolvim ento do pa’s. Veiga Sim<o
preve, nesta perspetiva, o alargamento da escolarid ade obrigat—ria para oito anos, a
inclus<o das Ocrianeas inadaptadas, deficientes e precocesO (Mesquita, 2001: 1) e a

democratizas<o do ensino, tendo como objetivo a edu cas<«o de todos os cidad«os:

ODecididamente, o futuro da naso n<«o reside apenas em elites fechadas e
diminutas. E s reduzidas aristocracias da cultura catrap>e-se a educaso das
massas, constante preocupaso dos governantes de ho je, ~ qual atZ teramos de
aderir por imperativo de sobrevivencia nacional. E quela nostalgia do passado e
sonhos de grandeza de antanho contrap>e-se a democr atizas<o do ensino em
extens<o e profundidade, fator primordial do progre sso do Pa’sO(Veiga Sim<o cit.
Stoer, 1983: 795).

Apesar da Reforma de Veiga Sim<o n<o ter sido Ototalmente aplicada devido “s
transformass>es pol'ticas ocorridas com o 25 de Abri | de 1974, laneou as bases para
se iniciar um processo de transformae<o e moderniza *««0O (Mesquita, 2001: 1) da
Educaso. De facto, a Lei de Bases do Sistema Educa tivo (LBSE), aprovada por
unanimidade na Assembleia da Repaeblica em 1986 e Papesar de atualizada B em
vigor atZ hoje, baseou-se nesta reforma para definir as linhas orientadoras do

Sistema Educativo portugues, organizando-o e estrut urando-o de forma a conseguir

Maria Joana Magalh<es |2015 [1*
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responder “s necessidades e diversidades da populas 0. A aprovaeo da LBSE Z
um momento chave na transformae<o e reforma do ensi no portugues, passando a

estar definido por lei que:

OO sistema educativo responde “s necessidades resutantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
indiv’duos, incentivando a formae<o de cidad<os liv res, responsiveis, aut—nomos e

solidfrios e valorizando a dimens<o humana do traba IhoO (Lei n¥4 46/86, art.Vs 2).

Neste dever do SE, est«o subjacentes enumeras dimen s>es que a escola deve ter,
assumir e promover para que possa cumprir esta fune<o. Ora, se 0 SE responde “s
necessidades resultantes da realidade social, e tendo cada contexto uma realidade
diferente, estt patente uma dimens<o da escola que pense e se repense " luz da
diversidade de cada contexto. Estt impl'cita uma dimens<«o de escola enquanto
Oorganizaso din%omica, na procura de qualidade e ben estar para todos quantos
nela trabalhamO (Alarc<o, 2000: 7). Estt subentendda uma escola reflexiva. E Z
nesta dimens<o, da reflex<o sistZmica e integrada e m contexto, que a escola
encontrart a resposta para todas as outras dimens»>e s que esta responsabilidade
detZm.

Contudo, para que a escola possa ser uma entidade viva, capaz de responder em
situas<o “s diversidades da sua populas<o, Z necess fria uma descentralizaso e

uma territorializa+<o da educae<o, dotando a escola de capacidades de autonomia e
de gest<o curricular. Segundo Carlinda Leite (2006) Z a parir do final da dZcada de

70, com a democratiza+<o do ensino, que:

Ocomeearam a ouvir-se cr'ticas " existencia de curr’culos centralizados, emanados
da administras<o central numa l—gica de uniformizas<o uniformizante, que ignora as
realidades e os agentes educativos locais, que pretende educar todos como de
apenas um se tratasse e que desacredita da capacidade dos professores assumirem

fune>es na configuras<o do curr'culoO (Leite, 2006: 72).

f neste sentido que Z publicado o Decreto-Lei 75/2008: com o objetivo de aumentar
a autonomia, administrae<o e gest«o das escolas, da ndo ~ escola a possibilidade de
ser uma escola reflexiva. Realsa-se que esta autono mia implica, obrigatoriamente,
uma resposta " diversidade da populas<o-alvo. f atr avZs de documentos como o
Projeto Educativo, Regulamento Interno, Plano Anual de Atividades e Projeto
Curricular de Turma, consagrados por este Decreto-Lei, que a escola se

operacionaliza. Neles est«o expl'citos as linhas or ientadoras de a<<o, as finalidades,

Maria Joana Magalh<es |2015 |:*
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0s objetivos, valores, atividades e regulamentas>es espec’ficas para a popula«o a
que se destina. Para definir todos estes elementos Z necesstria a reflex<o sistZmica
da realidade onde a escola estt inserida. O Decreto-Lei 75/2008, atualizado pelo
Decreto-Lei 137/2012 de 2 de Julho que reforea a autonomia, administras<o e
gest<o dos ensinos poeblicos de educas<o prZ-escolar e dos ensinos bisico e
secundirio, tem como princ’pios, entre outros, Qinégrar as escolas nas comunidades
gue servem e estabelecer a interligas<o do ensino e das actividades econ—micas,
sociais, culturais e cient'ficasO e Oassegurar a pticipas<o de todos os intervenientes

no processo educativoO (Decreto-Lei 75/2008, art.23%4).

Se Z assumido pela LBSE que Otodos os portugueses 4m direito ~ educas00 (Lei
46/86, art.¥s 2), e que se deve Odiversificar as esituras e as>es educativas, de modo

a proporcionar uma correcta adaptas«o s realidades O (Lei 46/86, art.¥43), surgindo
neste sentido o Decreto-Lei 75/2008, estt aqui tambZm impl'cita a necessidade de
diferenciar o ensino, as estratZgias, as tZcnicas, os modelos e os mZtodos de modo
a responder e a promover a educa«o de todos e cada um dos cidad<os. Para tal,
Ointeragem todos os intervenientes no processo eduativo, em especial os alunos, os
docentes e as fam’liasO (Lei no 49/ 2005, de 30 deagosto, segunda alteras«o *
LBSE), cumprindo o objetivo da LBSE de envolver a comunidade e a fam’lia na
escola, uma vez que a crianea e a pr—pria escola s« indissocifveis do contexto

onde interagem.

Atualmente Oa educaso tem a ver n« s— com quesbes relacionadas com o
desenvolvimento econ—mico (...), mas tambZm com qusebes como a vis«o do
mundo e dos valoresO (Chung, 1995: 75). f esperadomais do ensino do que as
competencias dos tres rOs (reading, writing, arithmetic). Houve, de facto, uma
transformae«<o do papel da escola: espera-se mais do que a mera transmiss<o de
conhecimentos; Z funeo da escola o desenvolvimento integral e plural dos alunos.
A alteras<o do conceito de fam’lia ao longo do temp o tambZm contribui para esta
mudanea. ONovos conceitos de fam’lia, novas composp>es e fune>es, varias<o nas
relas>es, estabilidade, diferente organizas<o, a sa ’'da da mulher de casa para
trabalhar foraQ (Dias, 2011: 141), esta mudanea nadin%emica familiar pode trazer
consequencias no pleno desenvolvimento das crianeas . De facto, a fam’lia devert
ser, por defeito, Oo elemento mais firme, mais seguo e mais estruturante da
personalidade dos seus membros (...) sendo que os adultos desempenham um
papel decisivo no pleno desenvolvimento das capacidades, atitudes e valoresO (Dias,

2011: 154) das crianeas. Reconhecendo-se que muitas fam’lias n<o poderiam
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cumprir esta fune<o, imp™s-se " escola a assuneo d esta responsabilidade social,
complementando e assegurando o pleno desenvolvimento dos seus alunos em

todas as suas dimens»es.

.1l Os desafios da Escola no SZculo XXI

*
Como se constatou, espera-se que o SE garanta equidade de oportunidades para
todos os cidad«os. Para que esta seja respeitada, deve, portanto, tambZm
Oassegurar o direito ~ diferenea, merce do respeito pelas personalidades e pelos
projetos individuais da existencia, bem como da con sideras«o e valorizas<0 dos
diferentes saberes e culturasO (Lei 46/86, art.%: 3)Ou seja, alZm de uma educas<o
para todos, esta n<«o pode ser formatada para todos. Ao abrir a escola para as
massas, criou-se um universo educativo com alunos diferenciados, Ooriundos de
diferentes culturas (...) [com] diferentes estilos de aprendizagemO (Tomlinson, 2008:
9).

Como explicam Formosinho e Machado (2011), a democratizas<o da escola
garantiu a igualdade de acesso, contudo 0 mesmo n«0 quer dizer igualdade de

Sucesso:

OA generalizas<o da escola aumentou a sua complexidade, mas as respostas
organizacionais pautadas pelo centralismo e a uniformidade burocrttica, embora
garantam a igualdade de acesso, falham na garantia da igualdade de sucesso e
obrigam a repensar a organizas<o da escola, a diver sificas<o curricular e a
diferencias<o pedag—gica como vias de materializas< 0 da igualdade de acesso ~

educas<o escolarO (Formosinho e Machado, 2011: 15).

Por esta raz<o, considera-se que este Z o grande de safio da Escola no sZculo XXI:
ser capaz de assegurar o pleno desenvolvimento de cada um perante um universo
de realidades diferentes, instigando um crescimento substancial e proporcionando
desafios adequados a todos os alunos, para que todos possam ter a mesma

oportunidade de sucesso. Como esclarecem Ainscow, Porter e Wang (1997):

Oum dos desafios que se coloca atualmente ~ comunicade educativa consiste na
capacidade de conseguir que a generalidade dos alunos, independentemente das
suas difereneas, sejam elas de ordem socioecon—mica cultural ou familiar, digam
elas respeito a caracter'sticas da personalidade, aos interesses, s capacidades ou
" eventual existencia de OdeficitsO de qualquer tip, consigam ter sucesso na sua

aprendizagemO (Ainscow, Porter e Wang, 1997: 9).
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Face ao exposto, para que consigamos atingir uma equidade atinente ~ educas<o, Z
necesstrio diferencit-la, ou seja, Oo sistema e as priticas educativas devem
assegurar a gest«o da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratZgias
que permitam responder "s necessidades educativas dos alunosO (Decreto-Lei
3/2008), uma vez que todos os seres humanos s<o0 dis semelhantes entre si. Esta
diversidade urge uma complementaridade no ensino. f imprescind’vel que se passe
de uma Ol—gica da igualdade para a l—gica de equilkx a distribuie<o de recursos
deve ser diferenciada em funeo das necessidades ta mbZm diferenciadas (Seabra,
2008: 9), podendo, atravZs desta complementaridade, assegurar uma igualdade em
termos de finalidade. Carlinda Leite (2006) concorda que Z importante Oinvestir numa
descrimina«<o positiva de alunos pertencentes a mei os menos socializados com o
saber escolar ou que se encontram em situas>es de d esvantagem por raz>es

econ—micas ou de isolamentoO (Leite, 2006: 76).

A verdade Z que Oencaramos a aprendizagem de diverss modos, dependendo de
como 0s nossos cZrebros funcionam, da nossa cultura e gZnero (...) € n«o Z
poss’vel chegar atZ “s mentes que n<«o conseguimos ¢ ativarO (Tomlinson, 2008: 23).
S— atravZs de uma educas<o diferenciada, atenta e promotora da individualidade de
cada um, Z que se consegue desenhar percursos educativos com sentido e
significado. OAssim, o cumprimento da finalidade igializadora da educas<o escolar
exige que a escola compense os dZfices (! ), atribuindo ao professor a tarefa de
compensar os dZfices dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagemO
(Formosinho e Machado, 2011: 20).

Precisa-se, portanto, de uma Escola que perante a diferenea preconize a igualdade
de sucesso, integrando as diferentes realidades, promovendo uma pedagogia

diferenciada. Tal como defende Carol Tomlinson (2008):

OA diferencias<o sugere que Z poss'vel criar salas de aula nas quais a realidade da
diversidade entre alunos pode ser tratada a par das realidades curriculares. A ideia Z
interessante. Desafia-nos a utilizarmos 0s nossos conhecimentos sobre ensino e
aprendizagem. Sugere que ht espaeo para a igualdade e a excelencia nas nossas

salas de aula! (Tomlinson, 2008: 7).

Para responder a este desafio, que engloba tantos outros desafios, torna-se,
realmente, urgente a escola reflexiva pois Z esta dimens<o que permite uma as<o
integrada e integrante com sentido, capaz de mudar e melhorar ao ritmo da

mudanea e diferenea dos seus intervenientes.
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[.I11 A reflex<o como orientas<o do ensino

*
OA concepe<0 atual da escola como institui<o que d etZm a sua pr—pria margem de
autonomia, a que necessariamente corresponde responsabilidade, tem de organizar-
se para que 0s seus actores assumam 0s papZis de intervenientes comprometidos
com o cumprimento da miss<o e com a qualidade de vi da na escolaO (Alarc<o, 2000:
7).

Tal como se tem vindo a defender, Z atravZs da sua pritica reflexiva e avaliativa que
a escola consegue certificar a sua qualidade. f esperado da escola a inclus<o de
todos os seus alunos. Esta inclus<o pressup»>e, ~ pa rtida, o conhecimento da cultura
de cada um, a antlise do contexto em que se insere e das necessidades,
competencias e potenciais desse mesmo contexto. E s— a reflexco permite Oa
capacidade de passar do n'vel de observasco da real idade para o n'vel da

compreens«<o profundaO (Alarc<o, 2000: 21).

Isabel Alarc<o (2000), explica ainda que:

OUma escola reflexiva, em desenvolvimento e aprendiagem ao longo da sua
hist—ria, cria-se pelo pensamento e pritica reflexros que acompanham o
desejo de compreender a raz«o da sua existencia, as caracter’sticas da sua
identidade pr—pria, 0s constrangimentos que a afetan e as potencialidades
que detZmO (Alarc<o, 2000: 17).

Partindo desta premissa, percebe-se que o trabalho de reflex<o da escola deve
envolver todos os seus intervenientes. S— um pensanento conjunto e sistZmico Z
gue pode realmente responder " diversidade do pceblico que serve. Torna-se, assim,
imperativo a existencia do professor reflexivo que, em conjunto com a escola,

embarque em projetos para melhorar toda a sua organizas<o.

A prttica reflexiva deve ser uma caracter’'stica inerente a um professor. f com a
reflexc<o da a«0 que se atinge o sucesso, revendo e xperiencias, modificando
priticas, transformando. A reflex<o ajuda a clarifi car e a definir com que objetivo se
faz determinada atividade, com que intuito se agiu de uma forma e n<o de outra. O
professor reflexivo procura solus>ses. N<«o desiste p erante um problema, tenta
encontrar novas f—rmulas, questiona a sua prttica,reflete para agir (Perrenoud,
2005: 1-3). OReflectir confere sentido, significadoe valor ~ vida profissionalO (Ibidem:
3).
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Os professores dos ensinos bisicos e secundirios devem seguir um perfil, um
modelo ideal, que decreta as competencias exigidas para o desempenho das suas
fune>es. O perfil geral de desempenho, estipulado n o Decreto-Lei n¥% 240/2001 de 30
de Agosto, vem destacar as quatro dimens»es, Profis sional, Social e ftica; de
Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem; de Participas<o na Escola e da
Relas<o com a Comunidade; e de Desenvolvimento Prof issional ao Longo da Vida,
dos educadores e dos professores dos ensinos bisico e secundirio. Estas, de uma
forma geral, pressup>em que o professor alie o saber da sua profiss«

A~

investigae<o e ~ reflex<o, interligando virios sabe res; promova aprendizagens
significativas, numa multidisciplinariedade e transversalidade de saberes; exerea a
sua atividade profissional na escola e na comunidade em que esta estt inserida;
tenha consciencia da necessidade de adaptar as suas priticas s necessidades dos
alunos, fazendo-o com investigas<o e uma formas<o a 0 longo da vida. As quatro
dimenss>es evidenciam, assim, a necessidade de uma formaewo consistente e de
priticas pedag—gicas que promovam aprendizagens com sentido e

contextualizadas, ampliando os saberes dos educandos e do pr—prio professor.

Precisa-se de uma escola que pense, uma Oescola cono entidade viva, din%omica,
capaz de agir em situas<oO (Alarcco, 2000: 8), para responder aos desafios da
diversidade e adversidade que a vida em sociedade @fereceO. Por tudo isto, pensa-
se que a chave para 0 sucesso e para a resposta a estes desafios serf o professor

reflexivo que considera os pressupostos que ser<o e xplicados nos pr—ximos pontos.

[.I1l.1 O curr'culo como processo e em construe<o

*

OA democracia tornou poss’vel o alargamento da basesocial da escola, permitindo o
acesso a alunos provenientes de meios sociais e culturais muito diversificados. A
heterogeneidade e complexidade da’ decorrentes colocaram novos desafios aos
professores exigindo diferentes priticas pedag—qgica e maior autonomia e
capacidade de as utilizar. Hf hoje um novo mandato para a escola, mais centrado na
organizas«o das aprendizagens do que na transmiss«o dos contecedos, o que implica
uma evolue<o nos paradigmas curriculares que teremo s de considerar. (...) O
curr'culo deve viabilizar um diferente modelo de escola onde todos aprendam e, para
tal, tem de permitir a adaptae<o das propostas curr iculares aos contextos da escola
e da turmaO (Bettencourt, 2010: 5).

Por esta mesma raz<o, o curr'culo deve ser encarado como flex'vel, como pass'vel
de ser adaptado ao contexto, “s especificidades e i ndividualidades de cada escola,

turma, aluno, englobando o curr’culo emergente. E Z exatamente neste sentido que
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surge a flexibilidade curricular, prevista no Decreto-Lei 139/2012, que, como se tem
vindo a defender, pressup>e uma reflex«o sistZmica e contextualizada e um olhar
sobre o curr'culo como um sistema aberto e flex'vel, de modo a que exista um

constante diflogo entre os intervenientes do processo educativo e a realidade.

Na mesma linha, e decorrente das situas>es jf expli cadas anteriormente, tambZm a
definie<o e funeo do curr'culo tem vindo a ser alt eradas. Pacheco (2005) define
duas tradie>es de curr’culo. A primeira, uma perspe tiva tradicional, associada a um
currculo como cenica organizae«o e estruturas<o do ensino, onde estava
estabelecido todo o conjunto de aprendizagens que se deveriam proporcionar para
se chegar ao n'vel de desenvolvimento esperado. Traduzindo-se a escola como uma
simples transmissora de saberes definidos, em que o projeto da a<o educativa
estava previamente definido para ser aplicado. A segunda tradie<o, promove a
Ointer-relas<o dos diversos contextos de decis<o (...). O conceito de curr'culo
relaciona-se com as experiencias educativas que constituem o roteiro da
aprendizagem institucionalizada do alunoO (Pacheco, 2005: 35). Esta segunda
perspetiva de curr'culo preconiza aprendizagens significativas, considerando as
experiencias, vivencias e percursos individuais que , como se analisarf mais ~ frente,
influenciam positivamente a aprendizagem, estando patente nesta tradie<o a

necessidade de reflex<o como resposta ao mandato da Escola.

O curr'culo estf, entco, prescrito nos programas e Z traduzido pelos professores de
forma a adequar "~ sua turma para ser trabalhado, Z esta traduso e adequas<o que
fart a diferenea na intencionalidade educativa. Nas palavras de Maria do CZu
Rold<o (2009), curr'culo Z o

Ocampo de trabalho e de decis<o dos professores, acujo coletivo, e tambZm
na aceo individual, cabe decidir as prioridades, s equencias, articulas>es
dos contecedos a aprender, e tambZm, de uma maneiracentral, o como, o
percurso estratZgico por si constru’do intencionalmente, de modo a atingir
com maior sucesso 0s objetivos na aprendizagem dos seus diferentes
alunosO (Rold<o, 2009: 27).

Para que os diferentes alunos tenham sucesso, o curr'culo deve ser assumido como
uma orientas<o, que estf em permanente construeo e aberto a uma discuss<o
crtica de forma a contemplar a situas<o e ser efet ivamente realizado, n<«o Z um
projeto intemporal. A forma como os professores o apresentam e trabalham fart a

diferenea sobre o que Z realmente concretizado pelas crianeas.

Estando mais uma vez patente a necessidade de professor e escola reflexivos, Kelly

Maria Joana Magalh<es |2015 IT



I"#$%"&' ()$*+,-.)./0)'$*"1*2/0&"3&/*4)5)*,"*6-5)*0  [*47 .-5/*889*

(cit. Pacheco, 2005: 68) afirma que para se aceitar e adotar a perspetiva que em
seguida se sugere, Z necessiria a investiga«<o e a reflexco sobre as

individualidades e interesses da crianea:

OO curr'culo deve elaborar-se de acordo com o desewolvimento do aluno B sujeito
que aprende (...). Considerar este aspeto equivale, por assim dizer, ~ valorizas<o da

individualidade do sujeito e da sua cognis<o, atitu des e valores, ao respeito das

diferensas individuais e "~ procura de um desenvolvi mento global e continuoO

(Pacheco, 2005: 68).

Nesta citas<o de JosZ Augusto Pacheco, confirma-se a necessidade da gesto,
adequas«o e diferencias<o do curr'culo face aos alu nos, aos seus interesses,
caracter'sticas e desenvolvimento. Como se tem vindo a referir ao longo do
documento, Z fundamental conhecer-se o contexto em que a pritica educativa se
desenrola e as caracter’sticas da turma e dos alunos com quem se trabalha. Ao
estudar e aprender estes aspetos, 0 professor pode adequar o curr’culo e criar um
percurso significativo para os alunos. Este trajeto pr—prio, criado para a unicidade
daquele contexto, turma e alunos B portanto, objetode diferencias<o pedag—gica -
serf o primeiro passo para uma aprendizagem motivada. OMesmo na presensa de
um curr'culo e ensino de alta qualidade, n<o conseg uiremos atingir plenamente o
objectivo de ajudar cada aluno a ter um futuro auspicioso atravZs do poder da
educas0, a n<o ser que construamos pontes entre o aluno e a aprendizagemO
(Tomlinson, 2008: 23). Abandonando o papel do professor como transmissor de
conhecimento jt produzido (Bernstein cit. Cortes<o, 2000: 47), Luiza Cortes<o
defende que os professores que agem de acordo com 0S pressupostos que se tem
vindo a referir Oser<o produtores de dois tipos deconhecimento: o conhecimento (de
tipo socioantropol—gico) sobre os alunos com que tabalham, conhecimento esse
gue utilizam ent<o num outro tipo de produeo, muit o espec’fico do processo

educativo, a do conhecimento elaborado para os alunosO (Cortes<o, 2000: 47)

Considera-se fundamental, nesta mesma linha, o conceito de Oescola
curricularmente inteligente®, apontado por Carlinda Leite (2006), querendo

representar uma

Oinstituis<o que n<o depende exclusivamente de uma gest<o que |lhe Z exterior,
porque nela ocorrem processos de tomada de decis«o participados pelo colectivo
escolar e onde, simultaneamente, ocorrem processos de comunicas«o real que
envolvem professores e alunos e, atravZs deles, a comunidade na estruturas<o do

ensino e na construso da aprendizagemO (Leite cit. Leite, 2006, 75).

Maria Joana Magalh<es |2015 1P’



I"#$%"&' ()$*+,-.)./0)'$*"1*2/0&"3&/*4)5)*,"*6-5)*0  [*47 .-5/*889*

Assim, estart a ser respeitada Oa unidade base da pdagogia (...), a situas«0O
(Formosinho e Gamb™a, 2011: 54), permitindo a abenira e a flexibilizas<o do
curr'culo ~ realidade do contexto escola e dos alun os. Este curr’culo contextualizado
e situacional terf que ser sempre produto de uma avalias<o sistZmica para que

possa corresponder verdadeiramente aos contextos e ~ situas<o.

Se o objetivo Z a aprendizagem, esta vis<o de curr'culo que considera as
individualidades faz todo o sentido uma vez que Oograu de interesse do formando
aumenta se a formas<o tiver em conta quem ele Z, o que jf sabe e o que necessita
saber. Se assim for, ent«o ele sentir-se-¥ motivado para dialogar, investigar,
produzir trabalhos, confrontar as suas opini>es com as dos outros formandosO
(Gouveia, 2007: 47). Sabendo que Oa aceo de ensinar Z pois em si mesma uma
ace<«o estratZgica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da
consecu«o da aprendizagem pretendida no outroO (Rold<«o, 2009, 56), cabe ao
professor questionar-se como Z que vai Oconceber erealizar uma linha de actuas<o

(...), com que tarefas, com que recursos, com gque passos, para conseguir que estes

alunos em concreto aprendam o contecedoO que preterelensinar (Rold<o, 2009, 26).

[.IIL.1I O construtivismo na aprendizagem

*
OEmbora a concepe<o construtivista n<o prescreva um a metodologia concreta ela Z,
na sua essencia, contriria a perspetivas homogeneiz antes do ensino, visto que tem
como ponto de partida o princ’pio da diferencias<oO (Coll; Martin; Mauri; Miras;
Onrubia; SolZ; Zabala, 2001: 185), que, tal como se tem vindo a defender, deve ser
um princ’pio indissocitvel do processo de ensino-aprendizagem uma vez que a
crianea sert motivada para aprender se os seus interesses forem considerados.
Sendo o educando o Odestinattrio, por excelencia, & todo o processo educativoO
(Ribeiro e Ribeiro, 1990, 90), Z importante que a aprendizagem se centre no aluno.
Se as atividades Oestimularem os interesses e as necessidades do almo, a
receptividade sert, logo ~ partida, muito maiorO (Balancho e Coelho, 2005: 41). O
aluno estart empenhado nas tarefas porque ser<o a Qpossibilidade de concretizas<o

de alguns dos seus desejos ou express<o de muitos d os seus gostosQ(lbidem).

Para que o processo educativo tenha sentido para os alunos, o professor deve
acreditar que Oa humanizaso das relas>es professor /aluno passa pelo diflogo
franco e aberto, em que as fronteiras se esbatem; da experiencia vivencial do aluno,

o professor aprenderf a conhece-lo: Z um processo mcetuo de aprendizagemO
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(ibidem: 28). AlZm do mais, Onenhuma situas<o social, nomeadamente as de

trabalho, ocorre num vazio afetivoO (Carita; Fernades, 2003: 65).

Segundo Philippe Perrenoud (1999, 28), deve-se trabalhar a partir das
representas>es dos alunos. Estes tem conhecimentos prZvios que n«o devem ser

esquecidos quando se pretende a aprendizagem. f dando relevo a estes
conhecimentos, explorando e compreendendo estas representas>es, que o docente

promove a incorporas«o de novo conhecimento e, assi m, constr—i aprendizagens
significativas. Para Bram<o, Gonealves e Medeiros ( 2006) a aprendizagem Z
significativa Oquando o0s novos conhecimentos (concéos, ideias, preposie>es,

modelos, f—rmulas) passam a significar algo para gem aprende, quando se Z capaz
de resolver problemas novos utilizando conhecimentos jt adquiridosO (Bramco;
Gonealves; Medeiros, 2006: 26).

f, assim, importante que se trabalhe um tema a parir dos conhecimentos prZvios

dos alunos, para isso o professor deve conhece-los,

On<o s— porque s<o esses conhecimentos que eles usan para aprender, isto Z, n<o
podem prescindir deles na realiza=<o de novas apren dizagens, mas ainda porque Z
desses conhecimentos que dependem as relas>es que a lunos e alunas conseguem
estabelecer, de forma a atribuir significado ~ nova informas<o que tem pela frenteO
(Coll; Martin; Mauri; Miras; Onrubia; SolZ; Zabala, 2001: 93).

Desta forma, reconhece-se a import%oncia dos pressupstos das pedagogias
relacional e dial—gica. A primeira defende que Oadricas<o se faz no encontro com o
outro e, por conseguinte, a educas<o emerge na rela «o e no diflogoO (Gonealves,
2002: 73). Nesta mesma linha, a pedagogia dial—gicaafirma que Oa formas<o n<o se
faz de A para B, nem de A sobre B, mas de A com B, por intermZdio do mundoO
(Freire cit. Gouveia, 2007: 20). Esta rela*<o educa dor/educando, preconizada por
ambas as pedagogias, irf beneficiar o conhecimento que o professor tem sobre os
seus alunos para que possa agir baseando-se na pedagogia do concreto, em que 0
professor reconhece que lida Ocom homens concretos(e n<o homens em geral), que
ocupam lugares concretos em estruturas concretas e [, portanto,] procura actuar em
conformidadeO (Gouveia, 2007: 19).

TambZm na escola-laborat—rio de Dewey, a aprendizagm fazia-se atravZs de uma
construe<0 e reconstruso cont'nua, partindo das ex periencias atuais da crianea
para construir novo conhecimento (Terwel, 1999: 195). O construtivismo Oargumenta

gue los individuos forman y construyen gran parte de lo que aprenden y
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comprendenO (Bruning, Schraw y Ronning cit. Schunk,1997: 208). Acredita-se, tal
como Schunk (1997: 209) refere ser um princ’pio bfsico do construtivismo, que as
criansas devem ser Oparticipantes activos y que delen construir el conocimientoO

(Geary cit. in Schunk, 1997: 209) na sua aprendizagem.

O sentido que as crianeas encontram para aprender Z fundamental para que a
aprendizagem ocorra. Pausas (2004) concorda com a mesma perspetiva quando
afirma que Ose somos capazes de oferecer um ensinoaprendizagem onde os alunos
possam encontrar sentido para aquilo que fazem, provavelmente avanesaremos e
melhoraremos a qualidade do que oferecemos na escolaO(Pausas, 2004: 40). O
Modelo Pedag—gico Cognitivista de Jean Piaget, assata, tambZm, no princ’pio da
aprendizagem significativa, defendendo o construtivismo das aprendizagens em que
0 sujeito cognitivo utiliza os conhecimentos existentes para produzir novos

conhecimentos (Marques, 1999: 36).

Ao considerar a perspetiva de Vigotsky que afirma que Oo que educa os alunos Z
aquilo que eles mesmos realizam e n«0 0 que recebem: os alunos modificam-se
unicamente atravZs da sua pr—opria iniciativaO (Nizeit. Trindade, 2002: 58), percebe-
se que a crianea deve ocupar o0 centro da aprendizagem e que esta deve ser ativa.
Os alunos devem envolver-se no processo educativo, praticando, experimentando e
aplicando. Piaget corrobora este princ’pio afirmando que Opensar Z agirO (cit
Marques, 1999: 34). Assim, deve-se Oconseguir que opapel (instrutor) do professor
se aproxime 0 mais poss'vel do zero, de tal modo que, em vez de desempenhar o
papel de motor e elemento da engrenagem pedag—gica (...) passe antes a
concentrar-se no seu papel de organizador do meio social de aprendizagemO (Niza
cit. Trindade, 2002, 58).

De acordo com Woolfolk (2000), Oa aprendizagem ocore quando a experiencia
causa uma mudanea relativamente permanente no conhe cimento e comportamento
de um indiv’duoO (Woolfolk, 2000: 184). Esta aprendzagem pode ser intencional ou
espont%onea e On<o estt limitada ~ escola. Aprendems todos os dias das nossas
vidasO (ibidem). Contudo, Opara se qualificar com@prendizagem, essa mudanea
deve ser realizada pela experiencia B pela interas<o de uma pessoa com seu

ambienteO (ibidem).

Hohmann e Weikart, acreditam que a Oaprendizagem péa aceo Z fundamental ao
completo desenvolvimento do potencial humanoO KHohmann e Weikart, 1997: 19).

Defendem, tambZm, gue todos os seres humanos tem es pecificidades que, QitravZs
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de interas>es ditrias, se v<o diferenciando progres sivamente em personalidades
aenicas. A aprendizagem ocorre sempre no contexto deta especificidade individual

de caracter’sticas, capacidades e oportunidadesO Ipidem).

N« existem, ~ partida, estratZgias definidas para individualizar o ensino. Isto Z
justificado com a mesma premissa de que todos s« e aprendem de forma diferente.
Faz parte de ser professor e das exigencias da sua profiss<o encontrar as
estratZgias que melhor se adequam " sua turma. Citando Philippe Perrenoud, On<o
h¥ dispositivo geral; tudo depende da disciplina, dos contecedos espec’ficos, do n’vel
dos alunos, das opees do professorO (Perrenoud, 1999: 33). Assim,
independentemente das estratZgias que utilizart, parece vantajoso, pelo que se tem
vindo a defender, que o professor atue segundo a modalidade do n—s,em que 0s
alunos Os<«0 agentes activos da sua pr—pria formasq em que ht lugar °

assimilas<o, reflex<o e interiorizas<o de novos con hecimentosO (Gouveia, 2007: 7)
acreditando que os Oindiv'duos em formae<o s<o supo rtes e agentes de relases

sociais, facto que obriga a que a formae<o tome em consideras<o as realidades

sociais (! ) de que s<o oriundosO (ibidem: 19).
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CAPeTULOIl - METODOLOGIAS DE INVESTIGA,I O

*
A investigas<o em educaso Z imprescind’vel uma vez que a Oobserva«o e a
compreens<«o do que vai acontecendo s«0 fundamentais no desenvolvimento dos
projetos curricularesO (Alacr<o, 2001: 3). Contudo, para existir a compreens<o do
que vai acontecendo, Z necessirio um conhecimento cient'fico consistente. A
capacidade de observaso Z essencial em qualquer tr abalho do tipo investigativo.
Assim, a observae«o requer uma formae«o te—rica e e mp’rica s—Ilida para que se

consigam analisar os dados recolhidos (Carmo e Ferreira, 1998: 95).

Nas palavras de Alarc<o (2001: 6), Oser professor-nvestigador Z, pois, primeiro que
tudo ter uma atitude de estar na profissco como intelectual que criticamente

questiona e se questionaO.

O trabalho investigativo subjacente ao presente relat—rio, assumiu uma posieo
primordial, sendo atravZs do mesmo que se ampliou o conhecimento necessirio
para desenvolver a pritica pedag—qgica, que deve serfundamentada pelos objetivos

e necessidades espec’ficas do contexto.

Il.I Tipo de Estudo

*

Tendo como objetivo Oproceder ao reconhecimento deuma dada realidadeOe como
intene<o Odescrever rigorosa e claramente um dado objecto de estudo na sua
estrutura e no seu funcionamentoO (Carmo e Ferreira1998: 47), procedeu-se a uma

investiga«<o de cariz explorat—rio e descritivo.

Como o investigador interage com a populas<o em est udo, participando na sua vida,
o tipo de observas<o realizada Z participante, send o que Z a que Omelhor responde,
de modo global, "s preocupas>es habituais dos inves tigadores em ciencias sociaisO
(Quivy & Campenhoudt, 1998: 197). Este tipo de observaeo permite a profunda
compreens<o da populas<o (Carmo e Ferreira, 1998: 1 09), inserindo-se no contexto
e Onas atividades intr'nsecas a essa situas«0O (Spadley cit. Vasconcelos, 2006: 94).
Assim sendo, o estudo Z naturalista dado que o observador estt no ambiente natural
onde acontecem espontaneamente os fen—menos (Bogdan& Billken, 1994: 16), e
tambZm interpretativo uma vez que se analisa a Oredidade social a partir do interior

da consciencia individual e da subjectividade, no c ontexto da estrutura de referencia
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dos actores sociais, e n<o na do observador da ace 0" (Afonso, 2005: 34).

Trata-se de uma investigas<o essencialmente qualita tiva, onde Oos dados recolhidos
s«0 designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas.O (Bogan & Bilken, 1994: 16). Nas
palavras de Bogdan & Bilken (1994), Opara o investjador qualitativo divorciar o ato,

a palavra ou o gesto do seu contexto Z perder de vista o significadoO (Ibidem: 48).

O mZtodo mais utilizado foi, portanto, o da observaso direta, sendo esta |—gica a
que capta Oos comportamentos no momento em que elesse produzem e em si
mesmos, sem a media=<o de um documento ou de um tes temunhoO (Quivy &
Campenhoudt, 1998: 196).

Durante o processo investigativo tambZm se utilizou a Oobservas«o participante
despercebida pelos observadosO (Carmo e Ferreira, 1998: 106), quando se
observava a prttica educativa do par pedag—gico e ds professores cooperantes.
Foram, ainda, utilizados dois inquZrito informais, um em cada contexto, com o
objetivo de conhecer o agregado familiar, sobretudo no que diz respeito ao ncemero
de irm<os, habilitas>es acadZmicas e profiss<o dos pais para melhor caracterizar a

turma (Anexo V).

OA passagem doolhar para o ver e do ouvir para o escutar, ou seja a crias<o de uma
atitude de observas<«o consciente, passa por um trei no da atene<o de forma a poder
aprofundar a capacidade de selecionar informas<o pe rtinente atravZs dos —rg<os

sensoriaisO (Carmo e Ferreira, 1998: 94).

[I.11 Participantes do Estudo

*
A amostra do estudo Z composta por duas turmas, uma turma de 3% ano e outra do

6Y4 anos de escolaridade do Ensino Bisico, de diferates instituie>es.

A turma do 3% ano Z constitu'da por 23 alunos. Demb destes participantes, 15
alunos eram do sexo masculino e as restantes 8 do sexo feminino, com idades
compreendidas entro os 8 e 0os 9 anos de idade. A maior parte das crianeas
encontra-se na mesma turma desde o jardim de inf%n@, frequentado na pr—pria
instituie<o, tres alunos juntaram-se no 1% ano e apenas dois ingressaram este ano

na turma. Nenhum dos alunos apresenta NEE.

Maria Joana Magalh<es |2015 =



I"#$%"&' ()$*+,-.)./0)'$*"1*2/0&"3&/*4)5)*,"*6-5)*0  [*47 .-5/*889*

A turma do 6% ano Z constitu’da por 26 alunos, 19 &inos do sexo masculino e 7 do
sexo feminino, com idades compreendidas entro os 11 e os 12 anos de idade. Todos
os alunos frequentaram o 5% ano nesta instituie<o e a maior parte dos alunos
encontra-se na mesma turma desde esse ano, havendo apenas um aluno que veio
transferido de uma outra turma. Existem tres criane as ao abrigo do Decreto-Lei
75/2008, referidos com Necessidades Educativas Especiais, uma do sexo feminino,
diagnosticada com perturbas<o espec’fica da aprendi zagem, e dois do sexo
masculino, um com perturbae<o da hiperatividade com dZfice de atene<o e o outro

diagnosticado com dZfice cognitivo e emocional.

Ao consultar o ponto lll.IlI, encontrar-se-1 a caracterizas<o mais pormenorizada das

turmas.

O professor cooperante de 1¥4 CEB, os professores coperantes das diversas freas
de 2¥4 CEB, o par pedag—gico e a orientadora de estffio tambZm se integram neste

estudo investigat—rio como participantes.

I1.11l Procedimentos e Instrumentos

*

Para conhecer as realidades que se investigavam e em que se agia, recorreu-se a
virias tZcnicas de recolha de dados. Numa primeira fase, para conhecer as
instituie>es e atuar de acordo com 0s seus princ’pi os e valores educativos, utilizou-
se um procedimento indireto de pesquisa, a antlise documental, estudando os
documentos de autonomia e gest«o da instituie<o B P rojeto Educativo, Regulamento

Interno, Plano Anual de Atividades -.

Seguidamente, e focalizando a pesquisa no contexto espec’fico das turmas,
analisaram-se o0s processos individuais dos alunos. Contudo, para o pleno
conhecimento dos grupos de crianeas, s— a consultados seus processos n<o era
suficiente. Foi imprescind’vel uma observas<«o diret a cont’nua para aferir o n'vel de
desenvolvimento dos alunos em toda a sua plenitude. ONo processo de observae<o,
Z fundamental que o observador seja capaz de construir um plano para levar a cabo
a observae<0. [Isto] significa tornar expl'citos al guns princ’pios subjacentes aos
objectivos da observaso (...) implica sempre uma s ele«<oO (Parente cit. Oliveira-
Formosinho, 2002: 174).
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Para este efeito, sendo importante que os focos de observas«o estejam definidos e
de alguma forma estruturados, utilizaram-se instrumentos e tZcnicas de observas«o,
sendo que OZ extremamente importante que o investigdor n<o vi desarmado para o
campoO (Carmo e Ferreira, 1998: 103). Com o intuitode recolher informas<o
pertinente, elaboraram-se difrios de campo e registos, que eram preenchidos
segundo alguns indicadores de observaso mas tambZm com o objetivo de Odeixar
correr o olhar sem se fixar s— numa pista, escutartudo em redor sem se contentar
s— com uma mensagem, apreender os ambientesO (Quiv Champenhoudt, 1998:
83). Para uma observas<o mais estruturada, constru’ ram-se grelhas de observas<o,
listas de verificas<0, grelhas de avalias<o de leit ura e de escrita e registos de
incidentes cr'ticos e fotogrificos (Anexo ). Estes instrumentos contribu’ram para
fundamentar e dirigir o planeamento priftica pedag—ara, avaliar o impacto das
aprendizagens e orientar a interven«<o consoante as nhecessidades e
especificidades do grupo. Refere-se ainda uma observas<o mais aprofundada da
aluna IN., no sentido de identificar de forma mais sistematizada o tipo de

dificuldades manifestadas e assim poder responder em conformidade.

Enquanto parte de uma equipa educativa B constitu'd pelos professores
cooperantes, o par pedag—gico e, tambZm, a orientadra -, torna-se relevante referir
a import%oncia das conversas informais e das reuni>es de planeamento e avalias<o
tidas semanalmente ao longo dos dois esttgios e do preenchimento das grelhas de
acompanhamento profissional. Discutindo-se novas estratZgias e formas de superar
algumas dificuldades sentidas, estas reuni>es, centradas no processo de ensino-
aprendizagem, serviram para uma orientas<o e melhor amento da intervenso

educativa focada nas necessidades e competencias re ais das turmas.

Na mesma linha, as reflex>es cr'ticas semanais ocup aram uma posis<o primordial
no desenvolvimento da competencia profissional. Um espaso de OdesabafoO, de
meditas<o, planeamento e avalia«<0, antes, durante e depois da intervenew. As
reflexses cr'ticas s<o um instrumento de melhoria d a pritica pedag—gica que
direcionam e suscitam a pesquisa de tZcnicas, estratZgias e formas de agir com o
mesmo objetivo: a melhoria. Esta pesquisa bibliogrifica tornou-se, paralelamente,
um instrumento indispenstvel para completar o conhecimento cient'fico. Stenhouse
(cit. Alacr<o, 2001: 4), afirma que Oa melhoria do ensino (..) passa [pelo]
aperfeisoamento, bem refletido, da competencia de e nsinarO e esta, por sua vez,
atinge-se Opela éminasco gradual dos aspectos negativos atravZs do estudo

sistemitico da pr—pria actividade docenteO (Stenh@e cit. Alacr<o, 2001: 4). Assim,
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*

estamos Operante uma perspectiva de professor entedido como profissional
reflexivoO (Alacr<o, 2001: 4).
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CAPeTULOIIl - INTERVEN, O EDUCATIVA

*

I11.] Caracterizas<o dos Contextos

[1I.1.I As Instituie>es

*
Acreditando-se que a intervene«o deve ser harmonios a com as din%omicas
institucionais, o primeiro objetivo que se definiu consistiu em estudar e conhecer os
contextos onde se iria agir. Este prop—sito estt deacordo com Bronfenbrenner
(1994), quando defende Oa import%oncia crucial de ésdarmos os ambientes nos
guais n—s nos comportamos, para podermos abandonardescrie>es particularistas e
processos sem contecedoO (Bronfenbrenner, 1994: xvji Desta forma, a antlise dos
documentos definidos pelo Decreto-Lei 75/2008, como o Projeto Educativo, o
Regulamento Interno e o Plano Anual e Plurianual de Atividades, permitiram uma
compreens<«o dos princ’pios e funcionamento das inst ituie>es para que se pudesse
atuar em conformidade, intervindo de acordo com 0s seus princ’pios e valores.
Caracterizam-se, agora, as instituie>es onde decorr am os estfgios, o primeiro em 1%
CEB na Instituie<o A, de Setembro de 2014 a Janeiro de 2015, e o segundo em 2%

CEB, de Fevereiro a Junho de 2015, na Instituie<o B .

A instituis<o A, local iza-se numa zona de excelsncia no munic’pio do Porto. f de
cariz privado e pertence a uma sociedade composta exclusivamente por
profissionais da educas<o. Como afirma o Decreto -Lei 152/2013, Oo ensino particular
e cooperativo Z uma componente essencial do sistema educativo portugues,

constituindo um instrumento para a dinamizaso da i novas«o em educa«o0 . A
instituis<o surgiu com um objetivo, o de criar uma escola que Oproporcionasse (...)
um ensino com caracter’sticas mais criativas e inovadorasO (PE da instituie<o A, s/d:
3).

Abrange dois n'veis de ensino, a educas<o prZ-escol ar, com 59 crianeas distribu’das
por tres salas, e o 1% Ciclo do Ensino Bfsico, com 94 alunos divididos em cinco
turmas. Um edif'cio do in'cio do sZculo XX, foi completamente renovado e adaptado
para a instalas<o deste estabelecimento de ensino. As salas s« espasosas e
amplas e tem grandes janelas que permitem uma grand e luminosidade natural. Pela
falta de espa<o para um refeit—rio, 0s almo+os s<o0 servidos nas respetivas salas de

aula. O que poderia ser considerado um aspeto negativo, Z, na verdade, bastante
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positivo. Os alunos s<o habituados desde cedo a aju dar e preparar as salas para o
almoeo, desenvolvendo a sua autonomia. No seu PE, a escola refere que Oa
autonomia B funcional, intelectual e moral B condtii o fim de todo o processo
educativoO(PE da instituie<o A, s/d: 5) . Existe um grande espaso exterior onde as
crianeas podem brincar na hora de recreio nos dias de sol. PorZm, nos dias de
chuva, n<«o existe um espaco coberto para a hora de recreio o que prejudica o
comportamento e o rendimento dos alunos apesar das salas estarem "~ sua

disposie<o com diversos jogos didtticos.

O colZgio estt inserido numa zona residencial nobre, caracter’stica da cidade. No
gue toca ~ atividade econ—mica da frea, nos celtimosanos tem sofrido alteras>es
com a construeo de grandes prZdios de escrit—rios, bancos, cl'nicas, etc., sendo
hoje caracterizada por estabelecimentos de pequeno e mZdio comercio e servisos.
Na sua envolvente esto, tambZm, inseridas algumas das mais emblemitticas

instituie>es de cultura, desporto e lazer da cidade .

Por sua vez, a instituie<o B pertence ~ rede poeblica e integra um mega
agrupamento. Como estt previsto na Resolueo do Con selho de Ministros n%
44/2010, os mega-agrupamentos incluem Otodos os n’eis de ensino (..) [e
pretendem] um percurso formativo que se inicia na educaso prZ-escolar e se
estende atZ ao ensino secundirio e adequar a dimens«o e as condises das
escolas ~ promoe<o do sucesso escolar e ao combate ao abandonoO. Uma vez que
Oa sede do agrupamento de escolas deve funcionar nmn estabelecimento paeblico de
ensino em que se leccione o ensino secundifrioO, a &de n« se encontra nas
instalas>es da Instituie<o B, que abrange apenas o 2¥ e o 3% Ciclos do EB. AlZm de
ser uma escola de referencia da cidade do Porto, Z a cenica do agrupamento a
lecionar o 2% CEB, tendo, por essa raz<o, uma elevala procura e um elevado
ncemero de alunos: 410 alunos s— no 2% CEB e 552 13%: CEB, totalizando mais de

960 alunos nas suas instalae>es.

Estando instalada num edif'cio antigo, constru’do em 1933, tem sofrido alteras>es
para se adaptar s priticas educativas atuais. A es cola n« tem um laborat—rio de
ciencias, tendo apenas um espaeo para guardar algun s materiais, o que
compromete muitas vezes a adequas«o do ensino exper imental das ciencias tendo

os professores que improvisar material para levar para a pr—pria sala de aula.

O contexto onde uma escola estt inserida deve influenciar no processo de escolha
das estratZgias pedag—gicas a adoptar. Regendo-se plos virios documentos de

operacionalizas<o de autonomia das escolas, Z no se u Projeto Educativo que a
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Instituie<o B comee+a por caracterizar o contexto e a populaso que a envolvem para
fazer um diagn—stico “s caracter’'sticas do Agrupamento e delinear um curso de
a«o0. As freguesias que s<o servidas pela Instituic <0 B s<0 caracterizadas pela
grande assimetria socioecon—mica e cultural da poplaso, onde coexistem classes
sociais elevadas com classes sociais de n'vel inferior. A existencia do conv'vio
destas diferentes realidades pode trazer algumas dificuldades mas,

simultaneamente, ajudar a um nivelamento positivo da comunidade.

No que diz respeito " organizaeo e funcionamento d as instituie>es, o Decreto-Lei
152/2013 certifica, no seu artigo 27%, que as instuie>es de ensino particular e
cooperativo devem ter um projeto educativo e um regulamento interno pr—prios para
que haja autorizas<o do seu funcionamento. Cumprind o este critZrio, a Instituie<o A
goza de tais documentos para dar uma resposta adequada e direcionada ao
contexto em que se insere e " populas<o que serve. A Institui<o B, pertencendo ”
rede pceblica, usufrui do seu direito de autonomia, administras<o e gesto de
escolas, estabelecido pelo Decreto-Lei 75/2008, regendo-se pelos mesmos

documentos.

f no seu Projeto Educativo que cada instituie<o exp licita Oos princ’pios, os valores,
as metas e as estratZgias segundo os quais (...) se prop>e cumprir a sua fune<o
educativaO(Decreto-Lei 75/2008). Os princ’pios, orientadores da aso educativa da
Instituis<o A, apontam para a valorizas<o das indiv idualidades da crianea -
considerando-a um ser humano Ocenico e irrepet'velQ, das aprendizagens
significativas e da integras<o da crianea na socied ade, pois Z a’ que Odependem, em
grande parte, as suas oportunidades e condises de desenvolvimento pessoal®
Cooperando, desta forma, Oem conjunto com a fam’liae outros grupos e instituis>es
(...) visando o pleno desenvolvimento das suas potencialidades e a sua auto-
realiza«<oO (PE da Instituie<o A, s/d: 5). A instituie<o B, por sua vez, assumindo as
difereneas existentes na sua populaso e sendo a su a miss<o Oo desenvolvimento
pessoal e social dos alunos, permitindo-lhes uma melhor compreens<o do mundo
que os rodeia e a sua plena integras<o na sociedade O (PE Instituie<o B, 2014: 4), ve
a necessidade de procurar estratZgias para envolver os diferentes tipos de aluno
tentando combater a exclus<o social e escolar. O se u lema, Inovaso e Rigor Rumo
¢ Excelencia, estt patente em todas as orientas>es da pritica ped ag—qgica que a
instituie<o define no seu Projeto Educativo, princi palmente quando estabelece como
estratZgia o Ofuncionamento do agrupamento como orgnizaso reflexiva e
aprendenteO (PE da Institui<o B, 2014: 8) com objetivo de um constante

melhoramento e inovae<o das suas priticas e da pr—pria instituie<o.
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f objetivo da instituie<o A Opromover uma maior comunicaso e articulas<«o entre a
Escola e a Fam’lia em relas<o ~ educas<o e ~ aprend izagem das criansasO(PE da
instituis<o A, s/d: 8) . A fam’lia Z, de facto, um elemento Ofundamental dasociedade e
meio natural para o crescimento e bem-estar (...) das criansasO.A sua presensa na
vida escolar das crianeas torna-se, portanto, essencial para haver um
Odesenvolvimento harmonioso da sua personalidade (.) num ambiente familiar, em
clima de felicidade, amor e compreens«O (Convenso dos Direitos das Crianeas,
2004: 3). Escola e fam’lia s<o, segundo Philippe Perrenoud (1 995: 90), Oduas
instituis>es condenadas a cooperarem numa sociedade O.

A Instituie<o B, tambZm reconhece a import%oncia de conhecer a cultura familiar dos
alunos e de se manter entre Escola e Fam’lia uma relas<o de colaboraso para

orientar 0 ensino, estabelecendo estratZgias exequ'veis, e responder s

necessidades reais dos alunos (PE da instituie<o B, 2014: 15).

No que se refere ~ organizas<o interinstitucional, como exp>e a Conveneo dos
Direitos da Crianea (2004: 43), deve-se Oestimulara participas<o da comunidade (...)
em programas de educas<o e forma«0Q. Para tal, e p ara que a crianea se possa
integrar na sociedade, as duas instituie>es tsm vir ias parcerias. A titulo de exemplo,
entre as parcerias da Instituie<o A est<o a Escola Superior de Educaso Paula
Frassinetti, comum “s duas institui>es, a Fundaeo  Serralves, Biblioteca Almeida
Garrett, Casa da Mcesica e o Salta Folhinhas. f objaivo do colZgio Opromover uma
maior interas<o e articulas<o da escola com o meio envolvente, proporcionando um
contacto frequente com a realidade exterior ~ escol aQ(PE da Instituie<o A, s/d: 8) . A
instituie<o B, por sua vez, tem como parcerias a C%mara Municipal do Porto, o
Centro de Sacede das freguesias que serve, a Univergdade Cat—lica Portuguesa,
que colabora com frea de Artes Visuais e MultimZdia; a Fundas<o Eng. Ant—nio de
Almeida, o Sport Clube do Porto, a Associaso de Pa ralisia Cerebral para o apoio
terapeutico aos alunos com NEE; Conservat—rio de Masica do Porto, para um ensino

articulado com a maoesica; entre outras.

Sendo, de igual forma, uma inteneco da Institui<o A Oassegurar que a
aprendizagem da matemitica garanta, n<«o apenas a aq uisie<o de instrumentos e
tZcnicas de ctlculo, mas se constitua num contributo fundamental para o
desenvolvimento do pensamento |—gico e aut—nomo e a capacidade de ler e
interpretar o mundoO (PE da Instituie<o A, s/d: 7), a instituie<o aposta numa

~

abordagem Matemttica distinta, seguindo o programa CSMP criado por

Frederique Papy. Os contecedos n<«o s<0 revoluciontrios mas a metodologia pela
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qual o programa se orienta Z diferente. Este segue um desenvolvimento em espiral,
ou seja, parte do princ’pio que se aprende atravZs de experiencias interligadas. Um
tema nunca Z explorado atZ ~ exaust«o de uma vez s— mas, sim, trabalhado virias
vezes e, progressivamente, a0 mesmo tempo que se desenvolvem outros temas,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada crianea. Neste programa existe muita
interae<o entre 0 grupo uma vez que se considera qu e as crianeas aprendem com
as reaes>es umas das outras. Esta interas<o grupal e st} de acordo com um princ’pio
da instituie<o: a construs<o do conhecimento parte de Oum conjunto de estmulos e

interae>es com o0 meio e com os outros Q(PE da Instituie<o A, s/d: 5).

A institui«<o A tambZm pretende valorizar o element o das quatro express>es em
todo o curr'culo, desenvolver Oo gosto pela leiturae escrita e valorizar o livro e a

leitura como fonte de prazer e informas«0O (PE da instituie<o A, s/d: 7) .

Como Z poss'vel constatar, o PE da Instituie<o A Z muito espec’fico e direcionado "
sua pritica de ensino e vis<o de educas<o. No caso do PE Agrupamento de Escolas
da Instituie<o B, este prop>e princ’pios, valores e estratZgias mais transversais e
gerais, correspondendo " diversidade da populas<o q ue serve e aos diferentes
ciclos de ensino. Entre os seus princ’pios, e de acordo com a LBSE, define a
Oigualdade de oportunidades e de tratamento para tolos os elementos da
comunidade educativaO sempre numa perspetiva de esola inclusiva, tambZm
estipulada como princ’pio do agrupamento, adequando “s necessidades de cada um
(PE da Instituie<o B, 2014: 5). Na mesma esteira, e tendo como valor a
humanizaso, estabelece como uma prioridade a Opromos«o de uma postura Ztica

nas relae>es psicossociaisO (PE da Instituie<o B, 2 014: 5).

Nas estratZgias de atuas<o propostas pela Instituie <0 B e em todo o seu PE, estt
sempre patente o valor da OAutonomia e ResponsabiladeO (PE da Instituis<o B,

2014: 7), sendo atravZs da autonomia que consegue cumptrir a sua miss<o.

No RI, as escolas Odefinelm] o [seu] regime de funonamentoO (Decreto-Lei
75/2008). Para alZm do per’odo letivo, que funciona atZ “s 16h, os alunos podem
permanecer na Instituie<o A mediante o pagamento do prolongamento. Durante
esse tempo, os alunos do 1¥4CEB, tem uma hora de estido acompanhado. A escola
disp>e, ainda, de atividades extracurriculares como xadrez, esgrima, danea,

informitica, ballet, karatZ e futebol.

O RI do Agrupamento da Instituie<o B Z bastante mai s extenso e Odefine o regime de

funcionamento do Agrupamento, de cada um dos seus —g<«0s de administraso e
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gest«o, das estruturas de orientas<o e dos servieos de apoio educativo, bem como
os direitos e os deveres dos membros da comunidade escolarO (RI da Instituie<o B,
2013: 3).

O PAA Z um documento @e planeamento, que define, em fun«o do projeto
educativo, o0s objectivos, as formas de organizas<o e de programaso das
atividades e que procede " identificas<o dos recurs os necessitrios ~ sua execue00
(Decreto-Lei 75/2008).

Est«o previstas para este ano linhas de a«o e ativ idades em conson%.ncia com 0s
princ’pios e objetivos delineados no PE da Instituie<o A. Indo ao encontro do
objetivo de valorizar o ensino experimental das cie ncias (PE, s/d: 7), a continuas<o
da Metodologia de Projeto arrancart ~ volta da temitica A Natureza. TambZm
previsto no PAA, estt o reforeo @as aprendizagens e das competencias no dom’nio
da I'ngua portuguesa (...), dinamizar as sa'das e visitas a locais fora da Escola (...),
o jornal escolar (...), as festas e as comemorases Oe as reuni>es de pais (PAA da
instituis<o A, 2014: 2-6).

As atividades estipuladas no PAA da Instituie<o B e st<o de acordo com os objetivos
definidos no seu PE e s« geralmente dinamizadas com as parcerias. Todas as
atividades que todo o agrupamento realizarf durante o ano est«o aqui previstas, em
forma de tabela, com 0s objetivos que pretendem atingir, os recursos, a data, o
local, os destinatfrios e, tambZm, a modalidade de avalias<o da atividade. As

atividades s<o geralmente avaliadas atravZs de um r elat—rio escrito.

.11 As Turmas

*
Como ficou expl'cito no enquadramento te—rico, consdera-se que conhecer o grupo
de alunos com quem se vai trabalhar Z essencial para o desenvolvimento de uma
pritica contextualizada, ou seja, significativa. Assim, antes de se passar ~ descrie<o

da intervene«o educativa, importa caracterizar e co ntextualizar as turmas nas quais

esta se desenvolveu.

O esttgio em 1% CEB foi conclu’do numa turma de 3%no, constitu’da por 23 alunos,
dos quais 15 rapazes e 8 raparigas, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9
anos de idade. Ht dezoito alunos que est«o na insti tuie<o e na mesma turma desde
a Educas<o PrZ Escolar, tres gue entraram no 1% ano de escolaridade e dois alunos,

um do gZnero masculino e uma do gZnero feminino, que se juntaram "~ turma este
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ano. Uma aluna, devido a questes familiares, pediu transferencia de escola no
in’cio do ano letivo. Outro aluno ingressou 0 ano passado na instituie<o mas, por
mostrar comprometimento da maturidade, ficou retido no 3% ano. Existe um outro
aluno, do gZnero masculino, que est} um ano atrasado por ter sido transferido, no 1v4
ano, de um colZgio de I'ngua oficial estrangeira e n« mostrar condi>es para
integrar o 2% ano de escolaridade. A maioria dos alnos reside na cidade do Porto,
sendo que apenas tres residem em Matosinhos ou Mira mar. Todos vivem com 0sS
pais e irm<«os ~ exces<o de uma aluna que mora com a av— materna uma vez que Z
—rf< de mee e filha de pais divorciados. Todos os pais tem habilitas>es acadZmicas
ao n'vel do Ensino Superior, desde o Bacharelato ao Doutoramento, sendo que, 0
grau mais frequente Z a Licenciatura (Anexo V). A profiss<o que exercem, segundo
a Classificas<o Nacional das Profiss>es, enquadra-s e, em grande parte, nos Grupos
1 b Quadros Superiores da Administras<o Pceblica, Dirigentes e Quadros Superiores
de Empresa - e 2 - Especialistas das Profiss>es Intelectuais e Cient'ficas -. As

fam’lias dos alunos pertencem a um n'vel socioecon—mico mZdio/alto.

O estfgio em 2¥% Ciclo, decorreu numa turma de 6% @&np constitu’da por 26 alunos
com 11 e 12 anos de idade, 19 do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Por se
tratar de uma instituie<o poeblica, todos os alunos residem na cidade do Porto no
conjunto de freguesias que a escola serve. Todos vivem com 0s pais e irm<os €, no
caso de terem os pais divorciados, alternam as semanas entre 0s pais ou vivem a
tempo inteiro com a m<e. Contrariamente ao contexto encontrado na instituie<o A,
nem todos os pais tem habilitas>es acadZmicas ao n’ vel do Ensino Superior. Apesar
do grau mais frequente ser a licenciatura e tambZm existirem pais com
doutoramentos, verificam-se alguns pais com o Ensino Secundirio e um pai com
formaeo atZ ao 2% CEB (Anexo V). Ao classificar a profiss>es que os pais
exercem segundo a Classifica=<o Nacional das Profis s>es, a grande maioria
enquadra-se no grupo 3 B TZcnicos e Profissionais & N'vel IntermZdio e inferiores.

Existe uma grande variedade de n'veis socioecon—mios.

Na turma existem tres alunos com NEE, ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008, uma do
sexo feminino (doravante referida como IN.) e dois do sexo masculino (CM. e GN.).
CM. Z o cenico aluno que ingressou apenas este ano @& turma, transferido de uma
outra turma da instituie<o onde apresentava graves problemas de comportamento.
Dentro dos alunos com NEE, CM. Z o que mostra mais dificuldades, tendo ficado
retido no 5% ano de escolaridade e apresentando umdZfice cognitivo e emocional.

GN. estt diagnosticado com perturbas<o da hiperativ idade com dZfice de atens<o e
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IN. com perturbas<o espec’fica da aprendizagem. IN. , apesar da dificuldade, Z
extremamente empenhada tentando sempre acompanhar e estar ao mesmo ritmo
dos restantes colegas. Jf os outros dois alunos, CM. e GN., distraem-se facilmente
e necessitam de alguns incentivos para completar os trabalhos que lhe foram
solicitados. Os tres beneficiam de um Programa Educ ativo Individual (PEI), Oque fixa
e fundamenta as respostas educativas e respectivas formas de avalias<o (! ) [e]
documenta as necessidades educativas especiaisO (Dereto-Lei 3/2008, art.¥s 8Y4) de
cada um dos alunos. Como medidas educativas, previstas no mesmo Decreto-Lei,
0s tres usufruem de apoio pedag—qgico personalizadoe adequas>es no processo de
avalias<o, CM. tambZm beneficia de adequas>es curri culares individuais (Decreto-
Lei 3/2008, art.¥s 16Y4).

Importa agora caracterizar as competencias e dificu ldades das turmas nas diversas
freas curriculares. Howard Gardner, autor da Teoria das Inteligencias Mceltiplas,
defende que Oas pessoas n« nascem com uma determirada quantidade de
inteligencia. Os limites da realizas«o desses poten ciais dependem da motivas<o, da
qualidade do ensino, dos recursos dispon’veis e assim por dianteO(Gardner, Chen;
Moran, 2010: 21). Explica, tambZm, que o que geralmente se chama de inteligencia
s«0 habilidades que s<o Ovalorizadas na escola secular modernaO (ibidem: 18),
defendendo que todos os seres humanos possuem maeelfplas inteligencias, e que por

se desenvolver mais uma n<o significa mais ou menos competencia noutra.

ON<o hi dois seres humanos B nem mesmo gZmeos idericos ® que possuam o
mesmo perfil em suas qualidades e suas limitas>es e m termos de inteligencia, pois a
maioria de n—s Z diferente dos de nossa espZcie, emesmo 0s gZmeos identicos
passam por diferentes experiencias e s<o motivados a se diferenciar um do outroO
(Ibidem: 19).

Sabendo que Ouma inteligencia n<o Z o mesmo que um dom’nio e que ser htbil em
uma determinada inteligencia n<o informa em que dom ’nios ela sert aplicadaO
(Ibidem: 20), optou-se por caracterizar os n'veis de desenvolvimento das turmas
dividindo-os pelas oito inteligencias. Na mesma int eligencia aparecem, por vezes,
virios dom’'nios uma vez que Oa habilidade em um donnio pode ser realizada

usando diferentes combinas>es de inteligenciasO (Ibidem).

Inteligencia Interpessoal e Intrapessoal

Parece relevante comeear pelas inteligencias interp essoal e intrapessoal uma vez

que Z a partir destas que um professor comeea por se aproximar dos seus alunos.
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Conforme Carita e Fernandes (2002: 53), Oa qualidade do clima da sala de aula
tambZm depende da cortesia usada nas relases, a qu al previne tenses e

conflitosO.

Desde o primeiro dia de estfgio em 1¥CEB que se obsrvou o comportamento como
0 aspeto a trabalhar e a melhorar com a turma. As crianeas desta turma de 3% ano,
de uma forma geral, n<o sabiam conviver em ambiente de sala de aula. Existia
sempre uma agitae<o constante durante as aulas. Est avam irrequietos durante as
aulas, baloieando-se nas cadeiras. Quando se dirigiam uns aos outros, faziam-no
recorrentemente em momentos inadequados, chegando mesmo a gritar. Tinham
dificuldade em emprestar material uns aos outros e raramente pediam por favor,

agradeciam ou se desculpavam.

Existe uma grande disparidade de gZnero na turma, prevalecendo, em ncemero, 0s
alunos de gZnero masculino. Trata-se de uma turma heterogZnea mas com trasos
comuns. Como turma, os alunos s<o profundamente cur iosos, bastante interessados
e competitivos. Esta curiosidade e interesse s<o0 re velados, especialmente, nas

aulas de Estudo do Meio.

A maioria dos alunos da Instituie<o B, por sua vez, Z interessada e empenhada.
Contudo, por haver uma grande assimetria de gZnero, prevalecendo o masculino
com 19 rapazes e 7 raparigas, existe alguma agitas< 0, sendo por vezes dif’cil
acalmi-los. E semelhanea dos alunos do 3% ano, tambBm se nota uma grande

competitividade na turma.

CM. e GN. tem apoio psicol—gico especializado por evelarem alguma dificuldade em
gerir as emoe>es, por vezes adoptando comportamento s e atitudes desajustadas.
Recusam-se, muitas vezes, a cumprir ordens e a aceitar ajuda, deixando de
trabalhar e de cumprir as atividades da aula. CM. revela grandes dificuldades na
tomada de decis>es. IN. Z uma aluna muito t'mida, introvertida e reservada

principalmente com adultos, afetando a sua participas<o nas aulas.

Inteligencia Lingu’stica

No dom’nio da L'ngua Portuguesa, tendo como referen cia as Metas Curriculares de
Portugues (2012), os alunos do 3% ano revelam bastantes dificuldades quando s<o
confrontados com perguntas de interpretae<o e organ izas<o de conhecimento de
textos. PorZm, tem facilidade em Odescobrir pelo cotexto o significado de palavras

desconhecidasO (Metas Curriculares de Portugues, 2012: 20).
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A maioria tem bons htbitos de leitura, lendo regularmente, algo que se acredita ser
resultado da interveneo educativa iniciada pelo pr ofessor cooperante. Nas
apresentas>es dos livros, muitos dos alunos manifes tam dificuldade em resumir e
recontar as hist—rias. Na leitura em voz alta, aina existe leitura silabada e hesitante
e pouca expressividade por parte de alguns alunos, n<o respeitando os sinais de

pontuas<o. Contudo, na dramatiza=o de textos, a ma ioria dos alunos Z expressivo
na sua leitura. Os alunos tem bastante facilidade e m aprender novos contecedos a
n'vel da gramitica. Todavia, ainda fazem alguma confus<o na identificas<o de

nomes, verbos e adjetivos e na distine<o das difere ntes tipologias textuais.

No que se refere aos alunos da Instituie<o B, os al unos revelam dificuldades em
Oprocurar, recolher, selecionar e organizar informaco, com vista ~ construs<o de

conhecimentoO (Metas Curriculares de Portugues, 2012: 44). Esta dificuldade afeta-
0S N0 s— ao n’'vel do Portugues como nas restantes freas disciplinares. Revelam,
tambZm, algum comprometimento no que diz respeito s regras de ortografia e
gramaticais, denotando-se nas suas redae>es alguns erros. Por outro lado, a maior
parte dos alunos Z bastante criativo na escrita dos virios tipos de texto, apesar de
terem dificuldades em seguir instrue>es de redaso, havendo alguma desordenas<«o
de ideias. Alguns alunos tem excelentes hitbitos de leitura, lendo, inclusive,
frequentemente nos intervalos ou quando terminam alguma tarefa mais cedo. Os
alunos s«<o incentivados a fazer leituras de virios tipos de texto para apresentar
alguma informae<o ~ turma e devem entregar fichas d e leitura mensais. Todo este

trabalho Z considerado na avalias<o.

No que diz respeito aos alunos com NEE, alZm de partilharem as dificuldades
transversais a toda a turma, estes tem uma leitura vagarosa e silabada. Revelam,

tambZm, dificuldades no que diz respeito " interpretas<o e compreens<«o de

enunciados escritos e na express<o oral e escrita. IN. tem principalmente
dificuldades na express<«o oral, tendo frequentado a terapia da fala. Na produs<o
escrita, GN. e IN. tsm bastante imaginaso e criati vidade, contudo mostram alguns
problemas sinttticos e ortogrificos. CM. possui um vocabulfrio significativamente

inferior ao expectivel para a sua idade.

Inteligencia L—gico-Matemitica

No dom’nio da Matemitica, tendo como referencia as Metas Curriculares de
Matemztica (2013), os alunos da instituie<o A tsm u m excelente ctlculo mental

manifestando destreza nos ncemeros e operas>es. Contudo, manifestam dificuldades
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em resolver problemas que envolvam mais de dois passos. Ainda n<o foi trabalhado
o algoritmo da divis<o, fazendo-a sempre mentalmente. A n'vel dos restantes
algoritmos, os alunos s— apresentam dificuldade naresolus<o da subtras<o com

emprZstimo. Apesar de ainda n<«o ter sido muito trabalhada, os alunos tem

capacidade em resolver exerc’cios de organiza+<o e tratamento de dados.

Por sua vez, os alunos da Instituie<o B, revelam gr ande capacidade de c¥lculo
mental e resoluso de problemas envolvendo clculos . A maioria apresenta bases
s—lidas nos contecedos de anos anteriores, consegudo facilmente explicar o

racioc’nio.

CM. e GN. revelam ainda lacunas em contecedos referates ao 1%CEB ficando, por
esta raz<o, comprometidos na realizas<o de exerc’ci os envolvendo ctlculo e
resolus<o de problemas. IN, por sua vez, tambZm tem conhecimentos aritmZticos de
base pouco automatizados. Contudo, no que diz respeito "~ resoluso de problemas,

Z sobretudo prejudicada pelas dificuldades na compreens«o da leitura e escrita.

Inteligencia Espacial

Ainda no dom'nio da matemitica, a maioria dos alunos do 3% ano exprime alguma
dificuldade na percepe~o e representas<o das figura s geomZtricas. Quando
confrontados com um exerc'cio de representaso da s ala e do recreio, os alunos
tiveram algumas dificuldades na percepe«o dos espas 0s. Na sua maioria, tsm uma
lateralidade bem definida tendo facilidade em seguir instrue>es de desloca<<o. Na
trea da Express«o Pltstica, existe uma minoria que revela dificuldades na
reprodus<o de obras, fazendo alguma confus<o com 0s espasos que ocupam

alguns objetos representados.

No que diz respeito aos alunos da instituie<o B, os alunos manifestam facilidade em
compreender as figuras geomZtricas planas. Contudo, demonstram alguma
dificuldade na resolue<o de problemas com s—Ilidos, tendo alguma dificuldade em

identificar as diferentes figuras que comp>em um s—s—Iido.

Tem, de igual forma, alguma dificuldade em Oconstrir e reconhecer propriedades de
isometrias do planoO (Metas Curriculares de Matemtica, 2013: 41), tendo, por
vezes, dificuldade em visualizar a mesma figura num outro plano. Os alunos com

NEE revelam dificuldades na compreens<o de contecedos mais abstratos.

Inteligencia Musical
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Na dom’nio da Express<o Musical, relativamente ~ tu rma da instituie<o A, tendo
como referencia o Programa de Express>es (s/d), mui tos alunos mostram
dificuldades ao n'vel da coordenas<o do corpo ao ri tmo da moesica, mas na sua
maioria s<«o capazes de acompanhar uma cane«o com pe rcuss«o corporal. Os
alunos que revelam mais aptid«o para tocar instrume ntos, n«o s<o exatamente 0s
mesmos que revelam bom uso da voz e demonstram sensibilidade, tambZm no
dom’nio da L'ngua Portuguesa, para encontrar e entoar a musicalidade e ritmo em

versos e lengalengas.

No que diz respeito aos alunos da instituis<o B, n< o Z poss’vel obter conclus>es
relativamente a esta inteligencia e a inteligencia Corporal-CenestZsica uma vez

estas treas n<o foram contempladas no esttgio em 2% CEB.

Inteligencia Corporal-CenestZsica

Ao n'vel da Express<o Motora, os alunos da institui e«<o A s<0 capazes de seguir
instrue>es de movimentos, tendo agilidade nos mesmo s. Revelam ainda alguma

dificuldade na reas<o corporal " instrue<o, sendo | entos no arranque do movimento.

Inteligencia Naturalista

Como Projeto de Escola, a Institui«<o A tinha o tem a OPlantasO. Desta forma, os
alunos estiveram bastante envolvidos com o tema em diversas freas, revelando
facilidade em compreender a sua funeo e 0s seus si stemas e mostrando grande
entusiasmo em concluir atividades experimentais que |Ihes permitisse um maior

conhecimento.

Relativamente ~ turma de 6% ano, grande parte dos ontecedos previstos nas Metas
Curriculares para este ano incide sobre OProcessosVitais Comuns aos Seres VivosO
(Metas Curriculares de Ciencias Naturais, 2013: 8). A maioria dos alunos revela
interesse sobre os temas, principalmente quando pode verificar o contecedo atravZs
de uma atividade experimental. Os alunos com NEE revelam um grande interesse

por esta frea, conseguindo, sem grandes problemas, acompanhar a turma.
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1.1l Intervene<o nos Contextos de 1V e 2V2 CEB

[II.11.I Observar/Preparar

*
f no processo de observas<o que se encontra a base para o planeamento da
intervens0. Estudando a din%omica da turma, e de cada aluno em espec’fico, a
forma como se comportam e reagem a est'mulos e situae>es, encontra-se o
caminho para uma planificas<o justificada e uma int ervene<o significativa. OObserva-
se para avaliar, avalia-se para decidir, decide-se para agir. A aceo sert, por sua
vez, submetida " avalias<o (e, portanto, ~ observas <0) para uma nova tomada de
deciscoO (Alaiz, 1994: 26). A observas«o Z, portanto, o primeiro passo da
intervene<o educativa, sendo tambZm transversal a t odo o processo de ensino-

aprendizagem.

Sendo este um processo t<o importante, no inicio de cada estfgio houve um tempo
destinado " observas<0. Em 1% Ciclo, as primeiras duas semanas foram reservadas,
inteiramente, ~ observas<o. No 2% Ciclo, houve apenas uma semana de observas«o
antes de se comeear a intervir. Sendo a miss«o de um professor Oidentificar e
despertar, por meio de processos didfticos e pedag—gicos (...) as necessidades, 0s
interesses e, consequentemente, as motivas>es que e xistem dentro de cada alunoO
(Balancho e Coelho, 2005: 48), a observas<o nesta fase tornou-se crucial para
conhecer a cultura escolar das turmas e das instituis>es, servindo como instrue<o

daqueles contextos 0 espec’ficos, para se poder a tuar em conformidade.

ONo processo de observaso, Z fundamental que o observador seja capaz de
construir um plano para levar a cabo a observaeo. Construir um plano significa
tornar expl’citos alguns princ’pios subjacentes aos objectivos da observaso (...)

implica sempre uma seles«0O (Parente cit. Oliveira-Formosinho, 2002: 174).

Como tal, as duas observas>es iniciais focaram cinc o pontos essenciais: rotinas,
caracter'sticas dos alunos, relas<o professor-aluno s, estratZgias de ensino-
aprendizagem e gest«o da sala de aula. As informae> es recolhidas atravZs desta
observae<o, apoiada em conversas informais com 0s p rofessores cooperantes,
serviram de base para a construe<o das primeiras pl anificas>es. AtravZs destas, foi
poss’vel definir estratZgias fundamentadas nas capacidades reais das turmas,

tentando potencializar capacidades e diminuir e entender dificuldades.

A observas«o, como referido anteriormente, acompanh ou todo o processo de
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ensino-aprendizagem uma vez que Os— a observaso deta consistentemente
realizada podert permitir obter informas>es sobre o s interesses e as necessidades
das crianeasO (Parente, 2002: 106). Esta informasco sobre os inte resses e
necessidades dos alunos Z fundamental para se constru'rem atividades
significativas para a turma e, assim, conseguir motivi-la. A avalia=<o da
aprendizagem dos alunos, dos resultados das atividades e das estratZgias, foi
sempre baseada tambZm neste processo. A observaso assumiu, definitivamente,
um papel crucial como instrumento de avalias<o, de conhecimento das
individualidades de todos e cada um dos alunos e, consequentemente, de melhoria

da intervene<«o educativa.

[11.11.11 Planear/Planificar

*
@ue se faz quando se planifica? Em termos gerais trata-se de converter uma ideia
ou um prop—sito num curso de as0O(Zabalza, 1992: 47). A planificas<o surge,
depois da observas«o e sempre nela alicereada, como um elo de ligas<o entre o que
se observou e 0 que se irf por em pritica. f na planificas<o que se reflete sobre os
resultados da observas«o e se discutem e viabilizam hip—teses de a<0. Para um
professor, definir o seu curso de a«o Z fundamenta | uma vez que as metodologias

por si adoptadas ir<o influenciar todo o processo d e aprendizagem dos alunos.

Sendo a planificas<0 essencial para se atingirem ob jetivos, o ato de planificar
prolongou-se durante os tempos de esttgio, norteando todas as intervene>es. Nas

palavras de Lu'sa Cortes<o (1983: 70), sempre que s e quer Oalcansar determinadas
metas, torna-se importante fazer uma previs<o bisica da aso a ser realizada,

previs«o essa que funcione como um fio condutor sus cept'vel de orientar a a«o00O.
Estando previstos pelo MinistZrio da Educaso e da Ciencia uma sZrie de objetivos
e competencias para serem atingidos pelos alunos a n’vel nacional, e tendo o
professor o papel de fazer com que as suas turmas atinjam tais metas atravZs da
sua a«o, todas as atividades propostas foram funda mentadas pelas Metas
Curriculares e pelo Programa de cada ano e frea disciplinar. Tentou-se, sempre,
adaptar o Curr'culo Nacional ts turmas, adotando uma pedagogia de diferencias<o,

uma vez que cada turma tem as suas especificidades e Z fundamental que se

escolham estratZgias que cativem a sua atene<o.
A planificas<o surge como uma ferramenta chave para o0 sucesso. Ao longo do

Maria Joana Magalh<es |2015 <



I"#$%"&' ()$*+,-.)./0)'$*"1*2/0&"3&/*4)5)*,"*6-5)*0  [*47 .-5/*889*

primeiro esttgio, o processo de planeamento iniciava-se semanalmente com uma
reuniko com o professor cooperante para se definirem os contecedos a ser
lecionados na semana posterior. No segundo esttgio, n<o havendo uma estrutura
de interveneo t«0 regular quanto a de 1% CEB, as reunires com as professoras
cooperantes aconteciam no final das aulas se houvesse alguma intervenso
pr—xima. Durante as reuni>es dos dois esttgios, eran tambZm discutidas sugest>es
de exploraso dos contecedos, tZcnicas e estratZgias de intervens«o. A planificas<o
Z um esboeo da aula, um desenho que define o que vai acontecer e o que Z
necessirio para que acontesa. Assim, seguidamente, consultado os documentos

oficiais, definia-se o percurso de as<o.

A planificas<o assumiu a forma de grelha em ambos o0 s ciclos, organizada em
colunas, onde eram estabelecidas as treas disciplinares, os dom’nios, 0s
descritores de desempenho, as estratZgias/atividades, 0S recursos materiais, 0
tempo e a avalias<o das atividades. Contudo, as pla nificas>es dos esttgios diferiam
num aspeto. Em 1% CEB, a grelha estava organizada pra um dia de intervene«o,
incluindo todas as freas disciplinares do dia (Anexo Il.I). Em 2%, CEB esta estrutura
n<o era poss'vel uma vez que as intervene>es n<o es tavam organizadas por dia e
as disciplinas s<o lecionadas por diferentes docentes. Desta forma, no segundo
esttgio, era feita uma planificas<o para cada frea curricular por cada intervenseo
(Anexo IL.11).

Planificando, torna-se mais ffcil compreender onde Z que se falhou e o que se pode
melhorar. Ao planificar, n«o se estf somente a faze r uma previs«o das atividades a
serem concretizadas mas tambZm a delinear quais as ferramentas e tZcnicas de
avalias<o que ser<o utilizadas para verificar o0 suc esso das atividades na

aprendizagem dos alunos.

f com estas atividades do dia-a-dia que os alunos v<o aprendendo e adquirindo
capacidades e, portanto, essas devem ser criadas, adaptadas e meditadas de
acordo com a turma. ODurante o ano lectivo e focaliando a a«o que se desenrola
num contexto muito particular, Z necess#rio elaborar planos de pequena amplitude
correspondente “s as>es que no dia-a-dia v<o concre tizar as diferentes parcelas
dos planos a mZdio prazoQ(Cortes<o, 1983: 71). Ao planificar, estt-se a meditar, a
repensar, sobre as melhores estratZgias a adoptar para que a aprendizagem seja
concretizada e os objetivos cumpridos. A planificas <o assume tambZm o papel de

reflexco.
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A planificas<o das aulas, das atividades que as com p>em e da avalias<o Z essencial
uma vez que, nas palavras de Lu'sa Cortes<o (1983: 70), Oa a0 educativa p>e em
causa o presente e o futuro da crianraQ S— com uma a«o, adaptada s
necessidades e capacidades reais dos alunos, Z que se consegue atingir as metas
estabelecidas pelo Curr'culo Nacional. E, como sugere Richard Arends (2008: 95),
Otanto a teoria como 0 Senso comum sugerem que a pAnificas<o aplicada a
qualquer tipo de atividade melhora os resultadosO. Sendo a planificas<o uma
ferramenta essencial para viabilizar o curr'culo, esta tambZm deve ser flex’'vel uma
vez que Oa unidade base da pedagogia (...) [Z] a guas«0O (Formosinho; Gamb™a,
2011: 54), devendo-se, quando se justificar, explorar um assunto que suscitou a

atene«o dos alunos mesmo que para isso se deva igno rar o resto da planificas<o.

Citando Richard Arends (2008: 95): OOs processos deplanificas<o iniciados pelos
professores podem dar um sentido de dires<o tanto a os alunos como aos
professores, e podem ajudar os alunos a terem consciencia dos fins impl'citos nas

tarefas de aprendizagemO.

HLILIT Agir/Intervir

*

Depois das etapas da observas<o e da planificas<o, importa agora descrever a
intervene««o educativa. Por se acreditar num ensino ativo, em que a crianea deve ser
o centro de todo o processo de ensino-aprendizagem, as atividades propostas

tentam envolver ao miximo, e na medida do poss'vel, a turma.

No estfgio em 1Y, CEB, teve-se a oportunidade de irgrvir em semanas alternadas
durante os primeiros tres dias da semana, nas freas curriculares de Portugues,
Matemitica, Estudo do Meio, Express«o Pltstica e, por duas vezes, Educaso

F’sica.

Como jf se tinha referido anteriormente ao caracterizar 0s n'veis de
desenvolvimento da turma, concorda-se com Howard Gardner quando este afirma
que Oo que costumamos chamar de Ointeligencia® Z @m combinaso de
determinadas habilidades |—gico-lingu’sticasO que<s apreciadas pela escola atual
(Gardner, Chen; Moran, 2010: 18) e que, na verdade, existem virias inteligencias

para alZm das que contemplam s— estas competencias. Por esta raz«, a
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interveneo procurou incidir nos virios dom’nios cu rriculares, tentando estimular e

desenvolver o miximo ncemero de competencias e habiidades nas crianeas.

A interveneo em Estudo do Meio comeeou ligada ao P rojeto da Escola B As
Plantas. Sendo uma intencionalidade do Projeto Educativo da instituie<o, realizaram-

se diversas atividades experimentais, uma vez que estas promovem

Oo desenvolvimento de competsncias cient'ficas como a observaso cuidada que
conduz ~ dedueo, a organiza=<o do espaso e do temp o0 na realiza«<o do
procedimento experimental, o registo objectivo dos resultados, a sua interpretas<o

fundamentada e o esprito cr'tico sobre os mesmosO(Quinta e Costa, 2009: 1).

Estas atividades experimentais tinham como objetivo dar “s crianeas a oportunidade
de verificar e comprovar fatores que influenciam o crescimento das plantas, como a
atividade OCora a FlorO (Anexo lIl.I), em que os ahos comprovaram atravZs dos
corantes misturados na fgua que as flores, alZm de absorverem a fgua, tinham
diversos vasos que alimentavam diferentes partes da planta; e OSerf que CresceO
(Anexo lIL.II), em que os alunos verificaram o efeito estufa ao medir e comparar um
pedaco de relva exposto ao ar e outro que estava co berto por um frasco. Todas as
atividades seguiram o MZtodo Experimental das Cisncias, havendo sempre uma
motivae<o para a atividade B que partiu sempre do estudo das plantas -, sendo
feitas as previses dos resultados, registando-se 0s materiais necesstrios,
envolvendo os alunos ativamente na atividade, registando-se as conclus>es e 0s
resultados e fazendo a sistematizas<o das aprendiza gens. Em todas as atividades
experimentais, os alunos tinham uma folha individual de registo da atividade
experimental (Anexo lll.I), onde descreviam todo o processo. Como defende
Margarida Quinta e Costa (2009: 2), alZm de promover o trabalho de grupo, o
Ensino Experimental das Ciencias tambZm desenvolve a interdisciplinaridade, tendo
a frea de Express«o Plistica estado sempre envolvida nas atividades
experimentais, como ser} posteriormente descrito. Nesta }rea teve-se ainda a
oportunidade de trabalhar os dom’nios relativos aos Astros e ao Corpo Humano B A
Funeo e o0 Sistema Digestivo. Para ambos, construiu -se uma apresentas«o
interativa em PowerPoint, propondo-se atividades e experiencias e valorizan do as
concepe>es anteriores dos alunos. A t'tulo de exemp lo, os alunos constru’ram uma
roda dos alimentos, verificaram caracter'sticas e funeses de —rg«w0s do corpo e
ainda, como sistematiza+<o de contecedos, constru’ram um esquema dum corpo com

o sistema digestivo (Anexo IILIII).
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Como referido anteriormente, Z tambZm um objetivo do PE da instituie<o valorizar as
express>es. As primeiras intervens>es nesta frea es tiveram tambZm relacionadas
com o Projeto da Escola, promovendo assim a interdisciplinaridade entre a trea de
Estudo do Meio e Express<o Plfstica. Por exemplo, n o seguimento da experiencia
OSert que Cresce?0, os alunos registaram as previ®s feitas no dia anterior numa
colagem, usando relva e terra (Anexo lll.II). Ainda de acordo com o Projeto, prop™s-
se aos alunos a antlise de algumas obras de Henri Matisse sobre a Natureza Morta,
e a representas<o de uma das obras em acrlico (Ane xo IIl.IV). A prop—sito da
dificuldade dos alunos na percepe«o do espaco, reve lada em Matemitica quando
confrontados com um exerc’cio de representas<o da s ala de aula e do recreio,
prop™s-se aos alunos a construe<o de uma maquete reproduzindo a sala (Anexo
l1.V). A turma teve ainda a oportunidade de explorar outras tZcnicas, como
decoupage utilizando guardanapos para a construe<o dos prese ntes de natal (Anexo
l1I.VI), e a tZcnica do Ifpis de cera derretido para colorir um desenho alusivo ao
poema sobre o Inverno que os alunos tinham concretizado em L’'ngua Portuguesa
(Anexo llL.VIl). Como se pode verificar, a interdisciplinaridade esteve sempre

presente em todas estas atividades.

No que diz respeito = Educa+o e Express« F'sico-M otora, apenas se interveio
duas vezes, dando sequencia a dois torneios em curs o, de futebol aranha e andebol
(Anexo L VIII). Ainda nas express»es, foi poss’ve | dedicar duas aulas a Express«<o-
Dramttica na sequencia do dia de S<o Martinho. A tu rma, dividida em grupos, criou
uma pequena dramatiza«<o a partir de objetos alusiv os ~ lenda de S<o Martinho B
como um sol, uma nuvem com chuva, uma espada, um cavalo de pau, um farrapo e

uma capa vermelha (Anexo Ill.IX).

Apesar de se considerar que a L'ngua Portuguesa Z trabalhada em todas as freas,
eram dedicadas duas aulas por semana especificamente a esta unidade. Uma aula
destinada “ leitura e interpretas<o de textos e out ra =~ Gramitica. A primeira surgiu,
como jf foi referido na Caracterizas<o da Turma, pe la necessidade de treinar a
leitura em voz alta e seguindo a vontade da instituie<o de desenvolver Oo gosto pela
leitura e escritaO(PE da instituis<o A, s/d: 7). A interpretas<o dos textos era feita em
grupo e as respostas escritas no quadro para que os alunos treinassem a
estruturas<o frisica e evolu’'ssem na corre<o da su a ortografia. Havendo a
necessidade de introduzir os virios tipos de texto, e tentando seguir uma
metodologia ativa, prop™s-se aos alunos a crias<o de um quadro que, para o

completar, tiveram que ligar o tipo de texto "s suas caracter'sticas. TambZm se
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apresentaram virios textos (receitas, bulas de medicamentos, poemas,
dramatizae>es, noticias de jornal, etc) para que os alunos identificassem a sua
tipologia (Anexo IIl.X). Em Gram#tica, e como os alunos tinham alguma dificuldade
em distinguir e identificar nomes, adjetivos e verbos, criou-se o jogo Tempo! b
Adjetivos, nomes comuns e verbos (Anexo II.XI). O objetivo do jogo Z descobrir qual
Z a palavra do baralho que estt a ser explicada ou representada (dependendo da
etapa em que se estf) por um membro da equipa e identificar a sua classe, tendo

apenas um minuto por jogada para adivinhar o miximo ncemero de cartses.

No que ~ Matemitica diz respeito, as intervens>es e stiveram divididas entre o
programa CSMP e o programa Nacional de Matemttica. Para a metodologia criada
por Frederique Papy, era dedicada uma aula de 90 minutos por semana. As aulas
deste programa eram escolhidas, pelo professor cooperante, de acordo com o0s
contecedos que estavam a ser abordados seguindo o Pograma Nacional e em

fune<o de competencias que os alunos mostravam prec isar de desenvolver.

O Programa de Matemitica definido pelo MEC era seguido durante as restantes
aulas. Durante o tempo de estfgio foi poss’vel iniciar quatro novos contecedos: a
multiplicas<o com dois ncemeros de dois algarismos; “s retas paralelas,

perpendiculares e obl'quas; aos virios tipos de %onglos; e aos ncemeros decimais.
Ao introduzir novos contecedos, teve-se sempre a precupas«o de pensar em virios

mZtodos de abordagem. A t'tulo de exemplo, quando se estudavam 0s %ongulos,
alZm da ficha de exerc’cios para ser preenchida ~ m edida que os conceitos eram
apresentados (Anexo IlI.XIl), foram realizados exerc’cios priticos no programa
geogebra e as crianeas tiveram a oportunidade de procurar os virios tipos de
%ongulos na sala de aula. Como sistematizas<o das simetrias, alZm de experimentar
a simetria em virios objetos recorrendo ao geogebra, esses objetos tambZm
estavam representados em papel para que pudessem manipular, dobrar e verificar o
gue viam virtualmente (Anexo lIL.XIII). Foram, ainda, constru’dos e dinamizados
guatro jogos para sistematizas<o e revis<o de algun s contecedos. Para consolidar o
contecedo dos %ongulos e das figuras geomZtricas, réi@ou-se o jogo OGeometria com
o Nosso CorpoO (Anexo II.XIV), em que as crianeas formaram %ongulos e figuras
geomZtricas com o pr—prio corpo, e o jogo OCasa adbjetoO, em que os alunos
deveriam procurar um objeto escondido seguindo as indicas>es dadas utilizando os

termos meia volta, um quarto de volta, tres quartos de volta, volta completa e 90Y4,
180v4, 270v4 e 360%lireita ou ~ esquerda. Como revis<o dos arredonda mentos, foi

constru’do o OArredonda-meO (Anexo I11.XV). Foi tab¥m criado e dinamizado o jogo
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OQuem sou eu?0, para trabalhar os termos Ometad€®obroO, Oterea parte®, Otriplo0,
Oquarta parte®, OquidruploO, Oquinta parte® eufpdn onde deviam adivinhar o

noemero secreto atravZs de pistas dadas atravZs desss termos (Anexo I11.XVI).

Transversal a todas as freas, e desenvolvendo a inteligencia interpessoal e
intrapessoal, procurou-se trabalhar o comportamento dos alunos. Como explicado
na caracterizas<o da turma, os alunos tinham alguns problemas de disciplina.
Refletindo-se na raz<o dessa indisciplina e como ultrapassa-la, e uma vez que
comportamento gera comportamento, sendo o professor, por excelencia, um modelo
para os seus alunos, procurou-se destacar e reforear a cortesia e as boas maneiras.
Segundo Carita e Fernandes (2003: 78), importante que existam Onormas
reguladoras da situas<o pedag—gicaOComo as regras de sala de aula jf tinham sido
trabalhadas no inicio do ano, havendo atZ um quadro de regras na sala, ao longo
das aulas foram sendo relembradas as regras, explicando “s crianeas que todos tem
direitos e deveres. A t'tulo de exemplo, sempre que um aluno interrompia outro,
falando por cima, pedia-se ao aluno que pensasse se estava a ter a atitude correta.
Tem o direito de falar mas o dever de esperar pela sua vez, n«o interrompendo
ninguZm. Para combater o baloiear nas cadeiras, explicou-se o direito de usar a
cadeira mas o dever de o fazer corretamente. Sempre que n<o cumpria o dever,

perdia o direito.

Os jogos didtticos constru’dos foram guardados na sala de aula para que os alunos
os pudessem utilizar principalmente nos dias de chuva que, como jt foi referido, tem
gue ficar na sala de aula. Com o objetivo de entreter os alunos durante os dias de
chuva, tambZm se este envolvida numa iniciativa da instituie<o de animaso da

leitura durante o intervalo de almoeo, feita uma ve z por semana por um professor

diferente.

Na instituie<o B, realizou-se a intervene«o educativa numa turma de 6% ano em
Matemttica, Ciencias Naturais, Portugues e Hist—ria e Geografia de Portugal, n<o
havendo uma estrutura semanal r'gida. Antes de mais, importa explicitar que se
revelou sempre como preocupas<o OenvolverO os alune referenciados com NEE em
todas as atividades, uma vez que os pr—prios se setiam diminu’dos sempre que
faziam um trabalho diferente dos colegas. Houve por isso, uma atene«o especial
para se certificar que conseguiam acompanhar os contecedos, acompanhando-os

individualmente e promovendo, sempre que poss'vel, em trabalhos de pares ou de

grupo.
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No que a Ciencias Naturais diz respeito, a interven «o incidiu sob os subdom’nios:

trocas nutricionais entre o organismo e 0 meio nas plantas, transmiss<o de vida b a
reprodus<o no ser humano e nas plantas e, ainda, hi giene e problemas sociais.

Reconhecendo-se que a Oaprendizagem Z significativaguando novos conhecimentos
(...) passam a significar algo para quem aprende, (...) quando se compreende o0 que
se estt a aprenderO (Bram<o, Gonealves, Medeiros, 2006: 26), houve sempre a
preocupas«o de promover atividades significativas d urante a pritica pedag—agica.
AlZm do constante cuidado em envolver os alunos atravZs de discuss>es e ditlogos

sobre os contecedos de forma a perceber a sua l—gica estrutura cognitiva, pareceu
relevante que os alunos vissem alguns conceitos te—ricos na realidade. Assim,

houve sempre o cuidado de incluir imagens, esquemas e v'deos demonstrativos,

indo, tambZm e desta forma, ao encontro dos seus interesses. Nesta mesma
perspetiva, os alunos tiveram a oportunidade de ver, tocar e analisar os sistemas
reprodutores de uma planta com flor hermafrodita quando estudavam este assunto
(Anexo HLLXVII. Um dos grandes objetivos que se traeou para a pritica pedag—gica
nesta frea, assim como para o 1¥4 CEB, foi a incluso do ensino experimental das
ciencias, que contempla exatamente a preocupas<o re ferida anteriormente. Assim, e
sempre que a unidade didttica o permitia, realizaram-se atividades experimentais
com vista "~ verificae<o € comprovaeo dos contecedos estudados. Havendo neste
segundo esttgio um constrangimento temporal, uma vez que as aulas aconteciam
em blocos de 50 minutos, n<o foi poss’vel cumprir t odas as etapas da metodologia
do ensino experimental. Apesar desta questo, utilizou-se a mesma |—gica de
problematizas<o sugerida pela metodologia, dando es pa<o e tempo aos alunos para

criarem previs»es, testarem e verificarem essas mes mas previsses e interpretarem

resultados, criando, assim, relas>es e interligas>e s com o0s contecedos estudados.
Desta forma, realizou-se a atividade experimental Como ocorre a transpiras<o nas

plantas?, que consistiu em cobrir um ramo com folhas e outro sem folhas de uma
planta com um saco pltstico. Os alunos conseguiram comprovar que a transpiras<o

ocorre nas folhas, vendo got'culas de fgua no saco de plfstico que cobriu o ramo
com folhas (Anexo III.XIX). Ao estudar os problemas sociais, para comprovar 0s
efeitos negativos do tabaco, concluiu-se a experien cia A garrafa fumadora, fazendo
uma analogia entre o algod<«o e o tubo com o corpo d e um fumador (Anexo Il1.XX).
Ainda de acordo com a intencionalidade de incluir os interesses dos alunos, foi
poss’vel realizar um jogo didttico como forma de sistematizas<o de contecedos sobre

as trocas gasosas has plantas, dividindo a turma em duas equipas (Anexo Il1.X1X).
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Ao n'vel da intervene«o em Matemttica, o trabalho p rincipiou pela introdueo ao

volume do prisma e do cilindro reto. De forma a envolver os conhecimentos prZvios
dos alunos e para que houvesse uma progress«o l—gia dos contecedos, a
abordagem ao tema iniciou-se com a revis<o do ctlculo de treas das figuras
geomZtricas. O recurso multimZdia constru’do, em PowerPoint, contemplava v’deos
demonstrativos, imagens e uma sZrie de quesbes para serem refletidas e
respondidas em grande grupo de forma a progredir-se gradualmente para o conceito
de volume de prismas e cilindros retos (Anexo III.XXI). A segunda unidade didftica
abordada foi a dos ncemeros racionais positivos e ngativos, no que diz respeito ~

sua comparas<o, ordenas<o, adie<o e subtras<o, aos ncemeros simZtricos e ao seu
valor absoluto, fazendo a sua representas«o na reta numZrica. Iniciou-se este tema
explorando situas>es do quotidiano em que s<o utili zados ncemeros negativos e
positivos. Desta forma, a primeira atividade centrou-se na exploras<o de uma

imagem de um prZdio, com o objetivo de indicar em que andar estavam as
pessoas/objetos em relas<o ao rZs do ch« e quantos andares se subiam ou
desciam para chegar ao ponto escolhido (Anexo II1.XXIl). Ap—s esta primeira
atividade, analisaram-se outras grandezas utilizadas no quotidiano expressas em
ncemeros positivos e negativos como a temperatura, @ saldos banctrios e o n'vel
mZdio das fguas do mar. Para facilitar a comparas<o , adis<o e subtraso utilizando

a reta numZrica, os alunos tinham um rolo de cord«o " sua disposis<o na sala uma

vez que alguns apresentam dificuldades perante problemas mais abstratos,
podendo, desta forma, medir e verificar as dist%.n@s entre os pontos e concretizar
as operaees. Para este tema, constru’ram-se dois j ogos didfticos, OPositivos e
NegativosO e OAvanear e RecuarO, dinamizados com objetivo de consolidar e

sistematizar os contecedos (Anexo II1.X1X).

Relativamente ~ pritica pedag—gica na frea curricuar de Portugues, na primeira

fase dinamizaram-se duas atividades de express<o es crita, tendo as duas surgido
ap—s a leitura e interpretas<o de um texto: de uma carta, na sequencia de um

excerto de Robinson CrusoZ, e de um relat—rio, no seguimento do conto polici&
Assalto = Estas<o . Nos dois momentos, comesou-se por apresentar e explorar as
estruturas formais dos textos e os critZrios de avalias<o, tendo sido entregue a cada

aluno uma ficha com esses par%.metros para que 0s tressem sempre presentes nas
redas>es da carta e do relat—rio (Anexo III.XXIII). Posteriormente, e depois dos
textos serem corrigidos pela professora estagitria, os alunos fizeram a sua
autoavalias<o. Para corre«o dos textos, recorreu-s e a uma tZcnica de c—digo de

cores D assinalando os erros ortogrificos, gramatiais, comenttrios de estrutura e
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contecedo a cores diferentes -, para que o0s alunos ivessem a percepes«o dos seus
erros e se conseguissem avaliar. Esta estratZgia revelou-se muito bem sucedida
uma vez que a grande maioria dos alunos cumpriu todas as indicas>es na escrita
dos textos e a autoavalias<o correspondeu, maiorita riamente, ~ avalia«<o feita pela
professora estagitria. No dom’nio da gramiftica, a interveneo focou as fra ses
passivas e ativas e 0 agente complemento da passiva, tendo-se constru’do uma
apresentas<o, em PowerPoint, onde se procurou introduzir os contecedos de forma
progressiva, colocando questes para discuss<o e ex erc’cios para resolueo em
grande grupo. Desta forma, privilegiou-se o mZtodo interrogativo em detrimento do
diretivo. A linha de a<w0 pedag—gica contemplou ainda, na celtima semana de
intervene<o, a construe<o e dinamizasco de um jogo didftico, o OMostra o que
sabes!O, alusivo a todos os temas e contecedos estumtlos durante o ano letivo

(Anexo II1.XXIV), que se revelou muito motivador para os alunos.

No gue concerne ~ intervens<o em Hist—ria e Geografia de Portugal, esta incidiu sob
dois grandes temas: A Queda da Monarquia e a Implantas<o da Repceblica e o
Estado Novo. Nesta frea curricular tentou-se sempre despertar a curiosidade dos
alunos para as temiticas, comesando com uma motivae <0. Assim, quando se

estudava a queda da monarquia, a aula iniciou-se com uma visita virtual atravZs do
Google Earth © Rua 31 de Janeiro, que muitos j conheciam, e le vantaram-se
hip—teses em grande grupo sobre o motivo do nome darua. Para iniciar o Estado
Novo, iniciou-se a aula com o utens’lio de cozinha QRapa SalazarOe questionou-se
os alunos sobre o nome deste utens’lio, relacionando-o com a figura hist—rica
Salazar. Decidiu-se marcar a interven«<o nesta frea de forma cativante,
privilegiando fontes de informas«o e de motivas<o ¢ omo a antlise de documentos,
grificos, v'deos, imagens e cartoons, integrando, assim, aspetos t«o valorizados na

didttica da Hist—ria (Anexo Il1.XXV). Ainda nesta prspetiva, logo na primeira
intervens<o, sobre a Queda da Monarquia e a Implant as<0 da Repceblica, construiu-
se em grande grupo um friso cronol—gico de modo a tarificar a percepe«o temporal

sobre os acontecimentos e compreender a sua sucess<0 (Anexo [IL.XXVI).
Finalmente, em colaboras<o com o par pedag—gico criou-se o projeto OUm regime,
dois pontos de vista ® o Estado NovoO, como forma e consolidaso e

sistematizae<o dos contecedos relativos ao regime do Estado Novo e para que 0s
alunos tomassem consciencia da parcialidade com que a Hist—ria pode ser relatada,
e os factos manipulados (Anexo Il1.XXVII). Dividindo-se a turma em dois grupos,
criaram-se dois canais televisivos: um de defesa e outro de oposis<0 ao regime.

Seguindo os mesmos temas, cada grupo criou um documentirio tendencioso,
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beneficiando o seu lado. Desta forma, e promovendo a interdisciplinaridade,
envolveram-se as Tecnologias de Informas«o e Comuni caso e o Portugues. Para a

dinamizae«<o do projeto, criou-se uma ptgina de inte rnet com o intuito de orientar a
pesquisa e facilitar a comunica«o entre os pr—prios alunos e as professoras

estagifrias.

Uma vez que a motivas<o OZ um reflexo automitico (..) que procura situas>es
agradifveis. O indiv’duo, ao avaliar um objecto ou uma situas<o, desencadeia um
processo emotivo, do qual resulta o desejo de executar uma ac+0.0 (Balancho e
Coelho, 2005, 18), e que esta On<o se completa sen<o quando o aluno encontra
raz«o suficiente para o trabalho que realizaO (lbicem: 21), considera-se que 0s
interesses s<«o um fator motivador de aprendizagem, tendo-se procurado que estes
fossem equacionados no desenho das atividades para os cativar e envolver. AlZm
do mais, OZ no despertar dos gostos, das paix>es, das emoes>es e da sensibilidade

que a miss<o do professor se completaO (Ibidem: 48).

Acreditando-se numa pedagogia relacional, teve-se como objetivo estabelecer uma
relas<o de confianea e empatia com os alunos, basea da no ditlogo e em regras,
para que a convivencia e, naturalmente, o processo de ensino-aprendizagem
fossem harmoniosos. Como referido no Cap’tulo |, Omnhuma situas<o social,
nomeadamente as de trabalho, ocorre num vazio afetivoO (Carita e Fernandes, 2003:
65).

.11V Avaliar

*
A avalia=<o Z uma parte fundamental do percurso, de vendo Oestar integrada no
processo de ensino-aprendizagemO (Fernandes, 2008:62) uma vez que se destina

Oa recolher informae>es indispensiveis orientas<o O do mesmo (Decreto-Lei
43/2003). A avaliae<o tem simultaneamente o papel d e terminar e recomeear 0
processo de ensino-aprendizagem, norteando o caminho da intervene<o. Assim,
durante este percurso esteve presente tanto como avalias<o da pr—pria intervens«o

educativa como na monitoriza+<o das aprendizagens d os alunos.

f necessirio avaliar a intervene<o educativa uma ve z que Z atravZs deste processo
gue se evolui e melhora a a«o, de forma a adapti-l a "s necessidades e ao
desenvolvimento das crianeas. Desta forma, as refle x>es cr'ticas acompanharam os

esttgios, como forma de avalia<o das intervens>es (Anexo V). Diariamente,
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refletia-se sobre os aspetos positivos e negativos da a0 de modo a reajusti-la e a
progredir e reorientar a pritica. As reunires de planificas<o com os professores
cooperantes e com o0 par pedag—qgico, e as reunibes c& orientas<o com a
supervisora, tambZm serviam de avalias<o da pritica, com comentfrios e
orientas>es sobre os aspetos a potenciar e a melhor ar na gest«o da sala de aula e
na estruturae<o e adequaso das aulas (Anexo VI). E xistiu, ainda, em ambos o0s
esttgios um momento de avalias<o intermZdia com os professores cooperantes,
com a supervisora e o par pedag—qgico, em que foi féa uma retrospetiva da pritica

atZ ao momento, ajudando a estabelecer objetivos para as restantes intervens>es.

A avalia=<o da aprendizagem dos alunos esteve sempr e prevista nas planificas>es.
Segundo Maria do CZu Rold<o (2009: 119), Oas estragias de avalias<o devem ser
incorporadas no planeamento das atividadesO.As atividades e os objetivos das
mesmas devem estar sempre alinhadas com a avalias<o . Quando se quer avaliar
uma aprendizagem, os critZrios de avalia=<o devem e star prZ-definidos para que
esta seja bem sucedida. f com a avalias<o que se de scobrem as dificuldades dos
alunos e se pode direcionar o processo de ensino-aprendizagem. Assim, e ao
avaliar as aprendizagens, foram-se descobrindo novos cursos de a0, baseados

em dificuldades e competencias.

A observas<«o direta teve um grande destaque como av alias<o durante os esttgios.
AtravZs dela foi poss'vel identificar dificuldades dos alunos em determinados
momentos e dirigir a a«o de forma a combate-las, p romovendo assim uma
pedagogia de diferencias<o. Como declara o Decreto- Lei 6/2001 no seu 9.% artigo, Oa
avalias<o constitui um processo regulador das apren dizagens, orientador do
percurso escolar e certificador das diversas aquisis>es realizadas pelo alunoO. Esta
Ocompreende as modalidades de avalias<o diagn—sticade avalias<o formativa e de

avalias<o sumativaO (Decreto-Lei 6/2001).

A avalia*<o sumativa Oprocede a um balan+o de resultados no final de um segmento
de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidosO (Ribeiro e
Ribeiro, 1990, 359). Durante os dois esttgios, assistiram-se a momentos de
avalia=<o sumativa mas n<«o se realizou nenhuma aval ias<o deste tipo. Na
instituie<o A, esta acontecia no final de cada per odo atravZs de testes que
englobavam a matZria desse mesmo per’odo. Na instituie<o B, existiam, em mZdia,
dois testes sumativos por cada per'odo e disciplina. Neste contexto, tambZm o
trabalho realizado ao longo do ano era sujeito a uma classificas<o de forma a entrar

na avalias<0 sumativa. Na instituie<o A, o trabalho que os alunos conclu’am durante
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0 ano tambZm era contabilizado na avalias<o final m as de forma mais qualitativa do

gue quantitativa.

Tendo a avalias<o diagn—stica Ocomo objectivo fundanental proceder a uma antlise
de conhecimentos e aptid>es que o aluno deve possuir num dado momento para
poder iniciar novas aprendizagensO (Ribeiro e Ribeio, 1990: 342), teria sido
interessante ter aprofundado mais esta modalidade durante os esttgios. Contudo,
esteve sempre presente, embora de forma informal (muitas vezes sob a forma de
conversa), no in'cio de cada unidade para conhecer o n'vel em que os alunos se
encontravam de modo a iniciar o tema a partir desse mesmo ponto. A avalias<o
diagn—stica Otem como objectivo fundamental proceder a uma aniibe de
conhecimentos e aptid>es que o aluno deve possuir n um dado momento para poder
iniciar novas aprendizagensO (Ribeiro e Ribeiro, 1990: 342). Assim, Z poss'vel
delinear as Odificuldades futuras e, em certos cass, de resolver situas>es
presentesQ(Ribeiro, 1991: 79).

A avalia«<o formativa Oacompanha todo o processo de ensino-aprendizagem,
identificando aprendizagens bem sucedidas e as que levantaram dificuldadesO
(Ribeiro e Ribeiro, 1990: 348). Desta forma, e atuando a avalias<o como forma de

regular e melhorar as aprendizagens, Z poss'vel identificar e dar resposta s

dificuldades e orientar o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Domingos Fernandes (2008: 63), Oa avalia<o deve servir mais para ajudar as
pessoas a desenvolverem as suas aprendizagens do que para as julgar ou
classificar numa escala®. A avalias<o formativa acompanhou e regulou todas as

interveneses.

Durante o estfgio em 1% CEB, construram-se e apliaram-se duas fichas de
preparas<o para 0s testes sumativos, nas freas de E studo do Meio e Portugues
(Anexo lIL.XXVIII). As fichas contemplavam todas as matZrias abordadas com o
intuito de conhecer o estado de cada aluno e, assim, preparf-los para o teste de
avaliae<0 sumativa do primeiro per'odo. Tinham, ass im, um cariz formativo e, ao
mesmo tempo, diagn—stico. As fichas foram corrigida com o intuito de fornecer
feedback aos alunos, uma vez que este Z Oum process indispenstvel para que a
avalias<o se integre plenamente no processo de ensi no-aprendizagemO, para que
estes pudessem regular o seu estudo, melhorando as treas em que tivessem mais
dificuldades. O objetivo de identificar os aspetos com mais dificuldades foi, de igual
forma, para orientar as aulas de revis<o de forma a destacar esses aspetos. Com 0s

conhecimentos que se tem hoje sobre avalias<0, nome adamente dos benef'cios de
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uma avalias<o formativa bem estruturada, a construe <0 das fichas tinha sido
diferente, uma vez que se gostava de se ter inclu'do e analisado para cada pergunta
0s n'veis de dom’nio cognitivo da Taxonomia de Bloom para compreender qual o
n'vel de complexidade que estava a ser exigido. O mesmo teria sido benZfico nas
fichas que se construram para Estudo do Meio e Matemitica como forma de
consolidas<o e sistematizas«o dos contecedos em aula (Anexo Il1.XIl). Para avaliar a
leitura em voz alta que era praticada todas as semanas, construiu-se uma grelha de
avalias<o de leitura (Anexo llI.XVII). AtravZs da a ntlise das mesmas, foi poss'vel
orientar a leitura dos alunos para que pudessem melhorar os aspetos em que tinham
mais dificuldades. Os alunos evolu’ram consideravelmente desde o inicio do ano,
sendo que a maioria I+ Oum texto com articulas<o e entoaso corretasO, tendo
progredido significativamente na expressividade (Metas Curriculares de Portugues,
2012: 21).

Em 2¥4 CEB, exploraram-se mais as competencias em awlias<o formativa. Tal como
se explicou no cap’tulo anterior, tendo dinamizado duas atividades de express<o
escrita na frea curricular de Portugues, constru’ram-se grelhas de avalia«<o
descritivas para a escrita da carta e para a escrita do relat—rio (Anexo III.XXIII). Os
critZrios foram partilhados e discutidos em aula para que os alunos soubessem o
gue era esperado antes da escrita. As grelhas de avalias<0 s<0 essenciais para se
fazer uma avaliae<o justa. Optou-se por fazer grelh as de avalias<0 descritivas em
detrimento das de escala universal, uma vez que estas celtimas s<o mais amb’guas e
podem desencadear uma avalias<o normativa, em vez d a criterial que Z motivada
pelas primeiras. Assim, as grelhas de avalias<o des critiva s<0 mais adequadas e
tambZm d«o mais feedback ao aluno, facilitando a comunica«o entre
professor/aluno. Se o aluno souber quais s« o0s critZrios de avaliasco para
determinado objetivo, se os n'veis de desempenho tiverem uma descris<o, sabert
como trabalhar para o alcanear totalmente. Ao atrib uir a cada ncemero da escala uma
descrie<o, estf-se a avaliar qualitativamente o aluno e n«w apenas
guantitativamente. Os n'veis de excelencia n<«o pode m ser abstratos. Eles devem
ser definidos em funeco da turma/dos alunos, confor me as suas competencias.
Como jf se referiu anteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de fazer a sua
autoavaliae<0. Este momento revelou-se bastante enr iquecedor uma vez que 0s
alunos compreenderam 0s seus erros, tendo a oportunidade de melhorar os seus
pontos fracos. Em Hist—ria e Geografia de Portugal, tambZm se crigam grelhas de
avaliae<o descritiva para avaliar as virias etapas do projeto Um regime, dois pontos
de vista B O Estado Novo(Anexo II1.XXVII).
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Em Matemttica e Ciencias Naturais, a avalia=<o das aprendizagens era,
geralmente, feita pela corre«<o dos exerc’cios. Com o0 era norma que estes fossem
corrigidos em grande grupo, circulava-se pela sala para perceber quais os exerc’cios
gue suscitavam mais dificuldades e criaram-se folhas de registo com os nomes dos
alunos e os ncemeros dos exerc’'cios de forma a regisar quais 0s exerc’cios que
cada aluno n<«o conseguia responder e orientar a as« 0. O mesmo mZtodo foi
utilizado nas outras freas quando era proposta a resolus<o de exerc’cios, antlise de

documentos (em HGP) e nos jogos didfticos que se realizaram.

Todos estes momentos de avaliae<0, quer com grelhas de avalias<o descritiva e
fichas quer na forma de observas<o ou exerc'cios, s erviram para verificar e orientar
a pritica educativa de acordo com as necessidades reais dos alunos, permitindo um
conhecimento maior sobre os alunos. OAvaliar Z um onjunto organizado de
processos que visam o0 acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem
pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a verificas<o da sua consecus«00
(Rold<o, 2003: 41).
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CAPETULOIV - CONSIDERA,IES FINAIS

*
Nesta fase interessa refletir sobre a teoria e a pritica que pautearam um percurso
muito importante na profissionalizas<o. Logo no pri meiro cap’tulo, teve-se como
intene<o destacar alguns dos conceitos que sustenta ram e deram nome ao t'tulo
deste trabalho - OPerspetivas educacionais num congxto de sala de aula no sZculo
XXIO -, expondo os princ’pios em que se acredita, Sistentados em autores
interessados numa resposta a uma escola que se quer de massas mas n<o
massificada. Tendo-se estagiado em duas realidades diferentes, houve a
oportunidade de conhecer e verificar em contexto de sala de aula os obstfculos que
S<0 impostos a esta resposta e, por outro lado, como Z que este objetivo Z

cumprido.

No PE da instituie<o A, estt justificada a fundasco do colZgio pelo facto de
pretender oferecer um espaso em que efetivamente se atue de acordo com o
princ’pio da Oindividualizas<o e personalizas<o das relas>es e do pr—prio ensinoO
(PE da instituie<o A, s/d: 5).

No que diz respeito ao segundo contexto, de 2%, Ci@, e apesar de ser um objetivo
da LBSE a existencia de uma educaso para todos, ad equada “s necessidades
decorrentes de cada realidade social, algumas diretrizes emanadas pelo MEC
parecem anular os princ’pios bisicos elencados, que passam pelo respeito das
individualidades de cada grupo. A t'tulo de exemplo, e uma vez que se sentiu esta
dificuldade durante o estfgio em 2% CEB, quando cosultado o Despacho Normativo
nY¥s 7-B/2015 que regula a constituie<o das turmas, confere-se que estt estipulado
um ncemero de alunos por turma no 1% CEB de 26 alursoe no 2% CEB entre 26 a 30
alunos. Caso a turma inclua alunos com NEE de cartter permanente, e se 0
respetivo PEI assim o prever e o grau de funcionalidade o justificar, a turma sert
constitu’da por 20 alunos, n«o podendo integrar mai s do que dois alunos com NEE
por turma (Despacho Normativo n¥% 7-B/2015, art.%s9le 20).

PorZm, a realidade Z bem diferente. A turma em que se concluiu o segundo esttgio,
apesar de referenciar 3 alunos com NEE, era constitu’da por 26 alunos. Esta
situas<o Z possivelmente justificada por se tratare m, legalmente, de NEE de cariter
temportrio. Contudo, os problemas que estas turmas desencadeiam s<«o diversos,
sobretudo quando se juntam em mega agrupamentos. Os mesmos s<0 mais vis'veis

no 2% CEB, atZ porque os alunos est<o numa fase de prZ-adolescencia,
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caracterizada por mudaneas significativas a todos os n'veis. Acrescenta-se ainda,
como obsttculo, o tempo de aula reduzido, concentrado em blocos de 50 ou 90
minutos. Toda esta organizas<o prejudica qualquer i ntenso de Ofazer diferencias<o
pedag—gicaO, sendo os alunos com NEE os mais lesadouma vez que necessitam
de mais tempo, mais ateneo e de aulas mais diversi ficadas. Provavelmente, esta
tert sido a maior dificuldade sentida durante o per'odo de estfgio, uma vez que 0s
pressupostos te—ricos defendidos desde o primeiro a@p’tulo nem sempre foram
poss’'veis de se aplicar, acrescentando-se ainda o facto de existir uma grande
preocupas<o na preparas<o para os Exames Nacionais, sendo que se tratava de um

6Y4 ano de escolaridade.

Tal como referido no cap’tulo da intervene«o pedag—gica, apesar das contingencias,
procurou-se, desde logo, salvaguardar o tipo de trabalho a desenvolver com as
crianeas referenciadas com NEE. N<o havendo " parti da um programa educativo
espec’fico a cada frea curricular, teve-se como preocupas<o envolver estes alunos
em cada atividade proposta. Para isto, promoveu-se a sua participas<o ativa nas
¥reas que " priori se sabia que dominavam e incenti vou-se um trabalho de pares ou
grupos de forma a existir uma cooperas<o e integras <o dos alunos. Para alZm disto,
procurou-se estar com cada um e, de uma forma direta, chegar mais pr—ximo dos

alunos sinalizados.

No entanto a diferencias<o do ensino em ambos os es tigios foi transversal,
adotando-se uma postura reflexiva, objetivando sempre Oa efictcia, a equidade, a
qualidade, a consistencia educativa e a coerencia® (Pilippe Perrenoud, 2005: 1).
Desde o primeiro momento, comprovou-se que cada crianea Z cenica atravZs da sua
observaso e da antlise dos processos de cada aluno e dos pr—prios documentos
de autonomia, administras<o e gest«o das instituie> es. Segundo Stenhouse (cit.
Alarc<o, 2001: 4), Oo desenvolvimento curricular dealta qualidade, efectivo, depende
dos professores adoptarem uma atitude de investigas<0 perante o seu pr—prio
ensinoO. AtravZs da investigae«o da cultura de cada crianea, e tendo-se constatado
gue a diversidade existe na prttica, procedeu-se a uma tradue<o dos Programas e
das Metas Curriculares de cada ano para que melhor se adaptassem aos contextos
onde se iria agir, fazendo uma transposis<o didttic a adequada com situas>es de

aprendizagem conducentes ao desenvolvimento de todos os alunos.

A realizas<o desta adequas<o curricular foi bastant e mais ffcil na instituie<o A, uma

vez que esta preconiza 0 mesmo objetivo de personaliza+s<o do ensino, promovendo
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atividades ativas e participativas. Por outro lado, no 6% ano de escolaridade esta
adaptae<o foi mais dif'cil uma vez que, como referi do anteriormente, os alunos
realizam exames a n’'vel nacional a Portugues e Mate mitica, nos quais a unicidade
do seu contexto n«o Z necessariamente considerada, existindo uma grande press<«o
em cumprir todos os contecedos previstos pelo currelo nacional num tempo
bastante reduzido. Apesar de se assumir como uma tarefa mais complexa, e uma
vez que se acredita que o processo educativo s— fazsentido se assim o for, houve
sempre o cuidado de desenhar atividades participativas que correspondessem aos

interesses e necessidades reais dos alunos.

A constante avalias<o das intervene>es e aprendizag ens permitiu a identificas<o de
dificuldades que se deram como exemplo, e de tantas outras que orientaram a as<o.
Por esta raz<o, as metodologias investigativas assu mem-se como um elemento
fundamental para a excelencia da interveneo educat iva. Sendo que Z atravZs da
investigae<o que se df o primeiro passo para conhec er o contexto em que se
intervZm, adequando a pritica ~ din%.mica da institie<o e "s especificidades da

turma.

O ciclo do processo educativo observar-planificar-agir-avaliar/refletir Z, desta forma,
primordial e indispenstvel para uma as<o coerente e coesa. Contudo, tambZm neste
processo, se sentiram mais dificuldades no 2% CEB pla pr—pria estrutura do esttgio,
verificando-se virias e prolongadas interrupe>es en tre as diferentes aulas,
desencadeando dificuldades que comprometiam a continuidade e coes<o do
processo educativo que contempla as etapas jt referidas. Como exemplo, verifica-se
o longo per'odo de tempo que separa a primeira e a segunda interveneo ao n'vel
da Matemttica, incidindo, ainda, sobre dom’'nios diferentes. Em 1% CEB, a sequencia
das intervene>es era mais consonante, intervindo-se continuamente durante tres

dias permitindo, assim, uma maior articulas<o do pr ocesso.

Realesa-se que em ambos os esttgios a pritica pedag—gica teve sempre o intuito de
Oincentivar o interesse intr'’nseco pelo que se aprade, adequando os contecedos aos
conhecimentos e capacidades prZvias dos alunosO (Pao, 2002: 269), uma vez que
se reconhece a import%oncia da Otransferencia e coneo meetua entre os contextos e
conhecimentos cotidianos e os saberes formais que se ensinaO (ibidem). Por esta
raz<o, promoveram-se atividades e discuss>es para ¢ onhecer e relacionar o saber

informal ao saber formal.
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N<o s— se privilegiou a inclus<o e articulas<o de s aberes formais e informais, como
a pr—pria integras<o e interas<o de saberes multidi sciplinares, favorecendo a
interdisciplinaridade. Faz todo o sentido esta abordagem interdisciplinar uma vez
que, como defende Dewey (cit. Gilbert, 1986), Oa edicas<o N« Z uma preparas<o
para a vida, mas a pr—pria vida, presente, ativa, nodernaO (Dewey cit. Gilbert, 1986:
129). Em 1% CEB, o pr—prio Projeto da Escola sobr@ natureza favoreceu esta
componente interdisciplinar, em todas as atividades desenvolvidas neste %.mbito,
dando-se como exemplo o registo das previs>es do en sino experimental de ciencias
utilizando diferentes tZcnicas de express<o plistica. Por sua vez, em 2% CEB,
tornou-se mais complicado esta ligae<o uma vez que as diversas freas curriculares
eram lecionadas por professoras diferentes. Ainda assim, a interdisciplinaridade foi
sendo promovida durante as virias intervene>es nas quais se tentou incluir
contecedos de diferentes freas disciplinares, como aantlise de grtficos em HGP e o
desenvolvimento de competencias relativas ~ trea de Portugues em todas as freas
curriculares. O projeto Um regime, dois pontos de vista B O Estado Novg destaca-
se por ter permitido uma interdisciplinaridade mais acentuada, envolvendo

competencias de HGP, Portugues e TIC.

A procura constante de uma participas<o ativa das c rianeas assumiu-se como lema
da pritica pedag—qgica, jf que se acredita que estasdevem ter um papel ativo na

construe<o do pr—prio conhecimento,

Odesta forma, fazendo com que o aluno seja, como dee ser, o protagonista principal
da sua aprendizagem, o professor ficart relegado a esse estranho papel de ator
secundtrio que s— nos filmes se podert apreciar em fugazes mas decisivas
aparie>es, que imperceptivelmente, marcam com sua s ombra o curso de todo o filme

e, a seguir, permanecem vigorosas em nossa mem—ria(Pozo, 2002: 273).

f este o desafio da Escola do sZculo XXI, esta constante procura de respostas
adequadas s necessidades e interesses decorrentes da situae<o, em situas<o. O

desafio estf, portanto, no dia-a-dia, e nas situae> es que nele se imp>em, sendo esta
a cenica indicas<o aplictvel a todos os contextos e a todos os professores de todas

as valencias.

As consideras>es atZ ao momento assinaladas remetem para aspetos transversais
a qualquer docente, assim, imp>e-se a abordagem ao conceito atual de professor

generalista tendo em considera«<o, especificamente, o 1¥4 e 2% CEB.
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A visco de um professor generalista para os dois ciclos inclui, naturalmente,
vantagens e desvantagens. O grande obsttculo apontado ~ formae«o deste
professor Z a falta de formas<o especializada. Ou s eja, a sua formas«o acadZmica
incide n<«o apenas numa mas em duas valencias, sendo que no caso do 2% CEB a
formae<o recai sobre quatro Zfreas distintas, contra riamente = formae<o
especializada numa dada frea que acontecia atZ entco. Contudo, a dupla
habilitas<o possibilita a mobilidade dos docentes, permitindo o acompanhamento do
grupo. Destacando-se o Oconhecimento profundo que se tem destes dois contetos
educativosO (Ferreira; Assuneo, 2013, 63), aspeto essencial, jf referido, ~
aprendizagem e formae<o dos alunos, permitindo uma transie<o mais harmoniosa
ente 0 1% e o 2% CEB, sendo esta articulae<o suaveinclusivamente, pretendida pela

pr—pria LBSE.

O equil’brio que o professor podert estabelecer nesta passagem engloba virios
aspetos, entre o0s quais: a adaptas<o das rotinas di frias com suavidade; a
concilias<o entre o perfil que apresenta o professo r do 1% CEB e o professor do 2V
CEB, ou seja, mantendo uma relas<o pr—xima com 0s alunos e, a0 mesmo tempo,

manter a formalidade do ensino, igualando estes momentos.

As estratZgias diversificadas que um professor com dupla habilitas<o adquire ao
longo da sua formas<o s<o0 bastante vantajosas para 0s alunos, uma vez que este
se torna capaz de adaptar diferentes tZcnicas de acordo com as necessidades

apresentadas pelos alunos, situadas num contexto muito mais alargado.

Verifica-se, portanto, que apesar dos conhecimentos adquiridos ao longo da
formae<o n<o serem t«o profundamente espec’ficos, a s vantagens que lhe advem
s<0 superiores. Sen<o veja-se, a formaeo de um bom docente n«o deve ser

restringida ~ inicial, mas, sim, ser cont’hua ao longo da vida, havendo uma
investigae<o constante, j+ referida anteriormente. Como explana o Decreto-Lei
240/2001, relativamente ao Perfil Geral de Desempenho do Professor, este deve
construir a sua formaeo Oa partir das necessidades e realizas>es que
consciencializa, mediante a anflise problematizada da sua pritica pedag—qgica, a
reflex<o fundamentada sobre a construs«o da profiss <0 e 0 recurso " investigas<o,

em cooperas<o com outros profissionais O(Decreto-Lei 240/2001).

Nas palavras de Maria do CZu Rold<o (2009, 23),
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Oo pleno exerc’cio de uma profiss<o pressup>e a possibilidade, a
necessidade e a capacidade de o profissional refletir sobre a funeo que
desempenha, analisar as suas priticas " luz dos sab eres que possui e como
fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a efictcia da a«o que
desenvolve no sentido de aprofundar os processos e 0s resultados, 0s
constrangimentos e os pontos fortes, a diversidade e os contextos de as«<o,

reorientando-a, atravZs da tomada fundamentada de decisses (...)O.

f relevante acrescentar que o verdadeiro percurso comesa agora, Com convice>es
gue se solidificaram numa pritica n<o sem obsttculo s mas cheia de boas mem—rias
e momentos de aprendizagem e de reflex<o, que ser«o , com certeza, norteadores
de uma busca incessante pela Educae<o e pela Escola que se ambiciona, sabendo-
se que, apesar das contradis>es legislativas, Z a a «o do professor na Osua sala de

aula® com Oos seus alunosO que fart sempre a difera.

Como diria Antoine de Saint-ExupZry (in O Principezinho), Opara todo o fim, um

recome«00 .
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5. EstratZgias
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* A cada duas semanas Z marcado o Trabalho Aut—nomo D este Z constitu’do por trabalhos
das virias treas. Os alunos devem conclu’-lo ao longo dos 15 dias, sozinhos, e entrega-lo
ao professor para que seja corrigido e receberem feedback.



Anexo .1l - Registo de Incidente Cr’tico
!

Intervenientes : Lu, professoras estagitrias Benedita e Joana
Observadora : Joana (professora-estagitria)

Idade: 8 anos Local: Sala de aula

Incidente:

Depois de copiar o sumitrio do dia, Lu diz, em tom agressivo, ~ professora
estagitria Benedita OZ para hoje?0. IncrZdula, esprergunta-lhe a que Z que se estt
a referir. OApagar o sumtrio!O, responde-lhe no me® tom. Sendo interrompida por
outros alunos, n<o respondeu.

A professora estagitria Joana aproxima-se de Lu e pergunta-lhe, em voz
baixa, se achava a express«o Z para hoje, adequada. OOh, ela percebeu o que ey
quis dizerOresponde. A estagitria insistiu mais uma vez na pergunta, lembrando-lhe
gue se estava a dirigir a uma professora. Ap—s algumas tentativas, Lu responde
On«00. A estagifria pediu-lhe, ento, que fosse peid desculpa ~ professora estagitria
Benedita. Lu responde que n<«o Z preciso...ela n«o levou a mal, percebeu. A
estagifria explicou-lhe que era uma questco de boa educaeo pedir desculpa
quando se procede mal. Lu levantou-se, dirigiu-se " professora estagitria Ben edita e

pediu-lhe desculpa.

Intervenientes : Ja, Mr, Sf, Dg, Hq Observadora : Professora estagitria
Idade: 8 anos Local : Sala de aula
Incidente:

Todos os alunos arrumavam o seu material para organizarem a sala para o almo-o.
Como Ja n«o tinha acabado de copiar o exerc’cio do quadro para o caderno difrio,
porque se tinha distra’do em conversas, continuava a faze-lo. Ao arrumarem a sala
para o almoeo, as crianeas passavam pela frente do quadro. Ja, p>e-se em cima da
cadeira e come-a a gritar OSai da frente!®, como osolegas n<o o ouviam continuava
cada vez mais alto e cada vez mais empoleirado na cadeira OSai! Saiam da’! Jt vos

disse para sa’rem da’ j$!1O.

Reflex<o
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f verdade que o conflito Z inevittvel e que tem mesmo, em certas situas>es e sob

certas condie>es, um papel positivo (...) contudo, uma relas<o e particularmente uma
relas<o de trabalho como Z a relas<o professor/aluno, n<o pode cumprir 0s seus aigetiv
guando as energias dispon’veis s<0 maioritariamente canalizadas para a resolus«o dos
conflitos(Carita e Fernandes, 2002, 19)

f certo que uma aula constantemente interrompida por chamadas de ateneo sobre
comportamentos inadequados n<o sert produtiva. Por outro lado, os comportamentos
inadequados n«o podem ser ignorados uma vez que s<0, em si, interrupe>es e desvios de

ateneo, n«o s— dos intervenientes como de toda a turma, e atZ podem tender a evoluir.

Desde o primeiro dia de esttgio que se observou o comportamento como o aspeto a
trabalhar e a melhorar com a turma. As crianeas, de uma forma geral, n<o sabem conviver
em ambiente de sala de aula. Falam quando lhes apetece, n<o pondo a m<«o no ar nem
esperando pela sua vez de falar, n«o respeitando o colega que est} a tAlanesrao
guando deveriam estar a participar na aula. Est<o irrequietos durante as aulas, baloisando-
se nas cadeiras. Quando querem alguma coisa, gritam. Raramente gmedé&aor,

agradecem combrigadaou se desculpavam.

Conforme Carita e Fernandes (2002, %3)) a qualidade do clima da sala de aula
tambZm depende da cortesia usada nas relas>es, a qual previne tens>es e cadiihos.
se pode confirmar nos registos de incidentes cr'ticos, 0s alunos n<o s<o cordiais nas suas

relae>es, quer aluno-aluno quer aluno-professor.

O comportamento inadequado Z uma barreira ao processo de ensino-aprendizagem,
um obsttculo ~ rela«<o professor-aluno. Logo, deve ser objeto de reflex<oqando
surgem na sala de aula situas>es que consideramos indisciplinadas, Z importante que
reconheeamos as poss’veis varitveis que intervem nesse contexto (...) n<oasifved v
aluno(Carita e Fernandes, 2002, 18)

Qual a raz<o desta indisciplina? Como ultrapass}-la? Uma vez que comportamento
gera comportamento, e o professor Z, por excelencia, um modelo para os seus alunos,

procurou-se destacar e reforear a cortesia e as boas maneiras.

Segundo Carita e Fernandes (2003, 78), importante que existamas
reguladoras da situae<o pedag—gi¢zensou-se que as regras de sala de aula poderiam
ainda n<o ter sido constru’das com os alunos e que seria um bom ponto de partida para
combater os maus comportamentos. Contudo, no in’cio do ano, estas foram trabalhadas em

conjunto e existe, inclusive, um quadro de regras na sala. Por outro lado, este n<o estt
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vis'vel, uma vez que se encontra atrts da porta.

Desta forma, e pouco a pouco, foram se relembrando as regras, explicando “s
crianeas que elas tinham direitos e deveres. A t'tulo de exemplo, sempre que um aluno
interrompia outro, falando por cima, pedia-se ao aluno que pensasse se estavatader a a
correta. Tem o direito de falar mas o dever de esperar pela sua vez, n<«o interrompendo
ninguZm. Para combater o baloiear nas cadeiras, explicou-se o direito de usar a cadeira ma

o dever de o fazer corretamente. Sempre que n<«o cumpria o dever, perdia o direito.

O reforeo social (...), 0 acto que consiste em dar a um indiv’duo uma resposta
socialmente recompensadora (consequencia positiRajherford e Lopesl993, 64)tem
sido utilizado para reforear 0os comportamentos desej&@kmpre que o aluno o tem, Z
recompensado com um elogio, com feedback/comentirio positivo, para tentar que a sua
frequencia aumenteO reforeo tambZm tem influencia noutros aspetos do desenvolvimento
da crianea. Afecta o seu sentido de auto-estima e o status no grupo (...). As crianeas que
notam que os seus professores tsm uma boa opini<o delas rendem mé&ofmez, Mir e
Serrats, 1993, 62)

Procurou-se, assim, estabelecer uma relas<o de confianea e empatia com 0 grupo
para que a convivencia e, naturalmente, o processo de ensino-aprendizagem fossem
harmoniosos uma vez que, como defende Carita @f@es (2003, 65penhuma situas<o

social, nomeadamente as de trabalho, ocorre num vazio afetivo.

Nas palavras de Gomez, Mir e Serrats (1993, 24)lisciplina> e a obedisncia
n<o s<o fins em si mesmas, mas meios para se conseguir a socializas<o, a maturidade

pessoal, a interiorizas<o de normas e a seguranea emocional.
Referencias bibliogrificas:

CARITA, Ana; FERNANDES, Graea (2002), Indisciplina na Sala de Aula, Editorial

Presenea

GOMEZ, M» Teresa; MIR, Victoria; SERRATS, M» Garcia (1993), Colece«o Priticas

Pedag—agicas -Como Criar uma Boa Relas<o Pedag—agica, Edie>es Asa, Lisboa

RUTHERFORD, Robert; LOPES, Jo<o (1993), Problemas de comportamento na sala de

aula D identificae<o, avalias<o e modificae<o, Porto Editora



Anexo L.1ll - Nota de Campo

Data: 14 de Abril de 2015

Ao entrarem na sala de aula para a primeira aula do dia, os alunos perguntam °s
professoras estagifrias Ohoje v<o dar alguma aula?OAo ouvirem que sim, os alunos

comentam entre si OFixe! De certeza que vai ser fie!O.

Data: 29 de Maio de 2015

Depois de se ter preparado a sala para o jogo OMosta o que sabesO, os alunos
perceberam o que se iria passar. Entusiasmados, perguntaram Ovamos fazer outro jogo,
n<o vamos?0. Imediatamente GN. pergunta OProfessorapodemos usar outra vez os
quadros com a caneta para responder?O. GN., que n<ocostuma gostar das aulas de
portugues, esteve imensamente participativo durante a aula. No fim, disse ~ estagitria

OEstes jogos com os quadros s<o espetaculares!O.
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O dia comeeart com um breve acolhimento e com a escrita do sumirio, referente a todo o

dia de aulas, no quadro.
Sumirio:

9h00 B Educas«o F'sica

10h00 B Gram#tica BTempo! Adjetivos, nomes comuns e verbos
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Posteriormente, a turma sert dividida em dois grupos para que se possa dar inicio ao jogo

Tempo! b Adjetivos, nomes comuns e verbos.

O jogo consiste em tres fases:
1»- Descrever a palavra do cart<o, sem utilizar a pr—pria palavra,
2» - Descrever a palavra do cart<o numa s— palava;

3» - Dramatizae<o da palavra do cart<o, sem emiti r qualquer tipo de som;

Em cada uma das partes, o objetivo Z descobrir as palavras do baralho identificando a
sua classe. E vez, cada elemento do grupo irf ser o orador (as equipas v<«o jogando
alternadamente) e deve fazer com que a sua equipa adivinhe a palavra escrita no cart<o.
Cada orador tem um minuto para fazer com que a sua equipa descubra o mtximo ncemero
de cartres do baralho. Ap—s esse minuto, passa a vez a um orador do grupo contrtrio. A
ronda s— acaba quando o baralho de cartas acabar. A fases s<o jogadas sempre com o
mesmo baralho e a dificuldade vai aumentando de fase para fase. No final de cada fase,
s<0 contabilizados os cart>es que cada grupo conseg uiu, marcando no quadro. Quando a
equipa adivinhar a palavra, o orador faz sinal e a equipa deve, ent«o identificar a sua
classe. Se n<o acertar na classe, a palavra n«o Z ¢ ontabilizada na pontuas<o da equipe e

volta para o baralho.

Na primeira ronda, o orador pode utilizar todas as palavras para descrever a palavra do
cart<o (desde que n<«o sejam diminutivos, aumentativ 0s ou tradue>es diretas) e a equipa
pode tentar adivinhar o noemero de vezes que for preiso. Quando o tempo se esgotar,
passa-se a vez ~ equipa contrtria. O baralho deve s er sempre baralhado depois de cada

orador.

Na segunda ronda, voltam-se a baralhar os cart>es e colocam-se todas num monte no
centro. Aqui, o orador s— pode dizer uma palavra paa caracterizar a palavra do cart<o

(por exemplo, um sin—nimo) e a equipe tambZm s— temma tentativa para a adivinhar.

A terceira ronda consiste na dramatizas<o da palavr a atravZs da mimica e de ru’dos. A
equipa continua a ter 1 minuto para acertar no maior noemero de cart>es mas Z obrigat—rio

acertar na palavra para prosseguir com 0s restantes cartses.



Anexo Il.1I B Planificas<o em Grelha B 2% CEB D Ins tituie<o B

Professora Cooperante:

Estagitria: Maria Joana Magalh<es

Supervisora: Dra. Maria dos Reis Gomes Ano de Escolaridade:6% ano

crea Curricular: Portugues
Data: 11 de mareo de 2015
Hora: 11:20D 12:10

Durae<o: 50 minutos

Dom’nios

E

Subdom’nios

Descritores de Desempenh

EstratZgias/

o Recursos § Tempo
Atividades

Acolhimento e escrita d( -
Sumirio do dia; >0
Resumo oral do excertc
Explicitar, de maneira sintZtica, deRobinson CrusoZ
sentido global de um texto; (estudado na aula 36
anterior) em grande
grupo;
- Escrever cartas; Discuss<o sobre a
estrutura formal da cart{  Quadro e 50
- Respeitar as regras de em grande grupo:
ortografia, de acentuas<o, de caneta;
pontuas<o e 0s sinais auxiliare Apresentas<o dos Computador;
Leitura e de escrita; critZrios de avalias<o da Projetor: 76
_ carta;
Escrita - Controlar e mobilizar as 26 envelopes
estruturas gramaticais maia e papel liso;
adequadas;
- Construir dispositivos de | p|anificas<o e escrita de
encadeamento l—gico, de retol  ymg carta seguindo 300
e de substitui<o que assegure indicas>es:
a coes«o e a continuidade de
sentido;
- Usar vocabulfrio espec’fico d

Avaliae<«o

Avalias<o:

Formativa

TZcnica:
Grelha de
Avalias<o de

Escrita;




assunto que est} a ser tratadd
tendo em atene<o a riqueza
vocabular, campos lexicais e

sem%onticos;

OPERACIONALIZA,IO

|
A aula iniciar-se-¥ com o acolhimento aos alunosm a escrita do sumirio do dia:

- Estrutura e redae<o de uma carta;

- CritZrios de avalias«o.

De seguida, serf feito um resumo, em grande gagiwe o excerto de Robinson CrusoZ, estudado
na aula anterior, para que o0s alunos escrevam uwma como se fossem o personagem.
Posteriormente sert discutida, tambZm em grandeogm estrutura formal da carta e ser«o
apresentados os critZrios de avaliae<o da cartaagualunos ir<o redigir numa apresentas<o em

powerpoint Seguidamente, os alunos dever<o escrever uma, caguindo as orientae>es:

Robinson, antes de embarcar, decidiu escrever anta &o pai.

Robinson recorda ao pai o seu sonho desde crianea;

Explica-lhe como surgiu a oportunidade de o concretizar;

Pede-lhe desculpa pela desilus<o causada,;

Promete dar noticias;

Respeita a estrutura de uma carta:

- Local e data; - Despedida
- Saudas«o inicial; - Assinatura
- Texto -P.S.

As cartas ser«o posteriormente corrigidas pelaga®fra estagitria para que na aula seguinte os
alunos possam fazer a sua autoavalias<o com a &rdth Avalias<o Descritiva de Express<o

Escrita B Carta.



ANEXO Il DATIVIDADES, ESTRATfGIAS , INSTRUMENTOS DE
AVALIAJO DE  APRENDIZAGENS E MATERIAIS UTILIZADOS NA
INTERVEN,JO EDUCATIVA

Anexo l.1 B Atividade Experimental OCora a FlorO

(1) Registo das etapas da atividade (realizado em todas as atividades experimentais:
pergunta, materiais, previs»es, procedimentos, resu ltados) e explicas<o do procedimento:
- Corta-se o caule de uma planta com flor em dois;

- Coloca-se cada parte do caule em dois recipientes diferentes.

- Colocam-se dois corantes diferentes em cada recipiente.

Previsses:
- S— a cor dominante Z que vai colorir a flor;
- As cores v« se misturar e dar origem a uma cor t ercitria;
- A planta n<o consegue beber com o caule divido;
- V<0 se ver as duas cores em toda a flor;

- Metade da flor vai ficar de uma cor e a outra metade da outra.



- EXPERIMENTANDO. ..

Dt

3

O que quero saber...

( Os materiaix que predso...

O gue acho que val acontecer..

I

EXPERIMENTANDO. ..

(7~ Posss condelt Gus

(2) Folha de registos



(3) Registo das previs>es em Express<o Pltstica

(4) Resultado final. Discuss<o das previs>es para e scolher a que se realizou: Metade da

flor vai ficar de uma cor e a outra metade da outra.



(5) Discuss«<o dos resultados e conclus<o: as planta s absorvem os alimentos pela raiz e
transportam-nos pelo caule atZ s folhas, flores e frutos. O caule tem virios vasos que

alimentam diferentes partes da flor.

Anexo lILII B Atividade Experimental OSert que cre sce?0

(1) Depois de se terem feito os procedimentos habituais das atividades experimentais,
colocou-se um tabuleiro de relva com um frasco invertido tapando uma parte da relva ao

ar livre.



(2) Em Express<o Plfstica, os alunos registaram as previs>es da atividade experimental

utilizando terra, relva e papel celofane.



(3) Previsses:
- A erva vai crescer normalmente nas duas situae> es ;
- A erva que tem frasco invertido n<o vai crescer, po is n<o respira;

- A erva que tem o frasco invertido vai crescer mais ripido que o normal.

(2) Passado poucas semanas, os alunos verificaram o efeito estufa ao medir e comparar a

relva exposta ao ar e a que estava coberta pelo frasco.



!
!
Anexo LI B Fune«o e Sistema Digestivo

Vamos experimentar!

T
1° - Com o lengo de papel,

limpa a lingua até ficar seca. L
Ei %‘

2° - Parte um bocadinho da
bolacha de agua e sal.

3°- Coloca esse bocadinho
de bolacha na boca, por
cima da lingua.

(1) Ao estudar o Sistema Digestivo, para explicar a fune<o da saliva, da I'ngua e dos

dentes, foi proposta esta atividade.

(2) Os alunos comprovaram que sem saliva Z muito dif'cil ingerir os alimentos e sentir o

seu sabor.



O Sistema Digestivo

GLANDULAS
SALIVARES -
[e— L4 .. <«—— BOCA
FARINGE -
ESOFAGO
-
FIGADO
- <« ESTOMAGO
PANCREAS
INTESTINO
DELGADO INTESTINO
GROSSO
RETO ———————»{
Anus

bolo alimentar

faringe
esofago

(3) Com uns collants e uma laranja, tambZm simulou-se 0 movimento dos meesculos para

levar o bolo alimentar do es—fago atZ ao est™mago.



(4) Como forma de consolidas<o dos contecedos, fez-se, no final, um esquema dum corpo

com o Sistema Digestivo.



Anexo lIl.IV b Representas«o das obras de Henri Mat  isse sobre a
Natureza Morta

De acordo com o Projeto sobre a Natureza, os alunos analisaram algumas obras de Henri

Matisse sobre a Natureza Morta e fizeram a representas<o de uma das obras em acr’lico.

Anexo IIl.V b Representas<«o da Sala de Aula em Maqu ete




|
(1) Na sequencia das dificuldades detetadas sobre a percepe<«o do espa-0, reveladas

numa aula de Matemitica, prop™s-se " turma a constiue<o de uma maquete da sala de

aula.

(2) Para isso, a turma foi dividida em sete grupos (tres de quatro elementos), sendo cada
grupo responsivel por um elemento da maquete: cadeiras; mesas; desenhos e placards

da sala; estantes e blocos; cadernos e livros; mochilas e adornos; estrutura da sala.

(3) Maquete da sala de aula



Anexo IlI.VI b Presente de Natal

VT A =
B

N

(1) Para o presente de natal, os alunos decoraram dois frascos atravZs da tZcnica de

decopage com guardanapos.

(2) Cozinharam areinhas para colocar num dos frascos. O outro frasco serviu como vaso,

onde os alunos semearam uma planta.



!
Anexo VIl B TZcnica do Lipis de Cera Derretido

Os alunos experimentaram a tZcnica do Ipis de cera derretido para fazer um desenho

alusivo ao Inverno, na sequencia de um poema analis ado na aula de Portugues.

Anexo lIL.VIII B Educaes<«o e Express<o F'sico-Motora
!

(1) Aula de Andebol



(2) Aula de Futebol Aranha

Anexo IIl.IX D Lenda de S<o Martinho

Sem nunca se falar na lenda de S. Martinho, apresentou-se um bace com adere«os

alusivos ~ lenda aos alunos: cavalo de pau, manto v ermelho, espada, fato de saco de
batatas, mfscara do sol e mfscara da chuva. Dividiu-se a turma em 6 grupos. Cada grupo
tinha direito a um adereeo e deveria pensar no papel que esse mesmo adereeo deveria
ter na hist—ria que ia ser elaborada em grande grup. Foram escolhidos dois alunos para
serem os narradores da hist—ria e tinham, tambZm, omo fune<o ir supervisionando os

restantes grupos. Os alunos recriaram a lenda e, no fim, dramatizaram-na.



Anexo IlIl.X b Tipos de Texto b 1%, CEB

Depois de se terem identificado os virios tipos de texto explorando folhetos informativos,

bulas de medicamentos, poemas, narrativas, not'cias, etc. Criou-se em grande grupo um

guadro com as caracter’sticas de cada tipo de texto. As caracter’sticas e os tipos de texto
estavam escritos em cart>es e misturados, para comp letar o quadro os alunos tiveram

gue os relacionar.

Anexo IlI1.XI B Jogo Tempo! B Adjetivos, nomes comuns e verbos

Uma vez que os alunos mostraram algumas dificuldades na identificas<o das classes de
palavras, criou-se e dinamizou-0s o jogo Tempo! b Adjetivos, nomes comuns e verbos. Os
alunos dividiram-se em dois grupos.

O jogo consiste em tres fases:

1»- Descrever a palavra do cart<o, sem utilizar a pr—pria palavra;



|
2» - Descrever a palavra do cart<o numa s— palavra;

3» - Dramatizas<o da palavra do cart<o, sem emitir qualquer tipo de som;

Em cada uma das partes, os alunos devem descobrir as palavras do baralho identificando
a sua classe. E vez, cada elemento do grupo faz de orador (as equipas v<o jogando
alternadamente) e tem que fazer com que a sua equipa adivinhe a palavra escrita no

cart<o. Cada orador tem um minuto para fazer com qu e a sua equipa descubra o m¥ximo
ncemero de cart>es do baralho. Ap—s esse minuto, pasa a vez a um orador do grupo
contririo. A ronda s— acaba quando o baralho de catas acabar. As fases s<o jogadas

sempre com 0 mesmo baralho e a dificuldade vai aumentando de fase para fase. No final
de cada fase, s<0 contabilizados os cart>es que cad a grupo conseguiu, marcando no
guadro. Quando a equipa adivinhar a palavra, o orador faz sinal e a equipa deve, ent«o
identificar a sua classe. Se n<o acertar na classe, a palavra n<o Z contabilizada na

pontuas<o da equipe e volta para o baralho.

Na primeira ronda, o orador pode utilizar todas as palavras para descrever a palavra do

cart«o (desde que n<o sejam diminutivos, aumentativ 0os ou tradue>es diretas) e a equipa
pode tentar adivinhar o noemero de vezes que for preiso. Quando o tempo se esgotar,

passa-se a vez " equipa contrfria. O baralho deve s er sempre baralhado depois de cada

orador.

Na segunda ronda, voltam-se a baralhar os cart>es e colocam-se todas hum monte no
centro. Aqui, o orador s— pode dizer uma palavra paa caracterizar a palavra do cart<o

(por exemplo, um sin—nimo) e a equipe tambZm s— temma tentativa para a adivinhar.

A terceira ronda consiste na dramatizas<o da palavr a atravZs da mimica e de ru’dos. A
equipa continua a ter 1 minuto para acertar no maior ncemero de cartes mas Z obrigat—rio

acertar na palavra para prosseguir com os restantes cart>es.



Anexo lII.XIl - Ficha de trabalho - angulos

Ficha de Trabalka - Angulox
X 12de) & 2004 3. Identifica o Angulo cincave da figura a vermelho ¢ o convexo »
azul.
1. Completa as fraves excolhende 2 opsio correta:
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Ficha de sistematizas<o dos contecedos sobre 0s %onglos.



Anexo IlI.XIIl - Simetrias

Aula sobre simetrias em geogebra. Os objetos representados em geogebra estavam
tambZm em papel para que os alunos pudessem manipular, dobrar e verificar o que viam

virtualmente

Anexo II1.XIV - Jogos para consolidas<o dos conteced  os relativos
aos angulos e Figuras GeomZtricas

|. Geometria com 0 NOSSO COrpo

(1) Para a dinamizas<o deste jogo, a turma dirigiu- se ao salo polivalente e foi dividida em

tres grupos.



(2) E vez, eram chamados elementos de uma equipa para formarem um tipo de %.ngulo ou
figura geomZtrica com o corpo para que a equipa adivinhasse o que estava a ser formado,

ganhando pontos se acertasse.

II. Caea ao objeto

Ainda para sistematizar conceitos de %ongulos, fez-8 um OCasa ao ObjetoO. O jogo
iniciava-se com a professora estagitria a esconder um objeto na sala, depois escolhia um
aluno para o procurar seguindo as suas indicas>es. As indicas>es eram dadas utilizando
0s termos meia volta, um quarto de volta, tres quartos de vol ta, volta completa e 90%4, 180Y4,
270% e 360%, direita ou ~ esquerda. Depois desse aluno encontr ar, era a sua vez de
esconder o objeto e escolher um colega para seguir as suas orientas>es para descobrir o

objeto.



Anexo lII.XV - Jogo Arredonda-me
!

. $ <
J ,-.-pyw f,’ .
.

Como revis<o dos arredondamentos, foi constru'do o OArredonda-meO. Dentro de um
saco, existiam cart>es com um noemero e com a indicee<o para o arredondar ~ dezena, ~
centena, "~ unidade de milhar, ~ dezena de milhar ou " centena de milhar mais pr—xima.
Com a turma dividida em tres equipas, ~ vez, um mem bro de cada equipa retirava um
cart«o, devendo Is-lo em voz alta para que todos re gistassem no caderno a resposta, e,
seguidamente, dar a resposta, arredondando o ncemero Por cada resposta certa, a equipa
ganhava um ponto. Se o aluno n<o acertasse, a pergu nta passava para um aluno de outra

equipa.

Anexo Il1.XVI - Jogo Quem sou eu?
!

Foi criado e dinamizado o jogo OQuem sou eu?0, pardrabalhar os termos OmetadeO,
Odobro0, Oterea parteO, OtriploO, Oquarta gatttrOpl@D, Oquinta parte® e Oqu'ntuploO e a
numeras<o romana. Os alunos tinham que adivinhar o noemero secreto atravZs de pistas

dadas atravZs desses termos.
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Anexo IlI.XVII - Grelha de Avalias<o de Leitura
|



Anexo [I.XVIII - Atividade D Reprodue<«o nas Planta s 2% CEB
!
!

(1) Os alunos analisaram e identificaram os —rg«<os reprodutores das flores numa planta

hermafrodita.

Anexo lII.XIX - Atividades D Trocas gasosas nas pla ntas
!
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(2) Para terminar a aula e para avaliar as aprendizagens realizowsezdividindo
a turma em dois grupos. As pontuas>es foram registadas num quadro elaborado
para o efeito.

(3) Exemplo de uma quest<o doizz



!
!
Anexo lIl.XX - Atividade Experimental: A Garrafa Fu madora

(1) Ao serem estudadas as consequencias de problemas sociais como o flcool e o
tabagismo, prop™s-se aos alunos a realizas«o da atividade experimental OA garrafa
fumadoraO, para que pudessem verificar alguns dos efeitos do tabaco no corpo do

Homem.

(2) AlZm de sentirem o cheiro, os alunos puderam ver que depois de apenas um

cigarro o algod<o e o tubo j+ estavam amarelos.



(3) Em grande grupo, chegou-se " conclus<o que o algod«o representava os pulmses

de um fumador e o tubo a traqueia, percebendo que o tabaco Z altamente prejudicial.



!
!
Anexo I11.XXI B Apresentas<o em PowerPoint sobre o volume de

prismas e cilindros retos

Exemplo de slides

Para que os alunos compreendem o c¥lculo dos volumes do cilindro e dos prismas retos,
construiu-se este recurso de forma a fazer uma progress<o gradual dos contecedos,

contemplando os seus conhecimentos prZvios.



!
Anexo [I1.XXIl b Atividades B Noemeros racionais pos itivos e

negativos e ncemeros simZtricos

!
(1) Para introduzir esta temitica, utilizou-se esta imagem de um prZdio.
Progressivamente, faziam-se perguntas para que os alunos indicassem em que
andar estavam as pessoas ou objetos em relas<o ao r Zs do ch<o e quantos

andares se subiam ou desciam para chegar ao ponto escolhido.

(2) Jogo Positivos e Negativos: exemplo de perguntas.



(2) A turma foi dividia em quatro grupos e cada grupo teve direito a um quadro de
resposta e caneta. Organizas«o do jogo: Ao ser apre sentada a quest«o, um aluno de
cada equipa responde ~ quest«o no quadro de respost a e, quando o tempo de resposta
terminar, levanta o quadro com a solus<o. Por cada resposta correta, a equipa recebe um
ponto.
Antes de se iniciar o jogo, explicaram-se as regras: os alunos s— devem responder na sua
vez, estar em silencio enquanto os outros respondem e patrticipar na atividade. S— ser<o

retirados pontos s equipas se algum dos seus membr os infringir as regras.



(3) Com a ajuda de cord<o, os alunos medem a dist%ws pontos.

(4) O jogo Avanear e Recuar foi criado e dinamizado com o intuito de trabalhar a adis<o

de ncemeros racionais positivos e negativos;



(5) Jogo Avanear e Recuar.
Os alunos substituam as duas ordens por uma e, de seguida, escreviam a express<o no

quadro, fazendo a sua representas<o tambZm na reta numZrica.

Anexo IILLXXIII B Atividades de Express<o Escrita B Portugues 2V
CEB

(1) Apresentas<o e discuss<o da estrutura da carta e dos critZrios de avalias<o;



(2) Cada aluno teve direito a uma folha com ascardes de estrutura e critZrios de avalias<o para
escrever a carta. No final da aula, os alunoslparéim as cartas uns com os outros, treinando,

tambZm, a oralidade.

(3) Express<o Escrita: relat—rio.



Autoavaliae<o

Grelha de Avaliae<o Descritiva: Express<o Escrita b Carta

Nome:

1. Formato da Carta
Requisitos

Cumpre apenas um (ol Cumpre pelo menos tres Cumpre todos os
nenhum) requisito de dos requisitos de uma requisitos de uma

uma carta; carta; carta;




2. Ortografia

Apresenta erros Apresenta poucos Apresenta

ortogr¥ficos com erros ortogrificos; excepcionalmente (ou

frequencia; nunca) erros

ortogrificos;

3. Gramitica

- Na maioria das vezes aplica os
sinais de pontuas<o adequados;
- Apresenta virios erros de
concord%oncia e adequas<o dos
tempos verbais em gZnero e em
noemero;

- Organiza as frases recorrendo
poucas vezes a substituie>es por
pronomes pessoais, por sin—nimao
express»es equivalentes e utilizanc

conectores adequados;

4. Conteocedo

- Aplica os sinais de pontuas<o
adequados;
- Apresenta poucos erros de
concord%oncia e adequas<o dos
tempos verbais em gZnero e em
ncemero;

- Organiza as frases recorrendo n
maioria das vezes a substituie>es p
pronomes pessoais, por sin—nima
express»es equivalentes e utilizanc

conectores adequados;

Indicae>es

- Aplica sempre os sinais de
pontuas<o adequados;

- Estabelece concord%oncia

adequas<o dos tempos verbais
gZnero e em neemero;

- Organiza as frases recorrend

substituie>es por pronomes pess

por Sin—nimos e express»e:

equivalentes e utilizando conect

adequados;

1. Robinson recorda ao pai o seu sonho desde ariane
2. Explica-lhe como surgiu a oportunidade de o oetirar;

3. Pede-lhe desculpa pela desilus<o causada,;

4. Promete dar noticias;




Cumpre pelo menos Cumpre pelo menos Cumpre todas as
uma das indicas>es tres das indicas>es indicaes>es dadas
dadas relativas ao dadas relativas ao relativas ao
contecedo do texto; contecedo do texto; contecedo do texto

5. Coes«0 Textual

As ideias s<0 As ideias s<0 As ideias s<0

expressas com expressas com expressas de form
pouca interligas<o interligas<o entre si clara e organizada
entre si e de forma mas de forma poucc

pouca clara; clara;



6. Formato do Envelope

Requisitos

O envelope tem O envelope tem O envelope tem
pelo menos um pelo menos dois presente todos o
dos requisitos; dos requisitos; requisitos:

7. Apresentas<o

A carta tem uma caligrafia A carta tem uma caligrafia A carta tem uma caligrafia bastante
pouco cuidada e apresenta cuidada e quase nenhume cuidada e uma apresentas<o limpa se
algumas rasuras; rasura,; rasuras e outras marcas de uso;

BOM TRABALHO!! !



Grelha de Avalias<o Descritiva: Express<o Escrita B Relat—rio

Nome:

1. Tipologia e Formato do Relat—rio

Requisitos: Introdue<o, Desenvolvimento, Conclus«o.

Ignora as instrue>es Respeita parcialmente as Respeita todas as instrue>e:
no que se refere ao instrue>es, apresentando alguns no que se refere ao tipo de
tipo de texto e ~ desvios quanto ao tipo de texto texto (relat—rio) e ~
modalidade de indicado, quanto ~ modalidade de modalidade de enuncias<o.
enuncias<o. enuncias<o adotada.

2. Contecedo do Relat—rio

Instrue>es:
Introdue<o Desenvolvimento Conclus<o
Identificae<o do assuntq Relato dos acontecimentc Pode conter

e dos objetivos do | ou da experiencia realizadi propostas de atuas«|
relat—rio (pode ser salientandese pontos e eventuais

apenas um parfgrafo)  negativos e positivos. recomendaeses.




Ignora as instrue>es no

gue se refere ao tipo d

texto e ~ modalidade de
enuncias<o.

3. Ortografia

Apresenta erros

ortogrificos com

frequencia;

4. Gramittica

Respeita parcialmente as
instrue>es, apresentando algun:
desvios quanto ao tipo de textc

Respeita todas as
instrue>es no que se
refere ao tipo de texto

indicado, quanto ~ modalidade d (relat—rio) e ~
enuncias<o adotada. modalidade de
enuncias<o.
Apresenta poucos Apresenta
erros ortogritficos; excepcionalmente (ou

nunca) erros

ortogrificos;

- Na maioria das vezes aplica os

sinais de pontuas<o adequados;
- Apresenta virios erros de
concord%oncia e adequas<o dos
tempos verbais em gZnero e em
ncemero;

- Organiza as frases recorrendo
poucas vezes a substituie>es por
pronomes pessoais, por sin—nimo
express»>es equivalentes e utilizanc

conectores adequados;

- Aplica os sinais de pontuas<o
adequados;
- Apresenta poucos erros de
concord%oncia e adequas<o dos
tempos verbais em gZnero e em
noemero;

- Organiza as frases recorrendo n
maioria das vezes a substituie>es p
pronomes pessoais, por sin—nima
express»es equivalentes e utilizanc

conectores adequados;

- Aplica sempre os sinais de
pontuas<o adequados;

- Estabelece concord%oncia

adequas<o dos tempos verbais
gZnero e em neemero;

- Organiza as frases recorrend

substituie>es por pronomes pess

por sin—nimos e express»e:

equivalentes e utilizando conect

adequados;



5. Coes«o Textual

As informas>es s<0 As informas>es s<0 As informas>es s<0
expressas com pouca expressas com expressas de forma
interligas<o entre si, interligas<o entre si clara, organizada e
forma pouca clara e mas de forma pouco ordenadamente;
desordenadamente; clara ou pouco

ordenada;

6. Vocabulitrio

Emprega um Emprega um vocabulfric Emprega um
vocabulfrio bfsico, con variado, com uma vocabulfrio rico,
uma linguagem linguagem precisa que variado, com uma
repetitiva e cansativa envolve o leitor. linguagem precisa que
para o leitor; envolve o leitor.

7. Apresentas<0

O relat—rio tem uma caligraf O relat—rio tem uma O relat—rio tem uma caligrafia bastal
pouco cuidada e apresenta caligrafia cuidada e quase cuidada e uma apresentas<o limpa se
algumas rasuras; nenhuma rasura; rasuras e outras marcas de uso;

BOM TRABALHO!!! |
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Anexo lI1.XXIV b Jogo Mostra o que sabes!

!
(1) Exemplo de quest>es do jogo relativo a todos os contecedos trabalhados ao longo do

ano em Portugues.

(2) A turma foi dividia em quatro grupos e cada grupo teve direito a um quadro de
resposta e caneta. Organizas<o do jogo: Ao ser apre sentada a quest«o, um aluno de

cada equipa responde " quest«o no quadro de respost a e, quando o tempo de resposta



|
terminar, levanta o quadro com a solus<o. Por cada resposta correta, a equipa recebe um

ponto.
Antes de se iniciar o jogo, explicaram-se as regras: 0os alunos s— devem responder na sua
vez, estar em silencio enquanto os outros respondem e patrticipar na atividade. S— ser<o

retirados pontos s equipas se algum dos seus membr os infringir as regras.

Anexo lII.XXV D HGP b Anflise de documentos

(1) Antlise do documento do discurso de Salazar na tomada de posse do cargo de
Ministro das Finaneas
Poss’veis questes:
- Quem fez o discurso?
- Quando?
- Porque Z que Ant—nio de Oliveira Salazar fez estediscurso?
- O que estf a agradecer?
- Para que cargo foi nomeado?
- Quem votou para que Salazar fosse Ministro das Finaneas?
- Qual araz«o que Salazar aponta para ter aceite o cargo?
- O que Z que isso nos diz sobre Salazar?
- Salazar pensa que sert bem sucedido como Ministro das Finaneas?

- O que pensa fazer Salazar enquanto Ministro das Finaneas?
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- Quando se refere "s Ocondi»es asseguradasO, quaiss<o estas condie>es?

- Quem irt trabalhar com colaboras<o com o MinistZri o das Finaneas?

- Qual Z o problema que Salazar pensa ser prioritfrio nesta altura?

(2) Antlise de documento sobre a falta de liberdade durante o regime salazarista.
Poss'veis questes:

- Quem escreveu este texto?

- Quando?

- O que Z que os portugueses n« podem fazer?

- O que acontece se o fizerem?

- Se os cidad<os se organizarem em partidos pol'tico s s<o acusados de que?

- A policia aparece quando os cidad<os fazem o que?

- Este documento fala sobre o desrespeito " liberdad e de express<o?

- De que forma?

- Este documento leva-nos a pensar que na altura se vivia uma democracia ou uma
ditadura?

- Porque?

- Qual Z a diferenea entre os dois regimes ?
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Anexo lILXXVI B HGP b Construe<o de um friso crono  |—gico

(1) Construe<o do friso cronol—gico em grande grupo.

Anexo IILLXXVIlI B Projeto: Um regime, dois pontos de vista B O

Estado Novo
!
Apresentas<o do Projeto
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Pretende-se, portanto, que os alunos produzam eomdmtfrio tendencioso sobre o Estado Novo.
Desta forma, a turma deve ser dividida em dois @gypara que se criem dois canais televisivos:
um dos grupos estart encarregue do canal de Ddtedfegime e o outro grupo do canal de

Oposie«0 ao Regime. Estudando e tratando os medamas, dever<o retratar o regime segundo a
sua vis«o. Toda a informas«<o relatada deve ser gdedra, contudo cada canal televisivo tem direito
a dizer tres mentiras que beneficiem o seu laddtipole prejudiguem o lado oposto. Depois da

emiss<o dos documentirios, estas mentiras devemesetadas pelo grupo contririo e denunciadas

num artigo de jornal que dever<o redigir.

Para acompanhar a dinamiza+o do projeto, criows®& pigina da internet com o intuito de

orientar a pesquisa e facilitar a comunicas<o ensgr—prios alunos e as professoras estagitrias.
Organizas<o
Sess«0 1: Apresentas<o do Projeto

Objetivos: (a) sensibilizar os participantes para a impait&o tema e motivar o envolvimento

para o projeto; conhecer e explorar as ferramertasque ir<o trabalhar;

f nesta primeira sess<o que sert proposto aos slaniae<o de dois canais televisivos: um de
defesa do regime e outro de oposie<o ao regime d@mdd® Novo. Os alunos ser<o jornalistas e
historiadores e devem explorar os temas previameteéinidos para criarem o seu
documentfrio/jornal televisivo. Cada canal telemistem direito a dizer tres mentiras, no seu

documentfrio, que beneficiem o seu lado pol’tico.

Desta forma, a sess<o irt comeear com a apresemtde site criado para o desenvolvimento do
projeto. No site, constam os temas que cada grepertl abordar no seu documenttrio, assim
como ligas>es para a pesquisa orientada de cadatqueAssim, apresentados os temas/questres,
dividir-se-t a turma em dois grupos e sert feisorbeio dos temas pelos membros do grupo. Estes
devem escrever um texto relativo ao seu tema termdoonsideras«o a vis<«o pol'tica do canal a que

pertencem, que servirf como gui«o da entrevistailgaeyravar.

Os alunos devem terminar toda a pesquisa dos tantas da sess<o seguinte (1). No site, existe
uma pigina com critZrios de qualidade da pesquise® para que os alunos sejam bem sucedidos

na execue<o desta tarefa autonomamente.
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O docente devert acrescentar no site uma pigiativeel divis<o dos temas pelos membros do

grupo, de forma a que os alunos tenham semprecaaessa informae<o.

(1) Independentemente de outros locais/fontes podem consultar/pedir informas«<o, o site criado
disponibiliza ligas>es para que os alunos fasam quésa orientada e oferece a possibilidade dos

alunos comunicarem e partilharem informas<o entre s

Objetivos do trabalho de casa/trabalho aut—nom¢a) Utilizar recursos digitais on-line e off-line
para pesquisar, selecionar, e tratar informas<@acErdo com objetivos concretos e com critZrios de
gualidade e pertinencia; (b) interagir e colabo@m outras pessoas em ambientes on-line
propostos pelo professor (site) e utilizar as fagatas de comunicas<o dispon’veis com respeito
pelas regras de conduta subjacentes; (c) proaeeolher, selecionar e organizar informas<o, com

vista " construe«o de conhecimento (de acordo ambjetivos prZ-definidos);

Sess«0 2: Elaboras<o e corree<o dos textos/gui>es.

Objetivos: (a) Escrever um texto coerente de opinico cororaada de uma posie<o, apresentando
raz>es que a justifiquem, com corree<o hist—ritg; Gonstruir uma argumentas<o em defesa de

uma posieo sobre um tema proposto pelo professor;

Esta sess<«o deve ser dedicada " elaboras«o e orgasti dos textos/guires para o documenttrio.
Com a pesquisa previamente feita em casa, corsguir-a escrita dos guires. Estes devem ser

corrigidos pelo docente antes de se iniciarem agsagres.

Jt com os textos escritos, os alunos devem remmgrapo para partilharem os textos e decidirem

onde ser<o acrescentadas as tres mentiras. DeweninZm, decidir o nome do seu canal televisivo.

Sess<«0 3: Gravae<o das entrevistas

Objetivos: (a) Planificar um discurso oral, definindo algurspicos de suporte a essa comunicas<o
e hierarquizando a informas<o essencial; (b) Adequaovimentos, gestos e express«o facial, tom

de voz, pausas, entoa«<o e ritmo; (c) Tratar unuasscom vocabulfrio diversificado e adequado;

Cada grupo devert estar numa sala separada pasagoanfazer as gravae>es sem barulho e
interrupe>es. Todos os membros dever<o participar video como jornalistas e historiadores.
Assim, devem organizar-se em pares para que nas<goavm faea 0 papel de jornalista e o outro
de historiador/entrevistado, invertendo os pap¥éste caso, como o tempo Z escasso, o docente

devert fazer as gravas>es com os alunos.

Sess«o 4:Apresentas<o dos documenttrios
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Objetivos: (a) Tomar notas e registar t—picos; (b) Manitgsistificando, a reas<o pessoal ao texto

ouvido.

Nesta sess<o, 0s alunos deveriam ter identificado a s mentiras do canal contrfrio b para
posteriormente redigirem um artigo de jornal a contrapor as mentiras - e fazer uma
heteroavalias<o e autoavalias<o dos documentfrios. Contudo, n<«o houve tempo para o

fazer, tendo se apenas visualizado os documentirios.
Temas

1. Caracterizar o estado do pa’s antes de Salazar ser Ministro das Finaneas;

2. Descrever o trabalho de Salazar como Ministro das Finaneas B O Saneamento das

Contas Poeblicas;

3. Falar sobre a elei<0 de Salazar como Presidente do Conselho de Ministros - A

Constituie<o de 1933 e o in’cio do Estado Novo;
4. Explicar a Pol'tica de Obras Pceblicas;

5. Referir os mecanismos de difus<o dos valores do Estado Novo e da repress«o dos

opositores: Os valores do Estado Novo b Deus, Pttra e Fam’lia;

6. Referir os mecanismos de difus<o dos valores do Estado Novo e da repress<o dos
opositores: Pilares do Regime: Censura, PIDE, Propaganda (e o culto ao chefe), Partido

onico;

7. Referir os mecanismos de difus<o dos valores do Estado Novo e da repress<o dos

opositores: Ensino, Mocidade e Legi<o Portuguesa;

8. Referir os mecanismos de difus<o dos valores do Estado Novo e da repress<o dos

opositores: Desrespeito a liberdades e direitos dos cidad<os;
9. Descrever as condie>es de vida durante o Estado Novo;
10. Referir a oposie«o ao regime do Estado Novo;

11. Falar sobre a Guerra Colonial.
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Avalias<o

Grelhas de Avalias<o Descritiva do Documentirio
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5) fl 1! g! c!
O aluno tem dificuldade em O aluno Z capaz de pesquisar e O aluno Z capaz de
pesquisar e recolher recolher informas<o, e a pesquisar, recolher,
informas<o e a informas<o que informas<0 que seleciona e trata selecionar e tratar
seleciona e trata Z pouco Z frequentemente pertinente, informae<o pertinente de
pertinente e/ou desrespeita 0 adequando-se ao objetivo do acordo com o objetivo do
objetivo do seu tema de seu tema de trabalho. seu tema de trabalho;
trabalho; O aluno Z capaz de distinguir O aluno Z capaz de
O aluno revela dificuldades em frequentemente informae<o distinguir a informas<o
distinguir informae<o pertinente pertinente de acess—ria de pertinente da acess—ria de
de acess—ria de acordo com o acordo com o seu tema de acordo com o seu tema de
seu tema de trabalho; trabalho; trabalho;

467896)(7:;<=>)

5) fl ]! g! c!

O aluno redige um texto sem O aluno redige um texto O aluno redige um texto
estruturae«0o, as informae>es s<o estruturado e articulado, as bem estruturado e
expressas com pouca interligas<o informas>es s«o0 expressas com articulado, expressando

entre si, forma pouca clara e interligas<o entre si mas de as informas>es de

desordenadamente; forma pouco clara ou pouco forma clara, organizada

ordenada; e ordenada;



5) fl
O aluno tem dificuldade em
respeitar o seu tema,
selecionando e apresentando
informae<o inapropriada.

O aluno revela alguma dificuldade
em respeitar a modalidade de
enuncias<o do texto (quico de

entrevista);

O aluno tem pouca capacidade de
argumentas<o e persuas<o, n<o
defendendo apropriadamente a

sua posis«o;
O aluno manifesta pouca
relev%oncia e corre«<o hist—rica na

!
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O aluno respeita, de uma forma

geral, o seu tema, selecionando

e apresentando com frequencia
informae<o pertinente;

O aluno respeita parcialmente a
modalidade de enuncias<o do
texto (gui<o de entrevista);

O aluno revela capacidade de
argumentas<o e persuas<o
para defender a sua posieo

em grande parte do texto;

O aluno manifesta relev¥%oncia e
corres<o hist—rica na maior

parte da informas<o

g! c!

O aluno respeita o seu
tema, selecionando e
apresentando informas<o
pertinente (ao tema);
O aluno respeita a
modalidade de
enunciae<o do texto
(gui<o de entrevista);
O aluno revela
capacidade de
argumentas<o e
persuas<o para defender
a sua posi«o;

O aluno manifesta

informae<o apresentada;

1
O aluno na maioria das
vezes aplica os sinais de
pontuae<o adequados;
O aluno apresenta virios
erros de concord%oncia e
adequas<o dos tempos
verbais em gZnero e em
noemero;
O aluno organiza as frases
recorrendo poucas vezes a
substituie>es por pronomes
pessoais, por sin—nimos e
express>es equivalentes e
utilizando conectores
adequados;

5) fl
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apresentada;

Gramttica
3

O aluno aplica os sinais de
pontuae<o adequados;

O aluno apresenta poucos
erros de concord%oncia e
adequas<o dos tempos
verbais em gZnero e em

ncemero;

O aluno organiza as frases

recorrendo na maioria das

vezes a substituie>es por
pronomes pessoais, por
sin—nimos e express>es
equivalentes e utilizando
conectores adequados;
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relev%oncia e corree<o
hist—rica na informaes<o
apresentada;

4 5

O aluno aplica sempre os

sinais de pontuae<o

adequados;

O aluno estabelece

concord%oncia e adequae<o
dos tempos verbais em gZnero
e em ncemero;

O aluno organiza as frases
recorrendo a substituie>es por
pronomes pessoais, por
sin—nimos e express>es
equivalentes e utilizando
conectores adequados;
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5)

O aluno mostra dificuldade na
capacidade oral de
persuas<o;

O aluno faz pouca projes«o
de voz, sem entoaso e
pouca dice<o.

O aluno revela pouco cuidado
na organizas<o das
ideias/informas<o, exprimindo
pouca sequencia l—gica de
apresentae<o.

O aluno utiliza um vocabulirio
pouco adequado;

O aluno limita-se a olhar para
0 gui<o, raramente ou nunca
para a c%omara,

fl
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O aluno revela capacidade oral
de persuas<«o na maioria das
vezes;

O aluno projeta a voz, contudo Z

pouco expressivo;
O aluno revela capacidade de

organizas<o de ideias/informas<o

na maioria das vezes, e a
sequencia |—gica Z percept'vel;

O aluno respeita frequentemente

o vocabultrio adequado;

O aluno olha para a c%.mara, mas

utiliza com frequencia o gui«o;

g!

&

c!
O aluno revela capacidade
oral de persuas<o;
O aluno projeta a voz com
entoae<o e dice«o;
O aluno Z capaz de
organizar as
ideias/informae<o, revelando
uma sequencia |—gica de
apresentas<o;
O aluno respeita a
terminologia utilizada;
O aluno olha para a c%.mara,
utilizando o gui<o s— para se
orientar;
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Anexo II1LXXVIII - Fichas de preparas<o para os tes  tes sumativos D

1¥. CEB

| B Portugues
" Le 0 texto A com muita atene«o
Na vZspera do dia 11 de Novembro, a professoracanun

- Amanh¢ Z dia de S. Martinho e vamos fazer ungust. Quem sabe o que Z um
magusto?

- Eu D respondeu o Augusto B f uma fogueirastardaas.

Era o cenico que sabia, e explicou:

- Assam-se as castanhas no ch<o, num braseifolltegem. E, entusiasmado, foi
contando, falando dos soutos, que s<0 as matasagianheiros, dos ourieos, que
s<«0 bolas cheias de picos, dentro das quais senamuas castanhas. Quando chega
o Outono, os ouricos OarreganhamO ou ObritamO $eodip na Beira Alta), ou
seja, abrem-se e deixam cair as castanhas no chc<o.

- Ourisos tambZm hit na praia; nas rochas b disdiee.

- S<0 0s ourisos-do-mar. TambZm redondos e cobaie espinhos; mas esses s<o
animais, n<o d<o frutos B explicou desta vez agsebra, porque estes ourieos n<o
eram do conhecimento do Augusto.

Aos olhos dos colegas, o Augusto tornou-se de wampdra o outro uma
pessoa importante. Sabia daquilo a valer! E mgmitante ainda no dia seguinte.

Foi ele quem ajudou a professora a espalhar no @dxms e as castanhas
retalhadas, que os meninos depois retiravam daeii@juainda bem quentes, e

regalavam-se a come-las.

Maria Isabel Mendonea Soargspntos do Jardimyerbo (s.d.) (adaptado)
" Responde “s seguintes quest>es relativas ao texto A, de forma
completa :

1. Que tipo de texto Z este? Assinala com um X a resposta correta.

Expositivo ou informativo



___Dialogal
___Narrativo

___ Descritivo

2. O que anunciou a professora na vZspera do dia 11 de Novembro?

3. Onde se passa a hist—ria que acabaste de ler? Assinala com um X a ope<0 correta.
____ _Emcasa
______No parque
_____Naescola

Na loja das castanhas

4. Qual era o aluno que sabia o que era o Magusto?

5. Pelo texto, o que podes dizer sobre o que Z o Magusto? Assinala com um X a

resposta correta.

_____S«0 0s soutos, que s<«0 as matas dos castanheiros, e 0s ourie0s, que s<o bolas
cheias de picos.

_____f quando os ouriedzritam ouarreganhamdeixando cair as castanhas no
ch<o.

_____ fumafesta, celebrada no dia de S. Martinho, onde se assam castanhas ~ volta

de uma fogueira.

6. QQuando chega o Outono, os ourieos OarreganhamO ou @brapiida o
significado desta afirmas«o.




7. Como se sentia Augusto quando falava sobre o Magusto?

8. Quais s«0 as difereneas e as semelhaneas entre os ourieos de que falam o Augusto e
a Alice?

9. Por que raz«o o Augusto, de um dia para o outro, se tornou numa pessoa importante

aos olhos dos seus colegas?

10.Numera as frases , de 1 a 7, de acordo com os acontecimentos do texto.
____ A professora anunciou que iam fazer um Magusto no dia de S<o Martinho.
____ O Augusto era o0 cenico que sabia o0 que era o Magusto.
____ 0O Augusto falou sobre os soutos e o0 surgimento das castanhas.
_____ A professora explicou a diferenea entre 0s ourieos.
____ 0O Augusto tornou-se muito importante aos olhos dos colegas.

____ 0O Augusto ajudou a professora a fazer a fogueira.
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Os meninos comeram as castanhas ainda quentes.

11.Le o texto atentamente e sugere um t'tulo que se adegaoee ao seu contecedo.

" Le o0 texto B com muita atene<o

Crise n«o atinge castanhas e vinho novo no S<o

Martinho

Feira anual regista milhares de visitantes. Vendedes dizem que vendas n<o

s«0 afectadas pelas dificuldades econ—micas

As castanhas assadas continuam a ser, a par cmina &s rainhas da Feira
de S. Martinho, que comesou ontem em Penafiel @r@ongar-se atZ ao pr—ximo
dia 21 deste mes, e nem a crise faz com que dsniss deixem de comprar um
guarteir<o de castanhas e beber "uma malga" devinh
O dia de ontem trouxe “s ruas da cidade milhargsedsoas.

Fitima Sousa Z vendedora de castanhas na Feitavit®ho hi seis anos
e conta este ano com a ajuda do marido, Lu’'s Cay@ode mais quatro familiares
para poder dar "vaz«o aos pedidos dos clientesioi& euros o quarteir<o, Fftima

Sousa tem vendido "ao mesmo preeo" do ano passado.

Vocabultrio: Ditrio de Not'cias, 10 de Novembro de 2010 (adaptad

Quiarteir<o - 25 unidades

Responde “s seguintes quest>es relativas ao texto B, de forma

completa :

1. Que tipo de texto Z este? Assinala com um X a resposta correta.

___Expositivo ou informativo



___Dialogal
___Narrativo

___ Descritivo

2. Qual Z o assunto principal do texto?

3. Em que ano, mes e dia foi publicado este texto?

4. Onde se passa a Feira de S<o Martinho?

5. CAs castanhas assadas continuam a ser, a par com o vinho, as rainhas da Feira de S.
MartinhcE. Qual Z o significado desta express<«o? Assinala com um X a opeo
correta.

___As castanhas s<0 o0 produto mais procurado da feira.
___ 0O vinho Z o produto menos procurado da feira.
___As castanhas e o0 vinho s<0 0s produtos mais procurados da feira.
___As castanhas e o vinho s<0 0s produtos menos procurados da feira.
6. Classifica como verdadeiras (v) ou falsas (f) as seguintes afirmas>es:
____ A Feira passa-se na Primavera.
____AFeira Z em Penafiel.
____AFeira celebra a Pfscoa.
____As castanhas e o vinho n<o s<o produtos procurados na feira.
____Acrise fez com que menos pessoas comprassem castanhas e vinho.
____F#tima Sousa vende castanhas com a ajuda do marido e de quatro familiares.

O preeo das castanhas aumentou.

Responde “s seguintes quest>es sobre o Funcionamento da L'ngua

1. Completa o quadro com o grau dos nomes.

Diminutivo Normal Aumentativo




trabalho

dinheir<o

piquinhos

marido

2. Coloca os seguintes nomes no quadro, conforme variem em gZnero e em neemero.

soutos castanheiros av— magusto
fogueira Outono ourieos Augusto
castanhas professora S. Martinho colegas
Noemer( Singular Plural
GZnero
Feminino
Masculino

3. Coloca os seguintes nomes no quadro, conforme sejam nomes pessoais, nomes

COMUNS OU NomMes comuns coletivos.

Augusto porta lim<o Alice multid<o soutos
castanhas Fftima vinho alcateia Penafiel cacho
enxame ourieo Cardoso Portugal professora  fogueira




NOMES COMUNS
COLETIVOS

NOMES PRiPRIOS NOMES COMUNS

4. Coloca a frase...
a) ... no futuro.

O Augusto leva os ourieos.

b) ... no pretZrito imperfeito.

Os meninos comeram as castanhas.

c) ... no pretZrito perfeito.

A Alice dorme com o seu peluche.

5. Escreve as frases, substituindo as palavras destacadas por pronomes pessoais.

Eu e os meus amigofmos ~ feira de Penafiel.

O Augusto e a Aliceviram os ourieos ca’dos no ch<o.



A professorafez uma fogueira.

Madalena e Loureneg sabeis o que Z o Magusto?

6. Completa o quadro fazendo a divis<o silfbica, tagido o noemero de s’labas

de cada palavra e assinalando com X a sua classtfjicomo no exemplo.

.. . . Ncemero
Divis<o silfbica Monoss’labo| Diss’labo | Triss’'labo| Poliss’labo
de s'labas
Magusto Ma-gus-to 3 X
vendedora
Martinho
vinho
par

ourieos-do-mar

castanha

feira

assadas




|
7. Sublinha a s’laba t—nica das palavras e compigiadoo assinalado com um

X a sua classificas<o quanto " posie<o da sua sdab—nica.

Aguda Grave Esdroexula
Magusto X
vendedora
trvore
vinho
par

ourieos-do-mar

castanha

pissaro

frigorifico

chaminZ

8. ldentifica as frases com ouB. (A b Frase afirmativaB b Frase negativa)

____ O Magusto Z celebrado no Outono. ____ A Filomena gosta de castanhas.
_____Afeira foi cancelada. ____Os ourisos ainda n<o ca’ram das
____No dia de S. Martinho, nunca frvores.

choveu. 0 JosZ n«o foi ~ escola.

9. Dt um exemplo de uma frase do tipo declarativa, uma frase do tipo interrogativo e
uma do tipo exclamativo.

Declarativa:

Interrogativa :

Exclamativa:

10. Sublinha osadjetivos do seguinte texto:



!
!
Do outro lado da rua jf se sentia o seu cheiro villaogo. Pedi dois cartuxos

enormes para levar para casa. A sua casca eradestahas quando a saboreei era

t<o suave que se desfazia na boca. f t<o bom caasianhas!

11.Sublinha o Grupo Nominal eircula o Grupo Verbal das seguintes frases:

O Filipe comeu todas as castanhas. Foi de vestido azul, a Catarina
Eles foram ~ barraca do vinho verde. A Patr’cia e a Rita observaram a fogueira.
A Dona Fttima vendia castanhas na feira. N—s viemos embora no final da festa.

12.Constr—i uma frase que inclua sujeito e predicado e identifica-os.




Il B Estudo do Meio
Le atentamente todas as quest>es antes de responderes.

1. Identifica as diferentes partes da planta no desenho, humerando de acordo com
a legenda apresentada.

2. Assinala com um X a opeo correta. O tamanho das plantas tambZm varia.
Estas podem ser...

____crvores, frutos e ervas
____crvores, arbustos e flores
____crvores, arbustos e ervas
____Arbustos, ervas e flores.

3. Assinala com um X a ope<0 correta. As ra’zes tem diferefdesas. Quais?

___Tuberculosa, aquttica e aZrea.
____Aprumada, fasciculada e aZrea.
____Aprumada, fasciculada e tuberculosa.
____Subterr%onea, aquitica e aZrea.

3.1. De acordo com a resposta da quest«o anterior, preenche as legendas das
imagens.



c)

4. Assinala com um X a ope«o correta. Conforme local em que se
desenvolvem, as ra’'zes podem ser:

____Aprumadas, fasciculadas e aZreas.
____Subterr%oneas, aquiticas e aZreas.
____Subterr%oneas, aquiticas e tuberculosas.
__ Tuberculosas, aquiticas e aprumadas.

5. Assinala com um X a ope<o correta. A fune«o principal do caule Z...

____ A produs<o de alimento.

____Areprodue<o das plantas.

____Aconduso da fgua e sais minerais atZ "s folhas.
___Afixa«o da planta ao solo.

6. Liga os elementos da coluna A aos elementos da coluna B de acordo com as
fune>es de cada parte das plantas.



COLUNA A COLUNAB

Araiz... ... Z responstvel pela condueo da fgua e sais minerais :
folhas.
O caule... ... contZm as sementes.

... permite a reprodue<o das plantas, dando origem ao fruto.

A folha...
. serve para fixar a planta ao solo e absorver fgua ¢
minerais.
Aflor...
... produz o alimento da planta, transformando a tgua
sais minerais absorvidos. Durante esta transformas<o libérta-
O fruto... se oxigZnio. f por aqui que a planta respira e transpira.

7. H% cinco aspetos que fazem das plantas seres vivos. Quais s<0?

1. 2.
3. 4.
5.

8. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmasses.

_____As plantas n<0 s<0 seres Vivos.

____ O caule tambZm pode ser designado como tronco.

____Asflores tem tamanhos, formas, cores e aromas variados.

_____As plantas produzem frutos.

A fgua, aluz, o tipo de solo e a temperatura n<«o s<o fatores essenciais para o

crescimento das plantas.



N« h¥ plantas comest'veis.

____As plantas produzem oxigZnio.

9. Por que raz«o s<0 as plantas essenciais " vida na Terra?

10.0s animais podem ser divididos quanto ~ sua alimentas<o. Explica qual Z a
alimentas<o de cada um dos grupos.

- Carn'voro

- Herb'voro

- Omn'voro

- Inset'voro

- Gran’'voro




11. D¥ um exemplo de um animal:

- Carn'voro

- Herb'voro

- Omn’voro

- Inset’'voro

- Gran’'voro

12.Preenche o0s espasos em branco com as palavmagrtebrados e

vertebrados

Os animais

possuem esqueleto interno.

Os animais

n<o tem esqueleto interno.

13. Classifica os seguintes animais como vertebrados e invertebrados segundo as

suas caracter’sticas.

Moluscos
Insetos

Mam’feros

RZpteis

Peixes
Anf’bios

Aves

%K=J9=B&)<:;<7:9GAB&
0000000000000000000000000900000

00000000000000000000000000Q0000
0000000000000000000000000000000
000000000000000000000000000Q000
0000000000000000000000000000000
0000000000000000000000000000000

000000000000000000000000Q000000

%K=J9=B&"KP<:;<7:9GAE
0000000000000000000000000900000

0000000000000000000000000000000

0000000000000000000000000000000

000000000000000000000000000Q000

0000000000000000000000000000000

00000000000000000000000000H0000

000000000000000000000000Q000000



14.Descobre qual o grupo de animais descrito em cada texto e preenche os
espas0s em branco com os seus nomes: insetos, moluscos, mam’feros, aves,

peixes, rZpteis e anf'bios.

Nascem do ventre materno e s<o amamentados ~ nescBespiram por pulmyes. Deslocam-se maioritariat@e
andando ou nadando sobre patas ou pernas. Geraltrar corpo coberto de pelos.

Nascem de ovos e distinguem-se dos outros aniregidal”s suas caracter’sticas que lhe permitemtéwabdmente ng
fgua, ou seja, devido s guelras e barbatanaso&eslse nadando. O corpo estt geralmente cobargspamas.

Nascem de ovos e respiram por pulmses. Voam conpaintle asas ou andam com duas patas. O corpo iZocobe
penas.

Tanto vivem na terra como na fgua. Nascem de owespéram pelos pulm>es e pela pele, que Z nuangidace
Deslocam-se nadando na fgua e saltando na terrguamo patas.

Nascem de ovos e respiram por pulm>es. Deslocamstejando ou caminhando muito devagar e tem occooperto
de escamas

Deslocam-se andando ou voando. Tem tres pares tis gaduas antenas.

Tem o corpo mole. Alguns tem o corpo protegido pwna concha.




15. Completa a cadeia alimentar como no exemplo.

16.Completa os dois espacos em branco €sranimaisou As plantasconforme
se adeqcee.

sapnsumidoresda energia que os alimentos contZm.
S<0 0S (enicos seres vpaslutores dos seus pr—prios

alimentos.

17.0 que s<0 astros? Assinala com um X a resposta correta.
____S«0 os corpos celestes existentes no espaso.
____S«o planetas.
___S«o estrelas.
____S«o pedras espaciais que entram na atmosfera.



18.Indica tres exemplos de astros.

a)
b)
c)
19.Corresponde os elementos da coluna A com os elementos da coluna B.
Coluna A Coluna B

Planetas Emitem luz pr—pria e est<o fixos/as no espa

Cometas N« emitem luz pr—pria e movem-se no
espaco.

Estrelas -
Deslocam-se no espaso e s<«0 constitu’dos ppr
gelo, pedasos de rocha e gases congelados

20.Completa as frases, utilizando as palavras que se encontram nesta caixa.
um planeta arder do sol luz

lua calor sistema solar uma estrela

1
O Sol Z . Estt sempre a ,
produzindo e .ATerraZ um
gue gira " volta . Portanto, faz parte do

21.Le as seguintes afirmae>es e assinala como verdadeiro (V) ou falso (F).

____Htvida na Lua.



|
____AlLuaZ o cenico planeta visitado pelo Homem.
____ATerragira” volta da Lua.
____AlLua Z um planeta secundrio.

____AlLuatem luz pr—pria.

22.0 que Z o movimento de rota<o da Terra?

23.0 que Z o movimento de translas<o da terra?

24.Completa as seguintes frases:

O movimento de , d¥ origem aos dias e “s noites.

O movimento de , d¥ origem “s estae>es do ano.




25.Na seguinte imagem, identifica os elementos do Sistema Solar.




ANEXO IV DREFLEXIO CRéTICA

Anexo IV.I b 1¥4 CEB

I
4 de Outubro de 2014
Reflex<o
As primeiras duas semanas de observas<o

ONo processo de observaso, Z fundamental que o observador seja capaz de
construir um plano para levar a cabo a observas«o. Construir um plano significa
tornar expl’'citos alguns princ’pios subjacentes aos objectivos da observas<o (...)
implica sempre uma selesco Q(Parente in Oliveira-Formosinho, 2002, 174).

Como tal, a observaes<o focou cinco pontos essenciai s: rotinas , caracter’'sticas dos
alunos , relas<o professor-alunos, estratZgias de ensino-a prendizagem e gest« da
sala de aula.

No que diz respeito a rotinas, num 3% ano de escolaidade, Z importante que exista
alguma estrutura. Desta forma, existe uma organizas <o estruturada que Z cumprida
semanalmente. Logo no in'cio do ano letivo, o horfrio foi criado com o objetivo de
aliviar o peso carregado nas mochilas dos alunos diariamente. Sabendo o que v«
trabalhar em cada dia, escusam de transportar os livros que n<o ser« necessirios.
S— s«0 marcados trabalhos de casa ~ segunda e " quinta-feira e s<o0 corrigidos
nestes mesmos dias.

Devido “s suas dimens»es, a escola n<o tem refeit—r io, sendo o almoeo servido nas
salas de aula. S<o os pr—prios alunos a preparar asala para a transie<o da aula
para o almoeo. As diferentes tarefas est«o distribu 'das por diferentes alunos e todos
sabem o que devem fazer chegada a hora.

Concordando com Zabalza (1996, 52), Oas rotinas atam como as organizadoras
estruturais das experiencias quotidianas, (...) pos sibilitam o dom’nio do processo a
ser seguido (...). O quotidiano passa, ent«o, a ser algo previs'vel, o que tem
importantes efeitos sobre a seguranea e a autonomia O.

A turma Z constitu’da por 23 alunos, dos quais 15 rapazes e 8 raparigas. De uma
forma geral, Z inquieta. Desde o primeiro dia de estfgio que se destacou o
comportamento como o aspeto a trabalhar e a melhorar com a turma. Observou-se
que o professor cooperante, como estratZgia de comportamento, escreve no quadro

0s nomes dos alunos que se portam de forma inadequada.



!
N<o existe nenhum aluno identificado com NEE. Contudo, hi seis alunos que
demonstram mais dificuldades em certas freas. Um destes seis alunos, Bn, foi
diagnosticado com alguma hiperatividade e estt medicado. Destacam-se, tambZm
dentro deste grupo de seis, dois alunos, Mn e Fs, por se distra’rem muito facilmente,
mostrando-se muitas vezes perdidos durante as aulas.
Por outro lado, a Sf e 0 Af s<o alunos bastante curiosos e interessados, que est<o
sempre a fazer perguntas e a querer saber mais. O Jr tem um c¥lculo mental muito
desenvolvido, sendo que o professor atZ se refere a ele como a Omini calculadoraO.
O professor tem uma relas<o muito pr—xima com 0s alunos e brinca muito com o
grupo atZ mesmo durante as aulas. Utiliza uma mistura do MZtodo Ativo e do
MZtodo Interrogativo. O primeiro defende que se aprende Otanto mais quanto maior
for a oportunidade para aplicar os conhecimentos adquiridosO(Gouveia, 2005, 47).
As crianeas consolidam os seus conhecimentos realizando diariamente fichas de
trabalho em conjunto ou individualmente. Muitas vezes torna-se imposs’vel fugir ao
mZtodo expositivo mas o docente tenta sempre inverts-lo questionando as crianeas,
para que estas se tornem mais ativas na sua aprendizagem.

A observas<o realizada nestas duas semanas Z impres cind'vel. f com base
nela e nas informae>es do professor cooperante que se vai iniciar o pr—ximo desafio:
a intervene«o. Pretende-se potenciar tZcnicas e est ratZgias, cativar o interesse de
alunos mais distra’dos, descobrindo outras estratZgias, testando outras tZcnicas,
utilizando diferentes recursos. Esta fase de observasco Z essencial para as
pr—ximas planificas>es mas, evidentemente, n«o0 sert suficiente para todas as
outras. A observas<«o estart sempre presente no perc urso que se irf caminhar para

gue se consiga, sempre e gradualmente, melhorar e aperfeieoar as interveneses.



Anexo V.1l b 2V, CEB

8 de Mareo de 2015

Reflex<o
A Primeira Semana de Intervene<o

Na primeira semana de intervene«o teve-se a oportun idade de intervir em duas

disciplinas diferentes: Hist—ria e Geografia de Potugal e Ciencias Naturais.

A aula de Hist—ria e Geografia de Portugal, progranada para 50 minutos, incidiu
sobre o contecedo da Queda da Monarquia. Como se tréaa de uma turma bastante
curiosa e agitada, optou-se por comeear a aula com uma motivas«o para 0 tema,
fazendo uma visita virtual, pelo GoogleEarth, = Rua 31 de Janeiro no Porto. Os
alunos ficaram bastante curiosos quando questionados acerca do motivo do nome
da rua, dando virias hip—teses. Considera-se que eta motivae<o inicial foi bastante

bem sucedida conseguindo agarrar os alunos pela sua curiosidade.

Os alunos mostraram o0 seu agrado por existir uma apresentas<o em formato
powerpoint para aprenderem os contecedos. A quest<o do mapa oor-de-rosa foi
sempre ilustrada atravZs de mapas o que facilitou bastante a compreens«o dos

alunos sobre as pretens>es de Portugal e o desagrad o dos ingleses.

A apresentas=o inclu'a um v'deo sobre o Regic'dio q ue explicava algumas

curiosidades sobre a vida de D. Carlos, o que suscitou o interesse dos alunos.

Apesar de ter sido sempre apresentada uma cronologia ao longo da apresentas<o
para facilitar a compreens<o do tempo, tinha-se pro gramado a construe<o de um
friso cronol—gico em conjunto para se afixar na sa de aula. Contudo, os 50 minutos
foram bastante reduzidos para concluir todas as atividades e a construe<o do friso
cronol—gico ficou adiada para a aula seguinte. Estafalta de gest«o de tempo teve
aspetos positivos uma vez que a construeo do friso cronol—gico nessa aula se
traduziu como uma consolidas<o das aprendizagens do s alunos sobre a aula
anterior. Os alunos mostraram-se bastante participativos e, medida que as datas e

os acontecimentos eram afixados, foram fazendo resumos sobre as matZrias.

A aula de Ciencias Naturais tambZm teve uma duras<o de 50 minutos e foi sobre as

Trocas Gasosas nas Plantas. E semelhanea da aula de HGP, tambZm se utilizou



!
uma apresentas<o em formato powerpoint, que entusiasmou, logo " partida, os

alunos.

Estava programada uma atividade experimental para que os alunos conseguissem
observar os estomas das plantas atravZs do microsc—pio. Contudo, 0s microsc—pios
da Instituie<o n<o tinham amplias<o suficiente para que 0s conseguissem observar.
Para substituir esta atividade, apresentou-se um v'deo da escola virtual para que

conseguissem visualizar os estomas.

Para a avalias<0 dos contecedos, optou-se pela realizas<o de um jogo B um quizz B
em duas equipas para despertar a motivas<o dos alun os uma vez que estes s<0
muito competitivos. Os alunos ficaram bastante entusiasmados e foram muito
participativos. Pelos resultados no quizz, foi poss'vel concluir que os alunos

compreenderam os contecedos.

A gest«o do tempo Z o fator mais dif'cil de adminis trar. Como em HGP n<o se tinha
conseguido concluir todas as atividades, optou-se por levar um rel—gio e ter sempre
a planificas<o aberta para fazer uma melhor gest<o do tempo o que se revelou

bastante oetil.

Apesar dos alunos serem irrequietos, pensa-se que se consegue dirigir a sua
ateneo atravZs de atividades que envolvam a sua pa rticipas<o ativa. Como 0s
alunos demonstraram interesse em aulas guiadas por apresentas>es em
powerpoint, considera-se importante continuar a utilizf-las mas, sobretudo, de uma
forma em que os alunos estejam ativamente envolvidos e sejam sistematicamente

guestionados para cativar a sua atene<o.
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ANEXO VI DINSTRUMENTOS DE AVALIAJO DA INTERVEN,IO
EDUCATIVA

Anexo VI.I B Grelha de Observas<o de Aula



Anexo VLII b Grelha de Acompanhamento da Pritica
Profissional






Anexo VLIII b Ficha de Avalia«<o de Final de Esttg o






