ANEXOS



Anexo | — Guido de construcao da entrevista: EPE

FASES OBJETIVOS QUESTOES/AFIRMACOES TOPICOS TEMPO
Acolhimento Agradecer e criar um I’
ambiente harmonioso.
Explicitacdo da Entrevista | Apresentar o | Este trabalho tem como principal I’
enquadramento da | finalidade conhecer e analisar o estado

entrevista, expondo as
principais finalidades do
trabalho a desenvolver.

atual da avaliagdo das aprendizagens, na
Educagao Pré-Escolar (EPE) e no 1°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), com vista
a melhorar a articulagdo entre estes dois
ciclos de educacgao basica.




Percecao da Avaliacio

Conhecer e analisar
representacdes de avaliacao.

Compreender as finalidades
do processo de avaliagdo.

O que ¢, para si, avaliar?

Na sua perspetiva, quais as verdadeiras
finalidades do processo avaliativo?

No 1° ciclo do ensino basico, qual/ais
acha que deve/m ser a/s principal/ais

finalidades da avaliacao?

Porqué?

Avaliar

- Classificar

- Controlar

- Verificar

- Integrar e regular
educativa

- Sustentar decisoes

- Formular juizos

a pratica

Finalidades do
Avaliativo

- Apoiar e ajustar o processo
educativo

- Recolher e analisar situagdes
pedagbgicas e dos intervenientes
envolvidos

- Promover e compreender a
aprendizagem

Processo

Quadros de Referentes

Conhecer estratégias
avaliativas.

Conhecer  critérios  de
avaliacao.

Reconhecer indicadores de
avaliagao.

No 1° ciclo do ensino basico, o que
constitui o referente da avaliacao? O
Programa de Ensino Basico, o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico
- competéncias essenciais ou as Metas
Curriculares de Ensino Basico? Ou
ambas?

Dimensdes Alvo de Avaliaciao
(Aprendizagens
Multidimensionais)

- Desenvolvimento da crianga

- Projetos e atividades promovidas
- Postura do adulto

- Organizacao de grupos

- Pais e comunidade

- Organizacao do espaco

10°




Identificar instrumentos de
avaliagao.

Quais deveriam ser as dimensoes alvo de
avaliagdo, no 1° ciclo do ensino basico?
O que ¢ objecto de avaliagao?

Quais os instrumentos de avaliacdo mais
utilizados em contexto de 1° ciclo do
ensino basico? Que razdes o justificam?

- Interagdes
- Espago e Materiais
- Tempo

Instrumentos de Avaliacao
(Situacoes de Desempenho
Auténticas e Realistas)

- Registos de observagao

- Descricoes diarias

- Registos de incidentes criticos

- Registo continuo

- Amostragem por intervalo de
tempo

- Listas de verificagdo ou controle
- Escalas de estimagao

- Grelhas de observagao

- Entrevistas

- PIP (Perfil de Implementagado de
Programa)

- EEA (Escala de Empenhamento
do Adulto)

- COR (Child Observation Record)
- EEC (Escala de Envolvimento da
Crianga)

- ECERS (Early Childhood
Environment Rating Scale)

- TARGET (Ficha de Observagdo
das Oportunidades Educativas das
Criangas)

- Portefolio




Funcoes da Avaliacao

Identificar momentos de

avaliagao.

Relacionar as estratégias
utilizadas com a sua funcao
avaliativa.

Conhecer os agentes do
processo avaliativo.

Identificar a interatividade
existente entre o avaliador e
o avaliado.

Analisar
avaliagdo.

espacos de

No 1° ciclo do ensino basico em que
momentos se avalia?

Como ¢ que sdo definidas as estratégias
avaliativas a utilizar ao longo do processo
de aprendizagem?

Considera que no 1° ciclo do ensino
basico se privilegia alguma das fungdes
das estratégias avaliativas: diagnostica,
formativa e sumativa, em comparacao as
restantes? Qual a razdo que o justifica?

Qual/ais of/s principal/ais agente/s do
processo avaliativo? O professor titular?
O aluno? A equipa pedagbdgica? Os
encarregados de educagdao? Ou todos?

No 1° ciclo do ensino basico assegura-se
que sao devolvidos os resultados da
avaliagdo as criangas ¢ as familias? Qual
a importancia de o fazer?

No 1° ciclo do ensino basico a avaliagao
ocorre em espagos concretos?

Integracio da avaliacio no
processo de aprendizagem

- Agir de acordo com os dados
recolhidos na avaliacdo

- Promocdo de atividades de
verificagdo que garantem feedback
aos alunos

Funcodes das estratégias
avaliativas  (Valoriza¢ao do
processo e do produto)

- Diagnostica

- Formativa

- Sumativa

Qualidade do Feedback
(Interatividade entre avaliador e
avaliado)

- Apoio as criangas

- Reforgo positivo

- Motivagao

- Questionamento de agoes

- Promo¢dao de momentos de
clarificagdo e reflexao sobre a acao

15°




Reconhece dificuldades e
constrangimentos associados ao processo
avaliativo?

Quais as principais diferengas que | Diferencas e  consequentes | 4’
Comparacdo do processo | Identificar as  fungdes | considera existirem entre a avaliacdo na | sugestdes de praticas avaliativas
avaliativo na Educacio | atribuidas a avaliagdo, de | educagdo pré-escolar (EPE) e no 1° ciclo | comuns
Pré-Escolar (EPE) e no 1° | acordo com a valéncia de | do ensino basico (1°CEB)? - Dimensodes de Avaliacao
Ciclo do Ensino Basico | EPE e 1°CEB. - Estratégias Avaliativas
(CEB) Consegue apresentar alguma sugestdo de | - Instrumentos de Avaliagao
Compreender adaptagdes e | pratica avaliativa que pudesse ser comum
mudangas a que o processo | as duas valéncias?
avaliativo responde.
Considera relevante acrescentar mais 2

algum testemunho ou informagdo a esta
entrevista?




Anexo Il — Guiao de construcdo da entrevista: 1°CEB

FASES OBJETIVOS QUEST()ES/AFIRMAC()ES TOPICOS TEMPO
Acolhimento Agradecer e criar um I’
ambiente harmonioso.
Explicitacao da Apresentar 0 Este trabalho tem como principal I’
Entrevista enquadramento da | finalidade conhecer e analisar o estado
entrevista, expondo as | atual da avaliagdo das aprendizagens, na

principais finalidades do
trabalho a desenvolver.

Educagao Pré-Escolar (EPE) e no 1°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), com vista
a melhorar a articulagdo entre estes dois
ciclos de educacgao basica.




Conhecer ¢ analisar
representacdes de avaliacao.

O que ¢, para si, avaliar?

Na sua perspetiva, quais as

Avaliar

- Classificar
- Controlar
- Verificar

Percecao da Compreender as | verdadeiras finalidades do processo - Integrar e regular a pratica
Avaliagao finalidades do processo de | avaliativo? educativa
avaliagdo. - Sustentar decisdes
No 1° ciclo do ensino bésico, - Formular juizos
qual/ais acha que deve/m ser a/s
principal/ais finalidades da avaliagao? Finalidades do Processo
Avaliativo
Porqué? - Apoiar e ajustar o
processo educativo
- Recolher e analisar
situacdes pedagdgicas e dos
intervenientes envolvidos
- Promover e compreender
a aprendizagem
Conhecer estratégias No 1° ciclo do ensino basico, o Dimensdes Alvo de | 10°
avaliativas. que constitui o referente da avaliagao? O | Avaliacio (Aprendizagens
Programa de Ensino Basico, o Curriculo | Multidimensionais)
Conhecer  critérios | Nacional do Ensino Bésico - Desenvolvimento do
de avaliagao. - competéncias essenciais ou as Metas | aluno (atitudes e capacidades)
Quadros de Curriculares de Ensino Basico? Ou - Contetdos
Referentes Reconhecer ambas? correspondentes a cada disciplina

indicadores de avaliagdo.

(conhecimentos)




Identificar
instrumentos de avaliacao.

Quais deveriam ser as dimensoes
alvo de avaliagdo, no 1° ciclo do ensino
basico? O que ¢ objecto de avaliagao?

Quais os instrumentos de
avaliagdo mais utilizados em contexto de
1° ciclo do ensino basico? Que razdes o
justificam?

Instrumentos de
Avaliacao (Situacoes de
Desempenho  Auténticas e
Realistas)

- Registos de observagao

- Descrigdes didrias

- Registos de incidentes
criticos

- Registo continuo

- Amostragem por
intervalo de tempo

- Listas de verificagdo ou
controle

- Escalas de estimacao

- Grelhas de observagao

- Entrevistas

- Notas de Campo

- Portefolio

- Testes

- Cadernos de casa e da
escola

- Fichas de trabalho

trab

Funcoes
Avaliacao

da

Identificar
momentos de avaliacao.

Relacionar as
estratégias utilizadas com a
sua fun¢ao avaliativa.

No 1° ciclo do ensino basico em
que momentos se avalia?

Como ¢ que sdo definidas as
estratégias avaliativas a utilizar ao longo
do processo de aprendizagem?

Integracio da avaliacao
no processo de aprendizagem

- Agir de acordo com os
dados recolhidos na avaliagao

- Promog¢ao de atividades
de verificagdo que garantem
feedback aos alunos

15°




Conhecer os agentes
do processo avaliativo.

Identificar a
interatividade existente
entre o avaliador e o

avaliado.

Analisar espacos de
avaliagao.

Considera que no 1° ciclo do
ensino basico se privilegia alguma das
funcdes das estratégias avaliativas:
diagnodstica, formativa e sumativa, em
comparagdo as restantes? Qual a razao
que o justifica?

Qual/ais o/s principal/ais agente/s
do processo avaliativo? O professor
titular? O aluno? A equipa pedagdgica?
Os encarregados de educagao? Ou todos?

No 1° ciclo do ensino basico
assegura-se que sao devolvidos os
resultados da avaliagdo as criangas e as
familias? Qual a importancia de o fazer?

No 1° ciclo do ensino bésico a
avalia¢do ocorre em espacos concretos?

Reconhece dificuldades e
constrangimentos associados ao processo
avaliativo?

Funcoes das estratégias
avaliativas  (Valoriza¢ao do
processo e do produto)

- Diagnostica

- Formativa

- Sumativa

Qualidade do Feedback
(Interatividade entre avaliador e
avaliado)

- Apoio as criangas

- Reforgo positivo

- Motivagao

- Questionamento de agoes

- Promog¢do de momentos
de clarificagdo e reflexao sobre a
agao

Comparacio do
processo avaliativo na
Educacao Pré-Escolar

(EPE) e no 1° Ciclo do
Ensino Basico (CEB)

Identificar as
fungdes atribuidas a
avaliacdo, de acordo com a
valéncia de EPE ¢ 1°CEB.

Quais as principais diferengas que
considera existirem entre a avaliacao na
educagdo pré-escolar (EPE) e no 1° ciclo
do ensino bésico (1°CEB)?

Diferencas e
consequentes  sugestdes  de
praticas avaliativas comuns

- Dimensdes de Avaliacao

- Estratégias Avaliativas

- Instrumentos de
Avaliagao




Compreender
adaptacdes e mudancas a
que o processo avaliativo
responde.

Consegue apresentar alguma
sugestdo de pratica avaliativa que
pudesse ser comum as duas valéncias?

Considera relevante acrescentar
mais algum testemunho ou informagdo a
esta entrevista?




Anexo Il — Pedido de autorizacdao aos

Encarregados de Educacéao (Portfdlio do S)

Caros Pais,
Bem-vindos ao portfélio do vosso filho S!

O portfélio € (...) uma colegdo de trabalhos das criangas, que demonstra os
progressos, os esforcos e as aquisicdes realizadas ao longo do tempo. A acumulacao
de trabalhos no Portfélio envolve as criancas e os educadores a compilarem os
materiais, a discuti-los e a tomar decisées educacionais. (Meisels e Steele, 1991 cit.
Parente, 2004, p.:56)

Enquanto metodologia de avaliagéo, o portfélio possibilita conceder voz ao aluno
acerca das suas aprendizagens, envolvendo-o de modo ativo e critico na reflexdo do
seu proprio trabalho e desempenho, o que evidencia uma pedagogia centrada nele. O
desafio de participacdo e (auto)avaliagdo do discente, inerente ao processo, terd como
principais potencialidades pedagoégicas o desenvolvimento de autoconceito positivo,
autoconfianga, atitudes de didlogo e de pensamento critico, responsabilidade,
compromisso voluntario e persisténcia na realizacdo das suas ambigfes, apoiadas pelo
reforco positivo do adulto. O aluno terda ainda uma maior consciencializacdo do
conhecimento que possui, adquirida pela descricdo detalhada dos processos de

aprendizagem. A Ultima permitird ao adulto adequar a sua intervencao.

Este portfélio serd um reflexo de todo o desenvolvimento protagonizado pelo
vosso filho nas diversas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Basico — Portugués,
Matematica, Estudo do Meio e Expressbes -. Para tal contara com registos de
observacao, fotografias, amostras de trabalho, videos, entre outras evidéncias. Estas
serdo o espelho de esfor¢o, dos processos e dos resultados de avaliacdo e de evolucdo
do vosso filho, tendo este oportunidade de, sempre que considerar oportuno, escolher

e comentar os distintos registos elaborados.

Por dltimo, importa referir que este trabalho serd apresentado ao Doutor Jo&o
Gouveia, da Escola Superior de Educagcdo de Paula Frassinetti, como objeto de

avaliacao.
Muito obrigada pelo vosso consentimento e colaboragéo.

Atenciosamente,



A estagiaria de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do

Ensino Basico, da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti:

(Mariana Marques Rocha)

Professor da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti:

(Jodo Carlos de Gouveia Faria Lopes)

Autorizado pela professora cooperante:

Com o seu consentimento:

(Encarregado(a) de Educacéo)



Anexo IV — Registo de conhecimento (Portfélio da C)

COMO EU ME VEJO

EU NO PASSADO EU NO PRESENTE EU NO FUTURO




Anexo V —Registo de conhecimento (Portfdlio do S)

O MEU
RETRATO
Chamo-me
tratem por
Nasci no dia de de , por isso tenho anos.
Frequento o ° daturma , do

, mas prefiro que me

O meu livro preferido é

O meu filme preferido é

A minha cor favorita é

O meu programa televisivo favorito é




O meu grupo musical preferido é

I O(A) meu(minha) cantor(a)

preferido(a) é

O(s) meu(s) passatempo(s)/desporto(s) favorite(s) é(séo):

Se eu fosse um animal eu seria um(a)

, porque

Se eu fosse um objeto eu seria um(a)

, porque

Os nomes dos meus melhores amigos(as) sdo:

A(s) minha(s) disciplina(s) favorita(s) é(séo)

Para mim a escola é

Este ano letivo gostaria de

e tenho receio de

Data: - -




Anexo VI - Transcricao da Entrevista:

Educadora de Infancia

E1l - Educadora de Infancia, na Instituicdo A

Mariana — Bom dia.
El - Bom dia.

Mariana — Queria comecgar por expor que a presente entrevista esta a ser
realizada no ambito de um trabalho de investigacdo que tem como principal finalidade
conhecer e analisar o estado atual da avaliagdo das aprendizagens, tanto na Educagéo
Pré — Escolar como no 1° Ciclo do Ensino Basico, com vista a melhorar a articulagéo
entre estes dois ciclos de Educacéo Basica. Hm, por isso gostaria de comecar por pedir
uma breve apresentacdo de alguns dados pessoais, relativamente, por exemplo a
aspetos como o tempo de servigo, o curso de formacdao inicial, se sempre esteve ligada

a esta instituicdo ou ndo, enfim o que achar relevante.

E1 — Hum, hum, pronto. Tirei o curso de Educacgédo de Infancia na, na Escola
Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, tenho 13 anos de servico e estou a trabalhar

nesta instituicdo, prontos, desde que, que acabei o0 curso, ha 13 anos.
Mariana — Pronto, obrigada!
E1l - De nada.
Mariana — Entéo, o que é, para si, avaliar?

E1 — Ah ... avaliar, avaliar a crianga em termos de desenvolvimento de
aprendizagem, avaliar o ambiente educativo, avaliar as atividades e a planificacdo e

também a minha intervencao.

Mariana — E na sua perspetiva, quais as verdadeiras finalidades do processo

avaliativo?

E1 — Ah ... Conhecer cada crianga, cada crianga e o grupo, ah registar
evidéncias de aprendizagens, refletir e adequar a pratica educativa, de forma a

responder as necessidades individuais de cada crianga.

Mariana — E?



E1l — Acho também importante referir que o educador deve estar atento na
avaliagdo a alguns sinais que a crianca possa dar e ... diagnosticar se a crianga
necessita de algum apoio de necessidades educativas especiais como, por exemplo,
terapia da fala ou outros, até mesmo problemas de comportamento para poder adequar

um ... um ensino especializado.

Mariana — Entéo as finalidades da avaliagdo que enumerou sdo aquelas que
considera especificas para a Educacao de Infancia?

E1l - Exato.

Mariana — E porque razédo?

E1l - Hum ... por essas mesmas que (risos), que acabei de dizer.

Mariana — Em Jardim de Infancia o que constitui o referente de avaliacdo?

E1l — Hum... as Orientagbes Curriculares e as Metas deee Aprendizagem. As
metas hm surgiram para complementar as Orienta¢des Curriculares ainda que na minha
opinido de uma forma muito especificada, pois resultam numa, numa infindaveis metas

risos) que se pretende atingir antes do, do 1° ciclo.
q p g

Mariana — Entdo, quando planifica as atividades e a promog¢do de novas

aprendizagens rege — se por estes dois documentos?

E1 — Sim, por estes dois documentos. Alids, o plano curricular esta elaborado

com base neste, nestes dois documentos.

Mariana — Quais deveriam ser as dimensdes alvo da avaliagdo em Jardim de

Infancia?

E1l — Ah ... as dimensbes a avaliar, como ja foi dito em cima, na primeira
pergunta, como, sobre o que é avaliar, inclui também essas dimensfes que é: avaliar o
processo de aprendizagem da crianga, ah ... as competéncias e as aprendizagens hm
por areas de conteudo, avaliar a crian¢ca como sujeito da propria aprendizagem, tendo
em conta, claro, as suas idades e também as carateristicas desenvolvimentais. Hum...

avaliar a organizacdo do ambiente educativo e também a prética do, do educador.

Mariana — Quais os instrumentos de avaliagdo mais utilizados em contexto de

Jardim de Infancia?

E1l - As observacoes, os registos de incidente critico, hum... trabalhos mais
relevantes das criancas, também as fotografias, videos que possam, que possam

também fazer e, e também o portefélio. Acho que o portefélio que € um instrumento



muito rico tanto na recolha de evidéncias, como também na participacdo da crianca. Ah,
no entanto, ndo utilizo ainda porque o grupo é muito, muito grande, vinte e cinco
criangas, e na minha opinido ou se faz uma coisa, ou se faz um trabalho bem elaborado
e consistente ou entdo mais vale a pena, num, ndo vale a pena fazer. Hm, também a
gestdo de tempo ndo me permite, eu acho que quem consegue fazer um trabalho bem
feito (risos) ao nivel da construcéo do portefdlio ta a ter, tA a ser mesmo heroico porque
ah, hm ... em relagado aquilo tudo que tu fizeste na construgdo do portefélio de uma
criancga, olha — se e vé — se que esta um trabalho muito rico eh ... e, e para os pais ver
aguele trabalho é um orgulho, ver a evolucdo da crianca, porque ta ali estampado

mesmo esse registo, humm ...
Mariana — O progresso.

E1l - O progresso, nao €7 Esta la estampado isso tudo, ... mas eu acho que nao
seria possivel para vinte e cinco criangas, sinceramente. Ou entdo a educadora deixava
de ter vida propria (risos) porgue eu, eu ja tentei, sinceramente, fazer, mas depois nao
voltei a fazer porque achei que o trabalho ndo estava devidamente, pronto, ndo tava
bem elaborado. Embora eu considere, sinceramente, que, que era um instrumento de
avaliacdo, que eu adora fazer, igual como tu fizeste, para cada uma das criangas ... As
razdes que justificam estes instrumentos ahh, prendem — se com a importancia de se
registarem as necessidades, as evolugdes, as conquistas, 0s interesses, que ajudara o

educador a planificar, adaptar e a melhorar a sua pratica educativa.

Mariana — Entdo, os instrumentos de avaliagdo que focou sdo aqueles que utiliza

na sua pratica diaria?

E1l — Sim, sim. Aqueles que eu utilizo sdo basicamente as observacoes, 0s

registos de incidentes criticos ah, eh e trabalhos mais relevantes ...

Mariana — E quando fala nas observagfes estas incidem sobre a crianga, sobre

0 qué?

E1 — Hum, principalmente sobre aquilo que eu posso observar ... por exemplo,
através da atividade ludica, ou até mesmo quando tamos num acolhimento e eu verifico
algum interesse da crianga, para depois ade(...), tentar levar esses interesses para a

planificacdo e adequar a minha intervengéo, em fungéo disso.
Mariana — E em Educacéo de Infancia em que momentos € que se avalia?

E1 — Ah ... qualquer momento pode ser alvo de avaliagédo, seja no acolhimento

guando uma crianca expde um relato, nos momentos de atividades livres e orientadas,



ah ... nos momentos de reflexao e de planificagcdo, ou até mesmo nos momentos de
higiene ou no refeitdrio, qualquer momento serve de, permite ao educador a recolha de

informacéo sobre, de cada crianca ou, e até mesmo do grupo.

Mariana — Ent&do considera que em Jardim de Infancia a avaliagdo ocorre em

espacos concretos?

E1l — Sim, sim... Porque ocorre no contexto, ndo é? A avaliagdo ocorre no

contexto e em qualquer espaco ...
Mariana — No fundo é continua e em permanéncia.

E1l - Exatamente. E em permanente, exatamente, uma vez que ndo existe assim

nenhum momento especifico.
Mariana — Nenhum momento chave.
E1l - Exato.

Mariana — Como é que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E1 - Pronto, sdo definidas de acordo com as observacdes e registos efetuados,
conforme disse a pouco, no momento da planificagdo tentando ajustar as estratégias

adequadas as carateristicas de cada crianga ... e do grupo.

Mariana — Considera que em Educacdo de Infancia se privilegia alguma das
funcbes das estratégias avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa, em comparacao

as restantes?

E1 - Ah ... embora no inicio do ano se faga uma avaliagédo diagndstica de cada
crianca e do grupo, como forma de conhecer as suas carateristicas através das
observacdes e registos e é através destas que eu faco, que elaboro o plano curricular
de sala ... hum... ah, a estratégia avaliativa mais usada em Educacgao de Infancia é a
formativa, esta estratégia permite avaliar de forma continua os progressos da criancga,
reajustando a planificacdo e a acdo educativa com vista & constru¢cdo de novas

aprendizagens.

Mariana — E, nomeadamente a avaliagdo diagnostica so é realizada no inicio do

ano?

E1 - Ela pode ser realizada também noutros momentos (risos). N6s costumamos
fazer no inicio do ano como forma de conhecer e para também elaborar a caraterizagédo

do grupo, ah... prontos, para termos um bocadinho a nogdo de como é que esta o grupo



em si, principalmente aos trés anos € muito, &€ fundamental, ndo é? Ah ... mas todos os
anos é feita, ah ... mas depois a meio, a meio do ano é possivel também fazer — se
outra, novamente, para termos outra vez, maior consciéncia daquilo que eles ja sabem

e sdo capazes de fazer, porque as vezes perde — se um bocadinho essa, essa nocao.
Mariana — E, em relacdo a avaliacdo sumativa costuma recorrer a ela?

E1l — Ah ... sinceramente, ndo tenho por habito, mas por exemplo quando,
quando é detetado um caso de uma crianga em que ah ..., como ja aconteceu, n&o foi
comigo, ndo foi com ... em nenhum dos meus grupos, mas ja aconteceu uma crianca
ter de ficar c4, alias ainda esta ca este ano, ndo é na minha sala, mas é noutra sala ah...
porque nao tinha, pronto, ainda nao tinha desenvolvido as competéncias necessarias
para ingressar no 1°ciclo. Entdo acharam, a educadora em conjunto com os pais, e
também ... porque essa crianga tem necessidades educativas especiais ... e também
com a educadora de ensino especial acharam por bem ele, ele ficar retido mais um ano

para, prontos, para, para promover as competéncias ou para tentar melhorar.
Mariana — Entéo, no fundo considera que a Educacéo Pré — Escolar ...

El - E dessa forma torna — se sumativa porque se viram que a crianga nao €,
ainda ndo adquiriu as competéncias necessarias, nao foi atribuido o mau ou oh, oh ndo
satisfaz (risos) como, como acontece no 1°ciclo, mas, mas prontos, foi o avaliar de forma
sumativa porque viram gque ndo, que a crianga ndo tinha adquirido as competéncias

necessarias.

Mariana — Considera assim que ha uma indicacéo de que ela esta apta ou ndo

para transitar para o 1° ciclo.

El — (...) para transitar, para ingressar no 1° ciclo. Mas ndo € muito usual isso

acontecer.

Mariana — Hm ... qual o principal agente do processo avaliativo em Educacéo

de Infancia?

E1-Hm ... em Educagéo ... entdo € o educador e ... e, e também a crianga. O
educador tem o papel de observador e de adequar a sua planificacdo e intervencao, em
funcdo da progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianca. A crianca
tem um papel ativo na sua aprendizagem e no processo avaliativo, ha medida em que

ela vai tomando consciéncia daquilo que ja é capaz de fazer e das suas dificuldades.

Mariana — Entdo promove momentos de autoavaliagdo a crianca? Em que ela

reflita sobre a sua prépria aprendizagem ...



E1l - Sim, sim por exemplo quando a crianga, isto € um exemplo muito préatico
do que acontece muito, principalmente, neste momento, em que ... na fase dos quatro
anos em que eles estdo a tentar escrever o nome. Quando eles es(...), conseguem,
depois de varias tentativas, escrever o nome: “- Olha, ja consegui!” Fazem logo, ndo é7?

Isto é apenas um exemplo, mas existem muitas evidéncias destas. Elas tomarem

consciéncia daquilo que ja vao ah ...
Mariana — da evolucéo.
E1l - Da evolugdo, exatamente.

Mariana — Hum ... e a equipa pedagdgica e os encarregados de educagao

também sdo chamados a participar na avaliagao?

E1l-Eh ... sim. Pelas conversas frequentes que eu tenho com os pais e isso, eu
acho que os pais sao, sinceramente, um ... fazem parte, sdo agentes também do
processo avaliativo (risos) porque aquilo que eles nos vao dizendo diariamente, nao é?
Eles vao acrescentando, vdo dando indicacbes de alguns tipos de comportamento,
algumas atitudes que eles vao tendo e depois ajudam — nos muito a conhecer a crianca

e a, e a pronto, e também a adequar numa percec¢ao avaliativa.
Mariana — E a equipa pedagogica?
E1l — Hum ... dainstituicdo?
Mariana — Sim.

E1 — Sim. Quando temos algum caso mais problematico costumamos mesmo
mencionar nas reunides pedagdgicas que temos semanalmente, ndo €? Expomos,
varias vezes, casos de ... pronto, e vao dando as opinides e de como podemos fazer e

também costumam dar a sua opinido.

Mariana — Como disse, vai estabelecendo conversas frequentes com o0s

encarregados de educacéo.
E1 - Sim.

Mariana — E através delas que devolve os resultados de avaliacdo a familia, das

proprias criangas?

E1 — Sim. No final de cada semestre fazemos uma avaliagdo por escrito que é
entregue aos pais assim como, todos os trabalhos que séo realizados pelas proprias
criangas (tosse) eh, é importante que os pais tenham conhecimento do que a crianga ja

é capaz de fazer, as suas evolugfes e também acompanharem no desenvolvimento hm



... dos filhos. Ah, para além disso e, como eu ja disse ah, os pais, no meu grupo , falo

pelo meu grupo, ndo é?
Mariana — Claro.

El - Eles vao sempre dando conhecimento daquilo que a crianca ja €, muitas
vezes ja € capaz de fazer em casa, ah vao justificando algum comportamento que ele

vai tendo e, e desse modo também fazem parte deste processo, ndo €?
Mariana — Sdo também ...
E1l - Agentes ativos.

Mariana — No préximo ano gostaria de mudar alguma coisa na forma como

avalia?
E1 - Nao, acho que ... (risos) desde sempre avaliei desta forma e penso manter.

Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo? Consegue enumerar alguns?

E1 - Ah ... o principal, o principal, a principal dificuldade que temos encontrado
e é comum, na, na instituicdo, com as minhas ... falamos muitas vezes em grupo, € é a
falta de tempo e a gestao de tempo na recolha de registos ... ah ... porque a recolha de
registos deve ser de forma siste, sistematica, ndo é? E muitas vezes ndés, por falta de
tempo, ou porque temos outras atividades que, ahh ... sei |4, da dindmica institucional
que temos bastante eh, e as vezes perde — se um bocadinho nisso, é o tempo para fazer

esta recolha de registos de uma forma mais sistematica.

Mariana — E quais os aspetos positivos que encontra na avaliacdo? Quais as

principais vantagens que conhece?
E1l - Os aspetos ...
Mariana — Positivos.

E1l - Isso é, é ... na base de tudo é conhecer pronto, a carateristica de cada
crianca, ndo €? As aprendizagens que elas vao fazendo, acho que é mais isso que esta
... e também em relagdo ao educador adequar a ... Termos nog¢éo daquilo que esta a

fazer e adequar a nossa intervencao.

Mariana — Quais as principais diferencas que considera existir em entre a

avaliacdo na Educacgéo Pré — Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?



E1 - Pronto, enquanto na, na avaliacdo na Educacao Pré — Escolar, a avaliacdo
é formativa ah ... na, no 1° ciclo é sumativa ah, ah, ou seja na educacéo pré — escolar
avalia — se o processo da aprendizagem, enquanto que no 1° ciclo € atribuida uma
classificacdo qualitativa e quantitativa avaliando mais o produto daquilo, da

aprendizagem.

Mariana — Consegue apresentar alguma sugestdo de préatica avaliativa que

pudesse ser comum as duas valéncias?

E1 - Daquilo que tenho conhecimento em relacdo ao 1° ciclo acho que, que seria
manter os registos de observacdo que nds efetuamos no primeiro, no, na, no pré —
escolar e, se o professor conseguisse fazer (risos), prontos, conseguisse fazer a
construcao de um portefélio para cada crianca, acho que seria o ideal porque ai a
crianga, no pré — escolar a crianga entusiasma — se muito com a constru¢do do
portefélio, por aquilo que eu posso observar ah ... e é contagiante, porque quando uma

crianca faz, todas os outros também querem fazer ...
Mariana — Sim.

E1 — No 1°ciclo se calhar, ainda ndo vou dizer, eu acho que isto é quase que
utdpico, mas seria bom (risos), se calhar ia ser mais facil, entre aspas, porque a crianca
ja tem muito mais autonomia, ja € capaz de selecionar, se calhar sem a ajuda do
professor as evidéncias de aprendizagem e, se calhar, ndo sei (risos) seria, prontos,
apenas uma sugestao, até porque também sei, que existem depois algumas dificuldades
conforme no pré — escolar nés temos, ndo é? Para pudermos responder a todas as
necessidades e existe a falta de tempo, que é o grande entrave, no pré ... no 1° ciclo,
certamente, também havera este, este entrave porque o professor também tem um
curriculo para ... para cumprir, com aqueles objetivos todos e penso que sera muito

utépico, mas pronto, fica a sugestao (risos).

Mariana — Se um dia tivesse poder politico, regulamentava a avaliagdo na

Educacao Pré — Escolar?

E1l — Eu sinceramente acho que ... que estamos, estamos a trabalhar bem no,
na forma como estamos, penso que estamos a trabalhar bem. Hum ... depois claro que
cada educador tem que adequar em func&o daquele, pronto, do grupo que apresenta,
pronto 0 nosso plano curricular também é flexivel ao grupo em que estamos a trabalhar.
O educador ... é tudo mais flexivel ... o educador tem de saber adaptar ... pronto, € uma

forma de adaptacéo, a avaliacao.



Mariana — Entdo néo considera que deveria existir uma forma de avaliar comum,

no fundo obrigatéria para todos os educadores?

E1l - Sinceramente ndo. Acho que por instituicdo cabe ah, na instituicdo
tentarmos, em equipa pedagdgica, ndo €? Tentar que todas avaliamos da mesma
forma... cabe depois ao educador tomar esse, ao educador ndo, a equipa pedagdégica

tomar essa decisao, opg¢ao de avaliagcao, do tipo de avaliacdo ...

Mariana — Hm ... E entao, se a equipa pedagdgica avalia toda da mesma forma
como € que chegaram a concluséo de que tipo de instrumentos de avaliacdo deveriam

utilizar, por exemplo?

E1 — Prontos, nos tivemos, nés somos todas formadas na mesma escola (risos),
na, na Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, foi assim que nos foi dada a
formacéao e foi esta a formacéo, a pedagogia que nos e, e usamos todas 0 mesmo tipo
de pedagogia ... e trabalhos todas no mesmo sentido, por outro lado também temos as
estagiarias que recebemos, nés somos educadoras cooperantes e ... e, ndo fazia

sentido tomarmos outro, pronto, outra opgao.

Mariana — Mas considera que, que necessita de algum tipo de formacao para ter
mais conhecimento, por exemplo, de instrumentos de avaliagdo? Alguma formagéao

complementar?

E1 — Hum. Eu acho que, que é sempre bom termos algum tipo de formacao e
temos recebido anualmente ah ... algumas ajudas por parte da escola que nos vao
dando formagao ahh principalmente no fim do ano, poderia ser mais cedo ... (risos),
mas a esse nivel, em relacdo a avaliacdo, sim, podiam-nos dar mais algum, algumas
sugestdes que nos pudessem favorecer a nossa pratica, acho que sim. Mas, ah, a Gltima
que nos foi dada foi sobre a construcao do portefdlio e, e (risos) nés achamos, todas
nés achamos, em equipa, que é um bom instrumento de avaliacdo, embora néo seja,
prontos, ndo seja ah fiavel, ndo s6 em relacdo ao tempo, mas também mesmo em
relacdo ahh prontos, a nivel financeiro, porque se fizermos para cada crianca uma folha,
até pode ser o préprio trabalho da crianca a la estar mencionado, até podemos escrever
a mao, prontos ser manuscrito e nao ser por computador, mas se quisermos fazer um
trabalho muito bem elaboradinho, como o teu, aquele que tu elaboraste iria ficar muito
dispendioso para vinte e cinco criangas, ndo é? Mas o grande fator € a falta de tempo,
€ mesmo a falta de tempo. Nao conseguimos ... chegar a um ... ah ... chegar assim,
néo é por falta de vontade, € mesmo por falta de tempo ... ndo conseguimos mesmo

chegar, a um... a uma solugao para a construgao do portefdlio para cada crianga.



Mariana — Pronto, e por ultimo considera relevante acrescentar mais algum
testemunho ou informacdo a esta entrevista? Alguma experiéncia de momento

avaliativo?

E1 — N&o, acho que j& est4. Acho que o que tinha a dizer em relacdo a avaliagdo

que ja disse, que ndo tenho assim muito mais a acrescentar.
Mariana — Pronto. Muito obrigada pela conversa.
E1l - Bom trabalho.

Mariana — Obrigada!

Anexo VII - Transcricdo da Entrevista:

Coordenadora Pedagogica da EPE

E2 — Coordenadora Pedagdgica da EPE, na Instituicdo A

Mariana — Boa tarde.
E2 — Boa tarde, Mariana.

Mariana — Queria comecgar por expor que a presente entrevista esta a ser
realizada no ambito de um trabalho de investigacéo, que tem como principal finalidade
conhecer e analisar o estado atual da avaliacdo das aprendizagens tanto na Educacéo
Pré — Escolar como no 1° Ciclo, com vista a melhorar a articulagdo entre estes dois
ciclos de educacgéo basica. Assim, num primeiro momento gostaria que fizesse uma

breve apresentagdo do seu percurso profissional.

E2 — Hum ... é muito longo ja, Mariana! (risos) Ja tenho, creio, que vinte e oito
anos de trabalho como educadora de infancia, ah... portanto fiz o meu curso, ah, ah a
minha formacéo profissional na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, na
altura Escola de Educadoras Paula Frassinetti, ainda na, no outro edificio, portanto um
curso médio, tendo feito depois a equivaléncia a bacharelato, quando o curso passou a
bacharelato e depois a licenciatura, portanto um complemento de formacgéo para ter
equivaléncia a licenciatura, portanto € o0 meu percurso académico em termos de
Educacao Pré — Escolar. Como Doroteia, como Irma Doroteia ja tenho passado por

varias realidades educativas. O meu primeiro trabalho, ainda ndo como Irma Doroteia,



foi no bairro de Aldoar, na cidade do Porto. Ah ... depois tive nas nossas casas, portanto
nas nossas obras educativas ou centros educativos: Colégio da Paz ah ... Van Zeller é
a segunda vez que aqui estou, estive em Braganca, estive em Pinhel, também com
creche e Jardim de Infancia, ... estive na nossa Escola Superior de Educacao de Paula
Frassinetti durante alguns anos como supervisora de estagios, como professora de
Metodologias de Intervencdo Educativa e dei formacdo para os valores. E 0 meu

percurso assim mais ou menos.
Mariana — Muito bem. Entao, o que €, para si, avaliar?

E2 — Hm ... boa pergunta, Mariana! Avaliar, para mim, implica melhorar. E
sempre ah, ah, creio que é aquilo que eu mais identifico. Avaliar significa melhorar e
avaliar significa tomar consciéncia do feito, do realizado para poder ah, fazer melhor,
assim em portugués mais corrente €, ah, aquilo que eu penso, porque acho que na
Educacdo Pré — Escolar ah, nem sempre é facil avaliar porque cada crianga é uma
crianca e portanto, ah, ah é preciso ter em conta isto, a individualidade que é cada um
na personalidade, o seu contexto, ah ... social, econdmico, familiar ah ... para depois
também conseguirmos avaliar aquilo que sédo aprendizagens. Porque ha criangas que
efetivamente hum, uma atividade ou hum, hum, um item de desenvolvimento pode ser
fantastico porque naquilo que ela tem de tras, aquilo que ela traz de familia pode ser
muito pobre e portanto aquilo que ela vai conseguir no pré — escolar pode ser riquissimo,
alguma coisa que ela conseguiu, e para outra pode ser banal, porque os estimulos ja

sdo muitos, pronto, mas nao sei se ha mais ...

Mariana — E, na sua perspetiva, quais sdo as verdadeiras finalidades do

processo avaliativo?

E2 — Ah, processo avaliativo, para mim, tem ... primeira finalidade: conhecer.
Conhecer ah ... porque estou a pensar em avaliagdo do pré-escolar, avaliacdo da
crianca e dos comportamentos ou das competéncias de cada crianga no pré-escolar ah
... € conhecer, conhecer em primeiro lugar a crianga especifica, concreta, ah ... depois
avaliar para melhorar, ah ... avaliar para tomar consciéncia do caminho feito, para ver o
gue é que é para continuar, 0 que é para alterar, o que é para fazer efetivamente

diferente. E isso que tem em vista a avaliago.
Mariana — E em Jardim de Infancia, o que constitui o referente de avaliacao?
(Siléncio, movimento com 0s ombros)

Mariana — E muito simples. Quais os normativos de referéncia pelos quais as

educadoras de infancia se regem, no fundo, para avaliar? Orienta¢c6es Curriculares?



E2 — Ah ... sim, sim ok. Pronto, sdo aqueles de acordo com o Projeto Curricular,
nao €? Neste momento as Metas de Aprendizagem ah ... as Orientagdes Curriculares
com as suas areas de conteudo, areas de desenvolvimento na educacao pré-escolar

sao 0s, 0s principais referentes para, para a avaliacéo.

Mariana — E quais deveriam ser as dimensdes alvo da avaliacdo, em Educacao

Pré — Escolar?
E2 — Hum ...
Mariana — Qual o objeto de avaliacao?
E2 — O objeto € a crianca, ndo é. Nao percebi o que querias saber com isso ...

Mariana — Sobre o que deve incidir a avaliagdo. Sobre a crianca, as

aprendizagens ...

E2 — Sim, sim as competéncias que ela adquiriu efetivamente, consideramos
importante que ela ... de acordo com a idade que tem, a idade, a faixa etaria e tudo o
que ela é. Eu gosto muito de priorizar, para mim, é extremamente importante, priorizar
a crianca naquilo que ela é ... porque eu posso querer avaliar a crianga ... eu tenho um
médico que costuma dar este exemplo. O médico costuma dizer que da — se o
medicamento, olha — se muita vez para o doente de acordo com os manuais hum... e
um doente € um doente ... pra aquele doente tem de ser assim daquela maneira e tem
de se arranjar estratégias para aquele doente ... eu gosto muito de pensar que para a
educacao pré — escolar também é um bocadinho assim, hum. E aquela crianca concreta
gue eu tenho que avaliar e é aquele grupo concreto, com as suas aprendizagens, com
0 que é, tal e qual ... e com as competéncias que eu considere importantes que ele seja
capaz de adquirir, para lhe dar ferramentas para a etapa seguinte, mas com aquilo que

ela é, porque eu ndo gosto de ultrapassar etapas.

Mariana — Hum. Quais os instrumentos de avaliacdo mais utilizados em contexto

de Jardim de Infancia?

E2 — Ah, temos o portefdlio, ndo é? Que é um grande instrumento de avaliagéo,
depois 0s varios registos, o0s varios tipos de registos de observacéo, nédo €? Hum ... eu
considero que o portefélio € muito bom, hm com... mas precisa de para ser bem
constituido, para ser ah ...bem realizado, um portefdlio por crianga na educagao pré —
escolar, necessita de muito pessoal adulto para ah, ah cuidar da crianca, para
desenvolver com o restante grupo as competéncias necessarias porque um portefélio

individual para ser entao portefélio reflexivo mais ainda ... precisa de ser muito bem



trabalhado e € muito dificil ah, ah trabalh&-lo, como deve ser, na educacao pré-escolar,
por isso as vezes fazemos uns, uma espécie de portefdlio onde fazemos ... no meu
tempo quando eu era, quando comecei a trabalhar faziamos um caderno das coisas
importantes ... hum ... e ai a crianga guardava e nds guardavamos aquilo que
considerdvamos importante ... ah, depois faziamos as nossas reflexées, ah ... portanto
nao tinha ah ... esta, que tem o portefélio, que é a ligagdo com a crianga e a prépria
crianca poder exprimir o que sente, de acordo com as experiéncias vividas. Mas temos
gue, penso que temos de caminhar para um meio termo, porque ele da maneira que
como esta concebido um portefélio reflexivo é 6timo, mas exige como educadores ah...
nao trabalhem, muitas vezes, com as crian¢as para realizar avaliagcdes e € um processo,
que quem esta na educacao de infancia, a sério, ah ... prefere que dentro de uma sala
de Jardim de Infancia que num dia ha aprendizagens continuas a fazer, muuuitas
aprendizagens a fazer e que implica que o educador esteja permanentemente em acao

€ em observagao ...

Mariana — Exato. Ah. E ao nivel da equipa pedagdgica quais sao os instrumentos

de avaliagdo que a mesma utiliza?

E2 - Pronto, costumam usar, normalmente, grelhas de avaliacdo, costumam
usar registos de avaliagdo, o que ah, ah, ... o portefélio, normalmente sao estagiarias
gue o conseguem ah, ah utilizar ... ah, uma ou outra vez conseguimos, ah ... mas eu
penso que €, essencialmente os registos de observacdo ah ... normal, registos de
observacgao de incidentes criticos da, que as educadoras vao fazendo ndo ... e também
€ muito dificil exigir muito mais que isto. Ah, porque tendo em consideracao que na
altura de fazer a avaliacdo de uma crianca, avaliacdo por escrito que nos fazemos
também, se ndo semestralmente, pelo menos anualmente ha uma avaliacdo escrita
com, com alguns indicadores para os encarregados de educagdo, conseguimos
perceber que as educadoras tém conhecimento efetivo das suas criangas, nas varias
areas do desenvolvimento e, portanto isso, isso da — me seguranca em termos do que

€ observado e registado ao longo de um ano.

Mariana — E vocés definem esses instrumentos em reunifes pedagogicas?

Falam recorrentemente sobre a avaliacao?

E2 - Sim, sim até mesmo para ah, identificar quais as situacdes mais
problematicas ou ... ndo so problematicas, ndo é? Ha o problematico e ha aquelas que
sdo, hum... como é que eu te hei — de explicar, foge — me, fugiu — me a palavra ah, ah
... pronto, sao criangas com competéncias acima da média, que nds consideramos a

média, ndo &7 porque é sempre muito dificil saber o que é a média ... ah, mas isso &



feito em reunides semanais hm, toda essa articulagcdo e essa ... didlogo sobre a

avaliacdo efetiva, em reunides semanais.
Mariana — Em Educacéo de Infancia em que momentos se avalia?

E2 — Todos (risos)! Todos, todos, Mariana. Tudo, ah ... eu acho que ha uma
permanente avaliagdo ... estamos a falar em avaliagdo formal ah ... eu acho que deveria
... € acho que é importante que ... 0 ano passado tinha uma sala de trés anos e muitas
vezes me sentava com eles a volta de uma mesa grande, ndo é? a mesa ah ... ha um
livro que h& que é “Ao redor de uma mesa grande”, € um livro ja muito antigo ... mas
gue eu gostava muitas vezes, tanto para planificar como para avaliar com as criangas,
hum ... no que é pronto, com trés anos do que é possivel avaliar, mas sentar — me a
volta da mesa, disser — lhes que iamos fazer uma reunido importante, iamos fazer a
nossa para, prepararmos o dia ou para chegar ao fim do dia e avaliar, porque eu acho

que a avaliacdo em pré — escolar é continua.
Mariana — Hm. E a avaliagdo ocorre em espacos concretos?

E2 — A avaliagido ocorre em espacos concretos ... ocorre no dia a dia, na rotina

normal, do dia a dia da criancga.

Mariana — Como € que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E2 — Como é que séo definidas? Sao definidas em equipa, é isso que queres
saber? Pronto, sdo definidas em equipa pedagdgica ... ah, usando ... ha umas grelhas
que ndés usamos, usamos, efetivamente, alguma grelha orientativa, uma grelha
diagndstica e depois uma grelha orientativa ah, ah e depois vamos, vamos acertando

nas nossas reunides semanais, vamos acertando iSso mesmo.

Mariana — Considera que em Educacéo de Infancia se privilegia alguma das
fungBes das estratégias avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa, em comparagao

as restantes?

E2 — Hm, hm, hm, hm ... diagnéstica creio que nao ... ah, as vezes a formativa
acho que, é, é ... eu acho que pensando no geral acho que sim, que as vezes, a
tendéncia ah, ah valorizar uma que seja formativa, muito mais ... como € que eu te hei
— de explicar, ah ... imagina, uma grelha de avaliacdo, uma coisa que seja muito mais
incisiva, muito mais objetiva e que as vezes ndo € exatamente, porque se tu usares uma

... imagina vais usar uma expressao das metas de aprendizagem que € igual para toda



a gente, para por sim, néo, tal ... quer dizer? (encolhe os ombros) Portanto ndo é muito

ah ... pode nao ser muito direta, pode nao ser uma informagao muito correta.

Mariana — Seréa que me pode apresentar um momento de avaliagdo diagndstica

que ja tenha proporcionado?

E2 — Um momento de avaliagao ... tenho a ficha de avaliagao diagndstica ...tava
a pensar, posso — te apresentar as fichas, porque as fichas preenchidas sédo as

educadoras que as tém nas suas méaos, ah ... esta apanhaste — me de surpresa!

(Visualizacdo da ficha de diagnéstico utilizada pela equipa pedagdgica da

instituicao)
Mariana — Quais os principais agentes do processo avaliativo?

E2 — Todos, a equipa toda! Incluindo auxiliares, educadora, auxiliares e pais. NG6s

consideramos que €, que séo todos 0s agentes do processo avaliativo, sdo esses.
Mariana — E de que forma é que os pais participam na avaliacéo, por exemplo?

E2 — Hm ... boa pergunta (risos)! Normalmente isso é feito em dialogo formal ou
informal ... Ah, tanto com as educadoras, mas mais comigo, enquanto coordenadora da
instituicdo ... ah, acontece muitas vezes que os pais pedem para dialogar e, e
acabamos, a partida, [...] aquilo que eu chamo conversa informal acabamos, a partir de
um determinado assunto por avaliar, um pouco, a educagao pré — escolar que esta a
ser ah, ah dada ou proporcionada ao seu educando ah ... mais ou menos aos pais ah
... nos fazemos aquela que ndo é bem feita, ndo €? Que é damos-lhe uma informagé&o
hum ... apesar de nds, nesta instituicdo concreta, o dialogo e a abertura com os
encarregados de educagdo permite, naturalmente, e de uma forma natural
naturalmente é natural, pronto, desculpa, permite de uma forma sistematica e até
informal ou até hum ... porque as vezes a formal tem tendéncia a criar uma série de, de
conceitos e dizer aquelas coisas bonitas que nés queremas ouvir e as vezes no informal
nds conseguimos, no dialogo diario, naquilo, nas perguntas que nos fazem, na maneira
como veem, na maneira como apresentam até outro ... nés conseguimos auscultar uma
avaliagdo do encarregado de educacéo, ah ... eu acho que na avaliagdo assim, ah ...
fiz —la por duas vezes nesta casa e, e as vezes falta de tempo, porque eu acho que esta
€ a mais veridica e a melhor de todas ah ... que é, que agora estamos a pensar outra
porque queremos construir um novo Projeto Educativo e portanto temos que saber em
gue é que isso nos vai servir de avaliacdo, nao é? No entanto, ah, ah lembro — me que
ha uns anos atras eu fiz uma avaliagdo com os pais que era ah ... ndo, ninguém se

inscrevia para, para o ano letivo seguinte, sem dialogar comigo e eu tinha uns pontos



de avaliacdo, portanto, tentava dialogar com cada pai, na altura eram cento e tal
criangas, foi um ano completamente, muito complicado ... ah, mas muito interessante e
depois ah, ja tenho feito também, em algumas reunifes de pais, de inicio de ano, um
momento avaliativo, por os pais em dialogo trés a trés, dois a dois, quatro a quatro ...
em didlogo com uma ou duas perguntas, hum ... para se ajudarem mutuamente ah, ah
a pensar a educacao ... nesta escola pensar a educacdo que desejam para os seus
filhos e ao mesmo tempo, os que ja ca andam hm, quais sdo 0s aspetos que consideram
mais importantes naquilo que os seus filhos ja conseguiram ao longo do tempo que
estdo ca ... portanto tém sido, um bocadinho estas as estratégias, deviam ser outras,

mas n&o temos forgas, nem temos tempo ...

Mariana — Entéo, tenta sempre assegurar que sao devolvidos os resultados da

aprendizagem, de cada crianga, a propria familia da crianca?
E2 — Sim, sim.
Mariana — E a prépria crianca? Estes resultados também sao devolvidos?

E2 — Nao ... Assim claramente ah, ah vou dizer um ndo muito incisivo. Nao
porqué? Nao ha uma forma formal de dizer a crianga, agora ah, eu creio que no, em
cada sala de educacédo Pré — Escolar e com cada educadora o estimulo e a avaliacao
que é feita no momento, quando uma crianga ah ... consegue adquirir uma competéncia
diferente, consegue ultrapassar ah ... isso é ah, conseguido. Eu vou dar —te um exemplo
desta manha, concreto, um exemplo desta manha muito concreto ah ... fui com um
grupo de sete criangcas ao Palacio de Cristal, aquilo tem um parque e tem alguns
obstaculos para andar de escorrega ah, trés formas dificeis de subir hum: umas cordas
de ferro, uma grelha de ferro, uma rampa com uma corda e um, um, uma ponte ... ah,
ah maneavel e tens de segurar as duas cordas laterais. Ah ... tinha duas criangas, uma
tentou primeira, tentou segunda, terceira ajudamos a conseguir ... e a seguir, ele
conseguiu. Eu acho que isto de dizer: - Boa! Conseguiste! E batemos palmas e ele
voltou primeira, segunda, terceira, quarta, quinta, sexta e esta hm, uma avaliagdo de
uma aprendizagem que a crianca conseguiu fazer! Conseguiste, fizeste o esforco e
conseguiste e a outra igual! Conseguiu s6 de uma madeira e depois foi tentando a outras
todas e acabou por conseguir todas e dizia: - Olha, olha consegui! Isto é avaliacdo
formativa, ndo é? E é valorizar de imediato a aprendizagem e estimular para novas
aprendizagens. Quando eu digo: - Eu consegui! Ou — Eu vou ser capaz de voar alto,

hm.

Mariana — E um feedback imediato.



E2 -E,é.

Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo?

E2 — E o tempo. O tempo é o grande inimigo do processo avaliativo. Ndo é ...

efetivamente é o tempo.
Mariana — E o principal.

E2 — E, é. Porque depois o resto de uma forma ou doutra com, nés ... quem ja
tem assim tantos anos como eu ja passamos por muuuitas formas de registo de
observacgao, por muuuuitas formas de avaliagao, ah ... por muitos indicadores, por muita
coisa, muita. Quando eu comecei, se pensasse, tinhamos umas grelhas imensas, umas
folhas com mil e uma coisas, com 0s homes das crian¢as, bem ja passamos por muitos,
muitas formas de avaliacido e ainda nao descobri uma que fosse a melhor e a eficaz ...
nao ha?! Uma mistura de todas ao mesmo tempo e sabe Deus, né? E é o olhar hum ...
no olhar de cada educadora, o olhar ah, ah aberto da educadora para ver ... por isso eu
acho que é mesmo o tempo, Mariana. O tempo que nés queremos viver com as criangas
e parar esse tempo para avaliar, mesmo tendo em conta que essa avaliacdo vai ser
para fazer melhor, eu acho que ha educadores que ja o fazemos ... na hora ... vamos
l& ver assim, isto é horrivel dizer — se, eu sei que é horrivel dizer — se porque parece um
contrassenso, mas € verdade, ndo €7 ... ah, ah ha coisas que eu digo hoje consigo
perceber que avaliava esta atividade e eu nao fiz isto a tempo, eu néo fiz aquilo a tempo,
que eu ja nao preciso de escrever, por exemplo avaliar atividades ou estratégias de
atividades de realizagdo de uma atividade ou de um objetivo ou ... é tdo mediato, ndo
€? Porque quando nés temos interiorizado aquilo que temos e que queremas, quando
fazemos, na realidade, uma planificagdo, ndo é? Acho que uma planificacdo é
especialmente importante e bem feita, com todos os pontos bem claros e, e, e
delineados. Ai é muito facil depois avaliar e quase na hora logo se consegue avaliar.
Escrever é o grande problema de todos os educadores de infancia, todos! E escrever

escrever, escrever, escrever papeis, papeis, papeis € hm ... é a morte dos
educadores de infancia porque realmente tém muita dificuldade, temos todos, eu incluo-
me ai, temos todas muitas dificuldades em passar para o papel as vivéncias que nés

conseguimos fazer com as criangas e as aprendizagens, mas claro.
Mariana — E quais sdo os aspetos positivos que encontra na avaliacdo?

E2 - E aquilo que eu dizia na mesma no inicio, Mariana. Eu acho que a avaliagio

€ uma tomada de consciéncia do realizado, do conseguido, do ... para fazer melhor,



nao é? Ah ... ndo para derrotar o que esta feito, ndo é? Porque na consciéncia de que
cada vez que eu planifico considero que estou a fazer melhor, ndo é? Quer eu planifique,
quer quando a crianga tem ... pronto, quando avalio os comportamentos da crianca que
tém de ser na hora, ndo é? Ah, portanto é, é a avaliacdo serve mesmo para isso, 0
trampolim para eu também tomar consciéncia de como estou, o que fagco, como faco,
ah ... o que digo, as coisas maiores € mais pequenas porque acho que € por isso € que
tu quando perguntaste, eu acho que a avaliacdo no pré-escolar é desde que nés
entramos no Jardim de Infancia até que saimos, cada um de nés. Portanto €, é um

pouco por ai.

Mariana — Entéo agora, pelo que acabou de afirmar pode — se considerar que o

proprio educador é uma dimensao alvo de avaliagdo na educagéo Pré — Escolar?

E2 -E, é.
Mariana — E o préprio contexto, talvez?

E2 — E, é. Tudo é avaliacdo. E. Ah ... ah o préprio educador, ndo é? Naquela,
podemos entrar naquela ideia de que os pais avaliam o educador, o educador também
tem de se autoavaliar, a autoavaliagdo é extremamente importante e se eu ndo tomar
consciéncia, nem que seja o outro a dizer — me. Pronto eu posso autoavaliar — me sim
e outros e, heteroavaliacdo, nao é? ... nés também o fazemos, muitas vezes ... ah com
o pessoal todo ah ... até e tomamos consciéncia das coisas que nos estao ... e fazemo-
lo varias vezes no ano, mesmo com todo o pessoal, isso € e se ndo faco com as
educadoras ao mesmo tempo que fago com as auxiliares, fagco s6 com as auxiliares,
porque também €& muito importante. E € muito importante ... elas sédo, elas séo
elementos importantes no processo educativo e se nao houver um bom trabalho de
equipa dentro de um Jardim de Infancia cada um tem o seu papel, mesmo as senhoras
dos servicos gerais, as senhoras da cozinha, cada uma tem o seu papel educativo no
Jardim de Infancia ... portanto, todas tém de ser ouvidas, todas tém de ser avaliadas e
autoavaliar-se diante de parametros, pequenas coisas, pequenas ah, ah sei |3,
pequenas dicas ou, ou parametros avaliativos que possamos dar a cada uma e tém,
tém isso ah, ah para elas se puderem avaliar e a autoavaliacdo, eu tenho de ter
capacidade de me avaliar e tenho de ter capacidade, também, de ouvir a avaliacdo do
outro ou da outra, ndo é? Ah ... eu isso fago muitas vezes hm, faco —o muitas vezes a
uma educadora, uma auxiliar, seja la quem for ... sei la ... se calhar ndo me pareceu
bem ou aquilo é o normal da vida ... no outro dia, sé para dar um exemplo, nao te vou
dizer nomes ... noutro dia uma educadora colocava uma coisa, muito gira que fazia

parte de um projeto, mas era uma coisa em cartdo que dentro da sala fazia sentido ah,



no recreio para toda a gente deixou de fazer sentido porque ia ser uma forma de
destruicdo de um elemento que tinha sido muito importante para um grupo de criancas
e ela ndo o fez por mal, fé-lo porque era uma coisa para destruir e em vez de deitar fora,
olha vamos po-lo ali ... e eu confrontei-a no recreio com a destruicdo do, do objeto e
disse a educadora: - Olhe... E ela: - Tem razdo hum ... tem razo. - Aquilo ali ponha na
sala, porque ali vai ser mais do que o respeito pelo trabalho dos colegas e uma
brincadeira vai ser ah ... para destruir porque os outros ndo percebem o que é que esta
ali, portanto vao-se meter dentro daquilo, vao destruir automaticamente o que ndo me
parece que va ser uma, um momento educativo, muito pelo contrario. E a pessoa foi
capaz de ... -Tem razdo! Assumiu de imediato, isto nés precisamos de fazer uns aos
outros ... dentro de uma instituicdo, de um Jardim de Infancia é importante que a mim
me digam, inclusive enquanto coordenadora, porque mo dizem e eu tenha a capacidade
de dizer aos outros e tanto me dizem as auxiliares como as educadoras como as, sei la
... - O Irm3, nao gostei daquilo que, pronto! E assim que nos ajudamos mutuamente. Eu

acho que é por ail

Mariana — E é importante. Quais as principais diferengas que considera existirem

entre a avaliagdo na educacéo pré-escolar e no 1° ciclo?

E2 - Oh ... ah ... é aquilo, é tudo o contrario daquilo que eu tava a dizer, o que
me parece. Aquilo que eu conheco do 1° ciclo primeiro hm, antes de pensar em questées
de avaliagdo ah ... acho que precisamos de pensar em questdes de articulagao
verdadeira, porqué? Porque ah ... sobretudo desde que sairam as Orientagdes
Curriculares para a Educacéo Pré — Escolar, jA nem estou a pensar em brochuras, nem
Metas de Aprendizagem, mas as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré —
Escolar foram um instrumento de trabalho de orientacdo, como o nome indica, ah ...
apesar de aparecerem muitas empresas a criar ah ... livros e fichas com orientagdes
curriculares, com as areas de contetido todas, portanto aquilo foi ah ... creio que temos
de falar primeiro em articulagéo ... porqué? Porque a muita aprendizagem que e muitas
competéncias que sdo adquiridas no pré-escolar, que vao voltar a ser, de novo, a ser
trabalhadas no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico ... o que para algumas criangas, eu
ia dizer uma palavra feia, mas nao digo ... pronto, € uma seca, € uma seca, €! E mesmo,
né? Porque ha aprendizagens conseguidas e que realmente a crianga quer o novo e
nds vemos a exigéncia que tem o pré-escolar porque a crianga quer 0 novo, 0 Novo, 0
novo eu se dissesse ah ... antigamente quando eu comecei a trabalhar os grandes
projetos era o cabeleireiro, 0 médico ohoh ... o restaurante, hum. Hoje ndo é. Os
grandes projetos que as criangas tém necessidade de viver tem tudo a ver com uma

area cientifica, tem tudo a ver com areas de pesquisa muito mais profunda ah pelos



conhecimentos, pelas, pelas novas tecnologias que a crianca ja tem, portanto isso quer
dizer que tudo o que vem a seguir ao pré-escolar tem de ser readaptado para um pré —
escolar, para quem vem de um pré-escolar bem trabalhado ou bem vivido hum, hum ...
porque essas criangas depois confrontam — se com situagdes, pronto. Entdo, para mim
a primeira questdo antes de falarmos em avaliacdo, porque avaliacdo no 1° ciclo ah ...
eu costumo dizer muitas vezes aos pais mesmo, costumo dizer que a primeira
preocupacédo dos pais hum processo avaliativo do Jardim de Infancia ou da escola deve
ser da relacdo dos adultos com as criancas e hum, hum dos pares, crianga-crianca, essa
€ a primeira aspeto de avaliacdo a ser considerado e nhormalmente o que acontece no
peri, na etapa seguinte € que avaliam se ja sabe escrever, se ja sabe ler, sdo as
aprendizagens conseguidas e esquecemo-nos que uma crianga nao € aprendizagem,
ndo consegue esta aprendizagem se nao estiver bem integrada, se nao tiver uma
relacdo com os seus pares capaz hum, se ndo estiver bem, socialmente bem, essas
aprendizagens vao ser muito deficitarias e as vezes esquecemo-nos disto, né? Portanto
ah, ah quando penso e eu fiz isto um ano, eu lembro-me que fiz isto um ano na minha
vida, quando sairam as Orienta¢des Curriculares eu estava num colégio nosso e que eu
era coordenadora do pré-escolar e coordenadora do 1° Ciclo e, portanto, com as
professoras do 1° Ciclo refletimos sobre as Orienta¢des Curriculares que estavam a ...
tinham saido a muito pouco tempo e vimos como ... em que elas se articulavam ... que
havia aspetos do programa 1° Ciclo, do 1° ano concretamente que iriam colidir com as
aprendizagens das Orientacdes Curriculares se estivessem bem trabalhadas ... e
conseguimos um trabalho muito engracado a partir dai, porque faz falta isto, ndao é?
Sobretudo na area da, do estudo do meio ha muuuita coisa que é colidente com as
aprendizagens feitas no pré-escolar e depois as criancas desanimam ... &, é e portanto,
deixam de ndo é? Mas eu volto a dizer, eu penso gue enquanto que nds avaliamos muito
0 social, esta dimenséo de, da relagdo hum... e estamos muito preocupadas com isto,
ah ... penso que quando passam para o ciclo seguinte perde-se um pouco isto e

passamos a avaliar sobretudo conhecimentos hum, hum ...

Mariana — Entéo, parece — me que considera que a avaliagdo na Educagéo Pré

—Escolar privilegia sobretudo o préprio processo de aprendizagem da crianga.
E2 — Exatamente.
Mariana — Enquanto que no 1° ciclo, talvez, o produto final.
E2 — Exatamente!

Mariana — Que ela consegue atingir.



E2 — Exatamente. Essas palavras disseram tudo.

Mariana — E quando falava em articulacéo talvez justificasse com a importancia

da realizacao de uma avaliacao diagnéstica no inicio do primeiro ano.
E2 — Por exemplo, por exemplo.
Mariana — Poderia ser uma boa medida.

E2 — Poderia ser uma boa medida, para o que € um casamento dificil. Porque eu
percebo o que é para um professor do 1° ciclo ah, ah enquanto nés para fazer avaliacdo
ao saber ah, ah ... ou fazer portefélios, ndo é? E muito dificil estar num grupo com
imensas criangas e conseguir dar resposta a cada um ... é muito dificil, ndo é? Agora,
talvez um, um instrumento que, como uma ficha, € um instrumento de avaliagdo
diagnostica, que pode passar por muitas coisas, ndo € uma ficha, um desenho, uma
brincadeira, uma observacao primeira da crianca, que no fundo € o que nés fazemos no
pré-escolar ... ah, nés cada ano fazemos um tempo de observagao para ver as
competéncias adquiridas, fazemos uma caraterizacdo daquele grupo completo e
concreto, de criancgas especificas conseguimos identificar algumas lacunas ou algumas
competéncias menos trabalhadas em crianca A, B e C que nés vamos ter que trabalhar
e sO depois € que elaboramos um Projeto Curricular de sala ou Plano Curricular para
aquele grupo concreto, ndo é? Portanto, faz falta isto no pré, no 1° Ciclo, que é muito
dificil porque depois hd um, um programa pra cumprir, nés também o temos, mas nao
sei ... nds educadores de infancia habituamos — nos a ser muito mais flexiveis, ndo quer
dizer que haja maus professores do 1° Ciclo, existem, ndo é? Os que conseguem fazer
esta articulagdo e que conseguem perceber crianga a crianga e eu conhego-0s, mas
num modo, num geral nem sempre isto acontece, ndo é? Portanto acho muito boa a tua
ideia, ndo tinha pensado nela, mas uma avaliagdo diagndstica no inicio pode ajudar, se
o professor o quiser, a criar estratégias de aprendizagem diversificadas para o grupo de

criangas que tem dentro da sua sala.

Mariana — E consegue apresentar alguma sugestdo de pratica avaliativa que

pudesse ser comum as duas valéncias?

E2 — Eu penso que é um bocadinho dificil, porque estamos a falar de um pré-
escolar, no pré-escolar que nés fazemos e na metodologia de projeto e na forma como
nés trabalhamos, ndo €? Se eu te for falar de um pré-escolar que vive, trabalhando com,
trabalha com fichas sistematicamente, fichas para a aprendizagem, se calhar é muito
facil fazer coincidir uma avaliagdo de uma coisa ou de outra ... quando temos um

trabalho ou uma, um desenvolvimento de competéncias no pré-escolar que é ludico,



nao €? Quando falamos em 1° Ciclo ndo temos ... normalmente, normalmente nao
temos esse aspeto tdo ludico como temos no pré-escolar, portanto € um bocadinho
dificil, creio eu, que € um bocadinho dificil conceber, pronto ndo pensei, mas parece-me
dificil fazer coincidir algum instrumento de avaliagcao para os dois ... para as duas etapas

ou para as duas valéncias.

Mariana — Se um dia tivesse poder politico regulamentava a avaliacdo na
educacao pré-escolar?

E2 — Hum ... boa pergunta, boa pergunta! Ndo me apetece, mas acho que era
importante. Nao me apetece porque é trabalhosa, ndo é? mas acho que era importante,
nao cozes veem coisas muito sofisticadas hm ... era importante que ela fosse pensada
por educadores de infancia, pronto, dagueles que sabem trabalhar no concreto, no
terreno e que ndo tém so6 sabedoria dos livros ... acho que ai sim, ah pensava na
avaliacdo por educadores de infancia ah que sabem o que é trabalhar no terreno, ndo
€? Como foi o caso das orientagdes curriculares, ndo é? A Teresa Vasconcelos ah, ah,
uma educadora de base, que sabia 0 que estava a fazer e portanto, uma pessoa do
terreno ah... ndo é? Ah, ai sim. Ai penso que é possivel ah regulamentar alguma coisa
ou, pelo menos, ter orientacdes de avaliacdo hm, que também considero que séo

importantes.
Mariana — Mas tem alguma proposta a fazer?

E2 — Hum ... ndo. N&o pensei, Mariana (risos) Tu estas — me a levantar um
bichinho, estas-me a levantar um bichinho que eu acho importante, acho mesmo. Alias,
levantaste-me varias questfes que eu acho extremamente pertinentes para quem pensa
educagao ha muitos anos. Ah ... e de quem gosta muito de educacéo, de quem € uma
apaixonada por educacéo e educacéo de infancia concreta, ah, ah. Acho que sim, acho

que quem sabe! (risos) Fico a pensar ...

Mariana — Considera relevante acrescentar mais algum testemunho ou

informacéo a esta entrevista sobre a avaliagdo?

E2 - Claro! Acho muito importante alguém debrucar — se sobre esse tema
primeiro, acho que foi muito importante tu ah ... elaborares o teu trabalho a volta deste
... porque acho que é um tema pertinente ah, muito falado e pouco trabalhado e, pronto,
portanto acho importante ah ... em questdes de avaliagdo hum... ndo tenho, ndo tenho
mais nada assim de relevante a, a falar, a ndo ser dizer —te que € importante avaliar
para crescer e ha uma coisa que eu gosto imenso de dizer sempre que eu falo em

educacgao que é: a avaliagao tem que ser um instrumento que ah ... dé ha crianga duas



coisas: uma assas para voar e ao educador a capacidade de o deixar voar. Hum ... sem
medo de se deixar ultrapassar pela crianga, hum... porque muitas vezes na educacao
pré-escolar e hoje mais, ah ... a crianga muitas vezes ja sabe mais que o proprio
educador e é importante que o educador tenha a simplicidade e a humildade de a
reconhecer ah, e a simplicidade e a humildade de se deixar ultrapassar por ele crianca,
ndo é vergonha. E ser companheiro de aprendizagens da propria crian¢ca hm, porque as
vezes em projetos ... é tudo muito bonito, mas as vezes nés estamos a impor a crianca
aquilo que n6s queremos e ndo aquilo que ela tem capacidade para fazer, ou para
construir ou para aprender. E isso acho que € uma atitude e uma atencdo que o
educador tem que ter sistematicamente e, volto a dizer, para deixar a crianca voar ah,
e ao mesmo tempo ndo ter medo de se deixar ultrapassar por ela, ela crianga nas suas

aprendizagens, ndo €? Porque ... é muito facil.
Mariana — Pronto, muito obrigada pela entrevista.

E2 — De nada, Mariana. Foi um gosto, desculpa porque acho que foi pra ai muita

coisa, mas pronto.

Mariana — Ah ndo a problema!

Anexo VIII - Transcricao da Entrevista:

Professora Universitaria

E3 — Docente, na ESEPF

Mariana — Boa tarde.
E3 - Boa tarde.

Mariana — Queria comecar por expor que a presente entrevista esta a ser
realizada no ambito de um trabalho de investigacdo que tem como principal finalidade
conhecer e analisar o estado atual da avaliagéo das aprendizagens, tanto na Educacédo
Pré — Escolar como no 1° Ciclo do Ensino Basico, com vista a melhorar a articulagéo

entre estes dois ciclos de Educacao Bésica.
E3 — Hum, muito bem.

Mariana — Ent&o, o que € para si avaliar?



E3 - Pronto, eu calculo que me estas a fazer uma pergunta em termos gerais

sobre o que é avaliar.
Mariana — Sim, exatamente.

E3 — E ndo estamos no especifico do pré-escolar. Pronto, avaliar € apurar, é
estimar, € apreciar, é fazer uma apreciacdo sobre algo. No caso das escolas e dos
jardins de infancia, com certeza, que poderad constituir uma apreciacdo sobre o0s
resultados de aprendizagem, ao nivel do ensino ah, e que, resultados estes que foram
conseguidos pelas criancas ou pelos alunos, dependendo se estamos a falar do jardim
ou de escola.

Mariana — Exatamente. Na sua perspetiva quais as verdadeiras finalidades do

processo avaliativo?

E3 — Pronto, hum...ah, se esta a referir-se ao ensino e a aprendizagem as
verdadeiras finalidades sédo: acompanhar de forma sistematica e, com certeza, eficaz o
processo ensino-aprendizagem, possibilitando ao aluno constatar a sua propria
evolucdo e controlar a sua prépria, e o professor controlar também a aprendizagem.
Isso também é importante, o ... nés colocarmo-nos, quer seja no 1° ciclo, mas eu nao
vou falar tanto do 1° ciclo, vou falar do pré- escolar, € importante que nés usemos
instrumentos de avaliacdo que cologuem as criancas a, a ter consciéncia, a tomar
consciéncia daquilo que evoluiram, do que aprenderam ao longo do tempo, do que nao
eram capazes de fazer e sdo. Pronto, de alguma maneira, constatam a sua evolugéo e
controlam a sua aprendizagem, porque eles proprios nos podem dizer: “Eu ndo era
capaz de fazer isto e agora ja sou e agora vou querer fazer, por exemplo, 0 meu nome,
escrever, conseguir escrever 0 meu nome inteiro.” Pronto, quando eles se calhar vém
desenhos de quando eram pegueninos e ndo escreviam, ou escreviam com as letras de
pernas para o ar ou em espelho, depois comecam a ver que conseguem escrever o
nome proprio, depois podem por para si proprios uma meta: escrever 0 nome todo.
Pronto, e é este sentido de evolugdo que, ah...perceber a evolugdo, mas também

controlar a aprendizagem.
Mariana — Em Jardim de Infancia, o que constituiu o referente de avaliacdo?

E3 — Pronto, huuum ... as, as, as eu acho que ...aqui quais € que devem ser as
(...) t& me a perguntar esta (aponta para o papel) € que eu também tenho o guiéo (...)
Nesse caso é, serdo: as orientagfes curriculares para a educacao pré-escolar, eu acho
gue s&o um bom referente ah, ah, porque o educador com as orientagcdes pode verificar

se trabalhou com as criancas todas as areas de conteddo que estao presentes nas



orientacdes e isso é muito importante, porque as vezes nds até por tendéncia natural
pudemos achar muito mais piada as expressoées e deixar um bocadinho de, de trabalhar
a formacéo pessoal e social e, esquecemo-nos desse aspeto e ndo pode ser, tém de
ser todas as areas trabalhadas, por isso as orientacbes sédo, acho que sao ... sdo muito
importantes serem um referente para a avaliacdo. E depois, h4 a questdo das metas,
como me colocava na questao, que é embora sejam um documento polémico, que nos
sabemos. Ha quem ache que eles ndo deveriam ter sido sequer com... feitas, porque
h& pessoas que acham que as orienta¢cdes curriculares seriam suficientes para orientar
o educador, enfim, portanto € um documento polémico, mas eu acho que, apesar disso,
podem ser também para os educadores uma referéncia interessante na medida em que
sugerem muitas competéncias essenciais que a crianga pode desenvolver e que muitas

vezes, no dia a dia, nem passa pela cabeca do educador. Pronto.

Mariana — E agora, quais deveriam ser as dimensfes alvo de avaliagdo em

Jardim de Infancia?

E3 — Em EPE s&o muitas as dimensdes que podem ser objeto de avaliagdo, mas
ah... basicamente eu diria que sao trés e que se podem organizar desta maneira, que
€: avaliar os contextos, avaliar os processos e avaliar os produtos. Acho que séo trés
dimensdes fundamentais, que nds, nés ndo podemos ficar s6 pela avaliacdo dos
produtos, nem so6 pelos processos, ou sO pelos contextos, seria, seria uma avaliagéo
incompleta. Hum... entdo na avaliagdo dos contextos, porque é que é importante?
Porque dos contextos, da riqueza, da variedade, da diversidade, dos estimulos, que os

contextos ah... promovem, no fundo, depende da aprendizagem das criangas.
Mariana — Tem influéncia, nao é?

E3 — Tem toda a influéncia. Se a criangca esta inserida num contexto, num
ambiente pobre ahhh, em termos de estimulagdo ou em termos de diversidade de
propostas, de ...que o educador faga, obviamente que fica a sua aprendizagem e
desenvolvimento ficam empobrecidos. Ok? Pronto, entdo os contextos seriam o primeiro
aspeto. Um segundo aspeto sdo 0s processos, que é: O que € que, Como é que a
crianca aprende?, acho que é também importante avaliar, antes de chegarmos ao
produto. Como é que a crianca aprende?; Que progressos € que a crianca faz?. Ah,
porgque a avaliacdo destes aspetos permite ao educador refletir, reformular os processos
de aprendizagem e depois decidir sobre as experiéncias de aprendizagem e
oportunidades que deve dar ou proporcionar a crianca. Ah, ah a avaliacdo dos
processos é fundamental no, se o educador se esquece disso ah, ah perde ao longo do

ano oportunidades fabulosas para proporcionar experiéncias mais desafiantes, mais,



mais ah significativas e também para reformular, obviamente a sua acao. Pronto, Depois
um terceiro aspeto seria a questdo dos produtos, que ai ja € o que é que a crianca
aprendeu, numa fase final. E pronto, entdo o que € que a crianga aprendeu, numa fase
final, o que é que a crianga aprendeu € importante porque nos mostra de facto, se as
aprendizagens tiveram continuidade, se, se foram ... se, de facto, tendo por referéncia
as orientacdes curriculares se respondem a todas as areas de conteudo, portanto é
muito importante esta, esta integracdo no processo de avaliacdo destes trés aspetos,
nao ficaria completo se néo estivesse. Agora se quiser a minha, a minha experiéncia

diz-me que muitas vezes os educadores esquecem-se, sobretudo das duas primeiras.

Mariana — Quando a professora fala dos contextos fala da avaliacao, fala, por

exemplo, dos materiais disponiveis, da organizagao dos espacos ...

E3 — Dos espacos, das atividades que eu estou a proporcionar, muitas vezes eu
estou a fazer mais do mesmo ... eu ndo estou a estimular mais, eu ndo estou a provocar,
eu ndo estou a desafiar a crianga, isso é avaliar o contexto. Porque o contexto € numa
perspetiva mais alargada de ambiente ... qual € o ambiente de aprendizagem que eu

proporciono a crianga?

Mariana — E agora, quais os instrumentos de avaliagdo mais utilizados em

contexto de jardim de infancia?

E3 — Pronto, ah ... o principal instrumento de avaliagdo utilizado no jardim de
infancia é a observagao ... ah, claro que esta observacao devera ser feita de forma
sistematica e continua através de varias técnicas, porque dito assim observacéo, parece
gue ficamos ali no geral a olhar, ndo. A observagéo € o principal instrumento, mas depois
existem varias técnicas: os incidentes criticos, as descrigfes diarias, as grelhas de
observacao, pronto, que aqui ha uma série de técnicas que ah, disponiveis e também
ha algumas que, no ambito das grelhas, muitas podem ser construidas pelo préprio
educador até, dependendo daquilo que ele vai avaliar, ou quer avaliar. No entanto, a
observacao so por si ndo € completa, € preciso registar e documentar e isto séo vias
indispensaveis, que no fundo vdo complementar aquele procedimento da observacao.
Isto é fundamental também, os educadores esquecem-se disso. Observam, registam,
ndo documentam. O que é que eu quero dizer com o documentar? Ah ... E mostrar
evidéncias dessas, destas, da observacdo feita e se a observacdo € sobre
aprendizagem, sobre o desenvolvimento da crianga, & que mostrar essas evidéncias.
Portanto, oh ... a questdo de registar e de documentar € um procedimento
complementar a observacao. Depois, eu acho é que neste contexto quando se fala dum

instrumento de avaliacao privilegiado no jardim de infancia, para mim seria o portefélio



de criancas, que é um instrumento que realmente regista e documento, em simultaneo,
as aprendizagens das criancas. Quem conhece os portefélios e eu estou a falar para

quem conhece, sabe que ... relne este processo, ao mesmo tempo.
Mariana — E a prépria crianca também tem voz no portefdlio.
E3 - E ai também tem voz.

Mariana — O que d& para ver, aquilo que a professora falou a bocadinho, a
evolucdo da proépria crianca, ela ter consciéncia disso. Mas por exemplo, quando a
professora falava das dimensdes alvo: dos contextos e assim ... tem algum instrumento

gue seja mais adequado, para cada uma das fases?

E3 — Nesse caso, no que diz respeito a avaliacdo ahh, dos contextos, dos
processos também ah ... é assim ...ah, existem outros instrumentos e que estado
bastante difundidos, eu acho que estdo bastante difundidos, mas que, ainda ndo séao
suficientemente utilizados pelo educador. Ahhh, deviam ser muito mais, esperava-se
que ... e nos na formacao temos, esperamos sempre que quando 0s proporcionamos
aos alunos e um dia eles sejam educadores que realmente os utilizem, mas ahh, as
expectativas ndo correspondem a realidade e eu tenho uma aluna que ja fez um estudo
sobre isso no mestrado académico, que prova isso. Prova, constatou isso e tenho uma
segunda aluna a fazer um trabalho de projeto, uma tese, neste momento, sobre isso e
0s guestionarios mostram também isso, que conhecem ou dizem que conhecem, mas
depois ndo aplicam. Claro que eu sei porqué, também esta nos estudos delas: pelo
tempo que demora a aplicar, porque, realmente, 0os pais ndo, nao valorizam tanto este
tipo de avaliacdo, como ver os portefélios das criangcas em que tem ali as aprendizagens
do filho, pronto, por muitas razdes. Mas, estes instrumentos sdo muito importantes para
também, em termos complementares porque muitas vezes as criancas néo realizam
aprendizagens porque, determinadas aprendizagens, porque 0S contextos e 0s
ambientes e 0s processos que nds proporcionamos nao sdo 0s mais desafiantes. Aqui
ha trés instrumentos que eu acho que sédo os mais divulgados que séo: o PIP, que é um
instrumento de avaliacdo do modelo High Scoope e, que por exemplo, avalia 0 espaco
fisico, a rotina, o tipo de interacao que as criangas estabelecem com ao adulto, ah entre
criancas, é fundamental também ter uma nocgéo este, sobre 0 que se passa has nossas
salas, sobre isto. A ECERCS que avalia, por exemplo, o0 espaco, os materiais, também
avalia as rotinas, avalia atividades, avalia as interacfes das criancas, avalia questfes
relativas ah, ah aos pais, por exemplo a participacéo dos pais, avalia situacdes relativas
ao pessoal, portanto, la esta, sdo questdes mais ligadas aos contextos e que é pena

que nao estejam a ser aplicadas eee... que, nés muitas vezes na formacado mostramos



estes instrumentos, por exemplo a escala de empenhamento e de envolvimento, que
habitualmente fazemos um seminéario e depois os alunos ou os profissionais ndo os
utilizam e fazemos esse seminario enquanto sao alunos, depende, depende, mas pronto
... faz parte daquilo que, muitas vezes, os educadores valorizam, as instituicdes

também, um conjunto de fatores que influenciam.
Mariana — Em educacédo de infancia, em que momentos se avalia?

E3 — Pronto, e eu ndo sei se entendo bem esta pergunta, mas é assim, em
educacao de infancia ndo hd um calendério escolar para a avaliacdo, ndo €? Nao ha
momentos definidos pelo ministério, ndo h4 um calendéario para isso. Portanto, o que
eu, no geral, o que se faz € avaliar ao longo do ano, porque estes processos, este ...
por exemplo, quem faz um portefélio de criangas necessita mesmo de ir recolhendo
elementos, quem usa a observagéo tem de ir recolhendo elementos, ao longo do ano.
Agora, embora possa haver momentos trimestrais ou semestrais, depende muito dos
educadores e das instituicdes, em que se faz o ponto da situagdo ehh, e em que se da
a conhecer até aos pais a situagdo da crianga, ndo ha, ndo ha assim um calendario

escolar que defina isso.
Mariana — Entéo considera que se estad permanentemente a avaliar?
E3 - Sim, é continuamente realizado o processo de avaliagéao.

Mariana — Como é que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E3 — Bom, os educadores, em principio, no inicio do ano fazem uma avaliagéo
diagndstica. Hum, embora depois voltem a fazer muitas vezes no fim, também um
diagndstico de como estdo as criangcas para o passarem ou ao professor do 1°ciclo ou
ao, ou ao, a um colega, enfim, mas no inicio do ano fazem uma avaliacao diagndstica
ah, acho que na educagéo pré-escolar ah, mais do que um carater sumativo, acho que
ndo existe muito esse carater, ha um carater formativo na avaliagdo. A avaliacéo incide
muito, tem esta natureza, ah e, portanto a avaliagdo formativa e diagnostica para mim

sdo aquelas que tém sido mais privilegiadas na educacéo pré-escolar.
Mariana — E porque razao é que o serdo? Tem alguma justificacdo possivel?

E3 — Ah ... hum, primeiro porque ah, na, a especificidade da educagéao pré-
escolar ah, aponta muito para uma natureza formativa da avaliacdo BRIGITE aponta
muito para esta natureza formativa, porqué? Porque ah, o que se pretende, a finalidade

7

da avaliacdo €: compreender as aprendizagens das criancas depois, as suas



necessidades e interesses, 0os educadores funcionam muito pela avaliacdo das
necessidades e dos interesses, para depois partirem para as propostas de atividades e
projetos, depois porque fornecer, fornece ao educador elementos também para a
reflexdo da sua prépria pratica e para adequar a sua pratica a, aos contextos, aos
ambientes que proporcionam as criangas e depois, porque a avaliacao formativa aprecia
a crianca na atividade do dia a dia, do jardim de infancia, enquanto que uma avaliagéo
sumativa com um teste, no 1° ciclo, aprecia haquele momento ah, no jardim de infancia
nds estamos a apresentar, a apreciar continuamente na atividade do dia a dia, digamos
assim das criancas. E portanto, eu creio que €, que € por isso, que a avaliacao formativa
sera mais, mais privilegiada no jardim de infancia e, porque também h& aquela
perspetiva deee fugir um bocadinho a avaliacéo tradicional que é centrada na medida e
nos produtos de aprendizagem, ndo é? No medir, ndo se consegue, ndo é muito

possivel...
Mariana — Valoriza-se o processo para depois se atingir o resultado, nao é?

E3 - E, numa relagdo com o produto. Valoriza-se o processo, mas numa relagéo
com o produto ah, é importante para os educadores perceberem o produto, mas a
continuidade, esta continuidade é que € mais, ahh faz mais, tem mais haver com a

identidade e com a especificidade do Jardim de Infancia.
Mariana — Hum, quais os principais agentes do processo avaliativo?

E3 — Ah, pronto, eu acho que no, no pré-escolar esta muito centrado no
educador, de facto, eu reconheco isso. No entanto, ha alguns instrumentos, ha métodos
e instrumentos que convidam a crianga a participar no processo de avaliacdo e, também
a tomar consciéncia das suas proprias aprendizagens, dos progressos que faz, estou-
me a referir, concretamente aos portefdlios de criancas, que possibilitam isto e tém esta
finalidade e estou-me a referir, por exemplo, ah, aos instrumentos usados por outro
projeto, Efective Early Learning, que é o Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, em
portugués, donde vem a escala de empenhamento e de envolvimento, pronto ele, este
projeto sediado em Inglaterra, tem hum, uma série de outros instrumentos que, hum,
hum, promovem, precisamente, a participacdo da criangca no, portanto centram a
avaliacdo na crianca e nao tanto no educador. S6 que como este projeto também néo
esta muito divulgado, quem usa portefélios da crianca consegue fazer isso, quem nao
usa e usa observacgbes, registos e documentacdo, acaba por ter a avaliacdo sempre

muito centrada no adulto e ndo nas criangas, ndo €? Que € a maior parte dos casos.

Mariana — Em educacdo de Infancia assegura-se que sdo devolvidos os

resultados de avaliacao as criangas e as familias?



E3 — E assim, ndo ha nada que assegure isto, esta, esta, este devolver as
familias a avaliacdo, 0 que, a ndo ser, a ndo ser aspetos como: a profissionalidade do
educador, pronto que, que sabe que isso é importante e assegura isso, as politicas das
proprias instituicdes e dos agrupamentos, as politicas, hum falo das exigéncias duma
direcdo, duma coordenagdo, que as vezes, de facto exigem as instituicbes e o0s
agrupamentos exigem isto aos educadores hum, depois, as recomendacdes das
orientacBes curriculares e se os educadores, realmente, seguissem as orientacées
curriculares vém que um dos aspetos focados € esse e depois, ha a circular nUmero 17,
de 2007, do, do departamento de educacédo basica do ministério da educacéo, que ah
da esta indicacdo muito clara aos educadores. E uma circular do ministério, por isso os
educadores deviam respeitar, embora saibamos que nem sempre isso aconteca.
Pronto, embora eu ache que os educadores, de um modo geral, até sabem que é
importante comunicar com 0s pais e envolver os pais, também no processo de
avaliacdo, s6 que entre o saber e o fazer, ndo ha nada que garanta isto, a ndo ser estas,

estes aspetos, que eu referi.

Mariana — Mas, por exemplo, em relagdo a propria crianga acha que o educador

garante feedback aos progressos que ela vai conseguindo atingir?

E3 — Nem, nem tdo pouco em relagdo as criancas. Quem usa portefélios, de
facto tem um instrumento privilegiado para por a crianca a ver e a avaliar os seus
progressos e a consciencializar-se disso, mas quem usa so0 registos de observacao,
como eu vejo algumas educadoras que tém dossiers com registos de observagéo e até
os documentam, mas é para, ndo é para mostrar a crianca, € um registo de adulto, um
registo para elas préprias saberem: ja salta ao pé-coxinho, ja ndo troca o, a palavra nao
sei qué pela, a palavra X pela palavra Y, como fazia antes, ela é que vai tendo
consciéncia dessa evolucdo, mas ndo ha nada, ndo asseguram essa, essa, essa
comunicac¢ao as criangas, nada disto assegura, é engra, € uma falha. Se calhar por isso

€ que estas entrevistas e estas investigacdes sdo importantes.
Mariana — Em jardim de infancia a avaliagdo ocorre em espagos concretos?

E3 — Eu também ndo sei se entendo bem esta pergunta ... se é na sala de aula,
hum, hum, ndo. Pronto, como acontece muitas vezes no 1° ciclo, ndo é? Nao, hum, uma
educadora pode estar, realmente, a avaliar o desenvolvimento motor de uma crianca e
podera estar a fazé-lo no recreio, ndo é? Portanto nao se limita a um espaco fisico, pode
estar num momento de refeicdo e estar a perceber que aquela criangca que nao

conseguia pegar nos talheres e agora, portanto ndo se limita a nenhum espaco fisico.



Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo?

E3 - Pois, porque é que facil, de facto nos criticarmos, os educadores nédo fazem
e deviam fazer, mas nao é facil ah..., na educacao pré-escolar avalia-se e atua-se ao

mesmo tempo.
Mariana — Nao ha espaco para refletir.

E3 — Nao, ndo ha. Nao é: eu agora vou avaliar as criang¢as e vai parar tudo, vou
para uma série de atividades, porque € um momento de avaliacdo. Ndo, as educadoras
tém esta dificil tarefa de atuar e avaliar em simultaneo e, portanto o que é que eles
deveriam fazer e ndo fazem, ndo fazem estou a generalizar e se calhar ndo devia. No
geral, 0 que acontece é gue eles deviam combinar com a equipa da sala, os outros
adultos da sala, formas de tornar este processo facilitado e entdo, imagine o programa,
podiam programar momentos destinados s a avaliagdo, em que a educadora estaria
atenta a avaliacdo e o0s outros adultos estariam em acgdo com as criangas,
responsabilizavam-se pela atuagéo, enquanto que a educadora, por exemplo, avaliava.
Ou noutro dia, ou noutra ocasiao podiam programar que a, imagine que a estagiaria
passava uma grelha de avaliacdo e a educadora estaria a, a atuar com o grupo, isto
facilitava muito e agilizava muita coisa. Infelizmente, ndo ha, a avaliagdo nédo é
programada, € muito pouco programada e no jardim de infancia precisava de ser mais
programada, haver mais momentos: eu agora preciso de avaliar e, eu preciso de passar
esta grelha. Eu ndo posso estar a contar a historia e a passar a grelha, ndo é? Preciso
qgue alguém me conte a histdria e eu passe a grelha sobre avaliacdo da linguagem, por
exemplo ouu, da linguagem seria quando eles recontassem a histéria, ndo é? Ha essas

falhas.

Mariana — Quais as principais diferencas que considera existirem entre a

avaliacdo na educacdo pré-escolar e no 1° ciclo do ensino basico?

E3 - Pronto, eu acho que ja disse um bocadinho o que € ... acho que no pré-
escolar a avaliagdo tem um carater maioritariamente formativo e no 1° ciclo salienta-se
muito o carater sumativo, acho que sim. Ah, porque, compreendo também que seja a
forma mais facil de, de no 1° ciclo se apurar, enfim, os conhecimentos e certificar até
algumas capacidades adquiridas pelas criangas, ndo é? Pronto, e portanto acho que é
basicamente esta diferengca maior que existe. Salienta-se o carater formativo da
avaliacdo na educacdo pré-escola r e no 1° ciclo, se calhar posso, ndo sei se estou a
dizer certo, ndo conheco tanto o 1° ciclo quanto isso, mas acho que o sumativo para o0s

professores tem muita importancia.



Mariana — E, de acordo com essa diferenca apontada, considera que existe

alguma pratica avaliativa que pudesse ser comum as duas valéncias?

E3 - Eu, eu acho que sim e ja tenho as vezes até nas defesas de relatorios de
estagio, em que os alunos falam da avaliacdo no 1° ciclo tenho perguntado e, ou no pré-
escolar, sobretudo no perfil 3 que tem as, que vao ser professores e educadores e, por
isso tém a visdo dos estagios nos dois locais eu pergunto-lhes muitas vezes: Ha4 mais
coisas que os separam em termos de avaliacdo ou que nos, vos aproximam, ou seja ha
mais coisas que separam a educacao pré-escolar do 1° ciclo ou ha mais coisas que nos
aproximam em termos de avaliacdo. E, pelo que tenho visto é que realmente muitas
coisas que nos separam, mas haveria talvez o equivalente ao portefélio das criancas,
que nés fazemos no pré-escolar se fosse feito no 1° ciclo, um portefélio das
aprendizagens dos alunos ah, seria possivel encontrarmos algo comum nas duas

valéncias.

Mariana — E engracado a professora estar a dizer isso porque eu estou a fazer
um portefélio com um aluno, no 1° ciclo. E os resultados esté@o a ser bastante positivos,

eu que ja tinha a experiéncia do pré-escolar, ndo €?
E3 - Pois € isso, Vocés é que conseguem comparar.

Mariana — Porque a crianga ja sabe ler e ja sabe escrever entéo facilita muito

mais 0 processo.
E3 — Muito mais ainda.

Mariana — E muito mais auténomo, mas o grande entrave é que é o Unico na
sala e enquanto no pré eu consegui chamar a crian¢a para rapidamente reunirmos, no

1°ciclo é muito mais dificil tird-lo duma atividade para conseguir.
E3 — Mas depois tem esse lado de dificuldade. Mas é possivel, ndo é?
Mariana — E com a turma toda seria uma enorme vantagem.

E3 — Uma enorme vantagem, sdo coisas que se tém de ir trabalhando e cada
professor e educador tera de ver as possibilidades e ajustar, até porque ha muitos
educadores que também ndo fazem portefélios de criangca, precisamente porque
também dizem que para o grupo todo ndo € muito facil, ndo €? Ha outros tantos que

conseguem, portanto aqui ha uma questéo de tempo, de programacgao ...

Mariana — E mesmo de organizacgéo do préprio portefélio. Eu acho que ha uma

grande tendéncia para complicar.



E3 — Acho que sim.

Mariana — Considera relevante acrescentar mais algum testemunho ou

informag&o nesta entrevista?
E3 — Acho que ndo. Acho que ja disse tudo. (risos)

Mariana — Também acho que sim! (risos) Mas mais algum exemplo, por exemplo

em relacdo aos relatorios que tem orientado?

E3 — Dos relatérios, em relacéo a avaliacdo realmente ah, as pessoas focalizam-
se muito mais nas diferencas porque agora vao acabar com os exames, mas a questao
do curriculo e das aprendizagens até ao final do 1° ano, do 2° ano, por ai fora, tendo em
vista a avaliacdo formal, ndo é? E externa ah condiciona muita a utilizacdo de alguns
instrumentos que sdo mais demorados. O teste, hum esse tipo de ... mais usual, nao é?
E portanto, realmente sublinham mais as diferencas, dizem que ha mais coisas que nos
afastam do que aquelas que nos aproximam. Esperemos que no futuro haja mudanca,
principalmente agora nesta camada de profissionais que vai sair com as duas
habilitacbes e que pode usar o melhor de cada um, cada uma das valéncias e tentar
ajustar a outra valéncia, que até agora era realmente uma formacdo completamente
separada e as pessoas nem sequer tinham nocao, os professores nem tinham nocao
daquilo que se fazia no pré-escolar e vice-versa, ndo é? E agora vai ser bom, pelo

menos enche-nos de esperancas.
Mariana — Muito obrigada, professora.

E3 - Pronto, finalmente conseguimos esta entrevista que estava complicada.

Agora esta e espero que corra tudo bem no seu relatério.

Anexo IX - Transcricdo da Entrevista:

Professora do 1°CEB, na Instituicéo B

E4 — Professora do 1° CEB, na Instituicao B.

Mariana — Boa tarde.

E4 — Boa tarde.



Mariana — Queria comecar por expor gque a presente entrevista estd a ser
realizada no ambito de um trabalho de investigagdo que tem como principal finalidade
conhecer e analisar o estado atual da avaliagdo das aprendizagens, tanto na Educacéo
Pré — Escolar como no 1° Ciclo do Ensino Basico, com vista a melhorar a articulagéo
entre estes dois ciclos de Educacdo Bésica. Mais, uma vez obrigada pela
disponibilidade.

E4 - De nada, de nada.
Mariana — Entdo, o que é para si avaliar?

E4 - O que é para mim avaliar? Para mim avaliar é verificar se os conhecimentos
estdo adquiridos ou ndo, ndo é? Porgue por vezes a gente acha que o aluno que até
adquiriu e depois assusta-se quando o aluno vai fazer um teste e, depois ndo sabe.
Claro que ha muitas variantes que podem influenciar, ndo é? Mas, eu as vezes assusta-
me quando eu acho que eles sabem e depois ndo sabem, ndo é? Fico um bocado
assustada, mas eu para mim a avaliacdo € isso. E verificar se os contetdos foram

adquiridos ou néo.

Mariana — Na sua perspetiva, quais as verdadeiras finalidades do processo

avaliativo?

E4 - As finalidades? Uma devia ser uma que eu disse, ndo €? Mas eu acho que
a do Ministério da Educag&o ndo é bem essa, € mais avaliar, como uma vez eu tive um
pai que me disse: avalia 0s meninos e avalia os professores isto é, se os professores
est&o a trabalhar bem ou n&o, ndo é?. Eu acho que é um bocado isso, também. E que
em alguns ministérios tem acontecido, ndo é? Nao é propriamente para avaliar e até,
até porque a avaliacdo devia ser também para avaliar os contetdos isto €, os contelidos
estdo de acordo com aquele ano, ndo é? Porque os contetdos vao sendo mudados e
nunca ha, nunca ha avaliagdo. Nunca ninguém vai para trds ver, por exemplo, na
Matematica, hum colocaram mais contetdos para serem trabalhados, ndo é? Agora
volta a entrar novo governo, o que € que eles vao fazer? Vao tirar os contetdos vao
manter os contetdos? E que eles da-lhes assim uma coisa, ndo é? Lembram-se e tiram
0s conteldos, outras vezes colocam os contedidos, mas nao h& uma avaliagéo feita para
VEermos se 0 que esta para tras esta bem, se o que esta para a frente, ndo é? Nos para
a frente ndo sabemos, mas para tras ... € assim, mudam as coisas a seu belo prazer,

sem nunca avaliar, isso é a minha ideia, ndo é?
Mariana — Exato. No 1° CEB o que constitui o referente de avaliacdo?

E4 — O que é que constitui o referente da avaliagdo, como assim?



Mariana — Ah, a professora guia-se por que documento do Ministério para

avaliar?

E4 — E assim, nds temos os documentos do ah, ah ... internos do agrupamento,
nao €? Os nossos registos. Agora, ndés podemos construir grelhas, ndo €? De forma a
avaliar por exemplo, a autoavaliacdo, eu faco-a semanalmente, eu sei que ha aqui
colegas que nao fazem. Eu uma vez disse isso a um colega, que ja ndo esta c4 na
escola e ele, a resposta que me deu foi que isso dava muito trabalho. Por exemplo, a
tabuada, o teste da tabuada, este ano ndo dou, mas no 2° ano dei o teste da tabuada e
ele dizia: Ah, ndo sei qué, os meus alunos ndo sabem a tabuada, foi outra também com
esse. Nao sabem a tabuada, ndo sei qué. E eu disse assim: Uma coisa que eu acho
que, pronto, que da resultado é o teste da tabuada. Teste da tabuada? E que € que é
isso? O teste da tabuada é: tu fazes uma folha e depois vais trocando as tabuadas, ndo
€? Porque nao pode ser sempre a mesma, do mesmo lado. Ah, e ele: mas isso da muito
trabalho. E assim, da trabalho, mas para eu ter uma avaliacéo eu tenho de ter fichas ou
grelhas que ... temos de ser nés a construir, apesar de que na net ha muitas. E depois
nés podemos pegar naquilo e adequar a nossa ideia, ndo €? hum, hum, séo coisas que
pronto, depois cada um ... Mas é assim, a avaliacdo normalmente, os documentos que
a gente usa, ndo é? Do Ministério sdo poucos, nGs 0 que usamos € internamente, 0s
que, muitas das vezes, nos obrigam, por exemplo as grelhas, que ainda agora vamos
ter de preencherem uma grelha onde vamos colocar uma nota, que ndo é como dizem
qualitativa, porque quando eu dou muito bom, bom e suficiente eu ndo estou a dar uma

gqualidade eu estou a quantificar o trabalho daquele aluno, eu estou a dar uma nota ...
Mariana — E a traduzi-lo ...

E4 - Pois, gue ndao me venham c4 com essa. Porque quando me dizem que o 1°
ciclo é qualitativo, ndo € quantitativo, € mentira. Porque se eu construo uma grelha, se
eu coloco |4 os alunos de um 1° ano ao 3° ano com bom, muito bom isso ndo é
qualitativo... eu ndo estou a a dar, ndo estou a dizer: o aluno precisa de melhorar aqui
e acold, ndo. Eu estou a dizer o aluno é muito bom, é bom, é suficiente ou é insuficiente
e isso € uma nota. Mas aqui neste agrupamento fazemos isso, eu ndo estou a dizer que
é geral, ndo €7? ... aqui faz-se ...hum, hum nao se pode estar a dizer que é geral porque

néo se faz em todos, nédo €?
Mariana — E por exemplo, as metas curriculares do ensino basico?

E4 — As metas, nés temos o tal documento que é onde depois estdo aqueles os,
os conteudos que depois ndés vamos trabalhando ou seja, o 1° ano tem aqueles

conteudos para trabalhar, 0 2°, 0 3° e 0 4°. As vezes, 0 gue acontece, por exemplo, a



conta das metas ha contetdos, por exemplo, no estudo do meio que aquele documento
foi feito, e quando n6s vamos depois pegar nas metas, nos tais conteidos, ndo é? para
colocar no registo de, de avaliagdo para entregar aos pais, eu digo-lhe uma coisa ...
alguns que a gente tem que andar la a dar voltas e voltas, porque aquilo ndo ...quer
dizer ah, ah ler aquilo, aquilo ndo tem nada, ndo €? N&o tem nada, temos de ser nés a
fazer. Claro que aquilo foi um documento que foi feito, foi aprovado, mas |4 esta nés
agora temos que cumprir o que la diz, ndo se pode andar ah, ah ... claro que a gente as
vezes vai buscar, ndo €? Tem de ser ir buscar alguma coisa, se nao os pais olham para
aquilo e: “O que é isto?”, nem os pais percebem, nem depois nds, naquela altura
conseguimos explicar ao pai o que é que queremos com aquilo. Foi uma coisa que foi
feita ah, ah agora estdo a ser mudados, que eles agora estdo a ser mudados também
por causa das metas e, ndo sei 0 que é que mudaram novamente no Portugués e na
Matematica, esta a ser ah, e estdo a alterar isso. S6 que vamos alterando por periodo
para nao estarmos a fazer assim logo uma ahhh, mudar tudo, fizemos para o primeiro
periodo, para o outro periodo vamos fazer e depois para um terceiro periodo também

vamos fazer, porgue nao valia a pena estarmos a fazer, para qué? Vamos por periodos.

Mariana — Quais deveriam ser as dimensdes alvo de avaliagdo no 1° CEB? O

que é objeto de avaliagdo?

E4 — Para mim o objeto de avaliagcéo é o trabalho deles diario, mas agora, muitas
das vezes, néo € isso que nos verificamos. N6s indo a um 4° ano vemos isso. Eu ja tive
4° ano e 0s meus alunos tiveram de fazer a prova, muitos deles quer dizer, sdo miudos
que deles eram nervosos ora se um miudo é nervoso, este middo nunca vai ter a mesma
possibilidade de um mitdo que é mais calmo, que até leva aquilo na boa, que vai fazer
... quer dizer, eles até podem ser iguais, ndo €?, em termos de conhecimentos, mas
basta o fator hum, hum os nervos, que para mim que os influenciam ah, ah muito. E eu
a outra turma tinha middos assim e, tanto é que mesmo agora, estes de 3° ano
souberam que a prova ia deixar, alguns deles, alguns deles eu noto, notei mesmo que
parece que lhes saiu um peso de cima, porqué? Porque eram miludos responsaveis e
eles queriam ter boa nota e depois a mée em casa pressiona, 0 pai em casa pressiona,
o préprio Ministério pressiona, porqué? Porque quer hum, nas estatisticas ... os proprios
professores sentem-se pressionados porque depois nés temos uma grelha no fim que
vamos, ndo é? E preenchemos, |4 esta, os bons, muito bons ou suficientes, depois saem
uns graficos, o: a escola ... por exemplo a escola, mas eu lembro-me de as colegas da
Foz disserem: Ai, as turmas piores sao as da foz. E coiso ... e depois elas dizem: Pois,
entdo como € que pode ser... entdo Paulo da Gama néao é pior do que n6s? Quer dizer,

ndo é€? Porque depois vem |4 escrito e depois, quem fazia a analise dos dados ainda



escrevia: a pior turma do 2° ano foi a turma e dizia 0 ano e da professora que era. Eu
acho isso muito feio, mas fazia-se isso. O ano passado é que se deixou de se fazer
porque, deixou-se de fazer porque as colegas de todos os anos, em cada ano fez-se
um pequenino texto que foi para ata, da ata foi ao diretor, ao conselho pedagdgico e
claro, aquilo teve que ficar escrito em ata e ndo pareceu muito bem, quando um ensino
se diz do 1° ciclo, voltamos ao mesmo, qualitativo e aquilo estava a ser quantitativo, ndo
era? E para baixo e ndo para cima, porque ndo valorizavam. Nao diziam, por exemplo,
a melhor turma ou, ou ndo. Era s@: as piores turmas foram estas, estas e esta. Ora,
claro que o diretor quando viu aquilo ndo gostou, mas temos pena porque nds também
nao gostamos. Eu ndo tive a minha turma nessa situacdo, mas outras colegas tiveram
com toda a raz&o porque, por exemplo, tinham duas, trés criancas com NEE, uma
crianga com NEE néo devia entrar nessa estatistica, entrava e entrava no qué? Na parte
dos insuficientes, porqué? Porque as professoras ndo, ndo percebiam que as deviam
colocar no suficiente. Elas entendiam, ora se tenho 3°ano, se tenho que dar uma nota
eles ndo acompanham, s6 que é assim: ndo tém nada que acompanhar porque eles tém
um programa, eles, elas tém que ver o programa deles, € como a Joana nao, eu nao
posso colocar a Joana em termos dos contetdos que eu estou a trabalhar no 3° ano.
Os conteudos sim, que eu trabalho com ela no PEI dela, ndo pode ser de outra forma,
mas pronto as colegas entenderam assim e pronto, ndo €? Mas o0 que é certo € que

aparecia isso.

Mariana — Quais os instrumentos de avaliagdo mais utilizados em contexto de

1° Ciclo do Ensino Basico?

E4 — A nivel hum, hum sumativo é os testes, nao é? A nivel formativo uso fichas,
como lhe digo, mas ao fim e ao cabo elas também sdo sumativas, ndo é? Porqué?
Porgue quando era testes disto, teste das contas isto € sumativo, ndo €? Mas ao mesmo
tempo é formativo, porque também tenho informacao. A nivel de, como é que eu hei-de
dizer, da avaliagdo. A avaliacdo nos tanto fazemos formativa como sumativa, ndo é?

acaba por ser.

Mariana — Hum, hum E porque razdes é que opta pelas fichas de trabalho, por

estes instrumentos de avaliagdo?

E4 — Ah, porque eu acho que € muito, muito importante ter testes e mesmo fichas
antes de chegarmos as, as trimestrais, porque senao nas trimestrais alguns deles eraaa
uma desgraca, nao é?. E depois, ndo é s0 isso, eles também tém de ter nocao, ndo é?
Que consoante nds vamos fazendo a coisas de que tudo é importante, ndo é? Nao é s6

chegar ao trimestral e ter boa nota. Tudo € importante. O trabalho todo durante o ano



vale para uma nota, ndo €? Que coisa que alguns deles, que nesta turma nota, que
alguns néo tém nocéo. Eles estdo num terceiro ano, ja deveriam ter essa nogéo, mas
ndo tém, nao tém. Na minha outra turma, eram mitdos mais responsaveis nessa, nessa
situacao. Eles percebiam que tudo o que faziam desde que entravam na escola, ndo €?
Até que saiam tudo era avaliado, desde comportamento |4 fora e tudo, porque ninguém
acredita num, numa crian¢ga ou num menino que se porta mal, mas ali ha muitos que

hum, hum isso ndo entra.
Mariana — E, no 1° Ciclo do Ensino Basico, em que momentos se avalia?

E4 — No, no 1° ciclo em que momentos se avalia? Avaliam quem? Os alunos? E
que nos, eu ndo me sinto avaliada, ao ndo ser quando me entram pela sala dentro
porque me veem observar também as aulas. Os mitdos eu, para mim, eu desde que,
como digo, desde que eles entram eu acho que estamos sempre a avaliar, porque nos
avaliamos comportamento, nés avaliamos atitudes, nés avaliamos os conhecimentos,
porque quando nés fazemos uma pergunta eles ou aplicam ou ndo aplicam esse
conhecimento, ndo é?. Por isso, eu pelo menos estou sempre a avaliar, porque depois
também tenho aqueles alunos que oralmente sdo muito bons, quando sozinhos a fazer
uma parte escrita, ou por nervos, ou por ... que alguns tém ou falta de autoconfianca,
0s testes, as vezes, nao correspondem aquilo que eu sei que eles que sabem. Porque
guando um aluno diz oralmente o diz, diz de sua cabega, logo n&o est4 a olhar para lado
nenhum para ver se ... se esta bem, se esta mal. Quando um aluno vai para um teste e
a nota ndo é assim tao boa, eu as vezes também me pergunto o porqué, ndo é? Mas

iISSO as vezes, la esta, sdo pequenos, sdo criangas e as vezes ¢é dificil de se explicar.

Mariana — Como é que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E4 — Ai, as estratégias ndo sdo definidas. Eu nunca trabalhei num agrupamento
como este. Este agrupamento a Unica, a Unica estratégia que é, como é que se diz,
definida é o teste de, trimestral. Agora, tudo o que seja, por exemplo ahhh testes da
tabuada, testes, vamos supor ah,ah estilo expresséo escrita, ndo é? Se quiser avaliar,
ditados e tudo, eu nunca trabalhei num agrupamento ou ou, porque é assim eu ndo
posso dizer agrupamento, porque € assim ha aqui grupos que trabalham muito bem.
Agora, eu desde que aqui estou, ndo €? Ah, ah o meu grupo tem sido quase sempre o
mesmo, porqué? Porque foram as pessoas que entraram comigo, ndo é?. Na altura eu
peguei numa turma de 1° ano, levei do 1° ao 4°, entretanto, claro, que professores
contratados (...) sairam, mas o grupo, o grosso que entra quer dizer, parece que entram

sempre, entram sempre iguais, ou seja, trabalho de grupo, trabalho de grupo, nao é?



Onde, por exemplo, partilha de experiéncias, eu fiz isto eu fiz aquilo ndo sei qué, ndo
h&, ndo h&a porque o que eu sinto € que: ndo ha porque ndo ha tempo, porque as pessoas
guerem ir para as reunides e quanto mais depressa a reunido estive feita melhor e
depois, a nivel de partilha eu ndo sinto partilha nenhuma. Eu, por exemplo, tenho outras
colegas com 0 meu ano, com o 3° ano, com quem eu mando mails, mando isto, mando
aquilo, que estas a fazer o que ndo estas a fazer e ndo sei qué, onde eu partilho muito
mais do que, do que no préprio agrupamento e aqui na prépria escola. Porqué? Porque
eu sinto que, que ndo ha abertura para poder existir um trabalhoooo em conjunto, ndo
sinto eu ndo sinto aqui e eu estou a falar pelo meu grupo, o grupo do meu ano, porque
eu vejo, ainda ha bocado o 1° ano e tudo, professores que trabalham em conjunto, agora
eu no meu grupo, desde que aqui estou tenho tido um azar, porque a culpa também
pode ser minha, que eu nao digo que ndo seja, mas € assim eu sou uma pessoa que
mando as coisas por mail e se me perguntar quantas vezes me mandaram alguma
coisa, nada. Chega ao ponto que a pessoa desiste, se é para trabalhar trabalho sozinha.
Eu ja estive em escolas em que trabalhava sozinha, porque era uma turma so, trabalho
sozinha, porque assim ndo da. Esse tipo de estratégia, a Unica estratégia definida é as
fichas do trimestral e, até partimos uma altura em que as fichas eram todas iguais, o
gue deve ser. Um agrupamento todas as fichas iguais. Depois, chegou-se a uma
conclusao que ndo, porque uma escola tinha determinados meninos a outra tinha outros,
diferentes, populacdo alvo, como se costuma dizer, diferente, logo as fichas deveriam
ser feitas diferentes. Porqué? Porque as pessoas ndo queriam era trabalhar em
conjunto, h& dificuldade em trabalhar em conjunto, e eu nunca senti tanta dificuldade
em trabalhar em conjunto, numa escola, como aqui. Ha dificuldade em trabalhar em
conjunto, as vezes no préprio grupo da escola e depois ha dificuldade em trabalhar com
outras escolas, quer dizer, quando nds hum, somos todos professores e depois ndo é
s6 isso, todos nés, hoje em dia ndo pertencemos a uma escola, que é isto que ainda
ndo entrou na cabeca de algumas pessoas, porque eu tanto posso estar aqui como o
diretor me dizer: Olhe, tem que ir para Paulo da Gama. Eu ndo quero, ndo quero, nao
é? Mas teria que ir, ndo é? E isso que eu ndo entendo, mas que eu note que nio ha

estratégias definidas para trabalhar em conjunto, ndo ha, nédo ha.

Mariana — Hum, e considera que no 1° Ciclo do Ensino Bésico se privilegia
alguma das funcdes das estratégias avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa em

comparagdo com as restantes?

E4 — Ai, ai eu para mim aqui € sumativa. Porque aqui o agrupamento nao se
preocupa em, em ah, ah e a diagndstica, mas a diagnostica, a diagnostica la esté é feita,

mais a sumativa, mas a nivel formativo eu ndo acho. Nao acho que o agrupamento em



si se preocupe nem 0 agrupamento, nem as colegas no geral porque € assim: isso € em
todos os anos, né? A escola, quando elas se ddo bem, néo é?, trabalham bem o 1° ano
ou 0 2°, ou 0 4° muito bem ah, ah o sumativo e o diagndéstico, mas o formativo, o que eu
me queixo h& aqui outros colegas que dizem o mesmo. Trabalham com um ou dois do
mesmo ano, ndo é? Mas ndo ha um trabalho em conjunto, ndo h&. Eu sinto isso, acho
que esta escola n&o sei, ndo ... quer dizer pronto, talvez por ser uma escola grande,
mas eu isso acho que ndo é desculpa porque eu ja estive sozinha numa escola onde
trabalhava com as colegas da Torrinha ... elas eram trés e eu era sozinha e eu ia as
reunides e nds reuniamos e coiso ... e eu acho que hoje em dia as pessoas nao, nao
...estdo cansadas, ndo é? E hum, hum a coisa mesmo é que ndo tém tempo, ja dou
tantas horas para a escola que ndo tenho que dar mais. E o que a gente ouve, pronto.

Mariana — Mas, por exemplo, a avaliacdo diagnéstica como é que se costuma
realizar? Também atraves de teste?

E4 — Sim, através de teste, € fichas, ndo €? Vai-se buscar aqui, vai-se buscar ali.
Vé-se um exercicio daqui, um exercicio dali e é feito como, como a sumativa, como a
trimestral.

Mariana — E acontece no inicio do ano letivo?

E4 — Sim, no inicio do ano letivo.

Mariana — Apenas?

E4 - Sim, apenas, ndo ha mais.

Mariana — Quais os principais agentes do processo avaliativo?

E4 — Ah, somos nés e os alunos porgue ndo ha mais ninguém ah, ah a intervir.
Quer dizer nés podiamos ter por exemplo, vir alguém néao era, de fora, ndo era, nunca
fizemos. Nem nunca fizemos, vamos supor uma prova interna, ndo é? Que as vezes ha
agrupamentos que fazem internamente, para saber. N6s ndo, nunca fizemos. Aqui neste
agrupamento nunca fizemos, ja estive noutros que fizemos, no Rodrigo de Freitas eu ja

cheguei a fazer e também na, naaa Gomes Teixeira, mas aqui nunca fiz, nunca fiz.

Mariana — No 1° Ciclo assegurar-se que sdo devolvidos os resultados da

avaliacdo aos alunos e as familias?
E4 - Séo, isso sao devolvidos os resultados da avaliacao a familia.

Mariana — E de que forma?



E4 — Ah, ah Oralmente, ndo é? Por exemplo quando eu dou as notas e por
escrito, quando é o registo, porque o registo vai poe exemplo, o somatorio, sei la vamos
supor que tem duas ou trés fichas trimestrais, ndo é? Trimestrais ndo, mas sumativas
ah, ah diz-se o que é que o aluno fez, o que é que o aluno néo fez e hoje em dia até ha
uma coisa, 0 agrupamento exige mesmo que 0s testes sejam entregues aos pais, ou
seja, nos ficamos apenas com o registo, os que fazem, ha colegas que ndo ... mas eu
faco isso, uma tabela onde em Portugués teve tanto hum, hum, hum e coiso, sé que
depois é muito engracado, porque € assim: supostamente, n6s ndo devemos dizer a
cotacao aos, aos alunos, ou seja, nds ndo devemos dizer a cotacao aos alunos, mas se
0S pais nos perguntarem: ai, nao tem mal nenhum dizer, quer dizer, as pessoas as vezes
parecem bipolares. Eu as vezes sinto-me aqui, é verdade porque é assim: ainda outro
dia estava ai huma reunido e ai ndo, ndo se pode dizer porque nao sei 0 qué, nao sei
gue mais. E eu: Nao, porgue eu com a outra turma tentei dizer a uma mae que tinha de
perguntar no agrupamento, que foi num 1° ano, e eu disse: Desculpe, mas eu nao lhe
vou dizer porque eu tenho de perguntar e essa mae era professora de espanhol no
agrupamento e foi dizer na dire¢do que eu tinha dito que tinha ordem da dire¢do para
nao dizer, por isso veja. Isto aqui € hummm, temos um, uns pais, uns encarregados de
educagdo também muito especiais, isto nuuum, ndo é? Também? Mesmo que a gente
nao quisesse, a gente tem que ser obrigada a dizer, em alguns casos, ndo €?. Noutros,

nao, nao levantam problemas, que é isso que eu acho extraordinario.
Mariana — E que importancia atribui a esta divulgacéo da avaliagdo?

E4 - Eu acho que é importante porgue é assim: se eu estou a dar uma nota, nao
€? Eu acho que é importante o miado saber que, por exemplo, 0 muito bom se ele teve
90 ou se ele teve quase 100%. Um aluno, por exemplo no bom, se ele teve 70 ou se
teve 85, ndo é? Pro miudo perceber, quer dizer: estou a ir pra baixo ou estou ah, ah
subir, ndo é€? Porque os testes vao sendo feitos: estou a melhorar ou eu piorei? Nem
sentido, se € que vamos dar uma nota vamos ver se eu subo ou se eu des¢o as notas

e ai, eu ai acho importante.

Mariana — E acha, por exemplo, que quando h& esta comunicacao ao aluno ele

tem maior consciéncia de como € que esta na aprendizagem?

E4 — Sim, tem, tem. S6 ndo tém aqueles meninos que sdo inconscientes, nao é?
Que para eles vir a escola, muitos deles ah, por exemplo num 1° ano as vezes 0s pais
dizem: Ai é tdo pequenino, como quem e tem razédo porque ele é, mas ele comeca a ter
notas porque nés temos uma tabela para preencher, onde ele é muito bom, bom,

suficiente ou insuficiente, ndo é? S6 que as vezes para 0s pais € muito pequenino, ndo



€? E depois vai ser muito pequenino no 2°, muito pequenino no 3° e muito pequenino
no 4° e nés vamos nisto, ndo €? E depois, muitas das vezes, esses meninos, realmente,
ndo tém consciéncia. Agora, aqueles meninos que em casa se, como eu tenho alguns,
que é como a mée diz: se ele pode ter muito bom ele tem de ter muito bom, ndo tem de
ter bom. E eles proprios sabem, quando vém uma nota, ndo é? Ficam um bocado aflitos,
como quem! Entdo, ah, ah é bom, vou chegar a casa e a minha mae vai-me dizer isto e
vai-me dizer aquilo, qué, qué a consciéncia deles a trabalhar, mas também esta a
consciéncia de que os pais atras lhe colocam e a pressdo. Sim, é as duas coisas, porque
eles sabem que o pai ou a mée ndo vai gostar. Quando é bom, ainda ndo é muito mau,
mas quando € suficiente alguns até choram, como se fosse uma coisa, também do outro
mundo, ndo é? Porque isso ai eu acho que ja € pressao porgue no bom, muito bom é
normal, agora quando é suficiente e comeca a chorar, ai gente comega a ver a pressao

ah, a funcionar.

Mariana — E tenta assegurar feedback, ao longo do tempo, para que o aluno

tenha também consciéncia dos resultados?

E4 — Isso no fundo sao as fichas que n6s vamos fazendo, eu pelo menos acho
assim, porque é assim: o aluno se vai fazendo fichas, ndo é? Até que sejam formativas,
claro que nés damos-lhe uma nota, mas elas sao formativas, mas é assim: ai parte (...)
0, 0 proprio professor é que pode, em parte, por exemplo eu quando era os testes da
tabuada, claro que aquilo ndo tinha carater propriamente sumativo, ndo €? Mas euuu
pressionava-os também, ndo é? Tém que saber a tabuada porgue isto é uma vergonha
e ndo sei 0 qué, quer dizer, nés os, no fundo, também é assim: damos também as
formativas um carater um bocadinho mais ah, ah ndo é sumativo, mas para eles
perceberem, quer dizer, que tudo o que fazem na escola, ndo andamos propriamente a
brincar, ndo é? Brincar € no recreio, como se costuma dizer. Tudo é importante: as
Expressfes, o Portugués, tudo porque eles depois vao para um 5° ano tém expressoes
com outro nome, tém o Portugués, tém a lin, uh, uh por exemplo ah, ah desporto, ndo
€? Tudo isso eles ahh no fundo, eles tém c4, se nds ndo comecamos a dar importancia
eles chegam |4, como muitas das vezes as professoras dizem: ndo percebo, eles fazem
e eles acontecem e nds dizemos: pois, mas eles connosco nao faziam e, nédo faziam,
ndo é? Porque eles também comegam a crescer, comegam a tentar, ndo é? Sé que as
vezes os professores, 0s outros, alguns acham que nés aqui permitimos tudo até ah, ah
eu ja tive uma reunido uma vez de articulacdo vertical que a colega que era de
Matematica até achava que nés ca no 1° ciclo que até os deixdvamos estar com o boné
e nos ficamos a olhar para ela, como quem! Se eramos nds que estadvamos mal ou se

era a senhora que ja ndo estava no seu perfeito juizo, porque s6 podia! Porque alguém



que nao estivesse no seu perfeito juizo é que iria achar que nés no 1° ciclo que os
deixariamos estar numa sala de boné e, e de boné e ainda com a pala para tras, que &
uma coisa que, que? Ja é surreal estar com o boné e ainda estar com o boné com a
pala para tras, ndo é? que é estilo os gunas estdo, como se costuma dizer, que ndo

lembra a ninguém.

Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico a avaliagdo ocorre em espacgo

concretos?

E4 — Sim, o espaco acaba por ser sempre a sala de aula, ndo é? Nés espaco é

espaco sala de aula.

Mariana — Mas por exemplo, quando esta a vigiar o recreio e esta com eles

considera que isso € avaliar?

E4 — Sim, eu isso fago sempre, todas as semanas a quarta-feira € o meu dia, s
que é assim: ai estamos a avaliar atitudes, ndo é? Comportamentos, nao estamos a
avaliar conhecimentos, ndo é7? Agora, acabam por ser, as vezes, também
conhecimentos porque se eu perco, por exemplo meia hora, dez minutos com um aluno

a dizer: Nao fazes, nao bates, nao isto, ndo aquilo (...)

[.]

Mariana — Pronto, quando esta no recreio.

E4 - La esta, porque € assim, por exemplo, ndo querendo, como o outro diz,
particularizar, mas por exemplo o meu aluno, o Sebastido, se eles, eu perco as vezes
meia hora, ou mais de meia hora por dia a dizer: ndo bates, nao isto, ndo aquilo, ndo
acoloutro eu vou para o recreio, como ainda ha bocado eu vinha a descer, eu tenho uma
professora que me diz: ele acabou de dar um pontapé a um coiso ... Eu questionei-o e
ele diz que foi o outro, quando eu ando, desde o 1° ano a dizer: se tu fazes uma coisa
tens que assumir e ele continua a ndo assumir ou seja, aqui a gente quer, ndo é a
avaliacdo de conteudos, mas é a avaliagdo de atitudes e de comportamentos, ndo é?
Porque acaba por ser, porque ha mitdos que também quando entraram no 1° ano, ndo
tinham propriamente uma atitude ah, ah como é que eu hei-de explicar, adequada, nao
€? Mas com o tempo, com a mudanca, também entram uns, saem outros mitudos, eles
perceberam que também tinham que mudar, mas este ainda ndo percebeu isso. Ele s
vai perceber quando for para um 5° ano e comegar a ter faltas disciplinares. Ai ele e a
mae vao, vao mudar s que ai, quem ca esta, os professores, as auxiliares e os colegas

que ca estdo ja ndo vao beneficiar dessa mudanca, ndo €? Pois.



Mariana — Entdo, quando fala das dimensdes alvo de avaliacdo podemos falar

dos conhecimentos dos alunos e também das proprias atitudes?

E4 — Ai sim, eu acho que sim, eu acho que sim, porque nds por muito que se lhe
diga que nao, nds avaliamos sempre 0s conhecimentos esta sempre e ainda bem,
porgque a propria avaliacao dos professores tem a ver com isso, por exemplo, eu lembro-
me que quando tive a minha turma que a Mariana, pronto agora vendo ah, ah a situacao,
sabe que sai a pauta de Portugués e a pauta de Matemética e sai a nota interna que eu
Ihe dei e sai a nota da ficha e depois tem a média isso ou seja, hum, hum nés tivemos
agui pais, pais e professores que se deram ao trabalho de estar a verificar, porque cada
turma tinha vinte e seis alunos, ndo é? Nao é como eu tenho agora vinte, esta a
perceber. Trés turmas com vinte e seis alunos verificar que nota é que o professor lhe
deu internamente, que nota é que ele teve na, na coisa e a prépria comparagao, pronto,
ja estava feita, mas os préprios ndo foram a Ultima nota ou seja, eles foram a nota que
o professor deu, foram a nota que o, oh e depois comecaram a analisar e entao,
consequéncia e conclusado logica: as professoras, por acaso eu fui uma delas que
demos a nota mais préxima da nota que eles tiveram no teste, porque por exemplo, um
aluno de 5 eu ndo consigo perceber como é que ele teve um 2, eu ndo consigo
compreender e claro que, nos nos como é que eu hei-de dizer, ndo €? Na cabeca ou no
pensamento daquele pai até daguele aluno. Como € que é possivel uma professora dar,
por exemplo, um 5 a Portugués ou um 5 a Matematica e ele vai fazer teste e tira 2. Quer
dizer, hum, hum algo ndo esta bem, por muito tirava 3, porque eu também os tive, alunos
de 5 que, por exemplo a Portugués tirou 3. Agora um aluno de 5 nao tira 2. E aqui
tivemos mais do que um e os pais foram comparar e depois, nGs chegou-nos aos
ouvidos uns zuns, zuns, zuns que e depois, comparavam-nos, ndo é? A professora tal
€ que era boa porque quando na comparagao das notas, a nota que a professora deu e
a nota que eles foram ter no teste correspondia e, 0s pais deram-se a esse trabalho e
depois 0 que é que deu? Deu a que as outras duas colegas, que eu nao tenho culpa
nenhuma, eu digo-lhe mesmo foi 0 meu caso a nota que eu dei correspondia a nota que
eles tiveram no teste as outras ndo, andaram a dar cincos, quatros e tudo a miidos que
tiraram 1 e tiraram 2. Ora 0s pais compararam entre eles, esta a perceber? Comecaram
0s pais: Ah, porque néo sei 0 qué, ah porque nao sei que mais, ah porque isto, ah porque
aquilo, ah porque acoloutro, ndo é? E entéo, isto chegou aos ouvidos das outras duas
colegas. Em vez de, pronto foram os pais que disseram hum, hum, ndo senhor, no fundo
ah, ah direcionaram para mim ah, ah, a frustracdo da nota delas ou seja, ou seja, a ver
se eu me explico, hum a atitude delas depois para comigo mudou, quer dizer eu nao

tenho culpa nenhuma, ndo é? Porque eu nao, ndo tive culpa nenhuma e, e, e tanto a



atitude. Porque la esta esta coisa da avaliagdo tem um bocado realmente ... eu o0 ano
passado, quer dizer, da outra turma para esta turma notei isso, porqué? Porque nunca
tinham existido este tipo de provas, ndo é? Depois, nunca me tinha acontecido de deixar
uma turma e pegar noutra, ou seja a turma que eu fui pegar, a turma estava feita ja para
mim, porqué? Porque fiquei eu e ficou outra colega e como eu tive melhores resultados
do que ela, como eu tenho na turma filhos de professores que sdo do Garcia da Orta,
filhos de ... que sdo conhecidos de e ndo sei o qué? Ora o que acontece eu fiquei com
a turma, porque das duas, porque a outra era contratada, das duas eu era a que tinha

tido os resultados melhores, eu tive uma mée que me disse mesmo isso!
Mariana — Houve influéncia da avaliagéo.

E4 - Eu pedi que fosse a professora porque a professora com os resultados que
teve o0 ano passado, ndo €? Para mim pareceu-me uma boa professora, por isso veja,
realmente, ao ponto que ndés chegamos porque, por exemplo, a outra colega que ficou
aqui, que ainda est4, ela tinha uma turma s6 de rapazes, mas isso ninguém se
gquestionou, ndo €? Ninguém questionou porque € que 0s meus resultados, que eu tinha
uma turma equilibrada meninos/ meninas, ela néo, ela tinha muitos rapazes, mais de
metade da turma eram rapazes, mais de metade da turma, ela tinha para ai dezoito
rapazes e o resto eram meninas para completar os vinte e seis, ou dezoito ou até
dezanove rapazes, quer dizer, tudo isto influencia, varios fatores, s6 que quer dizer,
depois na avaliagdo ninguém questionou isso, ndo €? E depois também é assim, na
propria avaliagdo dos alunos eu fiz sempre e, depois também € os pais que nés temos,
tanto na outra turma como nesta turma eu tive sempre pais que sao pessoas muito
atentas, muito preocupadas e tudo isso e, e por exemplo eu ndo tenho pais a virem-me
sempre chatear, ndo é chatear pronto, mas sempre questionar as coisas porqué?
Porque eles vao fazendo semanalmente as avaliacfes, o0 registo e 0s pais assinam, 0s
pais s6, por exemplo, quando aquilo vai tudo amarelo ou muitos laranjas e ndo sei o
gué, o pai vem ca e alto la que aqui passa-se alguma coisa e eu quero ir falar com a tua
professora para saber o que € que se passa, ndo é? Para se saber o0 que é que se passa
e entdo, o que é que acontece? Essas colegas, ndo é? Eu digo sempre, eu ndo escondo,
eu faco isto, s6 que as vezes vé da outra parte ma vontade e a pessoa também deixa
de dizer. Ela sabe, elas sabiam que eu fazia, agora andar todas as vezes: Olha eu fiz
isto, olha, ndo, ndo, ndo ... isso nao fago, ndo faco, ndo faco. Até porque uma vez, aqui
o coordenador me disse: J& fez o seu trabalho, que foi tentar uma aproximacao. Quando
as pessoas ndo querem aproximacao, ndo vale a pena porque insistir é, € burrice e é

estupidez. E eu: Realmente, tem razao, tem razao, ndo da, nao da.



Mariana — Mas, por exemplo as grelhas de avaliagdo também sdo uma forma de

comunicacdo com a prépria familia?

E4 - Sim, sim. Eu chamo-lhe autoavaliacdo porque é assim: cada um deles diz,
s6 que € uma autoavaliagcdo um bocado (risos) um bocado heteroavaliagido, n&o, nao ...
€ uma auto - heteroavaliacdo, porgue ao mesmo tempo que o aluno diz o que fez e a
nota, quer dizer a cor, porque aquilo no fundo € um seméaforo, tem as carinhas com as
cores, 0s outros colegas questionam e eu proépria: verde? Nés dizemos: verde? Mas
como é que tu mereces verde? E eles comegam ... porque eles tém também de ter um
espirito autocritico, eles tém de saber: eu fiz isto, isto e isto. Eu neste momento eu tenho
a turma quase toda o unico que eu nao tenho continua a ser o mesmo aluno do primeiro
e eu acho que ele vai até ao quarto ano sem perceber, efetivamente, 0 mau
comportamento que tem. Teria que ter ajuda? Teria, mas ai a mae também se tinha de
mentalizar disso, ndo €? Os pais ndo se mentalizando que a crian¢ga sozinha nao
consegue, ndo estamos a falar de medicacao porque hoje em dia quando se fala os pais
sao logo: Ai, ndo vai tomar nada, ndo precisa de tomar nada, que nem eu, nem o pai
somos, somos ah, ah, ndo é? Pessoas para saber se precisa ou se ndo precisa. Existem
psicélogos, existem pedopsiquiatras para tratar, para trabalhar com eles e a medicacao
pode ser um recurso, mas para mim, quanto a mim € o ultimo, ndo €? Sé que aqui ainda
h& um bocadinho o estigma do psicélogo, ou seja, retira-se 0 menino ou deixa de ir as
consultas, que foi o que Ihe aconteceu a ele, porgue 0 menino ndo gostava e, como 0
menino ndo gostava, quer dizer o comportamento dele até pode continuar 0 mesmo,
porgque ele até vai crescer e quando crescer muda o comportamento, foi a resposta que

eu obtive.

Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo?

E4 - Constrangimentos existem, existem porque por vezes, a tal coisa por
exemplo, nés achamos que o aluno adquiriu conhecimento, ndo é? Damos a ficha,
constatamos que nao, sG que as vezes é assim: o0 aluno esta desatento, o aluno as
vezes até sabe, mas ndo responde, hum, hum alguns eu ndo sei explicar porqué.
Quando um aluno, por exemplo, leva um quarenta, um cinquenta, quando o pai, ndo €?
Acha que ele que é muito bom e ele aparece-lhe e, quando ele nem €& muito bom, é
bom, € natural, por exemplo, que seja um sessenta, um sessenta e cinco, nao é?
Aparece-lhe com um cinquenta ou com um cinquenta e um e alguns pais vém a escola
perguntar: Entdo como é que o meu filho ... e a gente o que dizemos é: Se a senhora

verificar a ficha ele tem imensa coisa errada, que ele até, com certeza até saberia, mas



naquele momento ele ndo respondeu, agora o porqué de ndo responder eu as vezes
também me questiono, mas sou-lhe sincera, nunca consegui descobrir porque as vezes
diz-se assim: falta de confianca, eu acredito que seja falta de confian¢a, mas a falta de
confian¢a nuu, nuuu, ndo justifica ah, ah n&o justifica tudo ah, ah, as vezes, as sensacao
que eu tenho é que eles, por exemplo, eu mando os conteldos para estudar e tudo e
uma sensagao que eu tenho é que alguns, aquilo anda colado no caderno, os pais
andam muito contentes e felizes na sua vida e esquecem-se que hoje em dia as criancas
ndo sdo como eu quando andei na escola e como a Mariana que tinha a sua
responsabilidade de ir estudar, eu acho que hoje em dia os miudos tém tanta coisa que
0s pais ainda ndo perceberam que o miudos tém de ter tempo para estudar, para
estudar, ha aqui meninos que tém tantas atividades que é impossivel ter tempo para
estudar, porque eles também precisam de ter tempo para brincar e para descansar,
porque o dia s6 tem vinte e quatro horas, mas ha aqui pessoas que ainda néao

entenderam isso, mas pronto.

Mariana — Quais as principais diferencas que considera existirem entre a

avaliacdo da educacgédo pré-escolar e a avaliagdo do 1° Ciclo do Ensino Basico?

E4 — Eu sou-lhe sincera, eu acho que hoje que nao ha diferencas, porqué?
Porque eu continuo a ouvir que o ensino do 1° ciclo é e, eu insisto com isto porque é
como o outro diz: quero la saber, porque até me explicarem o contrario, eu nao, nao
consigo perceber ... qualitativo, a pré também é qualitativa ou seja, nés passamos a ser
guantitativos, porque damos uma nota e ndo me venham ca, quando dizem que é
qualitativo € mentira,é quantitativo, o 1° ciclo é quantitativo se eu dou uma nota é
quantitativo porque eu estou a dar, eu estou a quantificar o aluno, estou a dizer se ele é
muito bom, se ele é bom, se ele é insuficiente, o que seja. E eu agora, da-me a
sensacdo, pelo que eu ouco das educadoras porque é assim: sO falando com as
educadoras é que ... é que nds nao temos reunides com a pré, que € uma coisa que eu
ndo entendo, como é que vamos reunir com as colegas do 2° ciclo, ndo é? As tais
reunides verticais e, ndo reunimos com a pré, eu nao consigo perceber como é que se
faz uma reunido com, as tais reuniées que temos de ter uma por periodo, por vezes até
nao fazemos a primeira e fazem-se duas, sé segundo e terceiro periodo e nunca ha
reunides de articulagdo com a pré. Ou seja, muitas das vezes, n0s nem sabemos o que,
ohh, a pré, o que, o que ... é obrigatorio, ndo é, o que é que elas trabalham ... eu ndo
sei. Eu s6 sei porque tenho amigas que sdo educadoras e as vezes digo-lhes assim:
Olha, por exemplo, um aluno chega-me aqui e ndo sabe pegar no lapis ou, ndo sabe
orientar o espago, ou isto ou aquilo e eu pergunto: Olha, entdo ... e elas dizem: Ah,

realmente € normal, porque h&a mildos que ndo conseguem, isto e aquilo e ainda véao



num primeiro ano e nao sei 0 qué e sé num segundo € que conseguem e eu digo: Pronto,
esta bem, ndo €?. Mas l4 esta, eu acho que € uma coisa que nds deveriamos ter, nés
neste agrupamento ndo temos, mas h& outros agrupamentos que tém. Nao ha reunides.
L4 estd, j& temos muitas reunides, ja viu, mais uma? Deus me livre, havia aqui colegas
que até iam ao ar se disséssemos que iamos ter mais uma reunido, quer dizer quando
eu ndo estou a dizer, mas ja viu, por exemplo em setembro estamos do dia 1 ao dia 15,
do dia 1 ao dia 15, em vez de vir muitas das vezes, como nés vimos fazer nada, porque
esta tudo feito ... porque depois é muito engragado ... até ao dia 15, por exemplo 20 e
eee, e 20 nao, que 20 ja é muito tarde, mas ... sim, as vezes ¢é até ao dia 25, 26 de, de
julho porque depois aqui 0 agrupamento as férias sdo sempre em agosto ou seja, nds
comegamos a contar de agosto para tras, ndo €? Por exemplo, a média é dia 15, dia 17
consoante os professores em julho comegam a ir de férias. Quer dizer, nés estamos
gquase um més, porque de junho a julho, é quase um més que temos de fazer tudo:
temos de deixar o Plano Anual de Atividades, temos de ... todos os documentos tém de
ficar prontos, ndo é preparados € prontos, mesmo. Claro que depois o Plano Anual de
Atividades é o Unico que vai sofrer alteracdes, mas todos os outros tem que ficar tudo
pronto e depois, chegamos aqui do dia 1 de setembro ao dia 14, 13 ou 0 que seja e
estamos aqui sem fazer nada. Porque ndo h&a nada para fazer e deviamos aproveitar
esses dias para fazer reunides de articulagdo como fazemos sempre com o 2°Ciclo, mas

com a pré, que nunca fizemos nenhuma.

Mariana — Nem mesmo no 1° ano que é quando eles vém para da Educacao Pré

— Escolar?

E4 — Nem no 1° ano. Temos aqui uma colega que veio dos Acores e que
perguntou, disse ela: Entdo eu ndo tenho nenhuma grelha de avaliagéo, eu ndo tenho o
processo dos meus alunos? Veja que aqui os alunos ndo tém processos. Nao ha
processos dos alunos. Eu acho que o processo devia comecar logo no primeiro, na pré,
ou seja ele entrou com trés anos neste agrupamento ou noutro agrupamento qualquer.
Ele devia ter comecado um processo. O problema é que a pré ndo € um ensino
obrigatorio, é o que eles dizem e ndo é. Porque no processo dos alunos comega com o
1° Ciclo e vai para 0 2° Ciclo, ndo é? E depois sao guardados no 2°Ciclo e para o terceiro
ja s6 passam as folhas mas, como é que eu hei-de dizer, deveria existir o, a pré deveria
ser obrigatdria. A pré ndo € obrigatoria como n&o é obrigatdria ndo, por isso é que eu
também acho que ndo ha a articulagdo. Esta mal, estd mal porque nds precisavamos
de muitas vezes saber o que é que elas fazem e informagdes. Eu, por exemplo, quando
recebi esta minha turma eu, sei la, metade? Metade ndo, mas uma terca parte da turma

vinha de uma educadora, onde diziam que ela ndo trabalhava nada com eles, que ela o



que fazia era ... e isso eu vi-a, agora o que eu ndo vou dizer é que ela ndo trabalhava
com eles, porgue eu nunca estive dentro da sala, 14 com ela e as pessoas também n&o
podem afirmar isso, mas que ela vinha muitas vezes com eles la para cima para o
recreio, vinha porque eu sou, era uma sala do canto e eu via. Eles passavam-me a vida
a passar por tras e eu nas horas, porque a janela abria para fora e eu estava sempre a
ver quando é que eles iam levar com aquilo na cabeca. Agora aquilo esta diferente, nem
se pode passar por tras, mas ela sabia que ndo podia passar por ali e insistia. Insistia,
até que um dia eu nao fui falar com ela porque ela era meia ... assim ... e disse ao
coordenador, disse assim: Parece impossivel, mas € assim nos ja a chamamos a
atencdo e ndo era so eu. Era eu e as outras duas colegas que estavamos em cima. Ja
Ihe dissemos para ndo passar por tras, porgue os miidos podem-se aleixar. Qualquer
dia um vai-se aleixar a sério e como facto um aleixou-se. E ela a partir dai deixou de
passar, mas la esta a tal coisa: pais e, e, e alguns educadores, la esta, que ha sempre,
€ como nos 1° ciclo, também ha rivalidades, ndo é? Diziam ah, ah a turma, por exemplo
0s quatro ou cinco que recebeu daquela educadora ndo devem vir muito bem
preparados porque ela passava a vida a brincar com eles e ndo sei 0 qué, ndo sei que
mais. E eu fiquei ... a resposta que disse foi: Pois, mas eu ndo sei quais é que sao 0s
contetdos que vocés tém para trabalhar. Eu sei quais os que eu vou ter de trabalhar
com eles, agora o que vocés trabalharam com eles eu nao sei se é brincar, se € pontar,
se é se é por exemplo, orientacdo espacial, eu ndo sei 0 que vocés trabalham com eles,
porque nunca se faz, nunca se fez, é que aqui nunca se fez uma reunido de articulacao,
nunca vi um processo de um aluno, mas isso € em todas as escolas. Eu desde que
trabalho nunca tive, eu estava a pensar, eu acho que s6 tive uma vez e foi no Alentejo,
nao ... tive uma vez e foi no Alentejo. Aqui no Porto eu nunca recebi um documento com
uma avaliacé@o da pré. Nunca recebi, eu sei que elas que entregam. Elas entregam, mas

onde é que isso esta? Eu nunca recebi. Nunca, nunca vi, nem nunca recebi.
Mariana — Todas as informag¢fes sdo obtidas em conversa informal?

E4 — Sim, com os pais. Nés nem temos reunides, por exemplo, vamos supor que
recebemos um grupo deee, de por exemplo o Centro, que nés temos aqui ah ... por
vezes, vem uma, uma educadora de |4 e reine com o0 nosso coordenador. O NOSsO
coordenador € que relne com as nossas educadoras para depois fazer as turmas, mas
agora se elas lhe entregam, por exemplo algum documento ou isso eu ndo me acredito
qgue entreguem, porque se entregassem ele entregava-nos a nés. Por isso, ele préprio
nunca recebeu nada. Ele é que ouve o que elas dizem e escreve: este aluno precisa,
por exemplo, de ficar mais ah, precisam de ficar longo, estes podem ficar juntos ... no

fundo, é o que se faz. Nao ha ...claro que depois sabe-se por exemplo, uma aluna como



a minha, que vinha e precisava do Ensino Especial e tudo, mas mesmo a Joana quando
veio a Joana néo trazia processo nenhum. A professora que lhe dava apoio da, da pré,
da pré néo, a do Ensino Especial, que era do CRI, que tem a ver com o Ensino Especial
a professora, chego eu a concluséo para néo ter, la estd, que lhe fazer o processo deu
alta, esta a perceber? Deu-lhe alta e ela deixou de puder pertencer ao Ensino Especial.
A professora Graca e a mae da Margarida, que € vice-diretora sabendo elas quem a
Joana era, ndo €? O que é que elas fizeram? Meteram-na no Ensino Especial, sem ter
papel nenhum. Veja a Mariana o que as pessoas sdo de inconscientes? Elas as duas
assumiram a responsabilidade, comecaram a tratar do processo, ndo é? Claro que toda
a gente entra la dentro e vé perfeitamente que aguela menina, que € do Ensino Especial,
s6 gque a professora que a apoiava, que nao era do Centro, era la do tal CRI, era uma
pessoa que ia l& dar o apoio, no fundo fazer o que a professora Graga aqui faz, acho
que é o Ensino Especial, essa pessoa da-lhe alta. Pra qué? NoOs ndo tinhamos
absolutamente processo nenhum e depois a professora Graga é que pressionou e
conseguiu alguns documentos, mas 0s documentos que até a maior parte deles veio
pela mée. Porque a méae tinha os tais documentos na posse dela. Porque a professora
ndo facultou qualquer documento de que Ihe tinha dado alta, disse que néo tinha que
dar os documentos. A méae tinha os documentos e como era, esta a perceber, para uso,
la estd hum, da escola e ndo para andar a divulgar, a mae percebeu que se nao, ela
gue perderia, por exemplo a reducao de turma, ia perder se ninguém tivesse feito nada
por aquela crianca. Estaria numa turma de 26 alunos, s6 que as duas pessoas sabiam
e, e seguraram e comunicaram ao Ministério o que estava a acontecer, porque foram
as duas muito pressionadas para que a turma fosse para os 26, quando sabiam
perfeitamente que tinham uma menina como aquela na turma, por isso faz-se muita

coisa que as vezes é dificil de se explicar.

Mariana — E consegue apresentar alguma sugestdo de préatica avaliativa que

pudesse ser comum as duas valéncias?

E4 — Eu sou-lhe sincera, uma das coisas é importante reunir, a reuniao € muito
importante, porque é assim: eu preciso de saber o que é que elas trabalham porque as
vezes é assim: eu posso estar com a ideia de que elas até trabalham isto, ndo é? e elas
ndo trabalham e elas proprias, eu acho que, eu noto as vezes nelas porque elas
perguntam-nos muitas vezes, aqui 0 grupo que esta, por acaso sao pessoas que, foram-
se embora umas, mas quem entra, por acaso, eu, a experiéncia que eu tenho das
educadoras, aqui neste agrupamento € excelente, neste agrupamento, nesta escola.
Porque elas perguntam sempre: Acham que € importante trabalharem os grafismos?

Na, ainda com o outro grupo nés dissemos que sim, que alguns vinham muito mal



preparados e tudo e €, uma pronto, hum, uma &area, hum um tema onde elas tém
insistido com os miudos para que eles peguem num lapis direitinho e tudo, para ndo
chegarem aqui e nés entéo ... porque muitos deles entram com trés anos, pronto, trés,
quatro, cinco e alguns depois s6 entram aos seis, ndo €? as vezes sao trés anos na pré
porque os pais dagueles meninos que sdo matriculas condicionais, 0s pais como correm
o0 risco de ir para a outra escola, que nao a esta aqui, o que é que fazem: deixam-nos e
eles quando vém ja vém seis a fazer sete, ndo é€? Preferem hum, atrasar um ano a
matricula ou seja, quer dizer, sé trés anos, ou até dois que sejam a pegar mal no lapis
depois é uma coisa que fica para a vida toda porque eles é com a educadora que
aprendem a pegar no lapis, por muito que se diga que em casa podem corrigir, hao é.
Porque estado cinco horas com a educadora, se cumprirem o horario, ndo é? Améae e o
pai sdo duas horas hum, hum néao é nada. Eu, para mim, acho que as reunibes e outra
coisa, reunides de escola, eu acho que elas deviam participar, ndo é? Claro que a
reunido ia demorar mais tempo, mas voltamos ao mesmo assunto, nao se faz as coisas
porque uns e outros ja, a nossa carga horaria aumentou, aumentando a nossa carga
horaria as pessoas ndo querem ter mais reunides do que aquelas que tém, ndo querem.
As pessoas estdo saturadas e ndo querem mais reunides e depois, por exemplo,
formacao é uma das coisas que faz falta ... ha formagao que deveria ser dada em que
estivessem presentes professores e educadores do 1° ciclo, onde a partilha da, da ...
eu fiz agora uma agora néo, nas férias, que era o método das 28 palavras, onde eu tinha
educadoras, existiam professores do 1° ciclo e depois outros, que eram do 2° ciclo, mas
gue eram professores que estavam a dar apoio, ou seja tinham a coloca¢édo no apoio e
aquela partilha de, os educadores até diziam: Ai nés com os meninos ... pronto, pela
experiéncia que tinham diziam: Ai quando eu tive na pré nos faziamos assim, a outra
dizia: nds no primeiro ciclo fazemos assim e as outras, pronto, que alguns era o primeiro
ano que estavam no apoio ou qualquer coisa diziam: eu, realmente, vim fazer esta
formacéo porque eu senti-me um bocado e eu também, e nunca tinha tido uma aluna
gue precisasse este tipo de método, que realmente o método fez a aluna ler, fé-la
avancgar no Portugués, nao €? tudo isso. E assim, mas la esta ou formacao ou ... tem
de haver uma partilha se ndo ha partilha ninguém, ninguém sabe trabalhar, ninguém
sabe trabalhar. Que é assim: pegar em livros e ler ndo é a mesma coisa, ndo é. Para
mim nao &, eu acho que € importante oh, ah a convivéncia, o falar, um diz, o outro diz
que € também o0 que eu acho que, por exemplo, falta no meu grupo, que é o primeiro
hum, hum a pessoa dizer: Ai eu tenho um aluno que tem dificuldades e assim, muito
bem e a outra: Eu também tinha um aluno assim, assim, assim, assim que eu as vezes
sabe, a gente vem de outras escolas e quando as coisas correm mal, a gente, ndo é?

Diz ai, o problema é quando a gente vem de sitios onde corre bem e ha trabalho e ha



partilha e a gente chega a um sitio onde nédo h&. E a gente comega a ver, e a gente
comeca a ver um ano, dois anos, trés anos e a gente comecga ah, ah quer dizer, a ndo
ter interesse, por exemplo, dou-lhe um exemplo, quando eu fui avaliada, ndo esta vez,
a outra eu, como toda a gente, como a Mariana fez, como toda a gente faz, a gente
prepara-se muito bem, ndo €? Para dar uma aula isto e aquilo, porque sabemos que
vem gente de fora, isto e aquilo. Ah, a formadora, a avaliadora veio e deu-me uma nota,
uma nota, agora hdo me recordo, mas era 8 virgula ndo sei quanto, como nds estamos
por cotas eu fui ao diretor para assinar e para o diretor me dizer que tinha de baixar a
nota, para mim isto € palhacada, para mim isto é uma palhacada porqué? Porque se me
baixava a nota eu fui I4 para ele me disser isso para qué? Eu digo-lhe uma coisa, para
mim a partir desse momento eu andei um ano ou dois a fazer o estritamente necessario,
por isso é que a avaliagdo, 0 ensino é que estd como esta porque o0s professores estao
desmotivados. Primeiro, porque vao para escolas onde depois ndo se trabalha em
conjunto, depois vai-se. é-se avaliado, a pessoa esfor¢ca-se e depois ha outras que
porque sdo coordenadores, porgue isto, porque aquilo, ndo é? E, e, e por causa das
cotas e continuamos com as cotas porque agora eu tive nota ah, ah tive muito bom,
porque fui com outro e o outro que fui a orientadora dele sé Ihe ah, ah a avaliadora dele
s6 lhe deu bom e como ela s6 Ihe deu bom porque a avaliadora externa, que no caso é
a nossa coordenadora do 1° ciclo olhou para aquilo e disse: Nao, se ela deu muito bom
e a outra bom eu mantenho as notas. Ela ndo esteve |4, ela ndo esteve la para ver, nao
€? Eu nao estou a dizer coisa, mas quem me garante a mim que a outra que esteve la
tenha a mesma sensibilidade, por exemplo, que fosse outra pessoa eu ndo sei porque
€ que ele teve bom, ele teve bom porque a aula dele néo foi, ndo foi bem apresentada,
ele teve bom porque os miudos, por exemplo sdo mitdos complicados, € numa zona
complicada, eu para mim a avaliagéo € realmente, mas a avaliagdo € muito importante,
mas tem de ter todos os fatores a ter em conta, ndo se pode, ndo pode ser restrita, ndo

pode ser € isto, € isto, € isto, ndo da. Para mim, ndo da.

Mariana — Entdo considera que mais importante do que, se calhar olhar para os

resultados era importante olhar para todo o processo?

E4 — Para tudo. Coisa que ndo se faz, ndo se faz. Porque por exemplo, eu vejo
pelo meu 4°ano o outro, como eu tinha uma turma, que eu digo, equilibrada porque eram
meninas e eram meninos, porque eu tinha pais preocupados, eu ndo vou dizer que
pronto, que aquela parte da autoavaliagéo, eu sou-lhe sincera por experiéncia e mesmo,
por os pais me disserem: Oh professora, porque os pais dizem-nos, eu olho para ali e

esta tudo verde, esta tudo bem, quando aquilo comeca a ver um bocado ja



[..]

E assim com um ar como quem, que eu devia ser o ET, ndo €? E como quem:
Ah, mas isso da imenso trabalho e eu ca para mim: Tu queres ter bons alunos sem ter
trabalho olha, da-me a férmula, foi o que eu lhe disse. E impossivel. Ai é s6 pela
avaliacdo trimestral que tu avalias os teus alunos que ele avalia os alunos, olhe eu néo.
N&o consigo, e até noto este ano que costumava fazer testes de contas e tudo, sé que
este ano eu noto que temos imensa coisa para trabalhar e este periodo ndo me deu
para isso, ndo deu, ndo deu. Agora, no segundo periodo quero ver se volto, outra vez a
esse tipo de fichinhas para eles sentirem que também é importante. Importante néo €,
nao € so ...

Mariana — E, por exemplo, em termos de grelhas de observagdo? Costuma

utilizar?

E4 — N&o temos. Eu tenho as que eu faco, as minhas. E vamos supor. Uma
colega manda-me uma, ou eu pego em duas, em trés e faco. H4 algumas que me foram
dadas pelos professores da faculdade, que de vez em quando eu uso, eu uso. Mas
agora, dizermos assim: construir grelhas para observacao, eu digo-lhe o Unico sitio em
gue eu trabalhei e que se fazia realmente esse tipo de instrumentos, tudo, foi quando
eu estive no agrupamento, no Gomes Teixeira e no Rodrigo de Freitas, foram os Unicos
agrupamentos em que eu trabalhei e que realmente se fazia trabalho em conjunto. A
partir dai, por onde eu tenho andado, mesmo no Alentejo e tudo, o ano, so6 l4 estive um
ano, nunca trabalhei numa escola em que se fizesse nada em conjunto, porqué? Porque
as pessoas estao desmotivadas. Eu noto isso, as respostas que nos dao quando nés
dizemos qualquer coisa: Ai eu tenho esta grelha, isto e aquilo. Olham para a pessoa
como quem ... parece que é uma coisa do outro mundo. Aquilo muitas das vezes sdo
coisas que nos passaram, nao é? Alguém que fez e ndo sei o qué. E nds pela net vamos
utilizando e vamos passando uns aos outros e todo. Mas parece que é uma coisa assim
... do outro mundo. Pronto, ndo quer fazer, ndo faz. Porque eu ja tive a experiéncia, na
outra turma, em que 0 meu 1° ano ndo tem nada a ver com este 1° ano, porque eu vinha
de um agrupamento onde ah, eu estava sozinha, logo tinha outra liberdade do que
quando cheguei aqui. Eu cheguei aqui e, e, e eu estive trés anos numa escola, mas no
ano anterior também, entre nos, nés partilhdvamos, ndo é? O ano em que eu estava
estive com outras duas colegas, em que por exemplo, no 1° e no 2° ano, porque
estivemos as duas |4, mais as outras duas e depois nés diziamos assim: Olha, eu estou
a fazer isto, assim ... eu no caderno eu colei isto, aquilo e acoloutro e nao sei qué e

famos dizendo umas as outras. E 0 mais engracado, é que duas eram: eu e outra de



tarde e a outra era de manha. E faziamos isto e, e ndo tinhamos o mail umas das outras.
Ou seja, ndo era uma altura em que se usava muito o mails ... Era: ela estava a sair e
nés estavamos a entrar e iamos falando: Olha, eu estou a fazer isto e estou a fazer
aquilo, como a outra colega era da mesma sala. Uma trabalhava de manha e a outra
deixava papeis escritos, falhdvamos eu e a outra a hora do lanche e ela deixava um papel
a dizer: Olha, Joana estamos a fazer isto, isto, isto e isto ... e ela respondia. Ficava um
papel escrito na sala, na gaveta. Elas ja tinham a combina¢édo, uma com a outra e as
vezes faziamos reunioes e elas diziam: também estou a fazer assim, assim e assim.
Mas, existia outro ... Quando vou para a outra escola, fui sozinha, porqué? Porque era
uma turma sé do ano, 1° ano, quer dizer: ai deu-me liberdade para fazer o que eu quis,
nao é? O que eu quis dentro de ... mas tinha as outras colegas da torrinha que eram
mais trés e, e iamos por mail, ai sim porque n&o era 0 mesmo espaco fisico. Por mail
diziamos: Olha, eu estou a trabalhar isto, eu estou a fazer assim, eu estou a colar assim
no caderno, por exemplo uma atividade qualquer, ndo sei qué. E fomos trabalhando
sempre. Quando eu chego aqui, donde vinha tinha a liberdade de fazer o que eu queria,
apesar de lhes dizer e nunca ter tido da parte ... e eram, porque isto as vezes, também
mexe connosco, ndo €? Que eram, todas elas, ainda mantenho contacto com elas ...
facebooks, mails e ndo sei 0 qué, porque fiquei amiga delas e gostei imenso de trabalhar
com elas ... porque eram tudo pessoas com muitos anos de servico e a tal experiéncia.
S&o tudo pessoas que hoje em dia sdo senhoras co cinquenta e tal anos, naquela altura
em que eu trabalhei com elas ja tinham vinte e tais anos de servi¢co, ndo é? Porque ja
tinham muitos anos de servigo, uma delas até depois era a nossa coordenadora, até ja
se reformou. Por isso, ja naquela altura ela devia ter 27, 28 anos de servico, porque ela
ja foi a algum tempo que foi reformada. E, eu chego aqui e tenho para trabalhar uma
colega como eu do quadro e outra contratada. E eu expliquei: Eu estou habituada a
trabalhar, ah mas ndo porque isso da imenso trabalho, porque néo sei 0 qué, nao sei
que mais e entdo eu vi-me um pouco limitada, quer dizer fui fazer o que elas faziam. S6
que é assim, se me perguntar, verdadeiramente, no 1° ano se eu fiz ou se eu trabalhei

0 que eu gostava de fazer ndo. Vou dizer que néo.

[..]

e a gente até pode estar a ouvir e tA bem t4, mas pronto ndo diz a pessoa que
esta a dizer mal, porque isso também € uma questédo de educacdo, mas da parte das
outras pessoas eu comecei a notar, como é que eu hei-de explicar que parecia que:
achavam que eu me estava a armar e de facto, se ha coisa que eu ndo gosto é isso, de
todo olhe, se realmente sentem isso mais vale, ndo, ndo, ndo partilhar. Ou seja, quer

dizer, o que sinto e digo-lhe mesmo, desde que aqui entrei € que no meu ano, eu nunca



tive ninguém que pudesse disser, sO esteve ca uma professora, foi a professora Antonia,
essa sim, foi a que saiu 0 ano passado, que era uma pessoa que, ela como era do 2°
ciclo, ela dizia, tudo o que tinha partilhava connosco, também com, com, com a coisa,
eu acho que sim, partilhassemos com ela o que tinhamos. No fundo, havia uma troca e
ai sim, eu senti com ela que havia uma partilha, foi a Unica com quem eu senti porque
de resto nunca senti, colega que ainda continua c4, quando se falou de fichas disto,
daquilo tinha tudo em papel, como € que cabe na cabeca de alguém um professor, hoje
em dia, tem tudo em papel, quer dizer nés as vezes podemos fazer-nos de tolos, porque
a muita gente, professores na psiquiatria e por ai fora, mas ndo somos tolos, ndo é?
Hoje em diz, se me disser assim: as fichas que tem, tenho, tenho algumas, mas até as
gue tenho estdo desatualizadas, porque hoje em dia o que fago é ir a net. A gente, hoje
em dia, trabalha no momento, precisa de uma ficha e faz, precisa disto faz, e muitas das
vezes 0 que acontece é que nem guarda e devia guardar, mas a gente vai guardar para
qué? Daqui a uns dias o programa ja esta diferente, muitas vezes oh, oh ah, eles, por
exemplo, eles séo vinte a gente engana-se e tira s6 dezoito, ndo é? S dezoito copias,
quando quer fazer ja nao tem, porque ja ndo guardou e isto j&, isto estd sempre. O que
eu noto é que as fichas, hoje em dia ndo se guarda, porqué? Porque esta tudo ja
desatualizado, quer-se fazer e vai-se fazendo dia a dia, dia a dia, dia a dia, pronto e
issooo leva, da o seu trabalho, sé que claro, hd muita gente que, que ndo esta para ai
virada, ndo é? E depois teria que existir partilha eee, e as pessoas ndo, da trabalho. E
0 que eu noto, a sério que é 0 que eu noto, noto que as pessoas estdo cansadas, se é
mau se é bom, ndo sei, mas 0 que eu noto é que as pessoas estdo cansadas. Vé-se
pessoas com pouco tempo de servico eee, e a gente esta a falar para elas e tudo e nota
que estdo cansadas, porque depois sabe como é: é a vida familiar, € os proprios ...
pessoas com, gue nés temos aqui colegas que vém de Aveiro. Quer dizer, isto ndo mata,
costuma-se disser:ndo mata, mas moi. Porque as pessoas chegam aqui saturadas,
cansadas quando chegam para dar aulas, por exemplo se a viagem corre mal, claro que
o dia j& ndo lhes pode correr bem, claro. E tudo isto d& cabo do sistema, do sistema

nervoso das pessoas.

Mariana — Ah, considera relevante acrescentar mais algum testemunho ou

informac&o sobre a avaliacdo?

E4 - Eu ndo, eu acho que a Mariana o que ... a minha, no caso nés
chaméavamos-lhe de monografia, ndo era? Foi sobre a avaliagdo, os aspetos da
avaliagdo, a avaliacdo descrever a formativa, sumativa, pormenores para tudo isso e
verificar, no fundo como é que ela era aplicada, se ela ndo era aplicada, se o0s

professores todos aplicavam e tudo. E quase o género da sua. Eu fiz no terceiro ano e



depois no quarto ano, com outra professora fui criar instrumentos de trabalho isso tudo,

mas ja la vai muito. Ja vai dezoito anos.

Mariana — Mas reconhece alteracbes, mudancas que entretanto tenham

surgido?

E4 — E assim, eu acho que os professores continuam a fazer a avaliacio
diagndstica no inicio apenas. A formativa vao fazendo, s6 que é assim: a formativa, eu
acho que ela é formativa e é sumativa. Eu ndo consigo diferenciar e as vezes diz-se
assim: Ah, mas a formativa faz-se. Faz-se, s6 que € assim: ela € formativa e sumativa,
porque se eu tenho um aluno que participa, ndo é€? Porque se eu tenho alunos que
participam bastante nas aulas isto e aquilo. Eu tenho, por exemplo duas mitdas que séo
bastante participativas nas aulas, quando vdo para o teste eu até as considero
oralmente muito boas, mas por exemplo a nivel escrito e individual se tiverem de fazer
0 seu trabalho, ndo é? Se for em ficha formativa elas ainda até tiram uma nota melhor,
mas se ja for com aquele carater da sumativa elas em vez de terem muito bom tém bom.
Sao capazes de ... uma delas, que é a Benedita é capaz de me deixar o teste por fazer.
Porqué? Aquilo, ela deve bloguear e ndo, num, ndo avanca. Por isso € que eu digo,
gquando me dizem formativa eu para mim, digo que para mim é formativa e sumativa.
Claro que o carater maior é formativo, mas ao mesmo tempo é sumativo, porque é
assim: que eu estou a avalia, eu estou a verificar se ela aprendeu ou ndo aprendeu.

Claro que ndo é com o carater que deve ser.

[...]
Mariana — Pronto professora, muito obrigada.

E4 — De nada.

Anexo X — Transcricao da Entrevista:
Coordenadora Pedagdgica do 1°CEB, na Instituicao
B

E5 — Coordenadora Pedagdégica do 1° CEB, na Instituicdo B



Mariana — Professora, queria comecar por agradecer a sua disponibilidade e

pedia — Ihe que fizesse uma breve apresentacéo do seu percurso profissional.

E5 — Hum ... eu ja trabalho, este é o trigésimo segundo ano, tirei o curso em
Lamego e ah, e sempre trabalhei no 1°ciclo, este ano é o primeiro ano que ndo tenho
turma, por causa da coordenacdo, mas tenho a componente letiva a dar na, ha em duas

escolas: aqui e em S&o Jodo da Foz.
Mariana — Hum, hum. Obrigada! O que é para si avaliar?

E5 — Hum, avaliar é, é, é realizar verificacdes periodicas para aferir, para aferir
0, 0 grau de aprendizagem nos varios dominio do saber, do saber — estar, do saber —
ser, do saber —estar, acho que ja disse, mas ... do saber-fazer, das criangas, estudantes
ou formandos, para garantir aos alunos bases solidas em todos os varios dominios que
Ihes permitam prosseguir estudos com 0s pré-requisitos necessarios, para facili ... que

facilitem aprendizagens futuras.

Mariana — E, na sua perspetiva, quais as verdadeiras finalidades do processo

avaliativo?

E5 — A finalidade do processo avaliativo € procurar melhorar as aprendizagens
dos alunos, nos dominios em que referi anteriormente e nesse sentido, avaliamos para
detetar as dificuldades dos alunos, para implementar estratégias e atividades
diferenciadas de remediag&o, com vista ao sucesso escolar dos alunos. O processo de
avaliacdo implica também que o professor reflita sobre a sua préatica pedagogica e que

adeque as necessidades dos alunos ao que leciona.

Mariana — E, no caso concreto do 1°CEB, quais acha que devem ser as

principais finalidades da avaliagdo?

E5 — A principal finalidade da avaliacdo é contribuir para a melhoria das

aprendizagens dos alunos.
Mariana — Porque afirma isso?

E5 — Porque a avaliagdo s6 faz sentido se reverter em beneficio do sucesso

educativo do aluno.

Mariana — Do aluno. E em relagdo ao professor, qual € que acha que é a

finalidade da avaliacdo?



E5 — Também para nos aferirmos a nos, se nés estamos ah, ah a dar os
conhecimentos que ... se eles perceberam aquilo, para nés arranjarmos outras

estratégias pa, para, para o melhor sucesso.
Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico o que constitui o referente de avaliagao?
E5 - S&o as, as metas curriculares.

Mariana — No caso concreto da escola vocés constroem algum tipo de

documento de apoio, tendo por base as metas curriculares?

E5 — Sim, nos trabalhamos em funcdo das metas. Por isso, temos que no final
do ano conseguir atingir as metas que estao definidas para cada ano de escolaridade,

para 0 ano que estamos a lecionar.

Mariana — E quais deveriam ser as dimensdes alvo a avaliar no 1° Ciclo do

Ensino Basico?

E5 — As dimensdes hum, é o saber-fazer, ndo €? Hum, hum nas diferentes areas
curriculares e do saber-ser e estar no dominio da formagéo e também no dominio para
a formacao de um bom cidadéo, para a cidadania.

Mariana — E qual é que é a percentagem que cada uma destas dimensdes ocupa

na avaliagdo? Privilegia-se qual?

E5 - Eu, eu, eu acho que se deve dar o conhecimento, mas também formar um

bom cidadao, que isso é muito importante, para mim.
Mariana — Ou seja, acha que ha um equilibrio ou que deveria existir?

E5 - Sim, sim. As dimensdes comportamentais acabam por ser transversais aos

conhecimentos.

Mariana — Quais os instrumentos de avaliagdo mais utilizados em contexto de

1° ciclo?

E5 — Hum, testes escritos, interrogatdrios orais, trabalhos individualizados e
trabalhos em pequeno grupo séo, ndo é sé isso, mas também temos outras vertentes
na sala de aula, mas para depois fazer uma avaliagdo quantitativa, que agora fazemos,

também temos de ter esses, esses instrumentos.
Mariana — E quais sdo as razdes que o justificam?

E5 — (siléncio)



Mariana — E a tal vertente quantitativa?

E5 — N&o. Hum, hum agora falo por mim. Até porque, para mim num 1°ano acho
que é, ndo faz sentido (risos) pronto, porque eles ainda ndo tém a nocao, pronto, vao
crescendo e quando chegam a um 4°ano ou isso, agora 0s pequeninos, os do 1°ano,

que alguns chegam com cinco anos, acho que hum, hum para mim néo é.

Mariana — E entdo quais é que acha que sado as razfGes que justificam estes

instrumentos?

E5 - Porque tem de ser, no fundo tem de ser, porque tem de haver uma
avaliacdo, principalmente, desde que entraram 0s exames, que agora pelos vistos vao
. tem que ser quantitativa, apesar de os professores fazerem as suas grelhas
gualitativas, mas nao é so isso, ndo é? Mas agora mais que nunca, se isto acabar (risos)

... mais que tudo tem de ser mesmo.
Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico em que momentos € que se avalia?

E5 — Diariamente, estamos sempre a avaliar porque a avaliacdo é, €, é continua,
ndo €? Eeee acaba por ser numa vertente de avaliacdo formativa, s6 que chegamos
aos testes e acabamos por fazer quantitativa, pronto. Agora, ah, ah sumativa, mas é

diariamente, € uma avaliagcdo continua.

Mariana — Como é que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

[...]
E5 — Hum, como é que séo ... desculpe.

Mariana — Como é que sao definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E5 — As estratégias avaliativas s@o definidas em sede de departamento do 1°
ciclo e, e em cada grupo de ano hum, hum e os grupos de ano fazem isso e sdo revistas
anualmente hum pelo diretriz do pedagoégico. Ainda ontem estive em reunido e ficou
decidido, por exemplo, que como néo vai haver exame este ano no 4°ano, ndo é? Vai
haver uma prova global para todos os 4°s anos igual, para aferir, no 4° e no 6°. No caso
concreto deste agrupamento vai haver um teste igual para todos os 4°s anos de todas
as escolas e para 6° anos igual, para aferir por ser mudanca de ciclo. Apesar de ndo

haver exame, vai haver este modelo este ano.



Mariana — Mas, por exemplo, € por ano que € estipulado o momento de

avaliagao diagnéstica, o momento de avaliagdo sumativa ... e definem em reuniao?

E5 - Sim, sim, sim. As fichas € assim: as fichas de avaliagdo sumativa séo iguais.
Se por acaso, a nivel de escola, estiverem um bocadinho desfasadas por darem primeiro
uma coisa ou outra, podem fazer outro tipo de ficha, mas a matriz tem que ser igual e a

cotacdo também, na, na em todas as escolas.

Mariana — Considera que no 1° Ciclo do Ensino Basico se privilegia algumas das

estratégias avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa em comparacao as restantes?

E5 - Pronto, de acordo, com o que ja disse anteriormente penso que (siléncio)
ndo restam davidas que a abrangéncia da avaliacdo do 1° ciclo é sempre a mesma:
diagnostica, formativa, sumativa e depois ha a aferida, que é a que vai ser, era 0 exame
e este ano no 4° ano, provavelmente para o proximo ano vao ser em todos 0s anos, mas
vamos comecar este ano s6 com o0 4° e com 0 6° a usar 0 exame, 0 exame, ndo é

exame, a prova de afericdo de 2° ano.

Mariana — Mas por exemplo, a avaliagdo diagnostica ocorre em que momentos

e com que objetivo?

E5 — E no, no, no a que todos os professores € no inicio do ano, n&o € no primeiro
dia, mas cada professor pode fazer um teste diagnostico para ver como é que o aluno

esta, mas depois depende de cada professor.
Mariana — Para ver se existem 0s pré-requisitos para uma aprendizagem?
E5 — Sim, sim.

Mariana — E, por exemplo, considera que existem mais momentos de avalia¢éo

formativa ou sumativa?

E5 - Formativa. Formativa, porque no fundo a sumativa acaba por ser o teste
final de, de periodo. Que é esses que sao iguais porque cada professor, depois dentro
de cada sala faz, faz mas essa ah, ah € que é igual. Mas este ano também foi
implementado um intermédio em cada periodo. Por exemplo, no segundo periodo que

é grande fazem um no carnaval, também igual.
Mariana — Mas, isso era uma coisa que nao acontecia antes?

E5 — N&o. Acontecia, mas néo era, ndo estava. Cada professor fazia, mas nédo

estava uniformizada no, no agrupamento. Este ano, a partir deste ano passou a estar.

Mariana — Quais os principais agentes do processo avaliativo?



E5 — Ah, ah (siléncio) Os principais agentes do processo avaliativo todos tém
papel especifico relevante: aluno que deve fazer prova das competéncias, que agora é
mais ... e saberes adquiridos, os professores que devem tirar as devidas ilacoes dos
resultados obtidos pelos seus alunos e devem estar disponiveis a reformular a sua
pratica e ndo atribuir a responsabilidade do sucesso ou insucesso dos alunos apenas a
estes ou aos encarregados de educacéo inventando desculpas para que ah, para que
tudo seja des, desresponsabilizado e, e as familias que devem assumir o papel que lhes

compete no acompanhamento do percurso escolar dos seus educandos.

Mariana — Ah, a professora falou de competéncia. Acha que se avalia por

competéncia?

E5 — Agora é objetivos, mas ha determinadas competéncias do saber-estar que

acabam para mim estar, agora nao é competéncia, € objetivos.

Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico assegura — se que séo devolvidos os

resultados da avaliacao aos alunos e as familias?

E5 — Sim. Os resultados séo partilhados e discutidos com as familias ndo apenas
trimestralmente, através da elaboragédo do boletim com as classifica¢cdes dos alunos e
da publicacdo das pautas, mas também através de reunides formais e encontros
informais em que os professores discutem com os pais sobre a evolugéo escolar e socio-
afetiva dos seus filhos e aqui, estou a falar nomeadamente aqui e, por mim quando tinha
turma, ha sempre o atendimento semanal com hora marcada, mas, mas muitas vezes
0s pais ndo podem e nés atendemos hum, hum por exemplo, as oito e um quarto,
entramos as nove e eles vém mais cedo trazer os filhos e fazemos esses encontros, em

gque falamos com os pais acerca do aluno.

Mariana — Entdo acha que nessas reunifes e nesses momentos ha no fundo, a

transmissao de feedback sobre o desenvolvimento do aluno.
E5 — Sim, sim, sim.

Mariana — E ao aluno assegura — se a transmissao deste feedback sobre o seu

progresso e concretizacdo de aprendizagens?

E5 — Sim, sim. Mas isso nos fazemos ah, ah em aula, diariamente, até porque
muitas vezes para um incentivo positivo, ndo é? Dizemos: Olha que bem que fizeste,

nao é? até porque isso é diariamente, que € o0 normal.

Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico a avaliagdo ocorre em espacos

concretos?



E5 — Ah, é assim: nesses encontros pode ser em sala com os alunos. Mas ocorre
nas salas de aula, quando estédo disponiveis e nos gabinetes, la em cima, quando € o
atendimentos aos pais, ou na biblioteca, ou no, no, no ensino especial, quando esta

disponivel, h4 sempre esses espacos.

Mariana — A pouco quando falamos sobre os tempos de avaliacdo a professora
disse que a avaliacdo era continua, acha que entdo a avaliacdo relativamente aos
espacos, quando estéo a fazer uma atividade na biblioteca ou se deslocam para outros

espacos, o professor pode também estar a avaliar?

E5 — Claro, claro. O espaco em que se avalia é onde ocorre a intervencao

educativa.

Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo?

E5 - Ha muitas dificuldades e constrangimentos associados ao processo
avaliativo que recorrem desde logo pela constante mudanca de modelos, ndo é? Hum,
hum vem um e é de uma maneira, nomeadamente o que aconteceu agora, ndo é? Ah,
ah exames, ja ndo ha exames, ha provas de afericdo. Havia testes intermédios agora ja
ndo ha testes intermédios, isto acaba por desde que eu comecei a trabalhar,
nomeadamente quando eu comecei a trabalhar o primeiro ano néo tinha avaliacdo no
primeiro periodo, ninguém fazia avaliacdo porque eram muito pequeninos. E agora,
chegamos ao extremo de termos de quantificar, pronto. Eu acho que ha
constrangimentos nestas mudancgas todas. Agora, 0 nosso processo de avaliagdo como
professores, falo por mim acaba por ser o, 0 mesmo, digamos, porque nao é por mudar
que temos de fazer isto que nos mandam., mas por exemplo, estou a falar
nomeadamente do primeiro ano, que acho que é horrivel estar a quantificar, pronto, isto
€ a minha opinido.

Mariana — Mas, por exemplo, acha que também podem existir limites como o

tempo, como estes fatores, podem influenciar?

E5 — Podem, podem, podem. Eu também né&o acho, depende, porque é assim:
h& meninos muito despachados e ha meninos muito lentos. Eu geralmente dou mais
tempo porgue é deles. Porque muitas vezes é lento, mas € mesmo, é mesmo deles. E,
claro que néo vai estar um dia inteiro com uma ficha, mas geralmente dou sempre mais
tempo a esses alunos. Os outros comecam a pintar a capa das fichas e acabo por dar
mais tempo a esses, nomeadamente nos primeiros anos, nomeadamente nos primeiros

anos acho que €&, que é no primeiro ano é terrivel. Teve no primeiro ano?



Mariana — N&o, ndo. Tive no terceiro. Quais as principais diferencas que
considera existirem entre a avaliacdo na Educacao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino

Basico?

E5 - Pronto, a educagéo pré-escolar avalia competéncias de uma forma continua
e ndo ... e qualitativa e ndo quantitativa, ndo €? No 1° Ciclo faz-se uma avaliacao através
do cumprimento de objetivos, ndo sei se no pré, porque nao conhego ... devem ter
objetivos, ndo é? Eeee e é assim, nds temos um curriculo mesmo para, para, para
lecionar e para cumprir e eles é mais, eu por acaso falei com a Amélia que é a
coordenadora do pré- escolar, ndo tém, ndo té, quer dizer ttm, mas nao é tao objetivo
Como 0 nosso, percebe? Pronto, eu acho que € essa a diferenca. Enquanto nos temos

um programa para cumprir eles também tém, mas n&o é tanto como 0 nosso (risos).

Mariana — Sim, mas por exemplo em relacdo a instrumentos de avaliagdo quais
acha que um educador de infancia utiliza? Existe algum tipo de instrumento que possa

ser comum, por exemplo?

E5 - Eles utilizam grelhas de comportamento, grelhas de observacéo

semelhantes, claro que com os indicadores que querem avaliar.

Mariana — Consegue apresentar alguma sugestao de pratica avaliativa que

pudesse ser comum as duas valéncias?
E5 — Nao, s6 se for esse tipo de, de instrumento.

Mariana — E considera relevante acrescentar mais algum testemunho ou

informac&o a esta entrevista? Algum caso da prética.

E5 — Nao, € assim: a Unica coisa que eu, que eu tenho a dizer é relativamente
ao primeiro ano, que muitas vezes 0s alunos sdo muito imaturos e que o salto, como
nds costumamos dizer, s6 da no segundo ano, sé da no segundo ano. Eu ja tive um
caso huma escola, que tinha dois meninos propostos para apoio e depois figuei com
eles até ao quarto ano e uma que tinha apoio foi a melhor, uma das melhores alunas da
sala. Ela sé deu, no segundo ano, € que ela deu o salto e acompanhou perfeitamente.
E ja aconteceu muitos, mas essa foi uma das melhores alunas até ao quarto ano. E, é
por isso que eu digo que num primeiro ano é muito dificil ah, ah porque muitas vezes
eles ainda s&o ...s6 da o salto de maturidade no segundo ano, por isso € que € bom o
professor ser o mesmo, porque acompanha e percebe o processo. Isso ja me aconteceu
imensas vezes, mas nesse caso foi um caso engragcado porque estava proposta para
apoio e, e no Natal estava extraordinaria. E acabou por nao ter e foi uma das melhores

alunas.



Mariana — E curioso. Obrigada professora.

Anexo X| — Transcricao da Entrevista: Diretora
Pedagdgica de um colégio privado, na area

metropolitana do Porto

E6 — Diretora Pedagdgica de uma Instituicdo, na area metropolitana do Porto

Mariana — Boa tarde. Eu queria comecar por agradecer a sua disponibilidade
para realizar esta entrevista e dizer que o trabalho que estou a desenvolver tem como
principal intuito conhecer e analisar o estado atual da avaliagéo das aprendizagens tanto
na Educacdo Pré-Escolar como no 1° Ciclo do Ensino Basico, com vista a identificar
semelhangas, diferencas e possiveis complementaridades que contribuam para
melhorar as préaticas avaliativas nestas duas valéncias da educacéo basica. Por isso,

gostaria de comecar por Ihe pedir uma breve apresentagéo do seu percurso profissional.

E6 — Ora bem (risos), 0 meu percurso profissional ah passou-se todo aqui nesta,
nesta casa portanto, ja trabalho aqui ha vinte e nove anos, é o vigésimo nono no
momento. Ah, sou professora do 1° ciclo, exerci durante vinte anos, agora basta fazer
as contas (risos). E ha alguns anos que nédo estou a lecionar porque fui convidada para
integrar com, na altura com a dire¢éo pedagdgica quando passou a ser colegial, passei
a ser subdiretora pedagogica e entretanto de ha trés anos para ca assumi a direcao
pedagogica mesmo aqui do colégio. De modo que estou um bocadinho afastada
daquelas tarefas de avaliacéo, de todo este trabalho, pronto h& outro tipo de avaliacéo,

héa outro tipo de trabalho, mas nédo trabalho com, ndo tenho turma ja ha uns anitos, é.
Mariana — Obrigada! O que é para si avaliar?

E6 — Ora, avaliar é antes de tudo o, o processo, um processo dindmico, um
processo de, de construcdo. Eu tenho uma perspetiva um bocadinho diferente de algum
tempo para ca daquilo que, daquilo que é a avaliacao, daquilo que é a concecéo de, de
avaliar. Ah, porque considero que a avaliacdo € muito mais do que uma apreciacao de
conhecimento que se faz ao fim de um determinado periodo ah, tanto ha, ha todo um

outro trabalho que se deve que, que se deve ter em conta. A avaliacdo é antes de mais



um processo que tem informac&o Util para o percurso do aluno e tem muita informagéo
atil para o percurso do professor. Ah, portanto para mim a avaliagdo serd um, um
processo em que, um processo continuo em que vamos reajustando a, a nossa colheita
de dados, digamos assim e vamos adequando ao, ao grupo de alunos que temos. Ah,
e tudo isto assenta em varias, assenta em varios outros pilares que seréo, pronto, desde
a: ah, ah a recolha de dados, a atribuicdo do feedback adequado em funcdo das
aprendizagens que se vao fazendo, a prépria readequacao da, da aprendizagem quer
por parte do professor, quer por parte do aluno, compete ao professo o reajustar, o ter
de direcionar ou conceber novas estratégias para chegar ah, ah ao aluno, mas também
é, é importante que o aluno se habitue a ser parte ativa deste percurso de avaliagéo. E
importante que ele perceba que através de informacgéo de feedback que o professor lhe
vai transmitindo, eu préprio se pode ir ajustando ah, para isso, claro que isto é um
processo muito complexo, estamos a falar de situagfes ideais, ah, mas é muito
importante que ele va percebendo, desde logo pequenino, a importancia da
autoavaliagdo também, é preciso que o professor também Ihe dé margem para isso,
para depois ah fazer o seu ajuste, em funcéo depois da faixa etaria, obviamente, com
um grau de implicagdo diferente, mas € de facto muito, muito importante essa
reorientacdo, movimentacdo, o facto de ele conseguir perceber quais sdo as
expectativas do professor tem para determinado, aquilo que se espera dele, ah quase
qgue: qual é o nivel adequado a atingir ah, quando é que esta ja muito bem, quando é
gue esta bem, ah, por exemplo no caso da leitura, eu falo muito no caso do 1° ciclo que
€ a minha experiencia em termos de docéncia, é importante que a crianca perceba
guando é que efetivamente esta a ler bem, sera que ler bem é so ler vinte palavras, sem
se enganar em nenhuma, sera que dez ja é suficiente? Portanto, é importante que os
professores também transmitam ah, ah o nivel de exigéncia, vao estabelecendo quase
que fasquias ah, que é das metas para, para que depois o0 aluno também se possa

ajustar.

Mariana — Na sua perspetiva, quais as verdadeiras finalidades do processo

avaliativo?

E6 — Ora, o processo avaliativo ah deverd servir para ajudar o professor a ensinar
ah, mas também ajudar o aluno a aprender ah, isto ndo € um mecanismo simples ...
envolve muitas variaveis ah, mas de facto ah, pronto considero que mais do que
certificar que o aluno € competente em determinada disciplina ou que tem determinado
nivel de, de, desempenho mais importante do que atribuir uma classificacdo, de
chegarmos a parte da avaliacdo sumativa, ha todo o outro percurso que € extremamente

importante, de modo que ah, ah eu tenho sempre uma perspetiva muito orientada na



base de, daquilo que é a avaliacdo formativa, aquilo que deve ser. Ah, nés todos
achamos que sabemos o0 que € a avaliacao formativa e, efetivamente, quando nos
pomos em causa, a nés proprios e refletimos sobre as nossas praticas avaliativas ah, e
falamos com colegas, claro que todos consideram que a avaliagdo mais importante é a
avaliacdo informativa, mas depois as concec¢des variam um bocadinho e ha aqui muitos
mal entendidos que ah, e cada um tenta fazer i melhor de si, claro que sim. Cada
profissional, acredito que é um profissional empenhado que tenta fazer o melhor de si,
mas ah nem sempre estamos a utilizar aquilo que € uma verdadeira avaliacdo formativa
que é centrada, uma vez mais, obviamente na transmissdo de conhecimentos, mas
muito nesta regulacéo, ndo é? O procurar estratégias, o dar estratégias, o refletir com o
aluno sobre o seu desempenho, o que nao esta bem, ter tempo para falar sobre o
percurso de cada um ah porque muitas vezes aquilo que acontece ah se a crianca faz
uma ficha de avaliacdo, faz-se a corre¢do, mas depois é pouco em termos de feedback

. SO a nota ou s6 os erros assinalados ... é preciso mais, fundamentalmente que
estratégias é que o aluno pode utilizar para melhorar em determinada, em determinada

area ... eu entretanto ja me esqueci da pergunta ...
Mariana — Eram as finalidades da avaliagéo.

E6 — Eram as finalidades do processo avaliativo! Muito mais abrangente do que
medir, do que classificar, do que atribuir uma, uma nota ah uma quantificacéo € envolver

o aluno na construgdo de uma aprendizagem segura.
Mariana — Integrar no processo de aprendizagem.
E6 — Sim, sim.

Mariana — E essas séo as finalidades que considera existirem para o 1° Ciclo do

Ensino Basico?

E6 — Sim, s&o as finalidades que idealmente consideramos existirem para o 1°
Ciclo do Ensino Basico. Claro que nés no caso do 1° Ciclo temos o privilégio, considero
eu, a responsabilidade acrescida também porque passamos muitas horas com o aluno,
portanto para além das &reas coadjuvadas: a expressdo musical, a educacdo fisica,
agora no cado do Inglés que passou a integrar ha a monodocéncia portanto, permite-
nos um grau de conhecimento muito bom do aluno e do seu desempenho e das suas
capacidades, mas depois € preciso traduzir isto num planeamento estratégico da
avaliacdo para uma turma e para cada um. Nao é um processo nada facil, logico ndo €?
Ha muitas, muitas, muitas, muitos obstaculos a ultrapassar, muito trabalho a realizar,

mas considero que é de facto o importante da avaliacdo é tentar ah ajudar que seja o



mecanismo de construgdo da aprendizagem que regule, que reoriente, isso sim acho

que faz sentido em todos os anos, mas nestas faixas etarias, no 1° Ciclo, muito mais,

sim.
Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico o que constitui o referente de avaliagao?
E6 - (risos) Ora, aqui temos uma situagcdo um bocadinho, um bocadinho ah
surreal talvez, ndo é? Porque estamos aqui a utilizar varias, varias ... varios

documentos, ndo €? Se por um lado ah, ah para algumas disciplinas deixaram de estar
em vigor, deixou de estar em vigor 0s programas que existiam e, nomeadamente ah, ah
a definicdo de competéncias e se estabeleceram metas curriculares, primeiro metas de
aprendizagem, depois metas curriculares. H4 areas em que isso, realmente, néo
aconteceu, como € o caso de Estudo do Meio ah, na, na o programa de Expressdes
ainda estamos presos ou ndo, para o bem e para o mal, porque pronto, havera aspetos
positivos nas duas abordagens, mas estamos um bocadinho aqui hummm, num territério
um bocadinho confuso, porque para algumas coisas existem metas curriculares com
descritores de desempenho, que eu considero que ate podera ser o, algo muito positivo
e a definicdo de metas, mas depois as metas ja nos suscitam outras situagdes ...
efetivamente ndo estamos a ser demasiado ambiciosos nas metas? Ah, ndo estamos a
exigir determinadas metas a criancas que, até pelo grau de imaturidade que ainda tém,
a partida ndo estamos a, a exigir algo que elas ainda ndo nos conseguem, na totalidade,
atingir, ah mas isso, pronto, ja é de facto outra questao ... mas existe esta, esta situagéo,

sim.

Mariana — E quais deveriam ser as dimensdes alvo da avaliagdo no 1° Ciclo do

Ensino Basico?

E6 — Ora, aqui ah, ah na altura em que eu fiz o trabalho sobre, sobre avaliagédo
ah, pronto andei ... foi uma questao que estudei, que me preocupei em tentar perceber
ah e optei sempre, la esta, por uma perspetiva ah ... perspetivar, tentar perceber quais
as dimensdes que estariam aqui envolvidas na questao da avaliacdo formativa, ah. Uma
das primeiras dimensdes que logo assim me ocorreu, eu até trouxe assim o meu
esquemazinho, para ver se eu ndo me esqueco de nada ah, pronto efetivamente ha, ha,
definimos cinco dimensdes. A primeira delas seria: avaliacdo de desempenho de
situacBes auténticas e realistas, muito ah relacionada com o modelo de Scallon, se bem
que ai um bocadinho orientado para a competéncia, mas nés nao deixamos de ter, no
1°ciclo, pronto que é a area que me diz respeito, ah a necessidade de ajustar as

aprendizagens em funcdo daquilo que € a vivencia quotidiana dos alunos, ah e

aproxima-las, o mais possivel, de experiencias significativas e situacdes, e situacdes ah



reais, portanto tentar ah, ndo € uma tarefa facil, transpor a realidade do quotidiano ah
para dentro da sala de aula e, em situacfes de avaliacédo, ainda por cima. Portanto esta
dimensdao seria, seria, seria ah a primeira, a primeira dimensao, claro que isto mediante
a faixa etaria, o ano de escolaridade ah sera o nivel de complexidade diferente, podera
exigir situacbes de avaliacdo de resposta elaborada ah, e ai, obviamente, a
preocupacdo da avaliacdo também tem que ser diferente. Ah, depois € a questdo de,
uma segunda dimensdo sera a questao das aprendizagens ah multi, multidimensionais
ah, porque nos ndo pedimos a escola apenas gque transmita conhecimento de
determinada area cientifica, seja: a Matematica, as Ciéncias, a Histéria, o Portugués ...
nds pedimos que também, ao aluno que, que aprenda a ser ah e aprenda a fazer,
portanto estamos a integrar aqui aspetos que, com algum grau de subjetividade, mas
que também tem de estar comtemplado em termos de, em termos de, de avaliagéo e
mesmo o facto de conseguirmos observar o aluno sobre diferentes perspetivas. Nao
apenas com a perspetiva de o avaliar e dar determinada nota, mas ha aqui todo um
trabalho que, muito mais desenvolvido, muito mais abrangente, que néo implica s6 o
conhecimento ou a reprodugédo de conhecimento, mas implica a mobilizagdo na
dimensdo anterior das suas experiéncias, das suas vivéncias e trazer esses
conhecimentos para a realidade, da realidade para a sala de aula, mas aqui também
estamos a integrar outras situacdes que nao dependem sé da escola. O saber ser, a
questdo dos valores, o respeito pelo outro, tudo isso ndo depende sé da escola, mas
tem de ser integrado, tem de ser parte integrante ah, na, na avaliacdo. Ah, como terceira,
como terceira funcédo, da, da avaliacéo €, é a, a trazer para o interior da avaliacdo esta
perspetiva formativa, ndo é? Fazer com que a avaliacdo seja uma componente mais,
seja parte integrante da, da prépria avaliacdo e que o aluno se sinta envolvido, se sinta
participante, se sinta ativo, que possa perceber o que é que esta a correr bem, o que é
que esta a correr menos bem ou que ... 0 que é que esta a correr mal, claro que isto
depois adaptado, obviamente, ao nivel, ao nivel etério dele, das criangas. Aqui & muito
importante, 1a esta, e entrando um bocadinho na dimensao seguinte ah, ah a importancia
da relagcéo entre o professor e o aluno, o grau de proximidade, ah também € uma parte
muito importante, conseguirmos dar, que € uma tarefa muito exigente, muito dificil e
obviamente ah, nada facil de cumprir, mas que séo desafios que se vao colocando num
quotidiano de um professor e acredito que farao a diferenga seguramente ... encontrar
0 momento certo ou a hora certa de ah, de dar a informacéo, de ver o que é que esté ali
a falar, s6 é possivel se houver uma boa relacao, se a relagao estiver consolidada, ah
se existir uma relacédo de confianca também ah portanto a parte da comunicacédo tem
de ser fluida, o aluno tem de estar a vontade para colocar davidas, para interrogar, para

questionar, para pedir esclarecimentos, porque é que isto aconteceu, porque € que nao



consegui fazer ah, ou porque € que consegui, 0 que é que eu posso melhorar a seguir
ah é importante, pronto la esta, esta fase da, da do acompanhamento, ah ... uma
expressao, ouvia até do professor Jodo Gouveia, muito inspirada naquelas leituras que
nés fazemos quando estamos a construir ah, a fazer a construgdo do modelo tedrico
que ... para os trabalhos que era o assessment, o sentar-se com...o ter tempo,
disponibilidade, claro que conhece estas expressdes todas (risos) ... o ter tempo,
disponibilidade para ouvir, para e para construir, porque fundamentalmente o professor
tem de ser também o orientador, o orientador de percurso ah e cada um fara o seu
percurso a sua maneira, mas esta ah este guido, esta interajuda que, que o professor
da e de facto, é de facto fundamental e claro, € preciso ter em conta a sensibilidade do
professor ah, se esta atento, se percebe porqué ou quando nédo percebe leva isso como
um desafio, vai tentar perceber porque é que as coisas nao estdo a correr bem ... eu
estou a falar de exemplos negativos, mas de facto sdo esses que depois fazem, que
Nnos preocupam mais, Nos causam, NOS causam maior angustia e é importante que o
aluno sinta que o professor tem consideragdo pela perspetiva que ele da ah ele pode
dar a sua opinido e que o professor e de definir, por exemplo na resolucdo de um
problema, um desafio matematico, encontro outro caminho e ainda que o professor, isso
acontecia-me muitas vezes como professora, eu se calhar ndo tinha ido por ai, mas se
calhar ata faz sentido ... ora vamos perceber como é que tu Ia chegaste e vaos discutir
e se calhar até vamos apresentar aos colegas e vamos partilhar ah e uma forma, para
ja de o motivar, porque ele sente-se interessado ah se detetarmos que ouve ali alguma
falha vamos reorientar e explicar porqué ah o reforco positivo é extremamente
importante, para todos, para toda a gente e sobretudo quando falamos de criancas e 0
facto de sentir motivada, de estimular, de se sentirem envolvidas e, e sentirem que tém
uma voz ativa na construgdo desse percurso acho que todo o processo de
aprendizagem sai muito beneficiado, sem duvida. E por ultimo, a dimensédo da
autoavaliagdo é extremamente importante, quer dizer, eu quase que néo consigo falar
de uma dimensdo ser ir explicando, ser ir tocando em pequenos pintos das outras,
porque quer dizer é um processo ah complexo ah é apenas um processo, mas que
integra todas estas componentes e eu acho que ah, ah a autoavaliacdo ah sera um,
uma das dimensdes que tem sido menos trabalhada, acho que n&o Ihe damos a
importancia que ela efetivamente pode ter. Ah, pronto, as vezes, € vista quase que como
um cumprimento da tarefa ah, aparece pontualmente no caso manuais, se calhar nem
podemos chamar aquilo autoavaliacdo, aparecem duas ou trés questdezinhas para
dizer: consegui, ndo consegui ah, mas isto mereceria aqui uma reflexdo maior por parte
dos professores e acho que em termos de formacao dos professores ah acho que seria

uma boa aposta, para ja a tematica da avaliacdo, na abrangéncia, que € um processo



que pronto, da “pano para mangas”, nao €? Mas aqui ah acho que exigiria um trabalho
muito maior, pelo menos de sensibilizagdo, porque eu acho ... ndo é que as pessoas
ndo saibam o que € a autoavaliacdo, eu acho € que utilizam muito pouco e quase que
€ assim uma ferramenta que, pronto, para cumprir, eu sei que os meus alunos se tém
de autoavaliar entdo vou fazer uma fichinha com uma série de itens ah, mas eu, o
processo de autoavaliacdo € muito mais do que isso, portanto tem de haver
consequéncia a seguir, porque se nao é mais o cumprimento de um registo ah e quem,
o aluno que diz la que escreve com muitos erros se ndo, se iSso ndo servir para
desencadear uma atividade, um projeto, uma tarefa, uma estratégia para superar ah
pronto, fica o registo de que o aluno tem consciéncia de que d& muitos erros ortograficos

e acho que ... ndo é isso que se pretende, é.

Mariana — Quais os instrumentos de avaliagdo mais utilizados em contexto de

1°Ciclo?

E6 — Bom, ha uma pandplia deles ah, muitos deles até muito ligados a avaliagéo
sumativa ... ah comegando logo pelas, pelas fichas de trabalho, os questionérios, as
fichas de avaliagdo, as provas finais que parece, que agora ja ndo ja ndo vao ser
realizadas ah ... pronto ah desde listas de verificagdo, o questionario, preenchimento
de, de grelhas, muito também fruto desde logo da existéncia de descrigdo de descritores
nas metas curriculares ah descritores de desempenho ah, nota-se um movimento um
bocadinho maior na construcao de alguns instrumentos de avaliagdo, nem que seja para
aferir se um aluno consegue ler as tais vinte palavras ou se ficou um bocadinho abaixo
ou se pronto, ah para dar, para dar assim um exemplo concreto claro que depois ha os
registos de avaliacdo, ha relatérios de avaliagdo ah individuais, mas nos temos
tendéncia de fazer apenas os relatérios de avaliagdo quando alguma coisa no percurso
nado esta bem, ndo é? Parece que quem tem um bom desempenho ah ndo necessita
desta, desta reflexdo. Ndo é que eu seja adepta do preenchimento de grandes
burocracias alids, eu acho que o papel do professor ah ou melhor, a qualidade de
trabalho do professore tem vindo a ser um bocadinho prejudicada pelo acréscimo de
tarefas burocraticas, ouve aqui uma tentativa de diminuir um bocadinho ao nivel de, de
producao desse tipo de documentos, mas eu acho que ainda néo é o suficiente. Eu acho
que deviamos tentar centrar o trabalho do professor na definicdo de estratégias, no
planeamento de atividades ah e na avaliacdo das atividades quer dos alunos, quer da
sua propria atividade, também € algo que nos temos alguma dificuldade de fazer ah
refletir sobre o trabalho realizado, ver os aspetos positivos, 0s negativos, porque eles
estdo |4, todos falhamos, ndo €? Todos falhamos, mas também ndo podemos estar a,

a pensar, pronto: errar € humano, pronto vamos desculpabilizar, pronto, ndo. Ah, acho



que h& aqui um, que os professores deviam ser um bocadinho mais libertados ah para
estas, para aquilo que € ser professor no fundo e, muito daquela carga de componente
nao letiva que temos devia ser canalizada para este tipo de trabalho, para refletir, para
orientar o percurso de trabalho de turma, do aluno que tem mais dificuldade ah pronto
e acho que perdemos efetivamente muito tempo a volta de discussao de muita coisa
que ndo, na préatica ndo se traduz em beneficio, nem para a escola, nem para a turma,
nem para o trabalho do professor. Sim, mas ha uma grande diversidade de, de destes,

destes mecanismos, sim, destes instrumentos de trabalho.
Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico em que momentos se avalia?

E6 — Ora, em varios momentos hum pronto, se, |4 esta, a minha perspetiva € um
bocadinho diferente ... agora, também tenho que ter, tenho que ter essa ... isso em
consideracdo, obviamente a minha perspetiva mudou bastante, mas ainda bem, € por
isso que nos informamos, que lemos, que estudamos, que fazemos trabalhos de projeto,
pronto, de facto a minha perspetiva ah mudou, mudou bastante ah, ah efetivamente, até
tendo em conta as diferentes modalidades de avaliagdo ha, pronto, temos a avaliagdo
diagnostica que ocorre em momentos diferentes, obviamente, da avaliagdo formativa ou
da avaliagdo sumativa, claro que seguramente a avaliacdo diagnostica € muito
contemplada no inicio do ano letivo, no inicio de um trimestre, ah antes deee comecar
a abordar uma tematica nova, para perceber quais os conhecimentos que 0s alunos ja
tém, quando pegamos numa turma nova, quando estamos pela primeira vez com, com
e que que precisamos de conhecer a, a populacdo escolar que passa a ser da nossa
responsabilidade. Portanto, ha essa, ha essa preocupacao ah ... se efetivamente isso
depois, ah, ah se essa situagdo, os resultados hum dessa, dessa primeira avaliacao
diagndstica ou dessas varias avaliagbes diagnosticas se se tém em conta, depois a
delinear um percurso ah porque as vezes eu acho que a avaliacdo diagnéstica, sim
senhora preparamos até fichas ou temos tendéncia a utilizar registos escritos, nao é? E
ndo sdo os unicos e se calhar ha uma diversidade de instrumentos que podiamos,
podiamos utilizar. Agora, ndo sei € se conseguiamos utilizar ah, ah na totalidade a
abrangéncia de informacdo que vamos recolher, claro que também depende um
bocadinho se essa avaliacdo diagnostica € um bocadinho mais ambiciosa ou menos
ambiciosa, ndo é? Pronto. De tudo isso dependerd, dependerd o trabalho que o
professor vai realizar. Portanto temos essa situacéo, depois temos ao longo de cada
trimestre, até chegar ao final do ano varios momentos que séo, para mim avaliagdo
sumativa, ndo é? Ah, hum, ah quando realizamos as fichas de, de avaliacdo ah, no
fundo, aquilo que pretendo € recolher alguns dados que me permitam depois no final do

trimestre ou no final do ano ah, fazer uma apreciacdo descritiva do desempenho do



aluno, tarefa bem dificil, ah quando trabalhamos tantas areas e, e, e temos turmas
grandes, turmas de vinte e cinco alunos, mesmo com vinte, entre vinte e vinte e cinco
alunos séo turmas grandes e para conhecermos a fundo cada um dos alunos, de facto
ndo, ndo é facil ah, pronto, obviamente, ha estes momentos, digamos assim, mais de
avaliacdo formal. Claro que depois ha todos os outros que tém de ser planeados para
que ocorram, diariamente, dentro da sala de aula, portanto ah ha a avaliacao informal,
aquelas ah, aquelas informacbes que ndés vamos recolhendo, algumas
intencionalmente, mas ha outras que nos chegam ah, ah nos chegam quase sem
querermos. Agora € preciso: eu vou registar estes dados?; eu fazer algo de concreto
com eles? ... porque isso € muito importante, mas é preciso que se construa, gue sirvam
para algo, ndo €? Que seja ... que nao fiquemos apenas com a impressao de que a
turma esta a aderir bem e até estd a ter facilidade nesta, nesta ou naquela
aprendizagem. E preciso depois verificar se efetivamente esta. Ah, pronto, ah aqui a
reflexdo esta sempre muito, muito associada. Enfim, ha aquele momento mais de, de
avaliacdo como as provas finais, que agora deixou de existir havera as provas de
afericdo que ainda ndo sabemos qual o modelo, mas a equipa ministerial acho que esta
a trabalhar nisso e n6s vamos acreditar qués estéo efetivamente empenhados em, em,
em trabalhar nesta questdo. E depois ha aquela avaliagdo que € um bocadinho
certificadora. N6s temos de chegar ao final do 1° ciclo e dizer que sim senhora, 0s
meninos estdo ah completaram o 1° ciclo, portanto ah é um momento também, é
momento de final de percurso se bem que aqui depois ah a uma grande, enorme carga
de subjetividade associada quer seja em termos de ... utilizando elementos quantitativos
é diferente. A minha perspetiva do que sera o aluno de cinco, para ja nés ainda s6
estamos a atribuir classificagéo no final ah ainda ndo temos nada que nos diga que afinal
nao é necessario ah, a minha perspetiva do que serd um aluno de cinco podera ser
completamente oh, oh ndo digo completamente, mas ser diferente do colega que esta
na, na sala ao lado e aqui, pronto la esta, acho que o professor se sente muito sozinho
nesta, nesta grande, ah responsabilidade que é avaliar. Tem que avaliar sozinho, ha um
conselho escolar que pode aconselhar, ha enfim os professores coadjuvantes, 14 esta
dai ah, o integramos o aluno como parte ativa na sua propria avaliacdo também podera

ser um passo importante, podera ser Util.

Mariana — Como € que séo definidas as estratégias avaliativas a utilizar ao longo

do processo de aprendizagem?

E6 — Ora, como deveriam ser (risos) ... como deveriam ser. Ha, obviamente, um
trabalho de planeamento ah e eu vejo os professores muito preocupados e faco parte,

agora ndo, ha muitos anos que ndo estou com turma, com muita pena minha, mas pronto



vivemos muito preocupados em distribuir os diferentes conteddos a lecionar, as
diferentes matérias, as diferentes ... pronto, todos os conhecimentos ah e se calhar ndo
vejo ah igual preocupacao na definicdo de: como é que eu vou conseguir avaliar ah e
quando?. Ah, quando € que é suposto que o aluno consiga fazer determinado,
determinado problema ou escrever determinado texto ah e aqui eu acho que, uma vez
mais, falha um bocadinho ah, ah formacgéo ou o trabalho, aqui no caso eu acho que
funcionaria bem ah, ah a questao da supervisdo no colégio. A supervisao ndo no sentido
de termo um supervisor, que nos vai supervisionar o trabalho, mas no sentido de haver
uma supervisao colaborativa, em que nés discutimos efetivamente estas questdes ah e
uma vez mais, pelo menos no caso do 1° ciclo a até pela, muito pela monodocéncia,
apesar das areas coadjuvadas, eu acho que o professor enfrenta ali sempre 0, o todas
as tarefas avaliativas muito solitariamente e, e, e isto merecia uma reflexdo um
bocadinho, um bocadinho maior ... ah e um bocadinho mais empenhada e com o
objetivo de construir algo. Agora, é preciso, efetivamente, planear as estratégias,
planear a avaliagdo so, sO partir, eu acho que temos de comecar por ai , temos de
comecar por ai, porque s6 partir dai € que eu consigo depois perceber ah se
efetivamente estamos no percurso certo, se aquele aluno esta a conseguir ou se nao
esta a conseguir atingir determinada ah, ah meta ah é portante se eu ndo planear os
momentos de avaliagdo e muito concretamente o que é que eu vou avaliar (eu pego
numa ficha avulso de onde tiro meia dlzia de questdes e dou mais importancia ... sem
me preocupar ah pronto, o resultado ndo podera ser muito favoravel, ndo €%?).
Obviamente se eu orientar logo 0 meu trabalho ou planear logo, ao longo do ano tera
gue sofrer ajustes, ndo é?, muito fruto desta recolha de dados, de reflexdo, de
interrogatério do professor, mas também em constru¢cdo com os seus alunos ah, eu
tenho que definir indicadores de desempenho, tenho de ver quais ... para ja, tenho de
definir claramente quais é que sdo 0s objetivos, apesar de nem sempre se falar de
objetivos e houve ai uma fase em que quase que nao era bem visto falar de obijetivos,
passamos de objetivos depois ja ndo podiamos falar de objetivos, depois era
competéncias, agora afinal ja ndo sdo competéncias, agora séo as metas ah ... mas
tem que haver objetivos efetivamente, é importante sabermos para onde caminhamos
e 0 que é que queremos alcancar. Depois é definir critérios de avaliacdo, niveis de
desempenho, descritores de desempenho ah e tudo isso ir ah servir, ajustando, irmos
lendo os pequeninos sinais, tendo em conta os dados que vamos recolhendo e
reajustando o, 0 processo, portanto acho que sim senhor, ter em consideracdo 0s
programas, as metas curriculares hum, ah tudo isso ah, mas sim senhor vamos partir

da avaliagéo e partir da avaliagdo, dai é que se traca o percurso. Eu falo imenso!



Mariana — Mas € muito interessante, por isso ndo se preocupe. Considera que
no 1° Ciclo do Ensino Basico se privilegia alguma das fung¢des das estratégias

avaliativas: diagndstica, formativa e sumativa, em comparacao as restantes?

E6 — Eu acho que qualquer professor gostaria muito de responder ah que
privilegia a avaliacdo formativa ah de facto, mas, (risos) mas se efetivamente formos
conversar e refletirmos um bocadinho ah a sumativa tem aqui um peso muito grande.
Ah, caro que qualquer professor diz: pronto eu sei que na avaliacdo sumativa avaliamos
um aluno num momento muito especifico, em determinada aprendizagem, sobre
determinados conteudos ou determinados objetivos, mas € assim eu acho que os
professores respondem que sim senhor a avaliagdo formativa, mas é uma avaliagdo um
bocadinho formativa, fruto de algumas conceg¢des, que claro que obviamente cada
docente tenta fazer o melhor que sabe e o melhor que pode e tenta empenhar-se, disso
ndo tenho duvidas. Quem gosta da profissdo que escolheu ah e se envolve e se
preocupa com, com os alunos ah proto tenta fazer o melhor trabalho possivel, disso nao
tenho a menor divida e acho que os professores sdo muitas vezes desvalorizados ah,
ah e fazem um trabalho extremamente importante e ha muito, muito, muito investimento
pessoal, muitas horas de trabalho, muito esforgo desenvolvido, muita preocupagéo com
os alunos, com as familias ah, ah nao é facil gerir, gerir tudo isto ah, ah, mas ha aqui,
efetivamente, algumas concecdes de avaliacdo formativa ou pretensamente formativa
gue nos vao ah, contaminando um bocadinho este percurso da avaliagdo formativa. Ha
aqui algumas ah muita associagdo a uma expressao que se utilizava que se utilizava ha
bastante tempo atras ja, pronto quando falamos de duas décadas, trés décadas ja é
muito tempo atras (risos) que se falava muito da avaliacdo continua e entdo ah, ah
associa-se muito a avaliacdo formativa aquela que acontece em qualgquer momento,
dentro da sala de aula, mas se depois formos perguntar, pronto: tem autoavaliagéo, ha,
ha, ha transmissao de feedback, ha ... todas essas carateristicas, algumas delas depois
nao estdo la e se calhar sdo essas mesmo que estdo a faltar que, que, que fazem a

diferenca, que fazem a diferenca, sim.
Mariana — Quais os principais agentes do processo avaliativo?

E6 — Hum, hum ... Olhe, aqui eu, eu na minha perspetiva considero que o
professor, obviamente, que o professor e os alunos séo parte indispensavel da avaliagdo
ah, ah a equipa pedagdgica também, mas é preciso que a equipa pedagdgica ou se
qguisermos o conselho escolar, pronto ah, ah se envolva mais nestas tarefas de, de, de
avaliacdo, de perceber o que é a avaliacédo, de perceber como é que podemos melhorar

a avaliacdo e o desempenho dos alunos da escola e que se preocupe um bocadinho



menos com tarefas que se calhar para este trabalho ah sdo um bocadinho acessorias
ou as vezes um bocadinho folcléricas ou um bocadinho de producao ah, ah producao
de informagédo, mas que depois efetivamente se depois ela é Gtil ou ndo é ah, ah e falo
muito concretamente nés empenhamo-nos muito em termos de construgédo do projeto
educativo, da até mesmo do regulamento interno que a avaliagdo também tem de ser
reguladas ah, em termos do, do, da construcéo do projeto e de trabalho dos grupos ou
das turmas, seja de pré-escolar ou seja de 1° Ciclo, mas depois e fazem-se trabalhos
muito interessantes, mas depois eu acho que nos falta a todos o, 0, o grau de tempo, a
dedicacdo, o espaco para as desenvolver efetivamente e as vezes assumimos ah que
fica tudo muito bonito na versdo de papel, em documentos oficiais e as pessoas
esforcam-se e perdem-se muitas horas e consultam-se muitos autores, mas depois
trazer ah, ah todo esse conhecimento produzido e utiliza-lo concretamente ah, no dia a
dia e na sala é um processo um bocadinho complicado e néo sei se tara, se estara a
acontecer em todas as escolas, se é gue esta a acontecer assim na sua plenitude em
todas as escolas. Claro que ndo ha modelos perfeitos, todas as escolas terdo as suas
falhas ah, mas de facto acho que todos s&o importantes: a familia é importante, o
professor titular de turma, o aluno e a equipa que ajuda a construir a escola, obviamente,

sim.

Mariana — A professor ja foi falando da importancia de devolver os resultados da

avaliacdo aos alunos e em relagdo as familias?

E6 — Ora, em relacdo as familias aqui, posso-lhe falar da experiéncia concreta
que tenho, ndo é? Aqui a, as ... também depende de que resultados de avaliacao é que
estamos a falar em devolver, porque se falamos em termos da realizagéo das fichas de
avaliacdo, obviamente que depois 0, as fichas sdo assinadas pelo encarregado de
educacao, pelos pais ah, nés procuramos que eles se envolvam e que vejam ah o
resultado do trabalho do filho, numa perspetiva sempre de ah ajudar a construir algo,
porque nao é o resultado que ... ndo é a nota, chamemos assim que sera o mais
importante, mas perceber como é que esta, como é que as coisas estao a correr, como
€ que é o percurso da crianca, ou se o filho esta a evoluir nesse percurso. Temos
momentos em que, obviamente, partilhamos com os pais qual é a nossa perspetiva,
algumas informacdes ah em termos de resultado de avaliacédo, depois claro que ha as
formalidades, ha as pautas afixadas no caso do 4°ano. No caso do 1° ao 3° ano e, no
4° ano também, ha o preenchimento dos registos trimestrais de avaliacdo, que tentamos
fazer de forma mais completa possivel, ah pronto e efetivamente séo essas, sdo esses
0S, 0S mecanismos que se utilizam. Agora, hd muito trabalho a fazer, para além disto ah

também é preciso que os pais tenham disponibilidade para, para, ndo pretendo que 0s



pais sejam professores em casa, aquilo que eu considero importante € que
acompanhem o percurso e vao dando palavras de estimulo, ah de ... as vezes basta o
interesse, o facto de valorizarmos algo que o aluno conseguiu, algo que um filho
conseguiu ah motiva, motiva. E se virmos que os pais também fizeram um percurso,
também trabalharam, também se esforcaram ... podem nao ter uma escolaridade muito
avangada: uma licenciatura, um mestrado, um doutoramento mas ah, mas o que € facto
se partilharem também e se, se ah ah ajudarem efetivamente o filho, é preciso ter tempo
para isso, também e aos pais também falta tempo, muito fruto das exigéncias laborais
gue sao cada vez maiores e 0s horérios atribulados desta vida assim um bocadinho
agitada que todos temos, também lhes falta tempo, também Ihes falta tempo para isso.
Mas preocupamo-nos, pelo menos aqui na escola e as colegas que estdo ca também,
que em termos de comunicacao néo seja, dos resultados de avaliagdo, ndo seja apenas
aquilo que vai escrito no registo de avaliagdo ou no teste e o que o teste mostra, mas
também marcar alguns momentos para se poder conversar, para se poder refletir sobre
o percurso. Claro que se calhar sdo chamados muitas mais vezes ou sdo marcadas
muito mais reuniées ou muitos mais encontros com os pais dos meninos que estao a ter
um bocadinho mais de dificuldade, porque também nos merecem um bocadinho mais
de preocupacédo, obviamente, nés queremos ajudar a melhorar. Ah, claro que também
€ importante valorizar quem tem o desempenho muito bom, mas é importante haver
essa aproximacdo. Claro que a avaliacao é tarefa da escola, é para o professor. Os
professores sao responsaveis pela tarefa da avaliagdo, agora temos de integrar no

percurso com o, o quer dos alunos, quer das familias também.

Mariana — No 1° Ciclo do Ensino Basico a avaliagdo ocorre em espacos

concretos?

E6 — Sim, no, no, no 1° Ciclo, maioritariamente, acontece dentro da sala de aula.
Ah, se seja a sala de aula na escola onde esta ou no caso das provas finais tinhamo-
nos que nos deslocar, mas efetivamente a avaliagdo ah limita-se ao espaco. Havera
algumas, algumas ah, ah atividades de avaliagdo que podem saltar o muro da escola
(risos), saltar as paredes e podemos fazer um trabalho de pesquisa ou ... algo que
transcenda um bocadinho a escola, porque se ndo também estamos aqui muito
fechados sobre nés mesmos e 0s programas, 0os conteldos programaticos e depois
esguecemo-nos ... n&o conseguimos entregar a realidade do aluno, as vivéncias do

aluno, as experiéncias vividas e isso também é muito importante.

Mariana — Reconhece dificuldades e constrangimentos associados ao processo

avaliativo?



E6 — Ui, muitos (risos)! Muitos ...
Mariana — Alguns exemplos, por favor.

E6 — Alguns exemplos ...Olhe, ja falei ha bocadinho hum da, da percecao que
cada um tem do seu, da sua propria avalia¢cdo ah e um bocadinho, voltando aquela ideia,
das ideias um bocadinho pré-concebidas em torno da avaliacdo, ha aqui mal entendidos
que foram sendo, pronto ... arrastam pelo tempo hum ah e era necessario haver aqui
uma reflexdo um bocadinho, um bocadinho séria, um bocadinho néo, bastante séria
sobre, sobre esta questdo porque sempre que falamos em avaliagdo estamos a ... salta
logo a certificacdo, a classificacdo e ndo € essa a perspetiva ... acho que esta
associacdo, esta associacdo diminui o poder da avaliacdo, aquele poder que
efetivamente se poderia construir isso seguramente. Depois também considero que ha
uma inadequacao de alguns instrumentos de, de, de avaliacdo. Eu sei que um professor
tem efetivamente muito trabalho e n&o +e facil estar a construir esses instrumentos com
a reflexdo que seria necessario, ah e com o tempo que seria hecessario dedicar a turma,
portanto aquelas tarefas todas associadas a tarefa do professor ha aqui umas quantas
gue se poderiam eliminar, em prol de haver um maior investimento na construcéo destes
instrumentos de, de avaliagédo e de reflexdo sobre hum, sobre a avaliacdo. Porque as
vezes vamos fazendo registos, mas a informalidade dos registos, a informalidade das
observacdes que fazemos ah depois também n&o nos permite uma avaliacdo um
bocadinho mais rigorosa, ah ficamos ... as vezes as pessoas guardam registos que sao
mais impressodes: eu fiquei com a sensacao que ele sabia fazer isto (claro que ndo se
utiliza a palavra sensacéo), mas ah e era preciso esmiucar, pensatr, refletir e apostar um
bocadinho mais na, na, na constru¢cdo. Uma questéo que falha bastante é o feedback
que eu dou ao aluno, ah eu sei que isto € uma tarefa um bocadinho complicada quando
temos dentro de nos vinte ou vinte e cinco alunos e temos que nos preocupar com cada
um deles se dissermos aquilo que era adequado, certo, no momento certo ... isto era
uma carga de trabalhos enorme, uma responsabilidade gigante para cada professor,
porque da a sensac¢do que o nosso trabalho nunca esta plenamente realizado ah, mas
sim é importante, é importante refletir sobre isso porque reforcar sobretudo a
comunicacgdo, porque esta a falhar. Tentar ajudar a perceber, mas para isto é preciso
tempo, € preciso investir quer na relacdo, quer no planeamento que falava ha bocadinho
... das estratégias e de todo o trabalho de sala de aula. Agora, isto aqui exige uma
revolugdo dentro da sala de aula, exige um bocadinho repensar ... por-se em causa ah,
sera que efetivamente ah eu fago tudo isto?; ah pronto, claro que cada professor dara o
melhor de si ou ah e fa-lo e faz com certeza um grande esfor¢o para fazer o melhor de

si ah, mas se calhar nés estamos a gastar energia em situagdes que ndo necessitavam



tanto e podiamos canalizar e orientar 0 nosso ah para estas, para estas questdes. Ah
... depois ah, pronto, la est4, se formos trabalhar para uma escola e tentarmos perceber
que tipo de avaliagcéo faz, quer seja através de entrevistas, quer seja por questionarios
aos alunos, quer seja também através de analise documental, analise dos documentos
proprias da instituicdo ou da escola, nés percebemos, vamo-nos apercebendo que h&a
ah, ah falta de planeamento estratégico eficaz. Ah as vezes ficamos com muita boa
vontade, as coisas estdo la, estdo la escritas, mas depois efetivamente ndo se
conseguem concretizar, esse é um dos constrangimentos que, que de facto aponto
também ah, |a esta a falta de aposta na formacéo sobre o que € efetivamente a avaliacdo
formativa ah falta aqui ndo sera aquela formacédo avulso, mas aqui ja implica um trabalho
no seio da propria escola. Cada escola por-se a refletir, a ouvir especialistas na area e
pretender sobretudo mudar, porque ah, ah vivemos muito naquela perspetiva sim
senhora, é muito importante, todos valorizamos imenso, mas depois é preciso alguém
dar o primeiro passo e € preciso que toda a equipa acompanhe porque nao é facil, as
vezes modificar anos de prética ah instalada ah temos a coragem de mudar, de perceber
que é necessario mudar ah e, e, e depois também de quem € mais jovem, n6s achamos
sempre que vamos mudar o mundo quando iniciamos uma profissdo e ainda bem que
assim é e estamos convencidos que vamos fazer a diferenca e seguramente que
fazemos para muitos dos alunos que se vao cruzar, se VAo cruzar connosco, mas €
preciso pbr-se em causa e n0s nem sempre conseguimos por-nos em causa. Ah é mais
facil eu refletir sobre o trabalho de outro, do que sobre o meu préprio ah e acho que,
nao sei se isto € uma carateristica do ser portugués, ou da nossa propria educacao ou
do sistema que temos ah porque trinta anos de avaliacdo formativa ja, ndo é? Hum,
pronto ja sdo trés décadas de construgao, de reflexao, de reflexao se calhar ndo ... nem
entanto! Ja deviamos ter apropriado, a escola ja devia ter apropriado ah, muito mais do
que aquilo que apropriou, acho que ficou assim um bocadinho pela rama. Fazemos
todos avaliagdo formativa, mas é assim um bocadinho, um bocadinho pela rama. A
auséncia de planeamento, de uma autoavaliacdo séria isso também ¢é um
constrangimento importante ah e pronto acho que é fundamental ah reorientarmos aqui
0 percurso, o percurso da escola e o percurso da avaliacéo, sobretudo ah perceber qual
€ 0 que € que ja fizemos, em que ponto, ponto é que estamos e para onde é que
gueremos caminhar e ndo estarmos constantemente ah ah a mudar, por mudar, ah
porque muda o governo, porque muda o ministro, porque ah ha muito trabalho positivo
em, em reformas que estdo para tras, havera aspetos negativos seguramente, se calhar
lembro-me assim logo de varios exemplos para dar ah, mas ndo podemos continuar ah
quer em termos de avaliagdo, quer em termos de educacdo a continuar

sistematicamente a deitar fora sem perceber para que é que aquilo serviu, de certeza



que houve aspetos positivos, outros negativos, mas vamos contruir a partir dai. E, e,
pronto infelizmente, ndés ainda ndo conseguimos chegar a esse nivel (risos), a esse
nivel, pode ser que no futuro, temos sempre de ter sempre uma perspetiva otimista, de

gue as coisas vao melhorar.

Mariana — Quais as principais diferencas que considera existirem entre a
avaliacdo na Educacéo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?

E6 — Ora ai eu ja tenho um bocadinho mais de dificuldade, porque eu ... a minha
formacéo é 1° ciclo, a minha experiéncia é de 1°ciclo ah hum j& tenho um bocadinho
mais de dificuldade em responder ah é obviamente diferente, € obviamente diferente
porque ah as idades s&o diferentes, a dindmica de trabalho é obviamente diferente,
independentemente de até temos um pré — escolar mais escolarizado ou menos
escolarizado, que agora também parece que virou um bocadinho moda escolarizar logo
0s miudos aos cinco anos, terem de aprender a ler e a escrever, ndo é essa a perspetiva
gue nos temos, nem é esse o trabalho que fazemos aqui. Ah, obviamente diferente tem
qgue haver muito espaco para desenvolvimento da criatividade, da, da toda a parte
ludica, todas as pré-competéncias para a leitura, escrita, matematica ah, mas o pré-
escolar esta liberto de uma série de formalismos de avalia¢cdo que no fundo, no caso do
1°ciclo, por vezes s6 vem atrapalhar um bocadinho o processo. Ah também nao
podemos ah cair no extremos ah oposto que é a auséncia de avaliacdo, auséncia de
reflexdo ah pronto, e ai acho que é muito trabalho ah, ah a desenvolver. Pronto, porque
eu sei que as educadoras fazem muitos registos, muita observagcdo ah se calhar, a
utilizacdo dos portefélios sera o ou um dos principais instrumentos de avaliagdo no pré-
escolar e que podera ser comum ao 1° Ciclo também e eu agora ja estou aqui a saltar
um bocadinho. Porque quando eu li o0 guido eu percebi, lembro-me que havia esta, esta
questdo ah e acho que o portefélio podera ser uma ferramenta ou é seguramente uma
ferramenta extremamente importante tanto em termos de pré-escolar, como em termos
de 1° ciclo e que nos permite a recolha de dados ah uma recolha de dados
extremamente rica acerca do percurso que cada crianca esta, esta a fazer. Agora, la
esta, uma vez mais, implica tempo, implica envolvimento, ah a construcdo do portefélio
e a analise do portefélio e o dar feedback, claro que ah adequado a idade, quer ao aluno,
quer a crianga que temos no grupo de pré-escolar. Posteriormente no 1° Ciclo, eu aqui
acho que apear de tudo ha uma maior ades&o no pré-escolar aos portefolios, do que no
1° ciclo porque, as vezes, tenho tido ah o contacto com algumas colegas que dizem: Ah
nés fazemos o portefolio e depois se formos a ver aquilo € um arquivo, um dossié com
duas ou quatro argolas e no6s vamos metendo os trabalhos todos e eles ali ficam,

guardadinhos até ao final do ano e, se calhar no final do ano leva-se para casa e vai-se



folheando e até vamos percebendo que h& uma evolucdo, mas tem que ser um trabalho
muito, muito mais, mais rico que isso. Portanto acho que ah tem que se ... é possivel
ser comum e, e se calhar podiamos tirar dai muito informacao util, se calhar nao,
seguramente ah, ah pronto, em termos de construcdo de uma avaliacdo
verdadeiramente formativa, acredito que sim. Ah também hum em termos de pré-escolar
também acho que tem que haver, la esta, ah um grande envolvimento da educadora
neste processo avaliativo, um planeamento estratégico também da avaliacdo, da
definicdo de estratégias ah e ai ndo sei se em toda a rede pré-escolar teremos, mas
seguramente no 1° Ciclo também se tem perspetivas diferentes e formas de trabalhar
diferentes e graus de envolvimento também diferentes. Ah as vezes é dificil falarmos de
avaliacdo em, no pré-escolar ah que ndo seja apenas aquela sintese que fazemos
trimestralmente para o encarregado de educagdo ou que partihamos com, nos
momentos de atendimento com a familia ah. E preciso ah eu sei que ha muito trabalho
atil e muito interessante, mas que é ah feito quase que informalmente e é preciso
darmos-lhe importancia, darmos-lhe visibilidade para ganharmos novos adeptos
também, ndo é€? Porque sendo ah fazemos um trabalho muito bom, mas fica entre as
nossas quatro paredes ou entre determinada instituicao ... é preciso partilhar e irmos
partilhando ah e s6 assim é que podemos evoluir e ganhar outros adeptos e dar maior
importancia também ao pré-escolar porque, infelizmente, ainda prevalece no horizonte
de muitas familias, que o pré-escolar é assim uma espécie de transi¢cao entre o contexto
familiar e a escola, que é a verdadeira etapa, ndo é? Todos investimos quando, as
familias, os amigos ... vais para o 1° ano vais aprender isto, vais aprender a escrever e
as vezes o pré-escolar é deixado um bocadinho oh, oh ndo lhe é dada a importancia
que efetivamente tem no desenvolvimento de uma crianca e ha tanto para trabalhar,
tanto para desenvolver no pré-escolar e, mas eu acho que as educadoras tém de fazer
finca-pé e prostrar, fazer valer a importancia do pré-escolar porque hum o menino ndo
sabe ainda pintar muito bem, nao faz mal, depois aprende ... mas o que é que, se as
pré-competéncias ndo tiverem bem, bem adquiridas, bem consolidadas essa crianga vai
ter problemas no percurso seguinte, ndo é? Portanto aqui eu defendo muito uma grande

articulacéo entre o trabalho que ha no pré-escolar e depois no 1°Ciclo.

[..]

Mariana — Acha importante mais algum testemunho sobre estas diferencas e

possiveis complementaridades entre estas duas valéncias?

E6 — Eu ja falei tanto ... Eu acho que temos de valorizar mais o pré-escolar,

também passa um bocadinho pela definicdo das politicas educativas, ndo é? Eu acho



que devia haver pré-escolar para todos os meninos, para todos 0s meninos, ser
obrigatério porque o pré-escolar faz um trabalho importantissimo, néo €? Que tem que
ser valorizado, tem que ser partilhado, tem que ser para a escola, temos que promover
mais encontros de educadoras para partilha de experiéncias, ah partilha de projetos,
mesmo estes projetos de investigacdo é importante que se divulguem junto dos
profissionais, ou que neles participam ou que neles vdo mantendo contacto, informacodes
ou em semindrios ah e se estimule cada um a participar e a empenhar-se, a envolver-
se e a fazer realmente a diferenca. Hum, eu sei que os educadores estdo assim um
bocadinho, h& assim um bocadinho de desmotivacdo porque hd uma série de coisas
gue estdo, que incomodaram, que melindraram, que puseram em causa o trabalho dos
professores, isto ndo é novidade para ninguém, mas eu acho que ndés temos de fazer
exatamente o contrario, mostrar que efetivamente podemos fazer a diferenca, ah e que
temos um trabalho dificil ah, mas que o fazemos com consciéncia, mas para isso temos
gue fazer o nosso trabalho de casa, porqgue eu s6 posso defender que o trabalho
desenvolvido, em determinada escola ou na minha turma foi, efetivamente, um bom
trabalho se eu tiver evidéncias disso, se eu conseguir explicar porque é que os alunos
tiveram este ou aquele desempenho ah qual foi o percurso que cada crianca
desenvolveu isso, isso de facto é o mais importante é por a avaliacdo seja no pré-
escolar, seja no 1°Ciclo ao servico do desenvolvimento de cada, de cada crianca, ndo
€? E isso é que é o, o grande desafio para todos nés, isso sim. Agora, ha muito trabalho
a fazer em termos de, de desenvolvimento de praticas, de partilha, sim. Ha um mundo
de coisas novas a descobrir, € a descobrir e a partilhar, porque nés fechamo-nos muito
e ah por vezes por inseguranca, também, ndo é? As pessoas ndo gostam de ser postas
em causa, nao gostam de se sentir a prova, também temos de ter em consideracao na
forma como é que as pomos a prova, temos de respeitar a pessoa, temos de a motivar,
temos que lhe, as vezes, é preciso reavivar um bocadinho ou relembrar porque é que
escolheu ser professora, porque é que escolheu ser educadora ... indo la atras
conseguimos depois recuperar o entusiasmo e, e a vontade de trabalhar e sobretudo a
vontade de, de ajudar ah a que cada crianga faga o percurso, o melhor possivel. Pronto

eu acho que ja ndo tenho mais nada a dizer, ja falei imenso (risos).

Mariana — Obrigada professor Isabel. Foi, verdadeiramente, muito interessante

ouvir a sua perspetiva da avaliacao.

Anexo Xll — Quadro das categorias e sub-

categorias das entrevistas



1.1.RepresentacOes da Avaliacao

EXl: (...) avaliar, avaliar a crianga em termos de desenvolvimento
de aprendizagem, avaliar o ambiente educativo, avaliar as atividades e a

planificacdo e também a minha intervengéo.

E2: Avaliar significa melhorar e avaliar significa tomar

consciéncia do feito, do realizado para poder ah, fazer melhor (...)

E3: (...) avaliar é apurar, é estimar, é apreciar, é fazer uma
apreciagéo sobre algo. No caso das escolas e dos jardins de infancia, com
certeza, que poderd constituir uma apreciacdo sobre os resultados de
aprendizagem (...),estes que foram conseguidos pelas crian¢as ou pelos

alunos.

E4: Para mim avaliar é verificar se os conhecimentos estdo

adquiridos ou ndo (...)

E5: Avaliar é realizar verificagbes periddicas para aferir (...) o
grau de aprendizagem nos varios dominio do saber, do saber — estar, do
saber — ser, (...) do saber-fazer, das criancas, estudantes ou formandos, para
garantir aos alunos bases solidas em todos os varios dominios, que lhes
permitam prosseguir estudos com 0S pré-requisitos necessarios, (...) que

facilitem aprendizagens futuras.

E6: Ora, avaliar é antes de tudo (...) um processo dindmico, um
processo (...) de construgdo. (...) A avaliagdo é antes de mais um processo
que tem informacé&o Util para o percurso do aluno e tem muita informagéo
util para o percurso do professor. (...) um processo continuo em que vamos
reajustando a, a nossa colheita de dados, digamos assim e vamos adequando
ao, ao grupo de alunos que temos. (...) tudo isto assenta (...) €M VArios outros
pilares que serdo, pronto, desde a: ah, ah a recolha de dados, a atribuigdo
do feedback adequado em funcéo das aprendizagens que se vao fazendo, a
propria readequacdo da, da aprendizagem quer por parte do professor, quer
por parte do aluno, compete ao professo o reajustar, o ter de direcionar ou
conceber novas estratégias para chegar ah, ah ao aluno, mas também ¢, é
importante que o aluno se habitue a ser parte ativa deste percurso de

avaliagdo. (...)




1. Percecdo da Avaliacéo

1.2.Finalidades
Processo Avaliativo

do

El: Conhecer cada crianga (...) e o grupo, ah registar evidéncias
de aprendizagens, refletir e adequar a pratica educativa, de forma a
responder as necessidades individuais (...) diagnosticar se a crianga
necessita de algum apoio de necessidades educativas especiais (...) para

poder adequar um ensino especializado.

E2: (...) estou a pensar em avaliagdo do pré-escolar, avaliagdo da
crianca e dos comportamentos ou das competéncias de cada crianga no pré-
escolar ah ... é conhecer, conhecer em primeiro lugar a crianga especifica,
concreta, ah ... depois avaliar para melhorar, ah ... avaliar para tomar
consciéncia do caminho feito, para ver o que é (...) para continuar, o que é

para alterar, o que ¢ para fazer efetivamente diferente.

E3: (...) acompanhar de forma sistemdtica e, com certeza, eficaz o
processo ensino-aprendizagem, possibilitando ao aluno constatar a sua
propria evolugdo e controlar a sua prdpria, e o professor controlar também
a aprendizagem. (...)é importante que nds usemos instrumentos de avaliagcdo
que cologuem as criancas a, a ter consciéncia, a tomar consciéncia daquilo
que evoluiram, do que aprenderam ao longo do tempo, do que ndo eram
capazes de fazer e sdo. (...)perceber a evolugdo, mas também controlar a

aprendizagem.

E4: E verificar se os conteiidos foram adquiridos ou ndo. (...)
avalia os professores isto €, se 0s professores estdo a trabalhar bem ou nao,
ndo é? (...) devia ser também para avaliar os conteudos isto é, os contetidos
estdo de acordo com aquele ano, ndo é? Porque os conteidos vao sendo

mudados e nunca ha (...) avaliagdo.

E5: (...) é procurar melhorar as aprendizagens dos alunos (...)
detetar as dificuldades dos alunos, para implementar estratégias e atividades
diferenciadas de remediacdo, com vista ao sucesso escolar dos alunos.
(...)implica também que o professor reflita sobre a sua pratica pedagogica e

que adeque as necessidades dos alunos ao que leciona.

E6: (...) considero que mais do que certificar que o aluno é
competente em determinada disciplina ou que tem determinado nivel de, de,
desempenho mais importante do que atribuir uma classificacdo, de
chegarmos a parte da avaliagdo sumativa, ha todo o outro percurso que é
extremamente importante, de modo que ah, ah eu tenho sempre uma
perspetiva muito orientada na base de, daquilo que é a avaliagdo formativa,
aquilo que deve ser. (...) O procurar estratégias, o dar estratégias, o refletir
com o aluno sobre o seu desempenho, o0 que ndo esta bem, ter tempo para
falar sobre o percurso de cada um ah porque muitas vezes aquilo que acontece

ah se a crianca faz uma ficha de avaliagdo, faz-se a correcdo, mas depois é




pouco em termos de feedback (...) é preciso mais, fundamentalmente que
estratégias é que o aluno pode utilizar para melhorar em determinada éarea
(...) Muito mais abrangente do que medir, do que classificar, do que atribuir
uma, uma nota ah uma quantificacdo é envolver o aluno na construgdo de uma
aprendizagem segura. (...) o importante da avaliagdo ¢ tentar ah ajudar que
seja 0 mecanismo de construcéo da aprendizagem que regule, que reoriente,
isso sim acho que faz sentido em todos os anos, mas nestas faixas etarias, no

1° Ciclo, muito mais (...)

2.1.Referentes

Avaliacéo

de

El: Hum... as Orientacbes Curriculares e as Metas deee
Aprendizagem. (...). Alias, o plano curricular esta elaborado com base neste,

nestes dois documentos.

E2: Pronto, séo aqueles de acordo com o Projeto Curricular, ndo
é? Neste momento as Metas de Aprendizagem ah ... as Orientagoes
Curriculares com as suas areas de contetdo, areas de desenvolvimento na

educacdo pré-escolar séo o0s, 0s principais referentes para, para a avaliacao.

E3: (...) as orientagbes curriculares para a educagdo pré-escolar,
eu acho que sd@o um bom referente (...) o educador com as orientagées pode
verificar se trabalhou com as criangas todas as dreas de conteudo (...)E
depois, hd a questdo das metas (...)portanto é um documento polémico, mas
eu acho que, apesar disso, podem ser também para os educadores uma
referéncia interessante na medida em que sugerem muitas competéncias

essenciais que a crianca pode desenvolver.

E4: E assim, nés temos os documentos (...) internos do
agrupamento, ndo é? Os nossos registos. Mas é assim, a avaliagdo
normalmente, os documentos que a gente usa, ndo é? Do Ministério sdo
poucos, noés o que usamos é internamente (...) As metas, nos temos o tal
documento que € onde depois estdo aqueles 0s, 0s contelildos que depois nos
vamos trabalhando ou seja, 0 1° ano tem aqueles contetidos para trabalhar,
02° 03¢ 0 4° As vezes, 0 que acontece, por exemplo, & conta das metas ha
contetdos, por exemplo, no estudo do meio que aquele documento foi feito, e
quando nds vamos depois pegar nas metas, nos tais contetdos, ndo é? para
colocar no registo de, de avalia¢do para entregar aos pais, eu digo-lhe uma

coisa ...

E5: (...) as metas curriculares.

E6: Ora, aqui temos uma situacdo um bocadinho surreal talvez, ndo
¢€? Porque estamos aqui a utilizar (...) varios documentos, ndo é¢? Se por um
lado (...) deixou de estar em vigor os programas que existiam e,

nomeadamente ah, ah a defini¢do de competéncias e se estabeleceram metas




curriculares, primeiro metas de aprendizagem, depois metas curriculares. Ha
areas em que isso, realmente, ndo aconteceu (...) territéorio um bocadinho
confuso, porque para algumas coisas existem metas curriculares com

descritores de desempenho (...)

2.2.Dimensdes alvo de

avaliacéo

El: (...) avaliar o processo de aprendizagem da crianca, ah ... as
competéncias e as aprendizagens hm por &reas de conteido, avaliar a
crianca como sujeito da propria aprendizagem, tendo em conta, claro, as
suas idades e também as carateristicas desenvolvimentais. Hum... avaliar a

organizacdo do ambiente educativo e também a prética do, do educador.

E2: O objeto é a crianca (...)

E aquela crianca concreta que eu tenho que avaliar e é aquele
grupo concreto, com as suas aprendizagens, com o que €, tal e qual (...)

(...) a avaliagdo serve mesmo para isso, o trampolim para eu
também tomar consciéncia de como estou, o que fago, como fago (...)o
educador também tem de se autoavaliar, a autoavalia¢do é extremamente

importante (...)

E3: (...) basicamente eu diria que sdo trés e que se podem
organizar desta maneira, que é: avaliar os contextos, avaliar 0s processos e
avaliar os produtos. (...) Porque dos contextos, da riqueza, da variedade, da
diversidade, dos estimulos, que os contextos ah... promovem, no fundo,
depende da aprendizagem das criangas. (...) Como é que a crianga aprende?;
Que progressos € que a crianca faz? A avaliacdo destes aspetos permite ao
educador refletir, reformular os processos de aprendizagem e depois decidir
sobre as experiéncias de aprendizagem e oportunidades que deve dar ou
proporcionar a crianga. (...) a questdo dos produtos, que ai ja € o que é que a
crianga aprendeu, numa fase final. (...) o que é que a crianga aprendeu é
importante porque nos mostra de facto, se as aprendizagens tiveram
continuidade, se de facto, tendo por referéncia as orientagdes curriculares se

respondem a todas as areas de contetdo.

E4: Para mim o objeto de avaliagéo é o trabalho deles diario, mas
agora, muitas das vezes, ndo é isso que nos verificamos. (...) Até que saiam
tudo era avaliado, desde comportamento la fora e tudo (...) nés avaliamos

comportamento, nés avaliamos atitudes, nds avaliamos os conhecimentos

(..)

E5: As dimensdes hum, é o saber-fazer (...) nas diferentes areas
curriculares e do saber-ser e estar no dominio da formagio (...) de um bom

cidaddo, para a cidadania.




2. Quadro de Referentes

E6: (...) definimos cinco dimensdes. A primeira delas seria:
avaliagdo de desempenho de situagdes auténticas e realistas, muito ah
relacionada com o modelo de Scallon, se bem que ai um bocadinho orientado
para a competéncia, mas n6s nao deixamos de ter, no 1°ciclo, pronto que é a
area que me diz respeito, ah a necessidade de ajustar as aprendizagens em
funcédo daquilo que é a vivéncia quotidiana dos alunos, ah e aproxima-las, o
mais possivel, de experiéncias significativas e situagdes, (...) claro que isto
mediante a faixa etaria, 0 ano de escolaridade ah sera o nivel de complexidade
diferente, (...) depois € a questdo de, uma segunda dimensao sera a questdo
das aprendizagens multidimensionais, porque nés nao pedimos a escola
apenas que transmita conhecimento de determinada érea cientifica (...) nos
pedimos que também, ao aluno que, que aprenda a ser ah e aprenda a fazer,
portanto estamos a integrar aqui aspetos que, com algum grau de
subjetividade, mas que também tem de estar comtemplado em termos de, em
termos de, de avaliagdo e mesmo o facto de conseguirmos observar o aluno
sobre diferentes perspetivas (...) ha aqui todo um trabalho muito mais
desenvolvido, muito mais abrangente, que ndo implica s6 o conhecimento ou
a reproducdo de conhecimento, mas implica a mobilizagdo na dimenséo
anterior das suas experiéncias, das suas vivéncias e trazer esses
conhecimentos para a realidade, da realidade para a sala de aula (...) como
terceira funcdo da avaliacdo é trazer para o interior da avaliacdo esta
perspetiva formativa, ndo é? Fazer com que a avaliagao seja uma componente
mais, seja parte integrante da, da propria aprendizagem e que o aluno se sinta
envolvido, se sinta participante, se sinta ativo, que possa perceber o que é que
esta a correr bem, 0 que é que esta a correr menos bem (...) e entrando um
bocadinho na dimensédo seguinte ah, ah a importancia da relacdo entre o
professor e o aluno, o grau de proximidade, (...) encontrar o momento certo
ou a hora certa de ah, de dar a informacéo, de ver o que é que esta ali a falar,
S0 é possivel se houver uma boa relacéo, se a relagdo estiver consolidada, ah
se existir uma relacéo de confianca também. A parte da comunicagéo tem de
ser fluida, o aluno tem de estar a vontade para colocar dividas, para
interrogar, para questionar, para pedir esclarecimentos: Porque é que isto
aconteceu?; Porque é que nao consegui fazer?; Porque é que consegui?; O
que ¢ que eu posso melhorar a seguir? (...) o assessment, 0 sentar-Se com, 0
ter tempo, disponibilidade (...) para ouvir, para construir, porque
fundamentalmente o professor tem de ser também (...) o orientador de
percurso (...) e claro, é preciso ter em conta a sensibilidade do professor ah,
se esta atento, se percebe porqué ou quando néao percebe leva isso como um
desafio, vai tentar perceber porque é que as coisas ndo estdo a correr bem
(...)¢é importante que o aluno sinta que o professor tem consideragdo pela
perspetiva que ele da ah, ele pode dar a sua opinido (...) se sentirem que tém
uma voz ativa na construgdo desse percurso acho que todo o processo de
aprendizagem sai muito beneficiado, sem davida. E por Gltimo, a dimenséo

da autoavaliagdo € extremamente importante, quer dizer, eu quase que nao




consigo falar de uma dimensao ser ir explicando, ser ir tocando em pequenos
pontos das outras (...) acho que ndo lhe damos a importancia que ela
efetivamente pode ter. (...) ndo é que as pessoas ndo saibam o que ¢ a
autoavaliacdo, eu acho é que utilizam muito pouco e quase que é assim uma
ferramenta que, pronto, para cumprir, eu sei que os meus alunos se tém de
autoavaliar entdo vou fazer uma fichinha com uma série de itens (...) o
processo de autoavaliagdo é muito mais do que isso, portanto tem de haver
consequéncia a seguir (...) desencadear uma atividade, um projeto, uma

tarefa, uma estratégia para superar (...)

2.3.Estratégias

Avaliativas

El: (..) embora no inicio do ano se faca uma avaliagdo
diagnostica de cada crianga e do grupo, como forma de conhecer as suas
carateristicas através das observagdes e registos (...) ah, a estratégia
avaliativa mais usada em Educacao de Infancia é a formativa, esta estratégia
permite avaliar de forma continua os progressos da crianca, reajustando a
planifica¢do e a acdo educativa com vista a construgdo de novas
aprendizagens.

E2: (...) acho que pensando no geral acho que sim, que as Vezes,

a tendéncia ah, ah valorizar uma que seja formativa (...)

E3: Bom, os educadores, em principio, no inicio do ano fazem uma
avaliagdo diagnéstica. (...) acho que na educagdo pré-escolar ah, mais do
que um carater sumativo, acho que ndo existe muito esse carater, hd um
carater formativo na avaliagdo. (...) a especificidade da educacdo pré-
escolar ah, aponta muito para uma natureza formativa da avaliagdo (...)o
que se pretende, a finalidade da avaliagéo é: compreender as aprendizagens
das criancas depois, as suas necessidades e interesses, os educadores
funcionam muito pela avaliagdo das necessidades e dos interesses, para
depois partirem para as propostas de atividades e projetos, depois porque
fornecer, fornece ao educador elementos também para a reflexdo da sua
propria prética e para adequar a sua pratica a, aos contextos, aos ambientes
que proporcionam as criancas e depois, porque a avaliagdo formativa
aprecia a crian¢a na atividade do dia a dia. Valoriza-se o processo, mas

numa relacdo com o produto (...)

E4: ... a unica estratégia definida é as fichas do trimestral e, até
partimos uma altura em que as fichas eram todas iguais, o que deve ser. Um
agrupamento todas as fichas iguais. Depois, chegou-se a uma concluséo que
ndo, porque uma escola tinha determinados meninos a outra tinha outros,
diferentes, populacéo alvo, como se costuma dizer, diferente, logo as fichas
deveriam ser feitas diferentes. (...) eu para mim aqui é sumativa que se
valoriza mais. (...) a diagndstica ld estd é feita, mais a sumativa, mas a nivel

formativo eu ndo acho. A Unica referéncia a avaliagdo formativa é o facto de




a professora definir autonomamente os instrumentos que utiliza, ndo se
constatando assim trabalho por grupo de ano de escolaridade. Em relagéo ao
como se processa a avaliagdo diagnostica: ... através de teste, é fichas, ndo
é? Vai-se buscar aqui, vai-se buscar ali. V&-se um exercicio daqui, um
exercicio dali e é feito como, como a sumativa, como a trimestral (...) N0

inicio do ano letivo (...)

E5: (...) a abrangéncia da avaliagdo do 1° ciclo é sempre a mesma:
diagnostica, formativa, sumativa e depois ha a aferida, que é a que vai ser,
era o exame e este ano no 4° ano (...) a prova de aferi¢do do agrupamento.
(...) a que todos os professores fazem é no inicio do ano (...) mas cada
professor pode fazer um teste diagnostico para ver como é que o aluno esta
(...), ao longo do ano. (...) Privilegia — se a formativa porque no fundo a
sumativa acaba por ser o teste final de, de periodo. Que é esses que sdo iguais
porque cada professor (...). Mas este ano também foi implementado um
intermédio em cada periodo. (...) Cada professor fazia, mas ndo estava
uniformizada no, no agrupamento. Este ano, a partir deste ano passou a

estar.

E6: : (...) vivemos muito preocupados em distribuir os diferentes
conteudos a lecionar, as diferentes matérias, (...) e se calhar ndo vejo ah igual
preocupacdo na definicdo de: como é que eu vou conseguir avaliar?; e
quando?. (...) Agora, ¢é preciso, efetivamente, planear as estratégias, planear
a avaliagdo, (...) porque s6 a partir dai ¢ que eu consigo depois perceber ah
se efetivamente estamos no percurso certo, se aquele aluno esta a conseguir
ou se ndo estd a conseguir atingir determinada ah, ah meta. (...) Obviamente
se eu orientar logo o meu trabalho ou planear logo, (...) eu tenho que definir
indicadores de desempenho, para ja tenho de definir claramente quais é que
s30 os objetivos, apesar de nem sempre se falar de objetivos (...) € importante
sabermos para onde caminhamos e 0 que é que queremos alcancar. Depois é
definir critérios de avaliacdo, niveis de desempenho, descritores de
desempenho ah e tudo isso ir ah servir, ajustando, irmos lendo os pequeninos
sinais, tendo em conta os dados que vamos recolhendo e reajustando o, 0
processo (...) Eu acho que qualquer professor gostaria muito de responder ah
que privilegia a avaliagdo formativa (...), mas se efetivamente formos
conversar e refletirmos um bocadinho ah a sumativa tem aqui um peso muito
grande. (...) mas ha aqui, efetivamente, algumas conce¢Bes de avaliacdo
formativa ou pretensamente formativa que nos vdo ah, contaminando um
bocadinho este percurso da avaliagdo formativa. Ha aqui (...) muita
associacdo a uma expressio que se utilizava ha bastante tempo atras ja (...)
avaliacdo continua e entdo ah, ah associa-se muito a avaliacdo formativa
aquela que acontece em qualquer momento, dentro da sala de aula, mas se

depois formos perguntar, pronto: tem autoavaliacdo?; ha transmissdo de




feedback, ha ... todas essas carateristicas, algumas delas depois néo estéo la

e se calhar sdo essas mesmo que estdo a faltar que fazem a diferenca (...)

3.1.Agentes Avaliativos

E1: O educador tem o papel de observador e de adequar a sua
planificagdo e intervengdo, em funcio da progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianga. A crianga tem um papel ativo na sua
aprendizagem e no processo avaliativo, na medida em que ela vai tomando
consciéncia daquilo que ja é capaz de fazer e das suas dificuldades.

(...) eu acho que os pais sdo, sinceramente, um ... fazem parte, sao
agentes também do processo avaliativo (...) Eles vdo acrescentando, vio
dando indicagBes de alguns tipos de comportamento, algumas atitudes que
eles v8o tendo e depois ajudam — nos muito a conhecer a crianga € a, € a
pronto, e também a adequar numa percecao avaliativa.

(...) costumamos mesmo mencionar nas reunioes pedagogicas que
temos semanalmente, ndo é? Expomos, varias vezes, casos de ... pronto, e

vdo dando as opinides e de como podemos fazer (...)

E2: Todos, a equipa toda! (...) educadora, auxiliares e pais.

(...) o didlogo e a abertura com os encarregados de educacdo
permite (...) nos conseguimos, no didlogo diario, naquilo, nas perguntas que
nos fazem, na maneira como veem, na maneira como apresentam até outro
... nds conseguimos auscultar uma avaliagdo do encarregado de educagao,
ah(...)

(...) cada uma tem o seu papel educativo no Jardim de Infincia ...
portanto, todas tém de ser ouvidas, todas tém de ser avaliadas e autoavaliar-

se diante de parametros (...)

E3: (...) no pré-escolar esta muito centrado no educador, de facto,
eu reconhego isso. (...) hd instrumentos que convidam a crianca a participar
no processo de avaliagdo e, também a tomar consciéncia das suas proprias
aprendizagens, dos progressos que faz, estou-me a referir, concretamente
aos portefolios de criangas (...) ao projeto “Desenvolvendo a Qualidade em
Parceria”, donde vem a escala de empenhamento e de envolvimento
(...)instrumentos que promovem, precisamente, a participa¢do da crianga no,
portanto centram a avaliagdo na crianga e ndo tanto no educador.(...) quem
ndo usa e usa observagOes, registos e documentacdo, acaba por ter a
avalia¢do sempre muito centrada no adulto e ndo nas criangas, ndo é? Que

€ a maior parte dos casos.

E4: Ah, somos nds e os alunos porque ndo ha mais ninguém ah, ah

a intervir (... ) séo devolvidos os resultados da avaliacdo a familia.

E5: (...) todos tém papel especifico relevante: aluno que deve fazer

prova das competéncias (...) e saberes adquiridos, os professores que devem




tirar as devidas ilagBes dos resultados obtidos pelos seus alunos e devem
estar disponiveis a reformular a sua pratica e ndo atribuir a
responsabilidade do sucesso ou insucesso dos alunos apenas a estes ou aos
encarregados de educacdo inventando desculpas para que ah, para que tudo
seja des, desresponsabilizado e, e as familias que devem assumir o papel que

lhes compete no acompanhamento do percurso escolar dos seus educandos.

E6: (...) no caso do 1° ciclo a até pela, muito pela monodocéncia,
apesar das areas coadjuvadas, eu acho que o professor enfrenta ali sempre o,
0 todas as tarefas avaliativas muito solitariamente (...) o professor e os alunos
sdo parte indispensavel da avaliagdo (...) a equipa pedagdgica também, mas
é preciso que a equipa pedagogica ou se quisermos o conselho escolar, (...)
se envolva mais nestas tarefas de avaliacéo, de perceber o que é a avaliacéo,
de perceber como é que podemos melhorar a avaliacdo e o desempenho dos
alunos, da escola e que se preocupe um bocadinho menos com tarefas que se
calhar para este trabalho sdo um bocadinho acessorias (...) ou um bocadinho
de produg¢do de informagdo, (...) falo muito concretamente de (...)
construcdo do projeto educativo, da até mesmo do regulamento interno onde
a avaliacao também tem de ser regulada ah, em termos do, do, da constru¢do
do projeto e de trabalho dos grupos ou das turmas, seja de pré-escolar ou
seja de 1° Ciclo (...) mas depois eu acho que nos falta a todos (...) o grau de
tempo, a dedicagdo, o espago para as desenvolver efetivamente (...) Claro
que nao h& modelos perfeitos, todas as escolas terdo as suas falhas ah, mas
de facto acho que todos sdo importantes: a familia é importante, o professor
titular de turma, o aluno e a equipa que ajuda a construir a escola,

obviamente, sim.

El: A crianca tem um papel ativo na sua aprendizagem e no
processo avaliativo, na medida em que ela vai tomando consciéncia daquilo
que ja é capaz de fazer e das suas dificuldades.

(...) isto é um exemplo muito prdtico do que acontece muito (...)
eles estdo a tentar escrever o nome. Quando eles (...), conseguem, depois de
varias tentativas, escrever o nome: ‘- Olha, ja consegui!” (...) Isto é apenas
um exemplo, mas existem muitas evidéncias destas. Elas tomarem

consciéncia (...)

E2: N&o ha uma forma formal de dizer a crianga, agora ah, eu
creio que no, em cada sala de educacéo Pré — Escolar e com cada educadora
o estimulo e a avaliagdo que é feita no momento, quando uma crianga (...)
consegue adquirir uma competéncia diferente, consegue ultrapassar (...) isso
é ah, conseguido. E é valorizar de imediato a aprendizagem e estimular para

novas aprendizagens.




3.2.Interatividade entre

agentes avaliativos

E3: (...) ndo ha nada que assegure isto, este devolver as familias
a avaliaco, o que, a ndo ser, a ndo ser aspetos como: a profissionalidade
do educador, pronto que, que sabe que isso é importante e assegura isso, as
politicas das proprias instituicbes e dos agrupamentos (...), as
recomendagdes das orientacdes curriculares e se os educadores, realmente,
seguissem as orientagdes curriculares vém que um dos aspetos focados é esse
e depois, hd a circular nimero 17, de 2007, do, do departamento de educagéo
basica do ministério da educacéo, que ah d4 esta indica¢do muito clara aos
educadores.(...) nem tdo pouco em relagdo as criangas. Quem usa
portefélios, de facto tem um instrumento privilegiado para por a crianga a
ver e a avaliar os seus progressos e a consciencializar-se disso, mas quem
usa so registos de observagdo, (...) ndo asseguram essa comunica¢do ds

criangas, nada disto assegura, (...) é uma falha.

E4: Ah, ah Oralmente, ndo é? Por exemplo quando eu dou as notas
e por escrito, quando é o registo, porque o registo vai por exemplo, 0
somatorio (...) diz-se 0 que é que o aluno fez, o que é que o aluno ndo fez e
hoje em dia até ha uma coisa, 0 agrupamento exige mesmo que 0s testes
sejam entregues aos pais, ou seja, nds ficamos apenas com o registo, 0s que
fazem (...) Eu acho que é importante o miudo saber que, por exemplo, o muito
bom se ele teve 90 ou se ele teve quase 100%. (... )Isso no fundo sdo as fichas
que n6s vamos fazendo, eu pelo menos acho que é assim que o aluno tem
feedback (...)

E5: Os resultados séo partilhados e discutidos com as familias ndo
apenas trimestralmente, através da elaboracdo do boletim com as
classificagdes dos alunos e da publicag¢do das pautas, mas também através
de reunibes formais e encontros informais em que os professores discutem
com 0s pais sobre a evolugéo escolar e socio-afetiva dos seus filhos (...) had
sempre o0 atendimento semanal com hora marcada, mas, mas muitas vezes 0s
pais ndo podem e nos atendemos (...) Ao aluno transmitimos feedback em

aula, diariamente, até porque muitas vezes para um incentivo positivo (...)

E6: E importante que ele perceba que através de informacéo de
feedback que o professor lhe vai transmitindo, ele préprio se pode ir ajustando
(...) a importancia da autoavaliagdo também, ¢é preciso que o professor
também lhe dé margem para isso (...) mas ¢ de facto muito importante essa
reorientacdo, movimentacgdo, o facto de ele conseguir perceber quais sdo as
expectativas que o professor tem (...) aquilo que se espera dele (...) qual é o
nivel adequado a atingir ah, quando é que esta ja muito bem, quando é que
estd bem (...) é importante que os professores também transmitam o nivel de
exigéncia, vao estabelecendo quase que fasquias (...) para que depois o aluno
também se possa ajustar. (...) Ora, em relagdo as familias (...) falamos em

termos da realizaco das fichas de avaliagdo, obviamente que depois as fichas




3. Processo Avaliativo

sdo assinadas pelo encarregado de educacéo, pelos pais ah, n6és procuramos
que eles se envolvam e que vejam ah o resultado do trabalho do filho, numa
perspetiva sempre de ah ajudar a construir algo, porque néo é o resultado que
... ndo ¢ a nota, chamemos assim que sera o mais importante, mas perceber
como é que esta, como € que as coisas estdo a correr, Como é que é 0 percurso
da crianca, ou se o filho esta a evoluir nesse percurso. Temos momentos em
que, obviamente, partilhamos com os pais qual é a nossa perspetiva, algumas
informagdes ah em termos de resultado de avaliacdo, depois claro que ha as
formalidades, ha as pautas afixadas no caso do 4%ano. No caso do 1° ao 3° ano
e, no 4° ano, também ha& o preenchimento dos registos trimestrais de
avaliac@o, que tentamos fazer de forma mais completa possivel, (...) sdo esses
0S mecanismos que se utilizam. (...) ndo pretendo que os pais sejam
professores em casa, aquilo que eu considero importante é que acompanhem
o percurso e vao dando palavras de estimulo, (...) as vezes basta o interesse,
o facto de valorizarmos algo que o aluno conseguiu, algo que um filho
conseguiu (...) é preciso ter tempo para isso (...)Mas preocupamo-nos, pelo
menos aqui na escola e as colegas que estdo ca também, que em termos de
comunica¢do ndo seja (...) apenas aquilo que vai escrito no registo de
avaliagdo ou no teste e 0 que o teste mostra, mas também marcar alguns
momentos para se poder conversar, para se poder refletir sobre o percurso.
Claro que se calhar sdo chamados muitas mais vezes ou sdo marcadas muito
mais reunides (...) com os pais dos meninos que estdo a ter um bocadinho
mais de dificuldade, porque também nos merecem um bocadinho mais de
preocupacao, obviamente, nds queremos ajudar a melhorar. (...) Claro que a
avaliacdo é tarefa da escola, é para o professor. Os professores sdo
responsaveis pela tarefa da avaliacdo, agora temos de integrar no percurso

(...) quer os alunos, quer as familias também.

E1: (...) qualquer momento pode ser alvo de avaliagéo, seja no
acolhimento quando uma crianga expde um relato, nos momentos de
atividades livres e orientadas, ah ... nos momentos de reflexdo e de
planificacdo, ou até mesmo nos momentos de higiene ou no refeitdrio,
qualquer momento serve de, permite ao educador a recolha de informagéo

sobre, de cada crianga ou, e até mesmo do grupo.

E2: (...) eu acho que hd uma permanente avaliagio (...) eu acho
que a avaliacio em pré — escolar é continua.
(...) a avaliagdo no pré-escolar & desde que nds entramos no

Jardim de Infdncia até que saimos, cada um de nos (...)

E3: (...) no geral, o que se faz é avaliar ao longo do ano, porque
estes processos, este ... por exemplo, quem faz um portefolio de criangas
necessita mesmo de ir recolhendo elementos, quem usa a observagao tem de

ir recolhendo elementos, ao longo do ano. Agora, embora possa haver




3.3.Momentos
Avaliacao

de

momentos trimestrais ou semestrais, depende muito dos educadores e das
instituices, em que se faz o ponto da situacao e em que se da a conhecer até
aos pais a situagdo da crianga (...) é continuamente realizado o processo de

avaliacéo.

E4: Nédo é s6 chegar ao trimestral e ter boa nota. Tudo é
importante. O trabalho todo durante o ano vale para uma nota, ndo é? (...)
desde que eles entram eu acho que estamos sempre a avaliar, porque nés
avaliamos comportamento, nés avaliamos atitudes, nés avaliamos o0s
conhecimentos, porque quando nés fazemos uma pergunta eles ou aplicam
ou nao aplicam esse conhecimento, ndo é?. Por isso, eu pelo menos estou
sempre a avaliar, porque depois também tenho aqueles alunos que oralmente
sao muito bons, quando sozinhos a fazer uma parte escrita, ou por nervos,
ou por ... que alguns tém ou falta de autoconfianga, os testes, as vezes, ndo

correspondem aquilo que eu sei que eles que sabem.

ES5: Diariamente, estamos sempre a avaliar (...) acaba por ser
numa vertente de avaliacdo formativa (...) é diariamente, é uma avaliagdo

continua.

E6: Ora, em varios momentos hum (...) até tendo em conta as
diferentes modalidades de avaliacdo h4, pronto, temos a avaliagdo diagnéstica
que ocorre em momentos diferentes, obviamente, da avaliagdo formativa ou
da avaliagdo sumativa, claro que seguramente a avaliagdo diagndstica é muito
contemplada no inicio do ano letivo, no inicio de um trimestre, ah antes deee
comegar a abordar uma tematica nova, para perceber quais os conhecimentos
que os alunos ja tém. Quando pegamos numa turma nova, quando estamos
pela primeira vez com, precisamos de conhecer a populagéo escolar que passa
a ser da nossa responsabilidade. (...) depois temos ao longo de cada trimestre,
até chegar ao final do ano varios momentos que sdo, para mim avaliagdo
sumativa, ndo ¢é? (...) quando realizamos as fichas de avaliagdo (...) aquilo
que pretendo é recolher alguns dados que me permitam depois no final do
trimestre ou no final do ano ah, fazer uma apreciagcdo descritiva do
desempenho do aluno (...) ha estes momentos, digamos assim, mais de
avaliagdo formal. Claro que depois ha todos os outros que tém de ser
planeados para que ocorram, diariamente, dentro da sala de aula, portanto ah
ha a avaliagdo informal, (...) aquelas informagdes que nds vamos recolhendo,
algumas intencionalmente, mas ha outras que (...) nos chegam quase sem
querermos. Agora € preciso: eu vou registar estes dados?; vou fazer algo de
concreto com eles? ... porque isso ¢ muito importante, mas é preciso que se
construa, que sirvam para algo, ndo €? (...) aqui a reflexdo esta sempre muito,
muito associada. Enfim, ha aquele momento mais de, de avaliagdo como as
provas finais, (...) aquela avaliagdo que ¢ um bocadinho certificadora. Nos

temos de chegar ao final do 1° ciclo e dizer que sim senhora, os meninos (...)




completaram o 1° ciclo (...) ¢ momento de final de percurso se bem que aqui

depois ah a uma grande, enorme carga de subjetividade associada (...)

3.4.Espacos de Avaliacao

El: 4 avaliagdo ocorre no contexto e em qualquer espago ...

E2: (...) ocorre no dia a dia, na rotina normal, do dia a dia da

crianga.

E3: (...) ndo se limita a um espago fisico (...)

E4: (...) Sim, o espago acaba por ser sempre a sala de aula (...)
NO recreio ... ai estamos a avaliar atitudes, ndo é? Comportamentos, ndo
estamos a avaliar conhecimentos, ndo é? (...) espagos em que os alunos

realizam aprendizagem por exemplo na biblioteca ...

E5: Em relacéo as reunides com os encarregados de educacéo: (...)
ocorre nas salas de aula quando estdo disponiveis e nos gabinetes (...)
quando é o atendimentos aos pais, ou na biblioteca, ou (...) no ensino
especial, quando esta disponivel, h& sempre esses espacos. O espago em que

se avalia € onde ocorre a intervengéo educativa.

EG6: (...) no 1°Ciclo, maioritariamente, acontece dentro da sala de
aula. (...) seja a sala de aula na escola onde esta ou no caso das provas
finais, tinhamo-nos que nos deslocar, mas efetivamente a avaliagdo ah
limita-se ao espago. Haverd algumas (...) atividades de avalia¢cdo que podem
saltar o muro da escola (risos) (...) um trabalho de pesquisa (...) caso
contrario ndo conseguimos entregar a realidade do aluno, as vivéncias do

aluno, as experiéncias vividas e isso também é muito importante.

El: As observagoes, os registos de incidente critico, hum...
trabalhos mais relevantes das criancas, também as fotografias, videos que
possam (...) também fazer e, e também o portefolio. (...) é um instrumento
muito rico tanto na recolha de evidéncias, como também na participacao da
crianga. (...) As razdes que justificam estes instrumentos ahh, prendem — se
com a importancia de se registarem as necessidades, as evolucdes, as
conquistas, os interesses, que ajudara o educador a planificar, adaptar e a

melhorar a sua pratica educativa.

E2: (..) os vdrios tipos de registos de observagio (...) eu
considero que o portefolio é muito bom (...)

(...) avaliagdo por escrito que nds fazemos também, se ndo
semestralmente, pelo menos anualmente ha uma avaliagdo escrita com, com

alguns indicadores para os encarregados de educagao (...)




3.5.Técnicas

Instrumentos

E3: A observacdo é o principal instrumento, mas depois existem
varias técnicas: os incidentes criticos, as descri¢fes diarias, as grelhas de
observagdo (...), muitas podem ser construidas pelo proprio educador até,
dependendo daquilo que ele vai avaliar, ou quer avaliar. No entanto, a
observagdo so por si ndo é completa, é preciso registar e documentar e isto
sdo vias indispensaveis, que no fundo vdo complementar aquele
procedimento da observagdo. (...)o portefolio de criangas, que é um
instrumento que realmente regista e documento, em simultaneo, as
aprendizagens das criangas. (...) o PIP, que é um instrumento de avaliagdo
do modelo High Scoope e, que por exemplo, avalia o espago fisico, a rotina,
o tipo de interacdo que as criangas estabelecem com ao adulto, ah entre
criancgas, é fundamental também ter uma nogéo este, sobre o que se passa
nas nossas salas, sobre isto. (...)A ECERCS que avalia, por exemplo, o
espaco, 0s materiais, também avalia as rotinas, avalia atividades, avalia as
interagbes das criangas, avalia questdes relativas ah, ah aos pais, por
exemplo & participagdo dos pais, avalia situacdes relativas ao pessoal,
portanto, la estd, sdo questoes mais ligadas aos contextos (...) a escala de

empenhamento e de envolvimento (...)

E4: A nivel hum, hum sumativo é os testes, ndo é? A nivel formativo
uso fichas, como lhe digo, mas ao fim e ao cabo elas também séo sumativas,
ndo é? (...) Porque quando era testes disto, teste das contas isto é sumativo,
ndo é? Mas ao mesmo tempo é formativo, porque também tenho informacao.
(...) eu chamo-lhes grelhas de autoavaliagdo porque é assim: cada um deles
diz, s6 que é uma autoavaliagio um bocado (risos) um bocado
heteroavaliagdo, ndo, ndo ... é uma auto - heteroavaliagdo, porque ao mesmo
tempo que o aluno diz o que fez e a nota, quer dizer a cor, porque aquilo no
fundo é um semaforo, tem as carinhas com as cores, 0s outros colegas
questionam e eu propria: verde? Nés dizemos: verde? Mas como é que tu
mereces verde? E eles comecam ... porque eles tém também de ter um espirito
autocritico, eles tém de saber: eu fiz isto, isto e isto. (...) Emrelacéo a grelhas
de observagdo: Eu tenho as que eu fago, as minhas. E vamos supor. Uma
colega manda-me uma, ou eu pego em duas, em trés e faco. Ha algumas que
me foram dadas pelos professores da faculdade, que de vez em quando eu

uso, eu uso.

E5: Hum, testes escritos, interrogatérios orais, trabalhos
individualizados e trabalhos em pequeno grupo (...) tem que ser quantitativa,

apesar de os professores fazerem as suas grelhas qualitativas.

E6: Bom, ha uma panédplia deles ah, muitos deles até muito ligados
a avaliagdo sumativa (...) as fichas de trabalho, os questionarios, as fichas de
avaliacdo, as provas finais, que agora ja ndo ja ndo vao ser realizadas (...)

listas de verificagdo, o questionario, preenchimento de grelhas, muito




também fruto desde logo da existéncia de descritores nas metas curriculares
ah, descritores de desempenho (...) nota-se um movimento um bocadinho
maior na constru¢do de alguns instrumentos de avaliagdo (...) claro que
depois ha os registos de avaliagdo, ha relatérios de avaliacdo individuais (...)

utilizacéo dos portefélios (...)

3.6.Dificuldades

constrangimentos

E1l: (...) a principal dificuldade que temos encontrado e é comum,
(...) € a falta de tempo e a gestdo de tempo na recolha de registos (...) e as
vezes perde — se um bocadinho nisso, é o tempo para fazer esta recolha de
registos de uma forma mais sistematica.

(...) na base de tudo é conhecer pronto, a carateristica de cada
crianga (...) As aprendizagens que elas vdo fazendo (...) Termos nogdo

daquilo que se esta a fazer e adequar a nossa intervencao.

E2: O tempo é o grande inimigo do processo avaliativo.

Quando eu comecei, se pensasse, tinhamos umas grelhas imensas,
umas folhas com mil e uma coisas, com 0s nomes das criangas, bem ja
passamos por muitos, muitas formas de avaliacdo e ainda ndo descobri uma
que fosse a melhor e a eficaz ... ndo ha?! (...) O tempo que nos queremos
viver com as criangas e parar esse tempo para avaliar, mesmo tendo em
conta que essa avaliacdo vai ser para fazer melhor, eu acho que ha
educadores que ja o fazemos ... na hora (...) Escrever é o grande problema
de todos os educadores de infdncia, todos! (...) temos todas muitas
dificuldades em passar para o papel as vivéncias que nds conseguimos fazer
com as criangas e as aprendizagens (...)

Eu acho que a avaliagdo é uma tomada de consciéncia do
realizado, do conseguido, (...) para fazer melhor (...) a avaliacdo serve
mesmo para isso, 0 trampolim para eu também tomar consciéncia de como

estou, o que fago, como fago(...)

E3: (...) na educacdo pré-escolar avalia-se e atua-se a0 mesmo
tempo (...) a avaliagdo ndo é programada, é muito pouco programada e no
jardim de infancia precisava de ser mais programada, haver mais momentos:
eu agora preciso de avaliar e, eu preciso de passar esta grelha. (...) pelo
tempo que demora a aplicar, porque, realmente, os pais ndo, ndo valorizam
tanto este tipo de avalia¢do, como ver os portef6lios das criangas em que tem

ali as aprendizagens do filho, pronto, por muitas razdes.

E4: Constrangimentos existem, existem porque por vezes, a tal
coisa por exemplo, n6s achamos que o aluno adquiriu conhecimento, néo é?
Damos a ficha, constatamos que ndo, s6 que as vezes é assim: o aluno esta
desatento, o aluno as vezes até sabe, mas ndo responde, hum (...) eu mando
0s conteddos para estudar e tudo e uma sensagéo que eu tenho é que alguns,

aquilo anda colado no caderno, os pais andam muito contentes e felizes na




sua vida e esquecem-se que hoje em dia as criangas ... tém tanta coisa que
0s pais ainda ndo perceberam que o mildos tém de ter tempo para estudar,
para estudar, ha aqui meninos que tém tantas atividades que é impossivel ter
tempo para estudar, porque eles também precisam de ter tempo para brincar

e para descansar (...)

ES5: H& muitas dificuldades e constrangimentos associados ao
processo avaliativo que recorrem desde logo pela constante mudanca de
modelos, ndo é? (...) Ha exames, ja ndo ha exames, ha provas de aferi¢do.
Havia testes intermédios agora ja ndo ha testes intermédios (...) chegamos
ao extremo de termos de quantificar, pronto. Eu acho que ha

constrangimentos nestas mudancas todas.

E6: (...) ideias um bocadinho pré-concebidas em torno da
avaliagdo, héa aqui mal entendidos que se arrastam pelo tempo hum ah e era
necessario haver aqui uma reflexdo (...) um bocadinho séria (...), porque
sempre que falamos em avaliagdo estamos a ... salta logo a certificacéo, a
classificacdo e ndo ¢ essa a perspetiva ... acho que esta associagao diminui o
poder da avaliacdo, aquele poder que efetivamente se poderia construir (...)
Depois também considero que ha uma inadequagdo de alguns instrumentos
de avaliagdo. Eu sei que um professor tem efetivamente muito trabalho e ndo
é facil estar a construir esses instrumentos com a reflexdo que seria
necessario, ah e com o tempo que seria necessario dedicar a turma (...)
Porque as vezes vamos fazendo registos, mas a informalidade dos registos, a
informalidade das observagBes que fazemos ah depois também ndo nos
permite uma avaliagdo um bocadinho mais rigorosa, (...) as vezes as pessoas
guardam registos que sd0 mais impressoes (...) era preciso esmiugar, pensar,
refletir e apostar um bocadinho mais na, na, na construgdo. Uma questéo que
falha bastante é o feedback que eu dou ao aluno, ah eu sei que isto é uma
tarefa um bocadinho complicada quando temos (...) vinte ou vinte e Cinco
alunos e temos que nos preocupar com cada um deles (...) mas se dissermos
aquilo que era adequado, certo, no momento certo (...) uma responsabilidade
gigante para cada professor (...)reforcar sobretudo a comunicagdo, porque
esta a falhar. (...) é preciso tempo, & preciso investir quer na relagéo, quer no
planeamento que das estratégias e de todo o trabalho de sala de aula. Agora,
isto aqui exige uma revolucéo dentro da sala de aula, exige um bocadinho
repensar (...) por-se em causa (...) ha ah, ah falta de planeamento estratégico
eficaz. (...) 14 esta a falta de aposta na formagdo sobre o que ¢ efetivamente
a avaliacdo formativa ah falta aqui ndo sera aquela formag&o avulso, mas aqui
ja implica um trabalho no seio da propria escola. (...) Fazemos todos
avaliagdo formativa, mas € assim um bocadinho, um bocadinho pela rama. A
auséncia de planeamento, de uma autoavaliagdo séria isso também é um
constrangimento importante (...) acho que ¢ fundamental ah reorientarmos

aqui o percurso, o percurso da escola e o percurso da avaliagdo, sobretudo ah




perceber qual é, o que é que ja fizemos, em que ponto é que estamos e para
onde é que queremos caminhar e ndo estarmos constantemente ah ah a
mudar(...) ndo podemos continuar ah quer em termos de avaliagdo, quer em
termos de educagdo a continuar sistematicamente a deitar fora sem perceber

para que ¢ que aquilo serviu (...)

4. Comparacao do processo avaliativa na EPE e no 1°CEB

4.1.Principais diferentes
entre a avaliacdo na EPE e no
1°CEB

El: (...) avaliagio na Educagio Pré — Escolar, a avaliagdo é
formativa ah ... na, no 1°ciclo é sumativa ah, ah, ou seja na educagdo pré —
escolar avalia — se 0 processo da aprendizagem, enquanto que no 1° ciclo é
atribuida uma classificacdo qualitativa e quantitativa avaliando mais o

produto daquilo, da aprendizagem.

E2: (...) Mas eu volto a dizer, eu penso que enquanto que nés
avaliamos muito o social, esta dimensdo de, da rela¢do hum... e estamos
muito preocupadas com isto, ah ... penso que quando passam para o ciclo
seguinte perde-se um pouco isto e passamos a avaliar sobretudo

conhecimentos hum, hum ...

E3: (...) acho que no pré-escolar a avaliacdo tem um carater
maioritariamente formativo e no 1° ciclo salienta-se muito o carater sumativo
(...) a questdo do curriculo e das aprendizagens até ao final do 1°ano, do 2°
ano, por ai fora, tendo em vista a avaliacdo formal, ndo é? E externa ah
condiciona muita a utilizacdo de alguns instrumentos que sdo mais
demorados. Em relacéo ao fator tempo: ha meninos muito despachados e ha
meninos muito lentos. Eu geralmente dou mais tempo porque é deles. (...) E,
claro que ndo vai estar um dia inteiro com uma ficha, mas geralmente dou

sempre mais tempo a esses alunos.

E4: Eu sou-lhe sincera, eu acho que hoje que nédo ha diferencas,
porqué? Porque eu continuo a ouvir que o ensino do 1°ciclo é ... qualitativo,
a pré também ¢ qualitativa ou seja, n6s passamos a ser quantitativos, porque
damos uma nota e ndo me venham cd, quando dizem que é qualitativo é
mentira, é quantitativo, o 1° ciclo é quantitativo se eu dou uma nota é
quantitativo porque eu estou a dar, eu estou a quantificar o aluno, estou a
dizer se ele é muito bom, se ele é bom, se ele é insuficiente, o que seja. (...)
nos ndo temos reunioes com a pré (...) Ou seja, muitas das vezes, nos nem
sabemos o que, ohh, a pré, o que, o que ... é obrigatorio, ndo é, o que é que
elas trabalham ... eu ndo sei. (...) Em relagdo a inexisténcia de reunido de
articulagdo entre a EPE e o 1°CEB: Nem no 1° ano. Temos aqui uma colega
que veio dos Acores e que perguntou ... disse ela: Entdo eu ndo tenho
nenhuma grelha de avaliacdo, eu nédo tenho o processo dos meus alunos?

(..)




E5: Pronto, a educagédo pré-escolar avalia competéncias de uma
forma continua (...) e qualitativa e ndo quantitativa, ndo é? No 1° Ciclo faz-
se uma avaliagdo através do cumprimento de objetivos, (...) nos temos um
curriculo mesmo para lecionar e para cumprir e eles é mais (...) ndo é tdo

objetivo como 0 nosso, percebe?

E6: (...) as idades sdo diferentes, a dinidmica de trabalho é
obviamente diferente, independentemente de até termos um pré — escolar
mais escolarizado ou menos escolarizado (...) obviamente diferente tem que
haver muito espaco para desenvolvimento da criatividade da, da toda a parte
ludica, todas as pré-competéncias para a leitura, escrita, matematica ah, mas
0 pré-escolar esté liberto de uma série de formalismos de avaliagdo que no
fundo, no caso do 1°iclo (...)

4.2. Préticas avaliativas
comuns entre a EPE e 0 1°CEB

El: (...) seria manter os registos de observacdo que nds efetuamos
(...) no pré — escolar e (...) fazer a construgdo de um portefolio para cada
crianga (...) a crianga jd tem muito mais autonomia, j& é capaz de selecionar,

se calhar sem a ajuda do professor as evidéncias de aprendizagem (...)

E2: Eu penso que é um bocadinho dificil, porque estamos a falar
de um pré-escolar (..)quando temos um trabalho ou wuma, um
desenvolvimento de competéncias no pré-escolar que é lidico (...)

Se eu te for falar de um pré-escolar que vive, trabalhando com,
trabalha com fichas sistematicamente, fichas para a aprendizagem, se calhar

é muito facil fazer coincidir uma avaliagdo de uma coisa ou de outra ...

E3: (...) mas haveria talvez o equivalente ao portefdlio das
criancas, que nos fazemos no pré-escolar se fosse feito no 1° ciclo, um
portefélio das aprendizagens dos alunos ah, para que o aluno ajustasse o
processo de aprendizagem (...) seria possivel encontrarmos algo comum nas

duas valéncias.

E4: Eu sou-lhe sincera, uma das coisas é importante reunir (...)

E5: Eles utilizam grelhas de comportamento, grelhas de

observagdo semelhantes, claro que com os indicadores que querem avaliar.

E6: (...) ah se calhar, a utilizacdo dos portefdlios sera o ou um dos
principais instrumentos de avaliagcdo no pré-escolar e que podera ser comum
ao 1° Ciclo (...) acho que o portefolio podera ser uma ferramenta ou é
seguramente uma ferramenta extremamente importante tanto em termos de
pré-escolar, como em termos de 1° ciclo e que nos permite (...) uma recolha

de dados extremamente rica acerca do percurso que cada crianca esta a fazer.




Agora, la esta, uma vez mais, implica tempo, implica envolvimento, ah a
construgdo do portefélio e a analise do portefélio e o dar feedback, claro que
ah adequado a idade, quer ao aluno, quer a crianga que temos no grupo de
pré-escolar. Posteriormente no 1° Ciclo, eu aqui acho que apesar de tudo ha
uma maior adesdo no pré-escolar aos portefélios, do que no 1° ciclo (...)
podiamos tirar dai muito informacdo util, se calhar ndo, seguramente ah, ah
pronto, em termos de construgdo de uma avaliagdo verdadeiramente
formativa, acredito que sim (...) dar maior importancia também ao pré-
escolar porque, infelizmente, ainda prevalece no horizonte de muitas
familias, que o pré-escolar é assim uma espécie de transigéo entre o contexto
familiar e a escola (...) ha tanto para trabalhar, tanto para desenvolver no pré-
escolar (...) se as pré-competéncias ndo tiverem bem, bem adquiridas, bem
consolidadas essa crianga vai ter problemas no percurso seguinte (...)
Portanto aqui eu defendo muito uma grande articulacéo entre o trabalho que
ha no pré-escolar e depois no 1°Ciclo.

Anexo XlIl - Quadros de analise documental

Quadro n.° IX: Concecoes de Avaliacdo

O que esta referenciado Documento de

referéncia

Ministério da Educacao — EPE

A avaliagdo do processo permite reconhecer a pertinéncia e OCEPE. Ministério  da
sentido das oportunidades educativas proporcionadas, saber se estas | Educacdo (1997)
estimularam o desenvolvimento de todas e cada uma das criangas e
alargaram o0s seus interesses, curiosidade e desejo de aprender.
(1997:93)

A avaliagdo dos efeitos possibilita ao educador saber se e como
0 processo educativo contribuiu para o desenvolvimento da
aprendizagem, ou seja, saber se a frequéncia da educagdo pré-escolar
teve, de facto, influencia nas criancas. Permite-lhe também ir corrigindo
e adequando o processo educativo a evolucdo das criancas e ir aferindo

€om 0s pais 0s seus progressos. (1997:94) Qualidade e projecto em

Educaclo de Infancia. Ministério da

Qualquer avaliacdo requer uma selac¢do dos critérios e a Educacio. (1998).

definicdo dos padrdes que as respostas a esses critérios devem atingir

para que se satisfaca um nivel considerado de qualidade. (1998:35)

Procedimentos e praticas

Avaliar é um ato pedagdgico que requer uma atitude e um saber - .
organizativas e pedagégicas na

especifico que permitam desenvolver estratégias adequadas, tendo em avaliagio da Educaio Pré-Escolar.

conta os contextos de cada crian¢a e do grupo no respeito pelos valores

de uma pedagogia diferenciada.




A avaliacdo considerada uma componente integrada do
curriculo da Educacdo Pré-Escolar, envolve momentos de reflexdo e

deciséo sobre o projeto pedagogico/curricular.

A avaliacdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa que implica procedimentos adequados a especificidade da
actividade educativa no Jardim de Infancia, tendo em conta a eficacia das
respostas educativas. Permitindo uma recolha sistematica de
informac0es, a avaliacdo implica uma tomada de consciéncia da accéo,
sendo esta baseada num processo continuo de analise que sustenta a
adequacdo do processo educativo as necessidades de cada crianca e do

grupo, tendo em conta a sua evolucédo. (2007:4)

A avaliacdo é um elemento integrante e regulador da prética
educativa, em cada nivel de educagdo e ensino e implica principios e
procedimentos adequados as suas especificidades. (2011:1)

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimensao
marcadamente formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e
interpretativo que provoca tornar a crianga protagonista da sua
aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que ja
conseguiu, das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando.
(2011:1)

A avaliacdo, enquanto elemento integrante e regulador da
pratica educativa, permite uma recolha sistemética de informacéo que,
uma vez analisada e interpretada, sustenta a tomada de decisfes
adequadas e promove a qualidade das aprendizagens. A reflexao, a partir
dos efeitos que se vao observando, possibilita estabelecer a progresséo
das aprendizagens a desenvolver com cada crianca, individualmente e em

grupo, tendo em conta a sua evolugéo. (2011:2-3)

Circular
n.°17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de
outubro.

Oficio
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, de 22 de
abril.

Circular

Instituicdo A

As concecdes de avaliacdo estdo implicitas:

¢) Contribuir ... para o sucesso da aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito
pelas suas carateristicas individuais, incutindo comportamentos que
favoregam aprendizagens significativas e diferenciadas;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou
precocidades e promover a melhor orientagdo e encaminhamento da

crianga. (Norma V — Objectivos do Jardim de Infancia)

(...) desenvolver a crianga pessoal e socialmente com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educagdo para a
cidadania; fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais diversos,
no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia como membro da sociedade; contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e para o0 sucesso de aprendizagem;

estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas

Regulamento Interno  da
Instituigcdo A.

Projeto Educativo da
Instituicdo A.




caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas; desenvolver a expressao e
a comunicagdo através de linguagens multiplas como meios de relagéo,
de informacgéo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo;
proporcionar a crianga ocasides de bem-estar e de seguranca; incentivar
a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes
de efetiva colaboracdo com a comunidade. (Projeto Educativo,
2006:35)

Ministério da Educacdo — 1°CEB

A avaliacdo, constituindo-se como um processo regulador do
ensino, é orientadora do percurso escolar e tem por objetivo a melhoria
da qualidade do ensino através da afericdo do grau de cumprimento das
metas curriculares fixadas para os niveis de ensino basico. Esta
verificacdo deve ser utilizada por professores e alunos para, em conjunto,
suprir as dificuldades de aprendizagem. A avaliagdo tem ainda por
objetivo conhecer o estado geral do ensino, retificar procedimentos e
reajustar o ensino das diversas disciplinas em funcdo dos objetivos

curriculares fixados.

1.A avaliagdo constitui um processo regulador do ensino,
orientador do percurso escolar e certificador dos conhecimentos e
capacidades desenvolvidas pelo alunos.

2.A avaliacéo tem por objetivo a melhoria do ensino através da
verificagdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades
desenvolvidas nos alunos e da afericdo do grau de cumprimento das
metas curriculares fixadas para os niveis de ensino basico e secundario.

4.A avaliacdo tem ainda por objetivo conhecer o estado do
ensino, retificar procedimentos e reajustar o ensino das diversas
disciplinas aos objetivos curriculares fixados. (Capitulo 111 — Avaliagdo —

Seccdo | — Principios gerais — Artigo 23° - Avaliacdo das aprendizagens)

Despacho Normativo n.°24-
A/2012, de 6 de dezembro.

Decreto — Lei n.°139/2012,
de 5 de julho.

Instituicéo B

A avaliagdo é um elemento integrante e regulador do processo
educativo;
A avaliagdo certifica as aprendizagens e 0s conhecimentos

adquiridos pelo aluno; (10.1.1. 1° Ciclo — | Principios Gerais)

Projeto curricular do

Agrupamento a que pertence a

Instituicdo B.




Quadro n.° X: Dimensdes a avaliar (O qué?)

O que esta referenciado

Documento de

referéncia

Ministério da Educacdo — EPE

O processo educativo ... (1997:93)
Os efeitos ... (1997:93)
Os progressos das criancas ... (1997:96)

Actividades e projectos curriculares ...

Ambiente educativo ... (2001:3)

Actividades e projectos curriculares ... (2001: 3)

Avaliar, numa perspectiva formativa a sua intervengdo, o
ambiente e 0s processos educativos, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de ca crianga e do grupo. (2001:3)

... 0 seu percurso, evolugcdo e progressos.

... qualquer momento de interacgdo, qualquer tarefa realizada

.. as areas de conteudo (OCEPE)/ os dominios previstos nas
Metas de Aprendizagem/ Outras especificidades no projecto educativo
e/ou projecto curricular de grupo e no PEI. (2011:5)

Sendo o ambiente educativo promotor das aprendizagens da
crianga, o educador deve ainda avaliar: a organizagdo do espaco, dos
materiais e dos recursos educativos/ a diversidade e qualidade dos
materiais e recursos educativos/ a organizagao do tempo/ as interacgoes
do adulto com a crianga e entre criangas/ o envolvimento parental/ as
condicdes de seguranca, de acompanhamento e bem-estar das criangas.
(2011:5)

No final de cada periodo deve avaliar-se: ... Plano Anual de
Actividades .../ Projecto Curricular de Grupo .../ PEI .../ aprendizagens
das criangas .../ actividades desenvolvidas na componente de Apoio a
Familia/ a informagédo descritiva aos encarregados de educacéo sobre as

aprendizagens e os progressos de cada crianga ... (2011:6)

OCEPE.
Educacéo (1997)

Ministério  da

Qualidade e projecto em
Educagdo de Infancia. Ministério da
Educagdo. (1998).

Decreto — Lei n.°241/2001,
de 30 de agosto.

Procedimentos e préticas

organizativas e pedagogicas na

avaliagdo da Educacéo Pré-Escolar.

Oficio Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, de 22 de
abril.

Instituicdo A




Ministério da Educacdo — 1°CEB

as metas curriculares e outras orientacBes gerais do
Ministério da Educacéo e Ciéncia, define os critérios de avaliagéo para
cada ciclo e ano de escolaridade, sob proposta dos departamentos
curriculares que devem estar centrados nos conhecimentos e nas
capacidades dos alunos, designadamente na avaliacdo dos progressos
dos alunos nas metas curriculares e incluir o peso da avaliagdo nas suas
varias componentes (escrita, oral e pratica). (Secgdo Il — Processo de
Avaliagdo — Artigo 4° - Critérios de Avaliacdo)

1.A avaliagdo dos alunos incide sobre os contetidos definidos
nos programas e obedece as metas curriculares em vigor para as diversas
disciplinas nos 1° ... 2. A aprendizagem relacionada com as componentes
do curriculo de carater transversal, nomeadamente no ambito da
educacdo para a cidadania, da compreensdo e expressdo em lingua
portuguesa e da utilizacdo das tecnologias de informacéo e comunicacéo,
constitui objeto de avaliagdo nas diversas disciplinas, de acordo com 0s
critérios definidos pelo conselho pedagdgico.(Secgdo Il — Processo de
Avaliagdo — Artigo 5° - Informacdo sobre a aprendizagem)

... entende-se por curriculo o conjunto de contelidos e objetivos
que, devidamente articulados, constituem a base da organizagdo do
ensino e da avaliacao de desempenho dos alunos ...

Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver
pelos alunos de cada nivel e de cada ciclo de ensino tém como referéncia
0s programas das disciplinas e areas curriculares disciplinares, bem
como as metas curriculares a atingir por ano de escolaridade e ciclo de

ensino ... (Capitulo | — Disposi¢Bes Gerais — Artigo 12° - Curriculo)

Despacho Normativo n.°24-
A/2012, de 6 de dezembro.

Despacho Normativo n.°17-
A/2015, de 22 de setembro.

Decreto — Lei n.°139/2012,
de 5 de julho.

Instituicdo B

... a avaliagdo deixa de dar prioridade a aspetos clinicos para
passar a ser feita com base nas competéncias e potencialidades. A
valorizagéo progressiva do papel desempenhado pelo meio ambiente no
desenvolvimento da crianca influencia ndo apenas os critérios de

avaliag¢do, mas sobretudo as recomendagées educacionais ...

A avaliagdo incide sobre as aprendizagens definidas no
Curriculo Nacional, para as diversas disciplinas e areas disciplinares, que
estdo expressas no Projeto Curricular de Escola [(PCE) anexado ao
Projeto Educativo Agrupamento (PEA)] e no Plano de Turma (PT) e sobre
0 cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para o Ensino
bésico;

As aprendizagens e objetivos definidos nas diferentes
disciplinas/ areas curriculares envolvem, de forma integrada, um conjunto
de conhecimentos, de capacidades de pensamento e de atitudes favoraveis
a aprendizagem;

A avaliagdo em todas as disciplinas/ éreas curriculares
disciplinares contempla as aprendizagens ligadas a componentes do

curriculo de caréater transversal, nomeadamente no ambito da Educacéao

Projeto Educativo do
Agrupamento a que

Instituicdo B (2013/2016).

pertence a

Projeto  Curricular  do
Agrupamento a que

Instituicdo B (2013/2016).

pertence a




para a Cidadania (EPC - oferta complementar) e da utilizacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo; (10.1.1. 1° Ciclo — |
Principios Gerais)
A avaliacdo sumativa interna integrada no processo de ensino-
aprendizagem abrange os seguintes dominios:
a)Conceptual
b) Atitudinal:
1. Empenho
2. Atitude Civica
Os comportamentos e atitudes a observar sdo definidos de
acordo com a especificidade de cada disciplina e deverao estar descritos.
A observacdo dos comportamentos terd de ser continuada e
registada.
O peso a atribuir a cada um dos dominios na classificacdo final
é definido de acordo com a especificidade de cada disciplina para os
diferentes anos. (10.1.2.2Dominios)




Quadro n.° XI: Técnicas e instrumentos (Comao?)

O que esta referenciado

Documento de

referéncia

Ministério da Educacao — EPE

A observagdo constitui, deste modo, a base do planeamento e
da avaliacdo servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo. (1997:25)

Observa cada crianga, bem como 0s pequenos grupos e o

grande grupo ... (2001:3)

Utilizar técnicas e instrumentos de observagdo e registo
diversificados que possibilitem sistematizar e organizar a informagéo
recolhida (registos de observagao, portefolios, questionarios, entrevistas,

cadernetas informativas ...)

Utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacao e registo
diversificados. (2007:4)

. instrumentos de observagdo e registo diversificados, tais
como: observagdo/ entrevistas/ abordagens narrativas/ fotografias/
gravagBes audio e video/ registo de auto-avaliagdo/ portefdlios
construidos com as criangas/ questionarios a criangas, pais ou outros

parceiros educativos/ outros. (2011:5)

OCEPE.
Educacéo (1997)

Ministério  da

Decreto — Lei n.°241/2001,
de 30 de agosto.

Procedimentos e praticas
organizativas e pedagogicas na
avaliacdo da Educacédo Pré-Escolar.

Circular
n.°17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de

outubro.

Oficio Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, de 22 de
abril.

Instituicdo A

O Jardim de Infancia deve manter organizado o Processo
Individual da crianga, do qual devem constar os seguintes documentos:

b)Todos os elementos resultantes das informac@es familiares

d) Ficha de avaliagdo diagndstica;
e) Registo de observacéo sobre a evolugéo do desenvolvimento

da crianga. (Norma X111 — Processo Individual da Crianca)

Regulamento  Interno  da

Instituigdo A.




Ministério da Educacdo — 1°CEB

Fichas de registo de avaliacao.

1.Em cada escola devem ser adotados instrumentos de analise
dos resultados da informagéo relativa a avaliagdo da aprendizagem dos
alunos, proporcionando o desenvolvimento de uma autoavaliacdo que
vise a melhoria do seu desempenho. (Sec¢do Il — Processo de Avaliagdo

— Artigo 6° - Registo, tratamento e analise da informagéao)

Despacho Normativo n.°24-
A/2012, de 6 de dezembro.

Despacho Normativo n.°17-
A/2015, de 22 de setembro.

Instituicdo B

13. Fazer uma avaliagéo objetiva, adequada e justa:

a) Informando os alunos no inicio do ano letivo, dos objetivos e
conteidos essenciais, dos processos da avaliacdo e dos critérios de
avaliagdo de conhecimentos, atitudes e comportamentos, numa
linguagem adequada as suas idades e nivel de ensino frequentado;

b) Registando a data de realiza¢do dos testes de avaliagdo, em
coordenagao com os outros professores;

c) Elaborando instrumentos de avaliagdo com base nos
objetivos/conteidos previamente definidos e com uma extensdo adequada
ao tempo disponivel, evitando provocar o atraso e perturbacdo da aula
seguinte;

d) Entregando os testes corrigidos aos alunos no prazo maximo
de quinze dias ap6s a realizacdo dos mesmos e antes da realizagdo do
seguinte. Se o Professor tiver mais de cinco turmas a seu cargo, tera este
prazo alargado até as trés semanas.

17. Promover a autoavaliagdo dos alunos. (Artigo 74° -
Deveres: pp37-38)

A avaliagdo diagnostica realiza-se no inicio de cada ano de
escolaridade, ou sempre que seja considerado oportuno, devendo
fundamentar estratégias de diferenciacdo pedagoégica, de superagdo de
eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua integragéo
escolar e de apoio a orientagdo escolar e vocacional. (Artigo 108° -
Avaliacdo Diagndstica: pp 58-59)

A avaliacdo formativa assume um caracter continuo e
sistematico, recorre a uma variedade de instrumentos de recolha de
informagdo adequados a diversidade da aprendizagem e as
circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor, ao aluno, ao
encarregado de educacdo e a outras pessoas ou entidades legalmente

autorizadas obter informag&o sobre o desenvolvimento da aprendizagem

Regulamento Interno do
Agrupamento a que

Instituicdo B (2013).

pertence a




com vista ao ajustamento de processos e estratégias. (Artigo 109° -
Avaliagdo Formativa: pp59)

A avaliacdo sumativa traduz-se na formacao de um juizo global
sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a
classificacdo e a certificacdo. (Artigo 110° - Avaliacdo Sumativa: pp59)

1.0s critérios para atribui¢do de mengao de exceléncia sdo:

a)Sendo aluno do 4° ano do Ensino Basico, ser avaliado com
nivel 5 a Portugués e Matematica na avaliagdo interna e externa. (Artigo
113° - Mencéo de Exceléncia: pp60)

2. Apés a visita de estudo, devera ser preenchido um relatério
de avaliac8o da atividade, de acordo com o definido na planificagdo e
enviado ao Coordenador de Departamento ou de Estabelecimento.

(Anexo Il — Regulamento das visitas de estudo — Artigo 8° - Documentos:
pp2)

A Avaliacdo Diagnostica realiza-se no inicio de cada ano de
escolaridade ou sempre que se considere oportuno, visando fundamentar
estratégias de diferenciacdo pedagdgica, superar dificuldades dos alunos,
facilitando a sua integragdo escolar.

Na Avaliacdo Formativa sdo valorizados os processos de
autoavaliacdo regulada dos alunos, os quais sdo articulados com os
momentos de avaliagdo sumativa, sendo os alunos informados sobre os
processos e o0s critérios usados na sua avaliagcdo sumativa, no 1° Periodo;

Na Avaliacdo Sumativa € formulado um juizo globalizante
sobre o desenvolvimento do aluno em relagdo aos conhecimentos
adquiridos e as capacidades desenvolvidas e é feita a afericdo do grau de
cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para Portugués
e Matematica;

A Avaliacdo Sumativa no ensino basico geral inclui: a avaliagdo
sumativa interna, da responsabilidade dos professores e dos 6rgdos de
gestdo pedagdgica da escola, € realizada no final de cada periodo e em
todos os anos de escolaridade; a avaliagdo sumativa externa é realizada no
4.°Ano, no 3.° periodo;

A Auvaliagdo Sumativa d4 origem a uma tomada de deciséo
sobre a progressdo, retengdo ou reorientacdo do percurso educativo do
aluno. Em situagfes em que o aluno ndo adquira os conhecimentos nem
desenvolva as capacidades definidas para o ano de escolaridade que
frequenta, o professor titular de turma, no 1.° Ciclo, ouvido o conselho de
docentes, deve propor as medidas necessarias para colmatar as
deficiéncias detetadas no percurso escolar do aluno, incluindo o
prolongamento do calendério escolar para os alunos do 4.° Ano, quando
aplicavel. (10.1.1. 1° Ciclo — I Principios Gerais)

a) Testes; b) Fichas de trabalho; c) Observagcdo em aula
(grelhas); d) Relatorios; e) Portefélios e cadernos diarios; f)

Projeto Curricular

Agrupamento a que
Instituicdo B.

pertence

do
a




Comunicag0es orais; g) Trabalhos de pesquisa; h) Trabalhos de grupo; i)
Trabalhos experimentais.

O peso de cada instrumento de avaliacdo devera ser clara e
previamente definido.

Os instrumentos de avaliacdo devem ser aplicados de uma
maneira equitativa a todos os alunos. (10.1.2.3 — Instrumentos de

Avaliagéo)

Fichas de diagnostico (por disciplina — no inicio do ano); Fichas
formativas (por disciplina); Testes sumativos trimestrais (por disciplina —
comuns a todo o agrupamento); grelhas de diagndéstico (no inicio de uma
nova temética); grelhas de leitura; grelhas de comportamentos e atitudes;
grelhas de autoavaliacdo comportamental (semanais); grelha de avaliagéo
do projeto curricular de turma (anual); registo de avaliagdo para 0s
Encarregados de Educacéo (trimestral).

Instrumentos de avaliagdo
utilizados pela E4 — Professora do
1°CEB, na Institui¢do B




Quadro n.° X11: Momentos de avaliacdo (Quando?)

O que esta referenciado

Documento de

referéncia

Ministério da Educagdo — EPE

Havera necessariamente na rotina diaria tempo de avaliagdo e

reformulacdo do trabalho desenvolvido (1998:148)

Processo continuo de andlise. (2007: 4)

. a avaliagdo comporta vdrios momentos: planificagdo,
recolha e interpretacdo da informagdo e adaptagdo das praticas e
processos que serdo objecto de reformulagdo sempre que necessario.
os tempos dedicados a avaliagdo (3 dias) sdo
obrigatoriamente coincidentes com os periodos de avaliacdo estipulados
para os outros niveis de ensino ...

No final de cada periodo ... (2011:6)

Qualidade e projecto em
Educagdo de Infancia. Ministério da
Educagdo. (1998).

Circular
n.°17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de
outubro.

Procedimentos e préticas
organizativas e pedagdgicas na
avaliacdo da Educacédo Pré-Escolar.

Oficio Circular
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, de 22 de
abril.

Instituicdo A

Ministério da Educacdo — 1°CEB




Instituicdo B

Quadro n.° XI11: Espagos de avaliagdo (Onde?)

O que esta referenciado

Documento de

referéncia

Ministério da Educacdo — EPE

A avaliagdo é realizada em contexto ...

Procedimentos e préticas
organizativas e pedagogicas na
avaliacdo da Educacédo Pré-Escolar.

Instituicdo A




Ministério da Educacéo — 1°CEB

... para além do educador, intervém: a(s) crianga(s) .../a
equipa .../os Encarregados de Educacdo .../o Departamento Curricular
de Educacdo Pré-Escolar .../Docentes de Educa¢do Especial .../os
Orgdos de Gestio ... (2011:4)

m
o
I
2
S
=
e}
[%2]
=
Quadro n.° XI1V: Agentes Avaliativos (Quem?)
O que esta referenciado Documento de
referéncia
A avaliagdo realizada com as criangas € uma actividade OCEPE.  Ministério da
educativa, construindo também uma base de avaliacdo para o educador. | Educagdo (1997).

I .
g (1997:29)
< ... e ir aferindo com os pais os seus progressos. (1997:96)
é Decreto — Lei n.°75/2008, de
uchs A avaliagdo e da responsabilidade do educador titular do | 22 de abril.
-g grupo, no quadro de autonomia e gestdo das escolas ...
E Circular
g w .. sdo intervenientes no processo de avaliagdo: o educador/ | n.°17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de
§ & a(s) criancgas(s)/ a equipa/ os encarregados de educacédo. (2007:5) outubro.

Oficio
n.°4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de
abril.

Circular




Instituicdo A

Ser uma Comunidade Educativa em que o relacionamento
entre a Escola e os Pais se concretize numa busca do essencial e
perspectiva de conjunto, que contribuem para o desenvolvimento
integral da crianca. (Norma IV — Principios Orientadores da Instituigéo)

i) Incentivar a participacgao das familias no processo educativo
estabelecer relagdes de efectiva colaboracdo com a comunidade. (Norma
V — Objectivos do Jardim de Infancia)

- Estabelecer contactos com Educadores/Professores e
funcionarios da Instituigdo, sempre que se justifique. (Norma XXX —

Direitos dos Pais e Encarregados de Educagao)

Regulamento Interno da
Instituicdo A.

Ministério da Educacdo — 1°CEB

Intervém no processo de avaliacdo, designadamente: o
professor/ o aluno/ o conselho de docentes, no 1°CEB .../ o diretor e o
conselho pedagégico da escola/ o encarregado de educacgéo/ o docente
de educagdo especial e outros profissionais que acompanhem o
desenvolvimento do processo educativo do aluno/ a administracédo
educativa. (Seccdo Il — Processo de Avaliagio — Artigo 3° -
Intervenientes e Competéncias)

Despacho Normativo n.°24-
AJ2012, de 6 de dezembro.

Despacho Normativo n.°17-
AJ2015, de 22 de setembro.

Instituicéo B

2.0 Conselho de Docentes do 1°Ciclo, para além de reunir em
plendrio, reunirda também em cada estabelecimento do 1°Ciclo ... no final
de cada periodo, tendo em vista os procedimentos formais inerentes ao
processo de avaliacdo sumativa dos alunos. A classificagdo final a
atribuir em cada area disciplinar é da competéncia do professor titular
de turma, ouvido o conselho de turmas.

7.A avaliacdo das aprendizagens das criancas de cada
grupo/turma, efetuada no final do 3°periodo letivo previsto para a
Educacdo Pré-Escolar, prevé a articulacao entre este nivel de educagéo
e ensino e o 1°Ciclo. (Artigo 39° - Definig¢do e Funcionamento: pp22)

Em cada escola, a organizacdo, o acompanhamento e a

avaliagdo das atividades a desenvolver com os alunos e a articulagdo

Regulamento Interno  do
Agrupamento a que pertence a
Instituicdo B.




entre a escola e as familias é assegurada: b) Pelos professores titulares
das turmas, no 1°ciclo do ensino basico. (Artigo 49° - Organizacéo: pp25)

O Departamento de Educacao Especial deve: f) Participar nas
reunides de Avaliacdo e em qualquer Conselho de Turma, quando
solicitados. (Artigo 64° - Competéncias: pp32)

O aluno tem direito a: p) ... objetivos essenciais de cada
disciplina ou area disciplinar e os processos e critérios de avaliagdo ...;
q) Participar no processo de avaliagéo, através de mecanismos de auto
e heteroavaliagdo. (Artigo 75° - Direitos: pp40)

O Conselho Pedagégico aprova os critérios gerais de
avaliacdo sumativa de fim de ciclo e de fim de ano letivo, que constituem
critérios reguladores (referenciais comuns) a nivel de agrupamento,
tendo em vista a uniformizacdo de procedimentos na ponderagdo da
situagdo escolar dos alunos nos Conselhos de Ano/Turma, no que
respeita a atingir as metas para prosseguirem com SUCesSO 0S Seus
estudos, no ciclo ou no ano de escolaridade seguintes. (Artigo 111° -
Critérios de Progressdo e de Retencgéo dos Alunos: pp59)

Os Encarregados de Educagdo tém direito de: 2. Serem
informados acerca dos contextos relativos a formagdo do seu educando,
nomeadamente:

a) ... dos Critérios de Avaliagdo ...,

3. Intervir no processo de avaliagdo, informando-se, junto do
Diretor de Turma, da avaliacdo formativa do seu educando.

5. Reclamar, nos termos da lei, sobre qualquer circunstancia
da vida escolar do educando que seja da responsabilidade da escola,
nomeadamente relativos aos processos de ensino e de avaliagdo. (Artigo
118° - Direitos: pp64 — 65)

No final do ano letivo, o Coordenador do Departamento
Curricular do 1°Ciclo reunird com o Coordenador do Departamento de
Educacdo Pré-Escolar tendo como objetivo o encaminhamento das
criancas da Educacdo Pré-Escolar para o 1°Ciclo do Ensino Basico.
(2.3.Conselho de Docentes — Estrutura de Avaliagdo Curricular 1°Ciclo:
pp6-7)

... Os Docentes das AEC participam, sempre que possivel, nas
reunides de Conselho de Docentes de Avaliagdo ... (6.4.Articulacéo
AEC/1°Ciclo: pp27-28)

(...) De acordo com a legislagcdo vigente, sdo elaborados
Planos Educativos Individuais, através dos quais se estabelecem
objetivos especificos para estes alunos, com estratégias de intervencéo
proprias e condicdes de avaliagdo adequadas, através da colaboragéo
com os docentes de cada disciplina na adogdo de estratégias de

ensino/aprendizagem, que visem otimizar a eficicia da sua prética

Projeto

Curricular

Agrupamento a que pertence

Instituicdo B.

do

a




educativa e minimizar as dificuldades dos alunos com NEE. (...) (1.4.
Alunos com Necessidades Educativas Especiais: pp 31)

A Avaliacdo Sumativa Interna é da responsabilidade do
professor titular de turma, ouvido o competente Conselho de Docentes,
podendo envolver a participacéo de técnicos dos servigos especializados,
quando se justifique, e envolvendo sempre esses técnicos nos casos em
que existam alunos com NEE e Apoio Educativo. Esta participacdo
ocorre preferencialmente no fim do cada periodo escolar, do ano e do
ciclo letivos.

Compete ao Professor Titular de Turma coordenar, em
articulagdo com o Conselho de Docentes, o processo de tomada de
decisdes relativas & Avaliacdo Sumativa Interna, garantir a sua natureza
globalizante e o respeito pelos Critérios de Avaliacdo definidos a nivel
de Agrupamento de escolas, os quais representam referenciais comuns;
(10.1.1. 1° Ciclo — I Principios Gerais)

Anexo XIV — Relatério Narrativo (Portefélio da
C)

Excerto do Relatério Narrativo, nomeadamente da Area de Formagao Pessoal e
Social (AFPS)

Data da realizagéo — 07 de junho de 2015

A C é uma crianca que demonstra espirito de iniciativa e autonomia para
a realizacdo de varias atividades, ndo necessitando do apoio e da orientacdo de um
adulto (ver registo Ill — AFPS), bem como nas relagdes interpessoais que estabelece.
Evidencia, recorrentemente, o desejo de fazer novas aprendizagens, manifestando

curiosidade e desejo por participar em novas experiéncias significativas.

Tendo em atencéo as relagfes interpessoais que a crianca estabelece com os
adultos é de focar que as mesmas se desenvolvem num ambiente tranquilo, numa
expressao de apreco por estes, demonstrando que os reconhece como fornecedores de
seguranca e de tranquilidade bem como, fonte de promocdo de novas experiéncias e
aprendizagens (ver registo XXIl — AEC — DLOAE). Concretamente a relacdo com os

progenitores é de grande cumplicidade, sendo transparente o pilar que representam na




sua vida (registos | e X — AFPS), ndo havendo qualquer inibicdo na expressdo de
sentimentos que nutre pelos mesmos. Alias, tanto a mée como o pai sdo varias vezes
referéncia para a crianga no trabalho nas diferentes areas de contetdo, como se verifica,
por exemplo, variadas vezes no processo de iniciacdo a escrita (ver registo VI — AEC —
DLOAE).

Na relacéo interpessoal com os pares, a C relaciona-se facilmente com as outras
criangas, com respeito e confianca, convivendo de modo dindmico, positivo e pleno com
estes (ver registo XIX — AFPS). Assim sendo, a crian¢ca apresenta ainda a capacidade
de colaborar com 0s seus pares, ha medida em que os ajuda a realizar tarefas, garante-
lhes a oportunidade de intervirem nas suas brincadeiras (ver registo XXI — AEC — DEM)
e ainda, envolve-os nas suas proprias atividades (ver registo XVI — AFPS). Todavia é
notéria a relagdo préxima que tem com as suas amigas L e B, comprovada pelo
sentimento de pertenca que adota ao se identificar como membro ativo daquele nicleo

de amigas, mas também pelas referéncias multiplas que faz relativamente as Ultimas.

Quando as situacdes assim o exigem, a C tem a capacidade de intervir,
respondendo assim a situagfes complexas ou de maior fragilidade, de modo a ajudar
todos o0s que estao envolvidos na mesma e, simultaneamente evitar a ocorréncia de um
problema (ver registo VIII — AEC — DEM e registo IX — AFPS). Nestas ocorréncias é
visivel a sua solidariedade. Por vezes, e sempre que se verificam situagfes que assim
o0 exigem, a C tem a capacidade de aceitar e respeitar as ideias e as vontades
demonstradas pelos outros em relacdo as suas proprias realizagbes (ver registo V —

AFPS), ndo provocando, mas sim controlando e evitando qualquer tipo de perturbagéo.

Sempre que a C assume uma responsabilidade, seja de que carater for,
compromete-se com a mesma concretizando-a na sua totalidade. (ver registo Il — AEC
— DM e registo XVIIl - AEC-DLOAE). E ainda importante salientar o espirito de lideranca
que a C apresenta, quando se responsabiliza por uma tarefa (ver registo XVII — AFPS),
uma vez que a crianca reconhece plenamente a dindmica da sala de atividades fa-lo

plenamente, fornecendo estimulos e seguranca a todos 0s que com ela interagem.

A C expressa sentimentos com facilidade recorrendo para tal a linguagem verbal,
mas também a linguagem n&do-verbal, quando o faz, maioritariamente, através de
desenhos (ver registo XXVII — AEC — DEP).

Em atividades que envolvem a participacdo de véarias criangas e, por essa
mesma razéo, exigem a adocao de regras e de estratégias de organizacao, a C respeita

as que sdo definidas, aguardando, sempre que necessario, pela sua vez. (ver registo



XXII -ACM e registo XXIV - AFPS). E neste tipo de acontecimentos que se compreende

que a crianca ja é capaz de conviver democraticamente.

Por curiosidade, é ainda exequivel abordar a identidade que a crianca
assume, sempre que escreve 0 seu nome em muitos dos registos do portefdlio,
reconhecendo assim o0s seus proprios trabalhos e, por essa razdo, assinando 0s
mesmos.

Anexo XV — Plano de Acédo (Portefolio da C)

Excerto do Plano de Ac¢do, nomeadamente da Area de Expressdo e Comunicacéo
— Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (AEC — DLOAE)

Data da realizacdo — 10 de junho de 2015

Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita (AEC — DLOAE)

Categoria de Estratégia
Desenvolvimento
Interesse pela Leitura Desenvolver momentos significativos de

Hora do Conto, selecionando obras literarias que
abordem tematicas de interesse da crianca, mas
também que recorram a estratégias diversificadas,
como por exemplo: teatro de sombras, recursos
tecnoldgicos, exploracao de imagens,
flanelografo, teatro de fantoches, historias
musicadas, entre outros.

Competéncias de Leitura Estimular o interesse para a criacdo de uma
histdria, em pequeno ou grande grupo, e respetivo
registo da mesma, com o0 intuito da crianca
recorrer a este suporte para narrar a agdo,
compreendendo assim que as imagens/palavras
transmitem informacéo.

Anexo XVI — Categorias de anéalise para o 1°
CEB (3° ano)

Portugués



Oralidade:

- Interacdo discursiva

- Compreensao e expressédo

- Producéo de discurso oral
Leitura e Escrita:

- Consciéncia fonémica

- Fluéncia de leitura

- Compreensao de texto

- Pesquisa e registo de informacéo

- Ortografia e pontuacéo

- Producéo de texto
Educacao Literaria:

- Leitura e audicéo

- Compreensao de texto

- Apresentacgéo de textos e de livros

- Producédo expressiva (oral e escrita)
Gramatica:

- Fonologia

- Classes de palavras

- Morfologia e lexicologia

- Sintaxe

Matematica



NuUmeros e Operacdes:

- NUmeros naturais

- Sistema de numeragéo decimal

- Multiplicacao

- Diviséo

- NUmeros racionais ndo negativos
Geometria e Medida:

- Localizacéo e orientagdo no espaco
- Figuras geométricas

- Medida

Organizacao e Tratamento de Dados:

- Representacdo e tratamento de dados

Estudo do Meio

A descoberta de si mesmo:

- Naturalidade e nacionalidade

- O seu corpo

- A salde do seu corpo

- A seguranca do seu corpo

A descoberta dos outros e das instituicdes:
- Os membros da sua familia

- O passado familiar mais longinquo

- O passado do meio local



- Reconhecer simbolos locais
- Conhecer simbolos regionais (bandeiras e hinos regionais)
- Outras culturas da sua comunidade
A descoberta do ambiente natural:
- Os seres vivos do ambiente proximo
- Aspetos fisicos do meio local
- Os astros
A descoberta das inter-relagdes entre espagos:
- Os seus itinerarios
- Localizar espagos em relagcdo a um ponto de referéncia
- Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade
- Deslocagdes dos seres vivos
- O comércio local
- Meios de comunicacéo
A descoberta dos materiais e objetos:
- Realizar experiéncias (luz, imanes, mecanica)
- Manusear objetos em situagdes concretas
A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade:
- A agricultura do meio local
- A criacdo de gado do meio local
- A exploracéo florestal do meio local
- A atividade piscatoria no meio local
- A exploragdo mineral do meio local

- A industria do meio local



- O turismo no meio local

- As construcdes do meio local

Educacéo para a Cidadania

Relacdo Interpessoal:
- Com o adulto
- Com os pares
- Resolucgéo de conflitos
Autonomia Pessoal e Social:
- Identidade/Autoestima
- Independéncia/Autonomia
- Cooperacdo
- Convivéncia democrética/cidadania
- Solidariedade/Respeito pela diferenca
- Adaptacdo ao meio escolar
- Independéncia pessoal
- Resolucéo de problemas
- Iniciativa
Educacéo para os valores /cidadania:
- Responsabilizagéo
- Compreensdo/ Expressdo de sentimentos

- Respeito pela diferenca

Expressdo e Educacéo Pléastica



Descoberta e organizagao progressiva de volumes:
- Modelagem e escultura
- Construcoes
Descoberta e organizacao progressiva de superficies:
- Desenho (expressdo livre; atividade graficas sugeridas)
- Pintura (expressao livre; atividade de pintura sugeridas)
Exploracdo de técnicas diversas de expressao:
- Recorte, colagem, dobragem
- Impressao
- Tecelagem e costura
- Fotografia, transparéncias e meios audiovisuais

- Cartazes

Expressdo e Educacdo Dramatica

Jogos de Exploracao:
- Corpo
- Voz
- Espaco
- Objetos
Jogos Dramaticos:
- Linguagem néo verbal

- Linguagem verbal



- Linguagem verbal e gestual

Expressdo e Educacéo Fisico — Motora

Pericia e Manipulacao

Deslocamentos e Equilibrios

Ginéstica

Jogos

Patinagem

Atividades Ritmicas Expressivas (danca)
Percursos na Natureza

Natacéo

Expressdo e Educacdo Musical

Jogos de Exploracao:
- Voz
- Corpo

- Instrumentos

Experimentacéo, Desenvolvimento e Cria¢cdo Musical
- Desenvolvimento auditivo

- Expressdo e criagdo musical



Anexo XVII — Descricao Diaria relativo ao
projeto (EPE)

DescricOes Diarias

Nome da Crianga: S Faixa Etéria: 4 anos

Observadora: Mariana Rocha (estagiaria) Data: 18 de marco de
2015

Descricao

Na mesa grande da area de Expressdo Plastica varias criangas desenham
0ss0s, através da técnica de giz e leite, em cartolina preta. O principal objetivo passa
pela construgdo do quadro de investigacdo do projeto “O Corpo Humano”, a partir dos
mesmos. O S aproxima-se e interroga-me sobre a possibilidade de também desenhar.
Ao responder positivamente ao seu pedido ele vai buscar o material necesséario e, senta-

se proximo de mim a desenhar um esqueleto.

Comentério

O S é uma crianca que raramente seleciona a area da Expressao Plastica, ndo
demonstrando grande interesse nem entusiasmo por atividades que impliguem
desenhar e pintar. E, por isso, de valorizar esta iniciativa. Vou estar atenta as
deslocacdes do S para esta area e desafiad-lo, sempre que os materiais e as técnicas

sejam distintas, a explorar as mesmas, a semelhanca do sucedido.



Anexo XVIII — Registo continuo relativo ao
projeto (EPE)

Reqgisto Continuo

Faixa Etaria: 3/4 anos Data: 19 de maio de 2015
Observadora: Mariana Rocha (estagiaria)

Contexto de Observacdo: Envolvéncia da comunidade educativa (crianga de outro

grupo da instituic&o)

A certa altura, a Irma Sofia bate a porta da sala, trazendo consigo o Salvador e
a sua mée. Este comunica que ao saber que estamos a investigar acerca do Corpo
Humano lembrou-se de nos trazer um livro para a sala (a crianga pertence a outro
grupo), de forma a nos ajudar, mas também com o intuito de nos comunicar tudo o que
ja sabia.

Assim, numa primeira fase o Salvador envolveu-se nas atividades que estavam
a ser promovidas, nomeadamente a visualizagdo de sangue a partir e em diferentes
recursos como a lupa, o microscépio e o microscépio com televisdo. De seguida,
auxiliando-se da cadeira de contar histérias da biblioteca, comegou por apresentar o seu
livro solicitando auxilio a educadora da sala, “Quando eu nao souber explicas tu, esta
bem?”. A apresentacgao foi interessante, dado que o livro e a informacgao presente no
mesmo veio enriquecer algumas das informagfes sobre as quais o0 grupo ja tinha

conhecimentos.

Apb6s este momento e aquando da selecdo da area de trabalho, por parte das
criancas do grupo, algumas destas foram com o Salvador para a &rea da biblioteca, de

modo a darem continuidade & exploragéo do seu livro.

No fim da manhé a crianca indicou que uma vez que o grupo precisava mais do

livro do que ele, este poderia ficar na nossa sala.




Anexo XIX — Ficha de Resultados do Perfil de

Implementacao do Programa — PIP

T1

01 de marco de 2015

T2

10 de junho de 2015

| — Ambiente Fisico

Sala dividida em areas de trabalho bem definidas

Espaco de trabalho adequado em cada area

Sala segura e bem conservada

Materiais ordenados e etiquetados

Materiais adequados para varias criangas

Variedade de materiais reais a disposicao

Materiais acessiveis as crian¢as

Equipamento de grandes musculos a disposi¢do

Materiais que desenvolvem consciéncia de diferencas
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0. Materiais promovem o desenvolvimento em todas as areas
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Il — Rotina Diéria

11. Adultos implementam rotina diéria consciente

12. A rotina inclui tempo adequado para planear, trabalhar e rever

13. Variedade de estratégias de planificacdo usadas

14. Variedade de estratégias de relembrar usadas

15. Equilibrio de Atividades de grande e de pequeno grupo

16. As criangas concretizam as suas ideias em atividades organizadas

pelos adultos
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I11 — Interacdo Adulto — Crianca

17. Os adultos observam, perguntam, repetem e desenvolvem a

linguagem
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18. Os adultos participam nas brincadeiras das criangas

19. Conversa adulto — crianga equilibrada e natural

20. Os adultos encorajam jogos com linguagem falada/escrita

21. Os adultos encorajam resolucéo de problemas e independéncia

22. Os adultos encorajam a cooperagdo entre criangas
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23. Os adultos mantém limites razoaveis 5 5
24. Os adultos mantém — se atentos a toda a sala de aula 4 5
IV — Interacéo Adulto — Adulto T1 T2
25. O staff usa 0 modelo de ensino em equipa 4 4
26. O staff usa o processo de planificagdo em equipa e avaliagéo em | 4 4
equipa
27. O staff usa o0 Registo de Avaliacdo da Crianga 3 4
28. O staff completa o Registo de Observacao da Crianca 3 4
29. O staff envolve 0s pais no programa 5 5
30. Staff envolvido na formagéo continua em servico 4 4

| Total do Resultado de Vers&o Integral | 115 | 137 |




Anexo XX - Nota de Campo sobre a
autoavaliacao (1° CEB)

Nota de Campo

Observadora: Mariana Rocha (estagiaria) Data: 26 de outubro
de 2015

Semanalmente, a sexta-feira, em tempo de Educacdo para a Cidadania os
alunos da turma preenchem uma grelha de autoavaliacdo dos comportamentos e das
atitudes. Uma vez que os dias de estagio sao de segunda a quarta-feira, nunca me tinha

sido possivel observar tal dindmica.

Na manh& da segunda-feira, 26 de outubro, pela realizacdo da Feira das
Compotas na sexta-feira anterior, o “Chefe de Turma” distribui as grelhas de
autoavaliagéo, que ainda nédo tinham sido preenchidas pelos colegas. Para cada um dos
indicadores da grelha os alunos, individualmente e, por ordem de lugares, vao sugerindo
a cor (vermelho, laranja, amarelo ou verde) com que acham que devem pintar a cara
correspondente. De acordo com a sugestdo, a docente diz se concorda ou, pelo
contrario, d4 exemplos de algumas situacdes sobre as quais o aluno deve refletir, de
forma a verificar se a cor sugerida € mesmo a verdadeira. Em algumas situacgées, outros
colegas da turma também participavam e exponham situacfes que pudessem justificar
positivamente a escolha sugerida ou o contrario. No final, cada aluno cola a respetiva
grelha no caderno de trabalho de casa, para que o encarregado de educacdo possa

assinar a respetiva grelha.
Comentério

Antes de mais, gostaria de referir que me parece pertinente o momento
selecionado para a realizacédo desta atividade de avaliacdo, nomeadamente o tempo de

Educacao para a Cidadania, no término da semana.

Quanto a dindmica em si e, tratando-se de uma turma de 3° ano do 1° CEB, se
o grande objetivo passa pela promocdo de reflexdo e consciencializacdo dos
comportamentos e a atitudes, parece-me que a correspondéncia de uma cor a uma cara
(com expressdao facial especifica) ndo dara origem a grandes resultados, até porque
muitos dos alunos, pela observacéo que fiz, ttm sempre as mesmas cores nos mesmos
parametros, o que significa que o ideal da situacdo, isto é, o pensar e implementar

estratégias de melhoria fica aqguém do esperado.



Ainda, os Encarregados de Educacdo, mesmo recebendo informacdo sobre as
atitudes e os comportamentos do seu educando, a verdade € que a mesa € muito

incompleta, no sentido em que ndo conhecem as razées que justificam tal cor e cara.

Anexo XXI — Nota de Campo sobre a entrega

dos resultados de avaliagcdo sumativa (1° CEB)

Nota de Campo

Observadora: Mariana Rocha (estagiaria) Data: 16 de
novembro de 2015

A manha de segunda-feira, 16 de novembro, iniciou-se com a entrega das provas
de avaliagdo intermédia, das areas curriculares de Portugués, Matematica e de Estudo
do Meio. A docente comunicou oralmente e por disciplina, os resultados quantitativos
(em percentagem) e qualitativos de cada aluno. Estes deveriam ser registados no
caderno de trabalho de casa, para posteriormente os encarregados de educacao
tomarem conhecimento e assinarem. Importa salientar que, de forma individualizada, a
professora assegurou feedback aos alunos sobre a respetiva avaliagdo, realgcando
capacidades ja adquiridas, mas também contetdos que devem ser melhor trabalhados.
Numa ultima fase, os discentes viram as provas, levando as mesmas para casa,

garantindo assim a comunicacao escola-familia.

Relativamente aos resultados atingidos pela turma, foi na disciplina de
Matematica que os alunos evidenciaram mais dificuldades na aplicacdo pratica de
contetdos programaticos, o que traduz a necessidade de maior investimento e trabalho
na mesma. Inclusive, cinco alunos num total de vinte obtiveram uma nota inferior a 50%,
0 que corresponde a Insuficiente. Pelo contrario, na disciplina de Portugués, os
resultados foram muito positivos, tendo a turma sido muito homogénea nas
classificacbes, isto é, as Ultimas situaram-se entre o Bom e o0 Muito Bom,
especificamente entre as percentagens de 70% e 98%. Ja no caso do Estudo do Meio,
as notas foram mais divergentes, acabando por refletir as diferencas de motivacao e de
ritmo de aprendizagem da turma. Esta que, neste caso concreto, se pode dividir em dois
grandes grupos alias, tal como as notas: um Insuficiente, seis Suficientes, quatro Bons

e oito Muito Bons.

Comentario



A postura adotada pela docente cumpriu o proposito de regulacdo e de
orientagdo do processo de ensino-aprendizagem, para que cada aluno pudesse tomar
consciéncia do saber apropriado, identificando assim sucessos atingidos e obstaculos
a ultrapassar. O Despacho Normativo n.°1/2005, de 5 de janeiro, pressupde isso
mesmo, que a avaliacdo formule um juizo globalizante sobre o desenvolvimento das
aprendizagens e das competéncias definidas para cada uma das disciplinas.
Apresentando, desse modo, uma funcéo reguladora, na medida em que contribui para
reformular e planificar a intervencéo educativa. De realcar que apesar de a professora
ter assegurado feedbacks individualizados, a situacéo ideal € que 0s mesmos ocorram
de forma sistemética ao longo do processo de aprendizagem e, ndo apenas, no

momento de comunicac¢ao dos resultados atingidos.

A estratégia utilizada para comunicar com a familia os resultados atingidos por
cada educando, apenas permitia dar a conhecer o resultado em sim e possiveis
comentérios presentes na ficha, pelo que importa definir melhor a estratégia de
comunicacgdo, para que a familia seja presenca no processo de aprendizagem, como

agente facilitador do mesmao.

Os resultados atingidos, de forma global pela turma, em cada uma das
disciplinas exige tempo para refletir e definir estratégias de intervencdo, de forma a

reorientar o processo de ensino-aprendizagem, particularmente no caso da Matematica.

Anexo XXIlI — Entrevista da conferéncia Crianca
— Familia (Portfélio da C)

Questbes para os pais preencherem, em momento posterior a realizacdo da

conferéncia, enviada em conjunto com uma carta explicativa de tal momento.

Qual a postura adotada pela C no decorrer da realizacéo da conferéncia crianca-

familia?




De que forma é que a sua filha evidenciou o sentido e o significado que atribui

as situacdes e experiéncias de aprendizagem vividas?

Considera que a C identifica as suas conquistas e progressos ao longo da

concretizacao do portfélio?

Como perceciona a evolucdo da crianca ao longo da realizacdo do portfélio,
nomeadamente ao nivel das suas escolhas e justificacbes ou ainda, comentarios e

reflexdes apresentadas para cada registo?

Na sua opinido, quais as competéncias que a realizacao do portfélio permitiu a

C desenvolver com maior eficacia?

Descobriu alguma capacidade que a sua filha ja possui e que era ainda

desconhecida para si?




Acha pertinente a inclusdo de mais algum registo no portfélio? Se sim, em que

area de conteldo seria?

Qual a sua perspetiva sobre o portfolio enquanto instrumento de (auto)avaliacao

da crianca?

Quais as sugestdes que daria para melhorar o processo de construcdo do

portfélio de crian¢a?

Anexo XXIIl — Registo selecionado pelo adulto
(Portfdlio da C)



Registo I1

Data da situacdo — 13 de abril de 2015
Data dos comentarios — 14 de abril de 2015
Escolha realizada por — Mariana (estagiaria)

Areas de Contedo — Area da Expressio e Comunicacio - Dominio da
Matematica (AEC-DM); Area de Formagc&o Pessoal e Social (AFPS).

Comentério da Mariana (estagiaria) — No decorrer da semana a Clara marcou
a sua presenca diaria no quadro de entrada Unica, em fila horizontal, o que ja evidencia a

sua capacidade para preenchimento e compreensdo de uma tabela de dupla entrada.

Comentario da Clara — S&o as presencas. E quando eu fazia em fila!

Indicadores de desenvolvimento

AEC -DM - Leitura de tabelas — Faz a correspondéncia da sua fotografia a cada

dia da semana.



Sequéncia e Tempo — Identifica a sequéncia dos sete dias da semana, assim como

o facto de ao sabado e ao domingo néo frequentar o Jardim de Infancia.

Responsabilidade — Assegura-se que a sua presencga é marcada sempre

que se encontra presente na sala de atividades, do Jardim de Infancia.

Independéncia Pessoal — Assinala, sem auxilio, a sua presenca na tabela de

entrada Unica.

Anexo XXIV — Registo selecionado pelo adulto
(Portfdlio do S)



Registo I1 B

Data da situacdo — 17 de novembro de 2015
Data dos comentarios — 18 de novembro de 2015
Escolha realizada por — Mariana (estagiaria)

Disciplinas — e Educagao para a Cidadania.

Ficheiro audiovisual gravado em
CD.

Comentario da Mariana (estagiaria) — Em colaboragdo com o colega de turma
Miguel Martins, o Sebastido realizou uma atividade sobre palavras homdnimas, na qual
descobriu a palavra “fecho” e, os significados distintos que a mesma pode adquirir (fecho
das calgas e fecho enquanto verbo). Conseguiu ainda, apresentar os resultados obtidos de
forma clara e explicita, no programa televisivo “Palavratorio”. Ainda, em parceria com o
colega Miguel Martins, descobriu uma nova palavra homénima, “penso”, apresentando
duas frases, nas quais diferenciou o significado que a mesma pode adquirir (penso

enquanto verbo e relativo a objeto).

Comentario do Sebastiio — O que mais gostei foi aparecer no programa
televisivo do 3°B, no canal “Palavratorio”! Foi muito facil descobrir a palavra homénima

“penso” porque eu proprio estava a pensar para conseguir descobrir uma palavra!

Indicadores de desenvolvimento



Gramatica:

- Morfologia e lexicologia: Conhece as principais carateristicas das palavras

homonimas: grafia e som igual e significado distinto.

Oralidade:

- Compreenséo e expressao: Expressa-se de forma clara, transmitindo oralmente

mensagens explicitas.

Educacio para a Cidadania

Relacéo Interpessoal:

- Com os pares: Relaciona-se com os colegas de turma, de forma harmonioso,
interagindo e trabalhando com estes, de forma a atingir resultados significativos na

aprendizagem.

Autonomia Pessoal e Social:

- Cooperacdo: Colabora com os colegas na realizagdo préatica de uma atividade.

Anexo XXV — Registo selecionado pela crianca
(Portfdlio da C)



Registo XXII

Data da situagdo — 27 de maio de 2015
Data dos comentarios — 28 de maio de 2015

Escolha realizada por — Clara

Areas de Contetido —Area da Expressdo e Comunicacdo — Area da Linguagem
Oral e Abordagem & Escrita (AEC - ALOAE); Area do Conhecimento do Mundo (ACM);
Area de Formagc&o Pessoal e Social

Comentério da Clara — Eu gostei muito deste dia por isso eu, chamo-me Clara,
fiz a experiéncia do vomitado com essa bolinha azul e nesse saquinho branco. Também
fizemos a experiéncia da bolacha que era assim: - Era muito fixe! Nés comemos a
bolacha e sentimos o tato, o paladar e os ouvidos que fizeram assim: trach, trach (imita
0 som) e depois trincamos e sentimos a bolacha a ir pela garganta. A professora
Margarida, que € da tua escola, disse que no outro dia de manha ia-nos dar vontade de
fazer xixi e de fazer cocd, que era da bolacha.

Comentario da Mariana (estagiaria) — A manha experimental ha muito que era

aguardada pelas criangas, por isso a Clara ao se aperceber da concretizacdo da mesma



demonstrou grande entusiasmo. Importa particularmente focar a atencdo em capacidades
que a crianga ja possui, como é caso: a compreensao de um discurso oral com conceitos
especificos relacionados com o corpo humano (processo de digestdo). E ainda capaz de
reproduzir discursos, fazer a correspondéncia entre palavras e acdes concretas, mas

também descrever os distintos momentos de uma ag&o.
Indicadores de desenvolvimento

AEC — ALOAE — Compreensdo — Assimila informacdo exposta oralmente;
Traduz a informacé&o em acgdes concretas; Exp0e, sequencialmente, os distintos momentos

de uma agédo experimental.

Oralidade — Traduz a informagdo escutada através da

resposta fornecida, a partir de um discurso oral claro e completo.

Biologia — Realiza experiéncias associadas ao processo de digestdo.

Identifica os cinco sentidos, identificando os mesmos numa experiéncia concreta.

Relacdo Interpessoal com adultos — Interage com um adulto, recorrendo

para tal a um discurso oral articulado e claro.

Anexo XXVI — Registo selecionado pelo aluno
(Portfdolio do S)



Registo VI

Data da situacdo — 07 de dezembro de 2015
Data dos comentarios — 09 de dezembro de 2015
Escolha realizada por — Sebastido

Disciplinas — Matematica e Educacdo para a Cidadania.

Comentario do Sebastiao — Na atividade do “Domin6 da tabuada” o meu grupo

era: o Pedro, a Mafalda, a Benedita ¢ a Carmo. Gostei de ganhar! Tive mais dificuldade
em fazer as multiplicagdes e mais facilidade em descobrir o resultado dos nlimeros que

se multiplicavam, mas a grelhas das tabuadas ajudou-me.

Comentario da Mariana (estagiaria): Em grupo, com os colegas Pedro, Carmo,
Mafalda e Benedita, o aluno participou no jogo “Domind da Tabuada”. De salientar que
o Sebastido ganhou a partida, o que significa que cumpriu com eficacia os principais
propositos do jogo isto ¢, responder a operagdes de multiplicagdo e descobrir a operagao
para um resultado apresentado. Importa ainda referir que antes de se iniciar o jogo a turma
preencheu uma tabela de dupla entrada com as tabuadas da multiplicacdo de 1 a 10, tarefa

que o Sebastido cumpriu sem dificuldade.



Indicadores de desenvolvimento

Matematica
NUmeros e Operagdes:

- Multiplicagéo: Tabuadas do 1 ao 10 — Conhece os produtos das tabuadas de 1 a
10, comprovando tal no preenchimento de uma tabela de dupla entrada e ainda, no jogo

do “Dominé da Tabuada™.

Educacéo para a Cidadania
Relacéo Interpessoal:

- Com os pares — Relaciona-se com os pares, sobretudo com os colegas de equipa,

de forma a conseguir concluir com sucesso 0 jogo.
Autonomia Pessoal e Social:

- Cooperacdo — Colabora com o0s pares sempre gque os Ultimos apresentam

dificuldade na resolucdo de uma multiplicacéo.

- Convivéncia democratica/cidadania — Participa no jogo, adotando uma postura

de interajuda.

- Resolucdo de problemas — Apresenta solugdes para momentos problematicos,

como a suposta inexisténcia de cartdo com o resultado de uma multiplicacéo.

Anexo XXVII — Amostragem de Acontecimentos
(EPE)

Amostragem de Acontecimentos

Objetivo de Observagado: Experiéncia de didlogo e promocdo de aprendizagens
significativas, em tempo de acolhimento

Faixa Etaria: 4 anos Data: 11 de maio de 2015



Observadora: Mariana Rocha (estagiéaria) Tempo: 09h30min -
10h30min
Antecedente Comportamento Consequente

No momento de
acolhimento, a M, com o
da

esteve a apresentar um

apoio educadora,
livro que trouxe acerca do
Corpo Humano,
nomeadamente

informagdes relativas aos
bebés e

ao seu

nascimento.

O G demonstrou

interesse, participando

ativamente no dialogo

estabelecido, com

intervengbes como  as

seguintes: “Os meninos

tém “ténis”, ndo é?”, ou

ainda a questdo “Que
semente deixa o pai ha
barriga da mae?’, a

resposta: “estetozoides”. A
educadora valorizou todas
as participagdbes do G,
incentivando-o a comunicar
tudo o que j4 sabia elo

queria descobirir.

o G selecionou a Area da
Plastica para
realizando o

desenho:

Apbs o acolhimento

trabalhar,

seguinte

Anexo XXVIII — Grelha de Observacao (1°CEB)

Indicador de Aprendizagem: Aplicar o algoritmo da multiplicacdo de dois algarismos.

Observagoes

A R resolve os exercicios de
facilidade,
do

aplicacéo, com

evidenciando compreenséao

conteldo.

A L demonstra dificuldade na
do da

multiplicacdo por dois algarismos,

aplicacéo algoritmo




uma vez que inicia o processo pelo

algarismo das dezenas.

X O Z ndo consegue ainda fazer o
algoritmo, limitando-se a
estratégia da decomposicao para a

resolucdo dos exercicios.

X O N ndo apresenta dificuldades na
resolucdo, inclusive, demonstrou
conseguir resolver o algoritmo da
multiplicacdo por dois algarismos
também através da estratégia de

decomposicao.

X O S jaaplica o conteido em estudo
de forma suficiente, sendo 0 seu
erro o ndo alinhamento dos
produtos parciais com as ordens

respetivas.

Legenda: 1 — Com dificuldade; 2 — De forma suficiente; 3 — Facilmente

Anexo XXIX - Registo de Incidente Critico

(EPE)

Registo de Incidente Critico

Nomes das Criangas: Fe Q Faixa FEtaria: 3/4

Observadora: Mariana Rocha (estagiaria) Data: 21 de abril de 2015

Incidente

Na hora de almocgo o F, ao reparar que a Q estava distraida, ndo comendo desse

modo os panados com massa, e mesmo sem ter ainda terminado a sua refei¢cdo, pegou
no garfo da amiga e comegou a auxilia-la na tarefa. A Q reagiu positivamente ao

comportamento adotado pelo colega, cooperando com este.



Comentario

A situagdo anteriormente descrita evidencia a iniciativa e a
responsabilidade que o F assumiu ao ajudar a Q a almocar. A autonomia do primeiro na
resolucdo de um problema deve também ser realcada, uma vez que ndo recorreu a
nenhum adulto para adotar tal postura. E de reforcar a necessidade de estar atenta a
pormenores cruciais que retratam claramente a cumplicidade e a relacdo interpessoal

existente entre pares, como o relatado






