o v PAULA
FRASSINETTI
Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti

Pos-Graduacao em Educacao Especial

O uso da bee bot para o desenvolvimento
da consciéncia fonologica
no 1.° ciclo do Ensino Basico

- Estudo de um caso -

Elisabete Maria Barbosa Capela Duarte

Orientadora: Doutora Helena dos Anjos Serra Diogo Fernandes

julho de 2018



PAULA
FRASSINETTI

Ov

Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti

Pos-Graduacao em Educacao Especial

O uso da bee bot para o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica
no 1.° Ciclo do Ensino Basico

- Estudo de um caso -

Projeto realizado no ambito da Unidade Curricular

Seminario de Projeto

Elisabete Maria Barbosa Capela Duarte

Orientadora: Doutora Helena dos Anjos Serra Diogo Fernandes

julho de 2018



AGRADECIMENTOS

Ao meu Marido, pelo apoio incondicional.
Aos meus Pais, pelos valores que me transmitiram.
A minha Familia e aos meus Amigos, pelo encorajamento.

A minha Orientadora, pela partilha do seu enorme saber, pelo profissionalismo,

pela disponibilidade incondicional, pelo apoio.

A todos os Professores da ESEPF, pela partilha de conhecimentos.
Ao Aluno Y, pela colaboracéo e boa disposicéo.

A toda a Equipa da Escola Jasmim, pelo incentivo.

Muito obrigada a todos!

“Aqueles que passam por nos,
nao vao sos,
nao nos deixam sos.
Deixam um pouco de si,

levam um pouco de nés.”

Antoine de Saint-Exupéry



RESUMO

O presente projeto de investigagdo qualitativa consiste num estudo de
caso no qual se criaram e aplicaram atividades pedagoégicas com 0 recurso a
bee bot, dirigidas a um aluno com dislexia a frequentar o 1.° Ciclo do Ensino
Basico. As atividades foram adaptadas do livro Dislexia - Fichas de Intervencao

Pedagdgica 1, da autoria de Helena Serra e Teresa Alves.

Comecamos por analisar um texto do aluno Y. Apds o levantamento de
erros, elaboramos diversas atividades. Antes de cada intervencao, as atividades

foram submetidas a um pré-teste.

Durante todo o processo de intervencgdo, o aluno Y realizou atividades
com a bee bot. No fim de cada atividade, elaborou sempre uma pequena tarefa
de escrita, com o intuito de se poder verificar se ocorreu alguma evolugéo.

Durante todas as sessoes, foram aplicadas grelhas de observagdo com registo.

Com o presente projeto, concluimos que a bee bot consiste num recurso
pedagdgico motivador e que, havendo uma intencionalidade educativa, pode
integrar o processo de ensino e aprendizagem como dispositivo potenciador da

promocao do sucesso educativo.



ABSTRACT

This qualitative research project consists of a case study in which a
Primary School student with dyslexia carried out pedagogical activities using bee
bot. All activities were adapted from the book Dislexia - Fichas de Intervencao

Pedagdgica |, by Helena Serra and Teresa Alves.

The starting point was the analysis of a texto written by Student Y. After
signaling every spelling mistake, we developed several activities. Before every

intervention, the activities were pre-tested.

Throughout the whole intervention process, student Y performed activities
with bee bot and engaged in a writing task, so as to monitor any possible
evolution. This assessment was carried out with the support of written records

and observation grids.

This project indicates that bee bot is a motivational pedagogical resource
and that, when serving a educational purpose, may easily integrate a teaching
and learning process as a device that enables and promotes educational

SucCcCess.
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INTRODUCAO

O presente projeto destina-se a avaliacédo final da Unidade Curricular:
«Seminério de Projeto» inserida no Plano de Estudos da Pos-Graduagdo em

Educacao Especial da Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti.

A escolha da tematica do nosso projeto surgiu a partir da vontade de
realizar um estudo de caracter tedrico-pratico, aliando as novas tecnologias as
Perturbacdes da Aprendizagem Especificas, uma vez que na nossa pratica
pedagogica temos acompanhado varios alunos com dislexia. Além disto,
trata-se de um assunto atual e do nosso interesse. Assim, o tema do nosso
estudo é: Utilizacdo de estratégias pedagdgicas, baseadas no uso da bee
bot, com vista a potenciar competéncias fonolégicas num aluno com
dislexia.

Neste sentido, surgiu 0 nosso objetivo geral: Criar e aplicar atividades
pedagdgicas com a bee bot dirigidas a um aluno com dislexia.

A partir do objetivo geral, surgiu a nossa pergunta de partida:

De que forma o professor do 1.° Ciclo pode realizar atividades com a
bee bot, tendo em vista o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de

um aluno com dislexia?

by

Com o intuito de respondermos a nossa pergunta de partida, foram

levantadas as seguintes questfes de investigagao:

1. O uso da bee bot é fator motivador na aprendizagem de um aluno com
dislexia?

2. A atividade com a bee bot potencia o desenvolvimento da consciéncia
fonologica de um aluno com dislexia?

3. A atividade com a bee bot melhora o desempenho na escrita?

Com base nisto, organizamos 0 nhosso trabalho em duas partes:
Enquadramento Tedrio e Componente Empirica. A primeira parte refere-se a
explicacdo tedrica da nossa tematica, tendo por base diversos autores. Na
segunda parte, apresentamos a nossa op¢do metodologica e caracterizamos o

aluno em estudo, denominado por Y.



De seguida, destacamos as areas fortes, emergentes e fracas do aluno,
sendo selecionada para intervencéo a area emergente da escrita. Principiamos
este estudo pela analise de um texto elaborado pelo aluno Y em situacéo de sala
de aula e cedido pela professora titular de turma. Em seguida, procedemos a
uma descricdo pormenorizada do programa de intervencdo, elencando as
atividades, os objetivos, o0s recursos e a data de intervencdo do conjunto das

seis sessoes, que consistiram em atividades com a bee bot e tarefas de escrita.

Por fim, fizemos uma andlise dos resultados da intervencao através dos
dados recolhidos, recorrendo a uma organizacdo dos mesmos em tabelas e
graficos circulares e reservamos ainda um espacgo para desenvolver algumas

consideracodes finais.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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1. Perturbagcoes da Aprendizagem Especificas

1.1. Conceito

Segundo Correia (2008), a primeira definicdo de Dificuldades de
Aprendizagem Especificas (atualmente, na DSM-5 surge a designacdo de
Perturbacdes da Aprendizagem Especificas - PAE) foi sugerida por Samuel

Karin:

(...) atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da
linguagem falada, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética,
resultantes de uma possivel disfuncdo cerebral e/ou distirbios de
comportamento e ndo dependentes de uma deficiéncia mental
[atualmente intelectual e desenvolvimental], de uma privagéo sensorial,
de uma privagédo cultural ou de um conjunto de factores pedagdgicos
(citado por Correia, 2008, p.25)

Varios investigadores comecaram a estudar as PAE, surgindo assim outra

definicéo:

Uma crianga com dificuldades de aprendizagem especificas [atualmente
PAE] é aquela que manifesta uma discrepancia educacional entre o seu
potencial intelectual estimado e o seu nivel actual de realizagéo,
relacionada com as ordens béasicas dos processos de aprendizagem,
gue podem ser, ou ndo, acompanhadas por disfuncdo do sistema
nervoso central, e que ndo sdo causadas por deficiéncia mental
generalizada [atualmente deficiéncia intelectual e desenvolvimental], por
privacdo educacional ou cultural, perturbacdo emocional ou perda
sensorial.

(Bateman citado por Correia, 2008, p.25)

Segundo Lopes (2010), para analisarmos as PAE temos de ir as suas
raizes histéricas e analisar a sua evolu¢do. Sendo assim, seguindo «(...) a linha
de Miranda Casas (1996:13), que se apoiou nos critérios de Wiedrholt (1994),
apresentaremos a sequéncia histérica subdividida em quatro grandes fases: a
fase da fundacdo, a fase da transicdo, a fase da integracdo e a fase

contemporanea.» (Lopes, 2010, p. 85).
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Tendo em conta os autores referidos anteriormente, a fase da fundacao
iniciou-se por volta de 1800 e a primeira ciéncia que se interessou por esta
perturbacao foi a medicina, mais especificamente a neurologia. Assim, esta fase
caracterizou-se pela observagdo clinica de adultos com algum tipo de leséo
cerebral adquirida e que depois se generalizou para criancas com problemas
semelhantes. (Cruz, 1999, Garcia, 1998, Miranda Casas, 1996, citados por
Lopes, 2010, pp.85-86). Apds vérios estudos, o neurologista Samuel Orton
sugere «(...) a existéncia de um hemisfério cerebral dominante que, para os
individuos destros, é o esquerdo (Fonseca 1999; Cruz, 1999), assim postula que,
guando existe dominancia cerebral num sé hemisfério, o individuo tem menos
dificuldades em ler e troca menos as palavras.» (Lopes, 2010, p. 87). Se nenhum
dos hemisférios for dominante, o individuo pode gaguejar, trocar letras e palavras
0 que resultara na dificuldade em ler e escrever. Assim, Orton prop6s métodos
cientificos para corrigir esta dificuldade e descreve, além da dislexia ou alexia
(neurose caracterizada pelo ato de ler) evolutiva, 5 tipos de alteragbes «(...)
como relacionadas com o fracasso da dominancia do hemisfério esquerdo:
agrafia evolutiva, surdez verbal evolutiva, afasia motora evolutiva, gaguez infantil

e apraxia evolutiva (Cruz, 1999)» (Lopes, 2010, p. 88).

A fase da transicdo deu continuidade a fase anterior. H4 autores que
defendem que esta etapa iniciou na década de 1930 (Cruz e Garcia, citados por
Lopes, 2010, p. 88). E outros defendem que tera tido inicio na década de 1940
(Casas, citado por Lopes, 2010, p.88). Nesta fase, os neurologistas deixaram de
se destacar, passando a ser contemplados psicélogos e pedagogos, justificando
assim a proliferacdo de testes e programas de recuperacdo que surgem nesta

época. Desta forma, passa-se de uma etapa mais tedrica para uma mais pratica:

(...) entre 1930 e 1963 enfatizam-se os aspectos de intervencdo, na
tentativa de desenvolver aplicacfes terapéuticas dos postulados
tedricos, passando o interesse dos adultos as criangas com transtornos
[perturbacdes] de desenvolvimento, a quem se supunha, basicamente,
0S mesmos mecanismos causais explicativos que os dos adultos, fato
[facto] evidenciado pelas necropsias logo apos o falecimento. O
interesse inicial dos médicos, e sobretudo dos neurologistas, foi
contagiando psicélogos e professores, que comegaram a preocupar-se
pelo campo das dificuldades [perturbacBes] de aprendizagem

13



desenvolvendo provas de avaliacdo e programas de intervencdo
correlativos
(Garcia citado por Lopes, 2010, p. 88).

A fase da integracdo, segundo diversos aurores, tera iniciado em 1963.
Nesta terceira fase, tornou-se oficial o conceito de dificuldades de aprendizagem
(atualmente perturbacbes da aprendizagem e constituiu-se a primeira
associacdo mundial denominada por Association for Children with Learning
Disabilities (ACLD) dentro da conhecida Council for Excepcional Children. Em
1989, alterou o nome para Learning Disabilities Association of America (LDA)
(Cruz, Garcia & Hammill, citados por Lopes, 2010, p. 95). Nesta fase, as PAE

intensificaram-se internacionalmente (Garcia, 2004, citado por (Lopes, 2010,
p.99)).

A fase contemporanea corresponde ao «(...) alargamento da fase
anterior, em todas as suas vertentes: diagnostico, intervencao, definicdo mais
precisa dos termos e definicbes, assim como uma colaboragcdo mais estreita
entre escolas normais [regulares] e especiais, como refere Lerner (1988) citado
por Rebelo (1993) (Lopes, 2010, p.99).

1.2. Etiologia

Ha varios fatores que poderdo explicar a origem das Perturbacfes da
Aprendizagem Especificas. Segundo a DSM — 5 (2014), os fatores de risco e

progndstico sao:

Ambientais: A prematuridade ou muito baixo peso a nascen¢ca aumentam

o risco de perturbacédo especifica, assim como a exposi¢cao pré-natal a nicotina.

Genéticos e fisioldgicos: A perturbacdo da aprendizagem especifica
parece agregar-se em familia, particularmente quando afeta a leitura,
matematica e soletracdo. O risco relativo de perturbacdo da aprendizagem
especifica na leitura ou matematica € substancialmente mais elevado (por
exemplo, 4 a 8 vezes e 5 a 10 vezes mais alto, respetivamente) em familias de

primeiro grau de individuos com estas dificuldades de aprendizagem, quando
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comparados com aqueles que ndo apresentam dificuldades. A historia familiar
de dificuldades de leitura (dislexia) e as capacidades de literacia parentais
predizem os problemas de literacia ou perturbacédo da aprendizagem especifica
nos descendentes, indicando combinado de fatores genéticos e ambientais.

Existe uma elevada hereditariedade tanto para a capacidade como para
a incapacidade de leitura em linguas alfabéticas e ndo alfabéticas, incluindo
elevada hereditariedade para a maioria das manifestacdes das capacidades e
incapacidades de aprendizagem (por exemplo, valores de hereditariedade
estimados superiores a 0,6). A covariacdo entre as varias manifestacées das
dificuldades de aprendizagem € elevada, sugerindo que os genes relacionados
com uma apresentacdo estdo altamente correlacionados com o0s genes

relacionados com outra manifestacao.

Modificadores do curso: Problemas marcados de comportamentos de
desatencédo nos anos pré-escolares sao preditivos de dificuldades posteriores na
leitura e na matematica (mas ndo necessariamente de perturbacdo da
aprendizagem especifica) e falta de resposta a intervencdes académicas
efetivas. Atrasos ou perturbacdes na fala ou linguagem, ou processamento
cognitivo comprometido (por exemplo, consciéncia fonol6gica, memoria de
trabalho, nomeacdo seriada répida, nos anos pré-escolares, predizem
perturbacdo da aprendizagem especifica posterior na leitura e na expressao
escrita. A comorbilidade com PHDA é preditiva de um pior prognostico em termos
de saude mental do que o associado a perturbacao da aprendizagem especifica
sem PHDA. Uma instrucdo sistematica, intensiva e individualizada, usando
intervencdes baseadas na evidéncia, pode aperfeicoar ou melhorar as
dificuldades de aprendizagem nalguns individuos ou promover o uso de
estratégia compensatorias noutros, mitigando assim o prognostico, que de outro

modo € pobre.
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1.3. Tipificacéao

1.3.1. Dislexia

A dislexia € «(...) uma dificuldade na aprendizagem da leitura que resulta
lenta, silabada ou com erros, e ndo pode ser explicada por ensino deficiente,

défice cognitivo ou razBes socioculturais.» (Antunes, 2009, p.48).

Segundo o0 mesmo autor, a dislexia € causada por uma disfuncéo
cerebral. Esta disfuncdo € demonstrada através de estudos sofisticados como a

Ressonancia Magnética Nuclear funcional (RMN¥).

Quando o leitor olha para as letras desta pagina, a parte do cérebro
relacionada com a visdo € ativada, isto €, comeca a trabalhar. Se comeca a
trabalhar precisa de ser alimentada, ou seja, necessita de mais sangue que
transporte oxigénio e acucar para essas ceélulas, e isto s6 sucede porque 0s
vasos sanguineos se dilatam nessa zona para que o caudal de sangue aumente.
Este aumento do volume de sangue altera o sinal electromagnético dessa zona,
0 que é detectado pela RMNf e transformado em sinais coloridos pelo
computador. Em suma, existe uma maquina que é capaz de dizer que parte do
Cérebro esta a funcionar quando realizamos determinada tarefa. (Antunes, 2009,
p. 50).

Segundo Coelho (2014), a dislexia pode ser adquirida ou de
desenvolvimento. A primeira refere-se a existéncia de uma lesdo cerebral. A
dislexia de desenvolvimento ou evolutiva caracteriza as criangas que manifestam
dificuldades graves na aquisicao inicial da leitura. Este tipo de dislexia pode ser

designada por:

Disfonética ou auditiva — os alunos apresentam dificuldade na

discriminag&o dos sons — consciéncia fonoldgica;

Deseidética ou visual - os alunos apresentam dificuldade na perce¢éo

global das palavras.
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Mista ou aléxica - os alunos apresentam dificuldades fonoldgicas e

visuais.

Figura 1 - Areas cerebrais envolvidas no processo da leitura - Adaptado de Sally Shaywitz

Regiao Parietal Temporal
A4

Andlise das Palavras

Regiao Inferior Frontal
A4

Articulacao dos Fonemas

Regido Occipital Temporal
\

Leitura Automatica

(Teles, 2004, p.716)

Os leitores eficientes utilizam este percurso rapido e automéatico para ler
as palavras. Ativam intensamente os sistemas neurolégicos que envolvem a
regido parietal-temporal e a occipital-temporal e conseguem ler as palavras
instantaneamente (em menos de 150 milésimos de segundo). Os leitores
disléxicos utilizam um percurso lento e analitico para descodificar as palavras.
Ativam intensamente o girus inferior frontal, onde vocalizam as palavras, e a
zona parietal-temporal, onde segmentam as palavras em silabas e em fonemas,
fazem a traducéo grafo-fonémica, a fusdo fonémica e as fusdes siladbicas até
aceder ao seu significado. Os diferentes sub-sistemas desempenham diferentes
funcdes na leitura. O modo como sao ativados depende das necessidades
funcionais dos leitores ao longo do seu processo evolutivo. As criangas com
dislexia apresentam uma «disrupcdo» no sistema neurologico que dificulta o
processamento fonologico e 0 consequente acesso ao sistema de analise das
palavras e ao sistema de leitura automatica. Para compensar esta dificuldade
utilizam mais intensamente a area da linguagem oral, regido inferior-frontal, e as

areas do hemisfério direito que fornecem pistas visuais (Teles, 2004, p.716).
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Relativamente a prevaléncia, Teles (2004) considera que a dislexia como
provavelmente a perturbacdo mais frequente no seio da populacdo escolar,
sendo referida uma prevaléncia entre 5% e 17,5%. Segundo a mesma autora, é
frequente a comorbilidade com outras perturbacdes, tais como: hiperatividade,
perturbacdo especifica da linguagem, discalculia, perturbacdo da coordenacao
motora, perturbacdo do comportamento, perturbacdo do humor, perturbacao de

oposicao e desvalorizagéo da autoestima (Teles, 2004, p.717-718).

Tendo em conta as 3 designacfes mencionadas anteriormente, da autoria
de Coelho (2014), o nosso estudo aborda a disfonética ou auditiva, uma vez
que o aluno Y apresenta dificuldades ao nivel da consciéncia fonoldgica.

Desde o trabalho de Liberman e colegas (cit in Castles e Coltheart,
2004) nos anos 70 que a consciéncia fonoldgica tem sido
encarada como a chave para compreender o processo pelo qual
as criancas aprendem a relagdo entre a linguagem escrita e
falada.
(Carreteiro, 2015, p.109)

Segundo Wagner e Torgensen (1987) citados por Carreteiro (2015),

existem 3 niveis principais de investigacdo no processamento fonoldgico:

Consciéncia fonologica — Elbro e Pallesen (2002) citados pelo autor
referido anteriormente definem a consciéncia linguistica como “(...) a atencao
para os pormenores linguisticos em vez de para o conteddo transmitido pela

linguagem.” (Carreteiro, 2015, p.109).

Recodificacdo fonoldégica no acesso lexical — refere-se “(...) ao
processo de conversdo de simbolos graficos num codigo baseado nos sons para

reconhecimento visual das palavras.” (Carreteiro, 2015, p.109).

Recodificacdo fonética para manter a informagdo na memoria
semantica - “(...) envolve a recodificacdo de simbolos graficos num sistema
representacional baseado no som com o intuito de manter a informacdo na

memoria de trabalho.” (Carreteiro, 2015, p.109).

Na perspetiva de Morais (1994) e Scarborough (1990) “(...) a
sensibilidade para o fonema surge por volta dos dois anos de idade” (Carreteiro,
2015, p.109).
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Destacamos, assim, a pertinéncia da nossa tematica, recorrendo a

seguinte citacao:

Experiéncias desenvolvidas por Liberman (cit in Shaywitz, 1996)
parecem demonstrar que as criangas tomam consciéncia da
estrutura fonoldgica das palavras entre 0s 4 e 0s 6 anos de idade
(17% da][s] criangcas com 5 anos e 70% das criancas com 6 anos
conseguiram identificar fonemas corretamente). Ha que nao
esquecer que € por volta dos 6 anos que se inicia 0 percurso
escolar das criancas, que desta formam [forma] recebem alguma
instrucdo escolar para a leitura, sendo o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica e da aprendizagem da leitura dois
processos paralelos e interrelacionados (Shaywitz, 1996).

(Carreteiro, 2015, p.109)

Desta forma, para Gallagher e colaboradores (2000) ha “(...) uma

convergéncia evidente de que as dificuldades fonol6gicas sejam um dos sinais

precoces da dislexia no momento do ingresso na escola.” (Carreteiro, 2015,

p.111).

1.3.2.

Disortografia

Etimologicamente, disortografia deriva dos conceitos «dis» (desvio),

«orto» (correto) e «grafia» (escrita).

A disortografia é:

(...) uma perturbagdo especifica da escrita que altera a
transmissao do cédigo linguistico ao nivel dos fonemas, grafemas
e da associacdo correta entre estes, no que respeita a
peculiaridades ortograficas de certas palavras e regras de
ortografia. Pode manifestar-se pelo desenvolvimento das regras
gramaticais, confusdo nos articulos e pequenas palavras e em
formas banais de troca de plurais, falta de acentos, erros de
ortografia em palavras correntes ou na correspondéncia correta
entre o som e o simbolo escrito.

(Serra et al, 2005, p.14)

Segundo Coelho (2014), a disortografia trata-se de um conjunto de erros

gue afetam a palavra, ndo estando relacionada com a grafia. Neste sentido, uma

crianca com disortografia pode néo apresentar disgrafia.
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1.3.3. Disgrafia

Etimologicamente, disgrafia deriva dos conceitos «dis» (desvio) e «grafia»

(escrita).

A disgrafia refere-se a «(...) disfuncionalidade da escrita relativa a aspetos
motores, podendo ramificar-se em mdltiplas causas que podem ir desde
insuficiente maturacao a fatores da personalidade ou a dispedagogia» (Serra et
al, 2005, p.13).

Segundo Serra (2012), estes individuos apresentam dificuldades no
controlo e na destreza, apresentam fraca coordenacdo, dificuldades de
lateralizacdo e direcdo para usar ora uma mao, ora outra na realizacao de tarefas

unimanuais.

1.3.4. Discalculia

Etimologicamente, discalculia deriva de aculculia, referindo-se as
dificuldades no processo de simbolizacdo dos numeros e na capacidade

aritmética, ao nivel do calculo.

A discalculia refere-se a «(...) dificuldade na simbolizagdo dos numeros e
na capacidade aritmética, isto €, na capacidade de calcular» (Serra et al, 2005,
p.16).
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2. A Robdética Educativa

A Robotica Educativa (RE) apresenta diferentes abordagens. Para

Oliveira (2004): “(...) a robodtica aparece na escola e nas salas de aula

essencialmente em trés vertentes distintas:

)

i)

ii)

a Robdtica como disciplina tecnoldgica por si propria que merece
uma abordagem autbnoma,;

a Robotica como forma de ensinar/aprender conceitos
relacionados com a programacao;

a Robotica utilizada como «um recurso pedagdgico», ou seja,
como um meio para estimular aprendizagem dos diversos
contetdos e competéncias em varios niveis de ensino”. (Marques
& Ramos, 2017, p.1-2)

Foi a partir da terceira vertente da Robética Educativa que escolhemos

a bee bot para 0 nosso projeto.

O TTS Bee Bot é excelente para primeiro robot programéavel. E
muito simples e concebido para as criancas melhorarem as suas
competéncias em TIC. Vem numa concha colorida com a forma
de uma abelha e tem conchas de outras cores para trocar. (...).
No cimo da concha ha um sistema de controle simples. A crianga
pode programar uma sequéncia com setas, depois premir o botéo
“‘go” e o robot faz essas agdes. Pode receber até quarenta
instrucdes. As acbes sdo para a frente, para tras, virar a direita,
virar a esquerda e pausa (até um segundo). Também ha um botéo
para apagar e comecar a programagao de novo.

(Marques et al, 2014, p.60)

Escolhemos a bee bot como metodologia para o desenvolvimento de

competéncias fonoldgicas, uma vez que:

A programacgdo e a robotica sdo duas areas emergentes nas
escolas portuguesas onde existem variados projetos que as
mobilizam. Nao se procura, na maioria destes projetos, formar
futuros programadores, mas antes utilizar o ensino da
programagdo e da robdtica como metodologia para
desenvolvimento de algumas competéncias: resolugdo de
problemas, trabalho colaborativo, pensamento computacional,
pensamento criativo, entre outras.

(Marques & Ramos, 2017, p.1)
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A bee bot é uma ferramenta que permite: “(...) que sejam trabalhados
conceitos de diversas disciplinas de uma forma pratica, ao mesmo tempo que
desenvolve competéncias e aspectos ligados ao planeamento e organizacao do
trabalho” (Marques & Ramos, 2017, p.2). Assim, foi muito facil incluir este robd

nas atividades criadas.

Escolhemos este recurso porque a: “(...) roboética pode constituir-se como
um instrumento adequado para que 0s alunos possam aprender e desenvolver
competéncias que contribuam para a sua formacédo (Coutinho et al., 2008).”
(Margques & Ramos, 2017, p.2). Além disto, a bee bot destina-se a ser usada no
1.° Ciclo: “Outro equipamento muito divulgado é o robot BeeBot® para
programacdo de percursos no 1.° ciclo do ensino béasico. Este robot é
comercializado em duas versfes: uma com programacao através de botbes e
outra através de programacao com recurso a dispositivos moveis, via bluetooth.
(Marques & Ramos, 2017, p.2).

Neste projeto, utilizamos a versdo em que a programacao é feita através

dos botdes.

Nas atividades criadas, introduzimos este robd, porque “Jogar é aprender,
desenvolver competéncias, crescer de forma ludica.” (Pinheiro & Ramalho, 2017,
p.12).
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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1. Metodologia

Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural
(...) A investigagdo qualitativa é descritiva (...) Os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. (...) Os investigadores qualitativos tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva. O significado é de importancia
vital na abordagem qualitativa.

(Bogdan & Biklen, 1994, pp. 47-50)

Esta investigacao insere-se num paradigma qualitativo ou interpretativo,
pretendendo “(...) substituir as nogdes cientificas de explicacdo, previsdo e
controlo do paradigma positivista pelas de compreensao, significado e ag¢do.”
(Coutinho, 2016, p. 17).

Tendo em conta o objetivo geral, a pergunta de partida e as questdes de
investigagdo que orientam toda a investigacao, escolhnemos a metodologia de
investigacdo qualitativa, por tratar-se da compreensdo de uma tematica
especifica: Utilizacdo de estratégias pedagdgicas, baseadas no uso da bee
bot, com vista a potenciar competéncias fonolégicas num aluno com

dislexia. Por isso, elegemos o “Estudo de Caso” para a nossa investigacao.

“O método de estudo de caso particular é especialmente indicado para
investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar,
de uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspecto de um

problema em pouco tempo (...)" (Bell, 2004, p. 23).

“O estudo de caso consiste na observacao detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico
(Merriam, 1988).” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 89).

“‘Observacgoes, entrevistas, documentos pessoais e oficiais, fotografias,
desenhos, e-mails e conversas informais podem constituir-se como fontes de
informagao em estudos qualitativos.” (Coutinho, 2016, p. 331). No nosso estudo,
recolnemos informacdes a partir de documentos, grelhas de observagao e

conversas informais com a professora titular do aluno Y.
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2. Determinagao das Necessidades Educativas Especiais

2.1. Caracterizacao do aluno

O aluno Y tem 11 anos, € do sexo masculino e frequenta o 4.° ano de
escolaridade num colégio particular na zona do grande Porto. Vive com os pais,
com o irmdo mais velho e com a irma mais nova. O pai é arquedlogo e a mée €
policia municipal. Escolhnemos este aluno porque “(...) cumpre os Critérios de
Diagnostico para a inclusdo [em] Dificuldades de Aprendizagem Especificas,
com os Especificador[es] de Défice na Expresséo Escrita (...)” (anexo 1). O pai

e 0 seu irmao mais velho também tém este diagndstico.

No 1.° e no 2.° ano de escolaridade, o aluno Y escrevia, frequentemente,
com bastantes erros ortograficos de substituicdo, de omissado e de inversdo. Na
producdo escrita, manifestava também dificuldade em organizar as ideias que
gueria expressar e a sua letra era disforme. No final do 2.° ano, a professora
titular conversou com os pais e sugeriu que o aluno Y fizesse uma avaliacao
psicolégica para despistar possiveis Perturbacbes Especificas de
Aprendizagem. Os seus pais concordaram e mostraram-se muito colaborativos
e tranquilos, uma vez que, o irmao mais velho também ja tinha passado por um
processo idéntico. A familia sempre demonstrou estar estruturada e empenhada

na resolucao do problema.

A avaliacéo evidenciou o diagndstico que referi anteriormente. Assim, ao
longo do 3.° ano e do presente, o aluno Y teve apoio pedagdgico uma vez por
semana com a professora da turma, para reforcar a aprendizagem nesta area.
Nas fichas de avaliacdo ndo sdo considerados os erros ortograficos, medida

apresentada no seu Plano Educativo Individual (PEI).

O aluno Y evoluiu positivamente, contudo, a frequéncia dos erros néao e
constante, ou seja, oscila entre fases em que comete mais erros e fases em que
comete menos. N&o demonstra resisténcia as atividades de escrita e arrisca na

utilizacéo de vocabulario mais elaborado. O aluno Y é muito criativo e gosta de
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aprofundar os temas sugeridos. A sua letra continua um pouco disforme, mas &

legivel.

O aluno Y tem consciéncia desta sua dificuldade, encarando-a com

naturalidade. E um aluno esforcado que trabalha no sentido de melhorar.

2.2. Areas fortes, emergentes e fracas

As areas fortes, emergentes e fracas do aluno Y foram detetadas a partir
da aplicacdo do Modelo de Avaliacdo Compreensiva e Diagndéstico das
Perturbacdes de Aprendizagem Especificas da autoria da Orientadora do
presente projeto. Esta aplicacao foi realizada no ambito da Unidade Curricular
do 1.° Semestre: “Perturbagdes da Aprendizagem Especificas”. Apds a aplicagao
deste modelo, tracou-se o perfil do aluno (anexo Ill). A partir deste, elaboramos

o grafico que representa as diferentes areas do aluno Y.

Gréfico 1 — Areas fortes, emergentes e fracas

= Areas fortes: linguagem e leitura
= Areas emergentes: percecéo auditiva, escrita e motricidade
Area fraca: psicomotricidade

Face ao seu perfil, perante varias areas a necessitar de intervencao
diferenciada e especifica, optamos pela intervengéo estruturada em apenas uma

area emergente: a escrita, trabalhando mormente a consciéncia fonolégica.
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2.3. Areaintervencionada

A é&rea intervencionada foi a escrita, tendo como alvo as competéncias
fonoldgicas e dai que tenhamos iniciado com o levantamento de erros de um
texto (anexo Il) escrito pelo aluno Y durante uma atividade da sala de aula

realizada durante o més de abril.

Tabela 1 — Erros do Texto Inicial do Aluno Y

PALAVRAS CORRETAS

viu
vocé

se se transformasse

PALAVRAS COM ERROS

VIO
vosse

transforma-sese

TIPO DE ERRO
- confuséo o/u, iofiu
- omissao de acento
- adicdo de letras e hifen

ha a - desrespeito da regra da lingua
varias varias - omissao de acento
mesas messas - desrespeito da regra da lingua
varios varios - omissao de acento
Antonio Antonio - omissao de acento
etc ect - inversédo
musica musica - omissao de acento
famosos fomossos - confusdo/desrespeito da regra da lingua
ca ca - confusédo acento
inverno enverno - confuséo el
as vezes asvesses - ligacao/desrespeito da regra da lingua
ficam vicam - confuséo v/f
tradicional tradissonal - omissao/desrespeito da regra da lingua
despensa despenca - desrespeito da regra da lingua
instrumentos intrumento - omissao s
ementa imenta - confuséo i/e
bolonhesa bolonhesse ) adlga0~/s
- confuséo e/a
menu meno - confusédo o/u
infantil invantil - confuséo v/f
ja cha - confuséo ch/j
masterchef mastechef - omissao r
cheio geia - confusao g/ch o )
- desrespeito da concordéancia de género
emocao imusao - confusdes: efi, olu, s/¢

Nota: Regras de pontuagéo desrespeitadas.

No presente estudo, damos ateng&o apenas aos erros relacionados com

a consciéncia fonologica.
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3. Intervencao Especifica

Como dissemos, a intervencéo neste projeto de investigacao dirigiu-se a
uma das areas emergentes do aluno Y: a escrita, mais concretamente,
atendemos apenas aos erros que se relacionam com a consciéncia fonolégica.
Isto porque, em conversas informais com a professora titular de turma, ela referiu
0s erros que o aluno repetia com mais frequéncia, dai a nossa intervencao estar

direcionada para este campo.

A intervencéo foi realizada durante os meses de maio e junho. Cada
sessdao teve a duracdo de 30 minutos e estava organizada em 2 partes distintas:
na parte inicial o aluno utilizava a bee bot, na parte final realizava uma tarefa de
escrita. Todas as atividades antes de serem aplicadas foram testadas com um

aluno da mesma turma e da mesma idade.

Apos a escolha do tipo de erros que iriamos trabalhar, tendo por base as
indicacdes dadas pela professora titular e o texto inicial do aluno Y analisado
antes da intervencgao, criamos atividades que foram adaptadas do livro Dislexia
- Ficha de Intervencdo Pedagdgica 1. da autoria de Helena Serra e Teresa

Oliveira Alves.

Os objetivos do nosso programa de intervencéo sao:
v" Distinguir ch/x de j;
v Distinguir f de v;
v Distinguir b de f, g de ch, br de fr e pra de par;
v' Distinguir e de i.
v' Distinguir o de u.
v Identificar o nUmero de silabas de palavras com o/u.
Os recursos que utilizamos foram: a bee bot, o tapete transparente da bee
bot, cartdes elaborados, placas quadrangulares de madeira, lapis e folhas com
as tarefas de escrita. Para cada atividade elaboramos uma grelha de observacéo

e registo (anexo V).
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3.1. Programa de Intervencéo
3.1.1. Sessédaon.°1

//'
/(’;', Tabela 2 - Sessdo n.° 1 - Atividade com a bee bot
. '\J

ATIVIDADE A: Desloca a bee bot até ao som inicial ou intermédio da palavra que a
imagem representa.

Objetivo: Distinguir ch/x de j.

Recursos: Bee bot, tapete transparente da bee bot e cartdes elaborados.
Data de intervencédo: 23/5/2018

)
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Tabela 3 - Sessao n.° 1 - Atividade de escrita

Objetivo: Distinguir ch/x de j.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.
Data de intervencéao: 23/5/2018

4 )

Completa com ch, x ou .

_J
cai a aula eque
efe mo ila acaré
adrez arope ilofone
ocolate uiz oelho
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3.1.2. Sessaon.°?

7
f, Tabela 4 - Sessao n.° 2 - Atividade com a bee bot
)

ATIVIDADE B: Desloca a bee bot para a imagem que representa a palavra que inicia
com um som diferente.

Objetivo: Distinguir f de v.

Recursos: Bee bot, tapete transparente da bee bot e cartdes elaborados.
Data de intervengao: 24/5/2018




Objetivo: Distinguir f de v.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.
Data de intervencéao: 24/5/2018

4 )

Completa com f ou v.

J

____estido ___eado ____olante
___assoura ___isga ___orno

___iolino ___entoinha ____amilia
___olha ____ulcao ____Gsforo

antasma erde alar



3.1.3. Sessaon.°3

Tabela 6 - Sessao n.° 3 - Atividade com a bee bot

ATIVIDADE C: Vais ouvir 10 pares de palavras. Em cada par, teras de descobrir

se soam de forma igual ou diferente. Desloca a bee bot para a imagem azul se o som

for igual e para a imagem rosa se for diferente.

1 —vaca/ faca 2 — brio / frio 3 — veado / feriado
4 — gelado / chalado 5 —fava / fava 6 — vazia / fazia
7 - gila/ chila 8 —fica / fica 9 — prato / parto

10 — pardo / prado

Objetivo: Distinguir b de f, g de ch, br de fr e pra de par.

Recursos: Bee bot, placas quadrangulares de madeira e cartdes elaborados.
Data de intervencé&o: 30/5/2018

Nota: As atividades A e B foram realizadas no tapete transparente da bee bot.

Contudo, a bee bot em alguns sitios do tapete parava. Entdo, as atividades C, D, E e

F ja foram realizadas em placas quadrangulares de madeira.
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Tabela 7 - Sessao n.° 3 - Atividade de escrita

Objetivo: Distinguir b de f, g de ch, br de fr e pra de par.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.
Data de intervencé&o: 30/5/2018

~

Escolhe 4 pares de palavras, do jogo

anterior, com sons diferentes. Escreve uma

frase para cada par.

J

1- /
2 - /
3- /
4 - /
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3.1.4. Sessaon.°4

?‘
( -E ’i Tabela 8 - Sessdo n.° 4 - Atividade com a bee bot

ATIVIDADE D: Desloca a bee bot para a imagem que representa a palavra que inicia
com um som diferente.

Objetivo: Distinguir e de i. Distinguir o de u.
Recursos: Bee bot, placas quadrangulares de madeira e cartdes elaborados.
Data de intervencéao: 31/5/2018

ATIVIDADE D: Desloca a bee bot para a imagem que representa a palavra que termina
com um som diferente.

D5 >
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Objetivo: Distinguir e de i. Distinguir o de u.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.
Data de intervencéao: 31/5/2018

Nota: A atividades e/i esta numa folha e a o/u estd em outra.

it

Completa comeou .

____lefante ___guana ____njecao
____squilo ____spada ____spera
___ogurte ___squeiro ____taliano
____greja ___scova ___nverno

Completa com o ou u.

ab__ m pr___meter le_ pardo
tat pr___d_ t s f t grafias
v__ lIcéo pne_ n__vem
| cal degra_ cC__rva
nha ___relha ____rgéncia
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3.1.5.

(e

Sessao n.°5

Tabela 10 - Sessao n.° 5 - Atividade com a bee bot

ATIVIDADE E: Desloca a bee bot para o nimero de silabas da palavra.

Objetivo: Identificar o numero de silabas de palavras com o/u.

Recursos: Bee bot, placas quadrangulares de madeira e cartdes elaborados.

Data de intervencdao: 7/6/2018

E1@

canguru

1

silaba
2
silabas
3
silabas
4
silabas
E3 @ violino
1
silaba
2
silabas
3
silabas
4
silabas
ES

2
silabas

4
silabas

e

tatu

o

1
silaba

2
silabas

3
silabas

4
silabas

sabonete

E4@

silaba

2
silabas

3
silabas

4
silabas

degrau

1
silaba

3
silabas
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Tabela 11 - Sessao n.° 5 - Atividade de escrita

Objetivo: Identificar o nimero de silabas de palavras com o/u.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.

Data de intervencao: 7/6/2018

album prometer leopardo tatu
—
¥
/ canguru produtos unha orelha
Escreve as
curva tu nuvem mau
o palavras na
'd coluna correta. orquestra borboleta eu quadriculas
circulo pau escorregou fugiu
sabonete deu envelheceu nas

1 silaba 2 silabas 3 silabas 4 silabas




3.1.6. Sessaon.°6

Tabela 12 - Sessao n.° 6 - Atividade com a bee bot

10

ATIVIDADE F: Completa a palavra com lapis de carvao. Desloca a bee bot para a letra que
falta na palavra.

Objetivo: Distinguir o de u. Distinguir pro de por.
Recursos: Bee bot, placas quadrangulares de madeira, cartbes elaborados e lapis de carvéo.
Data de intervencéao: 12/6/2018

F1 6 fr__ta F2 @ s__fa F3 @ eg__ ista

-4 1L -1

F4 @ imp___ssivel F5 6 n___venta

L o-L

F6 @ _____blema =) @ ____co

por
pro

F9 @ teiro F10 6 com ortamento
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O

S
%" Tabela 13 - Sessé&o n.° 6 - Atividade de escrita

Objetivo: Distinguir cro de cor. Distinguir bro de bor. Distinguir dra de dar.
Recursos: Ficha e lapis de carvao.
Data de intervencédo: 12/6/2018

Descobre, na vertical e na horizontal, as palavras

que as imagens representam e regista quantas vezes

encontraste cada palavra. y

|: C.
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3.2. Descricéao e Avaliagao

Apés a andlise das grelhas de observacao e das tarefas de escrita, elaboramos a tabela seguinte com o nimero

e percentagem de respostas corretas de cada uma das sessdes. Assim, cada atividade esta dividida em duas colunas.

Na primeira coluna constam os resultados relativos a atividade realizada com a bee bot e na segunda encontram-se os

valores referentes as tarefas de escrita.

SESSAON.°1
e tarefa
?"‘ de

) escrita
ch/x ouj

5/5 8/12
100% 67%

SESSAO N.° 2
tarefa

75

?‘ - de
"/ escrita
fiv

5/5 17/18

100%  94%

///;: de

Tabela 14 - Respostas Corretas das Sessdes

SESSAON.° 3
tarefa

) escrita

pares de palavras

iguais ou diferentes

6/10 6/8
60% 75%

SESSAO N.° 4
f;;a tarefa
/_ - de
~J escrita
el/i eolu eli olu
5/5 11/12 7/15
100% 92% 47%

SESSAON.°5
/-,4,'“-3 tarefa
(’. - de

»  escrita
n.° de silabas

5/5 24/24
100% 100%

SESSAO N.°6
= tarefa
//" > de
) escrita
o/u olu
9/10 3/7
90% 43%
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As atividades com a bee bot apresentam uma taxa de sucesso

consistentemente superior a das tarefas de escrita. Verificamos, inclusivamente,

um resultado de 100% em quatro das seis sessdes, tal como é possivel verificar

nos gréaficos seguintes.

Grafico 4 — Sessao n.° 1 — bee bot

5; 100%

Respostas corretas

Grafico 13 - Sessao n.° 4 - bee bot

5; 100%

Respostas corretas

Grafico 7 — Sessao n.° 2 — bee bot

5; 100%

Respostas corretas

Gréfico 10 - Sessao n.° 5 - bee bot

5; 100%

Respostas corretas
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SO na sessdo n.° 3 é que o resultado da atividade com a bee bot foi
inferior ao obtido na tarefa de escrita, tal como é possivel verificar nos graficos
seguintes. Nas sessdes n.° 3 e 6, nas quais se verificou o dobro do numero
habitual de atividades com a bee bot (10), foram registados os valores mais
reduzidos. Todavia, assistimos a uma evolucdo assinalavel (30%) da sessédo

n.° 3 para a sessao n.° 6, tal como é possivel observar nos seguintes graficos.

Gréafico 19 - Sessdo n.° 3 — bee bot Grafico 16 - Sesséo n.° 3 - escrita
2; 25%
4; 40%
6; 60%
6; 75%
Respostas corretas Respostas incorretas Respostas corretas Respostas incorretas

Grafico 22 - Sessao n.° 6 - bee bot

1; 10%

9; 90%

Respostas corretas Respostas incorretas
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Como dissemos, analisamos o grau de satisfacdo do aluno em relacao as
atividades com a bee bot e as tarefas de escrita. Verificamos que, no computo
geral, a predile¢ao do aluno Y recai sempre nas atividades com a bee bot, apesar
de ndo haver uma diferenca significativa em relagcéo as tarefas de escrita, tal

como se pode verificar na tabela seguinte.

Tabela 15 - Grau de Satisfacéo do Aluno Y

Grau de Satisfacao

Sessdon.’1 Dee bt ;
Tarefa de escrita 3

) Bee bot S
Sessao n.° 2 Tarefaege :e)scrita 4
) Bee bot S
Sesséo n.° 3 Tarefaeje ((e)scrita 4
) Bee bot S
Sessédo n.’4 Tarefa de escrita 4
) Bee bot S
Sessao n.°5 Tarefa de escrita 4
) Bee bot S
Sessao n.° 6 Tarefa de escrita 5

1 - Nao gostei 2 - Gostei pouco  3- Gostei 4 — Gostei muito 5 - Adorei

As tarefas de escrita apresentam resultados variaveis, oscilando entre os
43 e o0s 100%. Assim, ndo € observavel nenhuma tendéncia, quer ao nivel de
uma evolucdo favoravel nem relativamente a um decréscimo. Novamente,
podemos atribuir esta variancia ao facto de ter sido abordado um tipo de erro
distinto em cada uma das sessdes. Observamos que a taxa de sucesso foi

superior nas tarefas com mais palavras (sessées n.° 2 e 5).

Grafico 9 - Sessao n.° 2 - escrita Grafico 25 - Sessao n.° 5 - escrita Grafico 11 - Sessao n.° 6 - escrita
1; 6%
3;43%
4; 57%
17;
()
94% 2;
100%
Respostas corretas Respostas corretas
Respostas incorretas Respostas corretas Respostas incorretas
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A fim de podermos perceber a evolugdo do aluno no ambito das
competéncias trabalhadas, apos a ultima sessdo, o aluno foi convidado a
escrever um texto (anexo V) com o mesmo tema do texto escrito antes da
intervengdo. Apresentamos, em seguida, a tabela com os erros ortograficos

registados nesse ultimo texto:

Tabela 16 - Erros do Texto Final do Aluno Y

PALAVRAS CORRETAS PALAVRAS COM ERROS TIPO DE ERRO
chamado camado - omissao c/ch
incriveis incriveis - omissao de acento
musica musica - omissao de acento
. L - confuséo c/z
cozinheiros coucinheiros .
- adicdo ou/o
restaurante restarante - omissao u/au
R - desrespeito de regra da lingua
vocé vosse .
- omissao de acento
por por - omissao de acento
janela chanela - confuséo chlj
pedir nerdir - assimilacao r / dir
entregar intregar - confuséo efi
6timo otimo - omissao de acento
Gnico unico - omissao de acento

Nota: Regras de pontuagéo desrespeitadas.

Passando agora a analise comparativa do tipo e numero de erros,
podemos constatar que o aluno Y escreveu corretamente duas palavras que
tinha errado no primeiro texto (“inverno” e “etc”). Relativamente ao tipo de erro
“confusao e/i”, o aluno Y escreveu duas palavras corretamente e uma errada. No
que diz respeito ao erro “confusdo ch/j”, errou duas palavras e escreveu uma
corretamente. Além disto, comprovamos que o numero de erros do primeiro texto
para o segundo reduziu de 26 (ver pagina 26) para 12. Assim, tornou-se evidente
gue a atividade com a bee bot melhorou o desempenho na escrita. Além
disto, constatamos que no ultimo texto, o aluno cometeu apenas 6 erros de
consciéncia fonoldgica e que ndo apresentou nenhum erro relativamente ao erro
“‘confusdo f/V’. Desta forma podemos afirmar que a bee bot potenciou o

desenvolvimento da consciéncia fonologica do aluno Y.
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Verificamos ainda que o uso da bee bot é fator motivador na
aprendizagem de um aluno com dislexia a partir da analise da tabela “Grau

de satisfacdo do aluno” da pagina 44.

z

Mas é inegavel que se trata de uma actividade que motiva os
alunos e foi ja demonstrado que tem fundamentos pedagdgicos
sérios e que contribui para o adquirir de competéncias em areas
curriculares chave dos curricula do Ensino Bésico.

(Ribeiro, 2006, citado por Marques & Ramos, 2017, p.4)

Com as atividades criadas neste projeto e com a analise dos resultados
obtidos nas mesmas, podemos concluir, respondendo a pergunta de partida, que
se verificou uma ténue evolucao positiva na aprendizagem e, assim, de facto, o
professor do 1.° Ciclo podera realizar atividades com a bee bot, tendo em
vista o desenvolvimento da consciéncia fonolégica de um aluno com

dislexia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A selecdo rigorosa e intencional de recursos pedagogico-didaticos
inovadores e motivadores, como € o caso da bee bot, pode determinar o impacto
gue determinada atividade pode ter junto dos alunos com dislexia e promover a
superacgdo das suas fragilidades. Para o efeito, &€ necessario que se verifique um
alinhamento construtivo entre a teoria e a préatica, como fomos demonstrando ao
longo do projeto. Dada a centralidade que a teméatica do nosso projeto assume
no decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, vemos reforcada a sua atualidade e

preméncia.

Apesar de as restricbes temporais terem obstado a elaboracdo e
aplicacdo de mais atividades, foi importante desenvolver este programa de
intervencdo que pode representar uma base de utlizacdo da bee botem
contextos educativos diferenciados, acreditando que pode servir de catalisador

de boas préticas de educacéo inclusiva.

Com esta investigacdo, tivemos a oportunidade de conhecer as
potencialidades da bee bot e conseguimos concluir que esta ferramenta podera
ser utilizada em novas atividades que englobem, néo s6 a dislexia, mas também
as restantes Perturba¢ces da Aprendizagem Especificas. Assim, de forma ludica

e apelativa, é possivel efetuar uma intervencéo especifica e diferenciada.

Conseguimos perceber a satisfacdo do aluno na realizacdo das atividades
com a bee bot. Assim, sempre que for oportuno, o professor do 1.° Ciclo podera
incluir esta ferramenta no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de
promover 0 sucesso educativo dos seus alunos. Estas atividades foram
aplicadas apenas a um aluno, contudo, o professor podera utiliza-las com a sua

turma em situacao de sala de aula.
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