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Resumo

O presente relatério tem como objetivo compreender de que forma a musica, em
conjunto com outras expressdes artisticas, pode ser um instrumento de trabalho de
competéncias multiculturais, num grupo de criangas com quatro anos de idade.

Sendo a multiculturalidade o tema do projeto de sala onde se estava a realizar a
pratica profissional e tendo surgido a partir de uma afirmacéo e atitudes discriminatérias,
por parte das criancas de uma sala de quatro anos, percebeu-se a importancia de
desenvolver a nocao e os comportamentos de respeito e de partilha pela diferenca.

Para isso, e uma vez que o0 grupo estava particularmente ligado a musica
considerou-se que poderia ser um caminho interessante e mais apelativo para explorar
os diferentes tipos de culturas, construindo com as criancas a ideia de que existem
diferencas culturais entre as pessoas e que essas diferencas devem ser ndo soO

respeitadas como também valorizadas.
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Abstract

This present work has as objective to understand how music can be a work tool to
multicultural skills in a four-year-old group of children.

Being the multiculturality the theme of the group project where the professional
practice internship was performed, this project emerged through a racist affirmation and
some attitudes, although a not very disturbing level, by the children. It has become clear
the importance to develop the notion and behaviours of respect for difference.

For this, and once the group was familiar with music, it was considered that music
could be an interesting and more appealing way to explore the different types of cultures
and to demonstrate to children that there are cultural differences between people and

that despite these differences, we must respect and value them.
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Introducao

O presente relatério foi realizado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
na Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, no contexto da Pratica de Ensino
Supervisionada em Educacéo de Infancia, sob a orientacdo Irene Corteséo.

O estagio que deu origem a presente investigacao realizou-se no periodo entre o
més de setembro de 2017 e junho de 2018, numa instituicdo de solidariedade social,
com um grupo de 4 anos. No inicio do mesmo, constatou-se que o grupo tinha alguma
dificuldade em respeitar aquilo que lhes era diferente. De modo a que isso fosse
possivel, realizou-se uma investigagdo de forma a compreender se a mdusica,
juntamente com algumas expressdes artisticas, poderia ser um instrumento de
desenvolvimento de competéncias multiculturais.

Este relatério tem como objetivo contribuir para a valorizacdo da diferenca e da
presenca das diferentes culturas na nossa sociedade. Primeiramente, apresenta-se
uma contextualizacdo de como surgiu a problemética em questdo. Seguidamente, no
primeiro capitulo, surge o enquadramento teérico que se divide em duas partes: a
primeira parte relaciona-se com a interculturalidade e a multiculturalidade e a na
segunda parte com a musica e as restantes expressdes artisticas.

Nessa primeira parte, abordamos conceitos como a distingdo entre os conceitos de
intercultural e multicultural; analisam-se algumas politicas multiculturais, como foram
concebidas e modificadas; a cultura e o relativismo cultural; a interculturalidade em
contexto educativo; e a visdo dos educadores relativamente a inter/multiculturalidade.

Na segunda parte deste capitulo, discute-se e reflete-se sobre o papel da musica
em interdisciplinaridade com outras expressdes artisticas, que se consideraram
relevantes para o desenvolvimento de competéncias.

Posteriormente, considerou-se a metodologia que seria utilizada para a
investigacdo, realizando uma descricdo do processo utilizado para a producdo da
mesma, do qual surgiu um cronograma de organizacdo de tarefas. (Anexo 1-
Cronograma)

Elaborou-se também uma descricdo e analise dos dados recolhidos e no final
projetaram-se algumas consideracdes sobre 0 processo de investigacdo e os dados

recolhidos.



Definicdo do problema

Na atualidade, a maioria dos Estados confere uma maior importancia as questbes
relacionadas com a mobilidade das populacdes, a diversidade cultural e as relacbes
interculturais, surgindo assim desafios e estratégias possiveis neste mundo holistico.
Estes fendmenos constituem importantes fatores de mudanga no contexto nacional e
internacional, individual e coletivo. (Pina, H., Remoaldo, P., Ramos, M., Marques, H.,
2014)

A educacédo, obviamente, tem um papel importante nesta mudanca significativa,
podendo, acredita-se, conduzir ao desenvolvimento do respeito pela diferenca.

A mobilidade das culturas traz ao nosso pais a entrada de diferentes cheiros, cores,
sons e perspetivas. Cabe ao educador compreender melhor os costumes, os valores, a
cultura de cada crianga, para que consiga transmitir as restantes criancas que, com
estas diferengas culturais, todos acabamos por ganhar com a partilha dessas
diferencas.

No contexto da prética profissional realizada no &mbito do Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar, realizou-se a apresentacdo de uma histoéria relacionada com uma crianca
de pele escura, com um grupo de criangcas de uma sala de Pré-Escolar, com quatro
anos de idade. A leitura da histéria tinha o prepésito de elaborar atividades relacionadas
com o Outono.

Esta atividade suscitou reacdes diversificadas nas criangas, e uma delas, proferiu
um comentario discriminatério. Ao verificar que existia naquele grupo alguma dificuldade
em controlar as emocgbes, de partilhar e de respeitar o outro, considerou-se a
oportunidade de uma vez que a sala ainda néo tinha projeto, iniciar um projeto que
permitisse abranger estas questfes e outras que fossem surgindo.

Como podemos trabalhar um tema que requer desenvolver atitudes de cooperacao,
de compreenséo pela diferenca com criancas que se encontram num estadio, segundo
Piaget, egocéntrico? (Papalia, 2009)

A mdsica, para além de ser considerada uma das bases de influéncia na vida do ser
humano, € um cédigo comum que é percetivel em todos os paises do mundo. “Desde
os primordios da histéria até aos nossos dias, podemos considerar a musica a mais
ampla forma de linguagem universal” (Vidal, 1999, citado por Sousa, 2003). Uma vez
que o Homem € um ser que comunica e sendo a comunicagdo uma necessidade

universal, porque ndo, trabalhar através da linguagem musical?



Surge assim, a pergunta de partida para esta investigagao “De que forma a musica,
em articulacdo com outras expressfes artisticas, pode ser um instrumento de
desenvolvimento de competéncias multiculturais de um grupo de 4 anos?”

Verifica-se que a musica, tem acompanhado “a vida do homem em todas as suas
fases; expressou a dor e a alegria; era tocada na danca ritual, na elegia funebre, nos
festejos da Primavera, na cura de doentes” (Sousa, 2003), e por isso faria todo o sentido
eleger este subdominio (classificado nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar de Silva, 1., 2016) como o principal recurso de desenvolvimento de
competéncias de partilha, respeito e curiosidade perante a diferenca.

A musica tem a sua propria especificidade, deve ser valorizada como arte com
carateristicas, valores e linguagens proéprias, que para além disso, tem a capacidade de
se relacionar com outras linguagens e outras culturas.

A dimensédo intercultural da mdusica é, sem sombra de dudvida, um fator de
comunicacdo e de ligacdo entre as culturas. A dimensao interdisciplinar da musica €
uma realidade pedagdgica-didatica nas salas.

Acredita-se que

0 contacto das criangas com diferentes formas e estilos musicais de varias
épocas e culturas permite-lhes alargar a cultura musical, o gosto pela musica
e apropriar-se de saberes relativos a masica (nome dos instrumentos, 0 que
€ uma orquestra, etc.). Este contacto é ainda um meio de expressarem o
que sentem, nao sé através do corpo, mas verbalizando ou utilizando
diferentes modalidades das artes visuais, bem como de desenvolverem a
sensibilidade estética. (Silva, 1., 2016, p.56)

Por essa razdo este projeto procura diferenciar-se pela utilizacdo da mdasica,
juntamente com as outras expressfes artisticas, como instrumento de intervengao
pedagdgica, que permita combater o preconceito, a discriminacdo e as praticas que

levam a diferenciacao de carateristicas fisicas de outras pessoas.
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Capitulo I- Enquadramento Teodrico

Parte |- multiculturalidade/interculturalidade

O prefixo “inter”, de interculturalidade, provem do latim e significa “entre”. Este
prefixo é bastante utilizado na composicdo de varias palavras ndo sé na lingua
portuguesa, mas pelo mundo fora.

Uma vez que esta palavra simboliza a influéncia matua entre culturas diferentes, ndo
existe uma restricio de que essas culturas em comunicacdo devam ser de
nacionalidades diferentes, ou seja, 0 processo intercultural pode ocorrer pela interagédo
entre contextos culturais de um mesmo pais.

N&do deve haver, segundo Corréa, A. & Westvall M. (2014), uma relagdo de
passividade entre as culturas em acéo, uma vez que a interculturalidade ocorre quando
duas culturas interagem de forma mutuamente cooperativa.

Por outro lado, o prefixo “multi” significa “muitos(as)” e tal como o prefixo “inter”
existem palavras que sao utilizadas e que acabam por simbolizar a quantidade, por
exemplo, multiplicar, significa produzir em grandes quantidades. Assim sendo,
multiculturalidade implicaria na convivéncia de muitas culturas. Segundo os mesmos
autores Corréa, A. & Westvall M. (2014), o conceito multicultural néo traz
obrigatoriamente implicito a necesséria interacdo das culturas, mas apenas expressa
uma relacdo de quantidade.

Houve entdo a necessidade de, por exemplo, no que respeita a educacao, avancgar
para o conceito de educacao intercultural, uma vez que o conceito de multiculturalidade
ndo indicava a interatividade desejada entre os individuos componentes. Segundo
Rasanen (2010) o termo educagao “multicultural” foi modificado para educagéo
‘intercultural’ de modo a destacar que o objetivo ndo é a mera coexisténcia, mas sim, a

cooperacao e o aprendizado frutifero e igualitario entre culturas. (p. 12)

Politicas multiculturais

N&o vivemos num mundo homogéneo nem igualitario. Vivemos num mundo
onde ha diferentes culturas a conviver em simultdneo num mesmo espago
e, nem todas tém o mesmo reconhecimento e poder. Os contactos entre
diferentes povos e culturas revelaram ser, desde cedo, um dos motores da

evolucéo das sociedades. (Silva, F., 2010, p. 4)
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Com base nesta afirmacéo, compreende-se que ao longo da histéria e do longo
caminho pela diferenca foi necessario construir politicas multiculturais mais comuns.
Estes modelos ideoldgicos de resposta, nos paises mais desenvolvidos tém adotado
diferentes orientacbes de como lidar com a diversidade étnica na sociedade e no
sistema educativo. Os trés principais modelos, que neste caso sdo designados por
assimilacionismo, integracionismo e pluralismo multicultural, correspondem “a outras
formas de entender a educacdo das minorias étnicas e culturais, subentendendo
diferentes significados de igualdade de oportunidades.” (Pereira, A., 2004, p.21)

O assimilacionismo corresponde a primeira etapa da histéria do multiculturalismo

e constitui

um processo que concebe as relagdes entre os migrantes e as sociedades
de acolhimento na base de uma passagem unilateral (conformizacéo) ao
modelo de comportamento da sociedade de acolhimento, modelos esses
gue se impdem a personalidade do migrante e o obrigam a despojar-se de
todo e qualquer elemento cultural préprio. (Perotti, 1997, p.47).

A assimilacdo a cultura portuguesa tem sido, até ha pouco tempo, um dos objetivos
do nosso sistema educativo. Durante o Estado Novo, nas antigas colénias, esta pratica
era significativamente evidenciada, dado que, o que se aprendia na escola era o que
dizia respeito a cultura portuguesa. A referéncia as restantes culturas raramente era
realizada e por isso acabavam por ser minimizadas e subvalorizadas, uma vez que o
ensino era, exclusivamente, falado em portugués.

Por esta razao, os individuos que pertencem a estas minorias étnicas acabam por
adquirir lagos culturais do grupo considerado dominante, ainda que isso exija o
afastamento da cultura materna.

A escola e o curriculo continuam centrados nos padrdes -culturais
dominantes e as culturas maternas (...) a ser ignoradas, porque se parte do
pressuposto de que os alunos das minorias poderao integrar-se melhor na
sociedade de acolhimento, através de uma imerséo total e imediata na
cultura e nas linguas maioritérias. (Pereira, A., 2004, p.21)

Por sua vez, o modelo integracionista, segundo Pereira, A. (2004) defende que, as
minorias tém liberdade para afirmar a sua propria identidade cultural, na medida em que
tal ndo entre em conflito com a identidade cultural dominante.

Neste sentido, tal pratica representa um modelo que continua a defender a

existéncia de uma cultura dominante. “Era esperado que as minorias assimilassem os

12



conhecimentos, as atitudes, e valores fundamentais para a sua participacao na dindmica
da cultura dominante” (Cardoso, 1996, p.7).

O integracionismo aceita a integracao cultural, na medida em que estas culturas se
saibam ajustar a cultura dominante, de forma a ndo a ameacarem.

Quanto ao pluralismo multicultural, significa coexisténcia entre as varias culturas
pertencentes a uma mesma sociedade.

“O pluralismo cultural corresponde a um “movimento para uma melhor compreensao
e reconhecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas culturas das minorias
étnicas” (Ferreira, 2003, p.55).

Neste tipo de sociedade, cada individuo mantém a sua identidade cultural e, como
tal, é respeitado. “Teriam além disso, a liberdade de escolha fora do contexto cultural,
ou seja, a possibilidade de aceder a estratos sociais superiores da sociedade alargada
e participar numa vida social e cultural diferente” (Cardoso, 1996, p.14).

Para haver uma cultura pluralista nas nossas escolas é fundamental conceber
praticas ao nivel da educagdo multicultural, para que haja uma escola democratica e
livre de preconceitos e onde todos tenham as mesmas possibilidades de acesso e de
sucesso, ndo so a nivel escolar, mas também a nivel social e econémico.

“A educacado multicultural envolve ndo s6 a escola, mas também outros atores
exteriores, rejeita racismo, defende o pluralismo; logo, pressupde o ajustamento dos
curriculos, das estratégias de ensino e requer uma nova relagdo com as familias dos
alunos”. (Villas-Boas, 2001; Carvalho, 1998; Silva, 2002, citado por Pereira, A. 2004)

Segundo Corteséo, Stoer, et al.,1995, (Cortesdo, 1998), as escolas tém de colocar
em prética as seguintes estratégias para elaborar um curriculo multicultural:

-Trabalho de equipa;

-Adaptacédo do curriculo as culturas maternas dos alunos;

-Reajustamento dos materiais educativos, tendo em conta a necessidade de
valorizar as culturas minoritarias;

-Promocdao de atividades que melhorem a autoestima dos alunos/criancas.

Cada aluno deve ser olhado como um ser com carateristicas individuais, tendo
sempre em conta as suas especificidades pessoais, econ6micas e sociais. O
profissional de educacdo, deve ter em conta o desenvolvimento global do seu
comportamento para com as criangas, uma vez que sdo todas diferentes e que deve
atuar, conscientemente, de forma ética, dentro e fora da instituicdo. Cada profissional
deve tomar consciéncia que, para além destas circunstancias, todas as criancas devem

participar e fazer parte de uma comunidade e, como tal, serem tratadas com respeito.
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Na escola aprende-se a viver, a aprender, a aprender a conhecer, a
aprender os outros e as coisas, a aprender a construir o saber e,
principalmente, a aprender que através destas aprendizagens as crian¢as
se capacitam para lidar com os problemas da Vvida
contemporanea...educadas no sentido de se tornarem cidadaos ativos,
criticos, solidarios, justos, capazes de viver democraticamente e em
democracia, capazes de prestar atencado aos outros... capazes de respeitar

a dignidade humana como um valor fundamental. (Trindade, R., 1998, p.91).

Cultura e relativismo cultural

A palavra cultura significa cultivar e vem do latim colere. Nas varias areas do saber
cultura tem um significado especifico, diversificado e tradicional. A cultura é definida
como um conjunto complexo de costumes, crencgas, mitos, conhecimentos, habitos,
tradicbes, regras formais e/ou informais, valores, representacdes partilhadas pelos
membros de uma sociedade, transmitidos principalmente de geracdo em geracgao.
(Pereira, A., 2004, p.27)

Esta nogdo estatica de cultura, aplicada ainda a sociedades com isolamento da
globalizacdo que se faz sentir, passa a ser vista pelas sociedades mais desenvolvidas
como uma concecao considerada quase inexistente. Tal como referem Ford e Harris
(2000) nestes contextos, cultura ja é definida como um conjunto de carateristicas, mais
ou menos imutaveis, atribuidas a grupos de pessoas. Logicamente, que as diferentes
etnias permanecem com as carateristicas culturais que as identificam e diferenciam,
porém, todas as pessoas acabam por interagir entre si, com base nos elementos
culturais que lhes sdo comuns.

A cultura acaba por ser um meio de comunicagéo e um elemento estabilizador entre
as interagBes concretas e o individuo. Todos os individuos pertencem a uma
comunidade e sdo ensinados a pensar e a agir de forma idéntica aos membros dessa
mesma comunidade, para que se forme uma identidade cultural.

Por outro lado, Cardoso (1996) destaca que a cultura deve ser entendida como uma
elaboracgédo coletiva, em transformacé&o constante, em que as culturas dos imigrantes e
das minorias sdo aspetos especificos a ter em conta nas mudancas das sociedades e

dos individuos.
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Isto leva a refletir que o conceito de cultura pode debrucar-se em principios e
elementos comuns de diversas culturas que interagem na sociedade, discriminando os
regulamentos baseados na tradicdo e na autoridade.

No que diz respeito ao conceito de relativismo cultural, este opde-se ao conceito de
etnocentrismo, isto é, ndo discrimina os padrdes culturais de um determinado individuo
ou grupo de pessoas. Pode-se constatar alguns aspetos que se evidenciam na
perspetiva relativista: cada cultura tem especificidades préprias, que provém de fatores
historicos que definem a identidade dos seus detentores; ndo € admissivel a ideia da
existéncia de culturas superiores ou inferiores; o conhecimento real do todo ou de
elementos de cada cultura sé pode ser alcancado com base em critérios e estruturas
conceptuais proprias, sem a imposicdo de padrbes externos. (Cardoso, 1995;
Perotti,1997 citado por Pereira, A., 2004, p. 28)

A interculturalidade no contexto educativo

A intensificacdo das relagBes sociais a escala mundial, resultado do processo de
globalizacao, leva a que nos proximos anos, o ser humano seja pensado/concebido com
base na diversidade cultural.

Portugal apesar de ser um pais semiperiférico, tem sentido estes fenémenos da
globalizacdo a todos os niveis, mas principalmente na educag¢ao. Em Portugal, “os
primeiros estudos sobre educacdo multicultural surgiram na década de 80, e
conheceram, ao longo da ultima década, uma expanséo assinalavel.” (Pereira, A., 2004)
Devido a entrada tardia de Portugal nesta area relacionada com a multiculturalidade, o
nosso pais representa-se pela forte tradicdo monocultural e pelo carater muito
centralizado no sistema educativo portugués, ndo abrindo horizontes a outros sistemas.

O aumento da diversidade, da chegada de imigrantes provenientes dos diversos
paises a Portugal, demonstrou que o sistema educativo viu-se confrontado com a
necessidade de responder de forma adequada, tanto em materiais didaticos e
pedagdgicos, como no que concerne as atitudes e valores das criangcas. Como afirmam
Stoer e Cortesao (1999), a escola deve constituir um espaco democréatico para a
constru¢do da cidadania, ou seja, “aprender a viver em comum’, o qual representa um

aspeto fundamental da educacéo.

Os educadores e a inter/multiculturalidade
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O sistema educativo vé-se confrontado com a necessidade de responder de forma
adequada, tanto em termos materiais educativos como no que se refere a valores e
atitudes. Nao estd em causa apenas 0 sucesso escolar, mas, sobretudo, o sucesso
educativo, o que pressup8e a formacédo de um cidadao participativo e cooperante.

“Pensar na diversidade é interpelar a pluralidade, é interrogar pelo lugar que essa
pluralidade implica no contexto de uma educagao multicultural.” (Pereira, A., p.28) A
instituicdo escolar confronta-se, cada vez mais com desafios, novas exigéncias em
termos de curriculo, estratégias, materiais pedagégicos e formacéo de profissionais de
educacao. O ato educativo deve estar antes do ato de ensino, uma vez que a Educacéo
Pré-Escolar assume um papel fundamental na preparacdo para se desenvolverem
numa sociedade multicultural e “idealmente intercultural”. (Jordan, 1996, p. 27)

Todas as criangas, quando entram para a escola, ja levam uma diversidade de
bagagem de saberes e de aprendizagens, mas o0 que a escola tem tentado fazer, até
hoje, é a aculturagéo destas criancas. Esta aculturacdo leva, por vezes, ao insucesso,
uma vez que as criangas, que nao pertencem aos meios sociais mais elevados, tém
mais dificuldade em se adaptarem ao nosso ensino. Este possui codigos muito
elaborados e pré-estabelecidos que ndo se encontram ao alcance das classes mais
desfavorecidas ou das criangas pertencentes a outras culturas. A Escola, apesar de
tudo, continua a contribuir para o agravamento das desigualdades sociais, econémicas,
religiosas e culturais entre as criangas. Esta contribuigdo “depende muito da qualidade
do ambiente educativo e do modo como este reconhece e valoriza as caracteristicas
individuais de cada crianga, respeita e da resposta as suas diferencas, de modo a que
todas se sintam incluidas no grupo.” (Silva, I. L. 2016, p.10)

Pierre Bourdieu acentuou com os seus estudos, que a “origem social dos alunos
leva as desigualdades escolares e, mais ainda, que as desigualdades escolares
reproduzem o sistema objetivo de posicdes e de dominagdo. “(Bonamino, A., Alves, F.
& Franco, C., 2010, p.487) Segundo este autor, existia uma forte ligacdo entre o
desempenho escolar e a origem social. O capital cultural € uma expressao cunhada e
utilizada por Bourdieu para analisar situacdes de classe na sociedade. De uma certa
forma, o capital cultural serve para caracterizar subculturas de classe ou de setores de
classe. (Silva, G., 1995, p.24)

Ainda assim, podemos verificar que

o capital cultural € mais do que uma subcultura de classe; é tido como um
recurso de poder que equivale e se destaca - no duplo sentido de se separar

e de ter uma relevancia especial - de outros recursos, especialmente, e
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tendo como referéncia bésica, os recursos econdémicos. (Silva, G., 1995,
p.24)
S&d0 muitos os casos em que, devido ao estatuto social das criancgas, estas ndo sao
devidamente valorizadas e posicionadas onde merecem.
Dialogar com a diversidade é ter consciéncia de que o outro ndo pode ser
reduzido a légica do mesmo (...) € compreender a necessidade de preservar
o0 outro nas suas diferencas e na sua dignidade como pessoa. E libertar o

ouvido para a escuta do outro no comum e no diferente. (Pereira, A., p.28)

Parte II- O Papel das Expressoes Artisticas na Educacéao
Pré-escolar

Sabe-se que as expressfes artisticas permitem que as criangas exponham e
desenvolvam a sua criatividade, as suas iniciativas, as suas preocupacgoes e até
mesmo as perspetivas em relacdo a sua opinido sobre um determinado assunto.

“As Expressdes Artisticas tém vindo a ganhar relevo junto da comunidade
escolar, tornando- se indispensavel promové-las junto dos docentes menos crédulos
do seu valor.” (Fortunato, A., 2013, p.24)

Para isso foi criado um documento, em 2006, na Conferéncia Mundial de
Educacgdo Artistica, realizada em Lisboa da qual “resultou um conjunto de
recomendacdes compilado num documento intitulado Roteiro da Educacao Artistica”
(Matos, F. & Ferraz, H., 2006, p.26) Para dar resposta a perguntas como: “A
Educacao artistica serve s6 para ensinar a apreciar ou deve ser também um meio
para melhorar a aprendizagem de outras matérias?”; “A arte deve ser ensinada
como disciplina virada para si prépria ou virada para o conjunto de conhecimentos,
capacidades e valores que pode transmitir (ou ambas as coisas)?”; “A educagao
Artistica destina-se a um nucleo restrito de alunos talentosos em disciplinas
selecionadas ou a Educacgao Artistica € para todos?”. Criaram-se neste documento
objetivos especificos, para tentar responder a estas questodes.

O primeiro objetivo, segundo a UNESCO (2006), e desde logo, a base de todos
0s posteriormente enumerados, designa-se por “Defender o direito humano a
educagao e a participagao cultural’, isto é, que todas as criancas tém direito a
educacéo e as oportunidades que dela possam usufruir e desenvolverem-se como

cidadaos participativos e completos. (p.5)
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O segundo objetivo, denomina-se por “Desenvolver as capacidades individuais”,
e refere que cada ser humano tem “um potencial criativo” e que a arte possibilita o
aperfeicoamento dessas faculdades fisicas, intelectuais e criativas, possibilitando a
relacdo entre a educacdo, a cultura e a arte. (p.6)

No terceiro objetivo, “Melhorar a qualidade da educacao”, segundo o Relatoério
de Acompanhamento Global da Educacao para Todos (2006), o nimero de criancas
que tem acesso a Educacao continua a aumentar, porém em alguns paises, ainda
existem criangas que ndo tém possibilidade de ter esse acesso. Neste objetivo,
também se destaca a importancia de uma “Educagao com qualidade”, pois nao
basta frequentar alguma instituicdo, se ndo existe uma aprendizagem ativa, um
curriculo que suscite interesse e entusiasmo nos educandos, o respeito e a
participacdo nas comunidades e culturas locais e os profissionais de educagéo
estarem preparados e motivados. (p.8)

O ultimo objetivo, designa-se por “Promover a expressao da diversidade
cultural”, ou seja, a arte € um meio de expressao de cultura e de comunicagao do
saber cultural, pois possuiu carateristicas que contribuem para o desenvolvimento
harmonioso cultural das civilizagbes humanas. A educacdo artistica promove
praticas que constituem um meio para 0 ser humano aprimorar o conhecimento, a
apreciacao da arte e da cultura. (p.8)

Com este documento, compreendemos gue as artes sao entendidas como meios
transmissores de ideias e de valores. (Fortunato, A., 2013, p.24)

As expressdes artisticas contribuem para a aquisicdo de conhecimento e da
possibilidade de cada individuo ser um ser completo, justo e com perspetivas
diversificadas. Porcher salienta trés finalidades fundamentais da educacéo artistica:

(...) criar nos individuos (...) uma consciéncia exigente e ativa em relacdo ao
meio ambiente, quer dizer, em relacdo ao panorama e a qualidade de vida
cotidiana desses individuos (...) contribui para um desenvolvimento global
da personalidade, através de formas mais diversificadas e complementares
possiveis de atividades expressivas, criativas e sensibilizadoras(...)
pressupfe... a utlizacdo de métodos pedagdgicos, progressivos e
controlados, os Unicos capazes de produzirem a alfabetizacdo estética (...)
sem a qual toda a expressao permanece impotente e toda a criacdo é
iluséria (Porcher,1982, p. 25).

Segundo Neves, F. (2016), a arte para além de algumas definicdes usuais, inclui

“dimensdes como a expressdo, a comunicagao, a sensagao, a emog¢ao, a cognicao,
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mas é acima de tudo, um lugar de liberdade e de diferenca (...)"(p.271), porém é
necessario, segundo 0 mesmo autor, que alguns pensamentos e questdes sejam
resolvidas, para que as artes possam fazer sobressair nos individuos estas
dimensbes e outras.

O primeiro problema que este mesmo autor coloca, esta relacionado com o
tempo, na medida em gue existe um escasso numero de horas dedicadas as
expressoes artisticas nos curriculos. O segundo problema “prende-se com a
formagdo de docentes, que ndo os prepara adequadamente para esse tipo de
funcdes.” Como terceiro obstaculo verifica-se a presenca de “inimigos da arte”, que
fazem com que a arte seja vista como algo pouco relevante na educac¢ao, como por
exemplo: “a mitificacdo dos processos artisticos, a sobrevalorizacdo do
experimentalismo sensitivo e livre sem propdsitos pedagogicos” (Neves, F., 2016,
p.272)

Neste sentido, para alguns individuos, as expressdes artisticas podem servir
para expandir e enriquecer o desenvolvimento do ser humano e para outros é visto
como um complemento ou “ndo € uma disciplina, ou area-séria”’(Neves, F., 2016,
p.272) Tal como o mesmo autor refere: “A arte pode ser...A arte pode ser tudo e
pode ser nada dentro da medida que Ihe queiramos impor.”(p.271)

Conceicao, sublinha que a educacao artistica ndo pode ser abordada apenas
pelo nivel cognoscitivo, visto que “os principais objetivos se referem aos aspetos
emocionais e sentimentais (...) € que a mesma deve motivar a vivenciar, descobrir,
experimentar e sentir, as situagdes.” (Conceigéo, R., 2015, p.8)

Nesta mesma linha de ideias, Rosa, C., (2013), realca alguns aspetos que o
relatério Calouste Gulbenkian Foundation (1982), enumera relativamente as
contribui¢cbes que a educacéo artistica desenvolve no ser humano, que se designam
como:

0 pleno desenvolvimento da inteligéncia humana; o desenvolvimento da
capacidade de pensar e agir criativamente; educa a sensibilidade estética;
contribui para a exploracdo e desenvolvimento de valores humanos; amplia
as possibilidades de compreensdo de mudancas e diferencas culturais e
expande as capacidades percetivas e motoras. (Calouste Gulbenkian
Foundation, 1982, citado por Rosa, C., 2013, p.4, p.221)

Segundo as Orientagfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016), para
além destas contribuicdes, a diversidade, a qualidade e a acessibilidade dos

materiais sdo também determinantes para as oportunidades de exploracao e cria¢éo
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das criancas no dominio da educacao artistica.(p.48) Tal como, o papel do
educador, que é fundamental, que passa “pelo dialogo aberto e construtivo”, de
modo a criar estratégias para “incentivar as criangas a encontrar formas criativas de
representar aquilo que pretende e promove simultaneamente o desejo de
aperfeicoar e melhorar.”(p.48)

Freire considera que “ensinar ndo pode ser um puro processo. Nao pode ser
uma transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Uma transferéncia
mecanica de que resulte a memorizagdo maquinal” (Freire, P. 2001, p.264), ou seja,
0 educador deve possuir competéncias de mediador entre o conhecimento e a
crianca, de forma a determinar o processo de acao-aprendizagem.

Silva, M. (2013) realgca outro elemento crucial das expressfes artisticas em
relacdo a forma como as artes podem estar ligadas a cultura de cada um. A arte é
também uma forma de manifestacdo cultural, dai que seja importante, as criancas
contactarem com produtos artisticos e produzirem, participando na sua propria
construgao enquanto individuos e membros de uma cultura e sociedade. Merodio,
(2000) sublinha esta ideia reforcando a capacidade de diferenciacéo e aceitagdo do
outro:

Para além de a arte servir para a celebragéo e integracdo da diversidade
cultural, garante de uma democracia ativa e interventiva e de poder ter um
papel comprovado na transformacao social, ela devera assumir, do mesmo
modo, protagonismo no novo paradigma educacional, para o proprio
desenvolvimento de cada individuo: da sua personalidade e do seu dialogo
com o meio através de uma atitude estética (Merodio, 2000, citado por
Montez, R., 2012, p.11).

Numa passagem do texto de Miguel Esteves Cardoso (2001, p.41, citado por
Neves, F.,2016, p.273), esta ideia de cultivar a diversidade cultural, por vezes, ndo
é facil e por isso torna-se necessario refletir para que haja uma “diferenca
enriquecedora e nunca discriminatéria’(Freire, 1967, p.47) Intitulado de “O sabor
esta na diferenga”, este texto permite-nos compreender como na maioria das vezes
uniformizamos tudo, tudo tem de ser igual e de determinada forma. Esta critica do
autor, que passamos a citar em seguida, demonstra que, de facto, as expressfes
artisticas tem um papel fundamental na mudanca educativa, dado que proporciona
uma “liberdade maior e melhor, enraizada numa perspetiva ontolégica do direito de
se ser” (Freire, 1967, p. 57)
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“A coisa mais bonita do mundo, mais bonita do que a beleza, é a diferenca.
Suponhamos que o leopardo € o animal mais bonito da terra. Mais bonito do
que ver cem leopardos juntos € ver um leopardo rodeado de outros animais,
feios ou bonitos. Bonito, bonito é um leopardo ao pé de um ornitorrinco, um
ornitorrinco ao pé de um flamingo, um flamingo ao pé de um crocodilo. (...).
Acontece, porém, que vivemos num tempo igualitario, unificador e
racionalista em que as diferencas que ainda existem tendem a ser abolidas.
Nota-se em tudo. Uniformaliza-se, massifica-se, burocratiza-se como nunca
antes. E muito benéfico, econémico e democratico; traz muitas vantagens
as populacdes e é também uma grandissima chatice.” (Miguel Esteves
Cardoso «O Sabor Esta na Diferenca» in Ultimo Volume, 2001, p.47)

O papel da expressao musical

Como se pode verificar, a arte como um todo diz muito sobre a forma como as
pessoas sentem, entendem e constroem as suas visées do mundo e, sem duvida, a
musica € um desses instrumentos. (Lemos, C & Silva, L., 2011, p.34)

Acredita-se que as criangas comegam a aprender musica mesmo antes de
nascerem. Fazem-no também, posteriormente, quando ouvem, veem,
fazem experiéncias com sons e movimento, quando palram e depois cantam
e se movem ao ritmo de cang¢bes de embalar, batem palmas e movimentam
0 corpo quando estéo a fruir de qualquer experiéncia musical. (Cortesao, |.
2014, p.6).

Portanto, a mdasica propriamente dita, além de influenciar varias fases do
desenvolvimento da crianga, também resgata a cultura do pais, da crianca e até mesmo
a cultura da propria muasica, muitas vezes acaba por ser esquecida. A influéncia da
musica no desenvolvimento da crianca ja é valorizada nas Orientac6es Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (2016), ao descrever que a mausica “integra-se nas
vivéncias e rotinas da sala, valorizando os interesses e as propostas das criancas, no
desenvolvimento de uma pratica do ouvir, do “fazer” musica e do experimentar e criar
musica e ambientes sonoros.” (Silva, I. L. 2016, p. 54).

Assim sendo, além da mausica contribuir para a qualidade do ambiente escolar,
tornando-o mais dindmico e recetivo, ela também contribui para o desenvolvimento da
crianca dentro da escola. O educador deve explorar este processo na sala, apresentar
musicas que se relacionem com o conteddo que se esta a trabalhar ou que se vai

trabalhar, o que vai facilitar a crianga a apropriagao “de instrumentos fundamentais para
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a aprendizagem noutras areas, mas, também, para continuar a aprender ao longo da
vida.” (Silva, I. L. 2016, p.43).

Tanto a instituicdo como o educador devem trazer para dentro do estabelecimento
e das salas diferentes géneros musicais, diversos estilos, sons, instrumentos, ritmos
diferentes, proporcionando as criangcas momentos de reflexdo, de criacdo, de
aprendizagem, onde possam analisar as musicas apresentadas, fazendo com haja
possibilidade de expor as suas opinides e se tornem seres mais criticos. Este processo
sera tanto mais rico quanto mais musica ouvirem e quanto mais ricos forem os sons que
puderem ouvir, mais cedo e melhor poderdo desenvolver as suas habilidades musicais.
“Este fendmeno é muito semelhante ao que tem lugar quando as criangas aprendem a
lingua. As criancas enriguecem-se musicalmente de uma forma idéntica ao que ocorre
no processo de aquisicao da lingua materna.” (Cortesao, I. 2014, p. 6)

Segundo esta mesma autora, as criancas tém prazer, sao felizes e aprendem sobre
si mesmas e sobre 0s outros ao tocarem musica juntas e ouvindo-se uns aos outros.
Por essa razao, podemos também constatar que atualmente, apesar de serem criangas,
estas ndo necessitam de ficar “presas” apenas as musicas infantis, que na maioria dos
casos sdo padronizadas e ndo permitem que o conhecimento das criangas seja feito de
uma forma mais enriquecedora.

O mundo da musica oferece um reportério muito diversificado e rico, com cang¢des
instrumentais e vocais, fazendo com que a sensibilidade da audigdo da crianga se
desenvolva de uma forma que a mesma consiga perceber os sons dos diversos
instrumentos, a entoacédo de determinadas vozes, como suave, agudo ou grave. Além
disso, 0 educador nao deve deixar de lado a oportunidade que tem de trabalhar de uma
forma ladica através da improvisagdo que as criancas podem fazer a partir de cangoes,
como por exemplo, ouvir masicas de diversas regifes do pais, explorar a cultura musical
de um determinado pais, entre outros.

Swanwick, (1999, citado por Corteséao I. 2014, p.9), defendia que o que se pretende
da expressao musical é que esta seja vista como um processo que nao se desenrola de
forma individual, mas sim como atividade envolvida numa complexa teia de relacdes
sociais e por isso, dentro das diversas formas possiveis, a musica pode ser trabalhada
de forma correta dentro do ambiente escolar, proporcionando a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga.

Quando se fala na cultura, ndo devemos considerar que a propria cultura da crianga
deixa de ser significativa, pois a partir das suas experiéncias e vivéncias € que a

descoberta comeca e € onde a crianga assimila aquilo que a mesma ja conhece com o
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que vai conhecer. “Toda a musica nasce num contexto social e acontece ao longo da
vida, intercalando-se com outras atividades culturais.” (Swanwick, 1999, citado por
Cortesao, I. 2014, p.9).

Deste modo, a educacéo intercultural através da musica, tera de ser desenvolvida
com base naquilo que “as criangas hoje aprendem através das suas experiéncias, sem
passarem pela aprendizagem formal.” (Swanwick, 2006, p.20, citado por Costa, M.,
2010)

Ainda de acordo com Swanwick, os estilos musicais devem ser considerados
enquanto musica, e ndo simbolos de manifestagdo de culturas ou bandeiras éticas ou
nacionais. Uma vez que, esse trabalho musical deve promover uma “critica imaginativa
e a analise de métodos e de critérios diferentes.” (Swanwick, 2006, p.130, citado por
Costa, M., 2010, p.79)

Para este autor, também é importante que se vencga o que € estranho, ou seja, que
o0 educador demonstre as criancas diferentes e possiveis estruturas de musica. “A forca
das artes” deve ultrapassar o seu contexto social, isto €, nenhuma linguagem se pode
apresentar como superior, apesar de existirem formas elementares de perceber e de
pensar gue talvez possam ser menos elaboradas, nas sociedades menos exigentes.
(Costa, M., 2010, p. 82)

Contrariamente a Educag&do Musical, presente no programa curricular, a Educagéo
pela Musica tem como primeira instancia centralizar a crianca e envolver, em seguida,
a sua aprendizagem, sendo possivel deste modo recorrer a masica como um
instrumento de aprendizagem, ndo omitindo, nem deixando de cumprir 0s objetivos das

demais competéncias a trabalhar. (Amaral, M., 2017, p.23)
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Capitulo IlI- Metodologia

A leitura e reflexdo sobre diferentes obras de diversos autores permitiram conseguir
fazer uma contextualizacdo e definicdo tedricas sobre a forma como se conduziu esta
investigagao do assunto em questao.

A escolha da instituicdo, que se encontra no distrito do Porto, prende-se com o facto
de ser o estabelecimento que decorreu na pratica profissional. Por essa mesma razao,
0 grupo alvo foi um grupo de 16 criangas, 9 do sexo feminino e 7 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos, da instituicdo ja referida. (Anexo 2 e
3) A instituicdo, € uma associacao que se constitui em IPSS (Instituicao Particular de
Solidariedade) e que o Centro de Seguranca Social do Porto subsidia. Esta instituicdo
contém as valéncias de Creche e Educacgédo Pré-escolar, com salas de grupos que vao
dos 3 aos 5 anos.

Uma vez que a problematica incide na sala em questéo, pretende-se elaborar um
estudo caso, de forma a conseguir desenvolver e responder ao problema que surgiu.

O método do estudo de caso “...nd0 é uma técnica especifica. E um meio de
organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado”
(Goode e Hatt, 1969, p.422). pois

0 estudo de caso é uma inquiricdo empirica que investiga um fenomeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre
o fenémeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas fontes
de evidéncia séo utilizadas. (Yin 1989, p.23).

Estas definicdes possibilitam a compreensao e a distingdo do que podera ser um
estudo caso, de forma a conseguir compreender se de facto a melhor op¢éo seria este
método.

A recolha de dados baseou-se, inicialmente, numa observacgéo participante, ou seja,
‘o observador deixa de ser um membro passivo e pode assumir varios papéis na
situagcao do estudo e pode participar e influenciar nos eventos em questao” (Bressan,
F., 2000, p.12)

Para esta recolha de dados,

0 cruzamento da informacdo recolhida a partir da observacdo, das
entrevistas e dos documentos permite realizar a triangulagdo. A “forga dos
tridngulos” (Woods, 1987, p.122) que aqui esta presente operacionaliza-se
no acto metodologico que visa esclarecer um determinado facto,

acontecimento ou interpretacdo, a partir de trés (ou mais) fontes, trés tipos
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de dados ou trés métodos diferentes. A triangulacdo é geralmente
considerada como o meio mais poderoso de realizagao da “confirmacao” da
informacdo (Nisbet e Watt, 1984, p.74). Esta torna-se especialmente
importante no estudo de caso (Cohen e Manion, 1990, p.341; Colas Bravo,
1992:14), dado que s6 assim se impede que a unilateralidade de uma
observacao, ou de um depoimento ou ainda de um documento, se possa
sobrep6r a realidade, em todo o seu conjunto e complexidade. (Sarmento,
M. J., 2011, p.20)

A observacao participante, realizada ao longo da pratica profissional, ficou
documentada através dos registos de observacao, das avaliacdes, dos registos de
projeto e dos portefdlios das criancas. Procedeu-se entdo, a uma analise de contetdo
desses documentos, que por sua vez, fez emergir as categorias que permitiram realizar
uma entrevista coletiva, realizada através de uma atividade com as criancas do grupo
em questdo, sobre a tematica que se estava a investigar. Posteriormente, realizou-se
um grupo focal com algumas criangas do grupo e, por fim, uma entrevista a educadora
cooperante. Estas informagcBes foram alvo de uma observacgédo, registo e analise,
proporcionando a triangulacdo mencionada anteriormente.

Esta triangulagéo de “métodos de recolha de informagao, bem como a multiplicagéo
das fontes, obedece ao duplo requisito da abrangéncia dos processos de pesquisa e da
confirmagao de informagéo” (Sarmento, M. J., 2011, p.21), facilitando a perce¢&o dos

dados e desenvolvimento do estudo em questao.

O estudo de caso realizado

Dado gue as questdes colocadas apontam para um objeto de estudo que abarca,
preferencialmente, uma natureza descritiva e interpretativa, optou-se por uma
metodologia qualitativa, pois segundo Bogdan e Biklen (1994) a abordagem qualitativa
€ uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percec¢des pessoais. (p.11)

A utilizagdo de diversos métodos para a recolha de dados permite, como ja foi
defendido, fazer uma triangulacdo de dados, recorrendo a Vvarias perspetivas sobre a
mesma situacdo, bem como obter informacdo de diferente natureza e proceder,
posteriormente, a comparacdes entre as diversas informacdes efetuando assim a

triangulacdo da informacédo obtida. (Igea, 1995).
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Bogdan e Biklen (1994) afirmam que para uma investigacao realizada segundo a
abordagem qualitativa, € sempre necessario pensar nas formas de recolher a
informacédo que a prépria investigacao vai proporcionando:

e Técnicas baseadas na observacdo — estdo centradas na perspetiva do
investigador, em que este observa em direto e presencialmente o fenémeno em estudo;

e Técnicas baseadas na conversagdo — estdo centradas na perspetiva dos
participantes e enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interacao;

e Analise de documentos — centra-se também na perspetiva do investigador e
implica uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma
boa fonte de informacéo. (Bogdan e Biklen, 1994).

As envolvéncias destas técnicas possibilitaram a realizacdo deste estudo e a

triangulacdo dos dados que se pretendia, de modo a responder a questdo de partida.

Técnicas baseadas na observacao

No que concerne as técnicas baseadas na observagéo, foram recolhidos registos de
observacado que a estagiaria foi desenvolvendo ao longo da prética de estagio. Estes
registos foram reunidos juntamente com os restantes documentos de observacdo da
pratica, tais como: as avaliacfes da estagiaria, os portefolios das duas criancas que a
estagiaria elegeu no inicio do estagio e o registo global do projeto.

Estes documentos possibilitaram informagcfes que, ndo s6 contribuiram para a
tomada de decisdes educativas, mas também para serem utilizadas como técnica de
recolha de dados.

A informacéo obtida por meio da observacao direta pode ser exata, precisa
e significativa para os educadores, porque € realizada no contexto natural e
auténtico dos acontecimentos. Por esta razdo, a informacao recolhida pode
continuamente servir como feedback para o educador ir modificando o
ambiente e o programa, de forma a melhor responder as necessidades das
criangas. (Parente, C., 2002, p.180)

Um dos registos de observacgéo utilizados designa-se por Registos de Incidentes
Criticos, que “sao breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado e registado” (Parente, C.,
2002, p.181) Estes registos permitem, segundo a mesma autora, captar e preservar

alguma esséncia do que esta a acontecer, sendo que este tipo de registo apresenta de
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forma objetiva os acontecimentos, “relatando o que aconteceu, quando e onde, bem
como o que foi dito e feito.”(Parente, C., 2002, p.181)
Outro registo de observacéo realizado, foram os registos continuos, que diferencia
do registo anterior, no aspeto em que o observador
“tenta registar tudo o que sucede (...) anota o0 que vé e ouve sem restringir
a sua observacéo a um tipo especifico de comportamento ou acontecimento
(...) o observador tem de ter cuidado em nao realizar quaisquer
interpretacdes ou comentarios” (Parente, C., 2002, p.183)
Assim sendo, explorando a riqueza e a naturalidade dos acontecimentos em relagéo as
competéncias multiculturais que as criancas poderiam desenvolver ao longo do
percurso, este registo possibilitou “identificar possibilidade e tipos de comportamentos
que uma crianga pode exibir numa dada situagdo.(...) pequenas mudangas no
desenvolvimento ao longo do tempo.(...) identificar e formular outras questdes.(...) e um
ponto de partida para desenvolver outros procedimentos de observagéo.” (Parente, C.,
2002, p.183)

A partir desta linha de pensamento, faz-se também a recolha de dados através de
um instrumento de observagdo denominado por descri¢do diaria. As descri¢gbes diarias
constituem “descricdes mais ou menos breves ou (..) detalhadas e compreensivas”, que
permitem a avaliagdo do desenvolvimento e/ou aprendizagem de uma crianga, ou seja,
podem “documentar mudangas ao nivel do crescimento, do comportamento e do
desenvolvimento (...) fornecendo importantes contributos para melhor compreender o
desenvolvimento humano e identificar padrées significativos do desenvolvimento.”
(Parente, C., 2002, p.180)

Terminada a tarefa de registar acontecimentos e progressos observados,
considerou-se que existiam outros documentos passiveis de serem observados. Foram
realizadas todas as semanas, entre 0s meses de outubro de 2017 até junho de 2018,
avaliacdes por parte da estagiaria. Estas avaliacdes constituiram um processo que
ajudou a compreender os problemas que afetavam a estagiaria, no seu desempenho
profissional e, consequentemente, a delinear estratégias que, de algum modo, poderiam
contribuir para os superar. Essencialmente, estas avaliaces visavam:

o Apoiar o processo educativo com o ajustamento de metodologias e recursos,
de acordo com as necessidades e interesses das criancas e do grupo;
o Refletir sobre os efeitos da acdo educativa, partindo da observacéo de cada

crianca e do grupo;
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o Envolver a crianca hum processo de andlise e de constru¢do conjunta, que
Ihe permita, enquanto protagonista da sua prépria aprendizagem, tomar
consciéncia dos progressos e das dificuldades;

o Contribuir para a adequacdo das praticas, com base numa recolha
sistematica de informacéo;

o Conhecer a crian¢a no seu contexto, que implica desenvolver processos de
reflexdo, partilha de informacado entre os varios intervenientes. (Figueira, E.,
2012, p.27)

Outro instrumento que permitiu uma observacado e posterior analise, foram os
“Portefélios das criancas”. Uma vez que, na instituicdo observada, nido se realizavam
portefélios individuais das criangas, no contexto da préatica profissional, a estagiaria
elegeu duas criancas para o fazer. Depois de escolher essas criangas, a estagiaria
explicou as mesmas o procedimento realizado e comegaram a construi-lo. Neste sentido
um portefélio de crianca pode ser definido como uma:

pasta pessoal, que reine um conjunto de elementos produzidos e
escolhidos pelas criancas de forma organizada e planeada, capazes de
demonstrar as etapas do seu percurso ao longo de um determinado periodo
de tempo, com um propésito determinado. Deste modo, afigura-se como um
instrumento de trabalho e de avaliagcdo em desenvolvimento constante e
sempre em construcdo. (Fitas, A., 2012, p. 29)

Uma vez que as criangas tinham liberdade total para eleger o que queriam realizar
e referir no portefdlio, isto permitiu que posteriormente, a estagiaria recolhesse dados
relativos ao tema e que pudesse ser utilizado como andlise documental.

Esta construcgéo iniciou-se no més de novembro de 2017 e terminou no més de maio
de 2018, tornando-se num instrumento que “refletiu os conhecimentos, as motivacgoes,
0s interesses, os valores e a experiéncia de vida de cada crianga” (Fitas, A., 2012, p.
29), que no total permitiu reunir quarenta e trés registos, vinte e um numa criancga e vinte
e dois na outra.

O ultimo documento utilizado para a andlise, intitula-se de “Registo do Projeto”, que
se assume como um documento em que se encontra a explicacdo para a situacao
desencadeadora do projeto e as diversas atividades relacionadas com o projeto de sala.

Um projeto pode ser considerado uma abordagem pedagoégica centrada em
problemas, ou “um estudo em profundidade sobre determinado tema ou topico” (Katz e
Chard, 1989, p.2) ou, melhor ainda, “uma metodologia assumida em grupo que

pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
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pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de
responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989, p.140 citado
por Vasconcelos, T., 2011, p.10)

Este projeto, intitulado de “Maria Castanha”, surgiu com a apresentacao de uma
histéria relacionada com uma crianca de pele escura, com a qual a estagiaria pretendia
desenvolver, com o grupo em questao, atividades relacionadas com o Outono.

Esta atividade suscitou reacfes diversificadas nas criancas, até que uma delas,
proferiu um comentario discriminatério: “A Maria Castanha € preta”. A estagiaria ao
observar através das brincadeiras e nas atividades, percebeu que existia naquele grupo
alguma dificuldade em controlar as emocdes, de partilhar e de respeitar o outro,
percebeu o interesse e a oportunidade de, através da metodologia de projeto, procurar
trabalhar estas questdes e outras que fossem surgindo.

Como a masica era uma area pouco desenvolvida nesta sala, apesar de esta ter
uma quantidade significativa de instrumentos e de as criangas criarem brincadeiras
relacionadas com a mdasica, a estagiaria considerou que a musica poderia ser um
instrumento pedagdgico para ultrapassar as dificuldades do grupo, tendo em conta os
seus interesses e carateristicas de cada crianca.

Apesar dos comentarios discriminatorios iniciais e de algumas reacles
relativamente a boneca “Maria Castanha” que surgiu na sala, as criangas,
progressivamente, foram se envolvendo significativamente no projeto e apés a
estagiaria ter dado o impulso inicial, foram as criangas que escolheram o que queriam
trabalhar e como queriam trabalhar. Inicialmente, as propostas de atividades que foram
surgindo dentro do projeto estavam intrinsecamente ligadas com o conhecimento do
mundo e com as artes plasticas. Apds a chegada da crianga que veio do Brasil, em que
mostrou as masicas que existiam nesse pais, notou-se um especial interesse, por parte
das restantes criangas, em descobrir as musicas existentes em determinados paises.
Surge assim, o trabalho direcionado para a musica neste projeto. As diferentes musicas
foram, regularmente, transportadas para a sala e criaram a alegria, a fantasia, a
curiosidade, a diversidade, o ritmo, a cor, a amizade, o respeito, a unido e sobretudo a
diferenca.

Tal como os restantes projetos, este projeto de sala passou por quatro fases.

Munari (1982) citado por Vasconcelos, T. (2011), refere que na primeira fase de um
trabalho de projeto, “Todo o problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja,

antever se tera ou nao solugao e, para isso € preciso experiéncia” (p.14), ou seja, €
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necessario definir o problema em questao e de seguida partilhar os saberes, conversar,
esquematizar e até realizar, com a ajuda de um educador, uma teia inicial.

Nesta primeira fase foi importante para a estagiaria definir as grandes intencdes do
projeto, com base na caraterizacdo do grupo e nos interesses manifestados pelas
criancas. Apos definido o topico a investigar, deu-se inicio a planificacdo do trabalho.
Neste primeiro momento, e com base no que as criangas ja “sabiam” acerca do topico,
fez-se o levantamento do que queriam saber e do que gostariam de fazer. (Anexo 4- O
gue gostariam de fazer?)

Na segunda fase do projeto, deve ser iniciada uma planificagcdo daquilo que se
pretende fazer, por onde se deve comecgar, como se vai fazer e dividem-se tarefas.

Neste sentido, foi proposto em muitas situacdes a divisdo de tarefas, deixando que
as criancas expusessem aquilo que pensavam que era e depois fossem para casa
verificar se realmente o era. De forma a decidirem “onde” e “como” poderiam encontrar
resposta para as questfes que colocaram sobre a Maria Castanha, elaborou-se uma
teia inicial do que se poderia realizar. A teia foi sendo redefinida com o avangar do
projeto, de forma a adequar as opcdes de atividades aos interesses das criangas e a
dar resposta as ideias que emergiam da pesquisa de informagé&o. (Anexo 5- Teia Inicial)

Nesta fase “a raiz da palavra planear, portanto, aponta-nos para a flexibilidade e
multiplicidade de possibilidades e ndo para a unidirecionalidade de uma planificagéo
tradicional e linear.” (Vasconcelos, T., 2011, p.15)

Na terceira fase realiza-se a execugéo daquilo que foi planeado ou que podera surgir
com as pesquisas, ou seja, “as criangas partem para o processo de pesquisa através
de experiéncias diretas, preparando aquilo que desejam saber; organizam, selecionam
e registam a informagéao: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construgées.”
(Vasconcelos, T., 2011, p.16) Verificou-se, no centro de estagio observado, que cada
crianga tinha uma tarefa ou algo para pesquisar, trouxeram muitas informacoes relativas
aos paises que foram surgindo e inclusive algumas criancas tiveram a possibilidade de
trazer objetos de casa, relacionados com determinados paises. Houve partilha de
conhecimentos, de interrogacdes e de especulacbes. Nesse momento, a musica surgiu
na sala e desde entdo nunca mais saiu.

Na quarta e Ultima fase, designa-se por Divulgacdo e Avaliagdo, e “é a fase da
socializacdo do saber, tornando-o util aos outros”, ou melhor, “¢ uma espécie de
celebracao, um meio simbdlico de reconhecer o que foi conquistado e apreendido pelo
grupo durante o projeto” (Vasconcelos, T., 2011, p.17) No caso, deste grupo em

particular, a muasica tornou-se a arte representativa deste projeto, a tal ponto que no final
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a divulgacao do projeto foi feita com uma danca de musicas escutadas ao longo da
investigacdo, tanto para a comunidade educativa, como para os encarregados de
educacdo. A avaliacdo deste projeto encontra-se redigida no documento criado pela
estagiaria, com a avaliacdo de cada uma das atividades que foram concebidas ao longo
do projeto.

A construcdo deste documento, iniciou-se em outubro de 2017 e terminou em junho
de 2018.

ApoOs a leitura e levantamento destes documentos, optou-se por realizar uma analise
dos mesmos, com o objetivo de recolher dados que fundamentasse a elaboragcéo dos
instrumentos de recolha de dados baseados na conversagdo. (Anexo 6- Analise
documental)

Desta analise surgiram as categorias que sustentaram a percecdo daquilo que foi
conseguido, podendo assim constituir uma base para a construgdo dos guides das
entrevistas, dos grupos focais. As categorias encontradas foram: a_aceitacdo da

diferenca; a valorizacdo de situacdes novas; os comentarios discriminatérios/positivos

da diferenca e a curiosidade perante a diferenca. Considerou-se que estas categorias

permitiram investigar sobre aspetos relacionados com a multiculturalidade, ao mesmo
tempo que permitiram verificar se a musica esteve presente nestas situagfes de
aceitacdo, de curiosidade e de valorizacdo da diferenca.

Para uma melhor percecdo dos dados recolhidos, elaborou-se um grafico com os
resultados do nuamero de exemplos, relacionados com as categorias que se

encontravam nos documentos. (Anexo 6- Andlise documental)

Técnicas baseadas na conversagao

A reflexdo sobre os dados recolhidos na analise documental, possibilitou a percecéo
de aspetos que deveriam constar tanto na concretizacdo da entrevista coletiva,
dinamizada com uma atividade, como no guido da discussdo de grupo focalizada e na
entrevista a educadora cooperante.

Ao pensar na entrevista coletiva, sentiu-se a necessidade de perceber mais
profundamente o que as criangas sentiam e definiam determinadas questbes
relacionadas com a multiculturalidade e valorizagdo da diferenca. Depois disso, e
sentindo ainda necessidade de criar mais oportunidade de recolha de dados e de
responder a questbes que poderiam ndo ter sido respondidas na discussado anterior,
optou-se por elaborar uma discussdo de grupo focalizada, com algumas criancas da

sala.
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A entrevista coletiva, ocorreu no dia 20-06-2018, com quinze criancas, e devido a
faixa etaria do grupo, optou-se por realizar algo que tornasse a entrevista mais informal
e permitisse as criancas dizer o que pensam. Para iSso as criancas escutaram uma
musica chamada “Ser Igual, Ser Diferente” do Bando dos Gambozinos, com a musica
de Suzana Ralha e com o poema citado em seguida, de Manuel Anténio Pina.

“E muito bom ser diferente,
Mas também é bom ser igual.
E as vezes ser como toda a gente é uma forma diferente de se ser diferente
Quando toda a gente é desigual...”

A partir da muasica escutada, houve uma exploracao relacionada com a musica e o
tema. Mais concretamente, elaboraram-se algumas questdes que se consideraram
importantes e outras surgiram das criancas. Seguidamente, propds-se que cada crian¢ca
criasse, através da ilustracdo, o retrato de um amigo que considerassem que fosse
diferente. Apds o término dessa ilustragcdo, as criangas colocaram num quadro, o seu
amigo, tal como se pode visualizar no Anexo 7.

Esta atividade, suscitou algumas ideias para a elaboracdo da discussédo do grupo
focal e por isso conceberam-se topicos de como se poderia realizar a atividade (Anexo
8) sem gue antes nao houvesse uma breve pesquisa sobre como desenvolver e orientar
um grupo de discusséo focalizada.

Um grupo de discussédo focalizada denomina-se por “um grupo de discusséo
informal e de tamanho reduzido, com o propdsito de obter informagfes de carater
qualitativo em profundidade.” (Gomes, M., 1999, p.1) Este instrumento qualitativo,
fornece “aos gerentes de projetos ou instituicdes uma grande riqueza de informagdes
gualitativas sobre o desempenho de atividades desenvolvidas, prestacéo de servigos,
novos produtos ou outras questdes.” (Gomes, M., 1999, p.1) Este autor refere ainda,
que “o grupo deve ser composto de 7 a 12 pessoas. (...). Normalmente, os participantes
possuem alguma caracteristica em comum.” (p.1)

Relativamente a orientacao do grupo focal, segundo TearFund (2017) o facilitador
deve preparar-se com antecedéncia: elaborando as palavras-chave que considera que
sdo fundamentais para esta discusséo; quais sao os instrumentos de gravacao que sao
necessarios e que materiais necessita para a sua realizacdo. Apenas quando terminado
este passo, é que se inicia o grupo focal, que néo devera ultrapassar os 60 minutos. Na
gquestdo de tempo, no caso de ser criancas deve reduzir para metade, ou seja, 30

minutos.
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No dia seguinte a entrevista coletiva, dia 21-06-2018, sucedeu-se o grupo focal,
mencionado anteriormente, com cinco crian¢as, com uma duracéo de 31 minutos e 34
segundos. (Anexo 9) O objetivo principal, era revelar as percecdes e concecdes dos
participantes, acerca das categorias selecionadas, ou seja, aceitar aquele que é
diferente, valorizar situacdes novas, revelar curiosidade em relacdo a diferenca e
realizar comentérios positivos/discriminatérios da diferenca.

Ao contrario do autor referido anteriormente Gomes (1999), Kitzinger, J. (1994),
refere que apesar de no seu estudo ter sido realizado com um grupo maior, “muitas
“discussdes de grupo focal”’ ndo dependem de mais do que 4 ou 5, individuos e este
pode ser um numero perfeitamente adequado quando se trabalha com populacées
particulares.” (p.105)!

Neste caso e uma vez que era um grupo de criancas, segundo Hennessy, E., &
Heary, C. (2005), “um grupo de discussao focalizada envolve um pequeno grupo de
participantes, liderado por um moderador, que pensa alcancar uma visdo sobre as
experiencias, as atitudes e as perspetivas dos participantes” (p.236)? Este autor ainda
refere que “existem varios fatores que devem ser considerados ao planear a composigcao
da discusséo de grupo focalizada com criangas. Estes incluem o tamanho do grupo, a
idade, o sexo e outros baseados na consideracdo de fatores como o tépico a ser
discutido e a faixa etéria das criangas.” (Hennessy, E., & Heary, C., 2005, p.242)3

Consequentemente, para este grupo focal, foram escolhidas cinco criancas, atraves
de alguns critérios especificos. Esses critérios passaram por uma delas ser a crianca
que realizou o comentario discriminatério, inicial; outro critério passou por aquelas
criancas que tinham comportamentos de entreajuda para com outras criangas e outras
criancas que tinham comportamentos mais discriminatorios nas brincadeiras e
atividades conduzidas. A estagiaria considerou pertinente verificar e analisar se houve
Ou nao progressos, tanto nesta crianga, como nas restantes criangas do grupo.

Verificou-se ainda que, “estas sdo precisamente as pessoas com quem se pode

“naturalmente” discutir tais topicos, pelo menos de passagem e estes sdo os principais

! Kitzinger, J. (1994), “many 'focus group studies' rely on no more than 4 or 5 groups, and
this may be a perfectly adequate number when working with particular populations”. (p.105)
2 Hennessy, E., & Heary,C. (2005) “A focus group is a discussion involving a small number of
participants, led by a moderator, which seeks to gain an insight into the participants’ experiences,
attitudes and/or perceptions. (p.236)

3 «A number of factors need to be considered when planning the composition of focus groups
with children. These include group size, age, gender and other should be based on consideration
of factors such as the topic to be discussed and the age group of the children.” (Hennessy, E., &
Heary, C., 2005, p.242)
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locais de “memodria coletiva”.”( Kitzinger, J. , 1994, p.105)* e por isso, as criancas desta
faixa etaria acabam por dizer o que realmente pensam, como pensam, 0 que acreditam
e ndo acreditam, o que torna a discussao mais objetiva, concreta e genuina.

Para além disso, o facto deste grupo jA se conhecer muito bem, contribuiu
positivamente para esta discussdo, segundo Kitzinger, J. (1994). “O facto de os
participantes da pesquisa ja se conhecerem, tem uma vantagem adicional de que séo
amigos e colegas e podem relacionar comentérios uns dos outros aos incidentes reais
das suas vidas compartilhadas.” (p.105)° Todas as criangas e encarregados de
educacdo foram devidamente informados e consentiram na participacdo nesta
discusséo.

Para que este processo se tornasse mais criterioso e fundamentado, foi necessario
0 conhecimento da opinido, por parte da educadora cooperante, em relacdo a se houve
ou nao progressos das criangas, ao longo deste percurso e apds o término da
intervencao da estagiaria.

A entrevista a educadora cooperante da sala onde se realizou a investigacéo, serviu
para esclarecer e unificar aquilo que foi observado nos documentos recolhidos e a
perspetiva de uma profissional que esteve presente ao longo do processo.

Foi realizada uma entrevista semi-estruturada, uma vez que se considerou que esta
seria fundamental no sentido de “mapear praticas, crencas, valores e sistemas
classificatdrios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em
que os conflitos e contradigdes néo estejam claramente explicitados.” (Duarte, R., 2004,
p.215)

Com base nas categorias encontradas e no sentido de recolher dados que
ajudassem a responder a pergunta de partida, foi realizado um guido da entrevista.
(Anexo 10- Guido de entrevista a educadora cooperante.)

Posteriormente e apés acordo com a educadora cooperante em relacéo ao dia e a
hora, a entrevista ocorreu no dia 29-09-2018 e teve uma duracédo de 19 minutos e 10
segundos. Durante a entrevista, apesar de haver algum nivel de proximidade por parte
da educadora e da estagiaria e que, ocorreu sem paragens e interrup¢des, manteve-se

o nivel de informalidade que inicialmente a estagiaria teve dificuldade em manter, porém

4 Kitzinger, J. (1994), “these are precisely the people with whom one might 'naturally’ discuss
such topics, at least in passing, and these are major sites of ‘collective
remembering”’(p.105)

% Kitzinger, J. (1994). “The fact that research participants already knew each other had the
additional advantage that friends and colleagues could relate each other's comments to actual
incidents in their shared daily lives.” (p.105)
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0S seus objetivos estiveram sempre bem definidos e a educadora cooperante permitiu
gue a entrevista fosse totalmente conduzida pela estagiaria.

Apbs a recolha de toda a informacéo obtida através dos meios de exploracdo da
temdtica, procedeu-se a analise documental, a analise da entrevista coletiva “Ser
Diferente” e do grupo focal, bem como a entrevista a educadora cooperante.

Surgiram assim, os resultados obtidos desta andlise estruturada, com base nas
categorias encontradas, no sentido de procurar e responder a pergunta partida: “De que
forma a musica, em articulagdo com outras expressfes artisticas, pode ser um

instrumento pedagodgico de competéncias multiculturais de um grupo de 4 anos?”
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Capitulo IlI- Analise de dados

A andlise dos resultados obtidos foi definida em trés fases, tendo a primeira incidido
sobre os resultados obtidos nas evidencias registadas nos documentos de estagio,
produzidos pela estagiaria. Na segunda fase, sobre a andlise da entrevista coletiva “Ser
Diferente “e do Grupo Focal e por ultimo, a terceira fase, que envolveu a analise da

entrevista a educadora cooperante.

Fase |- Analise documental

No sentido de fazer uma recolha de dados que fundamentasse a elaboragédo dos
guibes da entrevista e da discussdo do grupo focal, bem como a entrevista coletiva,
realizou-se uma analise dos documentos de registo utilizados ao longo do estagio
profissional, entre o0 més de setembro e o0 més de junho de 2018.

Procedeu-se a uma andlise, detalhada e fundamentada, de cada documento com as
categorias encontradas, possivel de verificar no Anexo 6- Analise documental.

Com base no gréfico 1, foi possivel determinar os resultados obtidos desta anélise
e por fim, verificar o percurso que foi realizado de forma sequencial e/ou evolutiva
relativamente a valorizagdo, a curiosidade, as afirmacfes positivas e negativas e

aceitacdo da diferenca.

Resultados das Categorias nos diversos Documentos

4
Curiosidade perante a diferenca 0 4
]
Comentarios discriminatérios/positivos da 6 10
diferenca _—
8
Valorizagdo de situagGes novas 3 4
- W
4
Aceitacdo da diferenca 0 S
o —
0 2 4 6 8 10

Registos da Observagdo M Registos do Projeto M Portefélio M AvaliagGes

Grafico 1- Resultados das Categorias nos diversos Documentos
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As avaliacdes, o portefolio das criancas, o registo do projeto e os registos de
observacao, foram os documentos essenciais para fazer esta analise. Esta tinha como
objetivo, através de momentos que foram mencionados/situacbes registadas,
relacionados com a tematica presente, encontrar categorias de andlise emergentes.

As categorias encontradas foram: Aceitacdo da diferenca; Valorizacao de situacdes
novas; Comentarios discriminatorios/positivos da diferenca; Curiosidade perante a
diferenca. Percebeu-se que através das mesmas, seria possivel ter uma percecéo da
realidade da sala, podendo assim constituir uma base para a construgéo dos guides das
entrevistas, dos grupos de discussao focalizada e de possiveis atividades. Considerou-
se que estas categorias permitiriam investigar sobre aspetos relacionados com a
multiculturalidade, ao mesmo tempo que permitiriam verificar se a musica esteve
presente nestas situacdes de aceitacdo, de curiosidade e de valorizacdo da diferenca.

Segundo o grafico e a tabela produzida (Tabela 1- Tabela relativa aos nimeros de
exemplos dados), na totalidade foram registadas sessenta e sete situacbes em que
foram encontradas as categorias referidas, ou seja, onze de valorizagédo da diferenca,
vinte e uma de valorizagdo de situacdes novas, vinte e duas de comentarios

discriminatorios/positivos da diferenca e treze de curiosidade perante a diferenca.

Registo | Registos
AvaliacOes | Portefdlios |do Proj.| de Obs. | TOTAL
Aceitacdo da diferenca > 0 5 4 11
Valorizagéo de situagdes
novas 6 3 4 8 21
Comentérios
discriminatérios/positivos
da diferenca 5 1 10 6 22
Curiosidade perante a
diferenca 5 0 4 4 13

Tabela 1- Tabela relativa ao numero de exemplos dados nas Categorias

Podemos aferir com a visualizacdo da tabela apresentada que, a categoria com mais
referéncias, corresponde ao “Comentarios discriminatdrios/positivos da diferenca”, com
vinte e duas situac¢des. Por outro lado, a categoria com menos exemplos diz respeito a

“Aceitacdo da diferenga’, com onze elementos selecionados.
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Relativamente ao documento com mais exemplos referidos, corresponde ao Registo
do projeto, com vinte e dois exemplos. Em alternativa, 0 documento com menos
registos, foi o Portefolio das criancas, tal como € possivel conferir no gréfico
apresentado.

Verifica-se gue ao longo da analise em todos os documentos existe uma evolucéo

significativa na aceitacdo da diferenca, na valorizacdo de situacbées novas, nha

curiosidade perante a diferenca e a inexisténcia de comentarios negativos para apenas

a existéncia de comentarios positivos face a diferenca.

Podemos constatar no documento “Registos de observacao” que, por exemplo, por

parte da crianca que proferiu 0 comentario discriminatorio, verificou-se uma evolugao

em dois meses de aceitacdo da diferenca, pois no dia 11-10-2017, registou-se neste o

seguinte comentario por parte da estagiaria: "No decorrer da histéria, houve um
comentario que me chamou a atencédo: “A Maria Castanha é preta e é feia, ndo é?” e no
mesmo dia, a estagiaria registou 0 seguinte comentario nas suas “Avaliagbes
semanais”: “No decorrer da histéria, houve um comentario que me chamou a atencgao:
“A Maria Castanha é preta e é feia, ndao é?””

No dia 15-12-2017, gquando esta crianca levou a Maria Castanha para casa, a

estagiaria registou a evolucdo que esta crianca comecava a apresentar: “O D. foi a

crianga que proferiu o comentario discriminatério (...) Chegou com grande entusiasmo
e contou situacdes que ocorreram com a Maria Castanha e referiu que adorou e que
guer levar mais uma vez a Maria Castanha para casa”.

Juntamente com os registos de observagao, no “Registo de projeto”, relativamente

a crianca nova que se juntou a sala, no inicio do ano de 2018 (19-02-2018), “Mais tarde,

apareceu uma crianga vinda do Brasil, 0 que tornou esta experiéncia ainda mais
enriquecedora, dado que permitiu que a estagiaria sugerisse a realizagdo de um

trabalho de grupo" (pag.20), verificou-se, inicialmente, alguma relutdncia _em fazer

amizade com esta crianca nova, por parte das outras criancas, inicialmente, como

podemos verificar num registo de observacao efetuado pela estagiaria no dia 21-03-
2018, “O A.L. é um chato, esta sempre a chatear os outros!”, porém alguns comentavam:
"O A.L. fala de uma forma diferente de nds, mas gosto muito dele!".(16-03-2018)

Passado um més, era visivel uma maior aceitacdo e valorizacdo da crianca, as

outras criancas, realizavam comentarios como: "O A.R. percebeu que o A.L. queria

entrar também e por isso dirigiu-se a ele e disse que podia entrar na fotografia.”(13-04-
2018); “O A.L. é o mais alto, mas as vezes tenho que o ajudar a pintar.”(18-04-2018,

pag.34)
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Para além destas duas criancas que se destacaram e que fizeram com que se
verificassem evolucdes nos documentos, existiu uma situagcdo que evidenciou

comentarios e atitudes nas criancas e evolu¢des nessas atitudes. Essa situacdo passou

pela chegada da Maria Castanha e da experiéncia de levar para casa uma boneca.

Algumas criancas que se negaram a leva-la, como podemos verificar em alguns

comentarios existentes Nao quero levar a boneca para casa!” (29-11-2017) (pag.30) e
“E quem nao quiser que a boneca va para nossa casa?” (30-11-2017) (pag.30)

Apés algumas criancas terem levado a Maria Castanha para casa e depois de

algumas atividades, algumas das criancas gque ndo queriam levar referiram a estagiaria

determinados comentérios: "Entao depois posso mostrar a histéria da Maria Castanha?
Posso dormir com ela como o L.? E...e...posso mostrar a Nigéria? (18-04-2018)”. “O D.
foi a crianga que proferiu o comentario discriminatério (...) Chegou com grande
entusiasmo e contou situacdes que ocorreram com a Maria Castanha e referiu que
adorou e que quer levar mais uma vez a Maria Castanha para casa”. (15-12-2017)

Para além de expressarem estes comentérios, as criangas manifestavam certos

comportamentos perante a boneca, como: "Ao verem que a Maria Castanha estava com

a sua roupa habitual, sugeriram a estagiaria que colocasse uma “mantinha” para que
ela ndo tivesse frio, uma vez que estava muito frio 1a fora."(07-12-2017) e que ao longo
do tempo comecgaram a verificar-se com os outros colegas: “verifico que através destas
aprendizagens, surgem outras, tais como o respeito pelo outro, ou verem que tém de
respeitar o que néo é seu, ao ndo ser permitido matar animais e plantas e isto faz com
que a aprendizagem seja mais intencional e percetivel, a meu ver."(18-04-2018);"(...)
fiquei bastante impressionada com este grupo, uma vez que quase todas as criangas
qguiseram partilhar algo que tinham do almocgo;"(18-04-2018); "Aqui € o puzzle da Sofia.
Ela estava triste e eu fiz um puzzle com ela. (pag.1-Conferéncia crianga-adulto-Mar.; 09-
03-2018)"; a estagiaria também registou alguns comportamentos que o M. teve ao longo
do ano: "O M. (...), esteve sempre a apoiar 0s restantes colegas para que conseguissem
acertar ou terminar o jogo." (registo 14-M.; 21-03-2018)

A envolvéncia dos pais neste processo também foi fundamental na evolucdo, uma

vez que davam oportunidade de as criancas expressarem 0 que pensavam em relacao

a diferenciacdo em casa. Como podemos verificar neste exemplo que a estagiaria

menciona: "Fico muito feliz quando todos os familiares referem que as criancas falam
em casa sobre o0s paises, sobre a Maria Castanha e sobre mim”. (18-05-2018) P

Os exemplos sequintes que envolveram 0S pais, 0S interesses das criancas,

possibilitaram a que comecasse a haver uma curiosidade para com o que era diferente,
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como por exemplo: "(...) uma das criangas, que tem o pai em Angola, trouxe um bocado
de tecido que ofereceu a Maria Castanha"(pag. 20; 13-12-2017); "A Mar. (...) trouxe para
mostrar aos colegas algumas coisas que conseguiu recolher, juntamente com a familia,
e assim possibilitou que os outros aprendessem como ela coisas novas."(03-05-2018);
"As outras criancas trouxeram desenhos de favelas e casas que existiam no Brasil,
objetos de familiares que trouxeram do Brasil, descobriram com era a bandeira, as cores
e 0 que significava a bandeira, que pratos tipicos ou frutos existem mais no Brasil, como
€ o Natal no Brasil, entre outros."(pag.20; 07-03-2018); "A S. respondeu que estava a
gostar muito de dancar a Inglaterra, porque € o pais do pai e que ia dancar muito para
depois mostrar ao pai."(04-05-2018); "A avo da Leo. partilhou com as restantes criangas,
que a Leo. tem varios familiares que ja viajaram por varios paises, inclusive o avé ja
tinha viajado para quase todos os paises que tinhamos na sala."(16-05-2018); "(O avo
da Lu.) explicou porque € que as pessoas tém a pele escura como a Maria
Castanha"(16-05-2018); "(...) tinha também viajado por muitos paises, inclusive pela
Nigéria, as criancas levaram o avb da Lu. a sala para ver as bandeiras que tinham
descoberto e perguntar se aquelas bandeiras estavam corretas."(16-05-2018)

Em suma, com o auxilio da andlise destes documentos, é possivel constatar que
existiu, por parte das criangas, uma evolugdo significativa na aceitagcdo da
diferenca, dado que se verificou comportamentos, atitudes e comentarios que
expressaram essa mesma evolugao.

A crianca que realizou o comentério discriminatorio inicial, apés dois meses de
envolvéncia com este tema verificou-se uma evolucdo significativa na sua
participacdo e curiosidade perante a diferenca. A ida da boneca para casa manifestou
desagrado por parte de algumas criangas, porém apés algumas criancas terem levado
a Maria Castanha para casa e depois de algumas atividades, algumas das criangas que
ndo queriam levar, passaram a querer levar e inclusive ficavam muito entusiasmadas
quando partilhavam as situa¢cdes que tinham ocorrido em casa ou preocupavam-se
com o “bem-estar” da boneca. A crianga nova, vinda do Brasil, que trouxe alguns
desafios iniciais de aceitacdo para este grupo, acabou por fazer parte deste grupo
de criancas quando mostrou como era 0 seu pais e a musica brasileira, o que deixou
as restantes criancas muito curiosas e com vontade de saber mais sobre o Brasil e sobre
essa crianca. A envolvéncia dos pais, acabou por confirmar esta evolucao, uma vez
que referiam diversas vezes a envolvéncia dos filhos no projeto, na verificacdo de
comportamentos de aceitacdo para com 0s outros, ha curiosidade pelos outros paises

e culturas e na partilha de experiéncias novas realizadas na sala. Foi interessante
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perceber que também as familias contribuiram para esta evolugcéo, com as idas a
sala, com as histérias das experiéncias passadas noutros paises, com as pesquisas

feitas, com as idas ao exterior da instituicdo e com as musicas tocadas na sala.

Fase II- Analise da entrevista coletiva e do grupo focal

Posteriormente, como ja foi referido, surgiu a necessidade de realizar uma atividade
que permitisse as criancas, sem filtros e sem barreiras, de expressar a sua opinido em
relacéo a ser diferente e posteriormente um grupo focal. A muasica tornou-se o elemento
principal para construir uma espécie de debate e didlogo entre a estagiaria e as criangas.

No caso de a entrevista coletiva, conduzida por uma atividade denominada “Ser
Diferente”, ocorreu no dia 20 de junho de 2018 e no dia 21 de junho de 2018, ocorreu 0
grupo focal, ambas com criangas de idades compreendidas entre 0os quatro e os cinco
anos.

Na atividade “Ser Diferente”, as quinze criangas, estiveram presentes e quiseram
realiza-la. No grupo focal, foram escolhidas cinco criangas para estarem presentes,
incluindo a crianga que realizou o comentario inicial discriminatério e as restantes por
se verificar ou ndo, comportamentos e atitudes de entreajuda e cooperacdo entre 0s
colegas. (Anexo 7 e 9)

Para uma recolha mais concreta e visivel, tanto da atividade, como do grupo focal,
optou-se por elaborar quadros que permitissem a construcdo de graficos, com o0s
principais exemplos que as criangas foram expressando ao longo dos dois exercicios.
As categorias utilizadas na anterior analise também foram usadas nas seguintes, de
modo a observar que comentarios surgiam por parte das cinco criangas, respetivamente
a essas mesmas categorias.

Na entrevista coletiva, transcrita no anexo 7, participaram quinze criangas. Para que
fosse uma entrevista genuina e pouco formal, optou-se por colocar uma muasica que
continha uma breve historia inicial que falava sobre um rapaz, chamado Pedro, que foi
para a escola pela primeira vez e que percebeu que toda a gente era diferente.
Posteriormente, foram realizadas algumas questdes e depois cada crianca teve de

desenhar alguém (pessoa ou animal) que considerasse que fosse muito diferente de si.

Analise da entrevista coletiva

Nesta andlise foram utilizadas as categorias, para conseguir compreender a visao

das criancas em relacdo a multiculturalidade e a diferenciacdo entre seres.
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No seguinte grafico (grafico 2), constatamos que na categoria “Aceitacdo da

diferenca” existiu um acentuado nimero de exemplos e situacdes concretas, neste caso

seis, relacionadas com esta categoria e posteriormente as categorias “Valorizacdo de

situacdes novas”’, e “Comentarios positivos” obtivemos cinco comentarios/exemplos.

Numero de exemplos por indicador

O FRr N W b~ U1 O

Grafico 2- NUmero de exemplos por indicador

As categorias “Comentarios Discriminatérios” e a “Curiosidade perante a diferenca’,

ndo obtiveram quaisquer exemplos ou situacdes relacionadas com 0S mesmos.

Na categoria “Aceitacdo da diferenca’, os exemplos dados relacionaram-se com as

questdes que a estagiaria ia fazendo relativamente ao porqué de ser diferente ou
afirmacdes que algumas criancas iam fazendo na fase de discusséo e troca de opinides.

Passamos a cita-los: Ex.1."Porque ele é igual a Maria Castanha."; Ex.2."porgue nao é

igual a nds."; Ex.3."todos temos ideias diferentes"; Ex.4. "assim podemos dar muitas

ideias diferentes e fazer coisas diferentes"; Ex.5. "o M. é diferente de mim"; Ex.6.

"Porque eu gosto de todos."

Na categoria “Valorizagao de situagdes novas”, os exemplos que se obteve foram:

Ex.1."Demos muito abracos, beijinhos e levamos para nossa casa.": Ex.2."(...) podem

ser como nés ou como a Maria Castanha."; Ex.3."porque ela brinca comigo"; Ex.4. "Mas

Kika, eu posso desenhar um animal?"; Ex.5 "A Maria Castanha também era nova na

nossa_escola _guando chegou aqui.", respondendo a questdes relacionadas com

situacBes da entrada de criancas novas para a sala ou o porqué de se ser diferente ou

0 que querer realizar algo diferente.
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Relativamente aos “Comentarios Positivos”, verificou-se alguns comentarios que se
consideraram positivos e ndo discriminatérios em relacédo a diferenciacdo. Como por

exemplo:_Ex.1."Que o Pedro é diferente"; Ex.2. "Sim, porgue ele é bom"; Ex.3."é bom

ser diferente"; Ex.3. "eu gosto de todos". Ex.4."Todos somos diferentes." Ex.5. "Eu fiz a

Kika, porque a Kika é mais crescida do que eu e &€ muito divertida.".

Para além desta andlise realizada com os indicadores, existiu uma pergunta
elaborada que todos responderam e que é possivel confirmar na transcricdo da
atividade presente no anexo 7: “Acham que é bom ser diferente ou ser igual?”, a qual

todas as criancas responderam sim. (Gréfico 3)

E bom ser diferente?

m Acham que é bom ser diferente ou ser
igual?

Porqué?

Grafico 3- Questdo "Acham que é bom ser diferente?"

Quando a estagiaria perguntou “Porqué?”’, apenas duas responderam

imediatamente “Porgue todos temos ideias diferentes.”; “Sim, assim podemos dar

muitas ideias diferentes e fazer coisas diferentes.”, outras duas criangas responderam

indiretamente, ao longo da atividade: “Nao sei. Eu gosto de brincar com a Maf. (...)

porque ela brinca comigo.” e “sim, porque ndo é iqual a nés.”.

Em suma, nesta entrevista coletiva, verificou-se que uma muasica com uma histéria
subjacente fez com que as criangas relembrassem acontecimentos relacionados com a
aceitacdo da diferenca, como por exemplo, aceitar a Maria Castanha e a crianca vinda
do Brasil na nossa sala; compreender que a diferenca é positiva, pois podemos ter
“ideias diferentes “e que apesar de diferentes, existe pessoas parecidas fisica e
psicologicamente. A musica tinha uma mensagem e as criangcas perceberam
claramente a mesma, porque se identificaram com ela de alguma forma e essa
percecdo ja € uma evolucdo na aceitacdo e respeito pela diferenca. Nenhuma

crianca proferiu comentéarios negativos, apenas houve positivos.
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Analise do grupo focal

No que concerne a andlise do grupo focal, o seguinte gréfico, representa a totalidade
de comentarios relativos as categorias: “Aceitacdo da diferenga”; “Valorizacdo de
situacbes novas”; “Comentarios discriminatorios/positivos da diferenga”; “Curiosidade
perante a diferenga.”

Verifica-se com este grafico (grafico 4) que as cinco criancas revelaram mais

exemplos relacionados com_situacbes novas, com um total de dez exemplos,

seguidamente dos comentarios positivos, com oito exemplos, a aceitacdo da diferenca,
com quatro exemplos e por ultimo a curiosidade perante a diferenca, com um exemplo.

N&o existiram quaisquer comentdrios discriminatdrios neste grupo focal.

Numero total de exemplos
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Grafico 4- Numero total de exemplos dados pelas cinco criancas

Cada crianca determinou dados diferenciados e por isso realizou-se uma analise
dos exemplos que cada crianca forneceu relativamente as categorias.
A crianca A tem quatro anos de idade e realizou no total cinco exemplos relativos

as categorias. As_mais referidas foram a “Aceitacdo da diferenca” e a “Valorizacdo de

situacdes novas”, tal como se pode visualizar no grafico 5.

Na “Aceitacdo da diferenga”, a crianga A, mencionou em algumas situagdes, dois
exemplos, relativamente a questbes apresentadas relativamente ao Elmer ser diferente,

tais como: Ex.1-"Porqgue somos humanos e o Elmer é um animal." Ex.2- "Eu acho que

ele nasceu as cores. J4 nasceu assim as cores, ndo sei.".

Relativamente a “Valorizagcdo de situagdes novas”, a crianga A, referiu dois

exemplos: Ex.1.-"(...)Eu acho que foi uma mistura." Ex.2- "Todos tém uma cor e todos
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sao diferentes.”", em que a estagiaria questionou sobre o porqué de o Elmer ser de vérias
cores, diferente dos restantes elefantes e porqué que era bom ser diferente.
No que diz respeito a categoria dos “Comentarios Discriminatorios e Positivos”, a

crianca realizou dois comentarios positivos, um em relacdo ao que gostavam mais nos

amigos e o outro ao porqué de gostar de ser diferente. Ex.1 -"Eu gosto quando tu nos

das muitos abracos." Ex2- "Eu também gosto de ser diferente, porque eu acho

que...que...que...ser diferente € mais bonito."

Por parte desta crianca, ndo existiram comentarios discriminatérios, nem

curiosidades perante a diferenca. Tal como podemos verificar no gréfico, a crianca A,

no total referiu seis exemplos nas situacdes propostas.

Crianca A
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Aceitagdoda  Valorizacdode  Comentdrios Comentdrios Curiosidade
diferenca situagdes novas Discriminatérios Positivos perante a

diferencga

Grafico 5- Exemplos de situacdes da Crianca A

No que diz respeito a crianca B, foi a crianca gue mais exemplos deu, com um total

de oito referencias relativamente as categorias. Tal como podemos constatar no grafico

N

6, a crianga B, mencionou quatro comentarios relativos a “Valorizagao de situagdes
novas”, seguidamente com trés exemplo, nos “Comentarios Positivos” e por fim com um

exemplo na “Aceitacao da diferenca”.
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Crianca B
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diferencga situacBes novas Discriminatdrios Positivos perante a
diferenca

Grafico 6- Exemplos de situacdes da Crianca B

Ao longo do grupo focal, a crianga B, na categoria “Valorizacéo de situacdes novas”,

efetuou _guatro_comentarios, que passamos a citar: Ex.1-"Oh Kika, eu ja vi o Elmer

verdadeiro!" Ex2-"(...) porgue era o Unico." Ex.3-"(...) porque tu és as cores" Ex.4- "As

vezes eu consigo fazer uma coisa e outro menino ndo consegue e eu ajudo.", que a na

maioria estavam relacionados com algo possivelmente imaginario, com o porqué de o
Elmer ou outra pessoa ser diferente e com a importancia de ser diferente.
Nos “Comentarios Discriminatérios e Positivos”, a crianca B, ndo mencionou

nenhum comentario_discriminatorio, porém proferiu trés comentarios positivos e que

consideramos que seria de salientar; Ex.1-"(...) porque ele era divertido e engracado”

Ex.2- "Juntinhos, fazemos um arco-iris gigante!" Ex.3- "Mas as vezes podemos ser

parecidos." O exemplo 1, estava relacionado com o porqué de o Elmer ser as cores e
0s outros elefantes ndo; os exemplos 2 e 3, surgiram de uma questdo por parte da
estagiaria relativamente a possibilidade de alguma crianca ser diferente ou “dar cor” a
sala, como o Elmer.

Na “Aceitacdo da diferenca”, a crianga B, realizou um comentério, Ex.1- "Sim, ele

tinha muitas cores.”, ao responder a uma questdo feita pela estagiaria, em que

demonstra reconhecer que o Elmer era diferente dos restantes elefantes.

A crianca B, ndo referiu qualquer comentéario ou exemplo no que diz respeito ao

indicador “Curiosidade perante a diferenca”.

No que concerne a crianca C, registamos trés comentérios ao longo da discusséo

de grupo focal. Podemos verificar no grafico 7 que, tanto nas categorias “Aceitagéo da
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diferenga”, na “Valorizacdo de situagdes novas” como nos “Comentarios Positivos”,

obtivemos um comentario por cada indicador referido.

Crianga C
1,2
1
0,8
0,6
0,4
0,2
0
Aceitagdoda  Valorizagdode  Comentarios Comentarios Curiosidade
diferenca situagOes novas Discriminatérios Positivos perante a

diferenca

Gréfico 7- Exemplos de situacdes da Crianca C

O exemplo que esta crianca mencionou na categoria da “Aceitagao da diferencga”,

Ex.1-"Se calhar nasceu como eu, que tenho esta mancha aqui na cara desde que

nasci.”, corresponde a questao do porqué de o Elmer ser diferente dos restantes.

Na “Valorizacao de situagbes novas”, a crianga C, no exemplo dado, Ex.1- "(...) elas

tém a mesma cor, mas a Maria Castanha € mais grande do que a J.", compara uma

crianca da instituicdo com a boneca/crianca imaginaria do projeto de sala.

A crianca C, realizou um comentario positivo, que passamos a citar: Ex.1- "Ele agora

ficou mais divertido e assim pode divertir os outros.”, relativamente ao facto do Elmer

poder ser diferente dos outros elefantes.

Nao existiram exemplos nas categorias da “Curiosidade perante a diferenca” e dos

“Comentarios Discriminatorios”.

Relativamente a crianca D, foi a criangca que mencionou menos exemplos, porém

Y

foi a Unica que realizou um comentario respeitante a “Curiosidade perante a diferenca”.

Tal como verificamos no gréfico 8, a crianca D, no total, deu dois exemplos de situacdes.

E de salientar, gue a crianca D, corresponde a crianga que mencionou 0 comentério

inicial e que determinou o procedimento deste trabalho.
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Crianca D
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0,6
0,4

0,2

Aceitagdoda  Valorizagdode  Comentarios Comentarios Curiosidade
diferencga situacBes novas Discriminatdrios Positivos perante a
diferenca

Grafico 8- Exemplos de situacdes da Crianca D

Verificamos que tanto nas categorias de “Aceitacdo da diferenca” e de “Valorizacio

de situacdes novas”, ndo se verifica quaisquer comentarios por parte desta crianga,

contudo, hdo existem, também, “Comentarios Discriminatérios” por parte desta criancga.

Ao longo do grupo focal, a crianga D, realizou um comentario positivo, que passamos

a referir: Ex.1- "Porque gosto que todos sejam diferentes.”, respondendo a questéo que

a estagiaria colocou relativamente ao gostar de ser diferente.

A crianca D, demonstrou curiosidade ao colocar a seguinte questdo: Ex.1-"Ja sei, €

uma cancdo dos diferentes?". Por essa razao, na “Curiosidade perante a diferenca”,

considerou-se que esta crianga estava a interessada e curiosa em verificar se era algo
relacionado com o “ser diferente”, envolvendo, principalmente, a musica.
Por fim, no que diz respeito a crianca E, podemos visualizar no grafico 9 que, esta

crianga mencionou mais exemplos na “Valorizacdo de situacdes novas”, com trés

comentdrios e realizou um comentario na categoria dos “Comentarios Positivos”. No

total, a crianca efetuou guatro exemplos de situacdes.

Verifica-se por sua vez, que nao fez qualquer mencao a “Aceitacdo da diferenca’,

nos “Comentarios Discriminatoérios” e na “Curiosidade perante a diferenca”.

No indicador “Valorizacdo de situagbes novas”, a crianga E, fez trés comentarios:

Ex.1-"N6és j& vimos ha muito tempo esta historia, jA ndo nos lembramos Al." Ex.2-"Eu

acho que ele tinha a cor dos elefantes, s6 que depois um senhor pintou-o todo as cores

e aos quadradinhos e depois ficou presa a tinta." Ex.3- "(...) as hossas maes consequem

saber que somos nés.", relacionados com o facto desta crianga ser capaz de demonstrar
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preocupacdo com 0s outros, de responder a questao de o porqué do Elmer ser diferente

dos outros e porgque € que € importante sermos diferentes.

Crianca E
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
Aceitagdoda  Valorizagdode  Comentarios Comentarios Curiosidade
diferenca situagOes novas Discriminatérios Positivos perante a

diferenca

Grafico 9- Exemplos de situacdes da Crianca E

Para além destas afirmagdes, a crianca nos “Comentarios positivos”, responde com

este exemplo: Ex.1- " O Elmer colorido, porgue ele € lindo como o arco-iris.", a questéo

da estagiéria, relativamente a escolha de um Elmer colorido ou um Elmer cinzento como
0S outros.

Em sintese, cada uma destas criancas contribuiu para o crescimento do grupo no
respeito pela diferenca, ou seja, a crianca D, que foi a crianca que proferiu o
comentario, que deu origem a esta investigacao, neste grupo focal, refere, ainda que
seja em numero reduzido, comentarios positivos e curiosidades perante a diferenca
que devem ser valorizadas.

Ainda que a musica tenha sido reduzida nesta atividade, ao longo da historia sobre
o Elmer, a musica estava presente e modificava conforme as emocdes e as
ocorréncias da histéria, o que ajudou as criancas a compreender que apesar de o
Elmer ser “colorido”, diferente dos restantes, era muito “divertido” e “divertia os outros”.

A percecdo, a curiosidade e as situacdes novas que surgiram no grupo focal,
passaram muito pela questado: “Porque é que o Elmer é as cores e os outros ndo?”, em
gue as criangas evidenciavam positivamente que esse fator era benéfico para os outros,

uma vez que ele era “divertido”, que “"juntinhos, podiamos fazer um arco-iris gigante!",
que “podemos ser parecidos”, que assim “as nossas maes conseguem saber que somos
noés”, que poderia ser uma pintura, em que “um senhor pintou-o todo as cores e aos

quadradinhos e depois ficou presa a tinta", ou que “foi uma mistura."
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Para além da imaginacdo natural das criancas nesta idade, estas criancas
demonstraram que “gostam que todos sejam diferentes”, porque cada um é
“Unico” e “as vezes conseguimos fazer uma coisa e outro menino nao consegue
e ajudamos”, pois, “todos tém uma cor e todos sao diferentes”, porque

"Juntinhos, fazemos um arco-iris gigante!".

Fase lll- Analise da entrevista a educadora cooperante

De modo a enriquecer mais este estudo e para fundamentar os dados recolhidos até
ao momento, tomou-se a decisdo de entrevistar a educadora cooperante, visto ser a
pessoa que mais contacto teve com o processo de investigagao.

Assim sendo, numa primeira fase procedeu-se a elaboracdo de um guido para a
entrevista, disponivel no Anexo 10, tendo como base aspetos e questdes relacionadas
com o tema da multiculturalidade e a pergunta partida “De que forma a musica, em
articulacdo com outras expressoes artisticas, pode ser um instrumento pedagogico de
competéncias multiculturais de um grupo de 4 anos?”.

ApOs a elaboracao dos guides fez-se a entrevista, no dia 29-09-2018, tendo esta
sido bastante importante para completar os dados/informacdes recolhidas ao longo das
observacdes e para perspetivar de um modo mais claro e direto os pontos de vista e
atitudes da educadora face ao seu papel como educadora inclusiva e multicultural.

Na entrevista (Anexo 10.1) realizaram-se oito perguntas no total e todas foram
respondidas pela entrevistada.

Na pergunta 1, “Como educadora, sente que a aceitagdo da diferengca é um
problema para criangas nesta idade? Porqué?” a entrevistada afirma que é um problema
nesta faixa etaria e que considera que “pode originar inseguranca, falta de autoestima
e sentimentos de rejeicao e exclusdo.” Afirma ainda que, a diferenga “pode ser um fator
fisico, exterior, cultural ou até uma doenga.”

Segundo as suas palavras, a educadora sublinha que nesta idade “conseguimos
mudar alguns comportamentos.”. Contudo, quando se coloca a segunda questao “Notou
alguma situacdo, que se verificasse em contexto de sala, este ano?”, a entrevistada
menciona apenas a situagdo de uma crianga nova do Brasil que “teve dificuldades em
aceitar as regras da sala” e que “foi manifestando comportamentos estranhos, o que
levou a que algumas criangas ndo o aceitassem, inicialmente.” Verifica-se com este

comentério que a educadora cooperante acaba por atribuir as dificuldades de adaptacao
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e de interacdo a crianca, sem presumir a possibilidade da existéncia de outros fatores
gue pudessem apoiar esta crianca.

No que diz respeito a pergunta 3, “Relativamente ao projeto de sala, considera que
a abordagem destas situac@es, alterou alguma situacdo/comportamento? Se sim, pode
referir algumas situagcdes que lhe aprecam significativas?”, a educadora refere uma vez
mais a crianca que entrou a meio do ano e que considera que, através da envolvéncia
dos pais da crianga, da musica, em que “(...) trouxeram instrumentos, CD e cancbdes que
sao ouvidas nas escolas do Brasil.” e da pesquisa e recolha de informacao relativamente
a “alguns aspetos culturais do Brasil”, “contribuiu para a valorizagéo dessa criancga (...)
Isto tudo ajudou a que esta crianca se sentisse muito importante e 0s outros comegaram
a valoriza-lo”.

Na questao 4, “Percebeu alguma evolug¢ao durante a implementacao do projeto?”, a
entrevistada declarou que para além da crianga brasileira “ter aceitado as regras da sala
e comecado a interagir com 0s outros nas brincadeiras e atividades, todos os outros,
evoluiram no aspeto de aceitacdo de criangas novas”. Para justificar essa evolugéo a
educadora fornece dois exemplos de como tem sido a aceitacdo das outras criangas. O
primeiro exemplo esta relacionado com uma crianga nova que entrou na sala e que as
criangas prontamente “questionaram de que pais pertence”. O segundo exemplo
baseia-se quando realizam visitas ou saidas ao exterior e “recordam a Maria Castanha
e tém curiosidade em saber de onde é a pessoa.”.

Na quinta questdo, “Ja realizou, ao longo do seu percurso profissional, alguma
atividade que estivesse direcionada para este tema? Se sim, qual?” a educadora
destaca que ja realizou algumas, mas apenas refere uma, sem mencionar em concreto
0 que ocorreu especificamente num “intercambio entre o infantario e o infantario de
Guimaraes.”.

Na questao 6, “Sente que a sua formacgao profissional a preparou para lidar com a
diferengca e com a multiculturalidade? Porqué?”, ao qual a educadora indica duas
disciplinas a de “sociologia” e a de “psicologia”, porém nao justifica explicitamente a
causa de estas disciplinas a terem preparado para lidar com a diferenca e com a
multiculturalidade.

A pergunta 7, “Existiu alguma atividade, este ano, que verificou que ajudou o grupo
a melhorar o respeito pela diferenga? Porqué?”, verifica-se que a educadora sublinha
que existiram varias, mas que destaca as que estavam envolvidas com musica e que
considerou fundamental que a estagiaria através da mesma conseguisse ter “falado e

desenvolvido o respeito pelas culturas, os sentimentos, o respeito pelo outro e pela
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diferencga do outro.” Para além disso, a educadora frisa que as atividades provenientes
do “projeto da Maria Castanha”, modificaram “as criancas da nossa sala e se possivel
vou dar continuidade a este projeto, gracas a ti.”

Na udltima pergunta, pergunta 8, “Acredita que o respeito e a valorizacdo da
diversidade podem ser trabalhados através da musica? Porqué? O que observou?”, a
educadora afirma e considera que as questdes da respeito pelo outro e a valorizacao
da diversidade podem ser trabalhados através da musica, uma vez que “as criangas
estavam envolvidas, desenvolveram o respeito pelas outras culturas (...) tiveram
oportunidade de se respeitarem uns aos outros, de ouvirem e serem ouvidas.” A
entrevistada menciona, ainda, que “o esperar pela sua vez, o ajudar os outros, a
curiosidade por saber sobre os outros paises, fez com que a musica ajudasse a envolver
isto tudo e tornasse mais motivadora e construtiva a interagdo do grupo.”

Ap6s a andlise mais detalhada das respostas as questdes colocadas, foi possivel
verificar que nesta entrevista, as categorias base, foram mencionados ao longo da
entrevista. No gréfico 10, abaixo podemos ressaltar os dados e nimero de exemplos

que se verificou em cada indicador.

Numero de Exemplos relativos as Categorias

9
8
7
6
5
4
3
2
1 N
0
Aceitagdo da Valorizagdo de Comentdrios Comentarios Curiosidade
diferenga situacBes novas discriminatérios Positivos perante a
diferenca

Grafico 10- Nimero de Exemplos relativos as Categorias

Verificou-se que no que diz respeito a categoria da “Aceitagao da diferenga”, esta foi

referida quatro vezes ao longo da entrevista: Ex.1-pode ser muito dificil aceitar as

diferencas” Ex.2- “algumas criancas ndo o aceitassem” Ex.3- “evoluiram no aspeto de

aceitacdo de criancas novas” e Ex.4- “respeito pelas outras culturas, os sentimentos, o

respeito pelo outro e pela diferenca do outro.”.
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Relativamente a “Valorizacao de situagdes novas”, existiram oito exemplos por parte

da educadora cooperante, tais como: Ex.1- “a participacdo dos pais”; Ex.2- “0s outros

comecaram a valoriza-lo” Ex.3- “temos uma crianca e todos estdo a recebé-lo muito

bem” Ex.4- “sempre que encontramos outras pessoas ou criancas, de origens

diferentes, em visitas, recordam sempre a Maria Castanha e tém curiosidade em saber

de onde é a pessoa.” Ex.5- “um intercambio entre o nosso infantario e o infantario de

Guimaraes.” Ex.6- “valorizacdo da diversidade” Ex.7- “As criancas estavam envolvidas,

desenvolver o respeito pelas outras culturas e aquando da estruturacdo, dos ensaios e

da concretizacdo final das musicas, tiveram a oportunidade de se respeitarem uns aos

outros, de ouvirem e serem ouvidos. O esperar pela sua vez, o ajudar os outros.” e Ex.8-

“contribuiu para a valorizacdo dessa crianca”.

No que diz respeito a “Comentarios discriminatérios/positivos da diferenga”, no que
diz respeito a comentarios discriminatérios existiram trés para com a crianca brasileira.

Ex.1- “teve muitas dificuldades em aceitar as regras da sala.” Ex.2- “Foi manifestando

alguns comportamentos estranhos” Ex.3- “afinal ele também tinha coisas boas e

especiais.”. No que diz respeito aos comentarios positivos, obtivemos também trés

comentarios, que passamos a citar._Ex.1- “foi muito completo, bem estruturado, bem

desenvolvido e fascinante” Ex.2- “Achei que este projeto modificou as criancas da

nossa sala e se possivel irei dar continuidade a este projeto, gracas a ti.” e Ex.3- “fez

com que a musica ajudasse a envolver isto tudo e tornasse mais motivadora e

construtiva a interacao do grupo.”.

Por ultimo, sobre a “Curiosidade perante a diferenga” foi referido duas vezes na

tltima questdo, Ex.1- “a curiosidade por saber sobre os outros paises” e na quarta

guestdo EXx.2- “sempre que encontramos outras pessoas ou_criancas, de origens

diferentes, em visitas, recordam sempre a Maria Castanha e tém curiosidade em saber

de onde é a pessoa.”.

Para além das referéncias as categorias mencionadas, a palavra “diferenga” foi
pronunciada nove vezes ao longo da entrevista, cinco vezes por parte da entrevistada
e quatro vezes por parte da entrevistadora.

Resumidamente, as criancas desde que saem da barriga da mée e se comecam a
desenvolver, passam a imitar e a visualizar comportamentos presentes no adulto. Essas
percecbes e/ou ideias que as criangas expressam, podem, por vezes ser fruto daquilo
gue o adulto refere ou que considera. Neste caso, quando se colocou a segunda
guestdo a educadora, ainda que possivelmente inconsciente, afirmou que a crianga

nova, que veio do Brasil, teve “dificuldades em aceitar as regras da sala” e que “foi
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manifestando comportamentos estranhos, o que levou a que algumas criancas nao o
aceitassem, inicialmente.” Possivelmente essas concecdes e atitudes em sala, por parte
da educadora cooperante, podem ter tido alguma influéncia e dado origem a alguns
comentérios e atitudes discriminatoérias por parte das criancas em relagcdo a crianca
nova. A educadora cooperante acaba por atribuir as dificuldades de adaptacdo e de
interacdo a crianca nova, sem pensar noutros fatores que pudessem estar relacionados
com a situacgéao.

Apesar dessas afirmacdes, que claramente n&o valorizam a diferenga, a educadora
refere que teve a percecdo da evolucao que houve com o auxilio da musica e que foi
fundamental para conseguir que as criangas, deste grupo, atualmente, conseguissem
aceitar a diferenca, melhorassem aspetos como a escuta ativa, o respeito pelo outro e
a cooperagao.
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Capitulo IV- Reflexbes Finais

Conseguir diagnosticar problematicas de grupo e posteriormente encontrar formas
de resolucdo das mesmas, por vezes é um desafio para os profissionais de educacéo.
Valorizar, respeitar, escutar, aceitar e adaptar nem sempre sdo acfes que 0S seres
humanos concebem naturalmente, o que por vezes, acaba por dificultar a compreenséo
do mundo.

Todos sabemos que o mundo esté pintado de cores, existem cores em todo o lado.
Essas cores tém nomes: o azul, o vermelho, o amarelo, o preto, o branco, o cor-de-rosa,
entre outras, das quais sabemos que cada uma é completamente diferente, apesar de
algumas apresentarem carateristicas aproximadas, mas todas elas Unicas. A
possibilidade da inexisténcia de uma delas, por exemplo, o preto, era concebivel, mas
se refletirmos, o preto real¢a as cores; o0 preto existe em materiais Unicos e que se nao
fossem pretos, provavelmente ninguém os compraria; o preto ajuda a obter outras cores,
e por essas razfes e mais algumas, o preto e as restantes cores sdo fundamentais no
mundo, tal como os seres.

As criancas sao os seres que tém mais possibilidade de acreditar no “mundo das
cores”, devido a sua ingenuidade e autenticidade. Contudo, a inquietacao inicial desta
investigacao deparava-se com a forma de como podemos trabalhar um tema que requer
desenvolver atitudes de cooperacdo, de compreensédo pela diferenga com criangas que
se encontram num estadio, segundo Piaget, egocéntrico. (Papalia, 2009)

A dificuldade da investigadora foi perceber de que forma poderia trabalhar este
tema, principalmente, quando se deparou com o comentario discriminatério de uma
crianca da sala onde se encontrava a realizar a pratica profissional. Como poderia
explicar a uma crianca de quatro anos que ndo se deve desrespeitar o outro por ser
diferente, que se deve olhar a diferenga como algo positivo e sem preconceito, que se
deve ajudar os outros mesmo sendo diferentes?

A investigadora ia revelando ao longo da sua prética, algumas propostas que
considerou que pudessem auxiliar este trabalho delicado com as criangas, quando
surgiu uma nova crianga na sala. Essa crianga era do Brasil e trouxe a musica e a alegria
para a sala, o que suscitou muito interesse e curiosidade das criancas pelas musicas de
outros paises.

A mdsica, para além de ser considerada uma das bases de influéncia na vida do ser
humano, é um codigo comum que é percetivel em todos os paises do mundo. Uma vez

que o homem é um ser que comunica e sendo a comunica¢cdo uma necessidade
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universal, porque nao, trabalhar através da linguagem musical? A musica tem a sua
prépria especificidade, deve ser valorizada como arte com carateristicas, valor e
linguagem proprias, que para além disso, tem a capacidade de se relacionar com outras
linguagens e outras culturas.

Segundo Silva, I. (2016),

0 contacto das criancas com diferentes formas e estilos musicais de varias épocas
e culturas permite-lhes alargar a cultura musical, o gosto pela musica e apropriar-
se de saberes relativos a musica (nome dos instrumentos, 0 que € uma orquestra,
etc.). Este contacto é ainda um meio de expressarem o que sentem, ndo sé através
do corpo, mas verbalizando ou utilizando diferentes modalidades das artes visuais,
bem como de desenvolverem a sensibilidade estética. (p.56)

Surgiu assim, a pergunta de partida para esta investigagdo “De que forma a musica,
em articulacdo com outras expressodes artisticas, pode ser um instrumento pedagdgico
de competéncias multiculturais de um grupo de 4 anos?”

Para procurar encontrar respostas a esta pergunta tornou-se necessario a analise
de alguns dados. Esses dados decorreram dos documentos realizados pela
investigadora ao longo da prética profissional, de uma entrevista coletiva dirigida por
uma atividade, de um de grupo focal e por fim de uma entrevista a educadora
cooperante. Todos os dados possibilitaram informacdes cruciais para a elaboracdo das
seguintes conclusdes.

No que diz respeito a analise documental foi possivel constatar que existiu, por parte
das criangas, uma evolucédo significativa na aceitagdo da diferenga. Segundo Jordan,
1996, o ato educativo deve estar antes do ato de ensino, uma vez que a Educacao Preé-
Escolar assume um papel fundamental na preparagédo para se desenvolverem numa
sociedade multicultural e “idealmente intercultural”. (p. 27) A crianga que realizou o
comentério discriminatorio inicial, apés dois meses de envolvéncia com este tema,
mostrou uma evolugdo significativa na sua participacdo e curiosidade perante a
diferenca.

Como afirmam Stoer e Cortesdo (1999), a escola deve constituir um espaco
democratico para a construgdo da cidadania, ou seja, “aprender a viver em comum’, o
que se acredita ser um aspeto fundamental da educacao. A ida da boneca para casa de
cada crianca, constituiu uma aprendizagem em comum e que deixou as crian¢cas muito
entusiasmadas quando partilhavam as situacfes que tinham ocorrido em casa ou
preocupavam-se com o “bem-estar” da boneca.

Tal como é referido no capitulo relativo a “cultura e relativismo cultural”, todos os

individuos pertencem a uma comunidade e sdo ensinados a pensar e a agir de forma
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idéntica aos membros dessa mesma comunidade, para que se forme uma identidade
cultural. Por essa mesma razao, verificou-se que a crianca nova, vinda do Brasil, trouxe
alguns desafios iniciais de aceitacdo para este grupo, uma vez que veio de uma
comunidade com uma identidade cultural diferente. Contudo, acabou por fazer parte
deste grupo de criangas, uma vez que, segundo Silva, F. (2010) “os contactos entre
diferentes povos e culturas revelaram ser, desde cedo, um dos motores da evolucao
das sociedades.” (p. 4) Esta evolugao, também so6 foi possivel através da envolvéncia
dos pais, que acabaram por contribuir com as idas a sala e participacdo em atividades.
Relativamente a entrevista coletiva realizada com as criancas, verificou-se que a
linguagem poética e musical da obra trabalhada, tinha uma mensagem e que as
criancas perceberam claramente a mesma, porque se identificaram com ela de alguma
forma e essa percecéo ja € uma evolucao na aceitacao e respeito pela diferenca.
Merodio, 2000, citado por Montez, R. (2012), reforca a ideia reforgando a capacidade
de diferenciacéo e aceitacdo do outro:
Para além de a arte servir para a celebracéo e integracéo da diversidade cultural,
garante de uma democracia ativa e interventiva e de poder ter um papel comprovado
na transformagéo social, ela devera assumir, do mesmo modo, protagonismo no

novo paradigma educacional, para o proprio desenvolvimento de cada individuo: da
sua personalidade e do seu didlogo com o meio através de uma atitude estética

(p.11)
Constatou-se também que ndo existiram comentarios negativos por parte de

nenhuma crianca, apenas houve positivos, o que demonstrou que as criangas estavam
a respeitar e a valorizar a situacao referida na muasica e os comentarios que os colegas
de sala iam fazendo.

Esta situacdo também foi possivel ser verificada no grupo focal, em que a crianca
D, a crianga que proferiu o comentério que deu origem a esta investigacao, refere
comentérios positivos e de curiosidade perante a diferenga, sem fazer comentéarios ou
demonstrar comportamentos negativos em relacéo a diferenca.

Para além desta evolucédo significativa, a musica estava, mais uma vez, presente,
neste caso numa histéria e modificava conforme as emocbes e as ocorréncias da
narragao, o que ajudou as criangas a compreender que apesar de o Elmer ser “colorido”,
diferente dos restantes, era muito “divertido” e “divertia os outros”. Segundo Neves, F.
(2016) a arte para além de algumas definicdes usuais, inclui “dimensées como a
expressao, a comunicacao, a sensacao, a emocao, a cognicdo, mas é acima de tudo,

um lugar de liberdade e de diferenca (...)" (p.271)
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Para além da imaginacdo natural nesta idade, estas criancas demonstraram que
“‘gostam que todos sejam diferentes”, porque cada um é “Unico” e “as vezes
conseguimos fazer uma coisa e outro menino ndo consegue e ajudamos”, pois, “todos
tém uma cor e todos sao diferentes”, porque "Juntinhos, fazemos um arco-iris gigante!".
No capitulo do “Papel das Expressdes Artisticas na Educacdo Pré-escolar”, a
investigadora destaca um excerto de Miguel Esteves Cardoso, que nos permite
“compreender em como na maioria das vezes uniformizamos tudo, tudo tem de ser igual
e de determinada forma” (p.18) e estas criangas demonstraram que, de facto, o mundo
nao assim.

Por fim, na entrevista a educadora cooperante, verificou-se que, possivelmente, as
percecbes e/ou ideias que as criangcas deste grupo expressam, por vezes sdo fruto
daquilo que a educadora refere ou que considera, mesmo que o faca de modo
inconsciente. A escola continua a contribuir para o agravamento das desigualdades
sociais, econémicas, religiosas e culturais entre as criangas. Por essa razao, 0s
profissionais de educacdo devem ter em conta o desenvolvimento global do seu
comportamento para com as criangas, uma vez que sdo todas diferentes e que deve
atuar, conscientemente, de forma ética, dentro e fora da instituicdo. Segundo, Silva, I.
L. (2016) estas contribuicdes dos educadores dependem “muito da qualidade do
ambiente educativo e do modo como este reconhece e valoriza as caracteristicas
individuais de cada crianga, respeita e da resposta as suas diferencas, de modo a que
todas se sintam incluidas no grupo.” (p.10)

Apesar dessas afirmacdes que claramente ndo valorizam o que é diferente, a
entrevistada, mostrou-se sensivel a todo o processo que aconteceu na sua sala. Refere
gue teve a percecao da evolucdo que houve e que o auxilio da musica foi fundamental
para conseguir que as criangas, deste grupo, atualmente, conseguissem aceitar a
diferenca, melhorassem aspetos como a escuta ativa, 0 respeito pelo outro e a
cooperacdo. Segundo a UNESCO (2006), a educacdo artistica promove praticas que
constituem um meio para o ser humano aprimorar o conhecimento, a apreciacao da arte
e a cultura. (p.8) Para além de que Silva, I., L. (2016) refere que a influéncia da musica
no desenvolvimento da crianca ja é valorizada nas orientacdes curriculares ao descrever
que a musica “integra-se nas vivéncias e rotinas da sala, valorizando os interesses e as
propostas das criancas, no desenvolvimento de uma pratica do ouvir, do “fazer” musica
e do experimentar e criar musica e ambientes sonoros.” (p. 54)

Esta analise de dados contribuiu para encontrar algumas respostas para a pergunta

de partida “De que forma a musica, em articulagdo com outras expressdes artisticas,
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pode ser um instrumento pedagoégico de competéncias multiculturais de um grupo de 4
anos?”

Destaca-se que a musica propriamente dita, além de influenciar véarias fases do
desenvolvimento da crianca, também resgata a cultura do pais, da crianca e até mesmo
a cultura da prépria musica, o que representa que a comunidade educativa deve trazer
para dentro do estabelecimento e das salas diferentes géneros musicais, diversos
estilos, sons, instrumentos, ritmos diferentes, proporcionando as criangas momentos de
reflexdo, aprendizagem, onde possam analisar as musicas apresentadas, fazendo com
gue possam expor as suas opinides e se tornem seres mais criticos.

Uma vez que, “pensar na diversidade € interpelar a pluralidade, é interrogar pelo
lugar que essa pluralidade implica no contexto de uma educag¢ao multicultural.” (Pereira,
A., 2004, p.28)

As criangas tém prazer, sao felizes e aprendem sobre si mesmas e sobre o0s outros
ao tocarem mdasica juntas e ouvindo-se uns aos outros, podemos afirmar que é possivel
a musica desenvolver competéncias multiculturais. A investigadora, ao trabalhar de uma
forma ludica através da improvisacdo, as criangas conseguiram fazer algo através das
cangbes, como por exemplo, ouvir musica de diversas regides do pais, explorar a cultura
musical de um determinado pais, entre outros.

O simples facto de a analise de dados mostrar uma evolucdo das criancas, valoriza
“a educagao intercultural através da musica”, pois foi desenvolvida com base naquilo
que “as criangas hoje aprendem através das suas experiéncias, sem passarem pela
aprendizagem formal.” (Swanwick, 2006, p.20)

“A forca das artes” deve ultrapassar 0 seu contexto social, isto €, nenhuma
linguagem se pode apresentar como superior, apesar de existirem formas elementares
de perceber e de pensar que talvez possam ser menos elaboradas, nas sociedades
menos exigentes. (Costa, M, 2010, p. 82) A musica faz parte de todas as comunidades
e por isso é um instrumento que tem capacidade para transparecer culturas, crengas,
emocdes, sentimentos, entre outros, que transportam a diferenciacdo e constituem a
igualdade entre os seres humanos.

Ao longo da investigacao, a investigadora sentiu desde o inicio motivacdo para
avancar e dar resposta as suas inquietacfes. As dificuldades sentidas incidiram-se na
concretizacdo da parte metodoldgica e de conseguir que o leitor compreendesse 0s
procedimentos da investigacdo. O facto de a investigadora se encontrar no papel de
estagiaria, por vezes nao foi facil, uma vez que ndo conseguia realizar determinadas

atividades, devido as percecdes ou ideias da educadora cooperante. Apesar disso, foi
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possivel proceder a todos 0s passos que a estagiaria pretendia e que consideravam
fundamentais para a concretizacéo desta investigagao.

Como linhas de investigacdo futuras considera-se que poderia avangcar com um
estudo relacionado com o papel dos educadores na construcdo das competéncias
multiculturais. Também se considera importante refletir sobre que fatores possiveis
poderiam contribuir para influenciar o desenvolvimento das capacidades multiculturais

ou discriminatérias das criancas em idades na educacao de infancia.
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Anexo 2- Caraterizacéo do grupo de criancas

Para que uma prética pedagogica seja coerente e expansiva, exige do
profissional um conhecimento profundo e real do grupo de criangas. Para que “o
desenvolvimento da crianca se processe como um todo, em que as dimensodes
cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto”
(OrientacBes Curriculares, 2016) é necessario que haja uma transformacao, por parte
do educador, desse conhecimento em atitudes, propostas e atividades adequadas aos
interesses e necessidades das criangas.

Para a elaboracéo desta caraterizagéo, considerei necessario redigir com base
na leitura das Orienta¢des Curriculares (2016).

No que concerne ao dominio cognitivo, segundo Piaget, as criangas da faixa
dos 4 anos encontra-se no estadio Pré-Operatério (Papalia, 2009). Neste periodo a
crianga é capaz de manipular o seu ambiente simbdlico através das suas
representacdes ou pensamentos acerca do mundo externo, assim como também é
capaz de representar os objetos por palavras e relacionar as palavras mentalmente.
Durante este estadio, 0 meio de aprendizagem utilizado pela crianga ainda € intuitivo,
assim, quanto mais ricas forem as situacdes de aprendizagem, maiores
conhecimentos esta adquirird.

Outro aspeto fundamental do periodo especificado é o facto de o mesmo ainda
se caraterizar pelo egocentrismo, ou seja, pela incapacidade da crianca se colocar na
perspetiva do outro. (Papalia, 2009)

Tendo em conta o que foi anteriormente referido, sera importante mencionar
gue este grupo apresenta varias carateristicas deste estadio defendido por Piaget.
Principalmente no que diz respeito ao egocentrismo, em que se verifica que a maioria
das criangas tem dificuldade em se colocar na posi¢éo do outro e de partilhar, tal como
verificamos no registo de observacdo anexado. (anexo 1) Por vezes a compreensao
das emocdes e aquilo que o outro poderé sentir, das palavras e atitudes utilizadas,
tornasse dificil para uma crianca de 4 anos. Por essa razdo considero que, por mais
gue ndo o compreendam na totalidade, € fundamental comecgar a ajustar e a
desenvolver essa percec¢ao nas criangas o mais cedo possivel.

Ao nivel do pensamento, ainda apresentam dificuldades em distinguir o
essencial do superficial, o global do particular. Encontram-se, portanto, na fase do
realismo em que tudo é real, desde que assim o desejem, e na fase do animismo onde

os brinquedos séo reais, 0s animais falam e a imaginacao da origem a histérias



fantasticas, com mais ou menos criatividade. Um exemplo destas carateristicas em
que consegui visualizar passou-se no primeiro dia de estagio (anexo 2), em que
apresentei a histéria da Maria Castanha e de seguida propus fazermos a Maria
Castanha com apenas uma castanha. Conseguiram imaginar realmente uma menina e
colocaram cabelo, pernas, boca, ouvidos, olhos, e outras carateristicas presentes no
ser humano. Depois disto, foram brincar com a respetiva boneca e criaram histérias
diversificadas. Compreendemos que, muitas vezes, através de uma simples
“castanha”, as criangas conseguem, simplesmente, imaginar e recriar princesas,
monstros, pais, filhos, animais, e ndo existe entraves para a criatividade e imaginacao.

O grupo vivencia entdo, a fantasia, a imaginacao e a criatividade de forma
espontanea, apesar de se verificar mais numas criancas do que noutras. Por exemplo:
Quando lhes foi pedido para construirem uma casa com as figuras geométricas,
algumas criancas dirigiam-se a mim e referiam que n&do sabiam fazer casas; outras
perguntavam-me o que podiam colocar; outras visualizavam o que outras criangas
tinham feito e copiavam e por isso verificou-se que algumas criancas tém maior
dificuldade em imaginar e criar sozinhas, do que outras. Contudo, quando as criancas
brincam nas diferentes areas da sala, nomeadamente na casinha, na area das
construcoes, da plasticina e expresséo plastica, visualizamos essas carateristicas com
maior intensidade. Como verificamos no caso desta observacédo (anexo 3) que realizei
de as duas criancas terem ido para a casinha em vez de, como habitual, estarem a
brincar com os bonecos. Neste dia, pude constatar melhor a criatividade e a
imaginacao destas duas criancas, que normalmente brincam com bonecos ja
caraterizados.

Este processo em que as criangas se desenvolvem em grupo faz com que
realizem, ainda, aprendizagens significativas, fomentado o espirito critico, o raciocinio
e a compreensdo da relacdo causa/efeito.

A nivel cognitivo considero que o meu grupo dos 4 anos, é heterogéneo
apresentando niveis e carateristicas diferentes no que concerne do seu
desenvolvimento face as diferentes areas de contetdo.

No que diz respeito a area de Formacao Pessoal e Social que “(...) forma
como as criancas se relacionam consigo proprias, com 0s outros e com 0 mundo, num
processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des, que constituem as
bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania
auténoma, consciente e solidaria.”, com base na minha observacao considero que as

criangas sdo pouco autbnomas, necessitam ainda de ajuda em aspetos como: vestir a



bata, apertar os corddes dos sapatos, levar recados para casa, colocar 0s casacos a
chegada.

Este grupo ja est4 formado desde a sala dos bebes e podemos observar que o
grupo é muito unido mantendo uma boa relacao, apesar de que, as vezes nas
brincadeiras, o adulto tem de intervir como mediador de conflitos quando mais
criancas querem brincar com o mesmo brinquedo. Para além disso, as crian¢as
mantém contato fora do jardim de infancia.

No que diz respeito a identidade do género, as criangas do grupo apresentam
esteredtipos no que diz respeito a objetos e coisas associadas ao género masculino e
feminino. Uma situacédo em que se verificou isto ocorreu quando a Maria Castanha
surgiu na sala e todas as criancgas ficaram entusiasmadas, contudo a maioria dos
rapazes manifestou-se na questéo de a levar para casa, justificando que as bonecas
S&0 para as meninas e que por essa razao nao iam leva-la.

O grupo apresenta ainda um nivel de competicao “saudavel”, exceto duas
criancas que sao bastante competitivas, em que se comprova, por exemplo, quando a
auxiliar realiza jogos no exterior e ambas as criangas se perderem ficam aborrecidas e
colocasse num canto zangadas, parando de jogar.

O grupo no geral é pouco responsavel, ainda, quer na execucao de tarefas
quer no cumprimento das regras, no que diz respeito ao falar um de cada vez e de
colocar o brago no ar para poder falar. Verificasse o incumprimento de regras por parte
de alguns pais e por essa razdo talvez este comportamento reflita nas criancas.
Sempre que realizamos uma atividade, a maioria das crian¢as ndo consegue
permanecer a ouvir quem esta a falar, durante muito tempo, por mais interessante que
seja, distraindo o que esta ao lado.

No que concerne, a area de Expressdo e Comunicacéo, a nivel motor, a
maioria das crian¢as do grupo executa movimentos globais com o corpo, também
executa movimentos de equilibrio. Os gestos e a locomocao sao coordenados
permitindo a crianga uma mobilidade cada vez mais diferenciada e mais precisa de
todo o seu corpo. Além disso, as criancas saltam, pulam, correm, rebolam, gatinham,
rastejam e saltam ao pé coxinho com destreza. Relativamente a lateralidade, ou seja,
a preferéncia de uma mao sobre a outra, é importante referenciar que todas as
criangas sdo destras exceto uma, a crianga F. As criancas ainda apresentam
dificuldades em identificar a méo esquerda da mao direita.

Referente a motricidade fina, as criancas do grupo, algumas vestem-se sem

ajuda, outras vestem-se com ajuda, embora seja, na maioria das vezes, com a ajuda



de outra crian¢a da sala. Importante também referir que as criancas ndo conseguem
apertar os corddes, mas cortam com a tesoura e a maioria ja manuseia bem a tesoura
durante o corte. (como se verifica na imagem do anexo 4)

De salientar também gque durante o almoco, todas sabem pegar corretamente
na faca e no garfo, porém utilizam muitas vezes apenas o garfo, do qual sdo
chamados a atencdo. Sabem comer pela sua prépria mao e cortam os alimentos
autonomamente, embora as vezes seja preciso ajuda em alguns alimentos mais
dificeis.

No dominio da Educacéo Artistica onde se inserem os dominios das artes
visuais, jogo dramatico/ teatro, musica e danga “sdo meios de enriquecer as
possibilidades de expresséo e comunicagao das criangas “.(Orientagdes Curriculares,
pag. 47: 2016) E no dominio da Educacéo Artistica que se proporcionam experiencias
e oportunidades diversificadas, estimulando a expressdo espontanea das criancas.

E nas Artes Visuais que se pode explorar e utilizar, com a crianca, diferentes
materiais, e instrumentos a nivel da pintura e do desenho “cabendo ao educador
alargar as suas experiencias, de modo a desenvolverem a sua imaginacao e as
possibilidades de criagdo” (Orientacdes Curriculares, pag. 47: 2016)

Neste nivel, as criancas estdo sempre recetivas a utilizacao de qualquer tipo de
material, mesmo nas atividades em que proponho gque as criangas sujem as maos com
tinta (atividades digitinta), as criangas ndo se demonstram aflitas e nem incomodadas
por sujarem as maos. O mesmo acontece quando utilizam a cola e a mesma lhes suja
as maos. Durante a minha intervencéo, tento que as criangas utilizem sempre
diferentes tipos de técnicas.

No que diz respeito a musica, esta assume um papel importante pois
desenvolve a inteligéncia, a psicomotricidade e a criatividade. No contexto pré-escolar,
a musica assume um papel educativo que pretende enriquecer a crianga na sua
globalidade. Através da musica, pode-se trabalhar as restantes areas de
desenvolvimento. O grupo dos 4 anos, gosta imenso de cantar, tém um enorme
interesse pela musica demonstrando uma grande facilidade durante o processo de
aprendizagem das mesmas. Pela altura do Outono, introduzi uma musica sobre o
mesmo, e no dia seguinte, as criancas ja sabiam a maioria da musica, sozinhas.

Com esta musica também foi possivel conciliar a Danca, em que conseguiram
ndo s6 exprimir o modo como sentem a musica, como criaram formas de movimento
ou aprenderam a movimentar-se expressivamente, respondendo a diversos estimulos.

(Orientag@es Curriculares: pag. 57, 2016) Como se pode verificar na imagem do anexo



5, as criancas contactaram com a natureza, imitiram sons, inventaram uma coreografia
e ainda cantaram a letra que ia sendo produzida.

De acordo com o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita “pretende
ndo acentuar a sua inter-relacdo como também a sua complementaridade, enquanto
instrumentos fundamentais de desenvolvimento e de aprendizagem.” (Orientacbes
Curriculares: pag. 60, 2016)

A linguagem oral é fundamental na educacgéao pré-escolar pois € central na
comunicagdo com 0s outros, na aprendizagem. As criancas tém boa diccdo, uma boa
articulacéo, utilizam linguagem clara. Porém, as criancas do grupo em questao, ainda
tém a tendéncia a confundir o “amanhd” e o “ontem”.

S&o nos momentos de acolhimento e de transigdo que as criangas partilham
mais sobre a sua vida e comunicam de forma expressiva e clara. Todas as criangas,
guerem sempre partilhar as suas novidades, inferindo que as criancas sao bastante
participativas. Contudo, ha um grupo de quatro criancas do sexo masculino que tém
mais dificuldade em tomar iniciativa para falar. E importante estimular cada vez mais
essas criancas para que possam intervir cada vez mais.

A maioria das criangas ainda ndo sabe escrever o seu nome de forma
autbnoma. Apenas quatro criangas ja o fazem, a maioria ja sabe escrever a primeira
letra do nome.

O grupo é também muito interessado por ouvir histérias e é bastante
participativo nos momentos de reconto, salvo algumas que criangas que necessitam
de ajuda para contar historias.

Para concluir, segundo a minha observagao e 0 que vivencio com o grupo,
acho que as criangas tém muito interesse em aprender e descobrir. Considero ainda
gue o grupo tenha muitas capacidades, a nivel de escuta da imaginacgéo e criatividade,
da articulacdo do discurso e no dominio das expressdes. Contudo, necessita de maior
atencao no dominio da oralidade e escrita, como também na area da formacéao
pessoal e social, dado que apresenta questdes relacionadas com a autonomia, a

capacidade de partilha e na relacdo com o préximo que devem ser desenvolvidas.



Anexo 1

Incidente: Depois do debate do que poderia ser um arco iris e de como aparecia, a
estagiaria trouxe um prisma e um CD para que compreendessem 0 processo de
formacéao.
Adicionando o sol as
gotas da chuva,
neste caso o prisma
com o sol,
poderiamos
visualizar o arco iris.
Para conseguirem ter
uma melhor
percecgao, a
estagiaria propos

verem no recreio.

Uma vez que,
algumas criangas se juntaram para ver e quiseram posteriormente experimentar, por
ordem de chegada a estagiaria foi deixando cada um tentar. O L. foi o primeiro e o V.
pediu para que fosse a seguir. O L. ndo deixou e empurrou o V. dizendo que era so ele
que podia tentar. A estagiaria interferiu € mencionou que o V. também podia tentar, a
seguir ao L.. Quando finalmente chegou a vez do V., o L. colocou-se a frente
impossibilitando o V. de demonstrar que conseguia mostrar o arco iris. O V. comegou
a chorar.

Comentario: Considerei pertinente esta situacdo, dado que as criancas nesta faixa
etaria se encontram na fase do egocentrismo e por isso é frequente estas situacoes.
Neste caso, o V. ficou bastante perturbado, devido a ter esperado pela sua vez e
guando teve a sua oportunidade, o colega ndo o deixou. Considerei necessario intervir
nesta atitude, conversando com ambas as criangas, para que o L. conseguisse

colocar-se na posigéo do V..
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Anexo 3
Incidente: O M. sugeriu fazer uma refei¢cdo ao A.R., porém o A.R. queria ser ele o
chefe de cozinha, e so ele poderia preparar a refeicdo. O M. queria muito ser o chefe
de cozinha e para tentar convencer o A.R. de que os dois podiam ser os chefes de
cozinha, pegou num livro e mostrou que podia fazer receitas maravilhosas. Além
disso, 0 M. disse que ja se encontrava preparado para trabalhar, uma vez que tinha
um chapéu e uma bata.
Comentario: Considerei pertinente esta situagédo, dado que para além de transmitirem
conhecimentos daquilo que um chefe pode fazer, o que utiliza e a importancia de um
chefe na cozinha, normalmente os rapazes encontram-se na area das construcoes e é

raro irem para a area da casinha. Neste dia o M. e 0 A.R., decidiram brincar aos

chefes.
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Anexo 3- Caraterizacao do Contexto Educativo

A presente reflexao diz respeito ao centro de estagio onde ocorre a Pratica de Ensino
Supervisionada em Educacéo Pré-Escolar I.

Com base na analise do Regulamento Interno, a instituicdo pretende “assegurar a
satisfacdo das necessidades fisicas, afetivas e cognitivas das nossas criangas e, assim,
favorecer o seu desenvolvimento integrado” (Regulamento Interno, sp.)

Este centro tenciona que a crianca seja um “aprendiz do seu proprio conhecimento”
(Projeto Educativo, pag. 5) e por isso considera como objetivos a promoc¢do do
desenvolvimento global da crianca, a estimulagcédo das relacdes interpessoais, criacdo
de um ambiente de bem estar e seguranca, a organizacdo do espaco e do tempo, a
valorizacdo da expressdo/comunicacdo, da curiosidade e pensamento critico, o
envolvimento dos pais e 0 contacto com a natureza e o mundo.

A instituicdo, atualmente, € uma associagdo que se constitui em IPSS (Instituicdo
Particular de Solidariedade Social) que o Centro de Seguranga Social do Porto subsidia.
Esta instituicdo contém as valéncias de creche e educagédo pré-escolar, com salas de
grupos que vao dos 3 aos 5 anos. No caso do grupo em observagéo, € um grupo de 3/4
anos composto por dezasseis criancas, 9 do sexo feminino e 7 do sexo masculino.

No que respeita & organizagdo dos érgaos de diregao, esta é constituida por “cinco
elementos: uma coordenadora pedagogica, quatro encarregados de educacao,
responsaveis por diferentes areas.” (Projeto Educativo, pag. 4)

O corpo docente e ndo docente, € composto por varios profissionais ligados a
educacao, desde as oito educadoras, cinco auxiliares e uma vigilante, que pretendem
assegurar o trabalho pedagogico.

As atividades educativas tém inicio a partir das 9:00h até as 17:00h, embora a
instituicdo ofereca apoio a familia com componentes nao letivas, estando aberta das
7:30h até as 19:30h.

Este centro de estagio encontra-se na area metropolitana do Porto, que proporciona
diversos pontos de interesse. Independentemente de se situar numa area de
residéncias, sobretudo, mais carenciadas, também estdo presentes residéncias do
ponto de vista econdémico-social, mais favorecidas.

Relativamente & organizag¢do do espaco, o edificio € composto por trés pisos, uma
cave e um pequeno espaco exterior, que apesar de pequeno, torna-se importante para
o desenvolvimento e intera¢do das criangas, ndo sO entre elas, mas também com os
adultos, uma vez que procuram interagir e pedir a participagédo nas suas brincadeiras.

As salas sao organizadas de forma a permitir as criangas a escolha de diferentes tipos



de atividades (...) 0 espaco por si s6 € um meio de conhecimento moldado, tornando-o
flexivel, tal como a rotina, considerada pouco “rigida”. (Projeto Educativo, pag. 6)

Na presente instituicdo, verifica-se ainda um cuidado e preocupacdo com 0S
Encarregados de Educacdo quer na participacdo, quer na informacdo por parte das
educadoras em irregularidades que possa haver com as criancas ao nivel da saude
(D.L. 89/77, de 8 de marco). Foi-nos possivel verificar que as educadoras procuram
comunicar com 0s pais para saber o estado de salude das suas criangas.

Tendo em conta que a educacgdo pré-escolar é a primeira etapa da educacao nas
criancas, “a melhor maneira de criar continuidade entre as escolas e os valores e
culturas das familias é abrir a escola aos pais.” (Projeto Educativo, pag.6) em que é
necessario estabelecer uma relacdo de proximidade entre a instituicao e a familia.

Deste modo, podemos observar que no centro de estagio, as familias sdo um
elemento participativo na vida das criangas, uma vez que existe essa preocupacao por
parte da instituicdo, em integrar 0os pais nos projetos e atividades ao longo do ano, mas
também que estes participem como membros das associacoes.

Em suma, devido a impossibilidade de ter acesso e das profissionais ainda ndo
terem realizado o documento, a estagiaria ndo conseguiu refletir no que diz respeito ao

Plano Anual de Atividades.



Anexo 4- O que gostariam de fazer?

Tabela com tépicos do que gostariam de fazer, o que queriam saber e o que

pensavam saber:

O que pensamos saber

“A Maria Castanha é diferente
de nés”

“A Maria Castanha é parecida
com a Handa”

“A Maria Castanha vive em
guerra”
“A  Maria

longe”

Castanha vive
“Ajudou o vendedor e ¢é
amiga”

“Ter cor de chocolate”

O que queremos saber

“Como é que ela é?”

“E da nossa idade?”

“Porque é que ela tem uma cor
diferente?”

“De onde vem?”

“Como sao os pais dela?”

“Tem irméaos/as”

O que gostariamos de fazer

“Conhecer o seu pais”

“Ver a sua casa’”

“Que musicas ha no seu pais?”
“Existe um arco-iris no sitio da
Maria Castanha?”

“‘Podemos enviar uma carta para

ela!”



Anexo 5- Teia Inicial

“Ver a sua
casa”

Conhecer o seu e
Existe um arco

pais iris no sitio da
W ETIE]
Castanha?

Maria Que musicas

speeecocce - -
geeeeeee Castanha ha no seu pais?

Podemos
enviar uma
carta para ela!

Figura 1- Teia inicial



Anexo 6- Analise Documental

No sentido de fazer uma recolha de dados que fundamentasse a elaboracéo dos
guibes da entrevista e do grupo focal, realizou-se de uma analise dos documentos de
registo utilizados ao longo do estagio profissional, entre 0 més de setembro e o més de
junho de 2018.

As avaliagBes semanais, o portefdlio das criangas, o registo do projeto e o0s registos
de observacéao, foram os documentos que a estagiaria recorreu para fazer esta analise.
Esta andlise tinha como objetivo, atraves de momentos que foram
mencionados/situagfes registadas, relacionados com a tematica presente, encontrar
categorias de analise emergentes.

Os indicadores escolhidos para a recolha dos dados foram os seguintes: Aceitagéo
da diferenca; Valorizag&o de situagfes novas; Comentarios discriminatorios/positivos da
diferenca; Curiosidade perante a diferencga. Estes indicadores foram os escolhidos, uma
vez que através dos mesmos, a estagiaria poderia ter uma percecdo daquilo que foi
conseguido, podendo assim constituir a uma base para a construcdo dos guides das
entrevistas e dos grupos de discussdo focalizada. Considerou-se que que estes
indicadores permitiriam investigar sobre aspetos relacionados com a multiculturalidade,
ao mesmo tempo que permitiriam verificar se a muasica esteve presente nestas situacoes
de aceitagéo, de curiosidade e de valorizagdo da diferenca.

Segundo o gréfico (gréfico 1) e a tabela (tabela 1) produzida, na totalidade foram
registadas sessenta e sete situacBes em que foram encontrados os indicadores
referidos, ou seja, onze de valorizagcdo da diferenca, vinte e uma de valorizacdo de
situacdes novas, vinte e duas de comentarios discriminatérios/positivos da diferenca e

treze de curiosidade perante a diferenca.

Resultados das Categorias nos diversos Documentos

4
Curiosidade perante a diferenga 0 &
]
Comentdrios discriminatdrios/positivos da 6 10
diferenca 1—
8
Valorizagdo de situagGes novas 3 4
- W
4
Aceitac¢do da diferenca 0 5
o —
0 2 4 6 8 10

Registos da Observagdo M Registos do Projeto M Portefélio B AvaliagGes

Gréfico 1- Resultados das Categorias nos diversos documentos
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Registo | Registos
Avaliacbes | Portefélios |do Proj.| de Obs. | TOTAL

Aceitacado da diferenca

2 0 5 4 11
Valorizagao de situagdes
novas 6 3 4 8 21
Comentarios
discriminatérios/positivos
da diferenca 5 1 10 6 22

Curiosidade perante a

diferen(;a 5 0 4 4 13

Tabela 2- Tabela relativa ao nimero de exemplos dados nas Categorias

Passamos a analisar cada um dos indicadores, relativamente aos documentos
selecionados.

Relativamente ao indicador “Aceitacdo da diferenca”, foram encontradas nos
documentos de avaliacdo semanal, duas situacdes relativas a este tema. A primeira, em
que a estagiaria afirma "(...) devo referir que foi uma grande surpresa as criangas desta

sala quererem todas experimentar géneros musicais tdo diferentes daquilo que

habitualmente ouvem (21-02-2018)" e "todos disseram que gostaram muito da dancga,

principalmente da parte da Nigéria e do Brasil. (27-04-2018)"

No portefdlio das criangas, este indicador nao foi encontrado. Contudo, no que diz
respeito ao registo de projeto, a estagiaria volta a ressaltar algumas situacdes que

observou no decorrer do projeto, neste caso, foram cinco: “Eu sou mais alta do que a

Leonor, mas a Leonor também é grande”’(28-02-2018 pag.34); “O_tamanho nao

importa”21-03-2018), pag.34); “A Leonor é a mais baixa mas conseque fazer muitas

coisas boas.”’(23-03-2018, pag.34); “O Antonio L. é o mais alto, mas as vezes tenho que

0 ajudar a pintar.”(18-04-2018, pag.34) e “Aquelas meninas sdo mais branquinhas, mas

dancam bem!”(06-04-2018, pag.39).

No que diz respeito aos ultimos documentos analisados, os registos de observagao,
a estagiaria recolheu quatro situacdes que ocorreram ao longo do estdgio, que
demonstraram, por parte das criangas, aceitagéo da diferenga, tais como, “O D. foi a

crianca que proferiu 0 comentério discriminatorio (...) Chegou com grande entusiasmo

e contou situagcbes que ocorreram com a Maria Castanha e referiu gue adorou e que

quer levar mais uma vez a Maria Castanha para casa” (15-12-2017); "A I.R chama

diversas vezes o0 A.L para entrar em brincadeiras e para ele ndo se sentir sozinho.(...)O

A.L. fala de uma forma diferente de nés, mas gosto muito dele!(16-03-2018)"; "O A.R.




percebeu que o0 A.L. gueria entrar também e por isso dirigiu-se a ele e disse que podia

entrar_na fotografia.(13-04-2018)"; "Entdo depois posso _mostrar_a histéria_da Maria

Castanha? Posso dormir com ela como o L.? E...e...posso mostrar a Nigéria? (18-04-

2018)".

Verificamos que, o documento que registou mais situacoes relativas a este indicador

foi o Registo de Projeto, talvez devido as descricdes mais detalhadas das atividades
relacionadas com o projeto.

Relativamente ao indicador seguinte, denominado “Valorizac&o de situagbes novas”,
a estagiaria constatou que foi o indicador que se visualizou com mais clareza e que as
situagdes ocorridas se evidenciaram em todos os documentos. Nos registos de
avaliacbes semanais, redigidas pela estagiaria, verificaram-se seis situacfes, que

passamos a citar: colocar datas em todos os registos "Surgiram (...) mais duas histérias,

inclusive, nestas duas Ultimas, apareceram paises envolvidos, por opcdo das

criancas"(06-04-2018);"(...) foi sem duvida 0 apoio que as criancas que ficaram sem

medo de estar no escuro, deram as criancas gue ainda estavam com medo, tentando

acalma-las e explicando que nada ia acontecer’(13-04-2018); “verifico que através

destas aprendizagens, surgem outras, tais como 0 respeito pelo outro, ou verem gue

tém de respeitar o gque ndo é seu, ao ndo ser permitido matar animais e plantas e isto

faz com que a aprendizagem seja_mais_intencional e percetivel, a meu ver."(18-04-
2018);"(...) figuei bastante impressionada com este grupo, uma vez que guase todas as

criancas quiseram partilhar algo que tinham do almoco;"(18-04-2018) (...) os restantes

colegas também estavam a perder e ndo estavam a fazer aquela birra e a ficar tristes

por ndo ganhar."(20-04-2018); "Fico muito feliz guando todos os familiares referem que

as criancas falam em casa sobre 0s paises, sobre a Maria Castanha e sobre mim”. (18-
05-2018)

Por outro lado, nos portefélios das criangas, as criangcas M. e Mar. tiveram atitudes

e situacdes que demonstraram o respeito, a entreajuda, a colaboracao e isso também
€ percetivel em alguns registos elaborados. Por exemplo, quando ocorreram as

conferencias a Mar. comentou um registo desta forma: "Aqui é o0 puzzle da Sofia. Ela

estava triste e eu fiz um puzzle com ela. (pag.1-Conferéncia crianca-adulto-Mar.; 09-03-

2018)"; a estagiaria também registou alguns comportamentos que o M. teve ao longo

do ano: "O M. (...), esteve sempre a apoiar 0s restantes colegas para gue conseguissem

acertar ou terminar o0 jogo." (registo 14-M.; 21-03-2018); e "Verifica-se que o M. é capaz

de reconhece auditivamente um repertério diversificado de cancdes e de mdusica

gravada de diferentes géneros, estilos e culturas, presente em atividades da sala"
(Registo 22- M.; 02-05-2018).




No que concerne aos registos de observacgdo, estes foram os documentos atraves
dos quais, no que diz respeito a este indicador, se conseguiu recolher mais situacées,

passamos a mencionar os seguintes oito exemplos: "(...) decidiram elaborar um

espetaculo com dancas africanas e da suica";(01-03-2018) "Enquanto brincavam aos

pais e as maes, chamaram a estagiaria e disseram que iriam brincar com a boneca sem

estragar e que iam cuidar muito bem dela, ndo deixando gue ninguém estragasse."(29-

10-2017); "Ao verem que a Maria Castanha estava com a sua roupa habitual, sugeriram

a estagiaria que colocasse uma “mantinha” para que ela ndo tivesse frio, uma vez que

estava muito frio la fora."(07-12-2017); "A I.R. neste dia colocou uma carta na caixa de

correio para a I.S, com o objetivo de exprimir 0 guanto gosta dela"(22-03-2018); “Kika,

encontrei_as bandeiras todas da nossa sala, e existem outras!™(12-04-2018); " A

experiencia do camido (...) ndo s6 proporcionou ao grupo uma experiéncia diferente, em

que tinham de lutar contra os medos de dormir numa cama diferente, sem 0s pais, como

também de proporcionar uma maior unido no grupo, de respeito pelo outro e partilha."

(05-05-2018); " A Mar. (...) trouxe para mostrar aos colegas algumas coisas gue

conseguiu_recolher, juntamente com a familia, e assim possibilitou gue 0s outros

aprendessem como ela coisas novas."(03-05-2018); "(...) a I.R. comecou a enumerar a

estagidria quem era de cada pais e 0s respetivos pares”. (16-03-2018)

Nos registos do projeto, a estagiaria selecionou quatro situacées que ocorreram em

atividades relacionadas com o projeto:"(...) uma das criangas, que tem o pai em Angola,

trouxe um bocado de tecido gue ofereceu a Maria Castanha'"(pag. 20; 13-12-2017);

"Mais tarde, apareceu uma crianca vinda do Brasil, o0 gue tornou esta experiéncia ainda

mais enriguecedora, dado que permitiu gue a estagiaria sugerisse a realizacdo de um

trabalho de grupo” (pag.20; 19-02-2018); "As outras criangas trouxeram desenhos de

favelas e casas gue existiam no Brasil, objetos de familiares que trouxeram do Brasil,

descobriram com era a bandeira, as cores e o que significava a bandeira, que pratos

tipicos ou frutos existem mais no Brasil, como é o Natal no Brasil, entre outros."(pag.20;

07-03-2018); "Devido ao entusiasmo que se sucedeu da vinda de uma carta rica em

aventuras e descobertas, as criancas sugeriram mandar uma carta também a

responder." (pag.22; 21-03-2018); “Esta danca € gira, porque as meninas sao iguais a
Maria Castanha” (pag.39; 26-04-2018).

Algumas situacBes conseguem estar ligadas a outros indicadores, como por

exemplo esta Ultima citagdo “Esta danca € gira, porque as meninas sdo iguais a Maria

Castanha” (pag.39; 26-04-2018), por um lado, pode estar relacionada com algo que a
estagiaria considerou novo, e pouco habitual, de respeito pela diferenca, por outro lado,

podera reunir condicbes para associar-se ao indicador “Comentérios



discriminatérios/positivos da diferenca”, uma vez que essa crianga proferiu um
comentario, positivo, relativamente, a outras criancas sobre a forma como dancam.
Este indicador, devido a frequéncia com que as criangas expdem o gue pensam e o
gque sentem, tornou-se o indicador com mais situacfes analisadas, no total vinte e dois
exemplos de comportamentos/situacdes encontradas.
No que toca ao documento das avaliacbes semanais, a estagiaria descreve cinco
situacBes: "No decorrer da histdria, houve um comentario que me chamou a atencao:

“A Maria_Castanha é preta e é feia, ndo é?” (11-10-2017). Este comentério, foi o

comentario que contribuiu para que este projeto fosse desenvolvido e criado “No final

da atividade as criancas participaram em dancas de grupo e durante o processo de

higiene, comentaram e discutiram com 0s colegas essas experiéncias artisticas, ao gue

considero que esta atividade resultou da melhor forma, pois estavam

entusiasmados."(12-04-2018);%(...) devido a estas experiencias, ao projeto e outras

situacdes que surgiram durante o dia, este grupo ja consegue ter a nocao de que

partihar € bom e faz-nos sentir realizados e aos outros também.;"(18-04-2018)

”(...)Todos responderam que sim e disseram gue gostavam de dancar mais uma vez

todas dancas, porgue era divertido"(19-04-2018); “As restantes criancas gue ainda ndo

tinham terminado o desenho da Maria Castanha, pediram-me para o fazer e depois

enviar os desenhos para ela. Eu prometi que lhe enviaria."(25-05-2018)

No registo do projeto encontraram-se alguns comentarios transcritos pela estagiaria
e foram recolhidos dez exemplos, gque se constatou como sendo o maior nimero de

exemplos recolhidos nesta andlise. Os exemplos recolhidos foram: "a_estagiaria ouviu

um comentario racista por parte de uma crianca"(11-10-2017) (pag.11); “E_uma boneca

igual & Maria Castanha!”(29-11-2017) (pag.30); “A Maria Castanha foi tdo amiga que

nos deu uma boneca” (29-11-2017) (pag.30); “Yamos poder fazer imensas coisas com

elal” (30-11-2017) (pag.30); Ex.4- “Agora a Maria Castanha esté sempre connosco” (30-
11-2017) (pag.30);“Nao quero levar a boneca para casa!” (29-11-2017) (pég.30);

“Podemos levéa-la para o recreio?” (29-11-2017) (pag.30); “E quem ndo quiser que a

boneca va para nossa casa?” (30-11-2017) (pag.30); “Eu sou mais alto do que tu, porgue

eu sou mais forte do que tu!” (30-11-2017) (pag. 33); “Eu sou mais alta, porgue eu sou
mais bonita!” (30-11-2017) (pag. 33).

Por fim, dentro deste indicador, foram encontrados mais exemplos nos registos de

observacgao. Tais como: "(...)o D. comentou com o L. gue a Maria Castanha era estranha

e era preta e que ndo gostava dela."(03-10-2017); “O_A.L. é um chato, estd sempre a

chatear_os outros!”(21-03-2018); "comentou gque se lembrava de as criancas serem

muito pobres, de o chdo ser de terra e gue se sentia triste pela Maria Castanha estar

14."(06-04-2018); “A _Leonor é parecida com a Maria Castanha, é muito_ meiguinha e




amiga.”(06-05-2018); "A S. respondeu que estava a gostar muito de dancar a Inglaterra,

porque é o pais do pai e gue ia dancar muito para depois mostrar ao pai."(04-05-2018);

"O A.L. fala de uma forma diferente de nés, mas gosto muito dele!"(16-03-2018)

Estes comentarios levaram a que fosse possivel compreender quais eram as
criancas que faziam os comentarios deste tipo, as que o faziam com mais frequéncia e
de certa forma, tentou com algumas atividades, apoio das familias e exploracdo de
conhecimentos, quer de vivencias proximas, quer da Maria Castanha, colocar desafios
e propostas a este grupo de criancas, de modo a que, a seu tempo, evoluissem na
construcdo de pensamentos relacionados com a diferenca.

O seguinte indicador “Curiosidade perante a diferenga”, desenvolveu algumas
situagcOes ao longo deste projeto. Nas suas avaliagbes semanais encontraram-se cinco
situagcbes que se considerou conter este indicador. "(...)consegui compreender que, de

facto, estas criancas estavam a comparar culturas, a conhecer e a respeitar a

diversidade cultural, a apresentar uma atitude critica e interventiva relativamente ao que

se passa no _mundo que as rodeia, a fazer perguntas sobre novas palavras e

essencialmente a ouvir 0s outros e responder adequadamente, apresentando as suas

ideias e saberes"(21-02-2018); "Constatou-se que as criancas ao longo dos videos,

apreciaram e comentaram as pecas de danca do patrimdénio artistico e o vestuario que

exploraram na sala, que lhe sdo mostradas através dos meios audiovisuais."(12-04-

2018); "A avé da Leo. partilhou com as restantes criancas, que a Leo. tem varios

familiares gue ja viajaram por varios paises, inclusive o avo ja tinha viajado para guase

todos os paises que tinhamos na sala."(16-05-2018); "(O avd da Lu.) explicou porque é

gque as pessoas tém a pele escura como a Maria Castanha'(16-05-2018); "(...) tinha

também viajado por muitos paises, inclusive pela Nigéria, as criancas levaram o avd da

Lu. a sala para ver as bandeiras gue tinham descoberto e perguntar se aguelas

bandeiras estavam corretas."(16-05-2018)

A curiosidade foi sentida na sala deste grupo, quando comecou a haver a exploragéo
de outros paises e novas descobertas aconteciam. No registo do projeto isso foi

evidenciado com quatro exemplos: "As criancas quiseram explorar 0 pais, a sua

gastronomia, a danca, a musica, o Natal, o vestuario, as habitacoes e a bandeira, de

modo a comparar _com_Portugal"(pag.19; 15/16/17-11-2017); "Todas as outras

bandeiras foram surgindo das vivencias que algumas criancas, educadora e estagiaria

tiveram ao longo do ano"(pag. 26; ); “(...) as criancas ficaram muito interessadas e

andavam no recreio e em casa a comparar as alturas, uns com 0s outros." (pag.33);

“utilizacdo mais frequente dos instrumentos musicais presentes na sala; a participacao

das familias na descoberta das musicas e dos outros paises através da musica e a




associacao das musicas da Disney e outros filmes, com as nacionalidades subjacentes"

(péag.37).
Nos portefélios das criancas M. e Mar. essa curiosidade ndo se constatou, porém

no que diz respeito aos registos de observacédo, assinalaram-se quatro situacdes que

se sucederam,: "A H. que se encontrava a participar e muito atenta, perguntou se essa

aranha tinha no pais da Maria Castanha, uma vez que a Nigéria ficava em Africa."(16-

02-2018); "A I.R. adorou a ideia e perquntou a estagiaria se as musicas do Brasil seriam

iguais as da Nigéria, ao qual a estagiaria respondeu: “Ndo sei...temos de ouvir para

Y

descobrir.”."(16-03-2018); "O_L. sugeriu_a estagiaria gue colocasse gue 0S numeros

(personagens principais da histéria) fossem viajar para Espanha (...) Onde fica a

Espanha?."(06-04-2018); "Kika, sera gue as pessoas ha Alemanha, na Argentina e no
Peru, sdo iguais a Maria Castanha?"(30-05-2018)

De modo a sintetizar esta andlise, podemos aferir que o indicador que possuiu mais

exemplos, corresponde ao “Comentarios discriminatérios/positivos da diferenga”, com
vinte e duas situagdes. Por outro lado, o indicador com menos exemplos diz respeito a
“Aceitacdo da diferengca”, com onze elementos selecionados. Relativamente ao
documento com mais exemplos referidos, corresponde ao Registo do projeto, com vinte
e dois exemplos. Em alternativa, o documento com menos registos, foi o Portefélio das

criangas, tal como é possivel conferir nos graficos apresentados.



Anexo 7- Entrevista Coletiva

Participantes: Grupo de 15 criancas (4 e 5 anos de idade)

Duracéo: 20 minutos e 40 segundos

TRANSCRICAO

Estagiaria: Hoje, vamos fazer uma atividade diferente! Eu primeiro vou colocar uma
musica que tem uma histéria pequenina e que vocés tém de ouvir com muita atencao,
pode ser?

Todos: Sim!

(A estagiéria coloca a musica. Todos ficam a escuta-la. A musica termina)
(Comecam todos a falar para o lado)

Estagiéaria: O que é que perceberam desta musica? Percebeste Leo.?

Leo.: N&o...

Estagiaria: Alguém percebeu?

Todos: Nao.

Estagiaria: Ja sei. Eu vou contar a histéria direitinha que aparece no inicio e depois
vocés ouvem outra vez, pode ser?

Todos: Sim!

Estagiaria: Era uma vez um menino, que se chamava?

Mar.: Pedro!

Estagiaria: Boa Mar.! (continua) E era o primeiro dia de escola do Pedro. Estava um
bocadinho ansioso porque néo sabia o0 que iria encontrar na escola. Ainda por cima a
mae teria de ir embora e ele ia ficar sozinho. O Pedro era diferente. A sua pele era
acastanhada e tinha o cabelo muito encaracolado. (Faz uma pausa) E agora vou por
outra vez a musica.

(Coloca outra vez a musica)

(Termina a musica)

Estagiaria: E agora, o que perceberam?

Sof.: Que o Pedro é diferente.

M.: Que fizeram uma musica para o Pedro.

Estagiéria: E porque é que o Pedro é diferente?

Lua.: Porque ele é igual a Maria Castanha.

Estagiéaria: E a Maria Castanha é diferente?

Lua.: Sim, porque néo é igual a nés.



D.: A Maria Castanha também era nova na nossa escola quando chegou aqui.
Estagiaria: E como é que vocés a receberam?

D.: Demos muito abragos, beijinhos e levamos para nossa casa.

Estagiaria: E acham que o Pedro também merecia abracos e essas coisas?
A.R.: Sim, porque ele é bom.

Estagiaria: Como é gque sabes que ele € bom?

A.R.: Porque a Maria Castanha também é.

Estagiaria: Ok, mas diz-me uma coisa, tu és bom?

A.R.: Sim.

Estagiaria: E ndo ha pessoas mas?

A.R.: Sim, os ladrdes, os policias, as vezes também séo.

Estagiéaria: E os ladrdes sdo como a Maria Castanha ou como nés?

H.: N&o sabemos, podem ser como nés ou como a Maria Castanha.

Estagiaria: Pois, entdo ha pessoas de pele branca boas e pessoas de pele escura
boas também?

Algumas criangas: Sim!

H.: Sim, mas também ha pessoas mas, que a minha mée disse.

Estagiaria: Muito bem. E o que é que a musica diz?

Maf.: Diz que é bom ser diferente.

Estagiaria: A sério? E o que vocés acham? Acham que é bom ser diferente ou ser
igual?

Todos: Diferentes!

Estagiaria: Porqué?

A.F.: Porque todos temos ideias diferentes.

Maf.: Sim, assim podemos dar muitas ideias diferentes e fazer coisas diferentes.
Estagiaria: Muito bem. A.L. anda para aqui, para a minha beira. (espera que a crianca
se dirija ao local) O A.L. entrou na nossa sala h& pouco tempo néo foi?

Todos: Sim.

Estagiéaria: A.L. gostas de estar na nossa sala?

A.L.: (acena com a cabeca)

Estagiéria: E tu gostas de ser diferente ou igual aos outros?

A.L.: Diferente.

Estagiaria: Porqué?

A.L.: N&o sei. Eu gosto de brincar com a Maf.

Estagiaria: O que € que tu gostas mais na Maf.?

A.L.: Dos olhos.

Estagiaria: A Maf. é diferente dos outros?



A.L.: Sim, porque ela brinca comigo.

Estagiaria: Entdo, se tivesses de desenhar um amigo, qual escolhias para desenhar?
AL.:.OM.

Estagiaria: Porqué?

A.L.: Porque o M. é diferente de mim.

Estagiaria: Muito bem. Podes sentar no teu lugar A.L. e obrigada. (Espera que a
crianca se sente) Agora, tal como o A.L. quero que todos vocés pensem num amigo,
pode ser daqui da sala ou imaginario ou outro amigo de fora, que vocés achem que
seja diferente de vocés, pode ser?

V.: Mas Kika, eu posso desenhar um animal?

Estagiéaria: Podes, claro, mas tens de pensar porque € que ele é diferente de ti, para
depois dizeres aos teus colegas.

V.: Esta bem, vou pensar bem.

Lu.: Eu ndo quero desenhar ninguém.

Estagiaria: Entdo porqué?

Lu.: Porque eu gosto de todos.

Estagiaria: Mas eu ndo estou a pedir um amigo que tu gostes, estou a pedir uma
pessoa ou animal que tu aches que é diferente de ti.

I.R: Kika, posso fazer a Maria Castanha?

I.S.: Eu também queria fazer! Copiaste-me!

Estagiaria: Podem fazer quem quiserem. Agora sentem-se nas mesas para
comecarem a desenhar. No final, cortam, direitinho a pessoa ou animal e depois
vamos por neste quadro do ser diferente. Pode ser?

Todos: Sim.

(Comecgam todos a desenhar)
(A medida que foram terminando a estagiaria colocava o nome e a personalidade que

desenharam dentro do quadro.)

Estagiaria: Aqui esta o nosso quadro. Gostam? Tem aqui muitas pessoas diferentes!
Afinal ninguém fez nenhum animal, mas muitos fizeram a Maria Castanha, eu e
amigos imaginarios nao foi?

Leo: Eu fiz a Kika, porque a Kika é mais crescida do que eu e é muito divertida.

V: Eu fiz 0 A.R., porque ele inventa muitas brincadeiras e € o meu melhor amigo.
Estagiaria: Portanto, todos fizeram pessoas diferentes!

Todos: Sim.

Lua.: Todos somos diferentes.



Estagiéaria: Todos temos muitas diferencgas, porque se fossemos iguais se calhar o
mundo era mais aborrecido. Para acabarmos, posso por outra vez a masica para
cantarmos todos?

Todos: Sim! (entusiasmados)

(Coloca a musica)

Imagens:




Anexo 8- Topicos para o grupo focal

Numero de criancas: Cinco criancas (A.- 4 anos; B.-4 anos; C.-5 anos; D.- 4 anos;

E..- 5 anos)

Palavras-chave: Diferente; Igual; Respeitar; Qualidades; Defeitos; Bondade; Maldade;

Curiosidade; Discriminacdo; Preconceito; Racismo.

Materiais: Cinco mascaras; tintas; Computador; Histéria do EImer em formato digital;

Coluna de som.
Tépicos para seguimento da discussao:

e Mostrar a histéria do Elmer

e Perguntas:

Se gostaram da historia?

O Elmer era um elefante como os outros?

Porque é que acham que o Elmer era diferente?

E os amigos gostavam dele? Porqué?

O que aconteceu ao Elmer quando ele deixou de ser colorido?
Os amigos continuavam a gostar dele?

Vocés sao diferentes uns dos outros?

Mas tu ndo és rapaz como 0 X?

Mas tu ndo és rapariga como a x?

O que vocés gostam mais nos vossos amigos?

O que gostam menos?

Mas, apesar de gostarem menos, deixam de gostar deles e de querer ser amigos?

E bom ser diferente ou igual aos outros? Porqué?
Querem desenhar nas mascaras a vossa cara?
Como é a tua cara? E igual a do x?!

e Pintura das mascaras



Anexo 9- Grupo focal-transcricao

Participantes: Cinco criancas de 4/5 anos (Maf.- 4 anos; Lua.-4 anos; Al.-5 anos; Lu.-
4 anos; Ant..- 5 anos)

Duracéo: 31 minutos e 34 segundos
TRANSCRICAO

Estagiaria: Ora bem, nos hoje vamos ouvir uma histéria! Vocés querem ouvir esta
historia?

Criancas: Sim!

Estagiéaria: Se calhar alguns de vocés ja conhecem esta histéria...

D: J& sei, € uma cancéo dos diferentes?

Estagiéaria: Talvez...mas ndo € uma canc¢ao, € uma histéria, e tem haver com o ser
diferente, Lu.

(Estagiéaria abre o computador e projeta a imagem)

E.: Ja sei! E o Elmer!

Estagiaria: Muito bem, a nossa histéria, é do Elmer! Vocés ja conhecem néo ja?
Todos, menos a C.: Sim!

C.: Eu ndo...(faz um tom de voz triste)

Estagiaria: Nao faz mal, assim ouves agora pela primeira vez!

E.: NGs ja vimos ha muito tempo esta historia, ja ndo nos lembramos C.
Estagiaria: Vés Al? Assim, os teus colegas, também vao ver como se fosse a primeira
vez como tu. Posso, entdo, colocar a histéria do Elmer?

B.: Oh Kika, eu ja vi o EImer verdadeiro!

D.: Eu também ja vi o Elmer verdadeiro!

Estagiaria: A sério?

E.: Mas foi em estatua ou mesmo verdadeiro?

B: Mesmo verdadeiro, que se mexia.

E.: Entéo era robdético!

Estagiaria: Nao sabemos! Se calhar ela ja viu um Elmer mesmo em algum sitio que
nds ndo temos acesso, ou entdo noutro local longe daqui.

A.: Pois...

Estagiéaria: Posso colocar agora a histéria?

Criancas: Sim!

(A estagiéria coloca a historia)

(Tudo em silencio até ao final)



Estagiéaria: Gostaram da histéria?

Criancas: Sim!

A: Podemos ver outra vez?

Estagiaria: Noutro dia, sim claro! Mas agora posso fazer umas perguntas?
C.eD.: Sim!

Estagiaria: Em primeiro lugar, o Elmer que animal é?

Todos: Um elefante!

Estagiaria: E nés somos o qué?

B.: Somos um animal!

Estagiaria: Sim, um animal, mas como € que se chama? Como é que nés nos
chamamos?

B.: Humanos.

Estagiaria: Muito bem. Entdo somos iguais ou diferentes ao Elmer?

A: Diferentes.

Estagiaria: Porqué?

A: Porque somos humanos e o Elmer é um animal.

E.: Porque eles tém muito pelo e nos néo.

C.: E porque nao falam.

Estagiéaria: Pois é...e o Elmer era diferente dos outros elefantes?

B.: Sim, ele tinha muitas cores.

Estagiaria: E porgue € gque ele tinha muitas cores?

B: Porque nasceu noutra selval

Estagiaria: Talvez...

E.: Eu acho que ele tinha a cor dos elefantes, s6 que depois um senhor pintou-o todo
as cores e aos quadradinhos e depois ficou presa a tinta.

Estagiaria: Também pode ter sido isso! E tu A. o que achas? Porqué é que o Elmer é
diferente dos outros?

C.: (interrompe) Se calhar nasceu como eu, que tenho esta mancha aqui na cara
desde que nasci.

Estagiaria: Pode ter sido...

A.: Era eu a responder!

Estagiéaria: Diz Maf., desculpa.

A.: Eu acho que ele nasceu as cores. Ja nasceu assim as cores, nao sei.
Estagiaria: E como é que achas que nasceu assim as cores?

A: Nao sei...(faz uma pausa) Eu acho que foi uma mistura.

B.: Pais, os pais do EImer deram um abraco e o Elmer ficou as cores.



Estagiaria: Muito bem, e vocés acham que mesmo assim, 0s amigos deles gostam
dele?

D.: Sim, porque ele era divertido e engracado.

Estagiaria: Muito bem. E que cores é que o Elmer tinha?

(Olham todos para a imagem)

A.: Roxo!

(Falam todos ao mesmo tempo)

Estagiaria: Um de cada vez. Maf., diz tu primeiro!

A.: Roxo!

Estagiaria: Al.!

C.: Cor de rosa e azul

Estagiaria: Lua. diz uma!

B: Vermelho.

(A estagiaria aponta para os restantes para dizerem a cor)

E.: Preto

D.: Também ia dizer preto.

Estagiaria: Diz outra.

D.: Laranja.

Estagiaria: Muito bem. E os outros elefantes que cores tinham?

Todos: Cinzento!

Estagiaria: O que é que vocés acham que esta cor é? Triste ou alegre?
Todos: Triste.

Estagiaria: Porqué?

B.: Porque é como os dias de chuva. O céu fica cinzento e fica tudo triste.
A.: Porque o cinzento é préximo do preto.

E.: Pois...e o0 preto € morte.

Estagiéaria: E entdo vocés acham que os elefantes eram tristes, menos o Elmer?
C.: Sim!

Estagiaria: Porque?

B.: Porque o Elmer era mais feliz do que os outros.

Estagiaria: Podia ser...

D.: Ou caiu numa poga e ficou todo pintado e depois ficou mais divertido.
Estagiéaria: Pois...pode ter sido. Sera que o Elmer ja foi como os outros elefantes?
E.: Eu acho que sim.

Estagiaria: Porque E.?

E.: Porque se calhar aconteceu alguma coisa que o fez ficar assim.

Estagiaria: Talvez!



C.: Ele agora ficou mais divertido e assim pode divertir 0s outros.
Estagiaria: Pois e sera que é por ser mais divertido, que é diferente?
B.: Sim, porque era o Unico.
Estagiaria: E tu és divertida?

. Sim.

.. Eu também sou.

B

C

D: Eu também...
A.: Eu também sou, as vezes.

E.: Tu também és divertida, Kika!

B.: Sim, porque tu és as cores.

Estagiéaria: Sera que eu também sou divertida?

Todos: Sim!

Estagiaria: Entdo que cor é que tu és E.?

C.: N&o sei.

Estagiéaria: Eu vou perguntar melhor. O Elmer tinha muitas cores e os outros elefantes
tinham uma cor. Certo? (acenam com a cabecga) e tu que cores ou que cor tens?

C.: Ah! Tenho muito azul.

Estagiéaria: Porqué?

C.: Porque eu gosto do Porto e do mar.

Estagiaria: Etu A.?

A.: O roxo e o rosa.

Estagiaria: E porqué?

B.: (interrompe) Porque ela acha que € s6 de meninas!

Estagiaria: Podia ser, mas é a A. que tem de responder. Diz A.!

E.: Mas espera...(interrompe) a minha mae é uma menina, mas a sua cor preferida é o
preto.

Estagiéria: Pois...A. diz 0 que ias dizer.

A.: O roxo e o rosa séo as minhas cores preferidas, porque sdo cores calminhas.
Estagiaria: Muito bem. E tu B.?

B.: O vermelho, porque a cor dos labios é vermelho, 0 nosso coragao é vermelho e é
uma cor muito forte.

Estagiaria: Porque é que é forte?

B.: Porque o meu pai disse que o vermelho é a cor do perigo.

Estagiéaria: E tu gostas do perigo?

B.: Nao, mas gosto da cor.

Estagiaria: Muito bem. E tu E.?

E.: O preto, como a minha mée, porque assim posso assustar todos.



Estagiéria: E tu gostas de assustar os outros?

E.: Sim.

Estagiaria: Como o Elmer?

E.: Sim! Mas eu sou preto e hdo sou as cores.

D.: Eu também sou preto, por causa eu gosto de usar preto.

Estagiaria: A sério D.? E porque?

D.: Porque é assustador.

Estagiaria: Ja vi que os dois gostam de cores assustadoras. Bem, mas, entdo, eu nao
percebi uma coisa! O que é que aconteceu ao Elmer afinal?

E.: Ele era todo colorido, e depois viu uma coisa igual aos elefantes e pintou-se.
A.: E...depois foi assustar os outros.

C.: Sim, mas primeiro veio a chuva e tirou a tinta e s6 depois é que ele assustou 0s
outros.

B.: E ele tornou-se outra vez o Elmer!

Estagiaria: Muito bem. E vocés gostam mais do Elmer colorido ou mais cinzento?
E.: O Elmer colorido, porque ele é lindo como o arco-iris.

D.: E € muito divertido.

Estagiaria: Muito bem, mas vocés ja pensaram se existe na nossa sala algum menino
ou menina que da cor a nossa sala, como o Elmer?

C., E., B., D.: Nao.

A.: Todos tém uma cor e todos séo diferentes.

B: Juntinhos, fazemos um arco-iris gigante!

Estagiaria: A sério? Todos sao diferentes?

C.: Sim.

D.: Nao. Alguns séo parecidos.

Estagiaria: Pois, alguns podem ser parecidos.

A.: O L. é parecido com a G.!

Estagiaria: Sim...porqué?

D.: Ndo. A G. é menina e o L. € menino.

Estagiéaria: E é por isso que eles sao diferentes?

B.: Sim.

Estagiaria: Muito bem. Entdo nés podemos ser diferentes por causa de sermos
menina e menino e mais?

C.: Por causa do cabelo. O meu € mais claro, do que o E.!

Estagiaria: Muito bem, e mais?

B.: Os olhos.

Estagiaria: O é que vocés gostam mais nos vossos amigos?



D: Eu gosto quando jogamos futebol.

E.: Sim, ou quando brincamos com 0s carros ha sala.

B.: Eu gosto quando a H. me dé beijinhos.

A.: Eu gosto quando tu nos das muitos abracos.

Estagiaria: Porqué?

A.: Porque és muito nossa amiga.

Estagiaria: Pois sou e gosto muito de vocés. E tu AL.?

C.: Eu gosto quando a Mar. inventa brincadeiras.

Estagiéaria: Muito bem. As vezes também ficamos chateados com 0s nossos amigos.
O gue é vocés ndo gostam nos vossos amigos? Comega tu C.!

C.: (pensa por momentos) Nao gosto quando o F. mata os bichinhos.

A.: Eu néo gosto quando a R. tira-me os brinquedos.

B.: Eu n&o gosto quando me batem.

E.: (Pensa por momentos) Nao gosto quando os outros ganham o jogo.

Estagiaria: Pois, nem sempre gostamos de algumas coisas, mas temos de perceber
gue os outros tém de ganhar, de vez em quando. E tu D.?

D.: Eu n&o gosto quando o D. me chateia.

Estagiaria: Pois, sao algumas as coisas que ndo gostamos nos n0ssos amigos, mas
nés também nos portamos mal algumas vezes. Outras vezes fazemos coisas boas e
por isso é que somos diferentes. Mesmo assim, vocés gostam dos vossos amigos?
Todos: Sim!

Estagiaria: Entdo é melhor ser diferente ou igual?

Todos: Diferentes.

B.: Mas as vezes podemos ser parecidos.

Estagiaria: Como?

A.: Podemos ter a mesma cor.

B.: Sim, a J. da sala dos 3 anos, é igual a Maria Castanha.

Estagiaria: Igualzinha?

C.: Nao, elas ttm a mesma cor, mas a Maria Castanha é mais grande do que a J.

E.: Maior!

Estagiaria: Muito bem. Entdo, se cada um pode ser um bocadinho parecido, mas no
final somos todos diferentes, podiamos fazer as nossas caras nestas mascaras!
Todos: Sim! (com muito entusiasmo)

Estagiéaria: Primeiro, vao ao espelho ver como sdo as vossas caras e no final vamos
ver se as mascaras sao iguais ou diferentes, pode ser?

Todos: Sim.



(Todos se dirigem para o espelho e ficam a observar as suas caras. Alguns voltam e
outros ficam ainda no espelho. A estagiaria distribui as mascaras e dispde as tintas na
mesa. As criangas comecaram a pintar e a observar o que tinham na cara, através de
uma fotografia de cada um, que a estagiaria disponibilizou. Neste caso, todos
quiseram pintar com cor de pele a cara toda. Cada um pintou como achava que era o
tom do cabelo e alguns acrescentaram acessérios e elementos a cara. No final

surgiram algumas questdes por parte da estagiaria)

Estagiaria: Ora vamos la ver como ficaram as vossas mascaras! (Todos olham para
as mascaras) Estdo muito iguais!

Todos: Nao!

Estagiaria: Entdo? Vejo aqui uns olhos, uma boca, cabelo, um nariz...(interrompem)
E.: N&o, porque séo diferentes os cabelos.

B: O meu cabelo é aos caracéis e o da A. ndo.

Estagiaria: Entdo em algumas coisas sdo mesmo diferentes! Tu gostas de ser
diferente? (Aponta para o D.)

D.: Sim.

Estagiéaria: Porqué?

D.: Porque gosto que todos sejam diferentes.

A: Eu também gosto de ser diferente, porque eu acho que...que...que...ser diferente é
mais bonito.

Estagiéaria: E mais bonito? (sorri) E tu B.?

B.: Porque assim se alguém chamar um menino, sabem quem é.

Estagiaria: Muito bem.

B.: As vezes eu consigo fazer uma coisa e outro menino n&o consegue e eu ajudo.
Estagiaria: Boa. E tu E., porque é que € bom ser diferente?

E.: Porque assim, as nossas maes conseguem saber que somos nos.

Estagiaria: Muito bem e tu D.?

D.: O meu cabelo é castanho e o do E. é preto.

Estagiéaria: E por isso és diferente é isso?

D.: Sim!

Estagiaria: Muito bem, agora cada um vai por a mascara a secar e depois podem
levar para casa! Gostaram de fazer as méscaras?

Todos: Sim! (abracam a estagiaria)



Imagens:



Anexo 10- Guiao de Entrevista a Educadora Cooperante

QUESTOES PARA A EDUCADORA COOPERANTE

1. Como educadora, sente que a aceitacao da diferenca é um problema para
criangas nesta idade? Porqué?
Notou alguma situacdo, que se verificasse em contexto de sala, este ano?
Relativamente ao projeto de sala, considera que a abordagem destas
situac@es, alterou alguma situacdo/comportamento? Se sim, pode referir
algumas situagdes que Ihe aprecam significativas?

4. Percebeu alguma evoluc¢do durante a implementacéo do projeto?
Ja realizou, ao longo do seu percurso profissional, alguma atividade que
estivesse direcionada para este tema? Se sim, qual?

6. Sente que a sua formagéo profissional a preparou para lidar com a diferenca e
com a multiculturalidade? Porqué?

7. Existiu alguma atividade, este ano, que verificou que ajudou a melhorar o
respeito pela diferenca? Porqué?

8. Acredita que o respeito e a valorizacdo da diversidade podem ser trabalhados

através da musica? Porqué? O que observou?



Anexo 10.1- Respostas da Entrevista a Educadora Cooperante

Data: 29-09-2018

Duracdo: 19 minutos e 10 segundos

1. Como educadora, sente que a aceitacdo da diferenca é um problema para

criancas nesta idade? Porqué?

Resposta: Sim, pode ser muito dificil aceitar as diferengas, porque isso pode
transformar-se num problema grave, futuramente. Acho que em todas as idades
podemos ter esse problema, mas nesta idade acho que conseguimos mudar alguns
comportamentos. Nao queremos que este problema afete a propria crianca que é
“diferente”, mas também os outros. Pode originar insegurancga, falta de autoestima
e sentimentos de rejeicdo e exclusao, pois a diferenca pode ser um fator fisico,

exterior, cultural ou até uma doenca.

2. Notou alguma situacao, que se verificasse em contexto de sala, este ano?

Resposta: Este ano, frequentou na nossa sala uma crianga vinda do Brasil. Essa
crianga teve muitas dificuldades em aceitar as regras da sala. Foi manifestando
alguns comportamentos estranhos, o que levou a que algumas criangas ndo o

aceitassem, inicialmente.

3. Relativamente ao projeto de sala, considera que a abordagem destas situacoes,
alterou alguma situacdo/comportamento? Se sim, pode referir algumas

situacdes que lhe aprecam significativas?

Resposta: Existiram varios projetos de sala, mas esse projeto, sem duavida, que
contribuiu para a valorizagdo dessa crianca. Quando falamos em paises e outras
culturas abordamos alguns aspetos culturais do Brasil, nomeadamente a musica,
em que houve a participagdo dos pais. Trouxeram instrumentos, CD’s e cancbes
que sdo ouvidas nas escolas do Brasil. Isto tudo ajudou a que esta crianca se
sentisse muito importante e os outros comegaram a valoriza-lo, porque afinal ele

também tinha coisas boas e especiais.

4. Percebeu alguma evolugéo durante a implementacéo do projeto?

Resposta: Para além da crianca em questdo, ter aceitado as regras da sala e

comecado a interagir com os outros nas brincadeiras e atividades, todos os outros,



evoluiram no aspeto de aceitacdo de criangas novas. Este ano, na sala dos 5 anos,
temos uma crianca nova e todos estdo a recebé-lo muito bem, inclusive, ja lhe
guestionaram de que pais pertence. (risos) Para além de que sempre que
encontramos outras pessoas ou criancas, de origens diferentes, em visitas,

recordam sempre a Maria Castanha e tém curiosidade em saber de onde é a pessoa.

5. Ja realizou, ao longo do seu percurso profissional, alguma atividade que

estivesse direcionada para este tema? Se sim, qual?

Resposta: J& realizei varias atividades, mas destaco uma que fizemos um

intercambio entre o nosso infantario e o infantario de Guimaréaes.

6. Sente que a sua formacéo profissional a preparou para lidar com a diferenca e

com a multiculturalidade? Porqué?

Resposta: Sim, que eu esteja a recordar, tive uma disciplina de sociologia e outra
de psicologia que me ajudaram a perceber e a lidar com a diferenca e a

multiculturalidade.

7. Existiu alguma atividade, este ano, que verificou que ajudou a melhorar o

respeito pela diferenca? Porqué?

Resposta: Sim, foram varias as atividades. Eu acho que o projeto da Maria
Castanha, desenvolvido por ti, foi muito completo, bem estruturado, bem
desenvolvido e fascinante. Gostei muito do facto de teres pegado na musica e teres
falado e desenvolvido o respeito pelas outras culturas, os sentimentos, o respeito
pelo outro e pela diferenga do outro. Achei que este projeto modificou as criangas

da nossa sala e se possivel irei dar continuidade a este projeto, gracas a ti.

8. Acredita que o respeito e a valorizacdo da diversidade podem ser trabalhados

através da musica? Porqué? O que observou?

Resposta: Acho que este tema é potenciador para o desenvolvimento do respeito e
da valorizacdo da diversidade e pude observar através do projeto das musicas e
dancas do mundo que, efetivamente, resulta. As criangas estavam envolvidas,
desenvolver o respeito pelas outras culturas e aquando da estruturacdo, dos ensaios
e da concretizagéao final das musicas, tiveram a oportunidade de se respeitarem uns

aos outros, de ouvirem e serem ouvidos. O esperar pela sua vez, o ajudar 0s outros,



a curiosidade por saber sobre os outros paises, fez com que a musica ajudasse a

envolver isto tudo e tornasse mais motivadora e construtiva a interacdo do grupo.



