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“Ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcéo.

Quem ensina

aprende ao ensinar

e quem aprende

ensina ao aprender.’

Paulo Freire
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Resumo

O envolvimento ativo de todos os alunos nos seus processos de aprendizagem,
permitindo a todos aprenderem de forma eficaz, divertida e personalizada nunca deve ser
esquecido por qualquer profissional de educacdo. Os diferentes ritmos de aprendizagem
e de trabalho que coexistem nas salas de aula exigem a organizagdo de propostas
pedagdgicas que respeitem esses ritmos e a selecdo metodologias e estratégias de ensino
que auxiliem e cativem todos os alunos para a aprendizagem: nesta perspetiva, a

diferenciacdo pedagdgica parece-nos um recurso valioso a disposic¢ao do docente.

O presente relatdrio de estagio - resultado final do percurso investigativo realizado
no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada nos anos letivos
2017/2018 e 2018/2019 do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti - reflete precisamente
uma experiéncia de ensino sustentada na elaboracdo de propostas pedagogicas ajustadas
a diversidade de alunos que compunham os grupos-turmas em que foram implementadas.

Com esta pesquisa, em que se aprofundou conhecimento sobre modelos e préticas
de diferenciacdo pedagdgica, pretendeu-se identificar potencialidades e constrangimentos
emergentes da utilizacdo de praticas de diferenciacdo pedagdgica na exploracdo da
Matematica, tanto em contexto pré-escolar e como no de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ao
nivel empirico realizou-se um estudo de natureza qualitativa, a partir da intervencdo
educativa concebida e realizada pela autora numa sala mista de uma instituicdo da
educacdo pré-escolar e com uma turma do 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.

O trabalho desenvolvido ao longo desta investigagdo permitiu compreender
importancia e modos de aplicacdo de diferenciacdo pedagdgica na Matematica, tanto em
contexto pré-escolar como no 1.° ano do Ensino Basico, assim como identificar
potencialidades e obstaculos emergentes da sua aplicacédo, reforcando a adequacdo desta
estratégia em ambas as valéncias, dado permitir respeitar ritmos de desenvolvimento,

possibilitar a participacdo de todos e favorecer a superagédo de dificuldades individuais.

Palavras-Chave: Diferenciacdo PedagoOgica, Matematica, Pratica de Ensino

Supervisionada, Educacao Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

The active involvement of all students in their learning processes, allowing
everyone to learn effectively, fun and personalized should never be forgotten by any
education professional. The different learning and work rhythms that coexist in
classrooms require the organization of pedagogical proposals that respect those rhythms
and the selection of methodologies and teaching strategies that help and captivate all
students for learning: in this perspective, pedagogical differentiation seems us a valuable

resource.

This master report - the final result of the research path carried out within the
framework of the Supervised Teaching Practice curricular units in the 2017/2018 and
2018/2019 academic years of the Master's Degree in Pre-School Education and the 1%
Cycle of Primary Education of Higher School of Education of Paula Frassinetti - reflects
precisely a teaching experience sustained in the elaboration of pedagogical proposals
adjusted to the diversity of students that made up the groups in which they were
implemented.

With this research, which deepened knowledge about models and practices of
pedagogical differentiation, it was intended to identify potentialities and constraints
emerging from the use of practices of pedagogical differentiation in the exploration of
Mathematics, both in pre-school context as in the 1% cycle of Primary Education. At the
empirical level, a qualitative study was carried out, based on the educational intervention
conceived and developed by the author in an institution of pre-school education and with
a group of the 1% class of the 1% cycle of Primary Education.

The results of this research allowed us to understand the importance and ways of
applying pedagogical differentiation in mathematics in both contexts, as well as to
identify potentialities and obstacles emerging from its application, reinforcing the
adequacy of this strategy as it allows to respect development rhythms, enable the
participation of all and favor the overcoming of individual difficulties.

Keywords: Pedagogical differentiation, Mathematics, Supervised Teaching Practice,

Preschool Education, Primary School Education.

Pagina | IV



Agradecimentos

Chegou ao fim mais uma caminhada, mais uma etapa na minha vida! 5 anos de

aprendizagem que passaram a voar!

Agora € a altura para agradecer a todas as pessoas que marcaram a minha

caminhada e estiveram presentes para que a concretizacdo deste sonho fosse possivel!

A0s meus pais, Aventino e Susana, que sem davida foram e sdo o meu pilar. Sem
eles, a minha caminhada nao teria os frutos que teve. Obrigada aos dois por serem 0s
Melhores Pais do Mundo. Obrigada por todas as palavras de carinho, incentivo e por

acreditarem sempre nas minhas capacidades.

A minha orientadora, Doutora Isabel Claudia Nogueira, pelas suas palavras de
carinho e incentivo ao longo desta caminhada, pela partilha de saberes tdo importantes e
pela sua disponibilidade ao longo de toda a caminhada. Obrigada por tudo Professora

Isabel!

Aos meus avés maternos, Maria da Graca e Jodo, por todo o apoio, carinho e por

me acompanharem ao longo deste sonho.

A minha tia Carmelinda que esteve sempre presente e por me apoiar e ajudar

sempre que Necessario.

A minha madrinha de faculdade Joana e & minha irma Cléaudia por todo o apoio e

carinho ao longo destes 5 anos.

As minhas amigas de faculdade, sobretudo & Carolina por estarmos sempre juntas,
pelas palavras de apoio e carinho. Tal como dizemos na brincadeira, fazemos a dupla

perfeita.

As minhas amigas, Daniela Inacio e Daniela Cal6, porque embora ndo estejam tdo

presentes continuam a marcar a minha caminhada. Obrigada por todo carinho e amizade.

A educadora Zi por todo o apoio, carinho e ajuda no inicio da caminhada e pela

partilha de conhecimentos muito importantes.

Pagina | V



A professora Ana por me mostrar que sem duvida a influéncia de uma boa
professora fica para a vida. Quero agradecer-lhe por todos os conselhos, apoio, carinho e

pela partilha de conhecimentos tédo importantes.

A professora Ivone por me ter ensinado conhecimentos tio importantes e por todas

as palavras de carinho, incentivo e de apoio ao longo desta caminhada.

As minhas supervisoras que me acompanharam ao longo do estagio em 1.° Ciclo

do Ensino Baésico por todas as palavras de carinho e de apoio.

A todos os outros professores da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti

com guem me cruzei e que contribuiram para a minha evolucéo pessoal e profissional.

E por fim, a todas as criancas e alunos com quem tive a excelente oportunidade
de trabalhar e que me receberam sempre com um sorriso contagiante. Obrigada por terem
contribuido para a minha aprendizagem e por todos 0s momentos vivenciados juntos.

Nunca vos esquecerei!

Muito Obrigada!

Pagina | VI



Indice

RESUIMO ...t e e e bt e e e enr e e e snn e e e nreeans Il
N 0L = Tod SRS v
AGIAdECIMENTOS ...ttt ettt sttt e s re et e e sbesreesbeesbeaseesbeeneeareenreeneens \Y/
Glossario de Siglas € ADFEVIATUIAS .........ccviieiieiiiee e IX
TNAICE U8 FIGUIAS ....veveeeeeeeeeeee ettt sttt sttt sttt IX
INAICE A8 QUAAIOS ...ttt ettt ee et ee e s eeeens IX
(OF: 1o 11 (U] (o T8I [ 11 0o [0 oF: o I SRS RSRPSON 10
1.1.Ambito e objetivos da INVESTIZAGHD .........c..cveeveeveerrieieeeeiee e, 10
1.2.QUESEOES €M INVESTIGAGAD ......cvveuvieiiiitisiesiieieet ettt bbb 10
1.3.0rganizacdo geral do relatorio de eStAgio.........ccoevvrerrererieneineseese e 11
Capitulo 2.Enquadramento tEOMICO ........cc.eveererieiresee e 12
2.1.Inteligéncias e estilos de aprendizagem.........ccccveieieiineiininieeee e 12
2.2.Conceito de diferenciacao pedagigiCa .........ccccveiueiieiieieiie e 13
2.2.1.POrqUE dIifEreNCIAr? ......ccveceeiieeie et 15
2.2.2.Caracteristicas de um ensino diferenciado ............ccocovvvviinninienene s 15
2.2.3.Niveis e formas de diferenciacdo pedagdgica...........cccoovvvvevveireieeieeiieseene. 17
2.2.4.Principios da diferenciagdo pedagigiCa ..........cceervrerereienenineeseseeesie s 19
2.2.5.PaPEI 0O PrOTESSON ...ttt 21
2.3.A diferenciacdo pedagogica nas orientaces 1€gaisS ..........coevveververererieieieseenen, 24
2.4.A diferenciacdo pedagogica em MatematiCa..........ccoerveereneencreneese e 28
Capitulo 3.Enquadramento metodolOgiCO ........ccucviiieieiiireee e 31
3.1 Abordagem MetodOIOGICA. .........erveiririieire e 31
3.2.Técnicas, critérios e instrumentos de recolha de dados ..........ccccceveveieieiviennnn, 32
3.3.0pc0des de tratamento e analise de dadoS.........ccceevvereiiiinieieee e 33
3.4.Cronograma do trabalho desenvolvido ...........cccoveiiiiiiciic i 34
Capitulo 4.Componente EMPITICA ........ccciiiiiiiiiiice s 35
4.1.Intervencdo educativa em contexto pré-escolar..........ccoevvvverereienenene e 35
4.1.1.Caracterizagdo da INStitUiGEO/CONTEXTO......ccueeivieeiriiesieeie s 35
4.1.2.CaracterizaGao 0O GrUPO.......ocirirerieeeieiesie sttt sbeeneas 35
4.1.3.0rganizago da SAlA..........ccoiiiiiiiiieieee 36
4.1.4.Descricdo das atividades realizadas ...........ccooeveriniiinieieiese s 37

Pagina | VII



4.1.5.Analise da intervenGdo EAUCALIVA ...........cccceviiiiiiiiieeecee e 44

4.2.Intervencédo educativa em 1.0 CEB ..o 48
4.2.1.CaracterizaGio d0 CONTEXLO ........eieiieiiieieie et 48
4.2.2.CaraCterizaGao 00O GrUPO.......ccerireriieieeieieee sttt sbe e 48
4.2.3.0rganizaGao da Sala..........cccecveiieiiiiieie e 48
4.2.4.Descricdo das atividades realizadas ............cccoveveiieiecii i 49

4.3.Sintese da intervengdo EAUCALIVA .........cccecveiieiiccecie e 62

Capitulo 5.SINESE € CONCIUSDES ......ccuviveeeiieierieieiiste st 65

5.1.Resposta as questdes em INVESTIACAD ........cccverreerueiieereeiesie e esie e sreesee e sreeee s 65

5.2.Contributos e limitacOes da iNVEStIGACA0. ..........ccvveieeieere e 68

5.3.Perspetivas para investigagao fULUIa...........ccccviiiieienenerreeeeee e 68

5.4.Implicagdes para o desenvolvimento pessoal e profissional..............ccccvevenvennnns 68

Referéncias DiblIOgrafiCas ..........ccoeiieiiiic e 70
AANEXOS ...ttt Rt e et e e s R b e e Re e ne e nne e reenneas 73

Pagina | VIII



Glossario de Siglas e Abreviaturas

UNESCO - Organizacgéo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
1.° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Basico
PA - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

EPE - Educacdo Pré-Escolar

Indice de Figuras

Figura 1. As oito inteligéncias mdultiplas de Gardner
Figura 2.Modos de diferenciacdo pedagdgica interna
Figura 3. Exemplos de medidas universais

Figura 4. Organizacéo da sala do contexto pré-escolar

Figura 5. Organizacéo da sala no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Indice de Quadros

Quadro 1. Medidas universais de suporte a aprendizagem e a inclusao

Quadro 2. Medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a inclusdo

Quadro 3. Medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a incluséo

Quadro 4. Cronograma do trabalho desenvolvido

Quadro 5. Grupos de trabalho em Educacdo Pré-Escolar

Quadro 6. Atividades realizadas em contexto pré-escolar

Quadro 7. Tipo de Diferenciacdo Pedagogica realizada em contexto pré-escolar
Quadro 8. Grupos de trabalho no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Quadro 9. Atividades realizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Quadro 10. Tipo de Diferenciagdo Pedagogica realizada em 1.° Ciclo do Ensino Bésico
Quadro 11. Sintese da Intervencdo Educativa em contexto pré-escolar

Quadro 12. Sintese da Intervencdo Educativa em 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Pagina | IX



Capitulo 1.Introducéo

1.1.Ambito e objetivos da investigac&o

Entendemos essencial envolver ativamente todos os alunos nos seus processos de
aprendizagem, acreditando ser possivel todos aprenderem de forma eficaz, divertida e
satisfatoria. Para que tal seja possivel, qualquer profissional de educacdo deve ter em
consideracdo os diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho que coexistem nas salas
de aula, cabendo-lhe organizar propostas de trabalho para os seus alunos de acordo com
esses ritmos e selecionar metodologias e estratégias de ensino que os auxiliem e cativem
para a aprendizagem: nesta perspetiva, a diferenciacdo pedagogica parece-nos um recurso
valioso a sua disposicéo.

O presente relatdrio de estagio, que surge no &mbito das unidades curriculares de
Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico ministrado pela Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti,
reflete precisamente um percurso simultaneamente de intervencao e investigacdo focado
na implementacéo da diferenciacdo pedagdgica em Matematica. A partir da intervencao
educativa da sua autora tanto em contexto pré-escolar como no 1.° ciclo de ensino basico
desenvolvida na Préatica de Ensino Supervisionada do referido mestrado, estabeleceram-
se como principais objetivos deste trajeto aprofundar conhecimentos sobre praticas de
diferenciacdo pedagogica, em particular promotoras das aprendizagens matematicas
iniciais, identificando oportunidades, potencialidades e constrangimentos decorrentes da

sua implementacdo nos dois contextos.

1.2.Questdes em investigacao

De acordo com os objetivos anteriormente referidos, elaboraram-se as seguintes

questdes de investigacao:

Questdo 1: Que critérios e praticas de diferenciacdo pedagogica é possivel

implementar em contexto Pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Questdo 2: Que potencialidades emergem das praticas de diferenciagdo
pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica em contexto

pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?
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Questdo 3: Que constrangimentos decorrem da implementacéo da diferenciagéo
pedagogica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica em contexto
pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?

1.3.0rganizacéo geral do relatério de estagio

O presente relatdrio de estagio encontra-se estruturado em cinco capitulos.

Este primeiro capitulo apresenta os objetivos que presidiram & investigacdo, as
questdes que foram consequentemente formuladas e a organizacdo geral do presente
documento.

No segundo capitulo é apresentado o enquadramento tedrico efetuado,
explanando-se de forma detalhada a importancia da diferenciacdo pedagogica no ensino
para a aprendizagem de Matematica em contexto pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

O terceiro capitulo consiste no enquadramento metodoldgico adotado, sendo
apresentadas e justificadas as opg¢des metodoldgicas escolhidas e descritos 0s
instrumentos utilizados na recolha de informacao, assim como explicitados os modos de
tratamento e analise dos dados resultantes da investigacéo.

No quarto capitulo descreve-se toda a componente empirica: 0s contextos da
Pratica de Ensino Supervisionada, as atividades realizadas, a analise da intervencdo
educativa desenvolvida nas duas valéncias e uma reflexdo dessa intervencao.

As sinteses e conclusbes do trabalho realizado sdo apresentadas no ultimo
capitulo, em que sdo identificadas os contributos e limitacdes deste processo
investigativo, bem como o seu impacto no desenvolvimento profissional e pessoal da

autora.
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Capitulo 2.Enquadramento tedrico

A diferenciacdo pedagogica surgiu como resposta a diversidade de alunos que
existem, na forma de ser, de pensar e de aprender: neste capitulo explana-se a importancia
da diferenciacdo pedagdgica no desenvolvimento da crianca e na aprendizagem de

Matematica em contexto pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

2.1.Inteligéncias e estilos de aprendizagem

A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1994) veio fortalecer
0s novos modos de analisar a diferenciacdo Pedagdgica em sala de aula. Segundo este
autor, existem pelo menos oito tipos diferentes de inteligéncia que nao funcionam de
forma independente e que estdo presentes em todas as pessoas, havendo em cada pessoa
um tipo de inteligéncia que se evidencia em relagdo aos outros. No livro Frames of Mind,
sdo mencionados alguns critérios para avaliar o que conta como inteligéncia e que estdo
relacionados com a biologia, a genética, a evolugéo, a psicologia e a antropologia: para
este autor, apenas aquelas capacidades que estdo relacionadas com os critérios podem ser
selecionadas como inteligéncia. Os oito tipos de inteligéncia apontados por Gardner (e

que se encontram representados no diagrama da Figura 1 sdo:

v" Inteligéncia verbal/linguistica - sensibilidade aos sons, ritmos e significados das
palavras e diferentes fungdes da linguagem;

v Inteligéncia légico-matematica - capacidade para distinguir padrdes I6gicos e
numéricos e gerir longas cadeias de raciocinio;

v" Inteligéncia visual/espacial - capacidade para perceber corretamente 0 mundo
espaco-visual e de realizar transformagdes nas percecdes mentais e no mundo;

v Inteligéncia musical/ritmica - capacidade de produzir e apreciar o tom, o timbre,
0 ritmo e as diferentes formas de expressao musical;

v" Inteligéncia corporal ou cinestésica - capacidade de controlar movimentos
fisicos e de manusear objetos de forma habil;

v Inteligéncia interpessoal - capacidade de discernir e responder de forma
apropriada aos humores, temperamentos, motivacgoes e desejos dos outros;

v" Inteligéncia intrapessoal - percecdo do nosso estado emocional e conhecimento

das nossas forgas ou fraquezas.
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v Inteligéncia naturalista - capacidade para fazer distin¢bes entre seres vivos e

sensibilidade para caracteristicas do mundo natural. (Arends, 2008, p.49)

Figura 1. As oito inteligéncias multiplas de Gardner (Fonte:
https://www.cesvale.edu.br/wpcontent/uploads/2017/01/8 Inteligencias.png)

A teoria de Gardner veio relancar as perspetivas educacionais que criticavam o
ensino igual para todas as pessoas, por ndo ter em conta as especificidades cognitivas de
cada um, e tem servido de suporte a diversificacdo e ajuste de estratégias de ensino as
caracteristicas dos alunos. Apesar de, frequentemente, as inteligéncias linguistica e
I6gico-matematica aparecerem como as areas mais valorizadas pela Escola e, por norma,
serem as mais avaliadas nos testes convencionais, Gardner propde gque todos os alunos
conseguem desenvolver os diferentes tipos de inteligéncia se forem motivados e

estimulados pelos professores que 0s acompanham nos seus percursos escolares.

2.2.Conceito de diferenciacéo pedagogica

Segundo Tomlinson e Allan (2002), a diferenciacdo pedagodgica € uma forma de
resposta pro-ativa do professor face as necessidades de cada crianca, ou seja, a prestagdo
de atencéo as necessidades de aprendizagem de uma crianga em particular ou de um grupo
de criangas, em vez de utilizar o modelo mais tipico de ensino, que supde ensinar todas
as criangas como se tivessem caracteristicas semelhantes. Para Tomlinson (2008), uma
sala com ensino diferenciado proporciona diferentes formas de aprender, processar ou
entender diferentes ideias e desenvolver solucGes, de modo a que cada aluno possa ter

uma aprendizagem eficaz.
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Para Perrenoud (2001)

a diferenciacdo do ensino ndo passa somente pela sua individualizagdo
(informac0es e as explicacdes dadas pelo professor; atividades e o trabalho
dos alunos, em sala de aula e em casa; observacao e avaliacdo), sem querer
exclui-la, passa também pela mediacdo pelo ensino mutuo e o
funcionamento cooperativo em equipas e em grupo classe; a procura de
atividades e de situacdes de aprendizagens significativas e mobilizadoras,
diversificadas em funcéao das diferencas pessoais e culturais. (p.36)

Este autor defende que diferenciar significa que ndo podem existir 0s mesmos
exercicios para todos e que devemos romper com a pedagogia magistral, colocando em
funcionamento uma organizagédo de trabalho que permita a integracdo de dispositivos
pedag6gicos que coloquem cada aluno perante a situacdo mais favoravel para a

aprendizagem. (Resendes & Soares, 2002)

Segundo Cadima (2006), a diferenciacdo pedagogica permite ao docente partir do
que cada crianca ja sabe, entendendo a diferenciacdo pedagogica como

um conjunto de estratégias que permitem gerir as diferencas de um grupo,
mas no seio do proprio grupo. E o que permite partir das capacidades de
cada membro desse grupo tem; é criar uma estrutura para essa dinamica; é
criar condicOes de partilha do que cada um tem e do que cada um sabe. (p.
115)

Ja Pinharanda (2009) refere que:

a pedagogia diferenciada esta muito para além de uma técnica ou de uma
metodologia, é primeiro que tudo uma questdo de atitude. Para que a
diferenciacdo pedagdgica aconteca € necessario montar toda uma estrutura
complexa de organizacdo pedagdgica na sala de aula, ao nivel dos
materiais, das actividades e das tarefas, a organizacdo do tempo e do
espaco. SO assim, é possivel ao professor adequar as estratégias de ensino
que melhor se adaptam as estratégias de aprendizagem dos alunos. (p.18)

Para este autor, a pedagogia diferenciada € mais do que uma técnica ou metodologia e

que tem de haver uma estrutura complexa para que essa diferenciacdo aconteca.

De acordo com Sanches (2005), aprender com um ensino diferenciado é

aprender no grupo e com 0 grupo em situacbes de aprendizagem
cooperativa, responsavel e responsabilizante. E organizar o espago e o
tempo em funcdo das actividades para as aprendizagens a realizar. E
implicar os alunos na construcdo dos saberes a realizar. E abrir a escola a
uma socializacdo do saber entre a professora e alunos. (p. 133)
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Para Sanches, tal como Pinharanda, tem de haver uma estrutura complexa que permita

que essa diferenciagcdo pedagogica acontega.

2.2.1.Porqué diferenciar?

Cada aluno tem pontos fortes, necessidades, interesses, estilos e ritmos de
aprendizagem diferentes: o objetivo de uma sala de aula onde existe diferenciacédo
pedagdgica é o crescimento maximo do aluno e o seu sucesso individual; segundo
Resendes & Soares (2002) os alunos aprendem melhor quando o professor tem em conta
a individualidade de cada crianca e toma em consideracao as suas caracteristicas.

De acordo com Cadima (2006), os problemas sociais, as diferentes sensibilidades,
os problemas de comportamento, o défice de atencéo e diferentes interesses coexistem na
mesma turma, pelo que s6 a pedagogia diferenciada podera dar uma resposta a todos e a
cada um. Segundo Sanches (2005), é muito importante que os alunos que apresentam
estas caracteristicas ndo sejam dissociados do resto da turma, mas que aprendam no seio
dela:

Todas as medidas implementadas a nivel do sistema ou da sala de aula,
tém servido para legitimar a uniformidade do sistema no sentido de
cumprir 0s seus objetivos que, embora diferentes de época para época,
discriminam negativamente os seus publicos, de acordo com os respetivos
objetivos. (p. 133)

2.2.2.Caracteristicas de um ensino diferenciado
Segundo Tomlinson (2008), existem inimeros aspetos que caracterizam o ensino

diferenciado:

v O ensino diferenciado néo é apenas o ensino individualizado. O docente deve
realizar, sempre que achar pertinente, tarefas individuais para cada tipo de aluno,
no entanto, a abordagem dos conteudos dever ser coletiva e de socializacao.
Atraves do trabalho cooperativo as criangas também conseguem superar as suas
dificuldades.

v “0O ensino diferenciado ndo é cattico.” (p.14) O professor tera de gerir e
monitorizar varias atividades em simultaneo.

v “0O ensino diferenciado ndo é apenas outra forma de conseguir grupos
homogéneos.” (p.15) Uma das caracteristicas do ensino diferenciado é o recurso
a formacéo flexivel de grupos heterogéneos, ou seja, grupos constituidos por
alunos que sdo fortes em algumas areas e menos fortes noutras. O docente deve
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encaminhar os alunos para certos grupos cujas tarefas estejam de acordo com as
suas necessidades.

v “0O ensino diferenciado é proactivo.” (p.16) O professor ndo tem uma
abordagem unica, vai ajustando a sua abordagem as diferentes experiéncias de
aprendizagem e as necessidades dos seus alunos.

v “O ensino diferenciado é mais qualitativo que quantitativo.” (p.16)
Diferenciar o ensino ndo é sindbnimo de atribuir mais tarefas a uns alunos do que
a outros; ndo é, igualmente, sinénimo de, por exemplo, o docente colocar um
aluno com dificuldades de aprendizagem a matematica a resolver apenas
exercicios de calculo, ao passo que outros, mais capazes, estdo a resolver
problemas matematicos mais complexos.

v O ensino diferenciado baseia-se numa avaliacdo formativa e ndo sumativa.
Ao longo da disciplina o professor vai avaliando os niveis de preparacéo,
interesses e modalidades de aprendizagem do aluno.

v O ensino diferenciado recorre a multiplas abordagens ao contetido, processo
e produto. Ao diferenciarem estes trés elementos, os professores oferecem
diferentes abordagens sobre o que os alunos aprendem, como aprendem e de que
modo demonstram o que aprenderam. Este tipo de abordagem tem como objetivo
encorajar um crescimento substancial em todos os alunos.

v O ensino diferenciado é centrado no aluno. O aluno é a personagem principal
de todo o processo. Os professores devem perceber que uma atividade que nao
constitui um desafio para alguns alunos pode ser muito frustrante e complexa para
outros.

v' “0O ensino diferenciado é uma mistura de ensino para grupo-turma, para
pequeno grupo e ensino individualizado.” (p.18) O docente deve ter em conta
0 ponto de partida de cada aluno, ou seja, 0s seus pré-requisitos, a “bagagem” que
cada aluno traz consigo. Os alunos devem se juntar em grande grupo para iniciar
uma pesquisa, saindo em pequenos grupos ou individualmente para procurar
informacdo, voltando a encontrar-se em grande grupo para partilhar as descobertas
e planear novas pesquisas.

v “0 ensino diferenciado ¢ “organico” (p.18), evolucionario e dinamico, pois 0s
alunos e os professores aprendem juntos. Segundo Tomlinson (2008)

Embora os professores possam saber mais acerca da matéria em questao,
estdo continuamente a aprender sobre o0 modo como 0s seus alunos
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adquirem conhecimentos. E necessaria uma colaboragao continua com os
alunos para aperfeicoar as oportunidades de aprendizagem e torna-las
eficazes para cada um deles (p. 18).

A cada dia que passa, os professores encontrardo, na sua pratica, novos modos de
diferenciar o ensino, ou seja, o ensino diferenciado ndo consiste num conjunto
bem definido e constante de estratégias, uma vez que estas vao sofrendo alteracdes
consoante as necessidades sentidas por alunos e pelos professores.

2.2.3.Niveis e formas de diferenciacéo pedagogica

Segundo Santos (2009), existem trés tipos de diferenciacdo pedagogica: a
diferenciacdo institucional, a diferenciacdo pedagdgica interna e a diferenciacdo

pedagdgica externa.

Diferenciacéo institucional

A diferenciacéo institucional é uma das responsabilidades do sistema educativo e
das escolas. A diferenciacdo é realizada através da natureza das instituicdes que se
frequentam, como por exemplo, frequentar escolas, instituicbes ou programas de ensino

de natureza diferente, como cursos vocacionais ou cursos profissionais, por exemplo.

Diferenciacdo pedagdgica interna

A diferenciacdo pedagogica interna pode centrar-se nos conteldos, n0s processos
ou nos produtos: o contetdo € o que os alunos aprendem, o processo é a forma como 0s
alunos aprendem o conhecimento e o produto é o modo com os alunos, perante a turma
ou o professor, revelam o que aprenderam.

O contetdo é aquilo que os alunos véo aprender. Existem algumas formas através
dos quais o professor pode diferenciar o acesso aos conteudos, de que sdo exemplo
permitir que alguns alunos possam manipular materiais concretos e figurativos para
compreender um novo conceito ou construir materiais para que alguns alunos percebam

melhor determinado contetido ou conceito-chave.

O processo é a forma com os alunos vao atribuir significado a algo, compreender
e deter factos, conceitos, generalizacdes e competéncias-chave de uma disciplina.

Os professores devem diferenciar os processos com base no nivel de preparacéo,
interesse e perfil de aprendizagem dos alunos. Segundo Tomlinson (2002), “o processo ¢

a forma como um aluno atribui um significado a algo, compreende e detém os factos,
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conceitos, generalizacdes e competéncias-chave de uma dada disciplina.” (p. 22). Para
diferenciar os processos de acordo com o nivel de preparagdo dos alunos, os professores
devem adequar a complexidade dos mesmos ao publico-alvo, ou seja, devem adequar a
complexidade de uma tarefa ao nivel de compreensdo e competéncias do aluno.

A diferenciacdo de processos deve atender também aos interesses dos alunos, ou
seja, dar oportunidade de escolha aos alunos acerca de algum aspeto de um topico no qual
estes se podem especializar ou ajuda-los a fazer corresponder um interesse pessoal a um
objetivo de compreensdo. Os professores devem também diferenciar o processo de acordo
com o perfil de aprendizagem do aluno, isto é, encorajar os alunos a compreenderem uma
ideia através de uma forma preferida de aprendizagem, sentados no chéo ou sentados na
cadeira, por exemplo.

O produto é resultado do que os alunos aprenderam, ou seja, itens que o aluno
pode usar para demonstrar aquilo que aprendeu, compreendeu e é capaz de fazer em
resultado de um periodo de estudo. Podera ser um teste, um portefdlio, uma exposi¢ao ou

um projeto, por exemplo.

Aluno

Processos Produtos

Saber Professor

Contendos

Figura 2. Modos de diferenciacdo pedagdgica interna (Fonte: Santos, 2009, p.54)

Ao diferenciarem estes trés elementos (conteddos, processos e produtos), 0s
docentes oferecem aos alunos diferentes abordagens sobre o que aprendem, como
aprendem e de que forma evidenciam o que aprenderam. Segundo Tomlinson (2008), a
diferenciacéo de contetdos, processos ou produtos pode ter por base o nivel de preparagédo
dos alunos, o perfil de aprendizagens ou os seus interesses. Uma diferenciagédo
pedagogica interna eficaz pressupde trés etapas essenciais - o diagndstico, a planificacéo

e a avaliagdo:
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e Diagnostico: o professor deve comecar por diagnosticar as potencialidades e
necessidades de cada aluno, analisando e aferindo as suas competéncias, 0s
seus conhecimentos prévios e os estilos de aprendizagem de cada um deles.

e Planificacdo: apo6s analisar potencialidades e necessidades dos alunos, o
professor deve planear as atividades que vai desenvolver com a turma. Estas
atividades planeadas devem ajustar-se ao diagnostico que o professor fez
anteriormente, pelo que os conteldos, 0S processos e 0S recursos devem
adequar-se ao grupo de criancas a que se destinam.

e Avaliacdo: o professor deve utilizar as estratégias de avaliacdo mais
adequadas e ajustadas ao trabalho que desenvolveu com os alunos, devendo a

avaliacdo refletir a evolucdo de cada aluno.

Diferenciacdo pedagdgica externa
A diferenciacdo pedagbgica externa € a que ocorre com 0s alunos numa
determinada turma, quando tém apoios pedagdgicos para além das aulas de ensino regular

ou curriculos alternativos.

2.2.4.Principios da diferenciacdo pedagdgica
Segundo Tomlinson e Allan (2002), os principios fundamentais que apoiam o
processo de diferenciacdo das situagdes de ensino e aprendizagem s&o:

» “Uma sala de aula onde se diferenciam as situacOes de ensino e
aprendizagem caracteriza-se pela flexibilizacdo do processo de
intervencdo pedagdgica que ai ocorre.” (p.18) Os professores e os alunos,
ao demonstrar clareza sobre o0s objetivos de aprendizagem, compreendem que
0 tempo, materiais, metodologias de ensino, modos de agrupar os alunos,
formas de avaliar a aprendizagem e outros elementos da sala sdo ferramentas
que podem ser utilizadas de inimeras maneiras para promover 0 SUcesso
individual e de toda a turma.

> “A diferenciacdo do processo de intervencdo pedagdgica decorre da
avaliacdo eficaz e continua das necessidades dos alunos.” (p.18) O
professor deve encarar tudo o que o aluno faz ou diz como informacdo util
para 0 desenvolvimento de uma pedagogia personalizada eficaz para esse

aluno.
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» “Uma organizagdo flexivel dos tipos de agrupamentos dos alunos
necessarios para realizar as actividades académicas permite que estes
acedam a uma ampla variedade de oportunidades de aprendizagem e
proposta de trabalho.” (p. 19) Nestas salas é privilegiado quer o trabalho
com a turma toda, quer o trabalho com pequenos grupos e quer o trabalho com
uma crianca. Numa sala de aula sujeita a flexibilidade organizativa, por vezes,
sdo os proprios alunos que tomam a decisdo sobre os grupos de trabalho que
vao integrar e sobre o tema a abordar, enquanto, noutros casos é o professor
que escolhem os grupos e o trabalho a desenvolver. Se for utilizado de forma
consistente e intencional, este tipo de organizacao revela inimeros beneficios,
tais como: oportunidade para uma gestéo intencional do processo de ensino e
aprendizagem, acesso a todos os materiais e individuais na sala de aula,
oportunidades para que todos os alunos possam retirar beneficios das
experiéncias vividas numa variedade de contextos, bem como uma enorme
panoplia de dados de avaliacdo para o professor que vai orientar cada aluno.

» “Todos os alunos trabalham consistentemente com propostas de trabalho
e actividades adequadas e desafiantes.” (p.20) Este principio assegura que
todos os alunos estdo envolvidos em tarefas que sdo igualmente interessantes
e motivadoras, proporcionando uma igualdade de acesso aos conhecimentos e
competéncias essenciais. O objetivo do professor é sentir que cada crianca se
sente desafiada. A diferenciacdo ndo defende que todas as criancas devem ter
tarefas diferentes, mas defende que deve haver uma gestdo adequada e flexivel
dos desafios que séo propostos aos alunos, de acordo com a complexidade das
tarefas, as propostas de trabalho e aos modos de expressao da aprendizagem,
permitindo assim que os alunos possam ver 0 processo de ensino como
significativo e gratificante.

» “Os alunos e os professores sdo colaboradores no ambito do processo de
aprendizagem.” (p.21) Os alunos sdo considerados parceiros criticos que
contribuem para o sucesso do grupo-turma. O professor € o profissional que
diagnostica e prescreve atividades de acordo com as necessidades e interesses
e manifestadas pelos seus alunos, estimulando aprendizagens e tragando um

curriculo eficaz.
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2.2.5.Papel do professor

Segundo Tomlinson (2008), “os docentes quando praticam um ensino
diferenciado, deixam de se ver como guardides e administradores do saber, passando a
ver-se mais como organizadores de oportunidades de ensino.” (p.35). Os docentes
deverdo desenvolver situacGes educativas que captem a atencdo dos alunos e que, em
simultaneo, proporcionem a compreensdo dos conteildos abordados.

A organizacdo de uma sala que proporcione atividades e descobertas eficazes séo
a principal prioridade docente. Os professores que proporcionam aos alunos um ensino
diferenciado e se centram no seu papel de treinadores atribuem aos alunos a
responsabilidade méxima sobre o seu processo de aprendizagem e ensinam os alunos a
lidarem melhor com as situagdes. Assim, os docentes melhoram a sua capacidade de
avaliar o nivel de preparacao dos alunos através de diversas formas, de ler e interpretar
as dicas que os alunos ddo sobre os seus interesses e preferéncias relativamente a
aprendizagem, de criar inameros modos de recolha de informacdo e ideias, de
desenvolver diversas formas de os alunos explorarem e serem donos das suas ideias e de
providenciar inUmeras possibilidades para os alunos expressarem e desenvolverem 0s
seus conhecimentos.

De acordo com Tomlinson (2008), existem trés metaforas importantes sobre o
papel de um professor de uma turma diferenciada:

e “O professor enquanto maestro de uma orquestra.”(p.37)

Esta metafora cria a imagem do professor como um lider que conhece bem a

musica, que sabe interpreta-la de um modo elegante, que consegue reunir o grupo,

e que, embora ndo toquem todos 0s mesmos instrumentos e nao se conhegcam bem,

consegue que atinjam um objetivo comum. Existe tempo para ensaios individuais,

de grupo e gerais, onde todos trabalham em conjunto. E necesséario afinar o

desempenho de cada mdusico para que o trabalho de todos tenha qualidade. No

final, cada musico contribui com um desempenho significativo merecendo os

aplausos de todo o publico. O maestro apenas tem o papel de produzir a masica,

mas nado a consegue fazer sozinho.

e “O professor enquanto treinador.” (p.38)

Um bom treinador tem objetivos claros tanto para a sua equipa, como para cada

jogador. Os treinos irdo ter atividades comuns como exercicios para aperfeigoar o

que nado é tdo bom e apurar o que é melhor. O treinador pode também ser visto

com um psicélogo porque tem de motivar os jogadores a dar o seu melhor em
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campo. Deve também ser capaz de criar um espirito de equipa. O treinador é

bastante ativo em campo durante os treinos motivando e dando indica¢des aos

seus jogadores chamando alguns grupos para melhorar determinadas estratégias
de jogo, no entanto, este ndo joga 0 jogo apenas 0s orienta, prepara e motiva.

e “O professor enquanto musico de jazz.” (p.38)

Um mausico de jazz para tocar necessita de um misto de improviso e uma elevada

competéncia musical: tem uma ideia geral da mdsica mas vai adaptando-a

colocando novas notas, alterando tempos: uma determinada partitura pode ser
alterada, ou seja, aumentada ou encurtada conforme a disposi¢do do grupo.

Devido a mestria e confianca que os musicos sentem em relacdo a musica,

instrumentos e grupo que conseguem afastar-se da partitura em beneficio da

mausica, do grupo e do publico.

O ensino diferenciado exige que o docente compreenda que as salas de aula deve
ser um local privilegiado de ensino e aprendizagem e que nenhuma prética € boa se ndo
funcionar a nivel individual: o ensino diferenciado ndo sugere que o docente possa ser
tudo para todos os alunos, mas exige que o professor consiga criar um nimero razoavel
de abordagens educativas para que a maior parte dos alunos encontre o que mais lhe
convém. Para Tomlinson (2008), os professores que se ajustam de forma confortavel e
competente ao ensino diferenciado desenvolvem capacidades que Ihes vao permitir:

e “Organizar e centrar os curriculos em informacgdes, conhecimentos e

capacidades essenciais;

e Ver e refletir sobre os individuos assim como sobre 0 grupo;

e Descobrir diversos insights acerca dos individuos;

e Livrar-se de primeiras impressfes, ver para além das accdes e desfazer

estereotipos;

e Dar voz aos alunos;

e Pensar e usar o tempo de forma flexivel;

e Conseguir uma gama diferenciada de materiais;

e Pensar em varias formas de atingir um objetivo comum;

e Diagnosticar as necessidades dos alunos e desenvolver experiéncias

educativas e resposta a diagnosticos;

e Antecipar o que pode correr mal numa atividade ou tarefa e estruturar o

trabalho do aluno, por forma evitar potenciais problemas;
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e Partilhar a responsabilidade do ensino com os alunos, certificando-se de que
estes estdo preparados para papéis partilhados;

e Fazer com que os alunos experimentem diferentes esquemas de trabalho a fim
de os ver através de diferentes prismas e ajuda-los a conseguirem o0 mesmo;

e Acompanharem a aproximacao e progressos dos alunos em relacdo a metas
pessoais e de grupo;

e Organizar materiais e espaco;

e Dar instrucdes;

e Ensaiar para o sucesso;

e Desenvolver uma nogédo de comunidade dentro da sala de aula.” (p.37)

Antes de considerar formas especificas de alterar os conteudos, processos e
produtos para os seus alunos com diferentes niveis de capacidades, € importante que o
professor entenda diversas orientacfes gerais que tornam possivel este tipo de ensino:

a) O docente deve ser claro quanto a generalizacfes, conceitos ou principios-
chave que atribuem significado e estrutura ao capitulo, unidade ou aula que
esta a preparar.

A maioria dos alunos ndo consegue juntar e lembrar-se de informacdo sobre
multiplos temas, nem as organizar e usa-las por inteiro. E mais provavel que os alunos
evoluam mais se as aulas estiverem centradas em ideias e significados-chave: os
conceitos-chave funcionam como ponto de partida para ajudar todos os alunos a criar
ligagBes entre o topico em causa e os estudos posteriores. E provavel que estes alunos
pensem que as suas aprendizagens educativas sdo mais apelativas, Uteis e memoraveis.
Os professores devem planificar tendo em conta os conhecimentos, o nivel de
compreensdo e capacidades que querem que os alunos dominem antes de acabar a unidade
e devem tracar um percurso analéptico por etapas para descobrir quais 0s progressos que
s80 necessarios para atingir aquela meta.

b) Pensar na avaliagdo como um mapa para o seu pensamento e planificagéo.

Quando se pensa em avaliagdo, as pessoas lembram-se logo de um teste, no
entanto, tudo o que o aluno produz ou faz ¢ uma forma de avaliacdo. A escola encara a
avaliacdo como algo que acontece no final de cada unidade para perceber quem conseguir
atingir os objetivos naquela unidade. Para uma avaliagéo eficiente costuma colocar-se a
questdo “De que modo posso conseguir que os alunos demonstrem o nivel de

compreensdo atingido e capacidades adquiridas?”, assim a avaliagdo € vista como uma
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ferramenta de ensino para o sucesso e uma mera medida do nivel de aprendizagem do
aluno.

c) As aulas devem promover o pensamento critico e criativo do aluno.

N&o é aceitavel que os alunos com dificuldades apenas realizem atividades que
exijam a compreensao e a compreensdo minima. Qualquer tarefa deve obrigar que os
alunos entendam e sejam capazes de aplicar as ideias em causa. A maioria do tempo o
professor deve exigir que os alunos apliquem a informag&o, os conhecimentos e as
capacidades adquiridas para resolver problemas complexos que desafiem uma resposta
modelo. Como a argumentacdo é uma capacidade valiosa, todos os alunos devem
desenvolvé-la com a estruturagdo adequada.

d) As aulas devem ser envolventes.

Segundo Means, Chelemer e Knapp (1991,cit. Tomlinson, 2008),0s alunos com
mais dificuldade consideram mais natural e sensato que devem ser confrontados com
problemas, questdes, dilemas e desconhecidos o0 que exige que usem mais conhecimentos
do que aprenderam.

e) Numa sala com ensino diferenciado deve haver um equilibrio entre as tarefas

escolhidas pelo aluno e atribuidas pelo professor e esquemas de trabalho.

O equilibrio entre as tarefas escolhidas pelo aluno e atribuidas pelo professor e os
esquemas de trabalho deve variar de aluno para aluno, tendo em conta a sua maturidade,
a natureza da tarefa e as condicOes da sala de aula, por exemplo. Todos os alunos deveréo
ter a oportunidade para fazer escolhas regularmente e receber tarefas compativeis com os
seus perfis individuais. Assim, os alunos com mais dificuldade deveréo realizar tarefas
individualmente atribuidas pelo docente enquanto os outros deverao trabalhar em grupos

em tarefas que escolheram.

2.3.A diferenciacéo pedagogica nas orientagoes legais

E na educacio pré-escolar que se da o primeiro passo para o estabelecimento de
relacOes fora do seio familiar, por isso, o0 educador deve delinear estratégias inovadoras e
diversificadas para dar resposta adequada as necessidades das criancas. Este processo
pedagdgico deve continuar a ser desenvolvido no 1.° ciclo do Ensino Bésico e nos
restantes ciclos e, para tal, segundo Correia & Serra (2005) “As escolas devem ajustar-se
a todas as criangas independentemente das suas condigdes”. (p.9)

Se o educador/professor atender as caracteristicas individuais da crianca e as suas

necessidades educativas estard a contribuir para criar um ambiente propicio ao seu
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desenvolvimento pessoal e social e, assim, conduzi-lo ao sucesso educativo. Este sucesso
pode ser um resultado da selecdo de métodos e estratégias de ensino adequados as
necessidades de aprendizagem de cada crianga.

Ja na Declaracao de Salamanca podiamos ler que:

as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades. (UNESCO, 1994)

Nesta declaracdo é referido o direito a igualdade de oportunidades das criancas
com necessidades educativas especiais, para que estas ndo sejam, hoje, como criancas, e
no futuro, como adultos, vitimas de exclusdo ou segregacdo social, devido as suas
diferencas.

O Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de janeiro definia também como objetivos da
educacdo promover a igualdade de oportunidades, valorizar a educagédo e contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino. As escolas, seguindo esta orientacdo inclusiva,
deveriam combater a discriminagdo e conduzir a construcdo de uma sociedade inclusiva
que proporcionasse a educacdo para todos, respeitando as diferencas de cada um: as
escolas inclusivas tém como principio “aprender juntos independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem” (Correia & Serra, 2005, p.15).

Na construcdo de um curriculo para o século XXI, o Ministério da Educacédo
portugués tem vindo a implementar um conjunto de acdes que originam o
desenvolvimento de aprendizagens de qualidade, que sejam respostas efetivas as
necessidades de todos os alunos. Estas a¢des centram-se na publicacdo do Decreto-Leli
n.° 55/2018, de 6 de julho, que define os principios de organizacdo do curriculo dos
ensinos basico e secundario, bem como no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que
estabelece o regime juridico da Educacdo Inclusiva (substituindo o Decreto-Lei n.°
3/2008 que regulamentou a educacdo especial nos dltimos 10 anos). Neste ambito,
pretende-se ajudar as escolas a fazer uma gestdo autonoma e flexivel do curriculo, ou seja,
um instrumento que podem desenvolver localmente, em didlogo com os alunos, as
familias e a comunidade, de modo que todos os alunos atinjam as competéncias previstas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Este decreto-lei institui os principios e as normas que garantem a incluséo,
enguanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades

de todos e de cada um dos alunos, atraves do aumento da participacdo nos processos de
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aprendizagem e na vida da comunidade educativa; identifica as medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, as areas curriculares especificas, bem como os recursos
especificos a mobilizar para responder as necessidades educativas de todas as criangas e
alunos ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes ofertas de educacéo e formacéo;
aplica-se aos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas, as escolas profissionais
e aos estabelecimentos da educagdo pré-escolar e do ensino basico e secundario da rede
privada, cooperativa e solidéria.

As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo pretendem garantir a todos
os alunos a igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, de frequéncia e de
progressdo no sistema educativo, independentemente das modalidades e percursos de
educacdo e formacdo. As medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo estdo
organizadas em trés niveis de intervencao: universais, seletivas e adicionais.

As medidas universais (artigo 8.°) correspondem as respostas que a escola
mobiliza para todos os alunos de forma a promover a participacdo e a melhoria das suas
aprendizagens. Estas medidas consideram a individualidade de todos os alunos através da
implementacao de acdes e estratégias integradas e flexiveis. O desenho universal para a
aprendizagem ¢é particularmente Util na operacionalizacdo das medidas em sala de aula.
As medidas universais sdo mobilizadas para todos os alunos, incluindo os que necessitam
de medidas seletivas ou adicionais, tendo em vista, designadamente, a promoc¢éo do
desenvolvimento pessoal, interpessoal e de intervengdo social: a diferenciagéo

pedagdgica é uma destas medidas, como podemos constatar no Quadro 1.

A diferenciacao pedagogica;

As acomodag0es curriculares;

O enriquecimento curricular;

A promocédo do comportamento pro-
social;

A intervencdo com foco académico ou
comportamental em pequenos grupos.

ANER NI NERN

<\

Quadro 1. Medidas universais de suporte a aprendizagem e a incluséo (Fonte: Pereira, F.,
Crespo, F., Trindade, A. R., Cosme, A., Croca, F., Breia, F., Franco, G., 2018)

O professor na sala de aula pode recorrer as medidas universais de modo a
promover a participacdo e melhoria de aprendizagem de todos os alunos: o professor
utiliza a diferenciacdo pedagogica quando na preparagdo das suas aulas e avaliacOes

seleciona diferentes trabalhos para diferentes alunos:
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Diferenciagdo Pedagogica

O professor antes de comegar o feste dirige-
Acomodacgdes sea uma aluna ¢ relembra-a que se nio
Curriculares compreender algumn pergunta o pode chamar

.......................

Medidas

Uni X i’Enriquecimento Curricular
nmversais

M semml oomquio'dabso mntos.

e s

.

\ O professor leva os seus alunos a algumas

A promogio do \ palestras com um psicologa sobre o tema:
comportamento pro- | Gestio de Conflitos”e. depois em sala
social; [ trabalha com osalunos de forma a pmmover
) as referidas compe
[ A intervengdo com foco O professor cria na sala pequenos grupos de
académico ou | alunos, que apresentem dificuldades
comportamental em semeihantes a uma determinada disciplina.
pOgECOoRgIPOY: | para usufruirem de apoio.

Figura 3. Exemplos de medidas universais

As medidas seletivas (artigo 9.°) dirigem-se a alunos que evidenciam necessidades
de suporte a aprendizagem que nao foram supridas pela aplicacao de medidas universais.
A mobilizacdo de medidas seletivas implica a elaboracdo de relatério por uma equipa
multidisciplinar e a monitorizacdo e avaliacdo da eficacia da aplicacdo das medidas
seletivas € realizada pelos responsaveis da sua implementacéo, de acordo com o definido
no relatério técnico-pedagogico.

As medidas seletivas sdo operacionalizadas com os recursos materiais e humanos
disponiveis na escola; quando a operacionalizacdo das medidas implique a utilizacéo de
recursos adicionais, o diretor da escola deve requerer, fundamentadamente, tais recursos

ao servico competente do Ministério da Educacéo.

v Os percursos curriculares
diferenciados;

Medidas Selt(e)tlvas v As adaptacBes curriculares nio
(artlg_o 9.9 significativas;
Respostas que visam colmatar as v O apoio psicopedagdgico;

necessidades de suporte a aprendizagem néo
supridas pela aplicacéo das medidas
universais

v A antecipacdo e o reforgo das
aprendizagens;
v" O apoio tutorial.

Quadro 2. Medidas seletivas de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Fonte: Pereira et al.,
2018)
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A aplicacdo das medidas adicionais que requerem a intervencdo de recursos
especializados deve convocar a intervencdo do docente de educacdo especial enquanto
dinamizador, articulador e especialista em diferenciacdo dos meios e materiais de
aprendizagem, sendo, preferencialmente, implementadas em contexto de sala de aula. A
monitorizacao e avaliacdo da eficacia da aplicacdo das medidas adicionais é realizada
pelos responsaveis da sua implementacéo, de acordo com o definido no relatério técnico-
pedagogico. As medidas adicionais sdo operacionalizadas com 0s recursos materiais e
humanos disponiveis na escola, privilegiando-se o contexto de sala de aula. Quando a
operacionalizacdo das medidas previstas no n.° 4 implique a necessidade de mobilizacédo
de recursos adicionais, o diretor da escola deve requerer, fundamentadamente, tais

recursos ao servico competente do Ministério da Educacéo.

v A frequéncia do ano de escolaridade
por disciplinas;

v" As adaptac0es curriculares
significativas;

v O plano individual de transicdo;

v O desenvolvimento de metodologias
e estratégias de ensino estruturado;

v O desenvolvimento de competéncias
de autonomia pessoal e social.

Quadro 3. Medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Fonte: Pereira et al.,
2018)

2.4.A diferenciacdo pedagogica em Matematica

A partir dos anos 80 do século XX reforgou-se a orientagdo que

Aprender matematica € um direito basico de todas as pessoas — em
particular, de todas as criangas e jovens- e uma resposta a necessidades
individuais e sociais. A Matematica faz parte do curriculo ao longo de
todos os anos da escolaridade basica obrigatéria, por razdes de natureza
cultural, pratica e civica que ttm a ver a0 mesmo tempo com O
desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e membros da sociedade
e com o progresso desta no seu conjunto. (Abrantes, Serrazina & Oliveira,
1999, p.17)

Nas mais recentes orientacOes de gestdo curricular do Programa e Metas
Curriculares de Matematica Ensino Basico (2013) podemos ler que

Com estas Orientagdes, pretende-se igualmente que todos os alunos
tenham acesso a uma educacdo matemaética de elevada qualidade, bem
como que todos os intervenientes, no processo ensino-aprendizagem,
possam trabalhar em conjunto, de forma a criar salas de aulas onde o0s
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alunos, das mais variadas proveniéncias socioculturais e com as mais
diversas competéncias, consigam trabalhar com o0s professores,
aprendendo e compreendendo importantes nogdes matematicas, em
ambientes equitativos e desafiadores. (p.2)

A Matematica é ainda uma das disciplinas mais problematicas, pelas dificuldades
evidenciadas pelas criancas na sua aprendizagem e pelos resultados que estas obtém. E
uma disciplina que exige muito raciocinio logico-dedutivo, que potencia o
estabelecimento de relagdes entre diferentes conhecimentos e entre diferentes ciéncias e
que se torna particularmente dificil para alguns alunos, dado o caracter cumulativo das
materias abordadas.

O principal objetivo da diferenciacdo pedagdgica é que todos aprendam juntos,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentam. Assim, nas escolas
inclusivas, os alunos habituam-se, desde cedo, a lidar com as diferencas, ajudam e
compreendem as criancas com necessidades educativa especiais e também sdo
estimuladas a desenvolver a autonomia. Acreditamos, assim, que o0 sucesso educativo em
Matematica resulta da adocao de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, uma vez que
“diferenciar ndo significa individualizar o ensino”, mas sim ‘“que as regulacdes e os
percursos devem ser individualizados num contexto de cooperacdo educativa que vao
desde o trabalho contratado ao ensino entre pares” (Benavente citado por Resendes &
Soares, 2002, p.28).

As aprendizagens essenciais sdo documentos de orientacdo curricular para a
planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, conducentes ao
desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PA) e, portanto, ajustadas a implementacdo de percursos de aprendizagem
diferenciados. Estas aprendizagens essenciais, para ja, sdo apenas obrigatorias para as
escolas que aderiram ao projeto de autonomia e flexibilidade curricular. Segundo a
Sociedade Portuguesa de Matematica (2018), as aprendizagens essenciais propdem um
claro recuo no ensino da Matematica, ndo s6 cientifico, mas também pedagdgico. Para
este organismo, este documento contém inUmeras contradi¢Ges internas: no plano
pedagdgico, considera que as aprendizagens essenciais ndo contemplam patamares
essenciais e naturais de aprendizagem no indice dos conhecimentos a adquirir e das
capacidades a desenvolver pelos alunos. Acrescenta ainda que este documento vem
dificultar e confundir um pouco os professores quando estdo a planificar e a fazer a sua

gestdo do curriculo, entrando, por vezes, em contradi¢do com o programa em vigor, de
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2013, uma vez que: apresenta um texto muito genérico e pouco percetivel no que se refere
aos contetdos e aos niveis de exigéncia; repete inimeras vezes descritores relativos a
capacidades e atitudes sem especificar os niveis de abordagem para cada ano ou mesmo
ciclo de aprendizagem etapa a etapa e; confunde acOes estratégicas de ensino com

descritores de conhecimentos e capacidades a desenvolver.
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Capitulo 3.Enquadramento metodologico

No presente capitulo sdo expostas e justificadas as opcdes metodoldgicas que
sustentam este estudo. Na primeira fase € apresentada a abordagem metodoldgica
escolhida, explicitando-se a metodologia adotada e o tipo de pesquisa realizada.
Seguidamente, sdo apresentadas as técnicas, 0s instrumentos e os critérios utilizados para
a recolha de dados. Posteriormente sdo expostos 0s procedimentos efetuados no

tratamento e analise dos dados recolhidos.

3.1.Abordagem metodoldgica

Numa investigacao, a escolha da metodologia a utilizar € muito importante para o
desenvolvimento de um estudo, uma vez que o método selecionado deve estar de acordo
com o tema que gueremos estudar e 0s objetivos definidos: a natureza desse estudo vai,
assim, determinar qual o método mais adequado para a sua realizacdo. Como escreve
Coutinho (2011), “A investigagao trata-se de um processo cognitivo e flexivel que explica
fendmenos sociais. Atraves da investigacdo refletimos e problematizamos os problemas
da pratica”. (p.4)

A presente investigacdo tem como principal temética a diferenciacdo pedagogica
na Matematica tanto em contexto pré-escolar como no 1.° ciclo do Ensino Bésico. Para a
concretizar, a metodologia escolhida foi de natureza qualitativa, uma vez que permite um
conhecimento mais abrangente, pormenorizado e enriquecedor da situacdo em analise.

A metodologia de investigacdo qualitativa, segundo Bogdan & Biklen (1994),
possui cinco caracteristicas importantes: a fonte direta de dados é o ambiente natural e 0
investigador é o principal responsavel pela recolha dos dados; os dados recolhidos sao
meramente descritivos, uma vez que sdo recolhidos em forma de palavras ou imagens e
ndo de ndmeros; o investigador qualitativo centra-se mais no processo do que nos
resultados ou produtos; a analise de dados é feita de forma indutiva; e, por fim, esta opcao
metodologica d& muita importancia a interpretacdo dos significados.

De acordo com Sousa & Batista (2001), “a investigacdo qualitativa centra-Se na
compreenséo dos problemas” (p.56). Segundo Esteban (2003), nos estudos qualitativos o
investigador constitui-se como o principal instrumento que, através da sua interagdo com
a realidade, consegue reunir dados sobre ela. Esta abordagem metodoldgica, para Bogdan

& Biklen (1994), pode ser utilizada na préatica educativa de diversas formas:
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Em primeiro lugar, pode ser utilizada pelos individuos (professores, outros
agentes educativos e conselheiros) que tém contacto direto com os clientes
(nas escolas os clientes sdo os alunos) para se tornarem mais eficazes. Em
segundo lugar, quando a abordagem qualitativa comeca a fazer parte do
treino dos futuros professores, facilita-lhes o tornarem-se observadores
mais atentos do meio escolar como um todo, auxiliando a transformar a
sua formacgdo num esforco mais consciente. Por ultimo, a investigacdo
qualitativa pode ser incorporada no curriculo da escola (p. 285)

Este trabalho de investigacdo foi de alguma forma influenciado pela investigacao-
acdo, que, como defendido por Coutinho (2011), é uma familia de metodologias que
incluem mudanca e compreensdo ao mesmo tempo, hum processo ciclico que varia entre

a acdo e a reflexdo critica.

3.2.Técnicas, critérios e instrumentos de recolha de dados

Segundo Morgado (2012), o objetivo de qualquer investigacdo é encontrar
respostas para as questdes ou problemas que deram origem a sua realizacdo e para isso é
necessario fazer a analise dos dados recolhidos. Para este autor, a recolha de dados é
muito importante, uma vez que dela depende o éxito e a qualidade da investigacao.

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa em educacao assume muitas
formas e pode ser conduzida em mudltiplos contextos, envolve a obtencdo dos dados
maioritariamente através de palavras ou imagens e atribui mais enfase ao processo do que
ao produto final. A técnica de recolha de dados privilegiada ao longo deste estudo
qualitativo foi a observacdo, técnica que, segundo Marconi & Lakatos (2002) permite
coletar os dados para conseguir determinadas informacdes. Para Quivy & Campenhoudt,
(1998), a observagdo ¢ a “etapa intermédia entre a constru¢do de conceitos e das
hipéteses” (p. 155). Segundo Marconi & Lakatos (2002), através da observacao é possivel
utilizar os sentidos para obter e examinar determinados fatos ou fenémenos que se
pretende estudar. O tipo de observacdo utilizagdo ao longo do presente estudo foi
participante, que, segundo Amado (2014) “exige do observador a capacidade e a
disposi¢do animica para ‘participar’ intensamente na vida dos observados” (p. 168).
Considerando este autor “as aulas e as escolas sdo ‘campos’ adequados a esta estratégia
de investigagao” (p.168).A observagéo participante tem como principais vantagens, para
0 mesmo autor, possibilitar um grande envolvimento metodologico na investigacdo da

vida escolar, incorporar as representacdes, 0s sentimentos e as opinides dos observados
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como elementos importantes na pesquisa, e revelar aspetos do seu funcionamento como
0s rituais, as interagdes entre sujeitos, etc.

Além da observacdo participante, recorreu-se a analise documental da producéo
textual emergente da intervencdo educativa da autora do relatério, que é, para Lima
(2013) uma técnica muito utilizada nas ciéncias sociais e humanas. Segundo Pardal &
Correia (cit. por Cardoso, Alarcdo & Celorico, 2010), a analise documental “ é uma
técnica de recolha de informacéo necessaria em qualquer investigacéo (...) ¢ uma tarefa
dificil e complexa que exige do investigador paciéncia e disciplina” (p.36) e antecede
uma boa analise de contetido. Para estes autores, “a analise documental traduzira o
tratamento prévio fundamental e indispensavel que permitird posteriormente a realizacao
da analise do conteudo.” (p.36) Segundo Bardim (2014), a anélise de conteldo esta
organizada “em torno de trés polos cronologicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploragédo do

material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia ¢ a interpretacdo” (p.121).

3.3.0pc¢0es de tratamento e analise de dados

Depois da recolha de dados tornou-se muito importante comegar pela sua anélise
e tratamento. Segundo Amado (2014), a “analise de dados ¢é central na investiga¢do. Nao
basta recolher dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los”. (p. 299)

Para Bogdan e Bilken (1994), a analise de dados ¢ um “processo de busca e de
organizacao sistematico de (...) materiais que foram sendo acumulados, com o objectivo
de aumentar a sua prépria compreensdo desses mesmo materiais e de lhe permitir
acrescentar aos outros aquilo que aprendeu”. (p. 205)

Todas as atividades preparadas e colocadas em prética, tanto em contexto pré-
escolar como no 1.° ciclo do Ensino Bésico, tiveram em consideracdo os objetivos
pedagogicos estabelecidos para cada grupo, contemplando também os gostos, 0s
interesses, os ritmos de aprendizagem e de trabalho, as dificuldades e especificidades das
criangas/alunos de cada grupo/turma.

Para analisar a informagdo recolhida, foi realizada uma anélise de conteldo,
realizada atraves do tratamento do material empirico recolhido, nomeadamente as
planificagdes contruidas para cada atividade e as avaliacGes resultantes da implementacao
das atividades. Para a execucdo da anélise decidiu-se elaborar quadros de categorias, de
forma a apresentar os dados obtidos de forma sistematizada e estruturada, para facilitar a
obtencdo de conclusdes mais objetivas e completas, essenciais para a obtencdo de

possiveis respostas as questdes de investigacao.
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3.4.Cronograma do trabalho desenvolvido

No quadro seguinte apresenta-se de forma grafica o percurso investigativo

realizado.

Percurso Investigativo

10
Semestre
17/18

20
Semestre
17/18

10
Semestre
18/19

20
Semestre
18/19

Revisdo bibliogréafica

Defini¢do da problematica tedrica

Defini¢do dos objetivos gerais

Realizacdo da componente empirica

Anaélise e interpretacdo de dados

Revisdo final da investigacdo

Elaboracéo do relatorio de estagio

Quadro 4. Cronograma do trabalho desenvolvido
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Capitulo 4.Componente Empirica

Este capitulo contém a parte empirica desta investigacao.

Inicialmente é apresentada a intervencdo educativa realizada em contexto pré-
escolar e seguidamente a intervencdo educativa implementada no 1.° ciclo do Ensino
Bésico.

Na fase inicial de estagio em qualquer contexto é muito importante conhecer o
meio onde a instituicdo esta inserida e as suas caracteristicas, assim como o grupo de
criancas com que se vai trabalhar, de forma a dar resposta mais eficaz as necessidades e
aos interesses do grupo, proporcionando dessa forma aprendizagens novas e
significativas. A caraterizacdo de um grupo permite observar e perceber o ritmo e a forma
como as criangas se desenvolvem, ver como interagem entre si e como se relacionam com
0 mundo que as rodeia.

Procede-se depois a descricdo exaustiva das atividades realizadas em ambos 0s
contextos, incluindo também a sua anélise detalhada e uma avaliacdo da intervencao
realizada.

O capitulo termina com a reflexdo sobre a intervencdo desenvolvida nos dois

contextos.

4.1.Intervencao educativa em contexto pre-escolar

4.1.1.Caracterizacado da instituicdo/contexto

A préatica educativa em contexto pré-escolar desenvolveu-se numa instituicao
semiprivada do concelho do Porto. O meio onde se situa a instituicdo é composto por
empreendimentos de habitacdo, instituicbes de ensino, pequenas lojas e facilidade de
acesso a transportes publicos, como o0 metro e o autocarro. Atualmente a instituicdo lida

com aproximadamente 170 criangas entre 0s cinco meses e 0s dez anos de idade.

4.1.2.Caracterizacdo do grupo

O grupo é constituido por vinte e cinco criancas, 40 % do sexo feminino (dez
criancas) e 60 % do sexo masculino (quinze criangas): € um grupo misto, constituido por
quatro criangas com seis anos, cinco criangas com cinco anos, nove criangas com quatro
anos e seis criangas com trés anos.

Este grupo é heterogéneo tanto em termos de idade cronolégica bem como em

outras caracteristicas reveladoras de ritmos e aprendizagens proprias. Na educagdo pré-
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escolar, as criangas demonstram um potencial de desenvolvimento que se manifestara em
plenitude se lIhes forem fornecidas condic¢des e oportunidades, bem como respeito pelo
seu ritmo e maturagdo. E fundamental encarar a crianga como um ser Gnico, individual,
com caracteristicas proprias a fim de lhe proporcionar experiéncias e ambientes que
promovam o seu desenvolvimento global. As criangas deste grupo sdo bastante
energeéticas, ativas, simpéticas, alegres, barulhentas, e que requerem muita atencdo do
adulto.

Algumas das criancas deste grupo frequentam a instituicdo desde a creche ou
desde a sala dos trés anos, e este ano letivo entraram novas criangas no grupo. A
integracdo destas criancas foi bastante facil, uma vez que as criangas foram bem aceites
e acolhidas por todas as outras. Neste grupo é notdria a existéncia de cooperacéo, partilha,
entreajuda e respeito pela diversidade. Duas das criancas sdo acompanhadas por
profissionais externos a instituicdo: segundo a educadora responsavel pela sala, tém
evoluido muito a todos os niveis, apesar de ainda ndo conseguirem fazer tudo como as de
quatro anos, pelo que algumas atividades para estas criancas sdo adaptadas, sempre de

acordo com as suas necessidades e capacidades.

4.1.3.0rganizacéo da sala

A sala na educacdo pré-escolar organiza-se em areas diferenciadas que permitem
a realizacdo de inimeras atividades, isto é, permitem a crian¢a uma vivéncia plural da
realidade e a construcao da experiéncia dessa pluralidade. As areas ou 0s espacos criados
na sala ndo sdo estanques, ou seja, pode-se e deve-se criar novas areas indo ao encontro
do interesse do grupo de criangas, mediante 0s projetos que se estiverem a desenvolver,
como podem ver nas plantas acima apresentadas, a sala mudou bastante, uma vez que,
com o projeto ludico de Construcdo de uma Clinica Veterinaria na sala, as criangas vado
precisar de criar cinco espacos: a sala de estar, o consultério, a sala do raio X, a sala da

cirurgia e a sala do internamento.

]

Figura 4. Organizacdo da sala do contexto pré-escolar
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4.1.4.Descricdo das atividades realizadas
No presente subcapitulo serdo apresentadas as atividades realizadas em contexto
pré-escolar.

No Quadro 5 explicitam-se os subgrupos A e B criados a partir do grande grupo:
esta constituicdo resultou da aplicacdo de varios critérios como a idade, dificuldades de

aprendizagem, necessidades e capacidades das criancas.

Al, F1, V1, V2, M1, M2, M3, G1, G2 (3 anos)
*M4 e A2 (4 anos)

M5, G3, M6, P1, M7 (5/6 anos)

G4, A3, M8, T1, D1, G5 (4 anos)

C1, V1, R1 (5 anos)

Quadro 5. Grupos de trabalho em Educacéo Pré-escolar

O Quadro 6 apresenta o elenco de atividades realizadas, assim como 0S grupos a

que se destinam.

.. Grupos de criancas que a
Nome da Atividade P . asd
realizaram

1.Padréo de Estrelas com Cores e Tamanhos

. AeB
Diferentes
2. A Princesa Chamou A
3. Jogos dos Animais B
4. Paredes de Picasso AeB
5. Paredes de Mondrian AeB
6.Paredes de Malevich B
7. Qual é 0 meu animal de estimagéo? AeB
8. Casotas para os cées AeB
9. MedicGes AeB
10. Marcacao das Presencgas AeB
11.Calendéario AeB

Quadro 6. Atividades realizadas em contexto pré-escolar
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e ATIVIDADE 1: Padrao de Estrelas com Cores e Tamanhos Diferentes

Areas de Contetdo: Area da Expressdo e Comunicagdo - Dominio da Educagéo
Artistica - Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e
Comunicagio- Dominio da Matematica; Area da Formagéo Pessoal
e Social.

Objetivos pedagogicos: A crianca deve ser capaz de utilizar nas suas producdes diferentes

cores; representar e recriar plasticamente estrelas, utilizando diferentes materiais (lapis,
esponja e tinta) e diversos meios de expressao (pintura e desenho); respeitar a sequéncia
de cores e tamanhos propostos; identificar semelhancas e diferencas entre as figuras;
revelar confianga em experimentar atividades novas.

Recursos materiais: Papel, guaches (verde, azul e amarela), pinceis, esponja e lapis de

grafite.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

As criangas devem representar, a sua maneira, estrelas com lpis de carvao e tinta tendo
em conta a sequéncia: Estrela azul grande = Estrela verde média - Estrela amarela
pequena. O grupo A para realizar a presente atividade utilizou a técnica de pintura com
esponjas para representar e pintar as estrelas de diferentes cores; O grupo B desenhou as
estrelas de diferentes tamanhos com lapis de grafite e depois pintou a sequéncia

cumprindo as regras estabelecidas anteriormente.
No anexo 1 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 2: A Princesa Chamou

Areas de Contetido: Area da Expressdo e Comunicacéo - Dominio da Educacio Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicagao-
Dominio da Matematica; Area da Formagéo Pessoal e Social.

Objetivos Pedagogicos: A crianga deve ser capaz de identificar as diferentes cores nos

blocos logicos; identificar as diferentes formas geométricas dos blocos 16gicos; identificar

os diferentes tamanhos nos blocos l6gicos.

Recurso Material: Blocos Logicos.
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Descrico e estratégias utilizadas durante a atividade:

As criancgas sentam-se em circulo e a estagiéria distribui uma peca dos blocos légicos a
cada crianca. A estagiaria deve sentar-se no centro do circulo e solicitar que as criancas
que tiverem a peca pedida também venham para o centro da roda. Pode-se comecar com
um atributo e depois ir dificultando. Por exemplo, comecar assim: venha para o centro da
roda quem tiver uma pega azul, depois juntar outro atributo: venha para o centro da roda
quem tiver um quadrado azul e assim por diante.

No anexo 2 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 3: Jogo dos Animais

Areas de Conteudo: Area da Expressdo e Comunicagéo - Dominio da Educacio Artistica

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicag&o-

Dominio da Matematica; Area da Formacéo Pessoal e Social.

Obijetivos Pedagbgicos: A crianga deve ser capaz de identificar as diferentes cores nos

blocos Idgicos; identificar as diferentes formas geométricas dos blocos I6gicos; identificar

os diferentes tamanhos nos blocos légicos.

Recurso Material: Blocos L6gicos.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

As criangas deveriam se sentar em roda e ha medida que a estagiaria as chamava iam ao
centro contruir com os blocos l6gicos animais. Ha medida que se desenrola a atividade as
criancas tém de identificar as figuras geométricas que consegue ver nas faces dos blocos

l6gicos e as restantes devem adivinhar qual é o animal.
No anexo 3 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 4: Paredes de Picasso

Areas de Contetido: Area da Expresséo e Comunicacio - Dominio da Educagéo Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicag&o-

Dominio da Matemética; Area da Formagc&o Pessoal e Social.

Objetivos Pedagdgicos: A crianga deve ser capaz de identificar as figuras geométricas das

caras dos animais; utilizar a criatividade para utilizar as diferentes formas geométricas

nas caras dos animais.
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Recursos Materiais: Lapis de carvao, guaches, pinceis e papel de parede.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A presente atividade foi realizada devido ao interesse do grupo para conhecer melhor
Picasso pois este usa inimeras figuras geométricas nas suas obras. O grupo decidiu
escolher uma obra deste que uma das criancas trouxe de casa e em vez de fazer caras de
pessoas desenhar caras de animais com figuras geométricas. As criangas de trés anos ndo
desenharam, uma vez que estas ainda ndo conseguem identificar todas as formas
geométricas. Estas fizeram apenas a identificacdo da forma. J& o grupo B participou nesta
fase, sendo que as criangas de 5 anos iam cooperando com as criangas que apresentavam

mais dificuldades.
No anexo 4 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 5: Paredes de Mondrian

Areas de Contetido: Area da Expressdo e Comunicagéo - Dominio da Educacio Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicag&o-

Dominio da Matematica; Area da Formacéo Pessoal e Social.

Obijetivos Pedagdgicos: A crianca deve ser capaz de localizar quadrados e retangulos,

utilizando conceitos de orientacdo; desenhar diferentes formas geométricas- retangulos e

quadrados.

Recursos Materiais: Guaches, pincéis, fita-cola preta, papel de cenério e lapis de carvéo.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade foi realizada devido ao interesse do grupo querer conhecer mais artistas
plasticos que trabalhem com formas geométricas como o Picasso. As criangas com a ajuda
do adulto devem tracar no papel de cenério linhas retas a l&pis de forma a criar quadrados
e retangulos. Posteriormente devem colar fita-cola preta sobre estas e pintar os quadrados
e os retangulos. O grupo A teve de pintar os quadrados ou retangulos nos locais indicados
pelas criangas mais crescidas. O grupo B devia tragar as retas para construir retdngulos e
quadrados com a fita métrica e pintar os quadrados ou retangulos pedidos pelo adulto. A
indicacdo dada pela estagiaria as criangas do grupo 2 foi dada através de conceitos de

orientagéo.

No anexo 5 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
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e ATIVIDADE 6: Paredes de Malevich

Areas de Contetdo: Area da Expressdo e Comunicagéo - Dominio da Educacio Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicagao-

Dominio da Matematica; Area da Formagéo Pessoal e Social.

Objetivos Pedagbgicos: A crianga deve ser capaz de construir diferentes formas

geométricas: tridngulos.

Recursos Materiais: Guaches, pinceis e papel de cenério.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Fruto do interesse do grupo querer conhecer artistas plasticos que trabalhem com formas
geométricas como o Picasso e Mondrian, as criancas de 5 anos comegaram por tracar
triangulos com tinta no papel de cenario e posteriormente as criancas de 4 pintaram 0s
triangulos. Nesta atividade apenas participou o grupo B, no entanto, mesmo dentro do
grupo as atividades foram distintas devido aos diferentes ritmos de trabalho e grau de
dificuldade.

No anexo 6 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 7: Qual é o meu animal de estimagéo?

Areas de Contetido: Area da Expressdo e Comunicagéo - Dominio da Educacdo Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressado e Comunicac&o-
Dominio da Matematica; Area da Formagc&o Pessoal e Social; Area
do Conhecimento do Mundo.

Objetivos Pedagdgicos: A crianca deve ser capaz de participar na organizacdo da

informacao recolhida recorrendo a tabelas; identificar numa contagem que a quantidade
total corresponde a dltima palavra nimero (termo) que disse; usar os termos “mais do

que” e “menos do que” na compara¢do de quantidades.

Recursos Materiais: Tabela com os animais e fotografias das criangas.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade foi realizada para perceber quais sdo 0s animais de estimacédo que as criangas
tém em casa. As criangas devem colocar a sua fotografia em frente ao animal de estimacao

que tém em casa. As criangas do grupo A devem imitar o som do animal que tém para as
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restantes adivinharem, depois devem colocar a sua fotografia na tabela em frente ao
animal de estimacdo que tém em casa e depois dizer o seu nome. As criangas do grupo B
devem imitar o animal e depois fazer o som para ajudar as criangas mais novas a
identificarem o animal, depois devem colar a sua fotografia na tabela em frente ao animal
de estimacdo que tém em casa e também dizer o seu nome. No final, quando a tabela
estiver completa, devem identificar quais os animais de estimagédo as criangas mais ou

menos tém em casa. E verificar se existe algum conjunto vazio.
No anexo 7 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 8: Casotas para os Caes

Areas de Contetido: Area da Expressdo e Comunicacéo - Dominio da Educacao Artistica-

Subdominio das Artes Visuais; Area da Expressdo e Comunicac&o-
Dominio da Matematica; Area da Formagc&o Pessoal e Social; Area
do Conhecimento do Mundo.

Obijetivos Pedagbgicos: A crianca deve ser capaz de identificar os animais e as casotas de

tamanho médio; organizar conjuntos de animais nas casotas; compreender que 0s objetos

tém atributos diferentes que os permitem comparar e ordenar

Recursos Materiais: Casotas em cartdo, cdes em cartdo, papéis brancos, lapis de carvao e

canetas de pintar.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade foi realizada para os alunos perceberem o quer dizer o termo “médio As
criancas do grupo A devem colar os cdes nas casotas correspondentes, ou seja, colocar os
animais de tamanho médio na casota de tamanho médio, os cdes de tamanho grande na
casota de tamanho grande e 0s cées pequenos na casota de tamanho pequeno. De seguida,
as criangas devem identificar a casota de tamanho médio e ordenéa-Ilas de forma crescente.
As criangas do grupo B devem desenhar as mesmas casotas no papel, de acordo com a
ordem que as criancas do grupo A colocaram e desenhar o numero de animais

correspondente a cada casota.

No anexo 8 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
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e ATIVIDADE 9: Medig0es

Areas de Contetdo: Area da Expressdo e Comunicagio - Dominio da Matematica; Area

da Formacao Pessoal e Social; Area do Conhecimento do Mundo

Obijetivos Pedagogicos: A crianca deve ser capaz de escolher e usar unidades de medidas

para responder a necessidades e questdes do quotidiano; explorar diferentes formas

alternativas para medir.

Recursos Materiais: Fita métrica e papel de cenario.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Esta atividade surgiu durante o projeto ladico devido as criangas necessitarem de realizar
medi¢cOes da sala. As criangas, na presente atividade, devem medir o espaco que
necessitam utilizando tanto o corpo como a fita métrica. Sendo que para utilizar a fita
métrica é importante que o adulto os ajude, mais concretamente a identificar o nUmero
representado, uma vez que, muitas criancas podem nao o conhecer. As criangas do grupo
A devem observar e ajudar nas medicdes realizadas pelas criancas do grupo B, ja o grupo
B deve utilizar diversas formas de medir, nomeadamente com o corpo e com a fita

métrica.
No anexo 9 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 10: Marcacao de Presencas

Areas de Contetdo: Area da Expressdo e Comunicacdo- Dominio da Matematica; Area

da Formacéo Pessoal e Social; Area do Conhecimento do Mundo

Objetivos Pedagogicos: A crianca deve ser capaz de colocar questdes e participar na

recolha dados acerca de si préprio e na sua organizacdo em tabelas; conhecer a rotina da
semana e do dia da sua sala; interpretar dados apresentados em tabelas em situagdes do
seu quotidiano; marcar diariamente a sua presenga.

Recursos Materiais: Quadro das Presencas.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Os alunos com 3 anos irdo preencher o quadro das presencas fazendo a correspondéncia
termo a termo, ou seja, primeiro as criangas estardo com a sua fotografia no quadro em
casa no entanto quando chegarem a escola tém de colocar a sua fotografia na escola. As

criangas com 4 anos irdo completar a tabela fazendo correspondéncias mais complexas
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corresponder 0 seu nome a sua fotografia e dia da semana e as criangas com 5 anos irdo
fazer a correspondéncia do seu nome ao dia do més. Os quadros de presenga foram
pensados tendo em conta as diferentes idades e ritmos de aprendizagem de cada crianca.

No anexo 10 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 11: O nosso Calendario

Areas de Contelido: Area da Expressdo e Comunicagio - Dominio da Matematica; Area

da Formacao Pessoal e Social; Area do Conhecimento do Mundo

Objetivos Pedagogicos: A crianca deve ser capaz de saber o dia do seu aniversario;

colocar questdes e participar na recolha dados acerca de si proprio, do seu meio

circundante; participar na organizagdo da informacao recolhida em tabelas.

Recursos Materiais: Calendario construido em cartao.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade comeca com um desafio dar as criancas cartdes com nimeros de 1 a 12 para
as criangas do grupo B corresponderem aos meses do ano. De seguida, cooperativamente

as criangas identificaram as datas dos seus aniversarios e as festividades que acontecem.
No anexo 11 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.

4.1.5.Analise da intervencao Educativa

A atividade intitulada Padrao de Estrelas com Cores e Tamanhos Diferentes foi
realizada pelos dois grupos de criancas, mas de modo diferente. O primeiro grupo, grupo
A, comegou por representar e pintar as estrelas com uma esponja, seguindo uma
sequéncia; ja o segundo grupo, grupo B, desenhou as estrelas com diferentes tamanhos e
cores respeitando a sequéncia estrela grande azul, depois a estrela média verde e a estrela
pequena amarela. Nesta atividade foi explorado com todas as criangcas 0 mesmo
tema/contetido, no entanto nem todas as criangas atingiram 0s mesmos objetivos nem

recorreram ao mesmo processo de trabalho, respeitando o desenvolvimento de cada uma.

A atividade intitulada A Princesa Chamou foi realizada apenas pelas criangas com
trés anos, uma vez que teve como principal objetivo diagnosticar se conseguiam
identificar as diferentes cores, formas e tamanhos nos blocos légicos. Esta atividade

permitiu perceber que algumas criangas j& conseguiam identificar alguns atributos, no
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entanto, outras ndo o conseguiam por, talvez, estes nunca terem sido explorados. Como
para o tema de projeto as criangas queriam abordar as obras de Picasso, onde abundam
formas geométricas, esta atividade permitiu perceber se as crian¢as conseguiam ou nao

identifica-las.

Para abordar o mesmo contetdo com os alunos mais crescidos, com quatro e cinco
anos, foi realizada a atividade intitulada: Jogo dos Animais. A atividade consistia em as
criancas construirem animais com os blocos l6gicos, sendo que tinham que dizer que
forma geométrica tinham os blocos ldgicos e as criangas que estavam a assistir tinham
que adivinhar qual era o animal que o colega construiu. Estas atividades surgiram como
motivacio e diagndstico para a atividade Paredes de Picasso. E de salientar que os trés

anos também néo realizaram a atividade pois estavam a dormir.

A atividade 4 intitulada Paredes de Picasso foi realizada por ambos os grupos, mas
de maneira diferente. A atividade consistia em representar com o lapis de carvao caras de
animais com figuras geométricas, tal como Pablo Picasso nas suas obras. Nesta atividade,
0 grupo A néo desenhou, mas identificou quais as figuras que estavam a ser desenhadas
para colmatar algumas das dificuldades sentidas na atividade A Princesa Chamou. Ja o
grupo B participou ativamente e as criangas com 5 anos iam cooperando, com as criangas
de 4 anos e com as que apresentavam mais dificuldades. Depois das atividades anteriores,

foi notoéria uma evolucgéo por parte dos grupos na identificacdo das formas geométricas.

A atividade 5 intitulada Paredes de Mondrian surgiu devido ao facto do grupo
manifestar querer conhecer mais artistas que, tal como Pablo Picasso, trabalhassem com
formas geométricas. A atividade consistia em as criancas tracarem linhas retas de forma
a criar quadrados e retangulos: primeiro as criangas tracaram as retas com lapis de carvao
e posteriormente colocaram fita-cola preta sobre as mesmas para as evidenciar. De
seguida, as criancas, sob orientacdo do adulto ou das criancas mais crescidas, deveriam
pintar os quadrados ou retangulos. Atraves desta atividade as criancas perceberam melhor
as propriedades dos quadrados e dos retangulos: para construirem um quadrado os lados
devem ser todos iguais, ja para construir retangulos (ndo quadrados) dois lados tém de ser
iguais e dois lados diferentes. A cooperagéo foi promovida em todas as atividades, por

isso as atividades com diferenciagdo pedagogica surtiram inimeros efeitos positivos.

A atividade 6 intitula-se as Paredes de Malevich e, tal como a anterior, tinha com

principal motivacdo conhecer artistas plasticos que trabalhassem com formas

Pagina | 45



geométricas. Nesta atividade apenas participou o grupo B, e dentro deste grupo também
existiram atividades distintas. As criangas com 5 anos tracaram os triangulos com tinta

no papel de cenério e, posteriormente, as criangas de quatro anos pintaram os triangulos.

A atividade 7 intitula-se Qual é o meu animal de estimacdo? Nesta atividade
participaram os dois grupos. A atividade tinha como principal objetivo perceber qual era
o animal de estimacdo que as criancas tinham em casa, preenchendo uma tabela. O grupo
A teve que imitar o som do animal de estimagdo que tinha em casa, para as restantes
criancas adivinharem; de seguida colocaram a sua fotografia em frente ao animal de
estimacdo que tém em casa e depois disseram 0 seu nome. Com esta atividade o grupo
dos 3 anos conseguiu participar ativamente na atividade e atingir os objetivos pretendidos.
O grupo B teve que imitar o animal, produzindo o som e fazendo mimica, para as criangas
com 3 trés anos adivinharem; de seguida colocaram a sua fotografia em frente ao animal
de estimacdo que tém em casa e depois disseram o seu nome. No final, o grupo B teve
que identificar qual o animal de estimacdo que mais (e menos) criancas da sala tém em
casa. Com a presente atividade foi possivel apresentar a no¢do de conjunto vazio. As
criancas perceberam que aquele espaco estava reservado para as criancas que ndo
tivessem nenhum animal também conseguissem participar na recolha de dados e

existissem tantos dados como criancas.

A atividade 8 intitula-se Casotas para Caes. Nesta atividade participaram os dois
grupos. O grupo A teve de pintar cada casota e de seguida colocar 0s cées nas casotas
correspondentes, de acordo com o seu tamanho. Para isso, as criangas deviam identificar
qual a casota grande, média e pequena e os caes de grande, médio e pequeno porte. No
final, teriam de colocar as casotas por ordem crescente para que as criangas do grupo B
pudessem desenhar as mesmas no papel cumprindo a sequéncia crescente, ou seja, da
casota mais pequena até a maior, com os respetivos animais. Esta atividade inicialmente
foi pensada apenas para o grupo A, no entanto, depois da atividade o grupo A apresentou

ao grupo B o que descobriu e houve a proposta dos alunos a representarem no papel.

A atividade 9 intitula-se Medic0es e teve com objetivo explorar diferentes formas
de medida. As criangas necessitavam de fazer medi¢des para a construirem a clinica
veterinaria na sala. Nesta atividade, participaram os dois grupos, no entanto, o grupo A
ficou mais em observacao e auxilio nas medidas. As criangas efetuaram as medi¢des com
a fita métrica e com o corpo, 0 que permitiu mais facilmente perceberem a quanto

correspondiam certas medidas.
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A atividade 10 intitulada Marcacdo de Presencas teve como objetivo que cada
crianga conseguisse registar na sala a sua presenca. O mapa das presencas permitiu
também trabalhar com os alunos a leitura com descoberta dos ritmos temporais, como por
exemplo: “Ontem, eu ndo vim a escola.”. Alguns aspetos so € possivel trabalhar com o
mapa das presencas aos 5 anos e embora algumas tivessem essa idade, continuam a
representar no quadro das presencas dos 4 anos, uma vez que ainda ndo eram capazes de

o fazer corretamente.

A atividade 11 intitula-se Calendario: com esta atividade foi trabalhada a
cooperagdo, uma vez que, os alunos com 3 anos sentiram alguma dificuldade a realizar.
Esta atividade foi bem aceite pelo grupo de criancas e foi muito importante, uma vez que
cada crianca teve a sua oportunidade para expressar as suas dificuldades, davidas ou
certezas.

No quadro 7 é possivel verificar o tipo de diferenciacdo pedagdgica implementada

em contexto pré-escolar:

Grupos de Tipo de Diferenciacéo
Nome da Atividade criangas que a P . ¢
i Pedagdgica
realizaram
1.Padréo de Estrelas com Cores e Diferenciacdo de processos
. AeB . L
Tamanhos Diferentes Diferenciacao de produtos
. Diferenciaca nted
2. A Princesa Chamou A . ere c_a(;a:lo de contedidos
Diferenciacdo de processos
3. Jogos dos Animais B Diferenciacéo de processos
. Diferenciacdo de contetdos
4. Paredes de Picasso AeB . . QN
Diferenciacdo de processos
. Diferenciaca nted
5. Paredes de Mondrian AeB e © C.agilo de contedidos
Diferenciacéo de processos
. Diferenciaca nted
6.Paredes de Malevich B I ere c!a(;a:lo de contedidos
Diferenciacdo de processos
7. Qual é 0 meu animal de . L
Q N AeB Diferenciacdo de processos
estimacao?
Dif — -
8. Casotas para os cées AeB I erenc!ag(z\o de contetidos
Diferenciacio de processos
9. MedicGes AeB Diferenciacio de processos
Diferenciacio de processos
10. Marcacéo das Presencas AeB Diferenciacdo de contetdos
Diferenciacdo de produtos
11.Calendario AeB Diferenciacio de processos

Quadro 7. Tipo de diferenciacao pedagdgica realizada em contexto pré-escolar
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4.2.Intervencédo educativa em 1.° CEB

4.2.1.Caracterizacao do contexto

A prética educativa em 1.° Ciclo do Ensino Bésico desenvolveu-se numa
instituicdo semiprivada do concelho do Porto. O meio onde se situa a instituigdo é
composto por empreendimentos de habitacdo, instituicbes de ensino, pequenas lojas e
facilidade de acesso a transportes publicos, como o autocarro, tendo decorrido a

intervengdo educativa numa turma de 1.° ano de escolaridade.

4.2.2.Caracterizacao do grupo

O desenvolvimento integral do aluno deve ser um ponto de partida para a
aquisicdo de novos valores, conhecimentos e saberes, e para isso é importante a estagiaria
elaborar uma carateriza¢do pormenorizada sobre o desenvolvimento cognitivo da turma:
este sera o ponto de partida para a definicdo de estratégias de aprendizagem, formuladas
com o intuito de desenvolver no aluno as suas necessidades, interesses e sobretudos as
suas potencialidades.

A turma do 1.° ano é constituida por vinte e um alunos, 1/3 do sexo feminino (7
alunas) e 2/3 do sexo masculino (14 alunos), nascidos entre 2011 e 2012. Até ao final do
ano letivo, 10 alunos completaram os sete anos de idade, sendo que 11 terdo ainda os seis
anos. O grupo caracteriza-se por ser curioso e bastante participativo. Apenas 12 criangas
frequentaram a educacdo pré-escolar na instituicao.

A turma, segundo os estadios defendidos por Piaget encontra-se no estadio pré-
operatorio. Este estddio também é chamado de pensamento intuitivo, a crianca vai
construindo a capacidade de efetuar operacdes l6gico-matematicas (seriacao,
classificacdo), aprendendo, por exemplo, a colocar objetos do menor para o maior, a
separa-los por tamanho, cor, forma, etc. A crianca ja usa a inteligéncia e o pensamento,
mas embora ja seja capaz de empregar simbolos e signos, ainda lhe falta a reversibilidade,
que serd construida mais tarde nos estadios operatério concreto e formal.

De um modo geral, a turma é constituida por alunos com avaliagbes muito

positivas a todas as areas do saber.

4.2.3.0rganizacdo da sala

A organizacdo da sala de aula deve ser flexivel, e neste caso a disposi¢do dos
lugares dos alunos na sala de aula estdo organizados consoante a diferenciagdo
pedagdgica que deve existir. A sala de aula esta organizada em U, o que permite trocas

entre alunos sem deixar de valorizar a interacdo do grupo com o professor. Esse formato
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de organizacdo da sala de aula proporciona o contato visual entre todos os alunos
e o professor e favorece o debate coletivo, além de manter a possibilidade de foco

no professor e nos quadros.
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Figura 5. Disposi¢édo na sala no 1° Ciclo do Ensino Basico

4.2.4.Descricéo das atividades realizadas

No Quadro 8 explicitam-se os subgrupos A e B criados a partir do grande grupo:
esta constituicdo resultou da aplicacdo de varios critérios como estilos e ritmos de
trabalho, dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem da matematica
e necessidades dos alunos.

J1, M1, F1, M2, H1, G1, C1, M3, G2, M4, M5, D1.
D2, G2, C2, H2, P1, F2, F3, T1, M6.

Quadro 8. Grupos de Trabalho no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O Quadro 9 apresenta o elenco de atividades realizadas, assim como 0S grupos a

que se destinam.

Atividade Grupo que a realizou
1. A Lagartixa dos Nameros AeB
2. O tapete dos numeros AeB
3. O loto dos Numeros AeB
4. Vamos aprender a Localizar AeB
5. Vamos aprender a Adicionar AeB
6. Vamos brincar com as molas B
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7. A Reta Numeérica ajuda-me a Adicionar AeB
8. O &baco ajuda-me a Adicionar AeB
9. Vamos aprender a identificar os s6lidos geométricos AeB
10. Vamos construir os solidos geométricos AeB
11. Trivial S6lidos Geométricos AeB
12. Os desafios vamos ultrapassar AeB
13. Figuras Equivalentes AeB
14. Hoje vamos comprar! AeB

Quadro 9. Atividades realizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico

e ATIVIDADE 1: A Lagartixa dos Nameros

Dominios Trabalhados: NUmeros e Operac@es - Numeros Naturais

Obijetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de saber de memoria a sequéncia dos

nameros naturais até 10 e utilizar corretamente os numerais do sistema decimal para 0s
representar; contar até 10 objetos e reconhecer que o resultado ndo depende da ordem de
contagem escolhida; associar pela contagem diferentes conjuntos ao mesmo nudmero
natural; reconhecer que um conjunto tem menor nimero de elementos que outro se 0
resultado da contagem do primeiro for anterior, na ordem natural, ao resultado do

segundo.

Recursos Materiais: Lagartixa dos NUmeros e paus de madeira.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A lagartixa carregada de numero traz um dilema: como vinha muito carregada caiu e 0s
nameros sairam todos do seu sitio habitual e é pedido aos alunos que a ajudem a montar
corretamente a lagartixa. As criancas devem verificar que no niamero 1, por exemplo, s6
devem colocar um pau, e assim sucessivamente. Os alunos do grupo A sédo chamados para
vir ajudar e os alunos do grupo B séo chamados para ajudar os alunos do grupo A.

No anexo 12 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.

e ATIVIDADE 2: O tapete dos nimeros
Dominios Trabalhados: NUmeros e Operacdes - Numeros Naturais

Obijetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de saber de memdria a sequéncia dos

nameros naturais até 9 e utilizar corretamente os numerais do sistema decimal para 0s
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representar; Contar até 9 objetos e reconhecer que o resultado ndo depende da ordem de
contagem escolhida; Associar pela contagem diferentes conjuntos ao mesmo numero
natural; Reconhecer que um conjunto tem menor nimero de elementos que outro se o
resultado da contagem do primeiro for anterior, na ordem natural, ao resultado do

segundo; numeros pares e impares.

Recursos Materiais: Tapete e carta.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Chega a sala uma saca com uma mensagem. A mensagem € de uma empresa de tapetes
que pede ajuda as criangas para “consertar’ o tapete magico, depois de ter ouvido no Café
Doce é Doce que aquela turma ajuda a comunidade envolvente a resolver alguns
problemas. O tapete vem aos bocados e as criangas devem monta-lo segundo a ordem

natural dos nimeros, do 0 ao 9.
Nos anexos 13 e 14 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.

e ATIVIDADE 3: O loto dos NUmeros

Dominios Trabalhados: NUmeros e Operac@es - Numeros Naturais

Objetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de saber de memoria a sequéncia dos

nameros naturais até 9 e utilizar corretamente os numerais do sistema decimal para 0s

representar.

Recursos Materiais: Cartdes e saco com ndmeros.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade consiste em cada aluno ter um cartdo de jogo com varios nimeros. Todos 0s
nlmeros em jogo estardo numa saca previamente preparada. As regras sdo as seguintes:
a estagiaria devera retirar um namero de 0 a 9 de uma saca e cada aluno deve verificar se
tem esse nimero no seu cartdo e colocar uma cruz nesse nimero, quando um aluno tiver
uma linha completa de nimeros que sairam deve colocar o dedo no ar e apds a permissao
da estagiaria deve dizer um ditongo alto e quando terminar de completar deve fazer o
mesmo processo mas dizer 3 ditongos iguais ou diferentes seguidos, por exemplo: ai, ai,
ai. O grupo A e o grupo B desenvolvem a atividade com o mesmo grau de dificuldade

sendo que cada aluno tem um cartdo de jogo diferente. A estagiaria tem uma copia dos
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cartdes na sua mesa com os nomes dos alunos para ir acompanhando e ajudando os alunos

que apresentem mais dificuldades.
No anexo 15 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.

e ATIVIDADE 4:Vamos aprender a Localizar- Esquerda e direita
Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - Orientacdo no espaco

Obijetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de situar-se e situar objetos no espaco;

utilizar corretamente o vocabulério préprio das relacBes de posicdo de dois objetos;
reconhecer que um objeto estd situado a frente de outro quando o oculta total ou
parcialmente da vista de quem observa e utilizar corretamente as expressoes “a frente de”
e “por detras de”; reconhecer que se um objeto estiver a frente de outro entdo o primeiro
esta mais perto do observador e utilizar corretamente as expressoes “mais perto” € “mais
longe”; identificar alinhamentos de trés ou mais objetos (incluindo ou ndo o observador)

e utilizar adequadamente neste contexto as expressoes “situado entre”, “mais distante de”,

“mais proximo de”.

Recursos Materiais: Materiais e jogos construidos pela estagiéria.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade consiste em haver multiplos desafios. O grupo A tera primeiro de levantar os
bracos, um de cada vez, para perceber se os alunos conseguem identificar e distinguir o
braco esquerdo do direito. Caso revelem muita dificuldade, a estagiaria devera colocar-
Ihes uma pulseira no pulso até fevereiro para ver se interiorizam qual é o brago esquerdo
e o brago direito. J& o grupo B tem desafios de posicionamento de objetos, por exemplo,
terdo de identificar que o estojo azul esta a frente da menina ou o copo esta do meu lado

esquerdo.
e ATIVIDADE 5: Vamos aprender a Adicionar

Dominios Trabalhados: Ndmeros e Operagfes - Numeros Naturais

Objetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de adicionar nUmeros naturais; saber que

0 sucessor de um namero na ordem natural é igual a esse nimero mais 1; efetuar adi¢des

envolvendo ndmeros naturais até 20, por manipulacdo de objetos ou recorrendo a

9 2

desenhos e esquemas; utilizar corretamente os simbolos “+” e e os termos “parcela

e “soma”; adicionar fluentemente dois nimeros de um algarismo.
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Recursos Materiais: Cartdes construidos pela estagiaria e paus de madeira

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A estagiaria devera apresentar cartes com desafios para os alunos acertarem. O grupo A
como revela ter mais dificuldade na matematica teve cartbes com adi¢des com o
algarismo e o desenho auxiliar dos dedos da mao para perceber que consegue realizar
muito melhor as adi¢des se utilizar as maos. As maos sao 0 Unico recurso que eles vao ter
sempre com eles durante a sua vida. J& o grupo B teve cartdes apenas com o algarismo,

uma vez que, ja ndo precisam da representacao através dos dedos para as realizar.
No anexo 16 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 6: Vamos Brincar com as Molas

Dominios Trabalhados: NUmeros e Operac@es - Adi¢do de nimeros naturais

Obijetivos Pedagbgicos: O aluno deve ser capaz de adicionar nimeros naturais; saber que

0 sucessor de um numero na ordem natural € igual a esse numero mais 1; efetuar adi¢oes
envolvendo numeros naturais até 20, por manipulacdo de objetos ou recorrendo a

9

desenhos e esquemas; utilizar corretamente os simbolos “+” e e os termos “parcela”

e “soma”; adicionar fluentemente dois nimeros de um algarismo.

Recursos Materiais: Molas e cartdes.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A estagiaria devera distribuir na sua mesa algumas molas com desafios que os alunos
devem resolver. As criancas para resolver os desafios deverdo adicionar corretamente
dois nimeros de um algarismo, por exemplo, se apanharem a mola com o desafio 2+3=
deverdo no final prendé-la no cartdo com o nimero 5. O grupo A como tem alunos que
revelam mais dificuldades na matemaética teve molas com desafios mais simples, adi¢des
com duas parcelas, para fazer as adi¢Ges na reta numérica. Ja o grupo B teve molas com
desafios mais complexos, adi¢bes com duas ou trés parcelas e elemento neutro, para fazer

as adicOes na reta numérica.
No anexo 17 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 7: A Reta Numérica ajuda-me a Adicionar

Dominios Trabalhados: Nimeros e Operag6es -Adicdo de nimeros naturais
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Objetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de adicionar nimeros naturais e efetuar

adicdes envolvendo numeros naturais até 20, por manipulagdo de objetos ou recorrendo
a desenhos e esquemas; reconhecer que a soma de qualquer nimero com zero é igual a

esse numero; adicionar fluentemente dois numeros de um algarismo.

Recursos Materiais: Cartdes construidos pela estagidria com os algarismos, reta da adigcdo

construida pela estagiaria e molas com desafios de adigdes.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Cada aluno tera uma mola com um desafio para realizar. A resolucéo do exercicio sera
reta numérica previamente construida. O grupo A como tem alunos que revelam mais
dificuldades na matematica teve molas com desafios mais simples, adi¢des com duas
parcelas, para fazer as adi¢cdes na reta numérica. J& o grupo B teve molas com desafios
mais complexos, adicdes com duas ou trés parcelas e elemento neutro, para fazer as

adicdes na reta numérica.
No anexo 18 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 8: O abaco ajuda-me a adicionar

Dominios Trabalhados: NUmeros e Operac¢des - Adi¢do de nUmeros naturais

Obijetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de adicionar nimeros naturais e efetuar

adicdes envolvendo nimeros naturais até 39, por manipulacéo de objetos.

Recursos Materiais: Abacos de madeira e cartdo pequenos construidos pela estagiaria;

Abaco de madeira e cartdo grande construida pela estagiéaria; PowerPoint com desafios

matematicos.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade consiste em cada aluno comecar por ter o seu abaco e conseguir identificar e
representar todos os numeros trabalhados em sala no abaco. O grupo A enquanto nao
conseguiu representar 0s nimeros no abaco, ndo realizou os desafios. Os alunos em vez
de resolver o desafio continuaram a representar o primeiro aditivo e o primeiro subtrativo
no abaco. Ja o grupo B como conseguiu representar 0s numeros no abaco conseguiu
realizar os desafios e ajudar os amigos do grupo A a realizar. Todos os desafios propostos
estavam num PowerPoint previamente preparado e tinham tempo cronometrado para os
realizar.
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Nos anexos 19 e 20 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 9: Vamos aprender a identificar os solidos geométricos

Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - S6lidos Geométricos

Obijetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de reconhecer e representar figuras

geométricas: identificar partes planas de objetos verificando que de certa perspetiva
podem ser vistas como retilineas; reconhecer partes planas de objetos em posicdes
variadas; representar tridngulos, quadrados e retangulos; identificar cubos,
paralelepipedos retangulos, cilindros e esferas; identificar piramides e prismas; distinguir
poliedros de ndo poliedros; utilizar corretamente os termos “vértice”, “face” e “aresta”;

representar conjuntos e elementos; representar graficamente conjuntos disjuntos.

Recursos Materiais: Sélidos geométricos em cartdo e suportes de cartao.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Cada aluno ira ter um sélido geométrico na sua mesa e deverad coloca-lo num dos 3
suportes de cartdo que estdo no chdo da sala. Os suportes dizem: “poliedros — prismas”,
“poliedros- piramides” e nao poliedros. Cada aluno além de o classificar devera dizer o
seu nome e caracteristicas do solido. O grupo A tinha de dizer o nome do sélido, 0 nimero
de bases, o poligono da base ja o grupo B tinham de dizer o nome do s6lido, o nimero de

faces, arestas e vértices.
Nos anexos 21,22 e 23 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 10: Vamos construir solidos geométricos

Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - S6lidos Geométricos

Objetivos Pedagdgicos: O aluno deve ser capaz de reconhecer e representar figuras

geométricas: identificar partes planas de objetos verificando que de certa perspetiva
podem ser vistas como retilineas; reconhecer partes planas de objetos em posicdes
variadas; representar tridngulos, quadrados e retangulos; identificar cubos,
paralelepipedos retangulos, cilindros e esferas; identificar piramides e prismas; utilizar

corretamente os termos “vértice”, “face” e “aresta”.

Recursos Materiais: Paus de espetada, palitos e plasticina.
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Descrico e estratégias utilizadas durante a atividade:

A atividade ira ser realizada em grupos cooperativos previamente definidos pela
estagiaria. Cada grupo terad de construir com palitos e paus de espetada e plasticina o
solido geométrico que lhe foi atribuido. Para ajudar os alunos estes poderdo utilizar os
solidos geométricos de cartdo para os auxiliar a construir e saber que quantidade de

materiais que vao necessitar.
No anexo 24 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 11: Trivial S6lidos Geométricos

Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - S6lidos Geométricos

Objetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de reconhecer e representar figuras

geométricas: identificar partes planas de objetos verificando que de certa perspetiva
podem ser vistas como retilineas; reconhecer partes planas de objetos em posicdes
variadas; representar tridngulos, quadrados e retangulos; identificar cubos,
paralelepipedos retangulos, cilindros e esferas; identificar piramides e prismas; distinguir
poliedros de ndo poliedros; utilizar corretamente os termos “vértice”, “face” ¢ “aresta”;

Representar conjuntos e elementos: representar graficamente conjuntos disjuntos.

Recursos Materiais: Sélidos geométricos em cartdo; Suportes de cartdo; Jogo de lagarta;

Pins; Caixas de jogo: paralelepipedos para as caixas de jogo.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Na presente atividade os alunos irdo trabalhar os solidos geomeétricos através de um jogo.
Os grupos foram formados previamente, para que os alunos cooperem entre si. Cada
equipa tem uma caixa retangular com espaco para seis paralelepipedos. Se os alunos
calharem numa casa do tabuleiro com o trevo da sorte se acertarem a questao recebem
logo um paralelepipedo, no entanto, se calharem numa casa normal precisam de acertar
duas perguntas para ter um paralelepipedo. Todos os grupos terdo perguntas sobre o tema

solidos geomeétricos.
No anexo 25 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 12:0s desafios vamos Ultrapassar

Dominios Trabalhados: Nimeros e Operages - Adicdo e Subtracdo de Nimeros Naturais
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Objetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de efetuar a subtragcdo de dois niUmeros

por contagens progressivas ou regressivas; adicionar fluentemente dois nimeros de um

algarismo; efetuar contagens progressivas e regressivas.

Recursos Materiais: Fichas de trabalho.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Os alunos terdo de resolver dois desafios mateméaticos como consolidacdo da matéria
abordada. Como na sala, existem ritmos de aprendizagem e de resolucéo de atividades
diferentes, a estagiaria entregara aos alunos “mais rapidos” um desafio extra para

resolverem. Os alunos do grupo B terdo um desafio extra.
Nos anexos 26 e 27 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
e ATIVIDADE 13: Figuras Equivalentes

Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - Figuras Equivalentes

Obijetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de reconhecer, num quadriculado, figuras

equidecomponiveis; saber que duas figuras equidecomponiveis tém a mesma area e, por
esse motivo, qualificd-la como “figuras equivalentes”; comparar areas de figuras por
sobreposicdo, decompondo-as previamente se necessario; identificar figuras geométricas

como “geometricamente iguais”.

Recursos Materiais: Figuras e PowerPoint.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

O jogo consiste em cada aluno ter uma peca de papel com quadradinhos, de seguida cada
aluno deve contar o nimero de quadradinhos e a estagiaria deve registar no quadro. No
final, a estagiaria deve refletir com os alunos sobre os resultados obtidos e explicar que
as pecas que tiverem a mesma area, ou seja, 0 mesmo numero de quadradinhos chamam-
se figuras equivalentes. De seguida, a estagiaria deve mostrar aos alunos um PowerPoint
aos alunos que demonstra o conceito a abordar e que ao juntar dois triangulos consegue-
se obter um quadrado. Para apoiar os alunos que apresentam mais dificuldades a estagiaria
levard pecas para os alunos perceberem que é possivel formar as suas pecas com

triangulos.

No anexo 28 e 29 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.
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e ATIVIDADE 14:Vamos as Compras!

Dominios Trabalhados: Geometria e Medida - Dinheiro

Obijetivos Pedagogicos: O aluno deve ser capaz de reconhecer as diferentes moedas e

notas do sistema monetéario da Area do Euro; saber que 1 euro é composto por 100
céntimos; ler quantias de dinheiro decompostas em euros e céntimos envolvendo nimeros
até 100; efetuar contagens de quantias de dinheiro envolvendo ndmeros até 100,
utilizando apenas euros ou apenas céntimos; ordenar moedas de céntimos de euro

segundo o respetivo valor.

Recursos Materiais: Caixa registadora, produtos para venda, envelopes, dinheiro de

brincar e PowerPoint.

Descricdo e estratégias utilizadas durante a atividade:

Depois do intervalo, a estagidria deverd comecar por apresentar aos alunos um
PowerPoint sobre dinheiro que explica conceitos importantes para resolver as atividades
seguintes. Depois da resolugcdo dos desafios do PowerPoint e perceber bem conceitos
importantes como 1 euro equivale a 100 céntimos, os alunos deveréo jogar o jogo Vem
ao meu supermercado! O jogo consiste em haver na sala um mini supermercado com
produtos a venda e uma caixa registadora. Cada aluno vai ter um desafio, ou seja, um
produto para comprar e devera conseguir pagar com o montante correto o produto que lhe
calhar. Se a estagiaria verificar que para alguns alunos estara a ser demasiado facil, devera
tornar o desafio complexo e dar-lhe dois produtos para comprar.

Nos anexos 30 e 31 podem consultar-se registos decorrentes da atividade.

4.2.5. Analise da intervencao educativa no 1.° ciclo do Ensino Bésico

A atividade 1 Lagartixa dos Nameros teve como principal objetivo diagnosticar as
dificuldades de determinados alunos (todos participaram) mas verificou-se que seria
também um bom auxiliar para os alunos do grupo A, pelo que o tamanho da lagartixa foi

aumentando ao longo do ano.

A atividade 2, O tapete dos Numeros, foi uma atividade pensada para verificar se
as dificuldades sentidas na atividade 1 tinham sido superadas. A partir desta atividade foi
possivel trabalhar com os alunos 0s nimeros pares e 0s nUmMeros impares, 0 que nNao estava

inicialmente planeado.
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A atividade 3 intitula-se O Loto dos Numeros. Com esta atividade foi possivel
verificar se os alunos conseguiam identificar os nimeros que a estagiéria lia. A estagiéria,
como tinha as cartas de todos os alunos na mesa, conseguiu verificar se os alunos estavam
a conseguir realiza-la ou ndo. Os alunos do grupo A, com a sua ajuda, foram percebendo

e ultrapassando algumas dificuldades sentidas no inicio da atividade.

A atividade 4 Vamos Aprender a Localizar teve como principal objetivo situar-se
e situar objetos no espaco. Os dois grupos participaram na atividade, que comegou a ser
realizada apenas pelo grupo A: a estagiaria pedia-lhes que levantassem um dos bragos
para perceber se conseguiam distinguir a esquerda da direita; como os alunos
continuavam com a mesma dificuldade, a estagiaria colocou-lhes uma pulseira verde no
pulso para facilitar a distincdo. O grupo B, apesar de ndo apresentar dificuldades a
identificar a esquerda da direita, pediu a estagiaria para também lhe colocar a pulseira. A
segunda parte foi realizada por todos os alunos. A estagiaria colocou objetos em
diferentes posicdes perto dos alunos para que estes identificassem a sua posic¢ao, por
exemplo, o estojo azul esta do meu lado esquerdo ou o estojo esta a frente da menina Y.
Com esta atividade os alunos conseguiram superar as dificuldades inicialmente sentidas.

A atividade 5 intitula-se Vamos Aprender a Adicionar. Esta atividade foi realizada
pelos dois grupos. O grupo A teve cartdes com adi¢cdes com o algarismo e o seu desenho
representado com as maos, o que facilitava a adi¢do; o grupo B apenas tinha o algarismo
nos seus cartdes. A atividade foi planeada tendo em conta a diferenciacdo pedagogica
necessaria, de modo que os alunos do grupo B percebessem que as maos sdo0 um recurso
que eles tém sempre para os ajudar a realizar uma operacdo de calculo. No final da
atividade, os alunos do grupo A ja pediam para misturar cartGes para verem se ja tinham

percebido a logica.

A atividade 6 Vamos brincar com as molas teve como principal objetivo ser uma
atividade complementar a aula para os alunos que revelassem ritmos de trabalho mais
acelerados no trabalho sobre a adi¢do. Esta atividade s6 foi pensada como complemento,
no entanto, como os alunos do grupo A ndo a conseguiram realizar, a estagiaria integrou-

a na atividade seguinte, uma vez que poderia ser desafiante também para estes alunos.

A atividade A Reta Numérica ajuda-me a Adicionar foi realizada pelo grupo A e
pelo grupo B. A atividade consistia em 0s alunos aprenderem a adicionarem com a reta
da adicéo. Os alunos do grupo A tinha molas com desafios mais simples - desafios com

duas parcelas - para efetuarem as adi¢cGes na reta numerica e pins que os auxiliavam a
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marcar as parcelas e o resultado. No final os alunos tinham de colocar a mola no cartdo
que correspondia ao resultado. O grupo B teve adi¢des mais complexas com trés parcelas
e 0 elemento neutro; estes alunos também tinham de fazer as adi¢des na reta numérica e

colocar a mola no resultado correspondente.

A atividade 8 intitula-se O &baco ajuda-me a adicionar e foi realizada por ambos
0s grupos. Consistia em aprenderem o sistema de numeracéo decimal e adicdo, atraves da
utilizacdo do abaco. Os alunos do grupo A, como ainda nao conseguiam representar bem
0S numerais, comegaram por os representar no abaco; Sé depois, quando ja os conseguiam
representar corretamente no dbaco comecaram a efetuar as operag@es. Por outro lado, 0s

alunos do grupo B conseguiram desde o inicio realizar as opera¢des no abaco.

A atividade 9 intitula-se Vamos aprender a identificar os sélidos geométricos. Foi
realizada por ambos os grupos de forma diferente, com equipas cooperativas que se iam
ajudando ao longo do jogo. Eram lancadas questdes sobre sélidos geométricos a cada
equipa e todos os elementos da equipa, antes desta dar a resposta, deveriam
consensualizar a resposta correta. Esta atividade foi de revisdo do tema e incluiu

contetidos de segundo ano para 0s quais os alunos ja manifestavam curiosidade.

A atividade 10 Vamos construir os sélidos geométricos foi realizada por ambos os
grupos de forma cooperativa. Os alunos em grupo construiram sélidos geométricos com
plasticina, paus de espetada e palitos. Inicialmente os alunos tiveram de pedir o material
gue necessitavam, e para isso 0s contaram o numero de vértices para saber o nimero de
bolas de plasticina necessarias e 0 nimero de arestas para saber quantos palitos ou paus
de espetada necessitavam. Apesar de ndo haver indicacdo explicita para a sua
aprendizagem no 1.° ano de escolaridade, desde o inicio da abordagem do tema que estes

conceitos sdo mobilizados.

A atividade 11, Trivial Sélidos Geométricos, foi realizada pelos mesmos grupos da
atividade anterior de forma cooperativa. Tanto no grupo A como no grupo B os alunos
realizaram a atividade respondendo a questdes sobre o tema, que, antes de ser dada uma

de forma definitiva, era debatida em grupo.

A atividade 12 intitula-se Os desafios vamos ultrapassar: a primeira parte da
atividade foi realizada por ambos 0s grupos, no entanto, a segunda parte apenas 0 grupo
B a conseguiu realizar naquele dia. O grupo A realizou posteriormente com ajuda. O
desafio extra tinha um grau de complexidade superior aos anteriores, uma vez que, para
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o realizar, os alunos tinham de compreender corretamente o que era pedido e analisar bem

0s dados.

A atividade 13, Figuras Equivalentes, foi realizada por ambos os grupos. No inicio
da atividade, estava a ser dificil os alunos perceber, no entanto, através do PowerPoint e
da explicagdo eles conseguiram perceber. Para compreenderem o conteudo os alunos
passaram por diferentes processos: alguns precisaram de manipular, outros de desenhos
e outros de ouvir. As estratégias foram diferenciadas, no entanto, quando fizemos a

consolidacdo no manual, todos os alunos sabiam fazer sem dificuldade.

A atividade 14 intitulada Hoje vamos comprar! suscitou alguma duvida no seu
inicio, pois os alunos estavam com dificuldades em entender como 100 céntimos
correspondia a 1 euro. Antes de realizar a atividade e para colmatar as dificuldades
inicialmente sentidas pelos alunos foi apresentado um PowerPoint onde os alunos
verificaram como devem fazer. De seguida, os alunos resolveram os desafios propostos
pelo PowerPoint vieram visitar o supermercado. A estagiaria definiu que os alunos iriam
em duplas ao supermercado mas que a primeira vez era melhor ir s6 um aluno para os
restantes observarem. Os alunos gostaram tanto da atividade que pediram para a realizar
mais vezes. A adesdo dos alunos foi muito positiva. Nos ultimos dias, os alunos
comegaram a ser 0s responsaveis pela loja e a ter de dar troco aos colegas sem se enganar.
Tanto os alunos do grupo A como do grupo B passaram os intervalos de almogo
euforicamente nesse espaco, onde alguns produtos marcavam 100 céntimos ou 200

céntimos de forma os alunos compreenderem melhor.

No quadro 10 é possivel verificar o tipo de diferenciacdo pedagdgica
implementada no 1.° Ciclo do Ensino Basico:

1. Lagartixa dos Ntmeros AeB Diferenciacéo de processos

2. O Tapete dos NUmeros AeB Diferenciacéo de contetdo
Diferenciacdo de processos

3. O loto dos NUmeros AeB Diferenciagdo de processos
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4. Vamos aprender a Localizar AeB Diferenciagéo de processos

5. Vamos aprender a Adicionar AeB Diferenciacao de processos

6. Vamos brincar com as molas B Diferenciacdo de processos

Diferenciacdo de processos
AeB Diferenciacdo de produto
Diferenciacdo de contetdo
Diferenciacdo de processos
8. O &baco ajuda-me a Adicionar AeB Diferenciacdo de produto
Diferenciacdo de contetdo

7. A Reta Numérica ajuda-me a
Adicionar

9. Vamos aprender a identificar os

. e AeB Diferenciacio de processos
solidos geométricos
10. Vamos construir os solidos . -
i AeB Diferenciacéo de processos
geométricos
11. Trivial S6lidos Geométricos AeB Diferenciacdo de processos

Diferenciacio de processos

12. Os desafios vamos ultrapassar AeB Diferenciacao de produto
13. Figuras Equivalentes AeB Diferenciacdo de processos
14. Hoje vamos comprar! AeB Diferenciacdo de processos

Quadro 10. Tipo de diferenciacé@o pedagogica realizada em 1.° Ciclo do Ensino Bésico

4.3.Sintese da intervencado Educativa

No contexto pré-escolar, para a planificacdo e realizacdo as atividades
mencionadas no quadro 11, formaram-se dois subgrupos A e B. Para a constituicdo dos
dois subgrupos foram aplicados critérios como a idade, as dificuldades de aprendizagem,
as necessidades e capacidades das criangas. O tipo de diferenciacdo pedagdgica mais
evidenciada nas atividades realizadas em contexto pré-escolar foi a diferenciagdo de
contetidos e de processos, ou seja, diferenciar o que cada crianga aprende e 0 modo como
Ihes é proporcionada a aprendizagem.

No Quadro 11 apresenta-se, para cada atividade desenvolvida, o(s) tipo(s) de
diferenciagéo interna aplicado(s):
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Tipo de Diferenciacdo Pedagdgica

Nome da Atividade
Conteudos | Processos | Produtos
1.Padrdo de Estrelas com Cores e Tamanhos Diferentes v v
2. A Princesa Chamou v 4
3. Jogos dos Animais v
4. Paredes de Picasso 4 v
5. Paredes de Mondrian v v
6.Paredes de Malevich v 4
7. Qual é o0 meu animal de estimacéo? 4
8. Casotas para 0s caes v 4
9. Medigdes v
10. Marcacéo das Presencas 4 v 4
11.Calendério v v

Quadro 11.Sintese da Intervengdo Educativa em contexto pré-escolar

Na planificacdo e realizacdo das atividades desenvolvidas no 1.° ano de
escolaridade, foram igualmente constituidos dois subgrupos A e B. Para a constituicao
destes dois subgrupos foram aplicados os critérios estilos e ritmos de trabalho,
dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem da Matematica e as
necessidades dos alunos. O tipo de diferenciacdo pedagogica mais evidenciada nas
atividades realizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, como se pode verificar por anélise
do Quadro 12 abaixo apresentado, foi a diferenciacao de processos, ou seja, diferenciar o

modo como os alunos sdo conduzidos a apropriacdo do conhecimento.

Tipo de Diferenciacdo Pedagdgica
Nome da Atividade
Conteudos Processos | Produtos
1. Lagartixa dos NUmeros v
2.0 Tapete dos NUmeros v v
3. O loto dos Numeros v
4.Vamos aprender a Localizar v
5.Vamos aprender a Adicionar v
6.Vamos brincar com as molas v
7.A Reta Numérica ajuda-me a Adicionar v v v
8.0 &baco ajuda-me a Adicionar v v v
9.Vamos aprender a identificar os sélidos
geométricos Y
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10.Vamos construir os s6lidos geométricos v
11.Trivial Solidos Geométricos v
12. Os desafios vamos ultrapassar v v
13. Figuras Equivalentes v
14.Hoje vamos comprar! v

Quadro 12.Sintese da Intervencdo Educativa em 1.° Ciclo do Ensino Bésico
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Capitulo 5.Sintese e conclusoes

No presente capitulo apresentam-se as propostas de resposta as questfes em
investigacdo, sendo também referidos os contributos e as limitagdes da investigacao
desenvolvida. Assinalam-se igualmente perspetivas emergentes deste estudo para futuras
investigacBes e, por altimo, referem-se implicagdes que a realizacdo deste percurso

investigativo teve no nosso desenvolvimento profissional e pessoal.

5.1.Resposta as questdes em investigacao

Concluido o processo de investigacao, apresentam-se as seguintes propostas de resposta

as questdes em investigacao.

Questdo 1: Que critérios e praticas de diferenciacdo pedagdgica é possivel

implementar em contexto Pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?

O principal objetivo da diferenciacdo pedagogica é que todos aprendam juntos,
independentemente das diferencas, capacidades e dificuldades que apresentam. As
criancas da Educacdo Pré-Escolar e os alunos do 1°CEB deverdo receber tarefas
compativeis com os seus perfis individuais, pelo que o objetivo do professor e do
educador deverd ser conseguir que cada aluno e cada crianca se sinta desafiada e
compreenda de forma significativa os conteidos abordados. A diferenciacdo pedagdgica
ndo é aplicavel apenas aos alunos ou criancgas que revelam dificuldades de aprendizagem,
mas a todos o0s alunos ou criangas, incluindo os que tém um alto rendimento escolar: as
criangas aprendem melhor quando o educador/professor tem em conta a individualidade
de cada um e toma em consideracao os seus pontos fortes, necessidades, interesses, estilos
e ritmos de aprendizagem.

Para existir uma diferenciacdo pedagogica interna eficaz, trés etapas sdo
essenciais: 0 diagnostico, a planificacdo e a avaliacdo. O educador/professor deve
comecar por diagnosticar as potencialidades e necessidades de cada crianca/aluno,
analisando e aferindo as suas competéncias, 0s seus conhecimentos prévios e 0S Seus
estilos de aprendizagem. As atividades planeadas devem ajustar-se ao diagnostico que o
educador/professor fez anteriormente, pelo que o0s conteldos, 0S processos e 0S recursos
devem adequar-se ao grupo de criancas/ alunos a que se destinam.

Na presente investigacdo, tanto em contexto pré-escolar como no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, constituiram-se em grande grupo dois subgrupos, A e B. Para a
constituicdo dos dois subgrupos em contexto pre-escolar foram aplicados diferentes

Pagina | 65



critérios como a idade, dificuldades de aprendizagem, as necessidades e capacidades das
criangas; j& para a constituicdo dos dois subgrupos no 1° Ciclo do Ensino Basico foram
aplicados critérios como estilos e ritmos de trabalho, dificuldades apresentadas no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica e necessidades dos alunos. O tipo de
diferenciacdo pedagdgica evidenciada nas atividades realizadas em contexto pré-escolar
foi em termos de conteddos e de processos, no entanto, no 1.° Ciclo do Ensino Baésico, 0
tipo de diferenciacdo pedagdgica mais presente nas atividades realizadas foi a

diferenciacdo de processos.

Questdo 2: Que potencialidades emergem das praticas de diferenciacao
pedagbgica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica em contexto pré-

escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico?

A aprendizagem da Matematica é um processo continuo que comeca logo nos
primeiros anos de vida de cada ser humano, tornando-se essencial que, desde o inicio, as
criancas ou os alunos estabelecam uma boa relacdo com a Matematica, como o objetivo
de evitar maus resultados no futuro, uma vez que as aprendizagens iniciais irdo influenciar
as aprendizagens futuras. A matematica € uma das disciplinas mais problematicas pelas
dificuldades evidenciadas pelas criancas ou alunos e pelos resultados obtidos na
disciplina.

A potencialidade da diferenciacdo pedagdgica no processo de ensino-
aprendizagem na matematica € conseguir que as criangas e os alunos estabelecam uma
boa relagio com a Matematica, de forma ajustada as suas capacidades. E importante
utilizar a diferenciacdo pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem da Matematica
em contexto pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, uma vez que a principal missdo
da diferenciacdo pedagdgica € fazer com que todos os alunos progridam e alcancem
sucesso escolar de uma forma compreensiva. Os educadores/professores podem, para
isso, diferenciar os contetdos, 0s processos e 0s produtos. Os educadores/docentes ao
diferenciarem os conteidos, 0s processos ou 0s produtos oferecem as criangas ou aos
alunos diferentes abordagens sobre o que aprendem, a forma como aprendem e a forma

como os alunos revelam o que aprenderam.

Questdo 3: Que constrangimentos decorrem da implementacdo da
diferenciacdo pedagogica nos processos de ensino-aprendizagem da
Matematica em contexto pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico?
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A diferenciacdo pedagdgica é uma das medidas promotoras de sucesso escolar,
no entanto, a diferenciacdo pedagdgica ndo é uma tarefa facil tanto para o educador como
para o professor. Estes profissionais poderdo ter de modificar as metodologias,
experimentar estratégias e até reformular as visées de ensino que se preconizam ha muitos
anos. A pratica de ensino da Matematica atraves da diferenciacdo pedagogica pode, por
isso, trazer alguns constrangimentos, tais como a necessidade de um planeamento
simultaneamente antecipado, individualizado e flexivel e de abertura a uma gestdo mais
incerta do tempo, do espaco e dos recursos de apoio a aprendizagem.

O planeamento antecipado das tarefas € muito importante, uma vez que, € de
extrema importancia que este selecione de forma criteriosa as tarefas, atividades, desafios
ou jogos, de acordo com o que as criangas ou os alunos ja sabem, gostam e necessitam e
com o intuito de os motivar para a aprendizagem da matematica. As atividades ou jogos
ndo devem ser iguais para todas as criangas/alunos, uma vez que, nao sao todos iguais.
Os professores devem planificar tendo em conta os conhecimentos, o nivel de
compreensdo e capacidades querem que as criangas/os alunos dominem antes de terminar
cada unidade e tracar um percurso para que o0s alunos atinjam as metas propostas.

O tempo que o educador/professor tem de disponibilizar para a preparacdo dos
materiais para os alunos é também um dos constrangimentos, uma vez que, muitas vezes,
0 educador/professor necessita de mais tempo para a preparacdo de materiais diferentes
ou atividades distintas para explorar o mesmo contetido, especialmente se a institui¢do
ndo tiver a disposicdo materiais em quantidade e variedade suficiente. O tempo de
duracdo de cada aula é também relativamente curto e impede muitas vezes o docente de
monitorizar individualmente o trabalho dos alunos com a frequéncia ajustada. As
caracteristicas pessoais de alguns alunos e o seu comportamento em sala de aula pode
igualmente diminuir a disponibilidade do docente, nomeadamente para com os alunos
com mais dificuldades. Apesar do cumprimento do curriculo determinado para o 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, a implementacdo de diferenciacdo pedagdgica nesta valéncia foi,
curiosamente, mais facil: no contexto pré-escolar, e como as criangas dos 3 anos iam
dormir durante a tarde, durante a manhd todo o grupo tinha inlmeras atividades
previamente determinadas, o que dificultou a sua operacionalizacao.

Parece-nos tambem que o facto dos resultados que advém da aplicacdo de
atividades de diferenciacdo pedagogica poderem ndo ser imediatos podera criar nos
educadores/professores alguma dececdo pelo trabalho desenvolvido e pelo investimento

realizado, levando a que desvalorizem a importancia da sua aplicacéo sistematica.
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5.2.Contributos e limitacOes da investigacao

A presente investigacdo contribuiu para uma maior percecdo da importancia e das
potencialidades da diferenciacdo pedagodgica no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, tanto na Educacéo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ap0s a sua realizacdo, fica reforcada a perspetiva que a diferenciacdo pedagogica
devera estar presente em todo o trabalho do educador e do docente, tanto na planificacdo
CcOmo na acao.

Como limitagOes do presente trabalho de investigagéo registamos o ndo ter sido
possivel verificar a aplicacdo de diferenciacdo pedagdgica na avaliagdo dos alunos. A
investigacdo focou-se apenas em praticas desenvolvidas em duas salas, uma de cada
valéncia, com cultura, regras e dinamicas proprias, e no ambito das exploragdes

matematicas.

5.3.Perspetivas para investigacao futura

A medida que fomos avancando na investigacio, novas hip6teses de trabalho de

investigacdo foram aparecendo.

Com a realizagéo desta investigacao, foram surgindo novas questdes, que ficam
em aberto e que poderdo ser pertinentes para futuras investigagdes, como por exemplo:

e Que potencialidades emergem das préaticas de diferenciacdo pedagodgica nos
processos de avaliacdo dos alunos na disciplina de Matemaética no 1.° Ciclo do
Ensino Basico?

e Seré que as praticas de diferenciacdo pedagdgica mudam as visdes dos alunos
que a Matematica é “um bicho-de-sete-cabegas™?

e Qual o impacto da realizacdo de praticas de diferenciacdo pedagdgica no

sucesso académico em Matematica?

5.4.Implicacdes para o desenvolvimento pessoal e profissional

A presente investigacdo foi desenvolvida ao longo de quatro semestres. Durante
a sua realizacdo existiram muitos momentos de davida, incerteza, alegria, satisfacdo e
uma procura constante de equilibro pessoal e profissional. A presente investigacdo nao
foi uma tarefa facil e levou a que houvesse uma gestdo do tempo mais eficiente, estimulou

a minha criatividade e fez sentir-me progressivamente mais confiante e auténoma.

Ao nivel da formacdo como educadora e/professora, este trabalho permitiu
perceber o quanto é importante o educador e o professor desenvolverem estratégias de

Pagina | 68



diferenciacdo pedagdgica tanto em contexto pré-escolar como no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.

Também ficamos cientes que a aplicacdo de estratégias de diferenciacdo
pedagdgica exige muito trabalho e muito tempo ao educador/professor; no entanto, o
resultado final parece recompensar todo esse esforco. A aplicacdo de estratégias de
diferenciacdo pedagogica implica que os professores saiam da sua zona de conforto, ou
seja, que os professores modifiquem as suas metodologias e experimentem novas
estratégias. Durante a realizacdo deste percurso foi necessario refletir e avaliar o nosso
trabalho, de forma a perceber o que podemos melhorar, o que resultou e o que néo resultou
nas praticas pedagdgicas: esse ciclo concecdo-acdo-reflexdo é, cremos, essencial ao
desenvolvimento profissional ndo apenas na formacéo inicial de professores mas ao longo

de toda a futura pratica profissional.
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Anexo 1. Atividade: Padrdo de Estrelas e Tamanhos Diferentes

Anexo 2. Grelha de Verificagdo e Controlo da Atividade: A Princesa Chamou (2nov17)

Objetivo: Identificar as diferentes cores, formas e tamanhos dos blocos légicos

Gl + + +
G2 + + +
M1 + +/- +
M2 +- +- +-
V1 + + +
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Anexo 3. Jogo dos Animais

r

Anexo 4.Paredes de Picasso

Pagina | 75



Anexo 5. Paredes de Mondrian

Anexo 6. Paredes de Malevich
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Anexo 7. Qual o meu animal de estimacgao?

Anexo 8. Casotas para 0s cées

Anexo 9. Medi¢bes
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Anexo 10. Marcacao de Presencas

5 anos

3 anos

Pagina | 78



:
!

j

- oTurs oy

"

4 anos

Anexo 11. Calendario
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Anexo 12. Lagartixa dos NUmeros

Anexo 13. Tapete dos NUmeros: carta

Boa tarde alunos do 1°,

Somos uma loja de tapetes e precisamos muito da vossa ajuda. Estivemos
ontem, pela tarde, na confeitaria Doce € Doce e disseram nos que VOCEs
s8o as pessoas ideais para nos ajudarem a resolver este problema que nos
surgiu. Um dos nossos tapetes matematicos desmontou-se e precisavamos
que nos ajudassem a monta-lo corretamente. Serd que conseguem?
Segundo o papel que acompanha o tapete, diz que a ordem dos ndmeros
deve ser a ordem natural. Contamos convosco para nos ajudar a resolver
o problema. Por favor, ajudem-nos.

Com os melhores cumprimentos,

A loja Os Nossos Tapetes Sdo Magicos

Anexo 14. Tapete dos NUmeros: jogo
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Anexo 15. O Loto dos NUmeros

Anexo 16. Vamos aprender a adicionar
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Anexo 17.VVamos brincar com as molas

Anexo 18. A reta numérica ajuda-me a Adicionar

Pagina | 82



Anexo 19. O abaco ajuda-me a adicionar- PowerPoint
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|

4+3=

I

b+3=

_1+’IO=

_5+12=

_2 0+5=




ACABOU O
TEMPO!

20-1=

Anexo 20. O abaco ajuda-me a adicionar-recursos
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Anexo 21.Vamos aprender a identificar os s6lidos geométricos: PowerPoint

Solidos
Geomeétricos

dividem-se em dois
grandes grupos

Ndo Poliedros

A Py =3
A [
£ JLZSAY

Sélidos com todas as |  Sélidos com superficies planas e ndo planas
superficies planas=> poligonos. ou sélidos com uma superficie curva

AN

Poliedros
‘J 580 constituidos por:

faces [l arestas llvértices|
uperficies e muns
tré ais

o

WE%

Pirdmides

Prismas

A

~ piramide

Ndo Poliedros
Exemplos: |

Cilindro [ Cone J

Base (poligono) Prismas I

Tridngulo gl

Quadrado

Pentégono

Hexdgono

Heptégono
Octégono 8

Superficie

lateral curva

Enedgono

Decdgono

Anexo 22. Vamos aprender a identificar os solidos geométricos: Placard
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Anexo 23. Vamos aprender a identificar os sélidos geométricos: Jogo

Anexo 24.Vamos construir os solidos geométricos
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Anexo 25. Trivial Sélidos Geométricos
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Anexo 26. Os desafios vamos ultrapassar: desafios de sala

&m&l&:%.mmhbnmmmmﬁmxam! W:WMWQW,W!
Nm: xm:
Py Dofa:

1Adud.a,-m comphlon o wquincio. me 1.69,,"{,&&, s W jsquincion

[Gmmm
CEE00E
CECCE
)0
i
(o)

2 ﬂzunhdz*’mmmmmfmzdz *’
) ‘ Bom habalks!
" e “Bom. Tiaballe! Bome comms 0 olioidads? Y
Bome connew . alividade? ®& 0o ® o -
@ B ® B

Anexo 27. Os desafios vamos ultrapassar: desafio extra

ﬂm.&wgmha: T&.mu&udnnu. Mémical
Ko

Data:

&Mm%mmdz&nﬁmmwmmdm

Ombem, lewew & ummeJm.nmq&L{lmmﬂon:

JMPMWWWSMM;

JMWWWZW;

¥ ma.lencsina, jogua. vollo. o panden 3 cnemes;

gﬂnqumllm@mi!mmkmmmimﬂ[d&w?
&mrmd.em]o.nz

F‘?{\Wm

R b Nomica, mo-inal da og, ficas
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Anexo 28. Figuras equivalentes: jogo

Anexo 29. Figuras equivalentes: PowerPoint

Figuras Equivalentes

Figuras Equivalentes figuras que ocupam 0 mesmo espago, ou seja,

\ tém a mesma Area.

podem ter formas diferentes

Matemitica- 30 de abril de 2019

Figuras Equivalentes Figuras Equivalentes

=E4T. 1@‘5}\@Y

Tém a mesma dreg~> Figuras Equivalentes

5 unidades Area= 4 unidades Area= 5 unidades
Figuras Equivalentes Figuras Equivalentes
unidade de medida™ drea-> uma quadsicula [ ] unidade de medida> drea-> uma quadricola e

Figuras Equivalentes= area=4 unidades ‘ I 2 triangulos formam um

: | [ | oo
. = Az 1 Dzl k =1 s ® quadrado> 1 unidade °

Figuras Equivalentes Figuras Equivalentes
TTT] "’H”‘ 1 ! H‘J'[
EnEEEN EEE N st 2
T HEE NN A
Ir!uwrlr.‘ ' R .{1 11
2. Considerando como unidade de medida da drea uma quadricula, a
1.As figuras ____ e sdo figuras equivalentes. medida da drea da figuraD ¢ . a medida da dreada figuraE¢ ¢

. a medida da drea da figura F é
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Figuras Equivalentes

Figuras Equivalentes

4.Qual é a figura que tem maior drea?

3. Considerando como unidade de medida da drea o triangulo verde, a
medida da drea da figura D ¢ ___, a medida da drea da figuraEé___ ea
medida da drea da figura Fé___ . [

Figuras Figuras Equivalentes

K tvalisite Ge TS o Toiiit 5. Observa as figuras abaixo ¢ identifica se existem figuras
quivalentes seometricamente Iguais equivalentes.
Figuras que tém a mesma Figuras que tém a mesma drea -
area, mas a forma ¢ e amesma forma. ‘ [ J
diferente. 1 2 | 3 | 4 D

FH\ FP T mm mmE

Figuras Geometricamente Iguais

Figuras Equivalentes

i, . N 7.Seleciona duas figuras geometricamente iguais.
6.Seleciona duas figuras equivalentes. 8! g &

2] [31 [+ [5] 2] 5] [l [l

l-H:-F EE T mm

Anexo 30. Hoje vamos comprar! (PowerPoint)

Ay

=

L \~ Atualmente, o euro (€) ¢ a moeda oficial de 19 dos 28 paises da UE, que juntos

& constituem a zona euro, denominada oficialmente «rea do euron.
| » E—! % [ * Letonia

* Austria o
* Litudnia

* Bélgica « Franca
. "' . N * Luxemburgo
) + Chipre + Alemanha + Malta ¢ * Portugal
* Estonia « Grécia * Esloviquia
) * Paises Baixos loda
’ 7 * Finlindia + Irlanda * Eslovénia
e, « Ttalia * Espanha
- P
3 N
|} . 5 o-. -
- = ™ .
Z : : s
ol l 200 »
Is 10 20 Soums - 100 |
Cincoeuros 10 € - Dez euros 20 € - Vinte 50 € quenta euros e o la

200 € - Duzentos euros 500 € - Quinhentos euros

@%‘) _-"ﬁf-i;-:;;aa
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Anexo 31. Hoje vamos comprar! (jogo)
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