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Resumo

Este relatorio tem como tematica o desenvolvimento da oralidade no jardim de
infancia, com vista a promog¢do da cidadania. A investigacdo partiu das vivéncias
experienciadas, numa instituicdo onde foi realizado o estagio de intervencdo, no ambito
do Mestrado em Educacao Pré-escolar.

Este estudo teve como finalidade compreender como € que as criancas interagem
verbalmente tanto em pequeno como em grande grupo, na faixa etaria dos quatro anos e
interpretar as conceces e a pratica desenvolvida pela educadora cooperante sobre esta
area. Foi também uma forma de contribuir para a implementacdo de melhorias no
desenvolvimento da competéncia oral deste grupo de criancas.

Na realizacdo desta investigacdo foi adotada a metodologia qualitativa, baseada
na abordagem da investigagdo-acao, isto porque consideramos a metodologia que melhor
se enguadra na area da educacdo, nomeadamente com o tema em questdo. Assim, foi
realizada a analise de um estudo de caso numa sala de quatro anos de um jardim de
infancia da cidade do Porto.

Neste estudo podemos inferir que o desenvolvimento de reflexdes em grande
grupo proporciona nao s6 um maior enriquecimento vocabular das criangas, como
também um elevado poder de argumentacdo. Também inferimos que o papel da
educadora como mediadora nos momentos de discussdo/reflexdo em grande grupo é

fundamental no desenvolvimento da linguagem oral da crianca.



Abstract

This report has as its theme the development of orality in kindergarten, with a
view to promoting citizenship. The investigation started from the experiences, in an
institution where the intervention stage was carried out, within the scope of the Master in
Pre-school Education.

This study aimed to understand how children interact verbally in both small and
large groups, in the age group of four and to interpret the concepts and practice developed
by the cooperating educator in this area. It was also a way of contributing to the
implementation of improvements in the development of the oral competence of this group
of children.

In carrying out this investigation, the qualitative methodology was adopted, based
on the action-research approach, because we consider the methodology that best fits the
area of education, namely with the theme in question. Thus, an analysis of a case study
was carried out in a four-year-old classroom in a kindergarten in the city of Porto.

In this study we can infer that the development of reflections in a large group
provides not only greater vocabulary enrichment for children, but also a high power of
argument. We also infer that the role of the educator as a mediator in moments of
discussion/reflection in a large group is fundamental in the development of the child's

oral language.
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Introducéo

No ambito do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar foi proposta a realizacdo do
presente relatdrio, que tem como tematica o desenvolvimento da linguagem oral para a
promocdo da cidadania, em contexto de educacdo pré-escolar. O ponto de partida deste
relatorio foi um incidente critico registado na sala onde foi realizado o estagio de
intervencdo (ver Anexo 1). Esta situacdo surgiu de uma forma espontanea entre duas
criancas e suscitou a nossa atencdo pelo facto de demonstrar a capacidade de
argumentacdo destas criancas perante um conflito. A forma como estas utilizaram a
linguagem oral para a resolucdo de um problema evidenciou uma grande caracteristica
deste grupo.

O presente relatério encontra-se dividido em trés partes: o enquadramento teorico,
0 enquadramento metodoldgico e a apresentacdo e discussdo dos dados resultantes da
investigacdo. A primeira parte contempla a fundamentacéo tedrica que se baseia em dois
grandes pontos essenciais: a comunicacao oral na educacdo pré-escolar e o papel da
educacéo na construcdo de uma cidadania ativa.

J& a segunda parte do relatério é dedicada ao enquadramento metodoldgico.
Primeiramente, € realizada uma abordagem metodoldgica, descrevendo a metodologia
utilizada. Numa fase seguinte, sdo apresentados 0s instrumentos e técnicas de recolha de
informacdo que se sustentaram nos discursos das criancas observadas no contexto de
jardim de inféncia.

Posteriormente, é apresentado o contexto de investigacdo, onde é realizada uma
analise do ambiente envolvente do estagio curricular. Também esta segunda parte é
dedicada a caracterizacdo dos participantes da investigacdo, mencionando principalmente
a sua caracterizagdo a nivel da linguagem oral.

Por fim, a terceira e Gltima parte do relatorio integra a apresentacdo e a discussdo
dos dados resultantes da investigacdo. Foi entdo analisada a qualidade da interacdo
educador-crianga e 0 desenvolvimento da linguagem oral do grupo tendo em
consideracdo se a pratica da educadora estagiaria e da educadora cooperante influenciou
significativamente o desenvolvimento linguistico das criancas.

Finalmente, nas consideracdes finais é realizada uma reflexao final em que se da
conta da avaliagéo de todo o percurso profissional com vista a uma cidadania ativa. Com
isto, percebeu-se que sem ddvida a pratica do educador incide no desenvolvimento de

experiéncias significativas que estimulem a compreenséo e a expressdo oral da crianca.



Parte | — Enquadramento tedrico

A linguagem oral esté presente desde o nascimento da crianca, sendo que esta vai-
se tornando cada vez mais complexa, fazendo parte do quotidiano das criancas. Estas
interagem atraves de elementos verbais e ndo verbais, ou seja, através de gestos e
expressdes corporais que vdo complementando a comunicacao oral (Sim-Sim, Silva &
Nunes, 2008). Portanto, neste capitulo torna-se fundamental perceber como funciona a
comunicacdo oral na educagdo pré-escolar, salientando alguns pontos como a
compreenséo oral, a producédo oral e o debate como forma de comunicacgéo.

Neste capitulo é igualmente fundamental perceber o papel da educacdo na
construcdo de uma cidadania ativa, isto porque € importante que as criangcas comecem
desde cedo a perceber o seu papel na sociedade, para que tomem decisdes, construam
opinides fundamentadas e respeitem 0 espa¢o do outro como cidaddo (Vasconcelos,
2007). Assim, faz todo o sentido que na segunda parte deste capitulo sejam abordados 0s
seguintes aspetos: definicdo de cidadania ativa, relacdo entre educacéo e cidadania ativa

e, por fim, o papel do jardim de infancia no desenvolvimento da cidadania ativa.

1. Comunicacédo oral na educacao pré-escolar

As experiéncias que as criancas vivem a propoésito da linguagem oral e escrita na
educacdo pré-escolar tém uma importancia decisiva no sentido que atribuem a
aprendizagem da leitura e da escrita quando entram no primeiro ciclo do Ensino Basico.
Nesse sentido e de acordo com Silva, Marques, Mata & Rosa (2016) “A aprendizagem
da linguagem oral e escrita deve ser concebida como um processo de apropriacdo
continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente e ndo somente quando existe
o ensino formal” (p.60).

Podemos, assim, perceber que a crianga contacta com a lingua materna de forma
natural e espontanea desde o seu nascimento, através das relacBes interpessoais
estabelecidas. De acordo com o que foi dito anteriormente, Sim-Sim et al (2008) reforgcam
que “Desde o nascimento, adultos e criangas interagem, através de comportamentos
verbais e ndo-verbais” (p. 29).

QOutros autores como Hohmann & Weikart (2011) acrescentam ainda que “A
linguagem é constituida por um processo interativo e ndo por uma capacidade inata”
(p.526). Isto significa que as criangas ndo aprendem a falar porque lhes ensinam, mas por

sentirem necessidade de comunicar com as outras pessoas. Desta forma, o
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desenvolvimento da linguagem oral da crianca é influenciado pelo contexto em que esta
se encontra e pela qualidade de interacOes que esta vivencia. Consequentemente, o adulto
assume aqui um papel preponderante, devendo promover situacdes de aprendizagens
enriquecedoras, estimulando o desenvolvimento linguistico da crianca.

Neste sentido, destaca-se a importancia do papel do educador na criacao de situagdes
estimulantes para a crianca, isto porque “(...) durante o periodo da educagéo pré-escolar
é essencial que sejam criadas oportunidades que permitam o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, de modo a que a escolaridade obrigatdria possa decorrer
com sucesso” (Sim-Sim et al, 2008, p.37).

Em suma, o educador deve promover momentos de interacéo verbal ndo sé entre ele
e a crianga como também entre os pares. Nos momentos de rotina diaria devem existir
dialogos em que o educador serve como modelo. Salienta-se que para que exista uma boa
qualidade de didlogo, o educador deve realizar questdes que desafiem e provogquem a
crianga, respondendo a crianga com um vocabulario diversificado e utilizando um tom de
voz que a faca sentir segura, oferecendo reforgo positivo ap6s as suas producgdes (Silva et
al, 2016).

Por outro lado, a crianca demonstra interesse, toma a iniciativa, imita comportamentos
de outros, mostrando que esta atenta a utilizacdo da linguagem em diferentes contextos.
Naturalmente, o educador apercebe-se deste interesse pelo facto de, com espontaneidade,
surgirem pedidos, comentarios ou observacGes por parte da crianca. Com estas
manifestacdes genuinas por parte das criangas, percebemos que ““(...) o desenvolvimento
da linguagem é complexo, devido a multiplicidade de aspetos e fatores que estdo
envolvidos” (Silva et al, 2016, p.62).

Como foi dito anteriormente, “As criangas envolvem-se frequentemente em situagoes
que implicam a exploracdo ludica da linguagem, demonstrando prazer em lidar com as
palavras, inventar sons e descobrir as suas relagoes” (Silva et al, 2016, p.64).

Cabe aqui relembrar que relativamente a aquisicdo da linguagem oral séo
consideradas duas grandes componentes, tais como a comunicagdo oral e a consciéncia
linguistica (Sim-Sim et al, 2008).

No que diz respeito & consciéncia linguistica, as criangcas come¢am a desenvolvé-la
atraveés de rimas, de lengalengas e de adivinhas. Este processo faz com que as criangas
comecem a conhecer melhor a lingua, ganhando uma consciéncia progressiva das frases,

das palavras e de segmentos menores como as silabas e os fonemas (Silva et al, 2016).
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Podemos apontar ainda que existem trés dimensdes na consciéncia linguistica, tais
como a consciéncia fonoldgica, a consciéncia da palavra e a consciéncia sintatica (Silva
et al, 2016). A primeira refere-se & manipulagdo de elementos sonoros que integram as
palavras (silabas, unidades intrassilabicas e fonemas). Esta também se encontra ligada
com a aprendizagem da leitura, pois “(...) a compreensao de analise do oral ¢ importante
para 0 processo de codificagdo da escrita, como este processo promove O
desenvolvimento de niveis de andlise fonologica cada vez mais elaborados” (Silva et al,
2016, p.64). Normalmente, as criancas em idade pré-escolar conseguem facilmente
discriminar as silabas, no entanto o processo de identificacdo de fonemas € mais tardio,
sendo atingindo normalmente em idade escolar (Silva et al, 2016).

J& no que toca a consciéncia da palavra, esta “(...) refere-se a capacidade de
compreensdo da palavra enquanto elemento constitutivo de uma frase (Silva et al, 2016,
p.62).” Isto verifica-se quando as criancas diferem a palavra do seu referente ou quando
identificam diferentes palavras numa frase. Na consciéncia da palavra, observa-se que as
criangas vao progredindo passando por trés fases de leitura: leitura iconica, leitura por
hipdtese do nome e leitura por tratamento linguistico da mensagem escrita (Martins &
Niza, 1998).

Na leitura iconica, a crianca distingue texto de imagem, no entanto refere-se ao texto
da mesma forma que se refere & imagem (Martins & Niza, 1998).

Na leitura, por hipbtese, do nome, a crianca refere-se ao texto e a imagem de forma
diferente, ou seja, o texto é considerado a etiqueta da imagem. Nesta fase, a crianca tenta
fazer uma correspondéncia entre o tamanho do referente e o tamanho da escrita. Por
exemplo, quando a crianga tem trés imagens de uma bola, de um menino e de uma baliza
e apenas tem escrito a palavra bola, a crianca relaciona o tamanho do objeto com o
tamanho da palavra, ou seja, identifica “bola”, justificando que é mais pequeno (Martins
& Niza, 1998).

Na leitura por tratamento linguistico da mensagem escrita, a crianca ja é capaz de
procurar as correspondéncias termo a termo entre fragmentos graficos e sonoros (Martins
& Niza, 1998).

Por ultimo, a consciéncia sintatica tem a ver com a regras de organizacdo gramatical
das frases. Com isto, o educador devera corrigir as criangas para que estas construam
frases gramaticalmente corretas e que “(...) mobilizem formas cada vez mais complexas

de estruturas sintaticas” (Silva et al, 2016, p.65).
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Posto isto, depois de explorado o conceito de comunicacdo oral no contexto de
educacdo pre-escolar, torna-se importante perceber a diferenca entre compreensao e

producdo oral bem como o significado do debate como meio de comunicagéo.

1.1 Compreenséo oral
Ferreira (2008, p.116) defende que na comunicacao oral,

(...) ha que evidenciar que a compreensdo da mensagem se inicia com a percecao
da linguagem, passando pela compreensdo do significado geral da enunciacéo,
até culminar na compreensao de aspetos parciais. Os intervenientes no processo
comunicativo — recetor e emissor — propde-se compreender o significado global
da comunicacdo e ndo somente palavras isoladas.

Segundo o autor referido anteriormente, para que exista comunicacao eficaz entre 0s
dois intervenientes, tem de existir um discurso percetivel do emissor e uma compreensao
favoravel do recetor. Com isto, podemos perceber que o processo comunicativo envolve
dois atos vitais, tais como escutar e ouvir. O primeiro implica atencdo ativa, antecipa a
acao futura e engloba todo o processo de pensamento. No entanto, o segundo € um ato
passivo e automatico, apelando a operagdes auditivas.

Ferreira (2008, p.120) refere ainda que

A atividade da compreensdo oral exige, pois, competéncias diferenciadas,
dependendo se se trata de ouvir um discurso espontaneo, ou pelo contrario, se se
trata de um discurso controlado, com um nivel mais elevado de planificacdo. O
trajeto que dista entre a comunicacdo espontanea ao oral planificado pode ser
longo e exige um tempo consentaneo com um ritmo de aprendizagem de cada um
para que se revista de eficacia e consisténcia.

Posto isto, salienta-se que “no ouvir é, pois, fundamental a capacidade de relacionar
elementos verbais ¢ ndo verbais (gestos, expressdo corporal)” (Ferreira, 2008, p.120).
Assim, entende-se que na linguagem ndo existe apenas a fala, como também outros
elementos que fazem parte da mesma, tais como a expressdo corporal. Os gestos
influenciam o discurso, tornando-o mais percetivel.

No desenvolvimento da Compreensdo Oral, importa salientar que, encontra-se
implicita a capacidade de estar concentrado no que é referido pelo interlocutor, bem como
a capacidade de selecionar a informagéo principal da mensagem.

A comunicacdo oral é um dos dominios verbais que esté relacionado com o papel do
emissor, aquele que transmite uma mensagem oral, e do recetor que tem de escutar, no
ato comunicativo. No entanto, a comunicacgédo oral ndo se restringe a fala. A oralidade
integra o discurso na voz e no corpo, de acordo com a intencdo, 0 tom e as caracteristicas

tanto do locutor como do interlocutor.
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Segundo Mousinho et al (2008), as criangas com faixas etarias compreendidas entre
0S quatro anos e meio e cinco anos compreendem historias maiores e sdo capazes de
responder a questdes simples de compreensdo das mesmas. Estas também verbalizam
frases mais completas com todos os seus elementos, apresentando um discurso fluente.

No que diz respeito aos momentos de compreensdo oral, as historias proporcionam o
alargamento do seu vocabulario e apresentam formas linguisticas variadas e estruturas
mais dificeis, que as criancgas, progressivamente, compreendem durante as narrativas.

Segundo Rigolet (2006, p.144),

“(...) entre as muitas razdes que nos levam a ler para as criangas, esta a de lhes
dar a oportunidade de ouvir linguagem descritiva e narrativa usada com
imaginacdo e com construgBes sintaticas de um grau de complexidade
ligeiramente superior ao das suas produgdes.”

O educador deve proporcionar situacdes que fomentem a escuta das criancas, isto
porque “Saber escutar ¢ uma tarefa ativa com grande valor informativo no que respeita
quer & comunicagdo, quer a aprendizagem” (Sim-Sim et al, 2008, p. 37).

Sintetizando o que foi referido anteriormente e relacionando com o ponto seguinte, é
fundamental realcar que durante a comunicacgdo verbal, a mensagem deve ser percetivel
para que exista uma producdo oral explicita e acessivel. Torna-se, assim, pertinente

clarificar a nocéo de producao oral.

1.2 Producéo oral

A expressao oral € um processo interativo de construcao de significado, que envolve
a producéo, a rececdo e o processamento de informac&o. A sua forma e significado sdo
dependentes do contexto em que ocorre, incluindo os préprios interlocutores, as suas
experiéncias coletivas, 0 meio envolvente e as finalidades da expressdo oral. Nesse
sentido, Sim-Sim et al (2008, p.24) afirmam que na comunicagdo oral “(...) ha que ter
presente as duas grandes vertentes do processo, a rece¢cdo e compreensao das mensagens
e a producdo de enunciados linguisticos. A relacdo entre ambas é regida por uma regra
essencial: a compreensdo precede sempre a producao.”

Um aspeto importante, ja discutido por varios autores, diz respeito aos aspetos
especificos da linguagem utilizados na producdo oral, tais como regras gramaticais,
pronuncia ou vocabulario. Com isto, o orador deve compreender quando, porqué e como
produzir o discurso, para que possa ser bem compreendido.

Autores como Silva et al (2016) apontam ainda que a producéo de sons € realizada
pelo aparelho fonador, designando-se de atividade articulatoria. Esta influencia a dicgéo
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e a colocacdo da voz e, consequentemente, a clareza, a percecdo e compreensdo do
material verbal. Assim, pode-se afirmar que a oralidade se constroi ndo so atraves dos
Orgdos do sistema respiratorio bem como atraves de outras componentes, tais como o
olhar, as expressoes faciais e 0 movimento corporal (Ferreira, 2008).

Para se compreender o processo de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem oral
na crianca, € necessario perceber primeiramente como surge a linguagem, sendo que esta
ocorre em dois periodos distintos: o pré-linguistico e o linguistico (Sim-Sim et al, 2008).

O periodo preé-linguistico refere-se a fase em que as criangas expressam um conjunto
de producbes sonoras, tais como o choro, o riso, o palreio e a lalagdo. O choro surge por
volta dos dois meses de idade como primeira manifestacdo sonora de desconforto. Depois,
é no palreio que as criangas comegam a produzir sons vocalicos e consonanticos que
expressam bem-estar e prazer. Por fim, a lalacdo caracteriza-se por uma repeticdo de
silabas, do tipo “mamamama”. Esta vai normalmente até aos nove/dez meses (Sim-Sim
et al, 2008).

Outros autores como Rigolet (2006, p.34), acrescentam ainda que 0 primeiro ano de
vida é, de facto, bastante importante para o desenvolvimento socio afetivo do bebg, isto
porque a crianga “(...) devera criar autoconfianga nas suas competéncias comunicativas”
e “(...) bases sélidas para o seu desenvolvimento linguistico harmonioso.”

Relativamente ao periodo linguistico, numa primeira fase as criangas produzem uma
ou duas silabas, como por exemplo “pa” e “papa”, atribuindo-lhes um significado. Numa
fase mais avancada, as criangas exprimem as primeiras palavras, cumprindo as regras
linguisticas. Por volta dos dois anos, as producdes fonoldgicas sdo compreendidas pelo
adulto. Aos trés anos existe uma evidente clareza no discurso, apesar de muitos sons ainda
se encontrarem em processo de aquisicdo. Finalmente, aos cinco/seis anos a crianga atinge
o nivel e a qualidade de producéo fonica de um adulto (Sim-Sim et al, 2008).

Em suma, o desenvolvimento da linguagem obedece a uma determinada estrutura
durante a infancia, sendo possivel identificar grandes etapas e marcos de desenvolvimento
nesse periodo.

Com isto, percebemos que a interacdo verbal compreende dois processos ja referidos
anteriormente: a compreensdo oral e a producgéo/expressdo oral. Finalmente, cabe
ressaltar que uma das interacdes orais mais correntes no nosso grupo foi o debate, por

esse motivo, torna-se pertinente aprofundar este conceito.
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1.3 Debate

Face a diminuta bibliografia sobre o debate disponivel aplicada a educagdo pré-
escolar, realizamos uma abordagem mais alargada do conceito.

Segundo Ferreira (2008, p.151), o debate é sinbnimo de discussdo onde intervém
varios interlocutores. O debate pressup6e duas palavras fundamentais, tais como dissuadir
e persuadir que tém como fungdo “(...) provocar alteragdes no outro (...)”, isto é,
proporcionar novas experiéncias de aprendizagem ao outro, de acordo com 0 seu ponto
de vista. Num debate é entdo fundamental que exista um confronto de ideias, em que o
outro pode ter razéo.

O debate deve obedecer a trés etapas: preparacdo, desenvolvimento e conclusdo. Na
primeira etapa é importante escolher um tema e delimitar os objetivos e regras de
participacdo. J& na segunda etapa é apresentado o tema, de acordo com uma questao
colocada. Nesta fase existe uma troca de argumentos, em que cada interveniente deve
respeitar a opinido dos outros participantes. Por fim, na terceira e Ultima etapa acontece
um balanco final, ou seja, reflexdo sobre os desvios relativos & questdo inicial. Esta fase
tem assim como objetivo primordial o alargamento do conhecimento do tema em debate
(Ferreira, 2008).

Esta técnica oral foi digna de registo conforme € visivel nos diferentes instrumentos

de observacao efetuados.

2. O papel da educacdo na construcao de uma cidadania ativa

Neste capitulo ira salientar-se a importancia do papel da escola na construcao da
cidadania das criancas, nomeadamente o papel dos educadores relativamente ao encargo
civico das mesmas. Com isto, torna-se pertinente clarificar o conceito de cidadania
distinguindo-o de uma cidadania ativa, a relacdo entre a escola e a cidadania ativa e o

papel do jardim de infancia na construcdo de uma cidadania ativa.

2.1 Definicdo de cidadania e cidadania ativa
Segundo Fonseca (2015),

“(...) cidadania corresponde ao sentido de pertenca que é outorgado aos membros
da comunidade politicamente organizada e que lhe confere o poder de decidir
sobre a vida desta, que no contexto grego, como é do conhecimento comum, se
designa de polis. Ser cidaddo implica, portanto, ser membro interventivo na sua
sociedade” (p. 216).
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Segundo o autor supramencionado, a cidadania traduz-se, assim, numa atitude e
num comportamento, isto €, num modo de estar em sociedade que tem como referéncia
os direitos humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica
social.

Nogueira (2015, p.10) acrescenta ainda que “A Cidadania, a semelhanca da
sociedade atual, esta num processo constante de mutagdo. E neste sentido que a anélise
do conceito de Cidadania envolve, obrigatoriamente, uma contextualizagdo politica,
social e cultural (...)”. Por outras palavras, € necessario compreender quais sdo as
caracteristicas da sociedade atual para percebermos o conceito de cidadania nos dias de
hoje, que se tem alterado ao longo dos anos.

Sarmento (citado por Vasconcelos, 2007) introduz um conceito alternativo que
defende a pluralidade de cidadanias, tais como a cidadania social, a cidadania
participativa, a cidadania organizacional, a cidadania cognitiva e a cidadania intima. A
primeira preconiza a importancia de aceitar a voz das criangas como expressao legitima
da participacdo na vida da cidade. J& na segunda, a crianca emerge como unidade de
consumo e ha que ajuda-la a ser consumidor esclarecido e critico. A terceira tem como
objetivo proporcionar as criancgas a pertenca a comunidades de aprendizagem, procurando
a desburocratizagdo da escola, investindo numa organizagdo curricular aberta. A
cidadania cognitiva centra a crianga como sujeito do seu préprio conhecimento. Por fim,
a cidadania intima coloca os outros no centro, levando-nos a ultrapassar interesses
corporativos imediatos, a aceitar “o Outro”, colocando limites a nossa propria
individualidade. Com isto percebemos que existem varios tipos de cidadania e que todas
tém em comum o facto de na cidadania existir uma participacdo ativa por parte das
criancas.

Schnapper (citado por Lucio, 2008) preconiza a ideia de cidadania moderna, que
é o direito de cada um exercer concretamente os seus direitos, desenvolvendo as suas
capacidades intelectuais e cognitivas, de modo a poder participar, de forma critica, na
vida publica, econémica, cultural e social. Deste modo, torna-se importante referir que a
cidadania é a responsabilidade necessaria perante nds e perante 0s outros, a consciéncia
de deveres e de direitos, o impulso para a solidariedade e para a participagéo.

Com isto, torna-se pertinente perceber a relacdo entre educacéo e cidadania ativa.

17



2.2 Relagéo entre educacao e cidadania ativa

Segundo Lucio (2008), a agdo educativa tem o papel de conceber a formagéo do
individuo, reconhecendo-o como sujeito. Posteriormente permite-lhe agir como autor do
seu tempo cultural e humano. Deste modo, o exercicio da cidadania constitui um processo
participado, individual e coletivo, que apela a reflexdo e a acdo sobre os problemas
sentidos por cada um e pela sociedade. A sua préatica implica, por parte de cada individuo
e daqueles com quem interage, uma tomada de consciéncia, cuja evolugdo acompanha as
dindmicas de intervencao e transformacéo social.

Na educacdo para a cidadania, é necessario desenvolver a capacidade de
compreensdo e intervencdo no relacionamento com outras culturas e espacos para além
de fomentar o respeito pelas diferentes identidades nacional, religiosa e étnica. Esta
possui  valores democraticos subjacentes de participacdo, solidariedade e
responsabilidade, interligando-se com os métodos de educacdo e aprendizagem (LUcio,
2008).

Posto isto, salienta-se que a escola constitui um fator relevante para a
aprendizagem e para o exercicio da cidadania, sendo que nela se refletem preocupacdes
transversais a sociedade, envolvendo diferentes dimensdes da educacdo (Vasconcelos,
2007). E importante referir assim que a escola trabalha ndo s6 a compreenséo do proprio
espaco como também a geografia humana, promovendo, desta forma, a convivéncia no
mesmo espaco de relacdo, entre sujeitos oriundos de realidades sociais, econémicas,
étnicas e culturais distintas (Lucio, 2008).

Segundo Oliveira-Martins (1992), a escola é

“(...) agente de mudanga e fator de desenvolvimento (...) tem que se assumir
basicamente ndo sé como um potenciador de recursos, mas também como um
lugar de abertura e de solidariedade, de justica e de responsabilidade mutua, de
tolerancia e respeito, de sabedoria e de conhecimento (p. 41).”

Sendo assim, enquanto processo educativo, esta tem o objetivo de contribuir para
a formacdo de pessoas responsaveis, autbnomas, solidarias, que conhecem e exercem 0s
seus direitos e deveres em dialogo e no respeito pelos outros, tendo como referéncia os
valores dos direitos humanos.

Dewey (citado por Vasconcelos, 2007) afirma que grande parte da nossa educagéo
falha, porque se esquece o principio fundamental da escola como modo de vida
comunitaria. No entanto, Sarmento (citado por Vasconcelos, 2007) corrobora esta ideia,

defendendo que a escola ¢ o primeiro pilar da “socializacdo publica das criangas”,
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devendo proporcionar-lhes um “sentido de lugar”, visto que, de acordo com Polakow
(citado por Vasconcelos, 2007):

um lugar é mais do que uma das suas rotinas, regras, horéarios, resultados de
avaliacdo (...) um lugar onde as criangas (...) sintam que sdo importantes, ndo
instrumentalmente, porque estdo presentes e fazem parte de um namero
determinado, mas existencialmente, porque se trata de uma paisagem em que elas
tém significado e um sentido de pertenca.

Segundo o autor referido anteriormente, percebemos que a escola ocupa um lugar
central em todo o processo de educacgdo para a cidadania, sendo de uma importancia civica
fundamental, pois constitui o primeiro degrau de uma caminhada que a familia e a
comunidade se enquadram. Por isso, deve proporcionar a cultura do outro como
“necessidade de compreensdo de singularidades e diferencas” (Martins, 1992, p. 41) e
também a responsabilidade pessoal e comunitaria, o conhecimento rigoroso e metddico
da vida e das coisas e a compreensdo de culturas, de nagdes, do mundo (Vasconcelos,
2007).

Galichet (citado por Lucio, 2008) reflete que as criancas encerradas em escolas de
uma so classe, de uma s cultura, estdo privadas de cidadania, ou seja, que ndo intervém
com culturas diferentes. Isto significa que a crescente diversidade na escola e na
sociedade e o direito de todas as criancas ao sucesso educativo e a igualdade de
oportunidades exigem que a educacao intercultural e a educacédo para a cidadania tenham
uma importancia crescente no sistema educativo. Tanto este como a institui¢do escolar
tém um papel decisivo a desempenhar nos processos de integracdo e de construgédo de
uma cidadania para todos, como resposta a diversidade cultural e étnica dos alunos que a
frequentam (Vasconcelos, 2007).

Em suma, é importante perceber de que forma é que a cidadania ativa pode ser

desenvolvida no jardim de infancia, através da comunicacéo oral.

2.3 A Comunicacao oral como instrumento pedago6gico para promoc¢do de uma
cidadania ativa no jardim de infancia

Como ja referido anteriormente, o papel da escola assume entdo uma crucial
importancia na educacdo para a cidadania, sendo aquela que, por defini¢do, é parte
integrante da vida da cidade democratica (Vasconcelos, 2007).

Como refere Vasconcelos (2007), o jardim-de-infancia € um locus fundamental de
cidadania, pois nela estende-se a formacao a nivel pessoal e social, educando nas criangas

0 seu sentido ético e estético, preparando-as para uma efetiva pratica de cidadania. Desde
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pequenas, as criancas devem aprender a diversidade e a igualdade de oportunidades, a
paridade entre 0s sexos, a variedade de culturas e a responsabilidade social de cada pessoa
em promover uma sociedade mais democratica e integradora.

Segundo Silva et al (2016), “A educagdo pré-escolar tem um papel importante na
educagdo para os valores, que ndo se ‘ensinam’, mas se vivem e aprendem na agao
conjunta e nas relagdes com os outros” (p.33). Com isto, percebemos que o sistema
educativo em Portugal tem valorizado cada vez mais a educacdo para os valores,
educando as criancas para futuramente encararem os diferentes modos de ser, estar e agir
que séo fundamentais e necessarios na convivéncia e no ajustamento de um cidaddo a sua
sociedade.

Desta forma, é importante realcar que a educacao para a cidadania deve fazer parte da
vida dos individuos precocemente, porque ¢ de extrema importancia desenvolver “(...)
nas criancas atitudes de responsabilidade, tolerancia, respeito e preservacdo, formando
cidaddos capazes de participarem ativamente na sociedade onde estéo inseridos, aptos a
olharem o mundo de forma critica e expressando as suas ideias” (Cabral, 2015, p.29). Por
outras palavras, as criancas ndo devem apenas respeitar 0 ponto de vista do proximo,
como também devem olhar para o que as rodeia criticamente, tecendo juizos de valor
sobre uma determinada tematica, justificando a sua opinido.

Segundo Cabral (2005), cada vez mais é fundamental falarmos em cidadania em
idades precoces, isto porque “(...) a populacdo infantil é cada vez mais heterogénea,
multirracial e com distintas etnias, tornando-se necessario o seu desenvolvimento e
divulgacdo (2015, p.28). Com esta afirmacéo, percebemos que as criancas de hoje em dia
devem ter um olhar multicultural, isto porque diariamente estabelecem um contacto
permanente com outras culturas.

Vasconcelos (2007) evidencia ainda que

(...) a crianca deixa de ser o centro, para se tornar uma entre outras. Ela vai
aprender a viver em grupo, a trabalhar com 0s outros, com a consequente
distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma participativa. Aprende a
ser autdnoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como mediador, quando
necessario (p. 112).

Com isto, percebemos que a crian¢a ndo € um ser individualizado, € um ser inserido
numa sociedade em que tém de lidar diariamente com diferentes pessoas. Esta insergdo
na vida democratica faz com que a crianga deixe de se tornar “egocéntrica” e passe a

compreender o outro, gerindo as diferentes relagdes interpessoais.
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Em suma, enquanto organizacdo social participada, o jardim-de-infancia pode e deve
proporcionar as criangas, de modo sistematico, uma das suas primeiras experiéncias de

vida democratica.
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Parte |11 — Enquadramento metodoldgico

Neste capitulo pretende-se apresentar as op¢es metodoldgicas realizadas, referindo
o tipo de metodologia utilizada, as técnicas e os instrumentos de investigacdo aplicados
ao longo de todo o percurso, o contexto da investigacdo e, por ltimo, os participantes da

investigacdo bem como a sua caracterizacao.

1. Abordagem metodologica: metodologia qualitativa

A metodologia utilizada para esclarecer a questdo de pesquisa fundamentou-se numa
abordagem qualitativa, baseada na analise de diversos momentos de interacdo adulto-
crianca.

O principal objetivo da proposta metodoldgica é descrever o método e a estratégia de
pesquisa que foi colocada em préatica. Conclui-se, assim, que a metodologia mais
adequada para a investigacdo € o método intensivo que, segundo Almeida & Pinto (1975):

(...) consiste no exame intensivo, (...) e utilizando todas as técnicas disponiveis,
de uma amostra particular, selecionada de acordo com um determinado objetivo
(...), de um fendémeno social, ordenando os dados resultantes por forma a
conservar o carater unitario da amostra, tudo isto com a finalidade Gltima de obter
uma ampla compreensdo do fenémeno na sua totalidade. (p.87)

O principal objetivo desta investigacdo € compreender como é que o educador pode
promover uma cidadania ativa, através do desenvolvimento da linguagem oral da crianga.
Nesta perspetiva, a metodologia que melhor possibilita atingir este objetivo é a
qualitativa, pois pretende-se compreender o processo em relacdo ao qual as pessoas
constroem significados, descrevendo em que consistem esses mesmos significados
(Bogdan & Biklen, 1994).

Gauthier (1987), quando define o termo “qualitativo”, salienta o facto de existir
proximidade entre o investigador e os participantes. Assim, na perspetiva deste autor, a
investigacdo qualitativa pretende interagir com as pessoas no terreno, o que leva a
observacao participante por parte do investigador.

Também Bogdan e Bilken (1994) defendem que a investigacdo qualitativa é um termo
genérico no qual se agrupam diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas. Neste trabalho, “(...) os dados recolhidos sdo designados
por qualitativos, o que significa ricos em fenoOmenos descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico (...)” (Bogdan e Bilken, 1994,

p.16).
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Neste relatorio foi utilizado o estudo de caso como estratégia de investigacéo, isto
porque consideramos 0 método mais adequado relativamente ao tema e ao contexto em
questdo. Assim, segundo Yin (2010) o estudo de caso é uma investigacdo experimental
que pesquisa um fendmeno atual dentro do seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo visivelmente definidos.

Os estudos de caso podem ser exploratdrios, descritivos ou analiticos. Quando se
utilizam consideracdes adversarias, em que existem diferentes perspetivas, aumentando
as hipdteses de que o estudo seja um modelo a utilizar designam-se por exploratorios. Os
descritivos tém como objetivo descrever pormenorizadamente o caso em estudo. Por
outro lado, os analiticos produzem novas teorias que irdo problematizar o seu objeto, ou
seja, desenvolver novas teorias que irdo ser confrontadas com as teorias existentes
proporcionando avancos do conhecimento (Yin, 2010).

Os estudos de caso possuem caracteristicas da investigacdo qualitativa, sendo a
posi¢do dominante dos autores que abordam esta metodologia.

Nesta metodologia recorre-se a recolha de dados do meio natural, utilizando técnicas

como a observacdo participante. Esta consiste na participacdo real do investigador com o
grupo, em que este “(...) se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica t&o proximo
quanto um membro do grupo (...)” (Marconi & Lakatos, 2002, p.90). Outros instrumentos
de recolha de dados que permitem a complementacdo da informacao sobre o caso séo a
entrevista e a anélise documental.
A questdo de partida foi a seguinte: “De que modo as interagdes orais entre educadora-
crianga e entre crianga-crianga sdo um reflexo de experiéncias/vivéncias de uma educagéo
para a cidadania ativa num contexto de Educacdo de Pré-Escolar numa IPSS do distrito
do Porto?”. Esta questdo surgiu ndo s6 pelo facto desta tematica nos despertar
interesse/curiosidade, como também por estarmos em contacto com um grupo muito
desenvolvido a nivel da linguagem oral. Face a questdo advém o objetivo central deste
estudo que é: Compreender em que momentos e espacos se desenvolvem dinamicas orais
que promovem o desenvolvimento da cidadania num contexto de Educagédo Pré-Escolar
através das relacdes entre adulto-criancgas e entre o grupo de criangas.

Este trabalho pretende contribuir para um enriquecimento dos nossos conhecimentos
neste tema em particular e das praticas realizadas no contexto de sala. Pretendemos
também com esta investigacao pensar em novas estratégias que visam promover um bom

desenvolvimento da linguagem oral no jardim de infancia.
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Torna-se importante clarificar como foi desenvolvido

quadro sintese que ira ser apresentado de seguida.

este estudo através de um

Questao de partida

Objetivo central

Objetivos especificos

De que modo as interacOes orais entre
educadora-crianga e entre crianga-
de

uma

reflexo
de

educacdo para a cidadania ativa num

crianca  sdo um

experiéncias/vivéncias

contexto de Educacdo de Pré-Escolar

numa IPSS do distrito do Porto?

Compreender em que

momentos e  espagos  se
desenvolvem dindmicas orais
que promovem 0
desenvolvimento da cidadania
num contexto de Educacdo Pré-
Escolar através das relacbes
entre adulto-criancas e entre o

grupo de criancas.

- ldentificar atividades que promovem
a comunicacao oral;

- Observar as diferentes técnicas orais
utilizadas pela educadora cooperante;

- Compreender de que forma é que o
debate surge na organizagdo do
ambiente educativo;

- Analisar as interacbes orais entre
pares e entre adulto-crianga, através das
reflexdes/reunides em grande grupo;

- Contribuir para o desenvolvimento de
da

uma cidadania ativa, através

comunicagéo oral.

Tabela 1-Quadro Sintese (Fonte Propria, 2019)

2. Instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de

informacao

2.1. Instrumentos de observacao

Durante a realizacdo do presente relatério foi essencial recorrer a observacao direta

do trabalho desenvolvido dentro da sala. Segundo Bodgan & Biklen (1994), “na

investigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o

investigador o instrumento principal” (p. 47). Isto significa que o ambiente em que as

criangas estdo inseridas é a melhor fonte de recolha de dados, servindo como elemento

principal de trabalho e pesquisa.

A observagdo “(...) ¢ uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e

utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspetos da realidade” (Marconi &

Lakatos, 2002, p. 88). Assim sendo, para o registo destas observacGes foram utilizadas

algumas técnicas de recolha de informacdo, tais como registos de incidentes criticos,
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registos continuos, descri¢fes diarias, amostragem de acontecimentos, uma grelha de
observagdo e uma entrevista a educadora cooperante.

A observacdo participante foi complementada com a gravacdo audio de episddios,
que foram posteriormente transcritos, em diversos momentos de rotina diaria, em
momentos de brincadeira livre e em atividades dirigidas de grande e pequeno grupo. Este
tipo de observacdo permitiu recolher os dados de uma forma detalhada, através do
desenvolvimento didlogos enriquecedores na rotina diéria do jardim de infancia, com o
objetivo de fortalecer a comunicacao oral das criancas.

Yin (2010) refere que a observagdo participante “¢ uma modalidade especial de
observacdo em que o observador pode assumir varios papéis e participar verdadeiramente
nos eventos que esta a estudar” (p. 138). Este tipo de observacdo possibilita ao
investigador “compreender a realidade do ponto de vista de alguém ‘que esta dentro’ do
estudo de caso em vez de estar fora dele” (Yin, 2010, p, 94).

Os registos de observagdo assumem deste modo, um papel fundamental para a
investigacdo demonstrando evidéncias da realidade vivenciada. Parente (2002) vai ao
encontro desta ideia referindo que “A observagdo, componente inseparavel de toda a
atividade de conhecimento [...] pode assumir diferentes formatos [...] diferentes

formatos proporcionam diferentes lentes de leitura dos fendmenos observados” (p.166).

2.1.1. Registos de incidentes criticos
Segundo Parente (2002), os registos de incidentes criticos “(...) sdo breves relatos
narrativos que descrevem um incidente ou comportamento considerado importante para
ser observado e registado. Apresentam os acontecimentos de forma factual e objetiva,
relatando o que aconteceu (...)” (p. 181).
Segundo a autora referida anteriormente, este tipo de registo tem algumas
caracteristicas particulares, tais como:
1. As descricbes devem ser breves e objetivas, ndo sendo necessaria qualquer
interpretacao;
2. Os comentarios sobre as situaces devem ser realizados a parte;
3. Estes registos devem ser realizados frequentemente, para que possam contribuir
para uma melhor andlise da evolucédo da crianga observada.
Uma das vantagens dos incidentes criticos é a facilidade de realizagdo dos mesmos,

ou seja, 0 observador regista 0s comportamentos/acontecimentos significativos sempre
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que estes ocorram. No entanto, é considerada como desvantagem o facto de o observador

necessitar de uma rapida memorizagéo (Parente, 2002).

2.1.2. Amostragem de acontecimentos

Neste tipo de registos, o observador “(...) focaliza a sua atengdo num tipo particular
ou classe de comportamentos, registando todos os exemplos de acontecimentos que ai se
inserem” (Parente, 2002, p.185).

Primeiro, o observador tera de identificar o tipo de comportamento que quer observar.
O registo poderé ser realizado de diversas formas, dependendo do objetivo do registo.
Isto significa que este podera registar a frequéncia ou a causa do comportamento
observado. Neste caso em particular, os dois registos existentes procuram identificar uma
causa, avaliando o impacto de um determinado comportamento. Consequentemente
torna-se pertinente descrever o antecedente, 0 comportamento e o consequente (Parente,
2002).

Uma das vantagens é a maior gestdo do tempo, ou seja, como existe uma definicao
dos acontecimentos, torna-se mais facil de realizar o processo de observacéo e de registo.
No entanto, pode levar a uma caracterizag¢do incorreta do grupo, visto que ndo ¢ um

registo completo, ou seja, ndo é fornecida toda a informacéo observada (Parente, 2002).

2.1.3. Descricdes Diarias

As descricOes diarias sdo registos narrativos que podem ser mais ou menos breves
e detalhadas. Estas documentam mudancas a nivel do comportamento das criancas,
sendo possivel identificar progressos no desenvolvimento das mesmas (Parente,
2002).

Segundo Parente (2002), “A realizagdo cuidadosa e sistematica de descri¢des
diarias pode vir a tornar-se num contributo para um estudo de caso que permita avaliar
o desenvolvimento e/ou a aprendizagem de uma crianga (...)” (p.180). Com esta
afirmacéo, percebemos a importancia deste tipo de registo, que serve como uma
contribuicdo positiva no desenrolar de todo este processo de investigacéo.

Estas apresentam uma grande vantagem comparativamente a outro tipo de registos
que passa por poder ser realizada ao longo do tempo e de uma forma detalhada. Em
contrapartida, esta limitada a um reduzido numero de criangas, o que dificulta o nivel

de interpretacdo (Parente, 2002).

26



2.1.4. Registos Continuos

Ao contrario dos registos anteriores, 0 registo continuo descreve um acontecimento
sequencial e detalhadamente, em que estes relatos “(...) apenas descrevem factos, tendo
0 observador cuidado em ndo realizar quaisquer interpretacfes ou comentarios” (Parente,
2002, p.183).

No registo continuo € realizada uma descricdo do contexto, identificando as
caracteristicas/informacdes das pessoas envolvidas. Isto faz com que este tipo de registo
se torne mais compreensivel relatando os acontecimentos com uma maior exatiddo. Este
registo pode ainda conduzir a outros como por exemplo, listas de verificacéo e controlo.
Apresenta outras vantagens, tais como identificar um determinado comportamento de
uma crianga numa situacdo especifica, constatar mudancas no desenvolvimento das
criangas (Parente, 2002).

Uma desvantagem muito associada a este tipo de registo é o facto de que como é
muito detalhado requer mais tempo necessario para a sua realizacdo. Com isto, torna-se
importante a realizacdo de registos audio para facilitar todo este processo demoroso
(Parente, 2002).

2.1.5. Entrevista

Um dos outros instrumentos utilizados foi a entrevista, que se caracteriza como sendo
uma conversa intencional com o intuito de “retirar (...) informagdes e elementos de
reflexdo muito ricos e matizados” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p.192). Nesse sentido,
para compreender a tematica em estudo recorreu-se a entrevista semi-diretiva para que o
entrevistado tenha a oportunidade de falar abertamente e pela ordem que considerar
pertinente. Nota-se que as perguntas sdo caracterizadas como “relativamente abertas” e
servem de guia ao entrevistador. E importante salientar o qudo fundamental é a resposta
do entrevistado para o processo e, por isso, o papel do investigador é de orientar a
entrevista de forma a tocar nos aspetos e objetivos que pretende serem esclarecidos. E,
tambem importante, definir e clarificar os objetivos da entrevista referente a educadora
cooperante, destacando-se a importancia do desenvolvimento da oralidade na educagédo
pré-escolar e a participacdo ativa das criangas na vida escolar. (Anexo | — Guido da

entrevista a educadora)
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Outros autores como Marconi & Lakatos (2002) referem ainda que a entrevista “(...)
€ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito
de um determinado assunto, mediante uma conversagao de natureza profissional.” (p.92).
Além disso, esta técnica de investigacao apresenta inumeras vantagens, tais como: haver
maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou esclarecer/formular as perguntas
de maneira diferente; oferecer maior oportunidade para avaliar atitudes e condutas; haver
a possibilidade de reunir informacgdes mais precisas (Marconi & Lakatos, 2002).

Segundo os autores acima mencionados existem diferentes tipos de entrevistas que
variam consoante o objetivo do entrevistador: estruturada, ndo estruturada e painel. Na
primeira, 0 entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido, com perguntas
predeterminadas. Pelo contrario, na segunda as perguntas sdo abertas, podendo ser
respondidas numa conversa informal. Ao contrario da anterior, ha uma exploracdo mais
ampla das questdes efetuadas, isto €, o entrevistado tem liberdade para responder na
direcdo que considerar mais adequada. Por ultimo, o painel consiste na repeticdo de
perguntas num tempo pré-estabelecido a um conjunto de pessoas, com o0 objetivo de
perceber a evolugdo das opinides em periodos curtos.

Salienta-se que a entrevista que foi utilizada foi a estruturada e durou, em média, cerca
de trinta minutos. O elemento entrevistado foi a educadora cooperante do local onde foi
realizado o estdgio de intervencdo. Esta foi realizada de forma a compreender a
perspetiva da educadora cooperante em relacdo a sua pratica pedagogica, nomeadamente
ao seu contributo para o desenvolvimento da linguagem oral das criangas, em relacdo a
construgéo da cidadania ativa. Desta forma, a entrevista foi dividida em trés partes, tais
como:

1. Comunicacdo oral e a planificacdo de atividades em EPE;

2. Cidadania e Participacdo das criancas em contexto de EPE;

3. Relagéo entre a linguagem oral e a formacao da cidadania nas criangas.

2.2. Analise de Conteudo

Segundo Quivy & Campenhoudt (2008), existem duas grandes categorias de
tratamento de informacdo: a anélise estatistica dos dados e a analise de conteudo. Neste
trabalho ira ser utilizada maioritariamente a segunda categoria, uma vez que é a técnica
gue consideramos mais adequada a este contexto. Segundo os autores acima referidos,
esta técnica permite analisar o contetdo de livros, revistas, jornais, discursos, dialogos,

textos, entre outros.
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Apesar deste trabalho néo ser de indole estatistica, consideramos pertinente utilizar
um grafico de barras que surgiu ap6s a analise de uma grelha de observagdo. Desta forma,
foi necessério recorrer a uma breve analise estatistica que nos permite fundamentar o
corpo do trabalho. A partir da analise desta grelha, foi possivel estudar o discurso das
criancas de uma sala de quatro anos de Educacéo Pré-Escolar.

Outros autores como Marconi & Lakatos (2002) referem ainda que “A técnica da
analise de contetdo vem-se desenvolvendo nestes ultimos anos com a finalidade de
descrever, sistematicamente, o conteddo das comunicagdes” (p.130).

Nesse sentido, os métodos de andlise de conteudo podem ainda ser divididos em trés
grandes grupos: as anélises teméticas, as analises formais e as andlises estruturais. As
primeiras revelam representac@es sociais ou juizos de valor dos locutores, partindo de
elementos constituintes do discurso. As segundas incidem nas formas e encadeamento do
discurso. Ja as terceiras analisam a forma como os elementos se encontram dispostos
numa mensagem (Quivy & Campenhoudt, 2005).

Podemos destacar algumas vantagens destacadas por Quivy & Campenhoudt (2005),
tais como, todos os métodos de analise de contelido sdo adequados ao estudo implicito, o
investigador € obrigado a manter uma distancia em relacao as interpretacdes, mantendo
uma postura mais distanciada e consciente, e por fim, o discurso como esté disponivel em
suporte escrito, podera servir como futuro trabalho de investigacéo.

Em contrapartida, existem limitacbes como por exemplo, alguns métodos de analise
sdo muito trabalhosos e exigem tempo e meios necessarios para que 0s objetivos da
investigagdo sejam respondidos. Por outro lado, os métodos apesar de existirem num

namero consideravel ttm um campo de aplicacdo relativamente pequeno.

3. Contexto da investigacéao

O Mestrado em Educacao Pré-Escolar integra trés estagios curriculares, dois deles
realizados em jardim de infancia e o outro realizado no ambito de creche. Ambos tiveram
a duracdo de um semestre cada um, de quarta a sexta-feira, sendo realizadas
semanalmente dez horas e trinta minutos, ou seja, trés horas e trinta minutos por dia, da
parte da manha.

A primeira semana foi de observacdo do ambiente educativo, recolha e andlise de
documentacao da instituicdo, j& a segunda e seguintes semanas incidiu na intervengédo

pedagdgica. Os primeiros estagios foram realizados durante o ano letivo 2018/2019. No

29



entanto, o estagio em creche foi desenvolvido no ano letivo seguinte. Este relatorio de
estagio incide apenas no contexto de educacao pre-escolar, nomeadamente numa sala de
quatro anos.

As préticas de ensino supervisionadas | e Il foram realizadas num Jardim de Infancia
no Porto, numa instituicdo particular de solidariedade social. Este incluia quatro salas de
atividades, uma sala de acolhimento, trés espagos exteriores, duas casas de banho mistas
para as criangas, uma casa de banho para as educadoras e assistentes operacionais, uma
cozinha, um refeitorio e um gabinete para as educadoras.

A pratica pedagogica foi realizada num espago amplo, composto por varias janelas,
pelo que tinha bastante acesso a luz natural. O ambiente educativo estava dividido em
varias areas, tais como a casinha, os jogos, as construcdes, a biblioteca e o
desenho/pintura, que permitia as criancas realizarem as diferentes atividades educativas.

Nota-se que as criancas podiam ainda usufruir de um espaco exterior (recreio)
parcialmente coberto, que também fazia parte das diferentes areas da sala. Salienta-se que
estas tinham a liberdade para escolher a area em que queriam brincar.

As paredes da sala eram decoradas com os trabalhos produzidos pelas criancas, sendo
que a sala estava organizada em funcdo das criancas, de modo a proporcionar-lhes uma
maior autonomia, isto é, ndo s6 as suas producbes, como também o que as criangas
verbalizavam se encontravam expostos nas paredes da sala, para que as criangas
conseguissem realizar uma boa interpretacdo do que fizeram.

E importante referir que a maioria das criancas tinha uma preferéncia pela casinha,
pelo facto de que nesta area, estas assumiam um papel e distribuiam tarefas, imitando
situacBes da realidade. De facto, a casinha potenciava uma série de experiéncias
significativas para as criancas, em que estas desenvolviam o jogo simbdlico, reproduziam
as suas vivéncias familiares e brincavam ao faz-de-conta.

Quanto a biblioteca, foi possivel perceber que as criangcas se mantinham bastante
interessadas por esta area, visto que estiveram envolvidas num projeto das familias com
historias, no ano letivo anterior. Como este interesse também se prolongou por este ano,
a educadora pediu aos pais que escolhessem uma historia para trazerem para a biblioteca

da sala, sendo que cada crianca teria de a partilhar com o grande grupo.
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4. Participantes da investigacao

A sala dos 4 anos era constituida por 23 criangas, das quais 9 meninas e 14 meninos,
com faixas etarias compreendidas entre os quatro e os cinco anos. Com esta primeira
caracterizagdo, conclui-se que o grupo era bastante heterogéneo, o que implicava por
parte da equipa pedagogica uma maior gestdo do espaco e do tempo, ou seja, 0 grande
grupo era varias vezes subdividido em pequenos grupos, para o desenvolvimento de um
trabalho mais personalizado e individualizado.

Para uma melhor compreensdo das particularidades do grupo, torna-se importante
caracteriza-lo relativamente aos diferentes dominios: cognitivo, motor e socio afetivo.

No que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, salienta-se que o grupo era
bastante extrovertido, visto que manifestava um grande interesse e motivacdo nas
diferentes atividades propostas. A maioria do grupo possuia uma enorme capacidade de
atencdo e concentracdo, isto porque se mantinha na mesma atividade durante um periodo
consideravel.

Relativamente aos interesses das criangas, estas manifestavam uma motivacao pela
natureza, particularmente pelo “bosque” da Quinta do Covelo, devido ao seu
envolvimento no projeto ludico de sala. Verificou-se também que o jogo simbolico era
um interesse do grupo, podendo ser observado na &rea da casinha e na &rea das
construcdes, onde as criangas organizavam a brincadeira em funcéo de situaces reais.

Em relacdo ao desenvolvimento motor, neste grupo foi possivel perceber que as
criancas tinham muita energia e precisavam de estar em constante movimento. Para
corresponder a essas necessidades, para além das atividades articuladas da instituicao,
como por exemplo, Expressdo Motora, a estagiaria realizava quinzenalmente sessfes de
educacdo fisica. Através das mesmas foi percetivel que as criangas conseguiam correr e
saltar em torno de obstaculos com facilidade, subir e descer sem grande dificuldade, saltar
sobre apenas um pé e saltar a pés juntos. No entanto, a maioria das criangas ainda ndo
distinguia a direita da esquerda, ou seja, ndo tinham a lateralidade bem definida.

No gue toca a motricidade fina, existia apenas uma minoria que ndo conseguia pegar
corretamente na tesoura e tinha alguma dificuldade em recortar. Contudo, a maioria ja
tinha essa capacidade adquirida, conseguindo apenas recortar linhas retas. Apesar disso,
todas as criancas do grupo apresentavam dificuldade em recortar linhas curvas.

Quanto ao desenvolvimento socio afetivo, verificou-se que grupo mantinha relac6es

afetivas muito grandes entre eles, manifestando-se unido e coeso. Percebemos, assim, que
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0 grupo era bastante cooperante, entreajudando-se na resolucao de problemas. A maior
parte do grupo, principalmente os rapazes eram muito ativos e criativos, necessitando de
momentos para a autorregulacdo e autocontrolo, por isso mesmo, surgiu a necessidade de
se criar o momento Zen com o objetivo de dar resposta a esta problematica.

Foi vivivel que as criangas se organizavam espontaneamente em grupos no jogo livre,
verificando uma lideranca partilhada, dai que o jogo cooperativo nestes momentos era
uma evidéncia. Embora gostassem de brincar com criangas de ambos os sexos, verificou-
se que por vezes havia alguns grupos que se organizavam com criangas maioritariamente
do mesmo sexo.

Como conclusdo, este grupo caracterizou-se essencialmente autbnomo e com uma
capacidade de iniciativa a diferentes niveis, o que foi visivel na higiene pessoal, na
realizacdo de trabalhos, na resolucdo de conflitos, no trabalho autonomo e no trabalho
cooperativo entre pares.

Fazendo a ponte com o tdpico seguinte, torna-se crucial neste relatorio realizar uma
caracterizagdo do grupo relativamente & linguagem oral, visto que esta é a caracteristica

mais saliente no grupo.

4.1 Caracterizacao do grupo a nivel da linguagem oral

Através do preenchimento de uma grelha de observacdo, foi possivel identificar as
principais caracteristicas relativamente ao desenvolvimento da linguagem oral no
presente grupo (ver Anexo 2).

Salienta-se assim que o grupo, de uma maneira geral, era bastante comunicativo e
participativo. A nivel da linguagem oral, as criancas encontravam-se em diferentes niveis
de desenvolvimento, sendo que existiam trés criancas que frequentavam a terapia da fala.
Duas delas frequentavam a terapia fora, visto que ja a frequentavam antes da instituicdo
proporcionar este servi¢o. A partir do ano de 2017, comecou a existir uma terapeuta na
instituicdo, o que possibilitou que na sala dos 3 anos, todas as criangas do grupo fossem
avaliadas pela mesma e a partir do diagnostico efetuado pela profissional da area, outra
crianca passou a frequentar a terapia dentro da instituicao.

“As criangas mais novas estao interessadas em tudo o que se passa no mundo. Fazem
perguntas sobre tudo e as suas competéncias linguisticas melhoram rapidamente”
(Papalia, 2009, p. 321). Posto isto, foi possivel perceber que as criangas da sala realizam
diversas questdes, evidenciando curiosidade em descobrir o mundo que as rodeia. Esta

capacidade de questionamento faz com que a sua gramatica se torne mais complexa.
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Na educacdo pré-escolar, segundo Spodek & Saracho (1998) as criangas “ja
acumulam um vocabulario de mais de 1800 palavras, tendo aprendido em média 9
palavras novas por dia, desde 0 ano e meio de idade” (p.322). Aparentemente, as criangas
conseguem-no por mapeamento rapido, o que Ihes permite absorver o significado de uma
nova palavra ap6s terem ouvido apenas uma ou duas vezes numa conversa (Papalia,
2009).

Tal como referem os autores acima citados, € possivel perceber que nesta faixa etéaria
ocorre uma enorme evolucdo a nivel da linguagem oral e escrita. Assim sendo, & notério
que este grupo de criancas € bastante desenvolvido a nivel da linguagem oral, isto porque
estas apresentam uma capacidade de argumentagdo bastante elevada, o que é possivel
observar quando as criancas resolvem os conflitos através de uma conversa e nas
reflexdes realizadas em grande grupo.

E essencial que na sala existam momentos e espacos onde a crianca possa comunicar
oralmente, como por exemplo no acolhimento ou em reunides de grande grupo. “Acolher
€ um tempo pensado para 0 reencontro, a comunica¢do, 0 bem-estar, a transi¢do”
(Oliveira-Formosinho, Freire de Andrade & Formosinho, 2011, p.73). Desta forma, o
acolhimento permite a partilha de experiéncias significativas. Neste espaco é possivel
verificar o quanto as criangas tém a necessidade de verbalizar as suas experiéncias,
nomeadamente com a sua familia.

As reuniGes em grande grupo caracterizam-se por “um espaco reflexivo e meta-
reflexivo em torno do fluir do dia e das aprendizagens. (Oliveira-Formosinho et al, 2011,
p.94). Assim sendo, estas permitem adquirir um olhar reflexivo e critico sobre como se
desenrolou a semana.

Em suma, tanto o acolhimento, como as reunides em grande sdo espacos privilegiados
gue permitem a exposic¢do de ideias, pensamentos e intencbes, dando voz as criancas,
numa dinamica de futuro (Oliveira-Formosinho et al, 2011).

“A linguagem constitui o meio através do qual as criangas constroem a sua identidade
como aprendentes, ao articular o cognitivo com a relacdo social e afetiva com mundo”
(Folque, 2012, p.89). Com isto, salienta-se que este grupo de criangas se encontra bastante
desenvolvido a nivel da linguagem oral, tornando-se importante perceber como € este
comunica entre si e com os adultos.

Salienta-se que a maioria das criancas ja identificam varias letras do alfabeto,
particularmente, as letras do seu nome. Estas apresentam autonomia e conseguem

identificar e escrever a mancha grafica do seu nome. Todos os elementos do grupo sabem
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dizer o seu nome completo, o nome dos pais, 0 nome da rua que vivem e area envolvente
da sua casa.

A partir do registo de um incidente critico (ver Anexo 3) entre duas criancas, foi
possivel perceber a elevada capacidade de verbalizacdo das criancas, no que diz respeito
a resolucdo de conflitos. Deste modo, torna-se importante salientar que através da
observacdo efetuada pela estagiaria até ao momento, é possivel verificar que existem
momentos muito significativos, em que as criangas discutem a sua opinido e expressam
as suas ideias, principalmente no acolhimento.

Posto isto, salienta-se que os momentos de comunicacdo devem surgir naturalmente
com o intuito de promover o desenvolvimento das capacidades verbais da crianga ao nivel
da Compreensao e da Expressao Oral (Sim-Sim et al, 2008).

A partir dos quatro anos, as criancas ja refletem uma complexidade progressiva na
Sua expressao, ou seja, 0 numero de palavras por enunciado aumenta, passa a existir uma
melhoria significativa do uso do verbo, o seu vocabulario torna-se mais rico e a utilizagéo
dos vocabulos é mais correta (Rigolet, 2006). Assim sendo, a area vocabular das criancas
aumenta significativamente, isto porque os termos utilizados sdo em maior numero e
apresentam uma maior especificidade. Desta forma, quanto ao nivel da linguagem oral,
as criancas falam fluentemente, verbalizando frases complexas, tais como oracgdes
subordinadas causais “Eu comi um gelado, porque me portei bem.” e oracoes
subordinadas adversativas “Eu fui ao parque, mas gosto mais de ir a praia.”

Naturalmente, as criancas passam a abordar diferentes temas de conversa, para 0s
quais ainda ndo tinham demonstrado interesse. Estas também comecam a levantar varias
questdes, no entanto, comunicam de uma forma muito desordenada, ou seja, querem tanto
falar e expressar as suas vivéncias, que muitas vezes acabam por apresentar dificuldade
na fluéncia do discurso oral (Rigolet, 2006). Nesta fase é possivel perceber que no
quotidiano, as criangas colocam diferentes questdes, tanto aos colegas do grupo como aos
adultos da sala, como por exemplo: “Porque que € que tu ndo me emprestas o lapis se ndo
estas a precisar dele?”

Por conseguinte, o papel do educador deve servir como mediador entre os pares,
intervindo adequadamente e percebendo que a forma como comunica é fundamental para
o desenvolvimento da linguagem da crianga. Com isto, “O facto de a crianca desenvolver
este ciclo em comunicacdo com a educadora e com os pares cria-lhe um contexto social
e interpessoal promotor de processos e realizagdes” (Oliveira-Formosinho et al, 2011,

p.76).
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Segundo Rigolet (2006),

“(...) o adulto que lida com criangas destas faixas de idades sucessivas as do
estabelecimento da comunicacdo vai ter de focar a sua atencdo sobre a aquisicdo
da linguagem e a promocdo de todos os niveis linguisticos, a fim de facilitar o
uso funcional da linguagem nas diversas areas de evolucao. (p.105)

O educador deve proporcionar ao seu grupo de criancas atividades desafiadoras para
que estas se sintam motivadas e interessadas na sua realiza¢do, de modo a desenvolverem
competéncias e capacidades a nivel da comunicacgédo oral. Assim, torna-se fundamental
que o educador desenvolva uma pratica que facilite o processo de desenvolvimento da
linguagem oral das criangas, proporcionando a ocorréncia das diversas interacfes de
comunicacgdo diarias, num ambiente de estimulo permanente e de qualidade (Sim-Sim et
al, 2008).

Segundo Sim-Sim et al (2008),

A qualidade do contexto influencia a qualidade do desenvolvimento da
linguagem. Quanto mais estimulante for o ambiente linguistico, e quanto mais
ricas forem as vivéncias experienciais propostas, mais desafios se colocam ao
aprendiz de falante e maiores as possibilidades de desenvolvimento cognitivo,
linguistico e emocional. (p.12)

Assim sendo, para que exista uma boa qualidade de dialogo, o educador deve realizar
questdes que desafiem e provoguem a crianca, respondendo a criangca com um
vocabulario diversificado e utilizando um tom de voz que a faca sentir segura, oferecendo

reforgo positivo apds as suas producoes.
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Parte I111- Apresentacao e discussao dos dados da

investigacao, resultantes da intervencao educativa

Este relatorio € fruto de um trabalho continuo que foi desenvolvido ao longo de um
ano letivo na instituicdo onde foi realizado o estagio de intervengdo. Assim, a presente
investigacao € realizada num grupo de quatro anos numa sala de jardim de infancia.
Nesta parte, optamos por realizar uma distincdo na apresentacdo/analise dos dados,
diferenciando-a em duas grandes categorias e, a0 mesmo tempo, relacionando-as com a
parte tedrica. Com isto, percebemos que existem duas macro categorias: a oralidade e a
relacdo entre oralidade e cidadania. A partir daqui, subdividimos as grandes categorias
em partes menores, criando subcategorias, ou seja, na oralidade existem duas
subcategorias: a analise do discurso das criancas e a criacdo de historias pelas mesmas.

Nota-se que ndo conseguimos integrar a cidadania como macro categoria, isto porque,
por um lado, ndo consideramos pertinente que existisse e, por outro, ndo conseguimos
analisar esta categoria isoladamente, uma vez que esta surge sempre associada a
oralidade, dai existir um maior enfoque na relacdo entre educacdo e cidadania. No que
diz respeito a segunda categoria, esta foi diferenciada em trés partes: desenvolvimento do
trabalho cooperativo, resolucdo de conflitos e analise de debates/reflexdes em grande
grupo.

A seguinte tabela clarifica o que foi referido anteriormente.

Macro Categorias

Relacdo entre Oralidade e

Cidadania

Oralidade

Criacéo de histoérias Trabalho cooperativo

. L ) Resolucéo de conflitos
Subcategorias Analise do discurso

Debates/Reflex6es em grande grupo

Tabela 2- Macro Categorias e Subcategorias (Fonte Prdpria, 2020)
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1. Oralidade

Esta categoria foi subdividida em duas partes, uma vez que se tornou necessario
realizar uma disting¢do entre o discurso das crian¢as durante a criacdo de historias e o0 seu
discurso em alguns momentos observados no projeto ludico de sala.

Salienta-se ainda que a partir do preenchimento de uma grelha de observagéo (ver
Anexo 2), foi realizada a caracterizacdo linguistica do grupo que nos permitiu perceber
em que patamar de desenvolvimento € que este se encontra e que tipo de atividades é que
Ihe devemos proporcionar para que este evolua de forma significativa a nivel da oralidade.
Desta forma, surgiu a necessidade de criar um grafico que permitisse analisar a grelha de

observacao de uma forma mais concreta e objetiva.

Analise da Grelha de Observacdo

[
o]
(=]

0. Compreende histdrias lidas sem apoio de imagens.

I
(3%
=

N. Participa em conversas simples com os pares e adultos.

I
[
iy
3]

M. Expressa-se com um vocabulario variado.

[
[y
[Ne]

L. Usa a linguagem para resolver problemas.

K. Responde a diferentes questdes.

]
N

). Apresenta/debate ideias.

I. Faz pedidos.

[
w

H. Conta histdrias ou acontecimentos.

[w
[
(=]

G. Constrai diferentes tipos de frases.

r“l
[y
o

F. Evidendia clareza no discurso.

[
2]
[o=]

E. Relata acontecimentos, respeitando a sua sequéncia.

0. Hlabors frases ol | ———
C. Apresenta as suas ideias em grande grupo. 1— 22
B. Ouve 0s outros e responde adequadamente. l— 22
A. Faz perguntas sobre novas palavras. 3— 20
0 5 10 15 20
BEA EA.

Figura 1- Analise da Grelha de Observacdo (Fonte Prépria, 2020)
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Através deste grafico percebemos que ndo foi necessario utilizar N.A. (Nao
Adquirido), uma vez que 0 grupo conseguiu corresponder a todos os objetivos esperados,
ainda que tivesse dificuldade em alguns. Assim, apenas uma minoria é que se encontrava
E.A. (Em Agquisicdo), isto €, algumas criancas ainda estavam a desenvolver
aprendizagens sobre determinados pontos.

Relativamente ao gréafico n°l, percebemos que a maioria do grupo consegue
corresponder as aprendizagens esperadas, existindo apenas dois pontos, tais como a
clareza no discurso e o vocabulario variado em que cerca de metade do grupo ainda se
encontra em fase de aquisi¢do. Com isto, percebemos que, ao contrario do esperado, em
vez de detetarmos uma necessidade ou um ponto a melhorar no grupo, conseguimos
compreender que este grupo ja estava bastante estimulado relativamente & comunicagdo

oral, pelo que deveriamos promover atividades mais complexas e desafiantes.
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1.1.Criacéao de Histdrias
A partir dai, criamos diferentes momentos em que as criancgas tiveram a possibilidade

de melhorar a sua producdo oral. Na tabela seguinte iremos verificar a evolugdo do

discurso das criancas, através das atividades desenvolvidas em contexto de sala.

Bloco 1 - Oralidade

Categorias o o
. Criacao de Historias

de Analise
Anexo 3:
“Nessa arvore viviam duendes pequeninos muito coloridos. Eram sete porque tinham a cor do arco-
iris.”
“O Pai Natal fica a descansar, porque depois vai ter muito trabalho na noite de Natal.”
“No fim do dia, os duendes voltam para casa para brincarem no bosque a apanharem as bolotas, as

. castanhas, os pinhoes, as améndoas para o seu jantar.”

Unidades - P P ]
Anexo 4:

de Sentido | “Ele era o chefe da selva e era tao forte que até pegava nos hipopotamos.”

“Ele foi até a beira do ledo e ele estava a dormir. O rato fez barulho e acordou o ledo. O ledo ficou
com medo, tremeu para tras, tapou os olhos e encolheu-se.”

Anexo 5:

“Depois ele encontrou um labio de uma pessoa que estava zangada.” “(...) Ela estava zangada,
porque tinha perdido a mala dela.”

“(...) Quando ela abriu, viu a sua carteira e ficou muito feliz.”

Tabela 3- Anélise das unidades de sentido relativas a criacéo de histérias (Fonte Prdpria, 2020)

Assim, através da descricao diaria n°1, presente no Anexo 3, percebemos que a partir

de uma simples imagem, foi construida uma histéria em grande grupo, na qual as criancas

manifestaram a sua criatividade e um discurso fluente e organizado, baseado nas suas

vivéncias diarias. De acordo com o discurso das criancas elencado na tabela 3,

percebemos que as criangas ligam o seu o0 quotidiano ao imaginario através da referéncia

as sete cores do arco-iris, uma vez que, em contexto de sala, aprenderam a musica relativa

ao arco-iris. Ja quando as criancas mencionam o Pai Natal e os frutos secos que 0s

duendes apanham, também ligam as experiéncias do seu dia-a-dia, isto porque esta data

foi

muito proxima ao Natal e também pelo facto de algumas criancas trazerem

diariamente frutos secos que apanham com os avoés e partilharem com os colegas.

Mais tarde, surgiu uma situagdo em que uma crianca da sala sentiu a necessidade de

contar uma histéria a um membro da equipa pedagdgica (ver Anexo 4). Isto significa que

o facto de se criarem rotinas de promocdo da linguagem oral, como por exemplo,

momentos de criagdo de historias, faz com que as criancas se sintam motivadas e

esti

muladas com este tipo de proposta ao ponto de passarem a ser elas préprias a ter

iniciativa em contar/criar histdrias. Através da tabela 3, nomeadamente no que se refere
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ao Anexo 4, verificamos que o discurso desta crianca revela um forte poder de
argumentacao e uma enorme criatividade.

Outra estratégia de promocao da oralidade desenvolvida foi a criagdo de uma histéria
através de dados com imagens (ver Anexo 5), em que as crian¢as se manifestaram
recetivas e participativas, conseguindo criar um fio condutor I6gico que fizesse com que
a historia fizesse sentido.

Na Gltima linha da tabela 3, observamos no discurso das criangas que estas conseguem
reter a informacéo que o colega menciona anteriormente e continuar a histéria, fazendo
com que esta ganhe sentido e seja percetivel/compreensivel. Através da solucdo que as
criangas encontraram para resolver o problema da mala perdida, é notério o aparecimento

de uma consciéncia civica e de preocupagdo com o outro.
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1.2.Anélise do discurso

No ambito do projeto ludico de sala “Mapas e Percursos” realizado ao longo do ano

letivo, destacamos momentos que consideramos relevantes e que apresentam a evolucéo

do discurso oral das criancas. E importante salientar que quinzenalmente, as criancas

visitavam a Quinta do Covelo, devido a uma parceria que existia com a instituicdo. Posto

isto, existiram dois momentos apds as visitas quinzenais a Quinta em que as criangas

recontaram o trajeto que realizaram desde a saida da escola até ao Covelo. Um deles foi

no inicio do projeto, no qual as criancas descreveram alguns pontos do trajeto que

consideraram pertinentes (ver Anexo 6). Outro momento foi exatamente na parte final do

projeto em que uma das criancgas verbalizou o percurso integral, nomeando 0s sitios por

onde passava até chegar a Quinta (ver Anexo 7).

Deste modo, tornou-se pertinente criar uma tabela que evidenciasse o discurso das

criancas durante estes dois trajetos e outro momento significativo do projeto realizado em

grande grupo.

Bloco 1 - Oralidade

Categorias de

Anélise do Discurso

Analise
Anexo 6: Anexo 7:
“Passamos o passeio € ndo pisamos o lancil.” | “Vai para a esquerda, depois vai sempre em
“Atravessamos na passadeira quando o | frente.”
menino estava verde.” “Depois atravessa a rua na passadeira no
Unidades de “Temos que olhar para os dois lados e verde.”
Sentido atravessar quando n&o vem nenhum carro” “La tem um portdo e temos de ter cuidado,

porque tem uma rampa e podemos cair.”

Anexo 8:

“Quando as pessoas estdo perdidas, vdo ver ao mapa o sitio para onde querem ir.”
“Quando as pontes partem, temos de ir por outras pontes.”

Tabela 4- Analise das unidades de sentido relativas a analise do discurso das criangas (Fonte Prdpria, 2020)

Através da analise do discurso das criancas presente na tabela 4, consideramos que

além das criancas terem a capacidade de realizar um mapa mental do percurso, também

sdo capazes de verbalizar de forma sequencial e l6gica todo o trajeto, 0 que demonstra

que este grupo tem uma capacidade de memorizacéo e verbaliza¢do acima do esperado,

segundo os padrdes existentes na sua faixa etaria.

Também referimos o facto do mesmo trajeto ser descrito de diferentes formas, ou seja,

numa fase inicial foi mais simples e numa fase posterior tornou-se mais complexo e

pormenorizado, o que enfatiza a clara evolucgéo linguistica do grupo. Nestes registos, é

notdria ndo so a capacidade de observacao e selecdo dos diferentes espacos como também

a consciéncia de como se deve circular num espaco publico.
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Também consideramos oportuno nomear uma situacdo em que as criancas
responderam a Vvarias questbes sobre o projeto, uma vez que este grupo aumentou
consideravelmente a sua area vocabular em comparacéo com o inicio do ano letivo. Com
isto, através da Gltima linha da tabela 4 referente ao Anexo 8, percebemos que estas
também apresentaram uma boa capacidade de resolucdo de problemas, o que vai fazer

uma ligacdo com o ponto seguinte.
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3. Relacéo entre oralidade e cidadania

Tal como foi referido anteriormente, esta segunda categoria foi subdivida em trés
subcategorias: resolucéo de conflitos, trabalho cooperativo e reflexdo/debate.

Deste modo, torna-se pertinente iniciar pela resolucdo de conflitos, uma vez que esta
subcategoria contém o registo de incidente critico que desencadeou todo este processo de

investigacdo (ver Anexo 1).

3.1. Resolucéo de Conflitos

Antes de passar a analise desta subcategoria, € importante clarificar a sua pertinéncia
e a forma como surgiu para uma melhor compreensao do seu contetido. Atraves de varios
registos de observacdo e da caracterizacdo do grupo, percebemos que existe uma

competéncia que se destaca neste grupo, esta tem a ver com a maneira como as criangas

gerem os conflitos entre os pares, utilizando a comunicacdo oral como estratégia.

Tal como nas subcategorias anteriores, também foi necessario criar uma tabela para

este item, salientando os pontos fundamentais no discurso das criangas nas diferentes

atividades.

Bloco 2 — Oralidade e Cidadania

Categorias de

Resolucéo de Conflitos

Analise
Anexo 1:
“E se todos os meninos fossem embora e tu ficasses sozinho com as meninas, brincavas com
quem?”
Anexo 10:
“Eu disse que ndo emprestava o brinquedo porque tu ndo me emprestas o teu.”
“A minha mae disse para eu ter cuidado (...)”

Unidades de | “Mas eu tenho cuidado, ndo vou perder as pecas nem as estragar.”
) “Entdo, eu empresto-te o brinquedo.”
Sentido

“Vamos brincar os dois, eu empresto-te 0 meu brinquedo e tu emprestas-me o teu.”

Anexo 11:

“Nao voltas a fazer isso, pois nao? (ver Amostragem de Acontecimentos n°1)

“O lapis nao ¢ teu, ¢ da sala! Tu estds muito irritado, mas o T. também quer pintar com esse
lapis. Tem aqui mais lapis de outras cores que também podes usar.” (ver Amostragem de
Acontecimentos n°2)

“Para a proxima vez tens que estar mais atento, porque eu nédo vi que te toquei.” (ver
Amostragem de Acontecimentos n°3)

Tabela 5-Anélise das unidades de sentido relativas a resolugéo de conflitos (Fonte Propria, 2020)
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Assim, surge um incidente critico (ver Anexo 1) em que duas criangas tentam resolver
uma questdo de igualdade de género através da linguagem oral. Para isso, verbalizam uma
com a outra para que possam chegar a um consenso. Através deste didlogo, é notdria a
maturidade de uma das criancas que faz com que a outra reflita sobre o seu
comportamento, através de uma simples questdo (ver tabela 5, relativa ao Anexo 1).

Mais tarde, surge outro incidente em que duas criangas querem o mesmo objeto (ver
anexo 10). Através deste registo, percebemos que é necessario mediar este tipo de
situac&o para que as criancas conversem entre elas e procurem uma solucéo. E importante
salientar que desde muito cedo que a educadora privilegia estes momentos em contexto
de sala, proporcionando autonomia as criangas para resolverem os seus proprios conflitos,
atuando apenas como mediadora. Este tipo de apoio é fundamental, isto porque encoraja
as criancas a tomarem as suas préprias decis6es, fomentando ndo sé o seu espirito de
iniciativa, como também a sua capacidade de resolucao de conflitos.

Atraveés destes pequenos excertos presentes na tabela 5, percebemos que as criangas
possuem um elevado nivel de argumentacdo que lhes permite defender uma posicéo,
apresentando argumentos validos que fundamentam a sua opiniao.

Contudo, nota-se que existem criangas no grupo que séo mais novas e tém alguma
dificuldade em lidar com os pares e, muitas vezes, para conseguirem a atencdo de um
colega, utilizam o proprio corpo, magoando o proximo (ver Amostragem de
Acontecimentos n°1 e n°3, presentes no Anexo 11). No entanto, verificamos na parte a
negrito da tabela 5 que as criangas mais velhas servem como modelos e ajudam as mais
novas a terem outro tipo de comportamentos, melhorando o seu autocontrolo e as relagdes
interpessoais. Neste ponto, torna-se importante referir que algumas criangas tém uma
forma serena e consciente de lidar com as situaces, que as permite utilizar a comunicagéo

oral para resolver um problema entre pares.
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3.2. Reflexao/Debate

O contexto de sala é organizado de forma a promover diariamente debates em grande
grupo que permitem refletir sobre a forma como o ambiente educativo esta organizado.
Estas reflex6es fazem com que as criancas se questionem, alterando comportamentos e
modos de estar. Assim sendo, através de um dialogo sobre a forma como a area da casinha
estava organizada, as criangas perceberem que ndo estavam a colocar os objetos nos sitios
corretos, reformulando a sua forma de brincar nesta area (ver Anexo 12).

Este tipo de atividades tornam-se muito significativas nas aprendizagens das criancas,
uma vez que através de varios exercicios de reflexdo, estas alteram a forma como brincam
e agem de uma outra forma mais controlada e equilibrada, ou seja, ao colocarem 0s
alimentos no frigorifico e os utensilios no armario, comecam a ter uma nocao da
organizagdo da vida quotidiana, utilizando o brincar de uma forma mais consciente e
organizada. Nota-se que o papel do adulto é fundamental na mediacdo, visto que este
surge como um modelo que orienta o grupo, colocando questdes que o leve a refletir sobre
modos de estar/atuar na sociedade.

Como ja foi referido anteriormente, neste caso também criamos uma tabela que
clarifica os pontos-chave no discurso das criancas durante uma reflexdo que ocorreu em

grande grupo em contexto de sala.

Bloco 2 — Oralidade e Cidadania

Categorias ~
. Reflexdo/Debate
de Analise
Anexo 13:
Unidades | “Temos de ter responsabilidade!”
de Sentido | “E ter cuidado com as coisas.”

“Temos de tratar as coisas com muito amor e carinho.”
“As coisas também sentimentos, ndo sao sé as pessoas.”

Tabela 6- Andlise das unidades de sentido relativas a reflexdo/debate (Fonte Prépria, 2020)

Durante uma observacdo efetuada das criancas a brincarem na area dos jogos,
percebeu-se que estas ndo estavam a saber utilizar os jogos da melhor forma, utilizando-
os erradamente, ou seja, as criancgas estavam a realizar construgdes utilizando pecas de
dominoés e puzzles. Desta forma, tornou-se importante realizar um didlogo em grande
grupo sobre esta area (ver Anexo 13). Depois de uma reflexdo conjunta, as criancas
chegaram a conclusdo que ndo estavam a utilizar corretamente a area dos jogos.

Através da tabela 6, verificamos que durante este pequeno debate surgiu o termo
“responsabilidade” verbalizado por uma crianga. Através da defini¢do deste conceito por
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parte das criancas, percebemos que este grupo ja apresenta um elevado grau de
maturidade que permite ter um olhar atento sobre o que o rodeia, bem como, ter uma
opinido critica e fundamentada a cerca determinados assuntos.

Em suma, salientamos a importancia de criar momentos de reflexdo e debate na rotina
diaria das criancas, uma vez que estes potenciam nédo s6 o desenvolvimento do espirito
critico, como também, um olhar atento e consciente do mundo que esté a sua volta. Com
isto, podemos potenciar atitudes mais responsaveis nas criangas que permitem que estas

se tornem futuros cidadaos mais ativos e participativos na comunidade.
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3.3.Trabalho Cooperativo

Por altimo, esta subcategoria refere-se a todos os momentos de aprendizagem em que
as criancas realizam trabalho cooperativo. Este tipo de experiéncia surgiu primeiramente
como proposta da educadora e, mais tarde, tornou-se mais frequente, surgindo
espontaneamente por parte das criancas. Isto significa que este tipo de trabalho foi
planificado de uma forma intencional com o objetivo de promover a cooperagdo e o
trabalho de equipa entre pares. Contudo, com o elevado interesse e motivagao
manifestado pelo grupo, tornou-se numa atividade realizada nas brincadeiras livres das
criancas.

A tabela seguinte clarifica os conceitos utilizados pelas criangas durante a realizagéo
dos trabalhos em contexto de sala.

Bloco 2 — Oralidade e Cidadania

Categorias _
. Trabalho Cooperativo
de Anélise

Anexo 14:
“(...) A montanha estava-se a destruir e 0 mano estava-me a ajudar (...)”
“(...) eu ajudei o Antonio e o Pedro a construir estradas (...)”

“(...) No6s fizemos um parque juntos.”
Unidades | “(...) Eu ajudei a fazer estradas com os amigos.”

“(...) O Salvador também me ajudou, nds juntamos as nossas estradas e fizemos tineis.”

de Sentido ANexo 15:

“Eu gostei de trabalhar em equipa, porque € mais rapido e divertido.”

Anexo 16:

“Este nao ¢ o teu projeto, ¢ 0 n0sso.”
“Nos gostamos de trabalhar juntos, porque nos ajudamos uns aos outros.”
“Foi uma equipa muito boa e gira.”

Tabela 7- Anélise das unidades de sentido relativas ao trabalho cooperativo (Fonte Propria, 2020)

Nota-se ainda que este tipo d