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“As perguntas em filosofia s&o mais essenciais que as respostas e cada

resposta transforma-se numa nova pergunta”.

Karl Jaspers
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RESUMO

A educacdo do século XXI sofreu diversas alteracbes dada a velocidade da
evolucdo e a transformacdo a que a nossa sociedade esta sujeita, o que
naturalmente estéd espelhado na formacao dos futuros cidadaos. Neste cenario,
procuramos refletir sobre toda esta mudanca e os seus efeitos, em particular
como é gue na arena educativa as mudancas estdo associadas a necessidade
de promover a personalizacdo educativa nas salas de aula, tendo em conta dois
pressupostos: reconhecer o direito a diferenca e aos ritmos/estilos diferenciados
de aprendizagem. Consideramos, pois, que perante tais alteracbes subjacentes
a educacao contemporanea exigem/promovem a valorizagdo educativa do saber
pensar, a partir de pressupostos epistemoldgicos, axiolégicos e antropolégicos
de projetos de Filosofia com Criancas que estdo devidamente articulados com
0s atuais normativos legais, em especial com Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria. E nossa pretensdo apresentar os resultados
preliminares de uma investigacao, enquadrada por uma abordagem qualitativa e
interpretativa, realizada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Béasico, numa
instituicdo de ensino privada, na zona do grande Porto. Dos dados de
investigacdo recolhidos - através da analise documental, do inquérito por
entrevista (aplicado a docente de Filosofia e a docente titular de turma) e do
focus group (dirigidos aos alunos de uma turma do segundo ano de escolaridade)
— destacar-se-a 0 seguinte binémio: propdsitos educativos da Filosofia com
criancas/percecdo dos docentes e dos alunos sobre o processo de
aprendizagem. A comunicacao, a resolucao de problemas e a tomada de decis&o
sdo, sem duvida, as competéncias transversais com maior relevo e impacto no

processo de aprendizagem neste contexto.

Palavras-Chave: filosofia com criancas; saber pensar; processo de

aprendizagem; competéncias transversais.
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ABSTRACT

The education in the 21st century has undergone for several changes, due to the
evolution speed and the transformation that our society is subject to, which is
naturally reflected in the formation of future citizens. In view of this scenario, we
seek to reflect about all of this changes and its effects, particularly, how in the
educational arena this changes are associated to the needed to promote the
educational personalization in classrooms, considering two assumptions:
recognize the right to be different and the right to differentiated rhythms/ styles of
learning. Therefore, we consider that such changes underling contemporary
education require/ promote an educational valuation of knowing how to think,
based on epistemological, axiological and children philosophy that are properly
articulated with the current legal norms, particularly with the profile of leaving
compulsory schooling students. We pretend to present the preliminary results of
an investigation, framed by a qualitative and interpretative approach, carried out
in the context of the first cycle of basic education, in a private school of the Porto
metropolitan area. The research data collected- through documentary analysis,
survey by interview (applied to the philosophy teacher and the master teacher )
and the focus group (addressed to students in a second-year class)- it will stand
out the following binomial: educational purposes of children philosophy/
perception of teachers and students about learning process. Communication,
problem solving, and decision making are undoubtedly the transversal skills with
greater relief and impact in the learning processed of this context.

Keywords: children philosophy; critical thinking; learning process, transversal

skills.
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INTRODUCAO

Com o intuito de obtencéo do grau de Mestre em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Paula
Frassinetti, foi elaborado o presente relatdrio de estagio, que incide sobre um
percurso investigativo aplicado no ensino de 1.°CEB, acerca de Filosofia com

Criancas, orientado pela Doutora Daniela Gongalves.

Trata-se de um percurso investigativo sustentado pela intervencao educativa que
tem como pressuposto estudar o contributo da Filosofia com Criangcas em
contexto do 1.°CEB; em patrticular, o alinhamento entre as competéncias
desenvolvidas nesta area curricular e as areas de competéncias presentes no

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

No Enquadramento Teorico foi realizada uma revisdo bibliografica sobre as
tematicas fundamentais com recurso a diversos autores que alicercaram toda a
l6gica investigativa. Antes de se colocar em agdo a investigacdo e posterior
reflexdo, deliberou-se, num primeiro momento, a abordagem a Educacao
Contemporanea, porque consideramos necessario perceber de que forma é que
a filosofia com criangas pode e deve eventualmente auxiliar a educagéo neste
tempo de transformacéo e, por isso, torna-se necessario conhecer este mesmo

momento historico educativo (e social).

A educacdo do século XXI sofreu diversas alteracfes, dada a velocidade da
evolucdo e a transformacdo a que a nossa sociedade esta sujeita 0 que
naturalmente, vai-se espelhar na formacao dos futuros cidadaos.

Ser professor ndo se confina as paredes de uma sala de aula. Ndo se limita a ensinar
alunos, mas também a aprender com eles numa relagdo que tem muito de
complementaridade e de busca da razdo, do saber e até de um sentido ético para a vida
(...) Mas, mais do que isso, devem promover valores de cidadania, de
empreendedorismo, de defesa do ambiente, de habitos alimentares saudaveis, de
cultura fisica, de literacia financeira ou do uso das novas tecnologias. E tudo isto além
das matérias curriculares (Cardoso, 2013, p.38).

Procurou-se assim refletir sobre toda esta mudanca, os efeitos que esta a
provocar e, por isso, revelou-se oportuno, num segundo momento refletir sobre

o papel do professor.

Com tal modificagdo na educacdo, surge a necessidade de promover a

diferenciacao pedagodgica nas salas de aulas, tendo em conta dois pressupostos:
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reconhecer o direito a diferenca e aos ritmos diferenciados a que cada aluno tem
direito e afastar-se do modelo do ensino tradicional. Nesta perspetiva, 0
professor deve organizar de diversas formas, o seu trabalho tanto para ensinar
como para aprender para que cada aluno, de acordo com as suas
caracteristicas, usufrua ao maximo dos diferentes recursos. Ainda, para que a
diferenciacdo pedagogica seja mais eficaz e promova 0 sucesso educativo de
todos, interessa transformar cada turma numa comunidade de aprendizagem
que agrupe os alunos e o professor num projeto comum, ou seja, que os alunos
participem ativamente na gestdo das suas aprendizagens. A partir desta
organizacdo, os alunos trabalham de acordo com as suas necessidades e

cooperam uns com 0S outros.

Perante tais alteracbes que a educagdo contemporanea exige/promove
considerou-se fundamental conhecer melhor todo o curriculo do projeto de

filosofia com criancgas, ou seja, 0 seu valor educativo.

A Filosofia para criancas € um programa de desenvolvimento do raciocinio e do
pensamento critico que através da préatica do dialogo, proporciona o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social, das criancas e dos jovens, nas dimens®es critica, criativa e
ética do seu pensamento (Associacio Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica [APEFP]).

A Filosofia com Criangas ensina a pensar, a argumentar, desenvolve o espirito
critico e promove os valores éticos e, por isso, constitui um importante
instrumento para o desenvolvimento cognitivo e de atitudes de cidadania.
Oferece um questionamento que assegura o desenvolvimento do raciocinio e do
pensamento critico. Com o dialogo trabalha questdes éticas e valores fulcrais
para o aluno. Conclui-se que a filosofia com criangcas assume um papel relevante
no percurso escolar dos discentes como base transversal a todas as areas de

formacgao.

Alias, essa atracao entre filosofia e criancas é de certa forma natural. As criangas desde
a sua mais tenra idade, quando ja possuem um certo dominio da linguagem, manifestam
uma enorme curiosidade por saber, e ndo se cansam de interrogar infinitamente os pais
ou conhecidos para colmatarem a sua desenfreada demanda pelo desconhecido. Essa
atitude faz, queremos nés, deles uns pequenos filésofos (Dinis, 2011, p.2).

Assim sendo, tornou-se importante refletir sobre a integracdo de Filosofia com
Criancas no 1.°CEB e nomeadamente sobre a sua importancia para os alunos.
Por isso, o contributo de Filosofia com Criancas no desenvolvimento cognitivo,
social e ético dos alunos justifica a sua introducéo no curriculo do 1.°CEB, ja que

se trata da primeira etapa de aprendizagem do aluno. Também a igualdade de
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competéncias a serem desenvolvidas por este projeto com as estipuladas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria € motivo para a integracao
deste projeto. A par disto, achou-se fundamental abordar a organizacdo do
1.°CEB para perceber de que forma pode a Filosofia com Criangas ser inserida

no curriculo do mesmo, bem como, de que forma ja é oferecida pelas escolas.

No Engquadramento Metodoldgico, sera delineado e explicitado o ambito e
natureza deste estudo, assim como as técnicas utilizadas no decorrer de toda a
investigacdo. E de extrema importancia definir a metodologia e as técnicas de
investigacdo para a recolha de informacado. Tudo isto é justificado pelo facto de
0S contextos apresentarem espacos onde as acdes e até as proprias interacdes
produzem-se e interligam-se de uma forma natural, onde varias dimensdes se
cruzam dando asas a mudancas frequentes. A par, serdo referidos todos os
métodos de recolha de dados da investigacdo que darédo a oportunidade de levar
a cabo o presente estudo. Saliente-se que neste capitulo irdo ser apresentados
os resultados dos inquéritos por entrevista, bem como os resultados dos grupos
de discusséo. Apresentou-se como fulcral o conhecimento do trabalho educativo
e a intencionalidade das docentes entrevistadas, tal como conhecer a opiniao
dos alunos acerca das aulas de Filosofia com Criangcas e 0s seus interesses.
Toda esta recolha de informacéo foi efetuada antes da intervencdo educativa,
para que a mesma fosse mais enriquecedora e com um resultado repleto de
sucesso para os alunos e para o presente estudo. Neste ambito, realizou-se
também uma alusdo a intervencéo educativa, a caracterizacdo da instituicao e

da turma onde a investigagao foi implementada.

Nas consideracgOes finais, apresenta-se uma reflexdo sobre todo o percurso,
tendo como foco o grande objetivo de estudo, e ndo esquecendo as principais

teorias publicas que sustentaram esta investigacao.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente enquadramento tedrico esta organizado a partir de duas grandes
tematicas: a educacdo contemporanea e o valor educativo de Filosofia com

Criangas.

Os desafios a que a educacdo contemporanea esta a ser sujeita requerem uma
promocdo continua de competéncias fulcrais para o futuro dos alunos,
nomeadamente a flexibilidade mental, a criticidade, a criatividade e a
diversidade. Para promover todas estas competéncias e outras, os docentes
devem optar por uma personalidade que va ao encontro daquilo que pretendem
desenvolver nos alunos, sendo por isso um dos pontos a ser abordado nos

desafios da educacao no século XXI.

Sera apresentado o valor educativo de filosofia com criangas, tendo em conta o
foco principal do presente relatorio. Assim, apresentar-se-4 melhor esta area
percebendo do que € que se trata, como surgiu, para qué e porque é que existe,

bem como a sua ligacdo com estes desafios que confrontam a educacao atual.

Por fim, ser4 ainda apresentada a organizacdo do 1.°CEB, para que
posteriormente, seja possivel chegar com mais facilidade e consisténcia ao
objetivo do presente relatério, ou seja, perceber de que modo a Filosofia com
Criancas contribui para o desenvolvimento de algumas competéncias no 1.°CEB.
Esta organizacdo, vai ainda permitir, entender de uma forma mais completa a

integracao de Filosofia no curriculo do 1.°CEB.

1. Desafios da Educacao Contemporanea

“Parte-se da premissa que a educacéao auxilia o ser humano a aprender a utilizar
as ferramentas de producéo de significado e de construcdo da realidade, para
adaptar-se melhor ao mundo em que se encontra” (Leite, 2011, p.2). Neste
cenario, a educacao oferece vérias saidas, ou seja, formas de pensar, sentir e
falar, utilizar, modificar e produzir ferramentas, assim como formas corretas para
usar sequéncias de estratégias e logicas que, futuramente, poderdo ser

negociadas.
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A escola passa por ser um meio para a aquisicdo de conhecimentos e
competéncias bem como crencas, habilidades e sentimentos, com o objetivo de
transmitir e explicar algumas formas de interpretar o mundo real e social da
cultura, o que se vai tornar fulcral nos pensamentos que cada aluno vai criar
sobre si, sobre o outro e sobre o mundo que o rodeia. No entanto, com este papel
“(...) a escola pode correr o risco de estabelecer uma determinada versao do
mundo” (Leite, 2011, p.2). Como tal, a Educacédo deve-se moldar ao contexto
contemporaneo, ou seja, optar por uma nova dimensdo onde haja a
responsabilidade de promover a reflexdo sobre o que é ou ndo adequado, tendo
em conta o mundo em que vive o aluno, tal como Angel Pérez Gomez (2010)
afirma “el desafio actual mas urgente de nuestro sistema educativo es preparar
a los ciudadanos para afrontar la cambiante, incierta, compleja y profundamente
desigual sociedad contempordnea en la era de la informacién y de la
incertidumbre” (Gémez, 2010, p.18), ou seja, a educagao acaba por contribuir
para a formacao de cidadaos, que néo se distanciem dos principios morais e que
saibam compreender a realidade, mas também, ter um papel ativo na formacéao
de uma sociedade mais justa e civilizada. Para isto torna-se necessario que 0s
alunos adquiram competéncias que permitam transformar a informacdo em

conhecimento e posteriormente o conhecimento em acoes.

A velocidade com que sdo produzidas e transmitidas as informagdes exige uma forma
mais elaborada de apreenséo, possibilitando, assim, relaciona-las e delas extrair tudo
aquilo que esta implicito. Para além disto, os individuos desta sociedade em rapida
transformacéo teréo éxito e seréo atuantes na medida em que conseguirem interagir com
0 meio em que vivem (Azevedo & Gongalves, 2006, p. 104).

Aprender diz respeito ao ato de saber trabalhar a informacao, saber adaptar-se
criativamente a velocidade da mudanca, reconstruir, reestruturar, reescrever, de
modo consciente e sistematico, o conjunto de representacdes ou significados
gue cada aluno vai construindo ao longo do tempo, a propdsito das suas
interacOes nas situagcdes do seu dia a dia. Como se trata de um processo de
ensino-aprendizagem, constituido por fases e estratégias, todos ligados entre si,
sera necessario que exista um funcionamento em grupos sociais cada vez mais
complexos e heterogéneos, de modo a adquirir-se uma atividade consciente de
cidadania, para que se obtenha como resultados, por parte dos alunos, o saber
atuar de forma auténoma, de modo a construir formas proprias de sentir e agir,

afirmando a individualidade de cada um, com liberdade e responsabilidade.
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A educacdo do século XXI solicita que se privilegie a abordagem pela
descoberta, a criatividade, pedindo assim, que exista por parte do professor o
presentear de um conjunto de problemas e desafios interessantes,
principalmente questdes abertas e problema reais, que estejam ligados ao
programa, para que os alunos possam utilizar as suas ferramentas em grupo,
existindo uma partilha de ideias e opinides. Por outras palavras, “deve utilizar-se
a realidade como fonte privilegiada de informac&o; questionar as concecodes
vulgares; criar novas propostas de interpretacdes cientificas; fomentar a
cooperacgao, o debate, a sinergia de recursos e enfatizar a concentracdo numa
area de trabalho” (Xavier,2015, p. 33).

Assim sendo, a aprendizagem na escola deve ter uma relagcdo com a vivéncia
em sociedade, visto que as aprendizagens mais significativas e duradouras séo
as que adquirem sentido na relagéo que se estabelece com o mundo. Posto isto,
existe um caminho a tracar que devera ter como base: o guiar, orientar, provocar,

estimular, respeitar e ajudar a aprender ja que,

La era de la informacién y de la incertidumbre requiere cuidadanos capaces de entender
la complejidad de situaciones y el incremento exponencial de la informacién, ai como
adaptarse creativamente a la velocidad del cambio y a la incertidumbre que le acompafia
(Gbémez, 2010, p. 38).

Na verdade, para que todos estes desafios que sao colocados perante a
educacdo contemporanea sejam ultrapassados com sucesso, é necessario que
se trabalhe algumas competéncias importantes. Antes de prosseguir torna-se
importante salientar que “a competéncia relaciona-se ao “saber fazer algo”, que,
por sua vez, envolve uma série de habilidades” (Perrenoud et al.,2002, p.164).
Focando entdo no processo de ensino e aprendizagem, o aluno, apds adquirir
conhecimento, devera aprender a usar o mesmo em situacdes diversas. Assim,
pode-se entender a competéncia como a capacidade de mobilizar
adequadamente diversos conhecimentos prévios, de selecionar e integrar esses
conhecimentos perante uma determinada questéo ou problema, sendo, portanto,
um processo construido que constituira uma aprendizagem para toda a vida. “A
mobilizacdo ndao € apenas “uso” ou “aplicacdo”, mas também adaptacéao,
integracdo, generalizacdo ou especificacdo, combinacdo, orquestracao,
coordenacado; em suma, um conjunto de operagcdes mentais complexas que, ao

liga-las as situagbes, transformam os conhecimentos em vez de desloca-los”

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 6



(Dolz & Ollagnier, 2002, p.48). A competéncia nao reside nos recursos a serem
mobilizados, mas, na propria mobilizacdo desses recursos, isto segundo Dolz &
Ollagnier, (2002). Por isso, e de acordo com o mesmo autor, um individuo
competente é aquele que é capaz de mobilizar e colocar em acdo todo um

sistema em que se coloca em pratica, varios recursos.

Para Antunes (2014), as competéncias mais importantes séo: a inteligéncia
emocional; o autodesenvolvimento; a resiliéncia; o saber lidar com a incerteza;
a criatividade e inovacao; a orientacdo para resultados; a lideranca; a integridade
e o0 conhecimento especializado. No entanto, Xavier cita a ideia de Marc Prensky
(2009) e, afirma que para além das competéncias essenciais para o século XXI
emergem outras “sub-competéncias”, tais como: tentar descobrir a forma correta
de agir; agir; trabalhar com os outros; trabalhar de forma criativa; melhorar e,
destas emergem outras “(...) pensar criticamente e fixar objetivos; planificar e
personalizar; interagir com outros e em grupo e comunicar culturalmente;
adaptar e pensar de forma criativa. Finalmente, € importante saber refletir, correr

riscos calculados e pensar a longo tempo” (Xavier, 2015, p.34).

Perante todas as referéncias ja salientadas, relativas as competéncias que
devem ser desenvolvidas, é possivel afirmar que se estd perante os quatro
pilares da educacdo, designacdo dada pela UNESCO, ou seja, as bases da
educacdo ao longo da vida e que servem de orientagdo para se aplicar
metodologias inovadoras, que vao ao encontro do desenvolvimento de
competéncias que mais tarde dardo como resultado o desenvolvimento integral
da pessoa. Assim elenca-se os quatro pilares: Aprender a Conhecer, Aprender
a Fazer, Aprender a Viver em Sociedade e Aprender a Ser. Realcamos o
Aprender a Ser, ou seja,

(...) o desenvolvimento total do individuo, que deve ser preparado para elaborar
pensamentos autonomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de
modo a que possa decidir, por simesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida
(Rio, 2013, p.46).

De uma certa forma, este quarto pilar engloba todos os outros e acaba por
trabalhar todas as competéncias que elencamos como fundamentais na
educacao contemporanea: a Flexibilidade Mental, a Criticidade, a Criatividade e

a Diversidade.
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Referido ja anteriormente, a educacdo do século XXI, tem também como desafio
apresentar problemas reais aos seus alunos, para que estes possam ser
autbnomos, responsaveis, civicos, criativos, criticos e entre outros na resolucao
dos mesmos. Para tomar as decisdes, é necessario averiguar previamente todas
as hipoteses existentes 0 que, consequentemente, vai obrigar a que exista uma

avaliacao e, a partir dai, adotar-se um papel critico.

Relativamente a criticidade, sabe-se que se trata de um pensamento intencional,
racional e dirigido para uma meta podendo a mesma ser a resolugédo de um
problema ou uma tomada de decisdo. Especificamente, trata-se do pensamento
critico, ou seja, “(...) uma forma de pensamento racional, reflexivo, focado no
decidir aquilo em que acreditar ou fazer” Ennis (citado por Vieira,2000, p.26).
Este tipo de pensamento “envolve disposi¢des, ou seja, atitudes ou tendéncias
para atuar de uma maneira critica, bem como capacidades (...)" (Vieira & Vieira,
2015, p.36).

Um dos pontos fulcrais dos desafios da educacdo contemporanea passa pela
estimulacdo do pensamento critico, logo a importancia do mesmo enquanto ideal
de educacédo assenta em varias razdes. O pensamento critico no que toca ao
estilo de ensino, “(...) permite justificar o argumento de que o estilo de ensino de
cada professor/ educador se deve harmonizar com o estilo critico (...)
(Goncalves & Moura, 2014, p. 293), pois 0 ensino € uma interacdo entre pessoas,
interacdo essa que deve ser realizada com respeito, nunca dando mais
importancia as nossas ideias e valores relativamente as dos outros. Portanto, é
dever dos docentes de educacao tratar os alunos com respeito “(...) de forma
natural e garantida, dando-lhes o direito de questionar, procurar razdes e
justificacBes para o que lhe esta a ser ensinado” (Gongalves & Moura, 2014, p.
294).

Outra das razbes, e segundo Vieira (2000), é o facto de ndo ser possivel gerir
todo o conhecimento com que nos deparamos, nem tao pouco antecipar quais
0s conhecimentos mais importantes e Uteis para os alunos na sua vida futura.
Como tal, “(...) a escola deve ser capaz de dotar os estudantes com ferramentas
gue lhes permitam lidar com qualguer conhecimento em qualquer contexto.
Estas ferramentas passam, forcosamente, pelas capacidades de Pensamento
Critico” (Vieira, 2000, p.18). Também Azevedo e Gongalves (2006) defendem a
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mesma ideia, pois 0 ser humano traz em si as potencialidades de reflexdo critica
e aplicacéo pratica das virtudes morais, bastando desenvolvé-las a luz de uma
orientacao pedagogica adequada. “(...) Nao se pretende impor algo de fora, mas
antes extrair algo de dentro” (Gongalves & Azevedo, 2006, p.103). Por isso, e
segundo as mesmas autoras, cabe a educacdo oferecer os instrumentos
necessarios para que, a partir do que ja foi construido, os educandos possam
encontrar novos conhecimentos, desenvolver as suas potencialidades criativas,
enfrentar novos desafios, articular as informacfes e retirar as suas proprias
conclusdées. Logo, é necessaria uma aprendizagem melhorada, isto &, “(...) o
aluno deve aprender a pensar melhor e a pensar por si mesmo” (Gongalves &
Azevedo, 2006, p.104).

Outra das razoes, oferecidas por Glaser (citado por Vieira,2000), assenta na
ideia de que este pensamento auxilia os cidaddos a elaborar julgamentos
inteligentes sobre questbes publicas que, automaticamente, cooperam na
resolucéo de problemas sociais. Ainda neste leque de justificacdes, aborda-se o
facto de este pensamento estar “(...) relacionado com a tarefa da educacédo em
preparar alunos para terem sucesso na vida futura (...) tornar o individuo
auténomo de modo a poder controlar, de forma competente, a sua propria vida”
(Vieira, 2000, p. 19).

A criticidade vai permitir aos alunos resolver problemas, encontrar e dar
respostas ao mundo com que se deparam e participar na sociedade democratica.
Ora, perante estas razdes e outras,
O processo educativo deve incluir as capacidades de Pensamento Critico, as quais
abrem novas perspetivas ao aluno e o tornam capaz de aprender racionalmente. Esta

vida racional permite-lhe analisar, decidir aquilo que é verdadeiro, dominar e controlar o
seu préprio conhecimento e adquirir novo conhecimento (Vieira, 2000, p. 20).

De facto, torna-se fulcral entender a importancia deste pensamento na educacao
e da sua posterior integracao nos programas curriculares. No entanto, surge a
questao “Qual a importancia da criticidade para os alunos?”’, com as respostas
fornecidas percebe-se que todas vao praticamente ao encontro da educacéo
para o século XXI, ou seja,

Face ao ritmo rapido e constante da desatualizacdo dos conhecimentos e da criacao de

novos saberes, o0 mundo moderno exige prioritariamente do individuo competéncias de
pensar que lhe permitem (re)conceptualizar situacdes, resolver problemas, procurar
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solucBes inovadoras adequadas ao contexto e potenciadoras de novas situagodes (...)
(Vieira, 2000, p. 38).

Outra competéncia importante relaciona-se com o facto de os alunos saberem
decidir (flexibilidade mental) e, para tal, € necessario saber criticamente aquilo
em que acreditar ou fazer. Posto isto, os alunos devem ser “(...) ensinados a
desenvolver as suas capacidades de Pensamento Critico, tornando-se mais
reflexivos, criticos, questionadores e a adquirem capacidades fundamentais que
lhes permitam o julgamento, a conceptualizacdo e o entendimento do
conhecimento” (Sousa, 2016, p.21). Assim, entende-se desde logo, que as
capacidades da criticidade sao fulcrais para a participacdo destes futuros
cidad&os na sociedade.

Conclui-se, assim, que “o pensamento critico permite aos individuos tomarem
posicao, consciente e inteligentemente, sobre as questdes cientificas e nao sé”

(Vieira, 2000, p. 42) que irdo suporta-los em todos os aspetos da vida futura.

Assim, torna-se importante relembrar que,

Guiamos a educacdo de uma criangca, porque a crianca nao pode guia-la
responsavelmente sozinha, mas compete-nos leva-la, o0 mais rapido possivel, ao ponto
em que ela possa guiar a sua propria educacgédo, a sua préopria vida, isto €, tornar a crianca
autossuficiente (Gongalves & Moura, 2014, p. 294).

Na tomada de decisdo é necessario que se exerca um papel critico e,
posteriormente, é fulcral toda a criatividade do aluno para que possa encontrar
a solugdo e a decisdo mais correta e eficaz. Desta forma, na educagao, na
sequéncia do que ja foi referido anteriormente, da-se especial preferéncia ao
facto de se colocar problemas e situagdes reais do dia a dia, para que os alunos
se possam inteirar da realidade. Desta forma, a criatividade relaciona-se com a
resolucéo de problemas, ja que permite proporcionar novas solucdes e expandir
e conjugar novos conhecimentos, pois “(...) envolve o gerar e aplicar novas
ideias em contextos especificos, abordando as situacfes a partir de diferentes
perspetivas, identificando solugdes alternativas e estabelecendo novos cenarios”
(Martins et al., 2017).

Logo, “a criatividade pode dar um outro sentido as nossas vidas na medida em
gue permite encontrar mais e melhores solugdes para os problemas, reforgar a
autoestima e uma participagdo mais plena na vida” (Sequeira, 2012, p. 126). De

uma forma geral, “a criatividade é um passo além da imaginacéo, porque requer
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gue facamos algo e que nao figuemos apenas de bragos cruzados a pensar no
assunto. Trata-se de um processo muito pratico que consiste em produzir algo
original” (Aronica & Robinson, 2010, p. 74). Fonseca (2007) acrescenta que
A criatividade retine um conjunto de func¢des cognitivas que geram, em certa medida, um
método que funciona, que ndo perde tempo (til, que faz emergir ideias novas, originais

com as regras normais, promove discussfes acesas, aprende com erros e tenta evitar
aberracgdes (Fonseca, 2007, p.626).

Torna-se também importante referir que a criatividade, a inteligéncia e o
conhecimento estdo interligados, pois “o conhecimento e a criatividade
interagem mutuamente no sentido em que se potenciam mutuamente. Mais
conhecimento gera mais conhecimento e mais conhecimento permite mais
criatividade” (Sequeira, 2012, p. 125). Logo, este pensamento € constituido por
vérias formas que vao possibilitar dar um salto criativo: hipétese, especulacao e

provocacao.

Segundo Bono (1995, p.218), imagina-se “(...) a fim de adquirir novas formas de
analisar uma informacéao e a fim de explorar a possibilidade de novas ideias”
(Bono, 1995, p.218). Portanto, a analise de informacdo ndo é suficiente para
produzir novas ideias, ja que sO se vé aquilo para que se esta preparado, ou
seja, as velhas ideias. Posto isto, desenvolve-se entéo, tal como ja foi referido,
a capacidade de especulagédo que pode (...) variar de algo muito razoavel (...)
a mera provocagao, a provocagao que nao defende qualquer verdade” (Bono,
1995, p.218).

Desta forma, o objetivo da provocacéo é levar o aluno a encarar algo de uma
forma nova “(...) ndo pela apresentagéo da forma nova, mas arrancando-nos a
antiga maneira de ver as coisas” (Bono, 1995, p.281). A criatividade faz avangar
0 raciocinio e, por isso, “(...) implica uma disponibilidade em avangar e em

explorar possibilidades” (Bono, 1995, p.281).

Ainda tal como Fonseca salienta, “(...) a crianga, por natureza, € um ser criativo
em desenvolvimento (...)" (Fonseca, 2007, p.626), na pedagogia tradicional
acabava por ser um pouco descurada naquilo que toca a sua criatividade, pois
“(...) o poder tradicional dos professores sobre os alunos é tal que acabam por
desencorajar a criatividade natural e os padrdes cognitivos que estao por detras
das ideias interessantes e inéditas” (Fonseca, 2007, p.627) o que nao se deseja

gue aconteca na educacdo do século XXI, pois um dos grandes objetivos passa
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por desenvolver a criatividade dos alunos de modo a encontrarem e previamente

criarem novas solucdes para as situacdes com que se vao defrontar.

Para completar o pensamento criativo, é de considerar também a diversidade,
no sentido em que os alunos devem moldar as suas solu¢des encontradas aos
problemas que lhes sédo colocados, ou seja, devem ter em aten¢ao aquilo que
tém perante si mesmos: as caracteristicas dos problemas e das situacdes
apresentadas, de forma a encontrar e criar solucdes assertivas e eficazes. Para
gue seja possivel a adequacdo as situagbes, € necessario investir numa
diversidade de pensamentos. Sabendo que existe um grande conjunto de
pensamentos salientam-se apenas dois, importantes e centrais, pelas suas
caracteristicas que vdo ao encontro dos desafios para a educacdo
contemporanea e também pelo facto de serem o oposto um do outro: o
pensamento fixo, ou seja, aquele que reflete a nossa imaginagéo, os simbolos e
as ideias que ditam a nossa acao de forma inflexivel e o pensamento flexivel que
estad relacionado com a imaginacdo humana, que cria pensamentos com
inteligéncia e que por isso, possibilita o questionamento de valores, “(...) rever
métodos, e darmos oportunidade a nés mesmos de fazermos uma viagem
interior na busca do autoconhecimento, além de refletirmos sobre a diversidade”
( Souza, 2008,p.5). Importa também referir que é na educacdo que o
pensamento flexivel, tem a sua aplicagdo no construtivismo, como um exemplo
de bem formar. Incentiva-se

(...) o “construir e desconstruir’ conceitos, ndo sé contemplando a histéria, como a

sociedade, a ciéncia, (...) dando a oportunidade de o aluno lidar melhor com as suas

davidas, os seus questionamentos, descobrir aquilo de que é capaz, conhecer-se
melhor, e enfim, o despertar da sua consciéncia (Souza, 2008, p.518).

Ora, tendo-se ja despertado a consciéncia através da criatividade e posterior
diversidade de pensamentos, tendo em conta as situa¢gdes, avanca-se para o
poder de tomada de deciséo: a flexibilidade mental e por isso torna-se importante
salientar que o saber estd no centro do processo educativo. “(...) é
responsabilidade da escola desenvolver nos alunos a cultura cientifica que
permite compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e
sociais no mundo” (Martins et al., 2017, p.13). Portanto, a flexibilidade mental,
consiste na “(...) capacidade de encontrar respostas para uma nova situagao,

mobilizando o raciocinio com vista a tomada de decisao e a eventual formulacao
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de novas questdes” (Martins et al., 2017, p. 14). Também Loucano (2016) afirma
gue a flexibilidade mental diz respeito ao processo de tomada de decisdes, ou
seja, € um processo que € iniciado com o aparecimento de um problema, que é
necessario solucionar para atingir determinados objetivos. Esta solu¢cédo depende
da alternativa escolhida, num leque de opcbes ao alcance de quem decide.
Assim, ha uma decisdo sobre qual a estratégia que se deve realizar para se
adaptar as diferentes situacbes com que se vai deparar. De uma forma mais
concreta, trata-se de negociar a solugédo de conflitos em prol da solidariedade,
ser interventivo e tomar iniciativa. Importa salientar que existem muitas situagoes
gue requerem diretamente opcdes e decisdes. Além disso, muitos dos processos
de raciocinio “(...) chegam a um ponto em que tem de haver uma escolha entre
alternativas (...)” (Bono, 1995, p. 278). O mesmo autor ainda refere que muitas
situacdes atingem um nivel em que existe um certo nimero de alternativas
possiveis e, por isso, deve-se fazer uma opcéo entre elas. No fim, todas as
decisbes e opcdes, segundo Bono (1995), sédo de caracter emocional, no entanto
este afirma que se deve utilizar o raciocinio para desenvolver mais as percecoes,

para que as emoc¢des possam ser utilizadas de forma correta e eficaz.

A flexibilidade mental permite também captar a informacdo do ambiente e
responder de forma flexivel, ajustando assim a nossa conduta as mudancas e
exigéncias de cada situacao (a diversidade). Assim, e segundo Trevisan (2011),
a participacdo, e posterior tomada de decisdo dos alunos, € uma mudanc¢a no
sentido de permitir o preenchimento de um certo sentido de cidadania e de serem

incluidos ativamente em diferentes processos de tomada de decisao.

Conclui-se entdo que a educacdo contemporanea contém alguns desafios a
cumprir, sendo eles o desenvolvimento de algumas competéncias, neste caso,
especificas. Sabe-se que para este desenvolvimento/ trabalho diario é
necessario que o docente opte por uma forma de ser e trabalhar que va ao
encontro das referidas competéncias para que as consiga desenvolver nos
alunos da melhor forma possivel, tal como Cardoso (2013) especifica: “dito de
outro modo, estimular, motivar, reconhecer, encorajar a aventurar-se a ir sempre
mais além, a olhar alto, e a varrer novos horizontes é a tarefa mais nobre com

gue se defrontam os educadores do presente e do futuro” (Cardoso, 2013, p.21).
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O docente, na sua interagcdo com os alunos, deve intervir de modo a “(...)
transformar ativamente as suas formas de pensar, comunicar e agir, € por esse
processo pedagoégico interativo e intencional, modificar as suas estruturas
cognitivas que observam, analisam, selecionam, organizam e categorizam a
informacéo (...)" (Fonseca, 2007.p.575). Deve-se assumir um papel diferente
daquele que se assumia na pedagogia tradicional, ou seja, “(...) a sua instrugéo
e a sua avaliacdo devem ser dirigidas para 0s processos mentais superiores
necessarios a adaptabilidade (...)” (Fonseca, 2007, p.575). Consequentemente,
o foco do século XXI reside no criar, inventar e partilhar essas novidades num
mundo que € digital. Estas caracteristicas exigem do professor experiéncia e

saber, exigem paixao pelo saber e paixao por ajudar a aprender.

Além do mais, “o professor do século XXI| devera ser ativo e saber pensar, saber
fazer pensar, saber dizer, saber fazer dizer, saber fazer, querer fazer, querer
fazer querer” (Xavier, 2015, p.34). Por outras palavras, e segundo Silva (2006),
0 professor tem uma nova postura, pois constréi um conjunto de territorios a
serem explorados pelos alunos e disponibiliza multiplas conexdes, permitindo

gue o aluno faga por si mesmo.

O mesmo autor refere ainda trés pontos fundamentais que viabilizam a
modalidade comunicacional: primeiramente, o professor deve disponibilizar
aberturas e permitir a intervencao do aluno; de seguida, rompe com 0 espaco
unidirecional autoritario e viabiliza a comunicacao conjunta emissor/recetor; e,
por fim, disponibiliza multiplas redes de conexdes nos tratamentos de conteludos
curriculares que leva a combinacdes livres e criativas. O aluno ocupa,
essencialmente, o espaco de emissor e cada vez menos de recetor. A sala de
aula perde a monotonia e a rotina e torna-se um espaco coletivo mediado pela
socializacao, participacao e intervengao. De uma certa forma, os docentes “(...)
tém o dever de preparar 0s estudantes para pensarem, para aprenderem a ser
flexiveis, ou seja, para serem aptos a sobreviver na nossa aldeia global de

informacéo acelerada” (Fonseca, 2007, p.575).

Saliente-se que grande parte das competéncias que devem ser desenvolvidas,
tal como estd expresso no Decreto-Lei n°55/2018: “(...) desenvolver
competéncias que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar

conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas
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complexos” (Decreto-Lei n°55/2018, p. 2928) e, segundo o documento Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, que “(...) estabelece a matriz de
principios, valores e areas de competéncias a que deve obedecer o
desenvolvimento do curriculo” (Decreto-Lei n°55/2018, p. 2928), sdo as mesmas
gue filosofia com criancas, estipula no seu curriculo para desenvolver nos
alunos. Para melhor conhecer este projeto educativo, apresenta-se, em seguida,
o valor educativo de Filosofia com Criangas e toda a sua intervencéo no 1.°CEB

bem como a organizacdo do mesmo.

2. Valor Educativo da Filosofia com Criancas

O projeto educativo Filosofia com Criancas foi gerado por um professor
americano, Matthew Lipman, que ensinou durante muitos anos “Introducéo a

Légica” na Universidade de Columbia, em Nova lorque.

Ao longo desse tempo, Lipman foi-se apercebendo que os seus alunos tinham
imensas dificuldades na assimilacdo e aplicacdo de regras da logica e assim,
“(...) concluiu que era necessario fornecer-lhes modos de desenvolver essas
capacidades de apreensdo do funcionamento do raciocinio antes de chegarem
ao nivel universitario” (Lourengo & Mendonga, 2011, p. 14).

Lipman teve a oportunidade de observar um professor que lecionava para alunos
com deficiéncias neurologicas e apercebeu-se dos esforcos extremos que este
realizava para ensinar os seus discentes a ler. Neste ambito, propds ao docente
gue realizasse exercicios com o0s alunos, onde estes tirassem inferéncias
l6gicas. O resultado foi positivo e enriqueceu o processo de aprendizagem de

cada aluno.

Perante os obstaculos que observou nos seus alunos e nos docentes que
lecionavam para criangas com deficiéncias neurologicas, ja referidos, o criador
do programa de Filosofia com Criangas acabou por afirmar que os jovens ndo sé
precisavam de estudos sobre a Ldgica e a Filosofia, como também necessitavam
de ter um contacto com ambas, muito antes de iniciarem os seus estudos na
universidade, ou seja, “(...) as criangas podiam aproveitar a instrugdo no
raciocinio, contando que recebessem contribui¢cdes da Filosofia, especialmente

das suas areas de logica, ética, estéticas e epistemologia” (Lima, 2004, p.14).
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Lipman, tinha a certeza de que as criangcas pensavam tao naturalmente como
falavam e respiravam e por isso, era possivel ajuda-las a pensar com mais

clareza.

Prontamente, comecou a desenvolver a ideia de Filosofia com Criancas, através
da Pedagogia da Comunidade de Investigacdo: a sala de aula tradicional
transformou-se numa Comunidade de Investigacdo, onde um dos grandes
objetivos era a particdo ativa das criancas e dos docentes no dialogo sobre os
problemas apresentados, isto €, recorrendo ao dialogo filoséfico, que passa por
ser “(...) a pedagogia do pensar bem, ou seja, um pensar critico, criativo, ético e
politico. E nessa pratica de filosofia que as criancas formam as atitudes
democraticas, tornando-se cidadaos criticos, reflexivos e participantes do

processo deliberativo” (Souza, 2017, p.14).

Consequentemente, Lipman guestionou-se como era possivel alguém pensar
criticamente sem saber logica. Posto isto, criou um espaco que nao existia e o
material didatico a ele adequado e por isso, em 1969 € criado o primeiro material:
uma novela filosdfica, intitulada de Harry Stottlemeier’s Discovery (A Descoberta
de Aristoteles Maia), que relembra Aristételes e a sua obra. Esta obra destinava-
se a adolescentes, escrita na forma de dialogo construtivo, cujas personagens
eram criancas que “(...) sao apresentados como modelos de criangas
intelectualmente inquietas, judiciosas, preocupadas em conhecer e,
fundamentalmente, interessadas em envolver-se num dialogo construtivo a

respeito dos problemas que as inquietam” (Kohan, citado por Costa, 2017, p.18).

Kohan (citado por Costa, 2017) entende por “modelos de criangas” as criangas
que no decorrer da leitura destas historias se identifiquem com as personagens,
de forma a que consigam assumir uma interacao que se defina pela inquietacéo,

pela interrogacéo e pelo didlogo cooperativo.

Lipman, ndo pretendia que se criasse “criangas-tipo”, apenas desejava modelar

o tipo de interac&o entre os participantes,

(...) as criangas aprendem a falar falando, sendo expostas a modelos de conversagéao.
Podem aprender a contar histérias ouvindo histérias e podem aprender a escrever poesia
vendo primeiro, modelos de poesia. Os modelos sdo indispensaveis, quer sejam imitados
com sucesso ou néo. (...) Se queremos que as criangas [e 0s jovens] sejam reflexivas,
temos que apresenta-las a modelos de criancas que reflitam (Lipman, citado por Costa,
2017, p.18).
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Além de ter obtido resultados positivos, Lipman sentiu que era necessario criar
um manual que apoiasse esta novela, de modo a evitar que os docentes
levassem as criangcas a um “doutrinamento”, o que caso acontecesse nao se
atingiriam os objetivos estipulados. Posto isto, foi- se desenvolvendo o projeto
de Filosofia com Criancas, que segundo Brant (citado por Lourenco & Mendonca,
2011), nasce na convic¢ao de que a coisa mais importante que podemos fazer
para as criancas € ensina-las a pensar bem, ou seja, um pensamento critico em
gue a crianga aprende a comprovar 0s seus argumentos. Esta proposta foi entéo

criada por Lipman em colaboragdo com Ann Margaret Sharp.

Na criacdo deste projeto identificam-se algumas influéncias teoricas, isto €, o
método socratico, ou seja, uma técnica de investigacao filosofica realizada em
didlogo e “(...) a tradigdo pragmatica que realga a importancia da investigacao
em comunidade e a importancia do processo de pensamento” (Lourengo &
Mendonca, 2011, p. 15). No entanto, esta proposta filosofica para criangcas €
constituida por um conjunto vasto e complexo de teorias, a que Lipman recorreu,
formando um fio condutor e com sentido. Salienta-se também que uma das
maiores influéncias foi a de John Dewey, que insistia na certeza de que era “(..)
uma finalidade do ato educativo, “ajudar os alunos a pensar bem”, e (...) que
gualquer sessédo educativa deve comecar com uma experiéncia cognitiva/ afetiva

gue suscite a reflexdo do aluno (Rolla, 2004, p. 27).

Por fim, salienta-se que, segundo Lourenco & Mendonga (2011), em Portugal, a
Filosofia com Criancas surgiu nos finais dos anos 80, onde a sua utilizacao tem

vindo a crescer de um modo uniforme.

Questione-se: “afinal o que € isto de Filosofia com Criangas? Para que serve?”.
A atualidade, o século XXI, caracteriza-se por ser um tempo de expectativas, de
incertezas e de indecisGes que nos levam a um mundo bastante apressado, em
constante(s) crise(s), mudancas e evolugcdes repentinas, ou seja,
(...) a sociedade enfrenta atualmente novos desafios, decorrentes de uma globalizag&o
e desenvolvimento tecnolégico em aceleracéo, tendo a escola de preparar os alunos,
gue serdo jovens e adultos em 2030, para empregos ainda néo criados, para tecnologias

ainda ndo inventadas, para a resolucdo de problemas que ainda se desconhecem
(Decreto-Lei n° 55/2018, p. 2928).

Importa salientar que todo este progresso da sociedade resulta do

desenvolvimento da capacidade de reflexdo dos seus cidadaos e por isso,
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convém assegurar o futuro educando para o pensar. “Porém, pensar nao é
abstrato, ndo ser perde nas teias contemplativas do pensamento puro,
implicando pensar bem para bem fazer, bem dizer e bem agir’ (Ferreira,2012, p.
104).

Saber pensar bem implica que o ser humano questione e coloque tudo em duvida
ja que “a filosofia comega onde as coisas ja ndo sao claras, onde o que para
todos era evidente deixa de o ser” (Reboul citado por Guedes & Rego, 2012,
p.5).
Portanto, a Filosofia com Criangas assenta nesta sabedoria, no questionamento
e na davida sobre a realidade.
A filosofia assumida como um exercicio livre do pensamento, da reflexdo, da
(des)construcéo, da critica, de combate ao conformismo- é esta a sua tarefa. Ora, se a

missdo da filosofia é formar o espirito critico e criativo entdo deve ser interrogativa e nao
dogmatica (Guedes & Rego, 2012, p.3).

Ensinar deve ser um ato realizado de uma forma ativa e consciente, existindo
sempre uma atitude repleta de curiosidade e duvida, bem como “(...) todo acto
educativo pressupde um certo nivel de reflexividade, de consciencializa¢édo
progressiva num processo intersubjectivo e dialégico. Deste modo, o proprio
processo educativo na sua radicalidade e autenticidade mobiliza uma reflexado
gue vai progressivamente assumindo contornos filosoficos” (Medeiros citado por
Guedes & Rego, 2012, p.4). Conclui-se entédo que existem naturalmente, tracos
complexos e verdadeiros da atitude filoso6fica na atitude educativa, onde o aluno
tal como a filosofia, maravilha-se “(...) diante das possibilidades, o fazer-se
perguntas constantemente, o interrogar-se sobre o 6bvio, a busca e a abertura
a novidades, entre outras” (Lima, 2011, p.20). E neste sentido, que a proposta
de Lipman se conecta literalmente com a atualidade, ou seja, a interrogacédo é a
razao impulsionadora para que o aluno aprenda a “pensar bem”, a conhecer e
agir num mundo em constante mudanca. Tal como aponta Teles (citado por
Lima,2011, p.25) “é um programa que cultiva o desenvolvimento das habilidades
de raciocinio através da discussdo de temas filosoficos” que ajudam a

“desenvolver valores positivos e a posicionar-se diante da vida”.

Os vestigios filosoficos no ato educativo passam por uma pratica que se
comprometa com a mudanca, onde o aluno e o professor sédo seres ativos na

construgcdo, em contextos de vida diferentes, mas ligados pela reflexdo. “Nesse
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contexto, o acto educativo amassado pela filosofia, devolve a existéncia um
sentido critico, criativo e implicado consigo e com 0s outros e a0 mesmo tempo
assume-se como libertador e gerador de sentidos para a existéncia” (Guedes &
Rego, 2012, p. 4).

O desenvolvimento de cada pessoa e até da sociedade depende da forma como
se constroi 0 pensamento e a linguagem. A Filosofia com Criangcas permite,
desde o inicio, preparar os alunos para uma participacdo organizada e eficaz na
sociedade, baseada num pensamento critico, criativo e responsavel. Para este
objetivo é fulcral desenvolver a capacidade de saber “pensar bem”. De uma
forma mais especifica, tudo isto foi concebido por Lipman para que os alunos
adquirissem os utensilios necessarios para toda a construcdo do saber “pensar
bem”, isto é, de modo a que os alunos
(...) reconhegcam 1) a pergunta como modo de abrir, problematizar e construir saberes;
2) a investigacao criativa como modo de pensar a nossa realidade individual e social; 3)
o debate participativo, aberto e fundamentado como préatica de conhecimento; 4) a
democracia como forma de respeitar e valorizar as nossas diferencgas; 5) o trabalho

solidario e colaborativo como modo de agir em educacédo; 6) a resisténcia critica frente
a qualquer forma de imposicéo (Lourenco & Mendonga, 2011, p. 17).

Para a construgcdo do saber “pensar bem”, este programa disponibiliza um
método de trabalho onde se aprende a ouvir 0s outros; aprende-se e pratica-se
de uma forma continua a verbalizar o pensamento de modo a, proporcionar
formas de ultrapassar confusbes ou ambiguidades; favorece-se a manifestagéo
de convic¢des dos alunos, de modo a torna-las claras; ensina-se a identificar

varias perspetivas sem se cair no relativismo de opinides.

Entrando por campos mais especificos, pode dizer-se que a filosofia com
criancas desenvolve, tal como ja foi referido no enquadramento tedrico, bases
importantes para todo o percurso presente e futuro dos alunos, tal como a
flexibilidade mental, a criticidade, a criatividade e a diversidade, ou seja,
a Filosofia é ensinada através do didlogo investigativo, como é proposto no Programa de
Filosofia para Criancas e, especialmente, quando os estudantes ainda sdo criancas, a

tendéncia € que estes se tornem mais criticos, mais criativos e mais sensiveis ao
contexto em que vivem (Gongalves & Azevedo, 2006, p.104).

A criticidade - o pensamento critico - € uma das competéncias que a filosofia

com criangas vai desenvolver no aluno.
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Este projeto permite através das suas sessbes, que o discente duvide e
posteriormente questione tudo aquilo que lhe é apresentado, neste caso,
problemas que necessitam de solucdes e é nestas que o aluno coloca em acao
0 seu pensamento critico para que, pense sobre as mesmas, duvide e questione

para chegar a solucdo desejada.

De uma forma mais especifica, o aluno torna-se num ser critico a partir do
momento em que encontra e d& respostas ao mundo com que se depara na
realidade e, como tal, formam-se futuros cidaddos que ndo s6 tém os seus
direitos e deveres a cumprir, mas também, cidaddos com um pensamento critico,

criterioso, ético e estético.

Deste modo, a criticidade permite uma abertura de novas perspetivas para o
discente e torna-o capaz de aprender racionalmente através da analise, da

decisdo, do dominio e controlo do seu proprio conhecimento.

Consideramos que a Filosofia com Criancas

(...) oferece a oportunidade de um pensar sobre o préprio pensamento. A Filosofia
“desnaturaliza” o nosso pensamento quotidiano, fazendo com que o coloquemos sob
davida e nos permita produzir um pensamento mais bem elaborado, com fundamentos
e mais critico. Que permita desenvolver uma maior autonomia de pensamento, uma
percepcao ética mais agucada, a autocorrecgao, o respeito por pensamentos diferentes
do seu e a opinido de outras pessoas, uma capacidade de dar boas raz6es para 0s seus
argumentos, entre outras habilidades (Fonseca, 2012, p.15).

O programa de Filosofia com Criancas, segundo Goncalves & Azevedo (2006),
“(...) possibilita o reconhecimento de valores e conhecimentos da humanidade,
a analise critica dos mesmos e a busca de formas alternativas para propor
solugdes” (p.106). Assim, sabendo os alunos criticamente aquilo em que
acreditam ou pretendem realizar, devem iniciar uma busca para encontrarem as

melhores solucdes para os problemas com que se deparam.

E fulcral, segundo Lipman, Sharp & Oscanyan (2011), dar ao aluno a pratica de
examinar situacdes em que se procuram solucbes alternativas que talvez
pudessem passar em branco. Torna-se importante salientar que, “todo o
deslumbramento incita a uma inovagcado, a uma invenc¢ao sobre o criado, e essa
dindmica existe porque eu desejo sempre saber mais e tornar-me melhor”
(Bento, 2014, p.390), ou seja, tudo o que é novo e diferente para os alunos vai
provocar neles, ou € suposto que provoque, uma vontade de saber sempre mais,

0 que vai permitir que 0s mesmos procurem e inventem solugbes novas e
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repletas de criatividade e diferenca. No entanto, torna-se importante referir que
a forma como esta provocacéao é realizada por parte do docente é fulcral para
gue o objetivo seja alcancado: gerar a inquietacdo necessaria para que o aluno
procure e crie solugcbes. Gongalves & Azevedo (2006) evidenciam e
posteriormente clarificam esta ideia de uma forma muito concreta
O modo como abordamos as questdes/interrogacdes que as criancas colocam, o nivel
de profundidade que exigimos, a valorizacdo do pensar por si mesmo, as sugestdes
oferecidas, numa palavra, 0 modo como se aprendem ou se apropriam 0s contetdos
deve ser sempre um modo recriador para que, ha verdade, o acto de ensinar/educar seja

coerente permitindo a sua interiorizacdo na captacdo da profunda unidade sempre
associada a realidade (p.111).

Todo o discurso e postura do docente vai influenciar de algum modo neste
processo de ensino-aprendizagem gerado pela Filosofia com Criangas. No caso
da criatividade, é fulcral que o professor saiba aplicar de forma correta as suas
guestBes a turma para que possa provocar a tal inquietacao necessaria a criacao
de novas solu¢cbes. Com toda esta dinamica, a Filosofia com Criancas vai
permitir que haja toda uma inovacéo, pois através das suas historias filosdficas,
utilizadas nestas sessoOes, possibilita que a turma tenha o seu espaco para
pensar autonomamente, questionar e duvidar aquilo que |hes foi apresentado e,
por fim, com o guiar do docente os alunos irdo criar e obter um conjunto de

solucdes para dar resposta a questéo inicial que Ihes foi apresentado.

Lipman, citado por Bento, afirma que “a criatividade esta alicergada a légica, ao
raciocinio organizado, ao produto continuo do comportamento filoséfico” (Bento,
2014, p.393). A partir deste enunciado, pode afirmar-se que Lipman confere ao
didlogo trés bases indispensaveis a forma como uma acdo pode e deve

funcionar: um pensar e um falar simultaneamente criticos, criativos e atenciosos.

O facto de a Filosofia com Criangas estimular a criatividade no aluno torna-se
também importante, visto que a atitude criativa é fundamental para que o
discente se reveja como um ser apto e potenciador para construir algo, ou seja,
adquirir
(...) a competéncia de se dirigir a si mesma, de modo a conservar-se e a enriquecer-se,
num movimento atualizante, e de necessariamente tornar-se capaz de se modificar, de
se transformar, de recriar por si prépria o seu sistema de valores em funcéo das suas

experiéncias pessoais e comunitarias, ganhando habilidades de autorregulagdo
corretiva, para si e para os outros (Bento, 2014, p.395).
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A Filosofia ajuda os alunos a crescer ndo s6 porque lhes cria desafios
(adequados a cada faixa etaria), mas também porque lhes desenvolve a
criatividade, ja que “o seu crescimento depende também do estimulo dado a sua
criatividade e a sua capacidade de invencao” (Lipman, Sharp & Oscanyan, 2001,
p. 95).

No decorrer das sessoes cria-se um dialogo repleto de reflexdo, que “(...) motiva
0 exercicio de um pensar criterioso, criativo, autocorrigido, sensivel ao contexto.
Por outro lado, a reflexdo e o dialogo, ensinam conjuntamente o exercicio da
cidadania enquanto respeito ao outro, as opinides divergentes, a diversidade
cultural” (Gongalves & Azevedo, 2006, p. 106).

Entrando na bolha da diversidade das sessdes de filosofia com criancas é muito
importante a disparidade de solu¢gbes que um docente vai encontrar na sua
turma. Sobre o mesmo problema ou situacdo, o professor ir4 ter perante si um
vasto conjunto de solucdes e cabe também ao mesmo auxiliar o grupo no que
toca a escolha adequada do que melhor se adequa ao pretendido; a solugéo que

da realmente, por completo, resposta ao obstaculo.

Diferentes criancas, com diferentes ideias, diferentes perspetivas e nog¢des da
realidade. No entanto, torna-se importante salientar que esta “(...) diversidade
gue podemos encontrar na sala de aula nao ira privilegiar um aluno em relacao
ao outro, visto que se encontram ambos no mesmo ponto de partida” (Gongalves
& Azevedo, 2006, p.108).

Ser critico, criativo e recorrer a uma diversidade de respostas sédo bases fulcrais
para o pensamento da crianca. Contudo falta colocar em prética, em ac¢éao, tudo
aquilo que foi pensado e planeado. Saber decidir, “(...) analisar e questionar
criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informagao, formular hipoteses”
(Matrtins et al., 2017, p.15).

E desejavel, tal como o documento sobre o Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade obrigatoria diz, que os discentes sejam autonomos e saibam tomar
as suas decisdes, ou seja, deseja-se que sejam mobilizados os (...) valores e
competéncias que lhes permitem intervir na vida e na historia dos individuos e
das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes

naturais, sociais e éticas(...)” (Martins et al., 2017, p.10).
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Finalmente, apds todo este processo o aluno deve colocar em acao aquilo em
gue pensa ser o melhor e mais acertado. Esta ac&o vai permitir que o discente
sinta que todo o seu pensamento e posterior opinido sejam valorizados em pleno,

bem como sentir que esta a contribuir para a sociedade ou até para si mesmo.

‘Ao desenvolver a capacidade de concordar ou discordar, do pensar com 0s
outros e de descobrir a reflexdo cooperativa, os participantes intensificam a sua
identidade, (...) ao mesmo tempo que descobrem relacfes entre pensar, falar e
fazer” (Lourengco & Mendonga, 2011, pp. 17-18). Por outras palavras, a filosofia
com criangcas pode ser vista como uma amplificacdo das competéncias
linguisticas, fortificando o poder de deducao das criancas, ja que “(...) estimula
a capacidade da crianca de extrair significado de tudo aquilo que Ié. Ampliando
o poder da formacdo de conceitos, torna mais facil organizar as composicdes
escritas” (Rolla, 2004, p. 34).

Ademais das competéncias linguisticas, este programa contém também tracos
caracteristicos que permitem conectar e consolidar ligacbes entre diferentes
disciplinas, ou seja, aborda-se e coloca-se em préatica a Interdisciplinaridade
através e, segundo Rolla, (2004) do raciocinio l6gico, da interpretacdo coerente,
da formacao e clarificacdo de conceitos, da constatacao de falacias, da utilizacéo
de critérios em vez de regras e da realizacao de juizos fundamentados. Fomenta
também a capacidade que o aluno deve ter para pedir e distinguir boas e mas
razdes, exemplos e contraexemplos, criar e investigar alternativas e até corrigir-

se a si proprio.

Promove o estabelecimento de relagBes, o precisar de semelhangas, a definicdo de
conceitos filoséficos como: a experiéncia, o bem, a razado, a justica, a realidade, a
verdade, a liberdade e a responsabilidade. No nivel das habilidades de tradugao, a
Filosofia para Criangas promove a importancia da escuta, a sensibilidade & dimenséo
afectiva, a empatia, o respeito pelos outros, o didlogo, a ajuda no crescimento dos outros
(Guedes & Rego, 2012, p.7).

Afirma-se, assim, que esta proposta de Lipman fomenta um conjunto de
competéncias que ultrapassam a educacéao formal, competéncias estas que séo
fundamentais para a vida de cada um e necessarias para a cidadania. Na medida
em que o programa de Filosofia para Criancas procede de uma abordagem pedagdgica
fundada numa linguagem global, ele d4 énfase as aptiddes fundamentais a leitura, a
escrita, a expressdo oral e & escuta. Em outras palavras, ele visa integrar nessas

disposicdes fundamentais uma parcela maior de raciocinio e de julgamento (Lipman,
citado por Guedes & Rego, 2012, p.7).
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Concisamente, a Filosofia com Criangcas permitira as criancas e aos jovens
ajuda-los a pensar melhor, com mais rigor e clareza, para que se tornem pessoas
mais reflexivas, criticas, coerentes, investigadoras e razoaveis €” (...), visto que
a finalidade néo é torna-los filésofos, pois nao é esse o objetivo” (Costa, 2017,
p.24). Toda esta evolucéo nos alunos é realizada através de um didlogo filosofico
a partir das proprias ideias e nao a partir da transmissao de ideias e valores do

professor para os alunos.

Por conseguinte, a forma de o fazer é criar um ambiente acolhedor para um
“saber pensar” e o professor deve saber reconhecer que cada aluno tem um
estilo proprio de comportamento mental e, por isso, devera respeitar a
diversidade de estilos de pensamento. “Neste sentido, pensar € uma arte e cada
artista procede de um modo mais ou menos diferente” (Lipman, citado por Costa,
2017, p.24) e do mesmo modo que um professor de uma é&rea de estudo
qgualquer, deve perceber e aceitar as diferentes criacdes de cada um dos seus
alunos e posteriormente motiva-las, igualmente o professor de Filosofia “deve
estar preparado para alimentar e cultivar uma vasta gama de estilos de
pensamento e a0 mesmo tempo insistir que o pensamento de cada crianca [e
jovem] seja tao claro, coerente e compreensivo quanto possivel” (Lipman, citado
por Costa, 2017,pp. 24-25).

Conclui-se que deve ser respeitado o vasto conjunto de perspetivas e ao mesmo

tempo deve insistir-se num didlogo argumentativo com rigor légico.

Saliente-se ainda que, segundo Kohan (citado por Costa, 2017) a Filosofia “(...)
contribui para formar espiritos criticos, pessoas dispostas a deixar de ter
certezas sobre o0s seus saberes e a se colocar atentas para questionar os valores
e as ideias que formam suas vidas e a vida dos seus semelhantes” (p.19) e como
tal, a Filosofia e a Educagdo complementam-se ja que “(...) toda verdadeira
filosofia € educacional e (...) toda verdadeira educacao é filosofica” (Lipman
,citado por Costa, 2017,p.19).

Ora, a Filosofia para Criancas € um programa de desenvolvimento do raciocinio
e do pensamento critico que através da pratica do diadlogo, proporciona o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, das criancas e dos jovens, nas

dimensdes critica, criativa e ética do seu pensamento.
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Como qualquer area disciplinar, a Filosofia comtempla algumas formas muito
pessoais, para que seja colocada em acao na sala de aula. Afinal, de que forma
€ lecionada uma sessao de Filosofia com Criangas? Existem ja alguns modelos,

todos eles diferentes, mas foquemo-nos no principal e mais utilizado.

A sessao inicia-se, normalmente, com a leitura de um conto. Preferencialmente,
histérias que suscitem na turma a discussé@o ou melhor, a partilhar e exploracao
de ideias e opinides. Posteriormente, os alunos questionam factos sobre o que
ouviram e estas questdes, serdo escritas no quadro para gue possam ser vistas
por toda a turma. Importa ndo esquecer que Lipman identifica como filosoéficas e
verdadeiramente construtivas as perguntas
gue questionam um tema comum (que tenha a ver com todos os seres humanos e ndo
apenas com alguns poucos, que tenha a ver com a "humanidade" dos seres humanos),
central (que despreze detalhes ou particularidades sem maior significado, e coloque
guestdes de importancia para a vida, tais como: liberdade, vida, morte, amizade) ou

controverso (capaz de gerar uma polémica nunca esgotada pela investigacéo) (Barrira,
2005, p. 2).

“Depois, leem-se as perguntas e comeca-se a organiza-las agrupando as que se
relacionam e construindo uma ordem de prioridades a medida que se analisam
as perguntas” (Mendonga, 2011, p. 20). Daqui surge naturalmente, um dialogo
muito importante que vai permitir a escolha da primeira pergunta que ira ser
refletida pelo grupo. Para iniciar esta reflexdo, é pedido a quem colocou a
guestdo que a explique de uma forma mais profunda e completa. Perante a
explicagcdo, os restantes alunos, autonomamente comecam a sugerir possiveis
solugdes/ respostas. “O papel do facilitador aparece aqui como crucial porque €
da sua responsabilidade apontar contradicbes que surjam na conversa, assim
como ajudar a aprofundar o didlogo entre os participantes” (Mendonga, 2011, p.
21). Pouco antes de finalizar a sesséo, importa realizar com a turma um resumo
do que foi falado e sugerido naquela aula, onde é possivel pedir ao responsavel
pela questédo que provocou a reflexdo, que realize uma avaliacao dizendo de que
modo o diadlogo desenvolvido ao longo da aula contribuiu para solucionar a
guestdo. Se necessario, pode-se permitir que esta sessdo tenha uma

continuidade ou entdo dar mesmo um fim a sessao.

O objetivo das aulas de Filosofia com Criangas nao € encontrar respostas finais
para as perguntas, nem alcangcar uma ideia confortavel entre a turma.” As

sessfes guiam-se por duas linhas condutoras: por um lado, aprender a
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compreender a problematizacdo do tema das perguntas (...) e, por outro lado,
desenvolver as capacidades cognitivas e sociais que 0 processo de reflexdo
exige (...)” (Mendonga, 2011, p. 21).

Para que estas aulas ocorram de uma melhor forma e surtam os efeitos
necessarios nos alunos, o professor deve conhecer-se profundamente, bem
como, ao grupo de alunos que tem perante si. Ou seja, o docente deve
reconhecer a sua personalidade para que daqui possa tirar o seu melhor e
oferecer isso mesmo aos alunos, digamos que “(...) cultivar e melhorar o seu
trabalho de facilitagdo” (Mendonga, 2011, p. 2). Mendoncga (2011) afirma ainda
gue um docente facilitador das sessdes de filosofia vai-se construindo e

evoluindo, pois, nenhum docente nasce propriamente facilitador.

Em jeito de conclusédo, esta pratica permite que o adulto provoque os alunos
desde cedo para que, consigam encontrar as solucbes para as suas
interrogacoes.
O modo como abordamos as questdes/interroga¢des que as criangas colocam, o nivel
de profundidade que exigimos, a valorizacdo do pensar por si mesmo, as sugestdes
oferecidas, numa palavra, 0 modo como se aprendem ou se apropriam o0s contelidos
deve ser sempre um modo recriador para que, na verdade, o acto de ensinar/educar seja

coerente permitindo a sua interiorizacdo na captacdo da profunda unidade sempre
associada a realidade. (Gongalves & Azevedo, 2006, p.111).

A Filosofia com Criancas € um auténtico espaco e tempo de
guestbes/interrogacbes e permite que os educadores e educandos em
cooperacao, numa comunidade de investigacdo, pensem de uma forma
auténoma sobre as suas vidas e praticas, “(...) ampliando o universo cultural

através do dialogo investigativo (Goncalves & Azevedo, 2006, p.106).

Reflitamos, portanto, se a Filosofia com Criangcas tem o poder de desenvolver
competéncias fulcrais e expressas em documentos oficiais, porque néo integrar

amesma no 1.°CEB?

Recorde-se que este é o primeiro patamar de escolaridade obrigatoria; logo, € a
primeira etapa de aprendizagem para os alunos, onde estes desenvolvem ainda
mais as suas capacidades, ou seja, é no 1.°CEB que se fomenta (...) nos alunos
o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacdo, reflexao,

mobilizacdo critica e autonomia de informacdo, com vista a resolucdo de

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 26



problemas e ao refor¢co da sua autoestima e bem-estar “(Decreto-Lei n°® 55/2018,
p. 2929). Realce-se ainda que a filosofia com criangas tem
(...) uma importancia capital dentro do quadro educativo, promulgando em si uma
tendéncia especial para romper com a educacao para instruir e contribuir essencialmente
para uma educacado para pensar. A sociedade necessita, e cada vez mais, de pessoas
gue amem o saber e, ao mesmo tempo, que saibam pensar, antes de mais pela cada

vez maior complexidade do nosso mundo e, ndo menos importante, por incorporar na
sociedade cidadados que saibam pensar por elas proprios (...) (Dinis, 2011, p.2).

Assim, posteriormente, serd apresentada a organizacao do 1.°CEB, bem como

a forma como é oferecida a Filosofia com Criancas pelas escolas, em geral.

3. Organizacédo do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A investigacdo do presente relatorio foca-se no 1.°CEB por isso, torna-se
importante abordar a organizacao deste nivel de escolaridade, assim como a sua

importancia no processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno.

O 1.°CEB é composto por quatro anos de escolaridade e, em maior parte das
escolas, o exercicio profissional é exercido em regime de monodocéncia, sendo
gque em alguns casos, as instituigdes escolares ja comegam a recorrer a “equipas
multidisciplinares”. Em ambas as situac¢des, os professores afirmam-se como

docentes de tempo absoluto o que possibilita a gestéo curricular autbnoma.

Relativamente a organizacéo, existem as matrizes curriculares de cada ciclo que
devem ser respeitadas. A matriz correspondente ao 1.°CEB esta dividida em dois
grupos: 1.° e 2.° anos de escolaridade e 3.° e 4.° anos de escolaridade. Ao
consultar deste documento, deparamo-nos com as componentes do curriculo e
a sua carga horaria semanal. As componentes sdo: o Portugués, a Matematica,
o Estudo do Meio, o Inglés, as Expressdes Artisticas e Fisico-motoras, o Apoio
ao Estudo, a Oferta Complementar, as Atividades de Enriquecimento Curricular
e a Educacéo Moral e Religiosa. Relativamente a carga horéaria € apresentado
o numero de horas minimas ou entéo o intervalo de horas que podera existir. A
diferenca existente entre os dois grupos ja referidos é que nos 3.° e 4.° anos
adiciona-se o Inglés e aumenta-se o numero de horas a serem cumpridas.
Saliente-se que tendo em conta que o Inglés ndo era obrigatério para todos os
alunos do 1.°CEB, sentiu-se a necessidade de assegurar “(...) a todos os alunos

do 1.°ciclo do ensino basico o estudo da lingua inglesa inserida no curriculo e
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com um grau de exigéncia apropriado, de forma uniforme, e com metas
curriculares adequadas a progressao mais rapida nos ciclos subsequentes” (
Decreto- Lei n°176/ 2014, p. 6065).

Ainda de forma a assegurar uma formacédo geral e igual a todos os alunos, o
ensino basico proporciona “(...) a aquisigdo dos conhecimentos basilares que

permitam o prosseguimento de estudos” (Decreto-Lei n°139/2012).

A evolucdo e transformacéo da sociedade esta, naturalmente, a refletir-se nos
alunos que todos os anos letivos as escolas vao recebendo. Na Educacao Pré-
Escolar, ja se observa estas transformacgdes nas criangas, mas, sem duvida, que
no 1.°CEB é muito mais evidenciado, dada a oportunidade que ha em colocar o
aluno perante a realidade dos seus dias. Assim sendo, importa encontrar “(...)
respostas que se adequem aos desafios e exigéncias do tempo em que vivemos,
contribuindo para que as escolas se transformem quer em espacos
culturalmente mais desafiantes e significativos, quer em espacos
educacionalmente mais ambiciosos e influentes (...)” (Trindade, 2018, p.14).
Para que a escola tenha a oportunidade de dar resposta aos desafios que a
educacédo Ihe apresenta diariamente, uma das estratégias encontradas passou
por se realizar novos documentos curriculares de forma a guiar os professores e
fazer com que tenham sempre por base as caracteristicas dos seus alunos
(tornando-se num recurso com caracteristicas de base de dados destinados aos
docentes) e, segundo a Direcdo-Geral da Educacdo, como é de conhecimento
geral, os documentos curriculares ja existentes pecavam pela sua elevada
extensdo. Diante disto,
procurou-se identificar, disciplina a disciplina e ano a ano, o conjunto essencial de
conteldos, capacidades e atitudes, com vista a prossecucdo dos seguintes objetivos:
consolidar aprendizagens de forma efetiva; desenvolver competéncias que requerem
mais tempo (realizacéo de trabalhos que envolvem pesquisa, analise, debate e reflexao)

e permitir efetiva diferenciacdo pedagdgica na sala de aula (Direcdo-Geral da Educacéo
[DGE]).

A partir de documentos ja existentes, e que se mantém em vigor, surgiram as
Aprendizagens Essenciais, ou seja, “(...) documentos de orientagéo curricular
base na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, que
visam promover o desenvolvimento das areas de competéncias inscritas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Direcao-Geral da

Educacdo [DGE]). As Aprendizagens Essenciais sdo um ponto de referéncia
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para todos os alunos, por isso e segundo a DGE identificado por Denominador
Curricular Comum, pois nao finda o que o aluno deve aprender ao longo do ano,
nem tdo pouco € visto como 0s minimos a atingir pelos discentes, mas sim, o
pontapé de saida para o aluno se libertar no seu conhecimento e evoluir cada
vez mais. Nas Aprendizagens Essenciais, em cada ano e area
disciplinar/disciplina, elencam-se os conhecimentos, as capacidades e atitudes
a desenvolver por todos os alunos. No entanto, este documento curricular
permite que haja um trabalho articulado entre o proprio e com outros documentos

ja existentes.

Saliente-se que é utilizado nas escolas que aderiram ao projeto de autonomia e
flexibilidade curricular, ou seja, onde o curriculo
(...) € equacionado como um instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver
localmente de modo a que todos os alunos alcancem as competéncias previstas no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Para tal, considera-se fundamental que

as principais decisdes a nivel curricular e pedagdgico sejam tomadas pelas escolas e
pelos professores (Decreto-Lei n°® 55/ 2018, p. 2929).

O documento curricular em questdo, as Aprendizagens Essenciais, esta
organizado de uma forma simples que permite a rapida compreensao por parte
dos docentes. Expressa trés elementos essenciais: conhecimentos, capacidades

e atitudes. No seu decorrer, explicitam:

0 que os alunos devem saber (0s contetdos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados concetualmente, relevantes e significativos); os processos
cognitivos que devem ativar para adquirir esse conhecimento (operacdes/acdes
necessarias para aprender) e o saber fazer a ele associado (mostrar que aprendeu),
numa dada disciplina — na sua especificidade e na articulacdo horizontal entre os
conhecimentos de varias disciplinas —, num dado ano de escolaridade ( Dire¢do-Geral
da Educacéo [DGE]).

Todos estes saberes, sao integrados e de acordo com cada ciclo, bem como,
tendo em atencado a sua continuidade e articulacdo ao longo da escolaridade

obrigatoria.

Mas, importa frisar que além deste documento, tal como ja foi referido, existem
outros documentos curriculares, também eles importantes e que se mantém em
vigor, tais como: Programas e Metas Curriculares do Ensino Basico, Cidadania
e Desenvolvimento, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria entre

outros.
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O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria € uma matriz comum
para todas as escolas e vertentes de ensino. Define os valores, as competéncias
e 0s principios que devem orientar a aprendizagem, isto é, uma matriz para a
tomada de decisdo sobre as opcbes de desenvolvimento curricular. Além disso,
este documento pretende estabelecer uma ideia de escola e um compromisso
da escola, constituindo-se para a sociedade em geral como um “guia” que
apresenta os principios fundamentais em que assenta uma educac¢ado que se
guer inclusiva. Sucintamente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria € visto como a resposta do sistema educativo aos desafios colocados
pela educacéo/sociedade contemporanea, para o qual devem concorrer todas

as aprendizagens.

Foi aprovado apds um debate e uma discussao publica, sendo visto como “(...)
um documento de referéncia para a organizagéo de todo o sistema educativo e
para o trabalho das escolas, contribuindo para a convergéncia e a articulacao
das decisbes inerentes as varias dimensbdes do desenvolvimento curricular’
(Direcdo-Geral da Educacdo [DGE]). Quando necessario decidir o que €
importante para o desenvolvimento do aluno em cada nivel de ensino, é possivel
e segundo (Martins et al., 2017), encontrar neste documento orientacdes
significativas para esta decisdo. Assim, este Perfil constitui

a matriz para decisdes a adotar por gestores e atores educativos ao nivel dos organismos

responsaveis pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino. A finalidade

€ a de contribuir para a organizagdo e gestao curriculares e, ainda, para a definicdo de

estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-didaticos a utilizar na pratica
letiva (Martins et al., 2017, p.8).

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, é abrangente ja que
respeita a caracteristica inclusiva e multifacetada das escolas, assegurando que
apesar de diferentes percursos escolares, todos os saberes sao orientados
através de valores. E um documento transversal, pois foi realizado e apresenta-
se também com a ideia de que o desenvolvimento de uma area curricular
contribui para o desenvolvimento das restantes areas curriculares, havendo aqui
também a Interdisciplinaridade. Estas duas caracteristicas elencadas fazem
deste documento um recurso dado que, em cada ano de escolaridade, pode
“estar continuamente convocado o seu conteudo e as suas finalidades” (Martins
etal., 2017, p.9).
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Este documento apresenta a seguinte estrutura: Principios, que fundamentam
cada acao relacionada com a execucao e gestado do curriculo na escola; Visdo
gue decorre dos principios e clarifica 0 que € desejavel para os jovens enquanto
cidaddos a saida da escolaridade obrigatoria; Valores vistos como
elementos e as caracteristicas éticas, expressos através da forma como as pessoas
atuam e justificam o seu modo de estar e agir. Trata-se da relagdo construida entre a

realidade, a personalidade e os fatores de contexto, relacao essa que se exprime através
de atitudes, condutas e comportamentos (Martins et al., 2017, p.9).

e Areas de Competéncias, entendidas como “(...) combinagdes complexas de
conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo humana
em contextos diversificados” (Martins et al., 2017, p.9). Numa parte, evidencia-
se 0s principios e a visdo e na segunda parte, os valores e competéncias a

desenvolver.

O Perfil dos Alunos, apresenta tudo aquilo que se deseja que um aluno tenha
completamente alcancado a saida da escolaridade obrigatoria. Para tal, é
necessario que as escolas e todos os que |4 trabalham se comprometam a
recorrer a este documento na tomada de decisdo relevante para o futuro dos

jovens.

A Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania, contempla um conjunto de
direitos e deveres que fazem parte ou devem fazer, da formacgéao cidada de todos
os alunos para que no futuro sejam cidadaos civilizados, ou seja,
com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relacBes interpessoais, a
integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagéo de conceitos

e valores de cidadania democratica, no quadro do sistema educativo, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigor (Monteiro et al., 2017, p.1).

Assim, este documento visa reforcar a educacao para a cidadania desde a
Educacado Pré-Escolar até ao final da escolaridade obrigatéria, desenvolvendo
“(...) competéncias para uma cultura de democracia e aprendizagens com
impacto na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no

relacionamento social e intercultural (...)” (Decreto-lei n® 55/2018, p. 2930).

Esta disciplina faz parte das componentes do curriculo nacional e € desenvolvida
nas escolas de trés formas que se complementam pela “(...) natureza
transdisciplinar no 1.° ciclo do ensino basico, disciplina autbnoma no 2.° e no 3.°

ciclos do ensino basico e componente do curriculo desenvolvida
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transversalmente com o contributo de todas as disciplinas e componentes de
formacgéao no ensino secundario” (Monteiro et al., 2017, p.3). Faz parte da matriz-
base do 1.°CEB e € vista como componente de “(...) integragcdo curricular
transversal potenciada pela dimensao globalizante do ensino (...)” (Decreto-Lei
n°55/2018, p. 2933).

Importa ainda destacar que a oportunidade das escolas serem autonomas no
gue toca a flexibilidade e gestao curricular permite a dinamiza¢éao de um trabalho
interdisciplinar de forma a reforcar as Aprendizagens Essenciais isto é,
implementar a Cidadania e Desenvolvimento “(...) enquanto area de trabalho
presente nas diferentes ofertas educativas e formativas, com vista ao exercicio
da cidadania ativa, de participacdo democratica, em contextos interculturais de
partilha e colaboracdo e de confronto de ideias sobre matérias da atualidade”
(Decreto-Lei n° 55/2018, p. 2929) bem como e segundo o mesmo Decreto-Lei,
exercitar nos alunos “(...) a pesquisa, avaliagao, reflexdo, mobilizagao critica e
autonoma de informacéo com vista a resolucdo de problemas e ao refor¢co da

sua autoestima e bem estar” ( Decreto-Lei n® 55/2018, p.2929).

O curriculo do ensino basico tem como objetivo garantir que todos os alunos,
alcancem as competéncias ja referidas e definidas no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria. Relativamente a avaliacdo € realizada de duas
formas: interna e externa. A avaliacdo interna das aprendizagens diz respeito a
duas modalidades: avaliacdo formativa (carater continuo e sistematico) e
avaliacao sumativa (juizo global sobre as aprendizagens); ja a avaliacdo externa
gera informacédo para se utilizar para fins formativos e sumativos e tem “(...)
como referencial base as Aprendizagens Essenciais(...) enquanto denominador
curricular comum, devendo ainda contemplar a avaliacdo da capacidade de
mobilizacdo e de integracdo dos saberes disciplinares (...)" (Decreto-Lei n°
55/2018, p.2937).

Aborde-se também a autonomia e a flexibilidade curricular que esta a ser

oferecida as escolas. Esta mudanca surge pela

(...) necessidade de as escolas se afirmarem como instituices curricularmente
inteligentes (Leite, 2003), capazes, por isso, de assumirem autonomamente decisfes
gue, do ponto de vista curricular e pedagdgico, pressupdem um distanciamento
inequivoco face as concecgdes que o paradigma da instrucédo ( Trindade & Cosme, 2010)
perfilha sobre o que é ser professor e aluno ou 0 que se entende por ensinar e aprender
nas escolas (Trindade, 2018, p. 18).
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Portanto, a gestéo e flexibilidade curricular aparece e apoia-se na necessidade
dos docentes se distanciarem das praticas totalmente caracteristicas do ensino
tradicional assim como se pretende o afastamento “(...) de um ensino centrado
exclusivamente na reproduc¢éo de conteudos e de procedimentos insulares para
um ensino que envolva os alunos em tarefas significativas, intelectualmente mais
desafiantes e que estejam na origem de aprendizagens mais amplas, mais

robustas e mais pertinentes”( Trindade, 2018, p.18).

Toda esta autonomia e gestao é dada também para que as escolas diversifiquem
e atuem conforme as caracteristicas da sua comunidade (inclusao e cidadania);
para se observar o discente como um individuo; para que se corrija todas as
lacunas existentes no que se ensina e como se ensina, ou seja, desenhar
politicas para dar resposta ao insucesso e para que sejam implementadas
solugbes inovadoras que vao ao encontro do mundo digital cada vez mais

existente e da mudanca constante a que estamos sujeitos.

Sucintamente, esta proposta serve para que oS docentes antecipem as
dificuldades do aluno ao primeiro sinal que encontrem das mesmas, 0 que nos
transporta até um ensino centrado no discente, nas suas competéncias (permitir
gue o discente operacionalize todas as habilidades) e na sua aprendizagem

requerendo assim, que se trabalhe a comunidade educativa para esta visao.

ApoGs a analise sobre a organizacdo do 1.°CEB, evidencia-se, uma vez mais, pela
sua relevancia, que este primeiro ciclo é um grande potencial para “(...) servir de
elo agregador entre todas as areas do saber (...)” (Barbosa et al., 2015, p. 109).
Logo, chega-se a conclusdo de que existem varias competéncias a serem
desenvolvidas nos alunos, bem como objetivos a serem cumpridos pelas
escolas, que vao ao encontro daquilo que é objetivo e desenvolvido pela Filosofia
com Criancas. Ou seja,

(...) desafiar os alunos, a partir do que estes sabem e do que estes sdo, a ampliar os

seus saberes e a desenvolver as suas competéncias, beneficiando do patriménio de

informacdes, instrumentos, procedimentos e atitudes culturalmente validado entendido
Ccomo necessario para se viver no mundo que € o nosso (...) (Trindade, 2018, p.19).

Diante disto, fara todo o sentido propor-se que a mesma seja ndo um dominio
extracurricular, mas um elemento que possibilite a articulacdo curricular nos

primeiros anos de escolaridade.
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Verifica-se a possibilidade da abordagem de Filosofia com Criancas (baseada
na proposta de Lipman) na viabilizacdo de uma exploracdo interligada das
diversas areas curriculares do 1.°CEB. Considera-se que através da Filosofia
com Criancas
(...) é possivel construir alicerces que concretizam um processo de ensino e de
aprendizagem solidificado na criatividade e na articulagdo dos conteddos, numa

perspetiva de educacédo integradora e integral dos estudantes (Barbosa et al., 2015,
p.114).

No sistema educativo portugués, a inclusdo de Filosofia com Criangas ainda néo
foi realizada “(...) no curriculo pelo que, em contexto de ensino, fica,
essencialmente, circunscrita a exploragdes singulares” (Barbosa et al., 2015, p.
109). Em muitos casos, é oferecida como AEC- Atividades de Enriquecimento
Escolar, noutros casos, é integrada na disciplina Cidadania e Desenvolvimento,
como oferta da escola, (no caso particular de algumas escolas privadas) e por

fim, interiorizada em algumas escolas publicas em “forma” de projeto.

De uma forma mais especifica, a Associacdo Portuguesa de Etica e Filosofia
Pratica (APEFP) tem conseguido um crescimento notavel dos projetos de
Filosofia com Criancas nas escolas publicas.
O Curso de “Filosofia para Criangas e Jovens” — Didéatica para Educadores e
Professores” tem sido a mola impulsionadora para a implementagao dos projetos de
FpCJ em dezenas e dezenas de Agrupamentos (...) para este sucesso nao é alheio o

valor e a utilidade que a Filosofia pode ter nas criangas e jovens ao nivel do seu
desenvolvimento cognitivo, critico, criativo, social e afetivo (Oliveira, 2018, p.7).

Torna-se significativo realcar que a avaliacdo realizada sob este projeto e
segundo Oliveira (2018) é bastante positiva apoiada na ideia de que Filosofia

com Criancas pode fazer a diferenca na educacéo.

Essa diferenca passa pela metodologia aplicada nas sessdes de FpCJ e que ndo é mais
do que um espago e tempo de dialogo e reflexdo onde se aprende em conjunto. (...)
estamos ad espertar para uma formacdo humanista, de valores, de exercicio de
cidadania e proporcionando oportunidades de questionamento em comunidade (Oliveira,
2018, p.7).

Em jeito de concluséo, é de realcar o facto do Presidente da APEFP considera
gue a integracao de Filosofia com Criancas na educacao portuguesa desde cedo

€ vista como uma prioridade, ou seja,

Afirma-se (...) ser necessario formar cidadaos livres, responsaveis e democraticamente
intervenientes na vida ativa. Estas idades sdo fases determinantes para o despertar do
pensamento reflexivo e na gestao curricular do ensino basico, a disciplina de Filosofia
para criancas deve ser remetida para o eixo estruturador da educacéo para a cidadania
(Gomes, 2017, p.37).
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O tempo em que vivemos, as mudancgas, as transformacoes e as evoluc¢des que
exigem das criancas e dos alunos, a capacidade de colocar as suas
interrogacdes sobre os proprios problemas, os dos outros e do mundo séo
desafios colocados diariamente aos alunos e por isso, estes devem ser

preparados para tal.

Parte Il- ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

No enquadramento metodoldgico, sera dado a conhecer aos leitores a finalidade
da investigacao realizada, a instituicdo onde decorreu a investigacao e 0s seus
participantes. Apresentar-se-ao as técnicas de investigacdo utilizadas e um
conjunto de aulas que aconteceram durante a intervencdo pedagogica em

1°.CEB e a respetiva avaliacao.

Saliente-se que irdo ser apresentados os resultados e as conclusdes acerca dos
inquéritos por entrevista realizados as docentes e dos grupos de discusséo
realizados pelos alunos, pois foram executados, propositadamente, antes da

intervencao educativa.

1. Ambito e Natureza da Investigac&o

No presente relatorio realizou-se uma pesquisa no ambito da educacgéo, para
entender qual o contributo de Filosofia com Criangas em contexto de 1.°CEB; em
particular, o alinhamento entre as competéncias desenvolvidas nesta area
curricular e as areas de competéncias presentes no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria. Especificamente, pretende-se compreender de que
forma a Filosofia com Criancas pode e deve auxiliar a educagao num tempo de
transformacdo; verificar que o questionamento realizado em filosofia com
criancas assegura o desenvolvimento da flexibilidade mental, da criticidade, da
criatividade e da diversidade de solucdes, trabalhando questdes éticas e valores
fulcrais para o aluno e, por fim, refletir sobre a integragéo de filosofia com

criancas no curriculo do 1.°CEB.

Neste ambito, é de extrema importancia definir o contexto escolar a estudar, bem

como os atores com quem é desejavel desenvolver a presente investigacao, a
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escolha e a selecdo da metodologia e as técnicas de investigacdo para a recolha
de informacédo. Tal importancia € justificada pelo facto de os contextos
representarem espacos onde as acfes e até as préprias interacdes produzem-
se e interligam-se de uma forma natural, onde vérias dimensfdes se cruzam
dando asas a mudancas frequentes. Saliente-se ainda que a investigacado tem
vindo a espelhar as mudangas existentes na sociedade “(...) que obrigam os
investigadores a procurar dentro da prépria ciéncia perspetivas inovadoras que
respondam com mais acuidade aos estudos de algumas situagbes
problematicas” (Santos, 2011, p.12). E importa ainda salientar que as a¢gfes que
se pretendem investigar, podem ser melhor compreendidas quando assistidas
no seu local habitual, por isso,
Se a interpretacdo antropologica consiste na construcdo de uma leitura dos
acontecimentos, entdo, divorcid-la do que se passa - daquilo que em determinado
momento espéacio-temporal pessoas particulares afirmam, fazem, ou sofrem, de entre a
vastidao de acontecimentos do mundo - € o mesmo que divorcia-la das suas aplicacgoes,
tornado-a oca. Uma boa interpretacdo do que quer que seja - um poema, uma pessoa,

uma historia, um ritual, uma instituicdo, uma sociedade - conduz-nos ao coracao daquilo
gue pretende interpretar. (Geertz citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 48).

Visto que é desejavel uma anélise focada e compreensiva da pratica profissional
em questao, optou-se pela investigacao-acao, focando-se mais especificamente
numa das suas modalidades: o estudo de caso. Segundo Cohen e Manion, a
investigacao-acao é “(...) um procedimento essencialmente in loco, com vista a
lidar com um problema concreto localizado numa situacdo imediata. Isto significa
que o processo é constantemente controlado passo a passo (...), durante
periodos de tempo variaveis, através de diversos mecanismos (...) de modo a
gue os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificagdes (...),
de acordo com as necessidades, de modo a trazer vantagens duradouras ao
proprio processo em curso” (citado por Bell, 1997, p. 21). Deste modo, tal como
estes autores referem, uma das principais caracteristicas desta investigacao é o
facto de o trabalho ndo terminar quando o projeto acaba, pois, os investigadores

continuam a rever, a avaliar e a melhorar a sua pratica.

Focando mais no estudo de um caso concreto, este foi considerado pertinente
para o presente relatorio dado que, apesar de ser utilizado em “(...) abordagens
epistemologicas e metodolégicas muito distintas, apresenta maleabilidade
suficiente para se assumir como uma mais-valia no campo de investigagao em

educacao” (Morgado, 2012, p.7), esta modalidade de investigacdo tem vindo a
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revelar-se uma metodologia propicia para a andlise de uma dada realidade
educativa, de uma forma mais circunscrita e mais profunda. Importa ainda referir
gue esta modalidade da investigacéo-agao permite “(...) deslindar, examinar e
compreender de forma holistica e no contexto em que ocorrem determinados
fendmenos, acontecimentos e/ou situagées mais complexas” (Morgado, 2012,
p.8). Os docentes, devem assumir um “(...) papel interventivo e uma atitude
investigativa no desenvolvimento do curriculo, ganhando sentido a ideia do
professor como investigador da sua prépria pratica, proposta por Stenhouse
(1987), convertendo-a num objeto de indagacdo que utiliza para melhorar a
gualidade dos processos educativos” (Morgado, 2012, p. 9). Esta necessidade
de um papel interventivo advém também dos sucessivos apelos que vém
aumentando ao longo do tempo, de um moderno profissionalismo docente, de
forma a que os professores deem respostas aos desafios que a educagéo
contemporanea lhes coloca. A crescente complexidade, o dinamismo e a
elevada interatividade sao caracteristicas que passaram a ser “caracteristicas
base” das escolas e por consequéncia, as mesmas comecaram a ter
necessidade de praticas investigativas no terreno que se guiassem com alguma
ponderacao e recorressem a modelos metodoldgicos (...) abertos e flexiveis, de
forma a poder (re)construir o conhecimento cientifico a partir dos
comportamentos e representacdes dos sujeitos implicados na agao educativa” (
Morgado, 2012, p. 120). Por isso, 0 estudo de um caso sera de cariz qualitativo
e interpretativo, ou seja, um estudo que permitira conciliar perspetivas diferentes
recorrendo-se a uma variedade de métodos, técnicas e andlises. Toda esta
diversidade ira abrir caminho para que seja uma investigacdo com credibilidade,
bem como em termos de compreensao dos fendmenos em estudo. Por falar em
credibilidade, para se descrever um caso, € habitual apresentar-se um corpo
substancial de dados e afirmacfes. Por isso, o investigador recorre “(...) a
triangulacéo dos dados, como forma de atenuar posicdes e/ ou interpretacdes
mais extremadas, decorrentes dos distintos métodos utilizados, e de
compreender melhor as opgdes metodoldgicas assumidas” (Morgado, 2012,
p.124). Pacheco (1995) citado por Morgado (2012), vé a triangulacdo como um
conjunto de estratégias diferentes e independentes para recolher diferentes
perspetivas sobre o objeto de estudo. Assim como Coutinho (2008) citado por

Morgado (2012, p.124), afirma que a triangulagéo “(...) consiste em combinar
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dois ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens teoéricas ou métodos
de recolha de dados numa mesma pesquisa por forma a que possamos obter
como resultado final um retrato mais fidedigno da realidade ou uma
compreensao mais completa dos fendmenos a analisar”. Bogdan e Biklen (1994)
consideram que para este tipo de estudos, a melhor técnica de recolha sera a
observacédo participante tendo um foco de estudo, neste caso a filosofia com
criangas e o seu contributo no 1.°CEB. Assim, “o investigador qualitativo tenta
ter em consideracao a relacéo desta parte com o todo, mas, pela necessidade
de controlar a investigagéo, delimita a matéria de estudo” (Bogdan e Biklen 1994,
p.91). Saliente-se ainda que a observacdo é vista como uma etapa intermédia
“(...) entre a construgéo dos conceitos e das hipoteses, por um lado, e 0 exame
dos dados utilizados para os testar, por outro” (Quivy & Campenhoudt, 1995,
p.155).

recortar a realidade e aprofundar a visdo sobre uma parte especifica da mesma (...) é a

sua importancia no estudo de situacdes e/ou aspetos mais singulares e o crescente

reconhecimento que tem granjeado no campo de investigacdo em educac¢édo (Morgado,
2012, p. 120).

Atendendo a teoria mobilizada, consideramos, pois, que estamos perante um
estudo de caso, no ambito de uma metodologia qualitativa e com recurso a
analise documental, a observacéo, ao inquérito por entrevista e ao grupo de

discussao.

2. Contexto e Participantes da Investigacao

A presente investigacao foi realizada numa instituicdo de ensino particular, a
funcionar desde dois mil e um, sendo composta por trés edificios que
representam o Pré-Escolar, Ensino Basico e Ensino Secundario. Encontra-se
situada na grande area metropolitana do Porto e esta inserida num contexto com
uma grande diversidade educativa, social, desportiva, cultural, econdmica e
ambiental, tendo a sua disposicdo um grande leque de locais/instituicdes para
as diversas faixas etérias, que podem e devem ser inseridas em distintos
contextos de aprendizagens. O estabelecimento de ensino € formalmente
reconhecido pela autarquia do concelho, bem como a nivel nacional, devido a
sua capacidade de gestédo educativa, financeira e organizacional, em regime de

autonomia pedagogica.

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 38



Teve na sua origem um projeto de educacdo distinto, apoiado na qualidade
educativa, nos recursos humanos e nas estruturas fisicas. Iniciou-se com uma
populacdo de trés dezenas de alunos, distribuidos por Creche e Jardim de
Infancia, sendo que, mais tarde, completou-se com o Ensino Basico e Ensino
Secundéario. Atualmente, exerce uma pedagogia ativa, com base no
conhecimento cientifico, na dimensdo humanista e na vivéncia democratica,
onde os valores da cidadania, solidariedade, inovacdo e responsabilidade
apresentam-se como pilares essenciais. Esta instituicAo desenvolve a sua
atividade educativa em trés polos diferentes: o Pélo | divido em 3 pisos, onde se
encontra a creche e o jardim-de-infancia, o Pdlo Il encontra-se divido em 6 pisos
onde funcionam o 1.°, 2.° e 3.° CEB e o Pdlo Il onde funciona o Ensino
Secundario sendo que, este ano letivo foi inaugurado um novo polo destinado a
direcdo. Este colégio é portador de uma direcao constituida por dois diretores
pedagogicos, que assumem também a Direcdo Administrativa e Financeira. Esta
instituicdo tem a cumprir funcdes de docéncia nove educadores de infancia,
coadjuvados por dois professores de enriquecimento curricular (expresséo
musical/dramatica e Inglés), vinte e cinco professores do 1.°CEB (doze
professores titulares de turma, doze professores de areas coadjuvadas e quatro
de sala de estudo), quarenta e sete professores do 2.°CEB, 3.°CEB e ensino
secundario, trés coordenadores de departamento e cinco coordenadores
pedagdgicos. O 1.°CEB dispbe também de salas de estudo que trabalham em
parceria com os professores titulares de cada turma, com a funcdo de melhorar
as aprendizagens dos alunos e apoia-los nas suas dificuldades. No que toca a
equipa administrativa, esta € constituida por um coordenador dos servicos
administrativos, técnicos administrativos, gestores financeiros e um advogado
gue presta apoio juridico. Esta direcdo tem como funcdo coordenar o Conselho
Administrativo, de forma a dirigir e apoiar 0s servi¢cos de apoio e enriquecimento
educativo. A biblioteca, as atividades extracurriculares e o pessoal ndo docente
sdo também um dos pilares fulcrais desta instituicdo e tém como funcéo trabalhar
em parceria com os docentes, executar tarefas de auxilio na preparacéo,
organizacao e execucao de atividades. A instituicdo tem ao seu servi¢co Técnicos
Especializados que funcionam como colaboradores de apoio aos servigos ja
existentes, em areas como a Psicologia, a Saude, a Nutricdo e a Educacéo

Especial. Como qualquer instituicdo, esta é portadora de varios documentos de
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elevada importancia para a sua organizacao e até para um bom funcionamento.
Sendo eles o Projeto Educativo; Projeto Curricular de Escola; Plano Anual de
Atividades e o Regulamento Interno. O Projeto Educativo acaba por ser uma
resposta a procura da identidade do colégio; o Projeto Curricular de Escola
resultou de uma discusséo aberta e generalizada por parte dos docentes e visou,
acima de tudo, refletir e clarificar as opcdes de natureza curricular a seguir por
esta instituicdo; relativamente ao Plano Anual de Atividades, este estipula as
atividades que devem estar ao servigo da concretizacédo dos objetivos definidos
no Projeto Educativo e, por fim, o Regulamento Interno que da a conhecer o
funcionamento da instituicdo, bem como de todos os seus 6rgéos, estruturas e
servicos, e ainda os direitos e deveres de toda a comunidade educativa. “(...) A
escola precisa de saber que € uma instituicdo que complementa a familia e ndo
deve ser s6 um lugar de aprendizagem, mas também um lugar no qual haja
continuidade da vida afetiva. (...)” (Azcue, J., 2012, p.32), como tal, no que toca
arelacao escola-familia, este colégio tem como objetivo estabelecer um contacto
constante e diversificado entre professores e as familias dos alunos. Esta
instituicao tenta sempre proporcionar a participacéo da familia para que esta seja
integrada em diversas atividades educativas. Para além desta relacdo, tem
também parcerias com diversas instituicbes, de modo a melhorar os estudos
académicos e consequentemente 0s estagios profissionais dos jovens.
Relativamente as Atividades de Enriquecimento Curricular, ou seja, “(...)
atividades de caracter facultativo e de natureza eminentemente Iudica, formativa
e cultural que incidam, nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico,
cientifico e tecnoldgico, de ligacdo da escola com o meio, de solidariedade e
voluntariado e da dimens&o europeia da educacgéo (...) “(Direcdo Geral da
Educacao). Estas iniciativas sdo entendidas pelo colégio como um espaco rico
e complementar das aprendizagens, associadas a posse de competéncias
basicas, ou seja, acabam por ser um suplemento que vai ajudar ainda mais na
aprendizagem das criancas. As ofertas educativas, no 1.°CEB neste colégio sao
variadas. De realcar, a Filosofia com Criancas, que esta devidamente articulada
com as areas de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria do Ensino Basico, contribuindo assim para o crescimento e sucesso
escolar de cada aluno, bem como a Estratégia Nacional para a Cidadania e

Desenvolvimento.
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2.1 Caracterizagdo da Turma

No que toca a caracterizacdo da turma, foi essencial a observacéo direta, ndo
obstante, as conversas com a professora titular da turma, bem como com a

docente responsavel por lecionar Filosofia com Criancas.

Tanto para a investigacao, como para a pratica pedagdgica, € fulcral conhecer o
grupo de alunos, pois sO assim é possivel responder de forma positiva e com
sucesso a todos os interesses, facilidades e necessidades do grupo. Nenhum
aluno é igual e todos tém caracteristicas especificas, que podem e devem ser
trabalhadas de forma diferente, permitindo colocar em prética a diferenciacao

pedagdgica e ainda uma educac¢éo que seja inclusiva, ou seja,

(...) um constructo multidimensional que engloba ndo s6 um combate as barreiras que
se colocam a aprendizagem e a participagao do aluno, mas também uma multiplicidade
de estratégias, atividades, recursos, projetos e processos adequados as necessidades
de todos e de cada uma das criancas e alunos (Baltazar et al., 2016, p.15).

A prética pedagdgica decorreu numa turma de 2.°ano de escolaridade. O grupo
€ constituido por vinte e cinco alunos, onze do sexo feminino e catorze do sexo

masculino.

De uma forma geral, € uma turma muito participativa, curiosa, interessada e
criativa. A autonomia e a independéncia dos alunos esta a crescer ao longo do
tempo, notando-se que estdo cada vez mais capazes de realizar as tarefas
“sozinhos”, contudo ainda apresentam algumas dificuldades no que toca a
escuta ativa, ou seja, ndo conseguem ouvir de uma forma atenta o que Ihes esta
a ser dito, o que se espelha, posteriormente, no momento em que 0s alunos nao
sabem 0 que € para realizar ou ndo adquiriram tdo bem, como era suposto,
algum conteido. E uma turma ja habituada a trabalhar em grupos, no entanto,

ainda necessita de melhorar alguns aspetos importantes para estes momentos.

No que diz respeito as competéncias a serem trabalhadas pela filosofia e
expressas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a turma ja
apresenta uma grande autonomia para dar sua opinido, contudo nota-se ainda,
grandes dificuldades no poder de argumentacdo, ou seja, ndo conseguem
apresentar argumentos consistentes que sustentem as suas ideias, recorrendo

sistematicamente a exemplos para se justificar. Importa ainda referir que esta é
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uma capacidade que é desenvolvida ao longo do tempo, sendo por isso normal,
existir ainda esta dificuldade. No entanto, nesta turma existem alguns casos de
alunos que ja séo perfeitamente autbnomos relativamente a facilidade que tém
em dar a sua opinido tal como, argumenta-la com facilidade de uma forma
consistente e organizada. E um grupo que gosta de explorar e descobrir novas
ideias e partir dai criar e “dar luz ao novo”, digamos que gostam de apresentar
novas solugbes. E possivel observar a criatividade destes alunos em certos
momentos do dia, onde para situacdes, as vezes mais complexas e dificeis,
tentam arranjar formas de solucionar os acontecimentos tendo por objetivo o
bem-estar de todos, havendo aqui uma preocupa¢do com o outro valorizavel
bem como o espirito de entreajuda. Esta criatividade permite também que o
grupo apresente uma flexibilidade mental bastante desenvolvida, ja que para
colocarem a sua criatividade em acéo devem ter o sentido de poder de tomada
de decisdo bastante consistente, o que acontece neste grupo. Por isso, nédo
apresentam qualquer tipo de dificuldade no momento de decidir sobre a sua
acado. Importa ainda referir que o facto de existirem situacdes reais que
necessitam de ser resolvidas pelos alunos € o ideal para esta faixa etaria onde
“(...) as criancas sao capazes de pensar logicamente porque conseguem levar
em conta varios aspetos de uma situacdo. Contudo, o seu raciocinio ainda é
limitado a situagdes reais no aqui e agora” (Diane, Olds & Feldman, 2009, p.
351).

Por fim, relativamente a outras areas do conhecimento - nomeadamente
matematica, estudo do meio e portugués - a turma caracteriza-se, de um modo
geral, como heterogénea no que se refere a aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos e nos niveis de atencdo e concentracéo aplicados na realizacao
das tarefas propostas. Por isso, apresenta ritmos de trabalho muito dispares.
Assim, tornou-se necessaria a existéncia de atividades multinivel, procedimentos
diferenciados e maior proximidade e individualizagdo do acompanhamento a
formalizar em sala de aula. Apresenta também uma grande motivagédo, empenho

e entusiamo na maior parte das areas.

Importa ainda referir que alguns alunos comecam a necessitar de recorrer ao
estudo autbnomo com maior regularidade para que sejam mais capazes de

aplicar determinados conceitos, nomeadamente, na area de estudo do meio.
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No que toca as areas coadjuvadas, a turma revela interesse e entusiasmo face
a aprendizagem, assim como empenho e capacidade de trabalho. Nao obstante,
continua a ser observavel diferentes ritmos de aquisicdo e aplicacdo de

conhecimentos.

3. Instrumentos de Recolha de Dados de Investigacéo

A elaboracdo dos instrumentos de observacdo € uma fase que permite a
construcdo dos instrumentos capazes de recolher ou produzir as informacoes
referidas pelos indicadores. Esta concretizagdo apresenta-se de diferentes
formas, consoante o tipo de observacao: direta ou indireta. No caso do presente
relatorio trata-se de uma observacéao indireta, ou seja, o investigador dirige-se
aos sujeitos para adquirir a informacdo desejada. Na verdade, existem dois
pontos intermediérios entre a informacado desejada e a informacgéo que € obtida,
Oou seja, 0 sujeito a quem é pedido pelo investigador para responder e 0
instrumento constituido pelas questdes. Neste tipo de observacéo, e no presente
estudo, o instrumento a ser utilizado € um inquérito por entrevista. Este “(...) tem
como funcao produzir ou registar as informacdes requeridas pelas hipoteses e
prescritas pelos indicadores” (Quivy & Campenhoudt,1992, p. 164).

Para que a observacdo seja completa e concisa € necessario recorrer as trés
operacdes, ou seja, conceber o instrumento de observacgao; testar o instrumento
de observacéao e a recolha de dados. Conceber o instrumento de observacéo
para produzir todas as informacfes adequadas e necesséarias para testar as
hipoteses. Assim, para que esta capacidade de produzir a informacéo recolhida
seja efetuada em pleno € necessario que 0 inquérito por entrevista contenha
questdes “(...) sobre cada um dos indicadores previamente definidos e formula-
las com um méximo de precisdo. Mas esta precisdo nao € obtida imediatamente”
(Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 181). Testar o instrumento de observacéo diz
respeito a exigéncia de precisdo do instrumento. O inquérito por entrevista
destina-se frequentemente a pessoa interrogada logo, € lido e preenchido pela
mesma. Por isso, as perguntas devem ser “(...) claras e precisas, isto €,
formuladas de tal forma que todas as pessoas interrogadas as interpretem da

mesma maneira” (Quivy & Campenhoudt,1992, p. 181). Por fim, a recolha de
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dados, isto é, a execucao do instrumento de observacdo que passa por recolher

e/ou reunir em concreto as informacdes obtidas.

Torna-se importante referir que se optou, no presente relatério, por um inquérito
por entrevista considerando as potencialidades desta estratégia: permite
reorientar o guido da entrevista tendo em conta as verbalizagcbes e reagdes dos
entrevistados. “Acresce o facto de possibilitar a expressao dos entrevistados,
uma vez que as informagdes recolhidas refletem o melhor das suas
representacdes sobre a temética em andlise” (Valadas & Gongalves, 2013, p.2).
Para Bogdan & Biklen (1994) esta estratégia de recolha de dados é
particularmente adequada quando o investigador tem como objetivos analisar o
sentido que os autores atribuem as suas praticas e aos acontecimentos com 0s
guais sao confrontados; analisar um problema especifico e ainda reconstituir um

processo de acéo, experiéncias ou acontecimentos do passado.

Tendo por base o pensamento de Bogdan e Biklen (1994), realizou-se o inquérito
por entrevista pela importante necessidade de conhecer e, posteriormente,
entender o trabalho e as intencionalidades de ambas as docentes que foram
entrevistadas. Este inquérito por entrevista, (semelhante para ambas as
docentes) transformou-se num pilar consistente e fidedigno para que as
intervencdes educativas fossem ao encontro das caracteristicas da turma e
surtissem resultados positivos e enriquecedores para o presente relatorio. Deste
modo, € de frisar que este inquérito por entrevista foi aplicado antes do desenho

da intervencdo educativa (Anexo | - Guido de Inquérito por Entrevista a

Professora Responsavel por lecionar Filosofia e a Professora Titular da Turma).

O Grupo de Discussao € outra técnica que serd utilizada no presente relatério no
sentido de desenvolver a recolha de informagé&o principalmente, em situagdes
repletas de complexidade como as que sao vividas em ambientes escolares. Por

iSSsO,

precisamos de investigagdes que utilizem o grupo de discussdo como ténica para a
recolha de informacdo que se centrem em determinados campos ou ambitos de
aplicacéo. Por exemplo, centrando-nos no dmbito educativo, o grupo de discussédo pode
trazer aspetos interessantes se se aplicar ao estudo de probleméticas que se revistam
de complexidade, como o estudo das atitudes dos estudantes face a reformas dos planos
de estudo, a analise da cultura institucional (...), de problematicas e/ou necessidades de
certos grupos relativa a insergéo socioprofissional (...)” ( Ortega citada por Santos, 2010,
p.13).
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Saliente-se ainda que o0 recurso a esta técnica permite responder e clarificar
alguns objetivos que se interligam com a analise e compreensao de situacdes
educativas, com os processos de ensino/aprendizagem, com a resolucdo de
conflitos, com a qualidade das instituigdes “(...) ndo s6 do ponto de vista dos
jovens alunos, mas também de outros atores educativos como os professores,
os pais/encarregados de educacéo” (Ortega, citada por Santos, 2010, p.14). O
Grupo de Discusséao € uma técnica de conversacao que faz parte das pesquisas
de caréater qualitativo e situa-se proximo das entrevistas em grupo, no entanto

distingue-se das mesmas adquirindo um caracter proprio.

Portanto, o Grupo de Discusséao €é constituido por um pequeno grupo de pessoas

reunidas, com o objetivo de interagir numa conversa sobre temas objeto de

investigacao.
€ precisamente essa interacéo que distingue o grupo de discussao e 0 que proporciona
0 seu interesse e a sua forca. A discusséo, efetivamente, ndo tem como objetivo a busca
do consenso entre os participantes; o que permite é recolher um grande leque de
opinides e pontos de vista que podem ser tratados extensivamente. A situagéo de grupo
produz a deslocacédo do controlo da interagdo desde o investigador até aos participantes,
0 que da uma maior énfase (...) aos pontos de vista dos participantes, facto que permite

um aprofundamento dos temas propostos a discussdo, o que dificlmente se consegue
de outra maneira (Fabra & Demeénech citados por Santos, 2010, p. 15).

Para aplicar esta técnica € importante que o investigador/moderador opte por
algumas formas de estar, ou seja, para que o grupo de discusséo tenha o
sucesso desejado bem como, chegar ao fim da conversa com 0 mesmo numero
de elementos em acdo como quando iniciou, é necesséario que o investigador
promova a confianga de todos os participantes “(...) estimular, compreender,
aceitar as ideias de todos de modo a integra-las sem manipular ou cortar o
discurso do atores envolvidos mantendo uma postura que, gradualmente, passe
de uma nao diretividade explicita a uma diretividade implicita” (Santos, 2010, p.
18). Assim como em grupos constituidos por criangas e jovens, ndo € suposto
gue existam respostas corretas ou incorretas relativamente as perguntas
efetuadas, demonstrando sempre que o que dizem é considerado como valido
ja que, o que se pede sdo opinides e pontos de vista, algo ndo sujeito a avaliagéao,
mas sim aceitagao e respeito. Além dos conhecimentos relativos ao processo de
investigacao, o investigador deve ter em atencado outras qualidades sendo elas
a flexibilidade, a capacidade de observagdo do grupo, “(...) a perspicacia e

subtileza para ajudar a desabrochar a interacao entre todos os participantes, a
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promocao da coesao dentro do grupo, a capacidade de sintese e de reconducao
de tematicas relevantes que possam surgir aquando da discusséo (Ortega citada
por Santos, 2010, p. 19). Portanto, é com facilidade que chegamos a conclusdo
de que quem conduz o grupo de discussao deve fazé-lo criando um ambiente de
confianca e confidencialidade para que o desejado aconteca de uma forma

natural por todos os participantes.

Sendo nosso dever realizar o tudo o que for necessario para alcangar o objetivo
estipulado, considera-se crucial ndo so recolher o testemunho das professoras
envolvidas para auxiliar na investigacdo, mas também dar voz e entender a
opinido dos alunos que estdo em contacto direto com a filosofia e com todas as
competéncias a serem desenvolvidas ndo so pela mesma, mas por outras areas.
Por isso, esta técnica sera utilizada na parte pratica deste relatério, pois vai ao
encontro de muitos dos objetivos que a filosofia com criangas tem através das
suas aulas, por exemplo, ndo julgar ou avaliar pontos de vista e opinides,
fazendo com que os alunos se sintam valorizados e posteriormente, esta

sensacao estimule o interesse e empenho de cada aluno.

Em suma, importa referir que todos os momentos de estagio foram essenciais
para a observacao direta e participante, quer dos alunos, quer da turma, para

além das dinamicas a serem implementadas.

3.1 Apresentacao e Discussao dos Dados de Investigacéo

No presente capitulo, serdo apresentados os dados de investigacao relativos aos
inquéritos por entrevista e aos grupos de discussao. A par e em forma de sintese,
sera realizada uma apresentacdo e analise dos principais resultados de

investigacao.

3.1.1 Dos Dados do Inquérito por Entrevista
3.1.11 Professora de Filosofia

A docente leciona Filosofia com Criangas ha quatro anos, tendo realizado
diversas formacbes em Lisboa, Braga, Coimbra, na Escola Superior de
Educacdo e na Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Quando
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guestionada sobre 0 que mais aprecia nesta sua funcéo a resposta foi deveras
interessante ja que comecgou por mencionar algumas das competéncias ja muito
agui salientadas. A docente referiu que aquilo que mais aprecia tem a ver com
“(...) a construgéo e desenvolvimento do pensamento, a varios niveis, e das
relacbes humanas”. Ainda de uma forma mais pessoal, pediu-se que
caracterizasse filosofia com trés palavras, sendo elas: construcéo, curiosidades

e autoconhecimento.

Neste cenario, pediu-se a opinido da docente sobre o desenvolvimento que a
filosofia pode ou nao realizar em algumas competéncias, que segundo o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria séo fulcrais para o presente e
futuro do aluno. Na resposta, a professora afirmou que “(...) a Filosofia com
Criancas € fundamental na construcdo emocional, social e l6gica de uma
crianga”. Para sustentar ainda a sua afirmagao recorre ao criador deste projeto,
o Lipman salientando que este “(...) decidiu que as criancas deveriam ter esta
atividade o mais cedo possivel. O saber argumentar, defender os seus pontos
de vista, contra-argumentar outros, € uma ferramenta importante para se
conhecer a si mesmo e autocorrigir-se muitas vezes e, também, conhecer o
mundo que nos rodeia. Além de que, aprendemos bastante acerca da gestao:
de emocoes, atencédo, etc. Todas estas competéncias possibilitam um cidadao

mais consciente eticamente”.

Tendo em consideracéo a experiéncia profissional da docente, questionou-se se
sentia que os alunos ja tivessem desenvolvido a flexibilidade mental, a criticidade
e a criatividade, sustentando a sua resposta com um exemplo. O retorno foi
positivo, mas desde logo afirmou que o desenvolvimento destas capacidades é
um processo demorado. Voltou uma vez mais a recorrer a Lipman salientando
que “tal como as novelas filosdéficas se desenvolvem ao longo da leitura, nés
desenvolvemo-nos também”. Como exemplo referiu que existem alunos “(...) ja
se autocorrigem e conseguem encontrar contradicbes nos seus proprios
pensamentos, que relacionam muito bem os contetdos e temas abordados com
as suas experiéncias e, com o debate filosoéfico, vao transformando o seu modo
de pensar, de agir. Com eles préprios e com 0s outros. Para mim, tudo isso

revela desenvolvimento”.
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De modo a perceber de que forma a Filosofia com Criancas se pode
interdisciplinar, através das suas metodologias, com outras areas, questionou-
se a docente se haveria a oportunidade de dinamizar diferentes metodologias e
se gostaria de articular as mesmas com outras areas. No que toca as
metodologias, a docente respondeu positivamente, referindo que leciona filosofia
no secundario utilizando metodologias de filosofia com criancas. Refere ainda
gue as abordagens sao estimulantes, o que auxilia na relacdo entre aluno-
professor-conhecimento. No que diz respeito a articular esta area com outras, a
professora afirma que esta interdisciplinaridade é realizada nesta instituicdo,
refere que “ao falarmos sobre a légica, podemos, por exemplo, aplicar contetddos
de matematica. Nas novelas filosoéficas, ha imensos contetdos dados em estudo

do meio ou ciéncias naturais”.

De modo a conhecer melhor o progresso desta turma, abordou-se a docente
sobre o desenvolvimento das competéncias na mesma, guestionando se existe
alguma por desenvolver. Naturalmente, obteve-se como resposta que a turma
tinha ainda algumas competéncias a desenvolver como todas as turmas tém.
Afirma ainda que “(...) ha a necessidade de desenvolver as relagdes
interpessoais, nomeadamente, a aceitacdo de pontos de vista diferentes. No

entanto ha uma diferenga muito grande do ano passado”.

Focando agora mais na comunicacgao propria que a filosofia com criancas utiliza
na organizacdo da aula, quis-se conhecer qual a reacdo dos alunos a mesma.
“Por norma, os alunos adoram as aulas de Filosofia com Criancas. Eles dizem
gue sentem liberdade para expressar 0s seus pontos de vista e 0
desenvolvimento do raciocinio, ndo s6 aprendendo a conhecer, mas a ser.
Alguns tém mais dificuldades em aguardar a sua vez, mas esses aspetos vao-
se dissipando com o passar do tempo, pois entendem que a organizacdo da

participacdo/ comunicacao € um fator essencial ao sucesso da atividade”.

De uma forma mais especifica, questionou-se a docente sobre o
desenvolvimento da turma no que toca a discussao e partilha de ideias e ainda,
a argumentacdo/ contra-argumentacdo. A mesma, afirma que participam na
partilha de ideias, e que naturalmente existem alunos que participam mais que
outros. Justifica ainda que “a argumentacao da turma em questao € baseada nas

experiéncias pessoais, pelo que ja se denota que algumas criangas conseguem
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fazer analogias com outros acontecimentos que nao exemplos que vivenciaram.
Relativamente a contra-argumentacao, € uma das competéncias a trabalhar e a

consolidar”.

Perceber de que modo a Filosofia contribui para a vida dos alunos fora da sala
de aula, também é de nosso interesse. Assim, a professora salienta que ha
contributos e da exemplos como o caso dos alunos que vao para o parlamento
de jovens onde desenvolvem a capacidade argumentativa ou, entdo, os debates
e outras atividades que envolvam a argumentagao “(...) que séo realizados em

dias especiais (efemérides)”.

E umas das condicBes, para enriquecimento deste relatério, a investigadora
estar em constante atualizacdo sobre o mundo da educacao. Por isso, sabe-se
que a inclusdo é um tema a ser bastante discutido nos dias de hoje e assim,
tornou-se importante perceber de que modo, segundo a docente que leciona
filosofia com criancas, esta area da filosofia pode contribuir de alguma forma
para a inclusdo. A professora afirma que ha obviamente um contributo, pois
trabalham-se as competéncias humanas e, consequentemente sociais. Logo

contribuem para uma consciencializagéo civica e ética do mundo.

Por fim, quis-se saber, na opinido da docente, o que é que a Filosofia torna os
alunos dando algumas hipoteses, sendo elas: cultos, civicos e felizes. Pediu-se
ainda uma justificacdo. Como resposta obteve-se: “escolhi felizes pois consigo
integrar a cultura e o civismo num mundo mais humano e, portanto, mais feliz.
Pendo que a Filosofia com Criancas trabalha competéncias extremamente
essenciais para uma vida sébia. E a sabedoria ndo abarca somente o individuo,

mas todos os envolventes”.

3.1.1.2 Professora Titular de Turma

A professora titular da turma leciona ha 15 anos e o0 que mais aprecia na sua
funcdo é a oportunidade de aprender com os alunos, bem como o desafio
constante que estes lhes proporcionam com as suas duvidas, questdes e

problemas do dia a dia.

Se tivesse que explicar Filosofia com Criancas em trés palavras utilizaria

criatividade, partilha e pensamento. No que toca a capacidade de a Filosofia com
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Criancas desenvolver competéncias fulcrais para os alunos a professora afirma
gue existe essa capacidade, pois os alunos “(...) ao participarem nas atividades
de Filosofia, tém a oportunidade de desenvolver o seu raciocinio, pois estas
dindmica implicam que eles pensem e que induzam ou deduzam suas
conclusdes. Ao mesmo tempo comunicam com 0s outros, exercitando a oratéria
e o0 desenvolvimento da sua linguagem. Ha também um ponto importante: ao
debaterem certas questbes relacionadas com diversos temas exploram o
conhecimento de si préprios explorando a sua autoconsciéncia e desenvolvendo,

paralelamente, o seu autoconceito e autoestima”.

Questionou-se se a docente verificava nos alunos, um crescente
desenvolvimento nas seguintes competéncias: na flexibilidade mental, na
criticidade e na criatividade, tendo em conta a sua experiéncia profissional. A
professora confirmou este progresso e inclusive referiu que o mesmo é “(...)
importante para o desenvolvimento da consciéncia de si proprio e para melhorar
a relacdo com o outro. Ha opiniées que advém de um contacto com os media ou
de pré-conceitos sociais (tais como o cor de rosa ser para as meninas e o0 azul
para 0s meninos) que, em debates e partilhas em atividades de Filosofia, deixam
de o ser porque se nota uma capacidade de reflexdo critica e uma forma de
pensar mais criativa dos alunos. Ha alunos que também sdo menos flexiveis na
interacdo com os pares e cuja Filosofia ajuda e apoia na abertura da mente e
descoberta de si préprio, orientando a sua acdo com 0s pares para uma agao

mais democratica e uma lideranga menos impositiva”.

Articular a Filosofia com Criangas com outras areas € algo pertinente que deve
ser realizado, na opinido da professora. A mesma afirma que interpretar um texto
ou ouvir uma histéria para abordar temas em Filosofia € uma patica comum.
‘Bem como apresentar dados (em numero) sobre determinados temas e
comparar realidades de diferentes culturas sdo algumas das formas de articular

disciplinas, atividades e sabres”.

Relativamente & oportunidade de utilizar as metodologias desta area em outras,
a resposta recebida foi positiva e segura de si j& que a docente afirmou que “nao
podem, sao utilizadas noutras disciplinas. Porque em todas o tipo de abordagem
gue implique aprendizagem e ensino devemos pressupor o questionamento, a

descoberta, a partilha de experiéncias e o debate de ideias”.

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 50



Focando agora mais na turma, guestionou-se se existe alguma competéncia, em
especifico, por desenvolver. A professora respondeu que de facto existem
algumas competéncias importantes a trabalhar. Refere ainda que “(...) o
desenvolvimento da capacidade de escuta ativa e a promocéo de relacdes mais
empaticas bem como o autoconceito e autoestima que, em alguns casos, se
considera como uma competéncia emergente”. De modo, a perceber os efeitos
gue a comunicacao propria destas aulas provoca nos alunos, questionou-se a
docente acerca das reacdes dos alunos. A mesma afirmou que, o grupo adaptou-

se sem dificuldades e cumpre a dinamica estabelecida.

Quando questionada sobre a facilidade de participacao, do grupo, na discussao
e partilha de ideias e se ja apresenta algum tipo de argumentacédo/ contra-
argumentacdo, a docente diz que de facto a turma apresenta jA& uma
argumentacdo desenvolvida, no entanto “(...) por serem alunos do 2.° ano,
contra-argumentam menos. Estdo muito centrados nas suas ideias e nos seus

pontos de vista”.

Importa ainda perceber se a Filosofia ajuda os alunos em situagdes fora da sala
de aula. Recebeu-se como resposta que “esta sempre exposto o cédigo de
intervencdo (para perguntar, criticar ou responder) e durante as aulas,
partiihamos, em alguns momentos algumas das praticas que advém das aulas
da cidadania (visualizacdo de videos sobre temas sociais, entrada calma e
tranquila para podermos escutar o que ha para dizer pelo professor ou pelos

colegas que intervém)”.

Sendo a inclusdo um tema bastante comentado e discutido, questionou-se o
contributo da Filosofia com Criangas para com a inclusdo. Afirmou sem receios
gue a filosofia contribui para a inclusdo. Salienta que através da abordagem a
diferenca nas aulas de Filosofia, os alunos tratam dos seus proprios receios e
ansiedades “(...) sobre a forma como lidam com as criancas que necessitam de

outro tipo de medidas, apoio e/ou forma de agir dentro e fora de sala de aula.”

Por fim, a professora considerou que a Filosofia com Criangas torna os alunos
mais cultos, civicos e felizes, ou seja, utilizou as trés op¢des dadas. Justificou as
suas escolhas afirmando que é “(...) uma disciplina que abarca o trabalho de
competéncias sociais e emocionais ao servico do desenvolvimento de

competéncias cognitivas. E uma disciplina na qual os alunos, quase de forma
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inconsciente, partilham as suas opinides, desprovidos da preocupacéao de dizer
algo errado, pois tém muita consciéncia de que para varios temas nao ha o certo

ou o errado, s6 existem, sim, pontos de vista diferentes”.

3.1.1.3 Sintese Final das Entrevistas

Em sintese, com as respostas fornecidas pelas docentes nos inquéritos por
entrevista, chegou-se a conclusdo que ambas, apreciam e valorizam o precioso
contributo que a filosofia oferece aos alunos no 1.°CEB. Valorizam de igual forma
todos os alicerces que a Filosofia cria aos discentes quer em tudo o0 que esteja
relacionado com contetdos ou com emoc¢des. Comprovam, quer com a teoria
guer com o0s exemplos praticos do dia a dia, que esta area desenvolve nos
alunos, competéncias que ja lhes pertencem, mas que, naturalmente,
necessitam de um desenvolvimento ao longo do tempo, sejam essas
competéncias as estabelecidas pela Filosofia ou as referidas no Perfil dos Alunos
a Saida da escolaridade Obrigatoria, que acabam por estar relacionadas ou até
mesmo iguais. Relembre-se ainda, que estas competéncias sdo consideradas o
ponto chave para a educacdo contemporanea, ou seja, € aqui que os docentes
devem desenvolver, atualizar, modernizar e dinamizar de modo a conseguir
responder positivamente aos desafios que cada vez mais, a educacao, é exposta
nos dias de hoje. Posto isto, comprova-se aqui uma vez mais, que a filosofia

oferece, verdadeiramente, um precioso contributo aos alunos no 1.°CEB.

As docentes partilham também da mesma opinido, a saber: a filosofia com
criancas deve ser alvo de interdisciplinaridade com outras areas, desde as
diferentes metodologias que utiliza até aos diferentes recursos. As professoras
acreditam que esta area tem o “dom” de enriquecer as outras areas existentes,
sempre com a finalidade de desenvolver e preparar os alunos para o hoje e para

o futuro que Ihes espera.

E de realcar o poder que a Filosofia tem, segundo as professoras, de colaborar
positivamente com a inclusdo, ou seja, o facto de conseguir integrar todos os
alunos numa acédo inclusiva para todos e entre todos. Relembre-se que, a
inclusdo é tema bastante discutido hoje em dia e de uma extrema importancia

para todas as escolas.
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Assim, conclui-se que na opinido das professoras, a Filosofia com Criancas € de
facto uma mais valia ndo sO para o crescimento pessoal dos alunos, mas
também para enriquecer o momento de ensino-aprendizagem, contribuindo

especificamente, para o sucesso escolar dos discentes.

3.1.2 Dos Dados dos Grupos de Discussao

Por norma, nesta técnica, utilizam-se conjuntos com oito participantes de modo
a que todos participem. No entanto, foi nosso objetivo, criar um grupo constituido
por alunos que tivessem total a vontade para se expressar de modo a incentivar
e auxiliar os outros colegas com menos a vontade para fazé-lo, até porque os
grupos de discusséo tém uma grande potencialidade, ou seja, sdo vistos como
“(...) uma garantia de poderem expressar livremente as suas opinides criticas
sem constrangimentos” (Santos, 2010, p. 17). Posto isto, formou-se dois grupos
de seis criangas cada um, com a intencionalidade de todos conseguirem
expressar as suas ideias, por vontade prépria ou por incentivo (Anexo Il - Grupos

de Discusséo).

Nivel de Ensino Numero de Caodigo
Participantes
1.°CEB 6 Gl
1.°CEB 6 G2

Tabela 1: Tabela dos Participantes nos Grupos de Discussdo

Quando questionados sobre o que é aprender Filosofia e se faz sentido, os
alunos demonstraram desde logo um grande entusiasmo e interesse em
responder. Referiram que aprender Filosofia é “(...) aprender coisas novas e faz
sentido porque nés estamos a ver videos de coisas importantes, fazemos
perguntas e falamos sobre isso” (G1); “ a filosofia € uma aula que se pode ter e
nos ajuda a perceber mais coisas que falamos todos os dias” (G1); “faz sentido
aprender filosofia porque ndés aprendemos a saber mais sobre nos” (G2) e
“aprender filosofia € aprender os erros com coisas que devemos fazer e que

ouvimos nas historias ou vemos nos videos” (G2).
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No seguimento da questdo anterior, todos os alunos consideraram as aulas de
filosofia importantes e divertidas. Importantes, pois, os alunos devem ver videos
(algo que fazem em filosofia) porque “(...) alguns meninos estdo no lado mau e
fazem coisas erradas. Assim aprendem a ser melhores” (G1); também o facto de
aprenderem coisas novas foi uma justificacdo dada no G1; e “controlamos os
comportamentos. Imagina: eu tenho um defeito que é fazer paginas que as
professoras ndo mandam e na filosofia aprendemos a controlar isso” (G2) e
ainda “aprendemos a melhorar os nossos erros para depois ndo os repetirmos”
(G2).

Sabe-se que em Filosofia com Criancas, existe a utilizacdo de diferentes
recursos e muito caracteristicos desta area. Foi nossa intencédo saber a opiniao
dos alunos relativamente a esta organizagdo das aulas. Nesta questdo, o G1
nem deixou que terminasse a mesma, interrompendo. Todos disseram que
adoravam utilizar a bola de peluche. Justificaram que “sem a bola ninguém ia
saber quem falava” (G1); “a bola € como um porta voz. Quem tiver a bola ha méo
pode falar. Assim n&o falamos todos ao mesmo tempo” (G2) e “a bola ajuda-nos
a controlar algumas coisas, por exemplo a vontade de querer dizer tudo ao

mesmo tempo” (G2).

Era também nosso objetivo saber o que os alunos mais gostavam de aprender
nas aulas de filosofia e que por isso os cativava: “Ver videos” (G1); “gosto de
aprender coisas novas para nao fazer coisas erradas” (G1); “ gosto de aprender
coisas positivas e negativas para nao fazer mais isso” (G1); “gosto de aprender

tudo em filosofia” (G2) e “gosto de aprender coisas que ndao sabemos” (G2).

Tentar perceber se os alunos utilizavam o que aprendiam nas aulas de Filosofia
noutras areas, foi também um grande interesse nosso. Repare-se que acabamos
por abordar aqui, de uma forma suave, a interdisciplinaridade, muitas vezes
utilizada apenas entre as principais areas, ou seja, portugués, estudo do meio e
matematica. As respostas foram positivas e no minimo interessantes: “claro que
utilizo. O que utilizo de filosofia nas outras disciplinas € aprender a respeitar 0s
outros e ser simpatica” (G1); “nas aulas de filosofia aprendemos o siléncio que
usamos noutras aulas para respeitar os outros, quando estdo a falar’ (G1); “
aprendemos muita coisa e o que aprendemos em filosofia, ndo é por s6 termos

aprendido em filosofia que ndo vamos fazer mais. N6s também temos que fazer

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 54



em todos os lugares. Por exemplo na aula de filosofia nos aprendemos que néo
devemos bater, mas ndo é por sO aprendermos isso em filosofia que, vamos

bater por exemplo nas aulas de portugués ou no recreio” (G2).

Em ambos os grupos, os alunos afirmaram que a Filosofia os ajudava a crescer
pois “nés devemos aprender coisas que ainda nao sabemos” (G1); “ajuda-me a
crescer para saber o que fazer ao longo da vida” (G1) e “porque nos ajuda a

comportar melhor” (G2).

Relativamente aos temas abordados nas aulas de Filosofia surgiram como
resposta a simpatia, o respeito, 0 comportamento e “sobre pessoas que tém
deficiéncia que ndo conseguem fazer tdo bem, mas mesmo assim tentam, para

conseguirem e nao deixam de ser diferentes” (G2).

Por fim questionou-se se caso fossem para uma nova escola, e se pudessem
escolher, se escolhiam ter ou nao ter Filosofia. Todos os alunos, dos dois grupos,
responderam que escolhiam ter filosofia para “aprendermos melhor” (G1);
“porque nos ajuda” (G1); “porque € uma aula divertida. A professora ensina-nos
coisas para sermos mais simpaticos” (G2) e “porque passam-nos a bola. E a
nossa vez de falar e ficamos mais felizes por falarmos e dizermos as nossas

coisas” (G2).

3.1.2.1 Sintese Final dos Grupos de Discusséo

Apés a realizacdo do Grupo de Discusséo, conclui-se que os alunos consideram
a filosofia como um pilar fulcral no seu crescimento. Os participantes referem os
variados recursos utilizados nestas aulas, porque sédo “atraentes” e “cativam a
atencao”. O recurso a bola de peluche e a visualizagao de videos foram referidos
sistematicamente pelos participantes, o primeiro pela sua capacidade de
organizacao entre a turma, onde cada aluno sabe quando pode falar e os videos,
pelas mensagens importantes que transmitem e de certo modo por tudo o que
ensinam. De uma forma geral, os alunos consideram que a Filosofia ensina a
tomar decisGes, melhora a comunicacédo e a capacidade para trabalharem em
grupo. Tais aprendizagens podem ser colocadas em pratica noutras areas do

saber.
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Reconheceu-se, também, que os alunos gostam das aulas de Filosofia e
valorizam-nas, pois, o facto de as mesmas serem lecionadas de uma forma
dialégica e integradora, contribui para o desenvolvimento dos mesmos,
nomeadamente, no que diz respeito a autoestima. Por outras palavras, os alunos
passam a reconhecer a importancia e o valor das suas préprias ideias para o
enriguecimento do grupo, no geral. Outro motivo para a admiracéo que a filosofia
com criangas provoca nos alunos e que foi verificada, é o facto de estes
sentirem-se convidados a refletir sobre aquilo que aprendem e claro, assim
desenvolvem o seu pensamento critico de uma forma autébnoma e até o interesse
pela pesquisa/exploracéo/investigacdo. Os alunos também demonstram que se
sentem encorajados nestas aulas para expressarem livremente as suas
opinides, sem que exista o tipico medo de errar e por isso, de alguma forma
sentirem-se criticados ou incompreendidos por quem os rodeia. Todos estes
fatores tornam estas aulas mais dindmicas para os alunos e o processo de
ensino-aprendizagem mais criativo para ambas as partes envolvidas na

construcdo de conhecimento.

Conclui-se que para os alunos as aulas de Filosofia sdo uma experiéncia
positiva, pois além de manifestar nos mesmos 0 interesse em questionar,
problematizar e justificar as suas opiniées, abrem horizontes para a dimensao
ética do agir, pela reflexdo sobre valores, tais como a amizade, a justica, a
cooperacao, a honestidade, a cidadania, a liberdade, entre outros. De realcar
ainda o saber estar na sala de aula para saber estar na vida, o respeito pelas

regras, 0 saber ouvir e o saber falar.

PARTE Ill. PLANO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

Ao longo do periodo de estagio profissionalizante em 1.°CEB no ano letivo de
2019/2020, foram desenhadas intervencdes educativas suportadas pela
planificacdo, que integrassem um conjunto de estratégias/métodos que
desenvolvessem as competéncias do projeto de Filosofia com Criancas
devidamente articuladas com os atuais normativos legais, em especial com Perfil

dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, tendo como grande finalidade
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perceber o contributo que a filosofia com criancas pode oferecer aos alunos no
1.°CEB.

Importa ainda salientar que estas intervencdes foram suportadas a partir dos
resultados obtidos pela aplicacédo dos grupos de discussao e pelos inquéritos por
entrevista. Ora, 0 inquérito por entrevista que surgiu da necessidade de conhecer
e entender o trabalho de ambas as docentes que foram entrevistadas, bem como
as suas intencionalidades. Da mesma forma que, os grupos de discusséo foram
fulcrais para conhecer melhor a opinido dos alunos acerca das aulas de Filosofia,
para além de ter permitido o conhecimento dos seus interesses e gostos de
modo a que, futuramente, a investigadora conseguisse realizar estas
intervengdes educativas alinhadas com o desejado e esperado pelos alunos e

professores.

Intervencao Educativa

Da intervencdo implementada, destacar-se-4, no ambito da lecionacdo na turma
de 2.°ano de escolaridade do Ensino Basico com a duracdo de 55 minutos, num
total de quatro aulas (A a D). Juntamente com a planificacao sera explicitada a
finalidade da aula, a estratégia / método utilizados e a avaliagdo da mesma
através de diferentes intervenientes (a professora titular, a professora
responsavel por lecionar Filosofia com Criancas, os alunos e a estagiaria) e o

tipo de instrumentos utilizados.
1.1. AulaA
1. Descricdo Sumaria

Na aula A (Anexo lll - Aula A) a estagiaria pretendeu abordar com a turma a
igualdade de género, para que os alunos entendessem que nao € por ser do
sexo feminino ou masculino que devem ser discriminados. Esta abordagem foi
realizada através do conto “As Ideias da Bia” de Elizabeth Baguley que relata a
histéria de uma menina chamada Bia que com paciéncia e muita criatividade
consegue conquistar o territorio exclusivo de dois rapazes (o Hugo e o Neno)
impondo as suas ideias e presenga, ainda que lhe tenham dito que nao
brincavam com raparigas por elas ndo saberem brincar. Apds a apresentacao do
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conto, a estagiaria colocou algumas questbes para provocar a discusséo /
reflexdo, questionamento e partilha de ideias na turma acerca da mensagem que
o conto lhes transmitiu. Importa referir que a par desta estratégia de discussao,
colocou-se em acgao a criticidade para que os alunos se questionassem

individualmente e em grupo, pensando criticamente sobre o assunto.

Como registo da aula entregou-se um esquema para que o0s alunos
preenchessem com as suas ideias (Anexo IV - Esquema para Registo da Aula
A). Este registo foi alvo de avaliagdo pela estagiaria através de uma grelha
(Anexo V - Grelha de Avaliagéo Aula A).

2. Finalidade da Aula

Através desta abordagem pretendeu-se desenvolver a criticidade estimulando a
capacidade de duvidar / questionar entre outras competéncias de nivel superior.
A discusséao / reflexao realizada pelo grupo foi uma estratégia propositada para
gue o mesmo desenvolvesse a sua criticidade, tal como €é sugerido no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, ou seja, os alunos “(...) observam,
analisam e discutem ideias, processos ou produtos centrando-se em evidéncias.
Usam critérios para apreciar essas ideias, processos ou produtos, construindo
argumentos para a fundamentacdo das tomadas de posicao” (Martins et al.,
2017, p.24). Esta discussdao permitiu ainda que os alunos se tornassem
responsdaveis no sentido em que defendiam as suas ideias e respeitavam outras,
de modo a pensar criteriosamente sobre o assunto. Assim, praticou-se nesta
aula uma aprendizagem ativa, ou seja, “(...) quando os aprendentes assumem
uma responsabilidade crescente pela sua aprendizagem e quando o0s
professores séo facilitadores e ativadores da aprendizagem, em vez (...) de
«debitadores» de ideias” (Lopes et al., 2019, p. 35). A estagiaria e a docente de
filosofia tomaram o papel de facilitadoras guiando e organizando o momento de
reflexdo / discussdo entre os alunos e estes, expuseram as suas ideias
argumentando-as. ApOs a escuta, os alunos foram refletindo, individualmente,
sobre 0s seus pensamentos, sendo criticos das suas proprias ideias, de uma

forma construtiva.

Conclui-se que a grande finalidade desta aula foi entdo que os alunos
refletissem, criticamente, sobre as atitudes e comportamentos dos dois rapazes

com a Bia, bem como dar a sua opinido sobre os mesmos.
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3. Avaliacédo da Aula

A avaliacéo desta aula foi realizada através dos registos preenchidos (Anexo VI
- Alguns Registos Preenchidos) pelos alunos, de onde surgiram novas ideias e

aprendizagens:

“0O que podem os dois rapazes fazer para mudar a sua atitude com a Bia?”
C.C- “Devem dar abracos.”

X.A- “Dizer a Bia o que sentiam.”

R.L- “Para mim, deviam mudar o seu comportamento: é pedir desculpa e ndo

continuar a fazer sempre a mesma coisa.”

J.V- “Eles podem partilhar com as meninas as suas brincadeiras e conhecer as

delas.”

“O que aprendemos hoje?”

J.V- “Hoje aprendemos que podemos ser amigos de todas as pessoas. Todas

as pessoas tém o direito de brincar juntas.”

R.L- “N6s hoje aprendemos que nao se pode dizer que ndo antes de conhecer

as pessoas.”
D.S- “A lidar com as pessoas e a brincar com as raparigas.”
J.P- “Nao importa se sdo do sexo feminino ou masculino.”

M.S- “Os rapazes tiveram um comportamento muito incorreto e eles devem
pensar que as meninas sao diferentes dos rapazes, mas 0 mais importante é ser

diferente.”

E a partir destes comentéarios, realizados pelos alunos, que se consegue
perceber que a criticidade foi perfeitamente colocada em acédo e por isso
desenvolvida no momento da discussédo/reflexdo e que os alunos chegaram a

conclusédo desejada: o género ou outro aspeto, ndo € motivo para discriminacao.

Repare-se que nestes comentarios (e outros proferidos em aula), os alunos
deram exemplos de ideias muito especificas para que, neste caso, as

personagens da histéria, colocassem em acdo. Esta especificidade de ideias,
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permite chegar a conclusdo gque existiu todo um processo mental por parte do
aluno. Ora, o0 aluno pensou e refletiu, de uma forma critica e construtiva sobre as
suas ideias 0 que possibilitou a especificidade de comportamentos, oferecida
pelos alunos, para que as duas personagens alterassem/melhorassem as suas

atitudes.

As aprendizagens referidas pelo grupo, também permitiram chegar a concluséao
de que esta aula teve um impacto positivo. Maior parte dos comentarios relativos
as aprendizagens fazem chegar a conclusdo de que o género nao é motivo para

brincar ou ndo, com quem esta a volta.

Por fim, o interesse, empenho e esforco observado pela estagiaria ao longo da
aula nos alunos, leva a afirmar mais uma vez que, a Filosofia com Criancas
estimula uma série de competéncias fulcrais para os alunos tendo como
resultados o desenvolvimento dos mesmos e 0 seu sucesso escolar bem como
e ndo menos importante, o gosto pela aprendizagem e a felicidade de estar numa

sala de aula (Anexo VII - Momentos da Aula A).
1.2. AulaB
1. Descri¢cdo sumaéria

A aula B (Anexo VIlI- Aula B) teve como objetivo trabalhar as preocupacdes com
0 grupo, o que foi realizado através do conto “O Pequeno Preocupossauro” de
Rachel Bright. A docente realizou a leitura do conto de uma forma calma para
gue os alunos acompanhassem visualmente aquilo que estavam a ouvir, com 0
objetivo de criarem uma relacdo audio-verbal e, posteriormente, mental do
contetdo. De seguida, questionou-se o grupo qual era a ideia principal que
retiraram da histéria, registando sempre no quadro as ideias e 0 nome de quem

as proferiu (Anexo IX - Ideias Registadas no Quadro na Aula B).

Numa segunda parte desta aula, levou-se dentro de um saco opaco nove papeéis
com palavras. Assim, pedia-se a um aluno de cada vez (em formato sorteio para
ser mais justo) para retirar um papel. Por fim, através de um debate de grupo,
discutiu-se se poderia aquela palavra ser ou ndo uma preocupac¢ao, sem nunca

se esquecerem de justificar o seu ponto de vista.

Catarina Alexandra da Silva Gongalves 60



2. Finalidade da Aula

Com esta aula pretendeu-se desenvolver mais uma vez a capacidade critica,
mas com especial enfoque na argumentacdo e fundamentacdo a par da
flexibilidade mental. Relembre-se que se estad a trabalhar com o 2.°ano de
escolaridade e, naturalmente, algumas competéncias estdo em processo de
desenvolvimento. Por isso, e sabendo que o grupo ainda apresenta dificuldades
na argumentacgédo e fundamentacao decidiu-se entéo, focar nestas competéncias
e perceber de que forma a Filosofia consegue colmatar / desenvolver as

mesmas.

Neste caso, pretendeu-se que os alunos tomassem a decisédo de a palavra ser
ou ndo uma preocupacao e justificar a escolha que realizou. Colocar um aluno
nesta situagcédo de escolha, desenvolve a sua flexibilidade mental “obrigando-0”
a pensar e refletir, ser critico na forma como reflete, colocar “em jogo” todas as
suas ideias e até as de quem o rodeia e decidir, ser responsavel e autbnomo
para decidir e posteriormente, justificar, construir argumentos que sustem a sua

decisao.
3. Avaliacdo da Aula

A avaliacdo desta aula foi realizada através da observacao direta realizada pela

estagiaria.

A discente chegou a conclusdo como ja foi aqui referido, que a turma, no geral,
apresenta ainda algumas dificuldades no que toca a argumentar as suas
opinides e decisbes. Na maior parte do tempo, os alunos justificavam os seus
pontos de vista e as suas decisfes recorrendo sistematicamente a exemplos. No
entanto, importa referir que recorriam a exemplos de situacdes reais o0 que se
relaciona com o facto de se estar a trabalhar com uma faixa etéaria que se
encontra na terceira infancia no estagio das operacdes concretas, ou seja, 0
raciocinio esta limitado a situacfes reais no aqui e agora. Esta necessidade de
recorrer a exemplos para se justificar pode ser observada nos seguintes

comentarios que a estagidria registou de alguns alunos:
“Preocupotividade”
J.P (palavra pais) - “E uma preocupacéo porque por exemplo ha meninos que

nao tem pais e isso é uma preocupagao’.
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G.C (palavra férias) - “E uma preocupacao porque pode existir uma inundacéo”.

T.N (palavra férias) - “Sim é uma preocupagao, porque por exemplo os meus

pais podem ganhar um bilhete para dois e eu ndo posso ir de férias com eles”.

J.V (palavra animais) - “E uma preocupac¢do porque os animais selvagens

podem magoar-me”.

Relativamente a entender mensagem que a historia pretendia transmitir e saber
0 que é uma preocupacédo, continuou-se a observar um auxilio recorrente a
exemplos, mas sempre com um grande esfor¢co e empenho por parte de alguns
alunos, para se conseguirem fazer entender, vejamos nos seguintes

comentarios:

M.S- “A preocupacao acontece quando temos medo, mas depende daquilo que

nos vai acontecer”.

R.S- “As preocupagdes ndao acontecem sO com coisas graves. Posso estar

preocupada com o meu aniversario e € bom”.

D.S- “Quando estamos preocupados significa que estamos com duvidas em

alguma coisa”.

A investigadora conclui que a turma ja demonstra uma grande autonomia no que
diz respeito a dar a opinido e saber ouvir a opinido do outro; os alunos respeitam
as regras de funcionamento da aula de filosofia; demonstram ainda alguma
dificuldade em argumentar os seus pontos de vista e jA conseguem pensar /
refletir de um modo coeso e organizado para que mais tarde possam tomar a

decisdo que acham mais correta e adequada a situacao.
1.3. AulaC
1. Descri¢cdo sumaria

A aula C (Anexo X - Aula C) tem como objetivo trabalhar as diferentes
possibilidades de vida que existem e que podem assim gerar diferentes abrigos
/ lares para as pessoas, bem como trabalhar a ideia de que existem diversos
tipos de abrigos para cada pessoa, com significados diferentes. Resumidamente,
pretende abordar-se os direitos humanos através da obra Obra Abrigos, de
Adélia Carvalho. A docente devera realizar a leitura do conto de uma forma

calma, para que os alunos acompanhem visualmente aquilo que estéo a ouvir,
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com o objetivo de criarem uma relacdo audio-verbal e, posteriormente, mental
do conteudo. De seguida, deve questionar-se o grupo sobre qual a ideia principal
gue retiram da historia, registando sempre no quadro as ideias e 0 nome de

quem as profere.

Numa segunda parte da aula, a professora deve levar uma palavra escrita numa
nuvem de algodéo, explicara a turma que aquela palavra € o mais importante
para o seu melhor abrigo, por exemplo “abrago”. De seguida, deve pedir-se aos
alunos que numa pequena nuvem de algoddo que lhes ira ser entregue,
escrevam a palavra que acham mais importante ou caracteristica do seu melhor

abrigo.

De seguida, e com previsdo para terminar numa segunda aula, os alunos séo
desafiados a imaginar que vao oferecer um “lar” a um sem abrigo e por isso,
serdo desafiados a desenhar / construir o seu melhor abrigo. Para estimular
ainda mais a sua criatividade, sera fornecido, a cada aluno um conjunto de
materiais, (exemplos: restos de cartolinas, pedacos de aluminio, fios de 1&, rolhas
e entre outros) para que possam realizar com 0os mesmos o seu melhor abrigo e
de modo a ndo recorrem apenas ao desenho e a pintura. No final, no placard da
sala, a construcdo do abrigo e a palavra escrita ha nuvem de algodao poderéo
ser expostos, juntamente, com a foto de cada aluno de modo a identificar cada
trabalho. Esta atividade podera ser exposta, num papel de parede que ja tenha
desenhado um telhado para acolher todos estes abrigos.

2. Finalidade da Aula

Com esta aula pretende-se desenvolver a criatividade, ou seja, a capacidade de
encontrar novas solucdes, bem como a diversidade, referindo-se aqui ao ato de

moldar as solu¢des aos problemas / situagdes.
3. Avaliagdo da Aula

A avaliacdo desta aula deveria ser realizada através da observacao direta, pela
professora titular da turma. Nesta observacao iria ser pedido a professora que
tivesse em atencao alguns aspetos tais como: a participacdo dos alunos nas
aulas de filosofia, a criatividade para encontrarem novas solugdes perante

possiveis problemas, o saber adaptar as solugbes que criam as situagdes
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apresentadas, a motivacdo da turma nestas aulas, o entusiasmo, o saber estar

e respeitar as regras de organizacédo dadas nestas sessoes.
1.4. AulaD
1. Descri¢cdo sumaéria

Na aula D (Anexo - XI Aula D) deve ser apresentado a turma um video que diz
respeito ao anuncio da campanha de Natal da marca Boticario, no ano de 2018.
Este andncio retrata a inclusdo que deveriamos praticar na nossa sociedade. A
presente campanha, relata um momento num dia de escola, onde uma turma
ensaia a sua apresentacao para a festa de Natal. Um aluno mudo, nao participa
no ensaio pela sua condicédo, a professora deixa-lhe a pauta da musica que irdo
cantar. O aluno regressa a casa e comeca a ensaiar a letra desta musica, atraves
da linguagem gestual. Para emocao e admiracao de todos, o aluno aparece na

peca na apresentacao final, juntamente com a sua turma.

Ap6s a apresentacédo do video, a docente deve dar um minuto para que a turma
possa raciocinar sobre o que viu e posteriormente, partilhar uns com os outros o
gue entenderam do anudncio. Posto isto, deverdo ser colocadas algumas
guestbes para provocar a discussao / reflexdo, o questionamento e a partilha de
ideias na turma, acerca da mensagem que o video lhes transmitiu. De seguida,
a professora deve dividir a turma em pares e aplicar a estratégia Aprendizagem
Cooperativa: Pensar- Formar / Pares - Partilhar em ag&o. Isto é, deve questionar
os alunos sobre a solucéo que a professora do video encontrou, ou seja, se era
a unica que se poderia ter encontrado ou se eventualmente existiam outras
solucdes para que a turma e a professora, desde logo, integrassem o aluno nos
ensaios. Assim, a docente devera pedir que cada grupo discuta o problema e
encontre uma solucao por grupo, para posteriormente, partilharem com a turma.
Posto isto, devera ser dado algum tempo a turma para que possam refletir,
duvidar e questionar, atravées do pensamento critico de cada um, sobre o
problema apresentado, bem como, investigar e encontrar novas solugdes
através da criatividade. Terminado o tempo para discusséo, a professora deve
pedir a um elemento de cada grupo para ir ao quadro escrever a nova solucao

que encontraram para integrar o aluno.
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Por fim, com todas as solucbes encontradas, a professora deve pedir que a
turma, em grande grupo, decida quais as duas solu¢gdes mais “eficazes” para
integrar 0 aluno em todas as atividades, desde logo. Saliente-se que, neste
momento, recorrerdo a flexibilidade mental no sentido de tomar uma decisdo e a

diversidade, ou seja, moldar as decisfes a situa¢cdo em causa.
2. Finalidade da Aula

A aula D tem como finalidade, desenvolver e colocar em acdo as competéncias
principais que o presente relatério pretende investigar, isto €, a flexibilidade

mental, a criticidade, a criatividade e a diversidade de solucgdes.
3. Avaliacédo da Aula

De modo a verificar se os alunos estdo a aprender e a atingir os objetivos
propostos na presente planificacdo, bem como se interiorizaram a mensagem da
histéria, para que, futuramente, na rotina diaria, implementem as aprendizagens
da aula, ira utilizar-se como estratégia de avaliacdo a heterorreflexdo. Consiste
na discussao de ideias permitindo um dialogo reflexivo conjunto e baseado no
guestionamento. Este didlogo envolve o desenvolvimento de competéncias de
nivel superior, nomeadamente o pensamento critico, a criatividade, a
flexibilidade mental e a diversidade de solucbes para com as diferentes
situacOes. Para além disto iria pedir-se a titular por lecionar filosofia com
criancas, para realizar a avaliagdo através da sua observacdo direta e com
recurso a uma rubric construida pela investigadora (Anexo Xll - Critérios de

avaliacao para a aula D).

2. Analise e Discusséao do Plano de Intervencéao

O presente relatério de investigacao pretende estudar / repensar o contributo da
Filosofia com Criangas em contexto de 1.°CEB; em particular, o alinhamento
entre as competéncias desenvolvidas nesta area curricular e as areas de
competéncias presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria.

No que diz respeito a andlise e discussdo do plano de intervencdo do presente
relatorio, importa referir que este capitulo sera dividido em dois grandes
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subcapitulos. Como é de conhecimento geral, o pais atravessa uma fase mais
dificil, de adaptacéo e mudanca devido a pandemia provocada pela COVID-19.
Assim sendo, néo foi possivel realizar totalmente a prética profissional de forma
presencial, 0 que ndo impossibilitou a realizacdo plena da prética relativa a
presente investigacao. Por isso apresentar-se-a os resultados do que foi possivel
colocar em pratica, ou seja, 0 que diz respeito ao subcapitulo a priori. O
subcapitulo restante diz respeito ao que nao foi colocado em pratica e surge
como proposta desenhada para a realidade onde se desenvolveu o estudo

(designada por a posteriori).
2.1 aPriori

“(...) a Filosofia para Criancgas serve para iniciar as criangcas na procura de uma
constituicdo autbnoma e comparticipada dos sentidos. (...) Serve para pensar,
refletir e criticar todas as questdes que dizem respeito a constituicdo dos
sentidos” (Azevedo & Gongalves, 2006, p. 104).

A Filosofia no 1.°CEB permite que os alunos adquiram uma postura mais critica
e reflexiva face ao conhecimento que, diariamente, partilham na sala de aula. Os
alunos deixam de receber monotonamente a informagdo transmitida pelo
professor e passam a ser 0s proprios investigadores do conhecimento e
aprendizagem, praticando uma aprendizagem ativa. Esta area de conhecimento
desenvolve também a capacidade interrogativa de cada aluno sobre si, sobre os
outros e sobre tudo aquilo que os rodeia. Assim, naturalmente, a filosofia
contribui fortemente para a constru¢cdo de um futuro cidaddo civico em cada
aluno, numa sociedade em que se pretende cada vez mais que as pessoas
apresentem as suas capacidades bastante desenvolvidas e firmes para o
pensamento critico, para a flexibilidade mental, para a criatividade, para a
diversidade e entre outras. Isto porque “os empregos, os locais de trabalho e a
sociedade continuam a evoluir a um ritmo vertiginoso, pelo que os alunos tém
gue ser desafiados para a aprendizagem ao longo da vida - adotando novas
tecnologias, ideias e competéncias para resolver inumeras situagdes” (Martires
et al., 2019, p. 11). Assim, o aluno trabalha com a coeréncia, a légica e a
credibilidade das suas argumentacdes visto que € confrontado, a toda a hora,
com o pensar do outro. Estabelece padrdes morais sobre 0s acontecimentos da

realidade e atribui-lhes razbes que estdo na base das suas decisbes e
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comportamentos. Estes aspetos, desenvolvem no aluno a capacidade de se
aguentar quando deparado com as dificuldades que os problemas I|he
apresentam; a capacidade de dar atencdo aos pequenos detalhes do seu
pensamento e da sua argumentacdo; oferece resisténcia a ndo verdade e a
manipulacdo; desenvolve a capacidade de respeitar e aceitar pensamentos
novos e diferentes e acima de tudo permite que o aluno, pondere sobre ele
mesmo, sendo capaz de rever a sua posicao. Esta area de conhecimento,
permite que todos os alunos criem regras que lhes irdo ser sempre Uteis, ao

longo da vida e em todos 0os momentos.

Ao analisar a educacdo contemporanea, verificou-se a sua evolucdo e os
requisitos constantes que exigem dos professores para que estes sejam
proprietarios de uma cultura extensiva e consistente, para com seguranca,
desempenharem o papel de facilitador como nos diz Lipman. Nesta perspetiva,
os professores deixam entdo de ser meros transmissores de informacéo e
conteudos e passam a coordenar, orientar e partiihar com os alunos a
descoberta do conhecimento de uma forma autonoma, a atitude de
guestionamento, a estimular a pesquisa, desenvolvendo o espirito critico, o
respeito pelo outro e pela diferenca, num clima de um sincero didlogo e
comunicacao.

Isso quer dizer que o papel do facilitador, de um certo ponto de vista, € neutro (pois deve

abster-se de apresentar ou indicar uma opinido correta, mas, sob outro ponto de vista, 0

facilitador conduz ao dialogo porque deve indicar o caminho para pensar melhor sobre
os problemas e perguntas que surgem (Mendonga, 2011, p. 22).

As intervencbes educativas surgiram neste clima de dialogo e comunicacao
frequente, ja que o ato de questionar ndo surge, s6 por si, como uma capacidade
natural de querer saber sempre mais e por isso, é necessario gerar
oportunidades e amplia-las para, de uma forma filoséfica, contextualizar as

mesmas e oferecer novas aberturas de dialogo.

Tendo como plano de fundo a area de conhecimento, filosofia com criangas, o
grupo de vinte e cinco alunos, desde logo demonstrou saber a importancia de
guestionar, explorar as suas implicacbes e observar as consequéncias das
mesmas. De igual forma, foi importante levar para o dialogo os pensamentos e
outras razbes, o que nos fez entender o respeito pelos argumentos e pelas

diferencas de posicdo assumidas de cada aluno, por todos os que o rodeiam.
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Simultaneamente, a linguagem surge como fundamental para expressar o que

pensam, o0 que sentem e 0 que veem.

Ao comunicar e partilhar as ideias, os alunos vao dominando e desenvolvendo o
seu pensamento critico de uma forma autbnoma e enriquecedora; exercitam o
saber ouvir as opinides daqueles que os rodeiam e posteriormente, aceitar e

duvidar/questionar as mesmas, de uma forma interior e exterior.

Através deste contexto, as sessdes de filosofia com criancas desenvolveram-se
centradas no didalogo e questionamento, partindo sempre de um objeto
selecionado, ou seja, um ponto de partida como por exemplo um conto. Este
didlogo caracterizado pelo questionamento realizava-se com perguntas simples
e concretas, mas que permitissem que os alunos entrassem num clima de
discussdo / investigacdo para que desenvolvessem autonomamente um
conjunto de competéncias, isto é, auxiliou na compreensao e problematizacéo
das situacdes; levantou novas hipoteses desenvolvendo assim as capacidades
cognitivas e sociais que o processo de reflexdo exige a cada aluno e ao grupo,
tal como estdo expressas no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatoria. Deste modo, o didlogo filosofico iniciava-se com a formulacdo de
guestdes e com a ampliacdo da problematizacao sobre o objeto escolhido. Estas
sessfes acabavam sempre por percorrer, inconscientemente, um fio condutor e
coerente sobre 0 processo que envolve todo o pensamento dos alunos. Isto €,
apresentava-se a turma, em cada sessdo, um conto. Estes contos tinham
sempre um problema ou opinido apresentados pelo autor. Ambas as situacdes
permitiam que os alunos colocassem o0 seu pensamento em agao. Assim, apés
a leitura calma dos contos dava-se a oportunidade de durante mais ou menos,
um minuto a turma pensasse e refletisse sobre o que ouviu. Questionavam-se
os alunos de modo a desencadear a discussdo. De seguida, escreviam-se no
guadro as ideias / respostas dadas por cada aluno, o que se tornava muito
importante para cada um, no sentido de entenderem e sentirem que as suas
opinides / ideias estavam a ser valorizadas e alvo de observacao por todos, o
gue naturalmente, deixava-os motivados e valorizados. Durante o dialogo entre
a turma, os alunos iniciavam o seu processo de reflexdo, ou seja, comecavam
por ser criticos ao duvidarem e questionarem sobre aquilo que ouviram no conto,

nomeadamente a mensagem transmitida ou o problema apresentado.
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Posteriormente, e a0 mesmo tempo, visto que ndo se trata completamente de
um processo com fases estanques, ativavam a sua criatividade no sentido de
encontrar novas solugdes para os problemas ou entdo novos pontos de vista.
Esta criatividade realizava-se sempre, com o cuidado de moldar as solugoes /
pontos de vista as situacdes em causa e assim, aumentando e desenvolvendo a
diversidade de respostas. Por fim, 0 momento em que cada aluno se sente ainda
mais responsavel, valorizado e competente, ou seja, 0 momento de tomada de
decisdo onde todos em consenso tomam a melhor decisao para a situagdo em
causa, e claro aqui desenvolvendo a flexibilidade mental. Importa também
salientar que as intervencgdes tinham como objetivo deixar os alunos intrigados
podendo chegar-se 0 mais perto possivel do estado de encantamento e
perplexidade, ou seja, 0s alunos ndo querem saber apenas como as coisas sao
causadas, eles também ficam intrigados com o facto de as coisas serem como
sdo. O seu entusiasmo e curiosidade fazem com que desejem obter respostas
as suas interrogagdes, saber o “porqué” das coisas. E quando perguntam, é
como se quisessem que alguém justificasse o mundo para eles. O mundo pelo
gual os alunos se sentem maravilhados € um mundo cujos significados querem
aprender, tentando dar sentido a tudo o que os intriga. E por isso que eles gostam
tanto de historias, porque estas dao sentido ao mundo, mas fazem-no de uma
forma encantadora. As habilidades de raciocinio estdo relacionadas com a
aquisicao de significados. Quanto mais rapidamente os alunos identificarem,
distinguirem, avaliarem, definirem e questionarem as situacfes, mais rica sera a

totalidade de significados que serdo capazes de extrair da sua experiéncia.

Em cada aula, o grupo demonstrou uma grande evolucéo, (fruto da ligacao que,
maior parte da turma, mantinha com a Filosofia de outros anos letivos)
apresentando um diadlogo cada vez mais rico e completo, ainda que com alguma
dificuldade no que toca a argumentacédo, mas como foi salientado pela docente

de filosofia com criancgas, natural e suscetivel de evolucao ao longo do tempo.

Com as intervencdes educativas, quer as planeadas pela investigadora, quer as
assistidas e auxiliadas pela mesma, conclui-se que de facto a filosofia com
criancas no 1.°CEB é bastante Util e importante nesta valéncia de ensino. Como
foi possivel verificar, esta area de conhecimento permite que os alunos

desenvolvam e saibam utilizar da melhor forma, competéncias naturais e
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importantes para o futuro de todos. Toda esta importancia depositada sobre a
filosofia ganha um peso ainda maior tendo em conta a sociedade e os desafios
gue esta exige diariamente. Isto é, a sociedade exige cada vez mais que a
educacdo prepare alunos para se tornarem futuros cidaddos mais criticos,
criativos e autbnomos para que proponham solucées e resolvam problemas em
grupos e nao se deixem ser apenas consumidores de inovacdo, mas sim que,
contribuam positivamente com a mesma. E de salientar que o futuro requer
pessoas que possam imaginar, inventar, conectar conhecimentos novos e
antigos e assim, solucionar problemas. E é nestas competéncias que o0 centro

da aprendizagem deve situar-se.

Além do mais, a Filosofia com Criancas possui um carater interdisciplinar que se
ajusta as caracteristicas de uma comunidade de investigacdo, na medida em
que oferece aos alunos a oportunidade de discutir conceitos, que existem
noutras areas, mas que ndo sao plenamente analisados pelas mesmas. Assim,
comprova-se mais uma vez a grande utilidade da filosofia no 1.°CEB, para
desenvolver nos alunos o pensamento critico e criativo, a flexibilidade mental e
a diversidade de solucdes, atravées de questdes como estimulacdo da

imaginacao e da razao.

E funcdo da escola preparar os seus alunos para o amanhd, deixando-os cada
mais seguros das suas competéncias e felizes pelo contributo que todos os dias
podem dar a sociedade. Ora a Filosofia com Criancas é a ancora ideal para
auxiliar as escolas / professores neste processo de ensino-aprendizagem, onde

o principal foco é o aluno e o seu bem-estar.
2.2 aPosteriori

Dada a situacéo que o pais vive, derivado a pandemia provocada pelo COVID-
19, nao foi possivel finalizar a prética profissional de forma presencial. Assim, foi
nossa opcao continuar a apresentar as propostas de intervengao, assim como

acompanhar a turma em regime de aulas online. Deste percurso destacamos:

o a presente autonomia destes alunos no que toca a conseguirem, de

forma auténoma, organizar o seu local de estudo;

o a presente e continua criatividade e curiosidade;
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o 0 querer saber sempre mais;
o a constante vontade de questionar.

Ambas as sugestdes de planificacdo apresentadas seriam possiveis de serem
realizadas no modo ensino a distancia. No entanto uma delas seria ainda mais
apropriada dadas as condi¢cbes com que nos defrontamos neste momento. E
sugerido abordar a inclusdo através de um video. Este recurso, em ensino a
distancia, por aulas sincronas, torna-se mais pratico e facil para conseguir
chegar a todos os alunos, captando-lhes a atencao e fazer com que se sintam
motivados e integrados na sessao. A outra sugestdo de planificacdo, através de
um conto também seria perfeitamente possivel de realizar em aulas sincronas,
poderia trazer alguma dificuldade, nomeadamente, no que toca a conseguir a
atencao dos alunos e o seu interesse, pelo facto de nao terem perto de si o que
estavam a ouvir ler. No entanto, isto poderia ser modificado de forma a conseguir
o melhor para os alunos. Isto é, através da digitalizacdo do livro os alunos
poderiam aceder ao mesmo, enquanto ouviam a sua leitura. Porém, esta nova
realidade de ensino a distancia, nomeadamente aulas online, traz a possibilidade
de os docentes recorrem a variadas e imensas opg¢des para conseguirem
contornar as dificuldades que este ensino a distancia, naturalmente, traz. Assim,
esta nova modalidade, além de um pouco assustadora inicialmente, tornou-se
desafiante e motivadora no sentido de pedir mais aos professores, ou seja, esta
modalidade desafiou os professores a inovar e criar. Ora, a Filosofia com
Criancas nao ficou de fora apesar deste ensino a distancia, sendo por isso
perfeitamente possivel, continua-la por aulas sincronas e, desta forma, continuar
com as suas prioridades pedagdgicas estratégicas: desenvolver competéncias

fulcrais para o crescimento e futuro de cada aluno, tal como ja foi referido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Globalmente, os curriculos dos paises membros da OCDE integram a promocao
de competéncias de criatividade e pensamento critico como objetivos de
aprendizagem. A acdo educativa no desenvolvimento do pensamento critico —
saber pensar - € também cada vez mais reconhecido por todos os sistemas de
ensino, porque h& a crenga de que as escolas devem ajudar os alunos a pensar
de modo independente em vez de apenas transmitir conhecimento. No entanto,
muitas vezes, o significado e as implicagbes do desenvolvimento das
competéncias de criatividade, flexibilidade, comunicagao, tomada de decisdes e
pensamento critico ndo sao evidentes para os professores na sua pratica
pedagogica. Mais do que uma questao de resisténcia as mudancas ou cansaco
de mudancas constantes, a ndo implementacdo de propostas que promovam
essas competéncias decorre da falta de “objetividade” sobre o que esses
conceitos realmente significam e como se traduzem nas préticas de ensino e de

aprendizagem, para além da avaliacao para as aprendizagens.

Considerando que a sociedade contemporanea, pelas suas caracteristicas de
incerteza, imprevisibilidade e complexidade exige novos saberes que devem ser
mobilizados através da escolaridade, revela-se o papel fulcral da educacéo, no
aprofundar do pensamento reflexivo, do conhecimento de si e do(s) outro(s), no
desenvolvimento da capacidade critica com vista a tomada de decisfes e na

procura de respostas e solugdes criativas e corretas para os desafios.

Sublinha-se, assim, a importdncia da qualidade da educacdo, isto &,
“‘desenvolver formas de pensar consistentes que possibilitem criar esquemas

ativos para interpretar a realidade e intervir nela” (Siméo, 2002, p. 14).

Deste modo, e respondendo a uma das questdes principais deste relatorio, isto
€, qual a intencionalidade da Filosofia com Criancas, considera-se que esta area
de conhecimento contempla um conjunto de estratégias consideradas
potenciadoras do pensamento critico, criativo e de cuidado com o outro, numa
educacao centrada no cuidar, que valoriza o ser humano, a responsabilidade e
a pessoa como sujeito da sua prépria formacdo, isto €, autor das suas escolhas.
Por isso, a Filosofia com Criangas, coloca a sua intencionalidade no ato de

transformar os alunos em futuros cidaddos conscientes capazes de responder
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aos apelos, as realidades e aos problemas cada vez mais transversais e globais
e nao permite que se tornem em meros consumidores ou reprodutores de ideias
pré-feitas. Seguindo ainda esta linha orientadora, porqué a Filosofia com
Criangas para realizar esta transformacdo nos alunos? Esta area de
conhecimento é ideal para auxiliar os alunos na formacédo do seu eu porque
permite que se eduque numa légica de criticidade e criatividade, ou seja, pilares
fulcrais para que os alunos sejam capazes de responder a tudo aquilo que lhes
possa ser apresentado pela sociedade. Esta area de conhecimento assegura a
todos os seus alunos uma formacdo que Ihes garante “(...) a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio,
memoaria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da

solidariedade social” (Martires et al., 2019, p.7).

Perante a importancia e resultados positivos por parte de Filosofia com Criancas
conclui-se que esta area deve ser assegurada e investida na escolaridade desde
muito cedo, para que o0s alunos possam adquirir e desenvolver todas as
competéncias ja aqui salientadas. De realcar, a importancia da perenidade deste

processo.

Que ninguém, por ser jovem, tarde em filosofar, nem, quando idoso, abandone a filosofia;
pois ndo ha ninguém que néo tenha idade ou que esteja fora da idade para aquilo que
constitui a saude da alma. E aquele que diz que nado é ainda tempo de filosofar ou que
ja passou o tempo para tal, assemelha-se aquele que diz, falando da felicidade, que a
sua hora ainda ndo chegou ou que ja passou. Por isso, devem filosofar tanto o jovem
como o ancido... (Epicuro citado por Azevedo & Gongalves, 2006, pp.110-111).
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Anexo | - Guido de Inquérito por Entrevista a Professora Responsavel por

lecionar Filosofia e a Professora Titular da Turma

O presente inquérito por entrevista integra-se num Relatorio de Investigacdo, no ambito do curso de
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e visa estudar o
contributo da Filosofia com Criangcas em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Béasico; em particular, o
alinhamento entre as competéncias desenvolvidas nesta area curricular e as areas de competéncias
presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Agradecemos,
antecipadamente, 0 seu contributo nesta investigacédo, garantido o anonimato e confidencialidade

dos dados recolhidos.

1. Ha quanto tempo leciona Filosofia com Criancas?

2. Realizou alguma formacé&o especifica para lecionar a referida area?

3. O que mais aprecia nesta funcao?

4. Se tivesse que explicar o que é filosofia com criancas apenas com 3 palavras,
quais utilizaria?

5. Sabe-se que a educagédo contemporanea exige aos alunos um conjunto de
competéncias fulcrais, que estdo alinhas com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, para o desenvolvimento dos mesmos. A seu ver, a

filosofia com criancas permite desenvolver essas competéncias? Porqué?

6. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, sente que os alunos ja tém
algum desenvolvimento no que toca a flexibilidade mental, a criticidade e a

criatividade? Pode dar um exemplo?

7. Considera que a Filosofia com Criancas € uma area disciplinar que permite a
dinamizacdo de diferentes metodologias em sala de aula? Gostaria de

articular esta area com outras? Porqué?

8. As metodologias especificas desta area disciplinar, podem ser utilizadas

noutras disciplinas?

9. A turma em questdao tem alguma competéncia, em especifico, por

desenvolver?
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10.Como €é que os alunos reagem ao facto de nas aulas de Filosofia existir uma

comunicacao propria que permite a organizacdo da mesma?

11.Este grupo participa com facilidade na discussdo e partilha de ideias?

Apresentam ja algum tipo de argumentacdo/ contra-argumentacao?

12.Fora da sala de aula, ha evidéncias do contributo desta area disciplinar?

Deseja referir algo como exemplo?

13.Nos dias de hoje a inclusdo é um tema bastante comentado e discutido. A

filosofia com criangas contribui de alguma forma para a inclusdo?
14.Na sua opinido, a Filosofia com Criangas torna os alunos mais...? Porqué?
a) Cultos
b) Civicos

c) Felizes
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Anexo II- Questdes dos Grupos de Discussao
Questdes para os grupos de discussao:

Com este grupo de discussao pretendo recolher a vossa opinido sobre as aulas

de filosofia.
1. Faz sentido para vOs aprender Filosofia? Porqué?
2. As aulas de Filosofia sao divertidas? Que tipo de aprendizagens realizam?

3. Os recursos sao importantes? Por exemplo, a utilizagdo da bola (em peluche)

ajuda na organizacao das aulas? Gostavam de usar noutras aulas?

4. O que aprendem nas aulas de Filosofia que mais gostam? E o que menos

gostam?

5. Tudo o que aprendem nestas aulas, ajuda-vos noutras disciplinas? Da um

exemplo.
6. A Filosofia ajuda-vos a crescer? Porqué?

7. Que temas costumam falar nas aulas de Filosofia? Acham esses temas

importantes para vocés e para o vosso futuro? Porqué?
8. Se pudesses escolher, escolhias ter aulas de Filosofia ou nao ter?

9. O que gostam mais nestas aulas?
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Anexo llI- Aula A

Filosofia com Criancas: A Igualdade de Género

Data: 11/11/2019

Conteudos

» lgualdade de género.

Avaliacéao
O método de avaliacdo que

utilizado seré a Heterorreflexao.

ira ser Planificacdo para
abordar a Igualdade
de Género

Métodos / estratégias

Aplicar a estratégia Discussao na Turma e a Criticidade
sobre o assunto “Igualdade de Género” com base na

interpretagéo do conto “As Ideias da Bia” de Elizabeth

Raniilev

Catarina Alexandra da Silva Gongalves

Objetivos Essenciais de Aprendizagem

Respeitar o outro.

Conhecer o conceito de igualdade de
género.

Reconhecer a igualdade de direitos
entre homens e mulheres: eliminacéo
de esteredtipos.

Identificar e problematizar  as
diferencas existentes entre géneros.
Respeitar a diversidade humana e agir
de acordo com os direitos humanos.
Desenvolver a interagdo  com
tolerancia, empatia e responsabilidade.
Desenvolver a criticidade estimulando a
capacidade de duvidar/ questionar.
Desenvolver o pensamento reflexivo.
Desenvolver a capacidade de
raciocinio.

Analisar e discutir ideias centrando-se

em evidéncias.




Guido de Planificacéo

Ird ser apresentado a turma um conto que retrata a igualdade de género intitulado de “As Ideias da Bia” de Elizabeth Baguley. O
presente conto relata a histéria de uma menina chamada Bia que com paciéncia e muita criatividade consegue conquistar o territorio
exclusivo de dois rapazes (0 Hugo e o Neno) impondo as suas ideias e presenca, ainda que lhe tenham dito que nao brincavam com
raparigas por elas ndo saberem brincar. Apés a apresentacao do conto, a estagiaria ira colocar algumas questfes para provocar a
discusséo/reflexdo, questionamento e partilha de ideias na turma acerca da mensagem que o conto lhes transmite. Saliente-se que
esta discussao baseada no questionamento ira abordar a igualdade de género, para que o0s alunos entendam que néo é por ser do
sexo feminino ou masculino que devem ser discriminados. Importa ainda referir que a par desta estratégia de discussao, ira colocar-

se em acao a criticidade para que os alunos se questionem individualmente e em grupo, pensando criticamente sobre o0 assunto.

De modo a verificar se os alunos estdo a aprender e a atingir os objetivos propostos na presente planificacdo, bem como se
interiorizaram a mensagem da histéria, para que futuramente, na rotina diaria, implementem as aprendizagens da aula, ira utilizar-
se como estratégia de avaliacdo a heterorreflexdo, que consiste na discussao de ideias permitindo um dialogo reflexivo conjunto e
baseado no questionamento. Este didlogo envolve o desenvolvimento de competéncias de nivel superior, nomeadamente, o
pensamento critico. Por fim, ser& realizado pelos alunos, um registo da aula que seré alvo de avaliagcéo por parte da estagiaria numa

grelha de avaliacéo.
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Anexo IV- Registo da Aula A

Nome:

Data: / /

0 "'6;)""11 """"""" |

O QUE APRENDEMOS HOJE?
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Anexo V- Grelha de Avaliagao da Aula

Filosofia com Criangas: A Igualdade de Género

Data: 11/11/2019

O aluno esta | Respeitar | Conhecer o Reconhecer Identificar e Respeitar a Desenvolver a criticidade | Desenvolver o | Desenvolver a Analisar e
capacitado ooutro | conceitode igualdade de problematizar diversidade | estimulando a capacidade pensamento | capacidade de | discutir ideias
para: igualdade direitos entre as diferencas humana de duvidar/questionar reflexivo raciocinio
de género | homens e mulheres entre géneros
1 S S S ) ) AP AP AP AP
2 S S S S S S S S S
3 S S S S S S S S S
4 S S S S ) S AP AP AP
5 S S S S S S S S S
6 S S S S S S S S S
7 S S S S S S S S S
8 S S S S S S S AP AP
9 S S S S S S S S S
10 S S S S S S S S S
11 S S S S S S S S S
12 S S S S S S S AP AP
13 S S S S S S AP AP AP
14 S S S S S S S S S
15 S S S S S AP AP AP AP
16 S S S S S S S S S
17 S S S S S AP AP AP AP
18 S S S S S S S S S
19 S S S S S S S S S
20 S S S S S AP AP AP AP
21 S S S S S S S S S
22 S S S S S S S S S
23 S S S S S S AP AP AP
24 S S S S S S S S S
25 S S S S S S AP AP AP
S-Sim N-N3ao  AP- Apresenta dificuldades
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Anexo VI- Alguns Registos Preenchidos
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Anexo VII- Momentos da Aula A
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Anexo V- Aula B

Filosofia com Criangas: As Preocupacdes

Data: 09/12/2019

Objetivo:

Plano de Aula

Desenvolver a capacidade critica (argumentacdo

e

fundamentacdo), a habilidade de fazer analogias e de

identificar, por exemplo, preocupagdes em variadas situagdes.

Recurso: Obra O Pequeno Preocupossauro, de Rachel Bright e

Chris Chatterton

1.
2.

Projegao da Obra digitalizada no quadro.

Leitura calma para os alunos conseguirem acompanhar

visualmente (através das imagens) aquilo que estio a

ouvir, com o objetivo de criarem uma relagao audio-

verbal e, posteriormente, mental do contetdo.

Perguntar: qual é a ideia principal que retiram da historia?

PREGCUPOSSAURG

Escrever as ideias no quadro branco com os respetivos nomes de quem as proferiu

a frente.

Depois de pensarmos, em conjunto ¢ em comunidade de investigacao, iremos

proceder a uma outra atividade (que devera ocupar, pelo menos 20 minutos).

PREOCUPOTIVIDADE
Colocamos dentro de um saco opaco
nove papéis com as palavras
representadas na imagem.

Pedimos (em formato sorteio para ser
mais justo — ex.: n° de aluno) que
venham tirar um papel.
Posteriormente, através de um debate

de grupo, discutimos se podera ser ou

AMIGO CASACO LIVROS
ANIMAIS SENTIMENTOS ESCOLA
COMIDA FERIAS PAIS

nao uma preocupagao para nos, sem nunca nos esquecermos de justificar o nosso

ponto de vista.
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Anexo IX- lIdeias Registadas no Quadro da Aula B
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Anexo X- Aula C

Sugestao de Planificagcao para abordar os Direitos Humanos.

Turma: 2°C

1]

. . . Yy
Objetivos: :
(lj( \.Qlﬁ .i‘l ‘é .Hv
Desenvolver a criatividade, ou seja, a capacidade para i f}% 5‘;;":,3 .{ F'So
g BT v

encontrar novas solugdes, bem como a diversidade referindo- Sy Wi

se ao ato de moldar as solucdes aos problemas/situacoes. o7
ABRIGOS -
Recurso: Obra Abrigos, de Adélia Carvalho. _.Jfr e /

Nota: As seguintes atividades irdo ocupar duas aulas de ¢

V|

TeuaraN

~J

filosofia com criancas, nos dias 16 e 23 de margo. i L=
Atividade 1
1. Projecéo da Obra digitalizada no quadro.

2. Leitura calma para os alunos conseguirem acompanhar visualmente (através
das imagens) aquilo que estdo a ouvir, com o objetivo de criarem uma relagéo

audio-verbal e, posteriormente, mental do conteudo.
3. Perguntar: qual é a ideia principal que retiram da historia?

4. Escrever as ideias no quadro branco com os respetivos nomes de quem as

proferiu a frente.

5. Depois de pensarmos, em conjunto e em comunidade de investigacao, iremos

proceder a uma outra atividade.

Atividade 1.1: “Os nossos melhores abrigos” (com inicio na primeira aula e

finalizagdo na segunda aula).

Inicialmente, a estagiaria ira levar uma palavra escrita numa nuvem de algodao
em que explicara a turma que aquela palavra € o mais importante para o seu
melhor abrigo, por exemplo “abrag¢o”. De seguida, ira ser pedido aos alunos que
numa pequena nuvem de algodao, que lhes ira ser entregue, que escrevam a

palavra que acham mais importante ou caracteristica do seu melhor abrigo.

De seguida, e com previsao para terminar na segunda aula, os alunos irdo ser
desafiados a imaginar que vao oferecer um “lar” a um sem abrigo e por isso,

serdo desafiados a desenhar/construir o seu melhor abrigo. Para estimular ainda
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mais a sua criatividade irdo ser dados, a cada aluno, um conjunto de materiais
(ex: restos de cartolinas, pedacos de aluminio, fios de 14, rolhas e etc) para que
possam realizar com 0s mesmos o0 seu melhor abrigo e de modo a néo recorrem

apenas ao desenho e a pintura.

No final, no placard da sala, a constru¢&o do abrigo e a palavra escrita na nuvem
de algodao irdo ser expostos, juntamente, com a foto de cada aluno de modo a

identificar cada trabalho.

Esta atividade sera exposta, num papel de parede que ja tera desenhado um

telhado para acolher todos estes abrigos da turma em questao.
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Filosofia com Criancgas: A Incluséo

Anexo Xl- Aula D Sugestéo de Planificacédo

Conteudos

> A Incluséo.

Avaliacéao
O método de avaliacdo que ir4 ser

utilizado seré a Heterorreflexao.

Planificagdo para
abordar a Inclusao

Métodos / estratégias

Aplicar a estratégia Aprendizagem Cooperativa: Pensar- Formar/
Pares-Partilhar sobre o tema inclusdo, assim como a criticidade, a
criatividade, a flexibilidade mental e a diversidade de solugbes. Estas
estratégias serdo realizadas com base na visualizacdo do anuncio de

campanha de Natal da marca Boticario no ano de 2018.

Catarina Alexandra da Silva Gongalves

Objetivos Essenciais de Aprendizagem

» Desenvolver o respeito pela diversidade
humana e agir de acordo com os direitos
humanos.

» Desenvolver o0 respeito entre todos
independentemente das condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras de cada criancga.

» Desenvolver a capacidade para que os alunos
adequem 0s seus comportamentos em
contextos de cooperacao, partilha,
colaboracdo e competicdo; com tolerancia,
empatia e responsabilidade.

» Desenvolver a criticidade estimulando a
capacidade de duvidar/ questionar.

» Desenvolver a criatividade para investigar e
criar novas solucoes.

» Desenvolver o pensamento reflexivo.

A\

Desenvolver a capacidade de raciocinio.

> Desenvolver a flexibilidade mental e assim,
desenvolver a diversidade no sentido de
moldar as solug¢des/ decisbes as situacgdes.

» Analisar e discutir ideias centrando-se em

evidéncias.

XV



https://www.youtube.com/watch?v=LRL4MTRLcIk

Guiédo de Planificacéo

Sera apresentado, a turma, um video que diz respeito ao anuncio da campanha de Natal da marca Boticéario, no ano de 2018.
Este anuncio retrata a inclusdo que devemos colocar em acdo na nossa sociedade. A presente campanha de Natal, relata um
momento num dia de escola, em que uma turma ensaia a sua apresentacao para a festa de Natal. Um aluno mudo, ndo participa no
ensaio pela sua condi¢édo e assim, a professora deixa-lhe a pauta da musica que irdo cantar. O aluno regressa a casa e comeca a
ensaiar a letra desta musica, através da lingua gestual. Para emocdo e admiracdo de todos, o aluno aparece na peca, na

apresentacao final, juntamente com a sua turma.

Apbs a apresentacdo do video, a estagiaria ira dar 1 minuto para que a turma possa raciocinar sobre o que viu e
posteriormente, partilhar uns com os outros o que entenderam do anuncio. Posto isto, a estagiaria colocara algumas questfées para
provocar a discussao/reflexdo, questionamento e partilha de ideias na turma, acerca da mensagem que o video Ihes transmitiu.
Saliente-se que esta discussdo baseada no questionamento ird abordar a inclusdo para que os alunos entendam que,
independentemente das condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras de cada um, todos temos o direito

a educacéo, a participacao, a cooperacao e entre outros.

De seguida, a professora ira dividir a turma em pares e ira colocar a estratégia Aprendizagem Cooperativa: Pensar- Formar/
Pares- Partilhar em ac¢do. Isto €, vai questionar os alunos sobre a solucédo que a professora encontrou, ou seja, se era a unica que
se poderia ter encontrado ou se eventualmente existiam outras solu¢des para que a turma e a professora, desde logo, integrassem
o aluno nos ensaios. Assim, a docente pede que cada grupo discuta o problema e encontre uma solucdo, por grupo, para
posteriormente, partilharem com a turma. Posto isto, € dado algum tempo a turma para que possam refletir, duvidar e questionar,

através do pensamento critico de cada um, sobre o problema apresentado, bem como, investigar e encontrar novas solugées através
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da criatividade. Terminado o tempo para discussédo a professora pede a um elemento de cada grupo para ir ao quadro escrever a

nova solucdo que encontraram para integrar o aluno.

Por fim, com todas as solu¢des encontradas, a professora pede que a turma, em grande grupo, decida quais as duas solucdes
mais “eficazes” para integrar o aluno em todas as atividades, desde logo. Saliente-se que, neste momento, recorrerdo a flexibilidade

mental no sentido de tomar uma deciséo e a diversidade, ou seja, moldar as decisdes a situacdo em causa.

De modo a verificar se 0s alunos estdo a aprender e a atingir 0s objetivos propostos na presente planificacdo, bem como se
interiorizaram a mensagem da historia, para que, futuramente, na rotina diaria, implementem as aprendizagens da aula, ira utilizar-
se como estratégia de avaliacdo a heterorreflexdo que consiste na discussédo de ideias permitindo um dialogo reflexivo conjunto e
baseado no questionamento. Este dialogo envolve o desenvolvimento de competéncias de nivel superior, nomeadamente, o

pensamento critico, a criatividade, a flexibilidade mental e a diversidade de solugBes para com as situacdes.
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Anexo XlI- Critérios de avaliagdo para a aula D

Em articulagdo com as competéncias estipuladas por Filosofia com Criangas e com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria, sdo apresentados na tabela seguinte os critérios de avaliagdo da presente aula.

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

O aluno apresenta ainda algumas
fragilidades no que toca ao seu poder
critico perante as situacbes, a sua
criatividade para criar novas solugdes; a
evolugcdo do seu pensamento reflexivo e
ainda na sua capacidade de tomar

decisbes, ou seja, a flexibilidade mental.

O aluno apresenta seguranga no que toca
ao seu poder critico perante as situacgoes,
a sua criatividade para criar novas
solucdes; a evolucdo do seu pensamento
reflexivo e ainda na sua capacidade de
tomar decisbes, ou seja, a flexibilidade
mental.

O aluno ja consegue analisar e discutir

ideias centrando-se em evidéncias.

O aluno apresenta o poder critico
perante as situacdes, a sua criatividade
para criar novas solugdes; o
pensamento reflexivo e ainda a sua
capacidade de tomar decisdes, ou seja,
a flexibiidade mental bastante
desenvolvidos e seguros o que ja lhe
permite analisar e discutir ideias
centrando-se em evidéncias, de uma

forma cuidadosa, clara e precisa.
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