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VOZES QUE IMPORTAM

...a0 crescer neste clima de valorizagdo/consideracdo, a crianca aprende a acreditar nas
suas capacidades e naimportancia que tem no grupo. A crianga sente confianca e seguranca
para se exprimir, expor sentimentos e partilhar, porque acredita em si prépria e nas suas
competéncias. E estes momentos de valorizacdo ocorrem sempre, quer seja em situacdes
formais de partilha, quer seja no quotidiano da escola. A crianca quer ser ouvida e noés

ouvimo-la...

(Craveiro et al., 2014, p.28)
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RESUMO

O presente relatério tem como principal objetivo compreender como as criangas
descrevem e interpretam realidades do mundo onde vivem. Partindo da sua escuta,
elas sdo desafiadas a partilharem as suas perspetivas acerca da percecdo que tém
do mundo, comunicando estes conhecimentos através de véarias formas de
representacdo e mostrando como a sua escuta pode sugerir o caminho de

aprendizagem.

A investigacdo fundamenta-se numa abordagem qualitativa e os dados recolhidos
resultam de entrevistas realizadas a criancas de duas valéncias, assim como a uma
psicdloga, especialista na drea da aprendizagem da crianca. A par disto, serdo

evidenciadas observacOes das criancas e analise documental.

Os resultados da investigacdo dao relevo a competéncia da escuta das criangas, a
fim de perceber como estas interpretam e descrevem a realidade do mundo onde
estdo inseridas e que esta serd uma nova etapa de aprendizagem, a qual se constrdi
com os conhecimentos prévios da crianca, nas valéncias de Educagao Pré-Escolar e

ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: escuta, perspetivas das criancas, conhecimentos, participacao,

percecao do mundo.



ABSTRACT

The main objective of this report is to understand how children describe and interpret realities
in the world they live in. Starting from their listening, they are challenged to share their
perspectives on their perception of the world, communicating this knowledge through various

forms of representation and showing how their listening can suggest the learning path.

The investigation was based on a qualitative approach and the data collected are the
result of interviews with children of two backgrounds, as well as with a psychologist, a

specialist in the field of child learning. Alongside this, children's observations and

documentary analysis will be evidenced.

The investigationresults emphasize the competence of listening to children, in order to
understand how they interpret and describe the reality of the world in which they are
inserted and that this will be a new stage of learning, which is built with the child's
previous knowledge, in the areas of Pre-school Education and and the 1st cycle of basic

education.

Keywords: listening, children’s perspectives, knowledge, participation, perception of

the world
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de estagio, realizado no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino no 1.2Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo de
Paula Frassinetti, incide sobre a tematica da escuta das criancas, isto é, através dela,
perceber as suas perspetivas acerca do conhecimento do mundo. Este trabalho tem
como objetivo geral compreender como as criancas descrevem e interpretam
realidades do mundo onde vivem. Assim, pretende-se também, compreender como
as criancas entendem factos sobre o mundo onde vivem; entender, face as suas
perspetivas, como agiriam sobre o mundo onde vivem; revelar como comunicam
estas vivéncias, a partir de varias formas de representacdo e mostrar como a escuta
da voz das criangas e o seu registo (documentagao pedagdgica) nos revelam o que

ela ja sabe e sugere que caminho de aprendizagem fazer a seguir.

Esta investigacdo ira centrar-se, principalmente, na perspetiva das criancas sobre o
conhecimento do mundo, isto é, uma nova etapa de aprendizagem que se constrdi
com aquilo que a crianca sabe, os seus conhecimentos prévios. Ira ser utilizada a
escuta e a participacdao das criangas para perceber o que sabem e qual o caminho
de aprendizagem que querem fazer. Desta forma, os contextos e o quotidiano onde
estdo inseridas irdo ter influéncia nas representacdes e interpretacdes acerca do
conhecimento do mundo. Assim, para a crianca ser um ser participativo, é
fundamental que seja reconhecida a capacidade da crianga “(...) para construir o seu
desenvolvimento e aprendizagem supondo encara-la como sujeito e agente do
processo educativo (...)”, isto &, através das suas experiéncias e saberes as criancas
poderdo desenvolver todas as suas potencialidades (Silva, Marques, Mata & Rosa,

2016, p.9).

O relatdrio de estagio divide-se em trés partes. Na primeira parte apresenta-se o
enquadramento tedrico, incidindo, em primeiro lugar na participacdo da crianca e
esta nova etapa de aprendizagem; em segundo lugar o poder da escuta das criancas;

posteriormente documentagdo que servira para o educador/professor
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compreender como as criangas interpretam e descrevem o que sabem sobre o
mundo e, por fim, a abordagem aos documentos que orientam as duas valéncias do
estudo. Na segunda parte apresenta-se a metodologia, onde sdo justificadas as
opcbes metodoldgicas que tornam possivel a concretizacdo desta investigacdo. Na
terceira parte sdo apresentados os resultados e a andlise dos dados nos diferentes
contextos, nomeadamente, na EPE e no 1.2CEB, bem como a sua discussao. Por fim,
sdo salientadas as consideragdes finais da investigacdo, refletindo sobre a temdtica
e o objetivo deste estudo.

Importa ainda salientar que o termo «criangas» sera utilizado nas duas valéncias,

isto é, na EPE e no 1.2 CEB.

ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO



PARTE | — REVISAO BIBLIOGRAFICA DO TEMA

1. A Construgao de uma Imagem da Crianga Participativa

Em 20 de Novembro de 1989, as Nag¢des Unidas adoptaram por unanimidade
a Convengdo sobre os Direitos da Crianga (CDC), documento que enuncia um
amplo conjunto de direitos fundamentais — os direitos civis e politicos, e também
os direitos econdmicos, sociais e culturais — de todas as criangas, bem como as
respectivas disposi¢cdes para que sejam aplicados (UNICEF, s.d).

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca de 1989, foi um dos principais marcos
para o movimento dos direitos em prol das criancas. Ela reconhece que a crianca é
um ser que necessita de um ambiente familiar, um clima de felicidade, amor e
compreensdo para conseguir crescer, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a sua
personalidade e identidade. A CDC considera “(...) que importa preparar plenamente
a crianca para viver uma vida individual na sociedade (...)”, bem como reconhecer que
desde o seu nascimento, ela setorna um cidadao com direitos, merecendo, assim como
os adultos, ser ouvido e respeitado (UNICEF, 1989, p.6). A UNICEF realizou uma
Convencdo (1989) assente em quatro pilares, nomeadamente, a ndo discriminacdo; o
interesse superior da crianca; a sobrevivéncia e o desenvolvimento e a opinido da
criancga, relacionando-os com os direitos das criancgas. Este documento que regula os
direitos das criancas estd organizado em cinquenta e quatro artigos, nos quais “(...) parte
deles dizem diretamente respeito a participacao da crianca, abarcando aspetos como o
direito da crianca a liberdade de expressado, opinido, entre outros.” (Craveiro & Silva,
2016, p.112).

Interessa colocar énfase no artigo 122 da CDC, o qual refere o seguinte:

Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de discernimento o direito de
exprimir livremente a sua opinido sobre as questdes que |lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em consideragdo as opiniGes da crianga, de acordo com a sua
idade e maturidade (UNICEF, 1989, p.10).

Este artigo diz respeito as opinides das criangas, isto é, a explicitacdo das suas teorias,
criticas e significados que tém acerca do mundo. Assim sendo, no contexto da educacdo
este artigo significa que as crianc¢as se podem manifestar sobre determinadosassuntos
do seu quotidiano, permitindo trazer novas aprendizagens. Com efeito, esta teoria

pretende transformar a pratica pedagogica, dando destaque a opinido da crianca.
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https://www.unicef.pt/media/1206/0-convencao_direitos_crianca2004.pdf

De acordo com a UNICEF (1989), a voz das criancas deve ser escutada e tida em todos
os assuntos que se relacionem com os seus direitos. SO assim, serd possivel as criangas
beneficiar de um bem-estar relacionado com os direitos que elas tém e o modo como
estes sdo, ou ndo, lhes garantidos, desde os direitos de sobrevivéncia aos de
participacdo. Esta ideia de participacdo e decisdo com as criangas é possivel trabalhar
pensando-se, nas mais variadas vozes, a partir das experiéncias do meio onde estdo

inseridas.

Atualmente, os direitossdao marcados por diferentes assimetrias, no que dizrespeito ao
acesso a eles, por parte de grupos especificos, sendo um deles, as criancas. Este grupo
tem vindo a reclamar a distribuicdo e o acesso aos seus direitos, como a construcdo da
identidade, de participacdo ede “(...) sentimento de pertenca que as criancas, enquanto
membros de pleno direito na sociedade deverdo ser consideradas.” (Trevisan, 2016,
p.94). Esta questdo de participacdo encontra alguns obstaculos, nomeadamente, a
imagem da crianca e o poder assimétrico entre o adulto e a criancga. A pardisto, surge o
facto de ser necessdrio proporcionar oportunidades e espacos para a participacao das
criancas. No entanto, a maior parte das vezes, o facto de as criangas ndo usufruirem dos
seus direitos ndo depende da lei, mas sim dos profissionais de educacao que estruturam
e organizam o contexto educativo. Nesta 6tica, é essencial que se afirme a introducdo
de contextos educativos mais participativos, nos quaisas criangas sejam co-construtoras
das suas proprias aprendizagens e celebrem as suas realizacdes. A participacdo, segundo
Trevisan (2016, p. 95), “(...) tem chamado atencdo para a ideia de que as criangas,
enquanto categoria social e geracional, ndo sdo homogéneas e indistintas”. A partir das
diversas experiéncias, as criancas poderdao desempenhar diferentes intensidades de
participacdo, tendo em consideragao a idade das mesmas, o seu contexto e as

experiéncias prévias.

Uma grande parte das pessoas comegou a ter acesso ao ensino, surgindo assim um
modelo que conseguisse transmitir tudo a todos, concretizando o principio de igualdade
de oportunidades, no que se refere a educacdo. Segundo Oliveira-Formosinho (2011,
p.99), foi considerada a pedagogia da uniformidade, pois pretendia chegar a todos da
mesma forma, transmitindo conhecimentos “(...) e na sua traducdao em aquisi¢cdo de

capacidades (pré) académicas, na aceleracdo das aprendizagens (...)”. Por outro lado,
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surge a pedagogia mais focada naimagem da criangca como um ser ativo e construtor da
propria aprendizagem, um modelo que pretende fazer uma “(...) rutura com uma
pedagogia tradicional transmissiva para promoverem outra visdo do processo de
ensino- aprendizagem e do(s) oficio(s) de aluno e professor” (Oliveira-Formosinho,

2011, p.100).

Surge entdo a pedagogia, que segundo Oliveira-Formosinho é um espaco “ambiguo”,
isto é, que tem mais que um sentido, “(...) de um —entre — trés — as acoes, as teorias e as
crencas- numa triangulacdo interativa e constantemente renovada” (Oliveira-
Formosinho et al., 2013. p.26). Assim, construir crencas, valores e principios, investigar

praticas e utilizar saberes constitui o movimento triangular de criacdo da pedagogia.

Os saberes pedagdgicos criam-se num espago que permite a crianca/aluno tornar-se
participativo e ativo no conhecimento, isto é, “(...) um espaco que conhece as fronteiras,
mas ndo as delimita, porque a sua esséncia estd na integracdo” (Oliveira-Formosinho et
al.,2013. p.26). Para a crianca se tornar o agente ativo é necessario que se incentive a
tornar a pedagogia participativa, permitindo as criancas conhecer e dar significado ao
seu contexto. Segundo o mesmo autor, ha dois modos de fazer pedagogia: o modo de
transmissdo “(...) centra-se no conhecimento que quer veicular(...)” e o de participacdo,
que surge dos interesses e preocupagdes das criancas, sendo estes os atores do processo
de aprendizagem e “(...) que constroem o conhecimento (...)” (Oliveira-Formosinho et
al., 2013. p.27). Posto isto, é fundamental que no ambiente educativo as criangas sejam,
efetivamente, protagonistas e possam, entre pares e com o adulto, partilhar
descobertas, vivéncias e experiéncias. Um espaco que, principalmente facga sentido para
ascriancas e para os adultos, que tenha “vida”, e que seja um espaco repleto de desejos
e medos, desafios e conquistas que vao sendo construidos diariamente nas relacbes

estabelecidas.

Na pedagogia tradicional transmissiva apenas os adultos sao possuidores de saberes,
pelo que a participacdo dascriancas ndo é consideradarelevante. Esta vé a crianga como
um ser passivo, que apenasouve o que o professor, “(...) mero transmissor daquilo que
“ontem” lhe foi transmitido (...)” dize ndo como construtor do seu préprio crescimento

e aprendizagem (Kishimoto & Oliveira-Formosinho, 2013, p.189).
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A imagem da crianga que aqui esta presente é a de tabua rasa, a da folha em branco,
sendo a sua atividade a de memorizar os contetdos e reproduzi-los com fidelidade,
discriminar estimulos exteriores, evitar os erros e corrigir os que ndo puder evitar. A
imagem do professor é a de um transmissor que utiliza geralmente materiais
estruturados para essa transmissao (Kishimoto & Oliveira-Formosinho, 2013, p.190).

Os objetivos desta educacdo referem-se ao facto do docente apenas se limitar a
partilhar aquilo que lhe foi transmitido, como refere Oliveira-Formosinho, “(...)
transmissdo desse patrimdénio perene (..)” e na aceleragdo das aprendizagens
(Kishimoto & Oliveira-Formosinho, 2013, p.190). Este processo de ensino/aprendizagem
apresenta uma proposta pobre para as criangas/alunos, isto porque, por um lado, a
crianga ndo tem motivacao, e a que tem, apenas é baseada em reforgos seletivos que
surgem por parte do professor, e por outro, o adulto ndo deixa a crianca beneficiar de
iniciativa, pois todos os objetivos e tarefas propostasja estdo prescritas pelo docente.
Em consequéncia, este contexto reduz a interacdo entre criancas e, principalmente

entre a crianca e o adulto.

Deste modo, para ser possivel colocar em pratica a pedagogia participativa, é necessario
gue se desconstrua, em primeiro lugar, a imagem da crianca e dos profissionais, para
assim promover uma visdo diferente do processo de aprendizagem, envolvendo a
crianca em experiéncias de aprendizagem significativas. E de salientar que a mais
recente missdo das pedagogias participativas vai contra ao que a pedagogia transmissiva
defende. Segundo Formosinho & Oliveira-Formosinho, a missdo estipulada é a de ser
capaz de” (...) desenvolver pessoas responsaveis e cidaddos civicos, capazes de ser
autonomos e tomariniciativa(...)”, bem como de ndo ser apenas um sucesso académico,

mas também pessoal (Oliveira-Formosinho & Pascal, 2019, p. 195).

A voz das criangas, isto é, a sua participagao no processo educativo, s6 ganha a real
importancia num quotidiano que valoriza a sua participacdo como exercicio de
cidadania. A escola deveincorporar a escuta na aprendizagem, nomeadamente ao ouvir
asdescricoes, interpretacdes e sentimentos dos sujeitosativos, as criangas. Surge entdo
a pedagogia participativa, que dd origem a uma educacdo mais participativa, na qual as
criangas/alunos sdo os principais atores do processo educativo, baseando o

envolvimento das criancas na construcdo de momentos de aprendizagem.

O objetivo das pedagogias participativas é o envolvimento das criangas na construcao
do conhecimento, numa experiéncia continua e interativa. A atividade da crianca é
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compreendidacomo uma colaboragdo essencial com o processo deaprendizagem (...).
As atividades e os projetos sdo vistos como uma oportunidade para as criangas co
construirem uma aprendizagem significativa (...) uma pedagogia baseada na
cooperacdo e trabalho de grupo em vez da promoc¢do da competicdo (Oliveira-
Formosinho et al.,2013, p. 50).

Assim, como veio a referir a autora, darvozas criancas ndo sé € um meio de a envolver,
mas também de permitir a sua prépria construgao do processo de aprendizagem e de
crescimento. Para isto, segundo Oliveira- Formosinho, o papel do educador é o de
mediador que observa e escuta a crianga para a conseguir compreender e para organizar
o ambiente educativo de forma a garantir a motivagdo intrinseca da crianca para a
aprendizagem. Também as atividades e projetos pensados pelas criancas e educadores
sdo concebidos como oportunidades de elas tornarem essas aprendizagens
significativas. “As criangas e os adultos que desenvolvem atividades e projetos (através
do pensar, fazer e refletirem companhia), afirmam-se como coatores da aprendizagem
(...)” isto é, através de uma participacdo democratica, da “(...) experiéncia interativa e
continua, reconhecendo a crianga o direito a participagao (...) (Oliveira-Formosinho et
al., 2013, p.31-32)”. Estes intervenientes podem ser construtores do seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

Para que exista um espaco em que todas as criancas possam participar é necessario que
haja um ambiente democratico. A democracia, nesta pedagogia é fundamental, pois
permite a participacdo de toda a comunidade (criancas e adultos), consegue integrar a
promogao da igualdade, a inclusdao e assumir responsabilidade social pelas criangas e
familias. Ao falar de democracia é necessario refletir que a participacdo democratica”
(...) € uma aprendizagem e, como qualquer aprendizagem, se ndo hd quem cuide de a
promover, ela ndo vai ocorrer” (Azevedo, 2019, p.42). Posto isto, e se esta participacdo
democratica ndo se aprender na escola, as criangas e jovens ndo irdo conseguir ter um
papel ativo na sociedade, o que é apresentado neste artigo pelosjovens, “(...) 14 (escola)
ndao se aprende”. Através deste comentario é possivel perceber que nao existe
participacdo por parte daqueles que sdo os sujeitos da educagdo. O problema que se
levanta é este, onde é que participam as criangas, quando e com quem? A participacgao
democratica deve ser promovida e estimulada desde a entrada da crianca no Jardim de
Infancia, para que, assim a participacao seja aprendida, exercitada, exercida, corrigida e

melhorada. SO passando por todas estas fases é que os sujeitos poderao ter um papel
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ativo na sociedade onde estdo inseridos. Assim, empregar a democracia como foco
possibilita a criacdo de condicbes para que as criangas e adultos possam exercer as
capacidades que tém, nomeadamente refletir e pensar sobre diferentes pontos de vista.
Este conjunto de capacidades leva a que os intervenientestenham “(...) respeito por
todos os individuos e grupos envolvidos nos processos educativos (...).” (Kishimoto &
Oliveira-Formosinho, 2013, p. 192). A atividade da crianca é produzidaem colaboracdo
com os pares, bem como com o educador, em todas as dimensdes da pedagogia em
participacdo, isto é, a crianga participa no planeamento, execuc¢do e avaliagdo da
atividade ou projeto, no qual estd integrada. Logo, para que a crianga possa participar
ativamente é essencial que o adulto saiba escutar os interesses da crianga. Aqui, o
educador deve ser um guia da crianca, observando-a a descobrir: o mundo onde esta
inserida; o seu papel; os seus interesses; a exploracdo de objetos e situagdes; o seu gosto
pela experimentacdo e o seu interesse pela comunicacdo, organizando o ambiente
educativo e documentando para, no fim, saber compreender e interpretar os pontos de

vista das criancas.

Na Pedagogia em Participacdo existem quatro eixos pedagdgicos para refletir sobre a
intencionalidade “(...) para o pensar-fazer pedagogia no cotidiano.” (Kishimoto &
Oliveira-Formosinho, 2013, p.194). Existem quatro eixos pedagogicos: o primeiro esta
relacionado com o ser; o segundo com a questdo de pertencga e participagdo; o terceiro
com a comunicacdo e exploracdo; por fim, o quarto eixo com o significado. Segundo
Kishimoto & Oliveira-Formosinho, os eixos pedagogicos “(...) sdo profundamente
interdependentes e aspiram a que o processo educativo colabore na construgao e
desenvolvimento(...)” daidentidade da crianca (Kishimoto & Oliveira-Formosinho, 2013.

p.195).

O primeiro eixo esta diretamente ligado a identidade (ser/estar), afirma Formosinho &
Oliveira-Formosinho, que a aprendizagem e desenvolvimento da identidade comega
logo apds o nascimento. Deste modo, este eixo pretende desenvolver a identidade
individual, bem como colocar a crianga em contacto com as identidades plurais, para
gue a diferenca ndo seja para elas uma barreira. Os mesmos autores afirmam que “A
nossa primeira preocupac¢do pedagdgica reside na criacdo de um clima de bem-estar

para as criancas e familias, onde as identidades plurais sdao bem-vindas e respeitadas.”
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(Formosinho & Oliveira- Formosinho, 2013, p.34). O segundo eixo tem como finalidade
uma pedagogia de lagos, em que o respeito pelo sentido de pertenca das criancas as
suas familias exige respostas no ambiente educativo que tem de ser projetado de forma
a ouvir as criangas, respeitando-as. Este eixo, assim como os outros foca-se no
reconhecimento das diferencas e das semelhancas de cada identidade. O eixo das
linguagens e da comunicagdo “(...) define uma pedagogia de aprendizagem experiencial,
onde a intencionalidade é a do fazer (...)” (2013, p.34). Neste eixo a intencionalidade
educativa refere-se ao facto de a crianca poder experimentar, analisar, explorar e
refletir sobre o conhecimento do mundo, utilizando as cem linguagens de Malaguzzi,
para comunicar com os outros, encontrando diferentes formas para se expressar, recriar
e dar “(...) busca ao significado” e a realidade (Dahlberget al., 2016, p.235). O ultimo
eixo esta ligado a narrativa das jornadas de aprendizagem, isto é, ser capaz de dar
significado e sentido as aprendizagens. Para Kishimoto & Oliveira-Formosinho,
“Compreender é inventar, mas compreende-se melhor quando se vivencia e se narra”.
(2013, p.196). Por ultimo, é de salientar que os dois Ultimos eixos, estdo interligados,
sendo que ambos aspiram a comunicacdo das exploragées concebidas, através da
experimentacdo e reflexdao, proporcionando, assim a criacdo de situacées de construcdo

do conhecimento através da experiéncia e de aprendizagens significativas.

Em suma, a construcao do conhecimento pela crianga requer um contexto que seja
capaz de promover e facilitar a participacdo, pois, como refere Oliveira-Formosinho (et
al., 2013, p. 67), “(...) aprender é crescer em participacdo”, promovendo assim o
desenvolvimento da personalidade de cada crianc¢a. Kishimoto & Oliveira-Formosinho

concluem que

(...) uma sala de educac¢do de infancia que trabalha a pedagogia em participagdo
organiza as dimensGes pedagdgicas, isto é, organiza o ambiente educativo, de modo a
criar oportunidades de aprendizagem ricas em possibilidades experienciais para o
desenvolvimento de: identidades pessoais; identidades relacionais e sociais; pertenca;
participacdo; exploragdo, manipula¢do, representa¢do; comunicagdo em torno de
experiéncias de manipulagdo, exploragdo, representacgdo; experiéncias de narragdo
com suporte na documentacgdo e visando a crianca de significado (Kishimoto &
Oliveira-Formosinho, 2013, p.198).
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1.1 As Formasde Participagao

Geralmente, no JI, os grupos sdao formados por um elevado niumero de criancgas,
formando salas homogéneas ou heterogéneas. Poristo, é necessario que se tenha muita
atencdo acadacrianca, isto é, aos seusinteresses, sonhos, necessidades e questdes que
surgem e que devemos ter em considerac¢do. Cada crianca participaa sua maneira, umas
comentam, outras sdo criativas, mas o importante é que cada uma tenha o seu espaco
para participar. Deste modo, a participa¢do podeser realizada em grande e/ou pequeno
grupo ou até de forma individual. Segundo Agostinho (2010, p.105-106), a participacdo
e o envolvimento direto das criancas na tomada de decisdes sobre temas que fazem
parte do seu quotidiano, podem ocorrer de forma individual ou coletiva, isto comprova-
se no papel da crianca/aluno, “(...) o aluno como sujeito pedagdgico participativo que,
em companhia, desenvolve os poderes de participar no roteiro da aprendizagem (...) e

nassuas aquisicoes” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.115).

lan Buchanan, Lisa Harrison e Michael Wyness (citado por Agostinho, 2010, p.106),
partilham que “(...) as estruturas participativas para criancas parecem ser mais bem-
sucedidas, quando acontecem em pequena escala.”, isto é, quando as atividades, troca
de ideias ou negocia¢cdes acontecem em pequenos grupos. Este tipo de organizagao
possibilita que todos estejam envolvidos no processo, que sejam ouvidos, que possam
ouvir, e acima de tudo, que olhem e sintam o outro. No entanto, Oliveira-Formosinho,
afirma que “(...) ha diversos modos de participacdo e envolvimento das criancas (...)
individualmente, em pares, em pequenos grupos, em grande grupo.” (2011, p.32). Tal
afirmag¢do chama a atengao para o facto de seremimportantes todos os momentos para

a crianga, ou seja, é necessdrio que elatenha o seu tempo sozinha e em grupo.

Destaca-se também a importancia de se considerar o modo particular de cada crianca,
isto é, cada crianca tem a sua identidade, tem necessidades, interesses e capacidades
proprias, tem o direito de participar navida em grupo e ser valorizada (Silva et al., 2016,
p.12). Deste modo, é fundamental que, em primeiro lugar, a crianga se sinta segura e
confiante para se expor perante o grupo, e sé depois consiga participar, partilhando de
forma critica aquilo que reflete. Além disto, é necessario que seja dado tempo a crianca
para pensar. Um tempo que lhe permita olhar a sua volta e refletir, agarrando as

diversas circunstancias no seu préprio ritmo.
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Assim, é essencial privilegiar aigualdade de acesso na participacdo, onde todos tenham
0 Seu espaco paraverem assuas ideias expostas, escutadas e debatidas, permitindo que
o adulto proporcione “experiéncias-chave” numa estrutura social e, em simultaneo,
observe as criangas como participantes dessa estrutura, cada uma delas com o seu estilo

Unico.

1.2 O Envolvimento que leva a Participagao

Para que exista a participacdo das criancas é essencial que elas estejam envolvidas na
atividade em questdo, isto é, que estejam predispostas e motivadas para a
aprendizagem. No entanto, o envolvimento n3ao depende apenas da crianga, mas
também do adulto, que deve motiva-la e incentiva-la. Sé assim é que as aprendizagens

efetuadas se tornardo significativas para o desenvolvimento da crianca.

“Mas o que é isto de estar envolvida?”

O envolvimento “(...) pressupde uma motivacdo forte, um fascinio, uma implicacdo
total”, no qual ndo existe distanciamento entre a crianca e a atividade (Laevers, 2008,
citado por Ferreira, 2015, p.19). Este envolvimento é reconhecido pela concentragdo e
persisténcia, caraterizado pela motivacdo, atracao, entrega a situacdo, pelaintensidade
da experiéncia, energia e satisfacdo determinada pelo impulso exploratério. Deste
modo, a crianca estd envolvida quando se sente absorvida pela atividade que estd a
realizar, revelando prazer pelo que estd a desenvolver. Esta motivagcdo, umas das
carateristicas predominantes do envolvimento, resulta da vontade que a crianga tem
para explorar, experimentar e descobrir. Laevers (citado por Oliveira-Formosinho &
Araujo, 2004, p.86), afirma que uma crianca envolvida na tarefa estd a ter uma

experiéncia de aprendizagem profunda, motivada, intensae duradoura.

Deste modo, o envolvimento pode ser observado e reconhecido pelos profissionais
enquanto as criancasrealizam determinadastarefas, notando algunssinais nas mesmas.
Esta lista de indicadores compreende, segundo Laevers (1994, citado por Bertram &
Pascal, 2009, p.127): a concentracdo — em que a crianca esta concentrada na
atividade/tarefa e apenas estimulos intensos a podem distrair e ela focaliza a sua
atencdo nos materiais, etc. ; a energia — a crianga investe o seu esfor¢o na atividade,

mostrando-se interessada e empenhada, energia demonstrada pelo altear da voz; a
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complexidade e criatividade —quando a crianca aplica as suas capacidades cognitivas e
outras, dedicando-se a um comportamento mais complexo. A criancga, caso esteja
envolvida, estard decerto a dar o seu melhor. Quanto a criatividade a crianca aplica
livremente um toqueindividual a atividade, produzindo algo pessoal; a expressao facial
e postura — este aspeto pode indicar tanto uma elevada concentracdo como
aborrecimento. Estes indicadores ndao verbais revelam-se muito importantes: a
persisténcia— quando concentrada, a crianga dirige toda a sua atengdo para a tarefa. A
persisténcia refere-se a extensao dessa concentracdo, variando conforme a idade e a
experiéncia da crianca; a precisdo — quando as criangas se mostram atentas e focadas
aos pormenores do seu trabalho; o tempode reagdo —arapidez com que a crianga reage
aos estimulos pressupde que a crianca esteja atenta e envolvida; a linguagem — a
importancia que a atividade tem para as criancas pode ser observada através dos
comentarios espontaneos das criancas; e a satisfacdo - este sentimento de satisfacdao é
com frequéncia implicito, mas, por vezes, podemos reconhecé-lo quando uma crianca

olha com grande satisfacdo para o seu trabalho, tocando-o, mostrando-o, etc (Bertram

& Pascal, 2009,p.128-129).

Assim, participar implica também estar envolvido na atividade. Este envolvimento ird
depender dos interesses, das carateristicas do grupo, da propria atividade, da duracdo
da mesma, do contexto, da prdpria perspetiva pedagdgica adotada e da formacao dos
profissionais (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004, p.91). O empenho dos profissionais
é interdependente do envolvimento das criangas, ou seja, também os adultos tém de

estar dedicados para que as criancas se consigam envolver.

As instituicGes educativas devem assumir o papel de estimuladoras e proporcionar as
pessoas o direito de participar. Segundo Azevedo (2019, p.195), existem trés niveis de
envolvimento das escolasna participacdoativadosalunos. O primeiro nivel compreende
em cumprir os minimos legais, isto é, as turmas escolherem o seu representante e,
apenas este participar nos atos formais legalmente previstos. O nivel seguinte diz
respeito a adesdo de praticas de participacdo dos alunos, como a organizacdo de grupos
escolares (Assembleias de turma, Parlamento Jovem...), que sdo educativos e que lhes
ddo espaco e voz para participar.Ja o ultimo nivel, que segundo Azevedo, é “(...) o mais
raro”, refere-se ao facto de a escola se organizar segundo o principio da participacao,
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pois esta é uma “(...) pedra angular do seu quotidiano educativo” (2019, p.196). Este
nivel carateriza-se por ser o mais ativo, pois ndo se reflete apenas no trabalho
temporario realizado nos grupos escolares organizados, mas também na prdpria sala de

aula, isto é,

(...) na codecisdo sobre ritmos e percursos de aprendizagem, na autorregulacdo das
suas aprendizagens, na autoavaliagdo de pares, na negocia¢ao entre os alunos, na
construcdo de portefdlios, na colaboragdo com os colegas em assembleias (...)
debates, na coconstrugdo e apresentagdo publica de projetos interdisciplinares
(Azevedo, 2019, p. 198).

Perante isto, é necessario repensar na forma como vemos a crianga/o aluno, pois estes
tém a capacidade de refletir, de ter sugestdes e propostas de melhoria, de dar a sua
opinido sobre noticias que invadem o seu quotidiano todos os dias, sobre regras, etc.
Assim, se os deixarmos participar na escola estaremos a formaruma “(...) escola de vida
e paratodaavida”, naqual exercem o seu direito e o exercicio dele que é um deverdas

escolas, perante a sociedade (Azevedo, 2019, p.198).

1.3 Uma Nova Etapade Aprendizagem

Como podemos observar, ao longo da histdria, a criancga foi assumindo um papel mais
central e ativo no processo de ensino-aprendizagem. Este papel possibilitaa crianca,
idealizar, planear, pesquisar, construir e avaliar a sua propria aprendizagem, sendo

motivada a explorar, ainteragir, a ser criativa e a seguir os seus préprios interesses.

As criancas sdo seres capazes de construiras suas prépriasideias e conce¢des, uma vez
que, desde que nascem, possuem energia e curiosidade sobre o mundo, aprendendo na
interacdo com o mesmo. Elas sdo curiosas, querem descobrir o mundo, partilhando
aquilo que ja sabem, situacdes que despertam a sua atencdo e até as suas sugestoes de
acoes. Assim, parte-se daquilo que as criangas sabem e aprenderam, as suas teorias,
paraacdes que possam vir a modificar algo, percebendo que a sua posicdo no mundo é

fundamental e que as suas agdes podem provocar algumas mudancas.

A participagao dascriangas serve como co-construtora no caminhode aprendizagem das
mesmas. E fundamental que exista uma continuidade das aprendizagens, isto é, ter em
conta as aprendizagens de contextos anteriores, pois estes conhecimentos prévios

contribuem para o caminho de aprendizagem que a criancas realizam. Assim, nestas
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mudancas/transi¢cbes é importante que exista um equilibrio, dando continuidade as
aprendizagens, “(...) de modo a que esta nova etapase construa a partir do que a crianca
sabe e é capazdefazer” (Silvaetal., 2016, p.97). Nestas transi¢cdes existem modificacdes
no comportamento, pois os papéis, as relagdes, as interagdes e 0s contextos passam a
ser diferentes, dando-lhes oportunidade para crescerem, de realizar novas
aprendizagens, de conhecer outros contextos de forma a sentir seguranca para os

desafios que a sociedade deste século Ihes coloca (Silva et al., 2016, p.97).

As criangas adquirem informacdes a toda a hora, pois estdo cercadas de meios que |lhes
permitem aceder ao conhecimento. Com isto, este conhecimento é marcado pela
interagcdo com o ser humano e o préprio meio. Desta forma, as criangas devem ser
encorajadas a construirem as suas teorias acerca daquilo que as rodeia, partindo, no seu

percurso de aprendizagem, daquilo que ja conhecem, as suas perspetivas.

Para este caminho de aprendizagem ser possivel é necessario que o adulto acompanhe
a crianga, valorizando as explora¢des das criangas, os seus interesses e descobertas,
utilizando-os como ponto de partida para a aprendizagem; incentivando a curiosidade
dascriancas; promovendo a interacdo das criancas, para que partilhem e confrontem os

seus saberes (Silva et al., 2016, p.87).

2. O Poder da Escuta das Criangas

Quando é verdadeira, quando nasce da necessidade de dizer, a voz humana nao
encontra quem a detenha. Se |he negam a boca, ela fala pelas maos, ou pelos olhos,
ou pelos poros, ou por onde for. Porque todos, todos, temos algo a dizer aos outros,
alguma coisa, alguma palavra que merece ser celebrada ou perdoada pelos demais
(Galeano, 2002).

Foram realizadas varias investigacOes acerca de aspetos relacionados com a infancia,
neste caso a escuta das criancas. Estas investigacOes trouxeram novas informacoes,
revelando que a crianca é influenciada por um viés adultocéntrico. Scott, afirma que
este viés adultocéntrico esta relacionado com o facto de se recorrer ao adulto para a
obtencdo deinformacdes da crianga (2000, citado por Oliveira-Formosinho, 2008, p.13).
Desta forma, foi necessario anunciar e refletir sobre a utilidade de escutar a voz das
criancas, para assim conseguir obter informacdes acerca das mesmas, bem como dos
seus interesses. SO assim serd possivel mudar e reconstruira imagem da crianga, como

um ser ativo e participativo. O desafio do educador é ouvir o que elas tém para dizer,
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isto é, tornar as suas opinioes no “(...) centro da compreensao dos contextos educativos
e da sua transformacdo.” (Oliveira-Formosinho, 2008, p.58 -70). Deste modo, é urgente
incorporar a escuta das criancas como dispositivo metodoldgico nos processos

formativos.

A Pedagogia da Consideracdo pela Crianga surge apos alguns anos de reflexdo e partilha
entre um grupo de educadoras de infancia de uma instituicdo de educacao de infancia,
“(...) assente numa cultura de escuta, de participacdo, valorizacdo e respeito maximo
pelas criangas (...) (Craveiro et al., 2014, p. 20). A formacdo realizada neste contexto

ajudou afazer nascer e a consolidar este conceito. Esta Pedagogia

(...) € um alinhamento de ideias, fundamentada em diferentes modelos de intervengdo
pedagdgica, que depois da sua utilizagdo numa praxis consciente deram origem ao que,
para os nossos educadores de infancia, é significativo no processo de aprendizagem: a
crianga como centro de toda a a¢do educativa, considerada como um ser competente e
construtor do seu conhecimento, no qual o adulto é parceiro no despertar de emogdes
e interesses, num processo colaborativo de investigacdo e agdo. No dia a dia a crianga é
escutada e valorizada, dando vida a um curriculo emergente e a inimeras formas de
expressao; é apoiada na construcdo do seu eu social e moral, enquanto ser individual e
pertencente a um grupo e a uma comunidade; a familiatem um papel fundamental na
motivac¢do da crianga como interveniente na sua aprendizagem. (Craveiro et al., 2014,
p.13)

Todos estes pontos se traduzem no dia-a-dia da crianca, na suarotina, no seu espago e
na suavoz ativa. S6 assim serd possivel que a crianga construa a sua identidade, reflita,
guestione e desenvolva o pensamento critico, tendo sempre como seu guia o educador.
Aqui as criancas sdo, desde o inicio, estimuladas a comunicar com as outras criancas e
os adultos. A crianca sé se torna um ser competente se for estimulada a verbalizar,
exprimir os seus sentimentos, emocoes e ideias. Ao escutar as teorias das criancas vao
sendo construidas redes de comunicacdo e de trabalho que surgem nas paredes das
salas, criando oportunidades para elas vivenciarem as suas proprias descobertas e
interpretacdes. “A sua curiosidade inata, aliada ao estimulo do adulto e ao meio que a
rodeia faz com que esteja predisposta para a aprendizagem.” A crianca é necessario dar
espaco etempo para pensar, fazé-la refletir, para assim se sentir segura e confiante para

se exporao grupo. (Craveiro et al., 2014, p. 30).

Em suma, esta pedagogia centra-se na crianca e na qualidade das experiéncias, que
podem ser vivenciadas tanto por elas proprias, mas também pelo adulto. O adulto tera

de olhara crianga como um sujeito que interage e participa ativamente naampliacao e
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construcdo do seu conhecimento e aprendizagem. Este deve ter a capacidade de
escutar, pois esta escuta “(...) possibilita a efetivacdo de atitudes de reconhecimento das
potencialidades das criancas (..) consequentemente, de participacdo da crianca.”

(Carvalho & Samia, 2016, p.43).

Para Rinaldi, “Escutar significa estar aberto aos outrose ao que eles tém a dizer, ouvindo
as cem linguagens com todos os nossos sentidos”. (2012, citado por Carvalho & Samia,

2016, p.43).

A atitude de escutar a crianca na sua totalidade mostra ser uma atitude fulcral a ser
desenvolvida na construcao da docéncia, porém, ela precisa de ser exercitada e mais
valorizada. Esta atitude de escutar as criancas, segundo Carvalho & Samia, “(...) € um
elemento da profissionalidade docente que corresponde a habilidade de realizar uma
observacdo atenta (...)”, para assim promover o conhecimento sobre as criangas e uma
melhor compreensdao das mesmas. Deste modo, a escuta das criancas apresenta duas
fungbes: “(...) visa tanto a escuta em si, como uma forma de conhecer as criangas, como
também (...) interacdo entreelas(...)” (2016, p.46). Ao ouvir as criangas, os profissionais
poderdo terem conta as ideias das criancgas e considera-las como ponto de partida para
a aprendizagem (Dewey, 1976, citado por Carvalho & Samia, 2016. p.47). E importante
salientar que o adulto deve respeitaro tempo, o espaco e o ritmo de cada individuo, ndo

devendo forgar as situacdes, avaliar e julgaraquilo que as criancgas dizem.

Em Reggio Emilia, Malaguzzi constituiu um projeto pedagdégico baseado em diferentes
pedagogias. Ele pretendia que a crianca fosse a protagonista do seu processo de ensino
e aprendizagem, despertandoa sua curiosidade. Quanto ao profissional este teria de ser

flexivel na sua pratica, escutandoacrianca e dando espaco para aprender com a crianga,

a familia e toda a comunidade.

A crianca, em Reggio Emilia, é vista desde o seu nascimento como potenciadora de
grandes talentos em desenvolvimento, bem como do seu crescimento. Elas, segundo
Edwards, Gandini & Forman, “(...) sdo protagonistas na sociedade, tendo o direito de
serem ouvidas e de participarem (...) e realizarem agdes junto dos outros com base em
suas proprias experiéncias (...)” (2016, p.155). Assim, todas as criangas procuram ser

vistas e ouvidas na sociedade para formarem a sua identidade, bem como se
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expressarem através do didlogo e da interagcdo com os outros. O adulto é apenas um

recurso e um guia para elas.

Para ouvir as criancgas é preciso que o adulto saiba escutd-las. O ato de escutar estd no
centro da educacdo. Para sermos capazes de escutar necessitamos de estar atentos a
crianca, seguir e entrar na aprendizagem da mesma. Surge entdo a pedagogia da escuta,
onde a crianca é observada e escutada, para que os profissionais aprendam sobre ela e
consigam ser capazes de desenvolver o seu trabalho. Rinaldi (2016, p.237-238) afirma
que, “Um contexto de escuta é criado quando os individuos se sentem legitimados para
representar suas teorias e oferecer sua interpretacdo de uma questao especifica”, o
educador através desta partilha enriquece o seu conhecimento, aprendendo com os
outros (Edwards etal., citado por Rinaldi, 2016, p.237). Por isso, para escutar é preciso
qgue o educador esteja envolvido no processo e que assuma a posicdo de “(...)
organizador e provocador de ocasides (...)”. O papel dele é procurar ocasides em que
possa provocar novas formas de descoberta para, assim estimular o didlogo entre
crianca-adulto ou crianga-crianca. Sendo assim, este deve fazer surgir as trés perguntas
chave que as criangas, muitas vezes questionam, tais como porqué? Como? e O qué?
Estas questdes irdo ajudar o educador na procura de significado. A procura, “E uma
busca dificil, especialmente para as criancas que tém tantos pontos de referéncia em
suasvidas:afamilia, a televisdo, a escola e os locais que frequentam” (Edwards, Gandini
& Forman, citado por Rinaldi, 2016, p. 235), as criancas tém ideia que ndo é possivel
viver sem significados, sem compreender e dar significado ao mundo. E por esta razdo
que as criangas sao vistas como seres ativos e competentes, explorando e encontrando

significados.

Carlina Rinaldi prop6e uma série de conceg¢des sobre a escuta, destacando o facto de

a escuta precisa de ser aberta e sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido e a
necessidadede escutar com todos os nossos sentidos, ndo sé com os ouvidos, (...) deve
reconhecer as muitas linguagens, os simbolos e codigos que as pessoas utilizam para
comunicar (Edwards et al., citado por Rinaldi, 2016, p. 236)

precisa de tempo e é concebida porque existem curiosidades e interesses. A escuta
destaca-se também porser a base dasrelagdes com os outros, estimulando uma escuta
interna, bem como as emogdes. Assim, a escuta ndo é apenas uma ferramenta para a

escola, mas sim para a vida. Ela é uma das tarefas mais importantes para a construcdo
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da identidade do individuo. Também é fundamental que nos saibamos escutar a nds
préprios para que seja possivel fazer uma reflexdo interior e mais consciente, sé depois
disso é que iremos conseguir ter a capacidade de escutar os outros. Segundo Rinaldi, “A
verdadeira escuta exige a suspensdo de julgamentos e preconceitos” humano (Edwards
etal., citado por Rinaldi, 2016, p.236-237). Para assim ser possivel existir a oportunidade

para o desenvolvimento profissional e humano.

A escuta permite que o educador possarealizar adocumentacdo pedagdgica, sendo esta
uma “(...) documentacao visivel (...)". Esta torna visivel o modo como a crianca e o resto
do grupo esta a desenvolver o seu processo de aprendizagem e de crescimento. Para ser
possivel documentar é necessario que saibamos observar a crianca e interpretd-la. Estas
trés acdes (documentar, observar e interpretar), segundoRinaldi, “(...) sdo entrelacados
naquilo que eu definiria como um movimento espiral em que nenhuma dessas a¢ées
pode ser separada das outras” (Edwards et al., citado por Rinaldi, 2016, p.239), tornando

assim, a documenta¢do uma memdria para os seus intervenientes.

3. O Poder da Documentacao Pedagdgica

A documentacdo pedagdgica representa, na atualidade, uma conquista no ambito da
pedagogia. Esta possibilita a todos os intervenientes descrever, compreender,
interpretar e dar sentido ao seu quotidiano e a aprendizagem. O processo da
documentacgao quer-se, ndao como um procedimento ocasional, mas sim, como o ponto-

chave da comunicacdo, dareflexdo e da interacdo sistematica.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, a documentacdo

pedagodgica diz respeitoa

(...) organizagdo, andlise e interpretagdo de registos e documentos recolhidos com a
finalidade de descrever a esséncia de um determinado processo pedagogico. Tem
como intengdo compreender e atribuir significado as aprendizagens realizadas pelas
criangas e ao quotidiano pedagdgico, tornando-se numa valiosa estratégia de
avaliagdo formativa. Trata-se de uma pratica utilizada para tornar os processos e os
progressos de aprendizagem das criangas visiveis, para promover a participacdo dos
pais/familias e para apoiar os profissionais a refletirem sobre a sua pratica educativa
(Silvaetal., 2016, p.106).

Katz e Chard (citado por Seitz, 2008, p.88), afirmam que a documentac¢do é um processo
no qual se mostram todas as fases do trabalho de uma crianca, isto é, “(...) photographs

showing work in progress; comments written by the teacher or other adults working
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with the children; transcriptions of children’s discussions, comments, and explanations

of intentions about the activity; and comments made by parents”.

Deste modo, a documentagao é um processo que incentiva a reflexao, a avaliacao das
criangas e que permite compreender a crianga no seu contexto, registando o seu
processo de desenvolvimento e valorizando a sua forma de aprender e os seus
progressos. A crianca é também estimulada a participar na documentacdo, neste caso
no portfélio individual de cada uma, poisdeve ser capaz de selecionar os seus trabalhos,
imagens e fotografias, bem como fazer um breve comentdrio sobre os registos. Também

é nela que podem participar as familias, comentandoo trabalho da crianca.

A documentacdo pedagdgica deve ser reconhecida como uma “memdria”, isto é, onde
é possivel verificar uma variedade de experiéncias e relatos acerca do trabalho da
crianca. Qualquer pessoa que tenha acesso a estadocumentacdoirad perceber que existe
uma” (...) variety of experiences and topics are appropriate to document, but
documentation should always tell a complete story” (Katz e Chard, citado por Seitz,
2008, p.88). Esta histoéria ird conduzir a reconstru¢cdo da memoria e a reflexao sobre o
trabalho pedagdgico para assim ser possivel mostrar as familias e a comunidade tudo

aquilo que faz parte da histéria de cada crianca.

O processo de documentacdo é Unico quando existe a colaboracdo com outros
professores, pais e, em alguns casos, criancas logo apds a experiéncia. Ainformacdoe o
produto tornam-se mais ricos quando dois ou mais professores, criangas e pais
trabalham juntos. Assim, “Documenta-se para as criancas, para as familias, para os
educadores; documenta-se para avaliar a experiéncia, para produzir meméria, ou para
comunicar” (Marques & Almeida, 2011, p.419). Deste modo, surge a questdo, quais sao
as intencBes /motivagdes que levam a documentar o trabalho da crianca? Segundo
Benzoni (citado por Marques & Almeida, 2011, p.419), estas intencbes agrupam-se em
diferentes categorias: documentar para descobrir e conhecer, na qual se pretende
refletir sobre o papel da crianca e o estilo educativo, ou seja, “(...) uma documentacéo
como sustento de processos de pesquisa.”; documentar para analisar e reconstruir, aqui
serd possivel que os profissionais se avaliem e reflitam para melhorar a sua pratica;
documentar para mantera memaria, um conjunto de narrativas, desenhos, fotografias...
gue mostram a experiénciada crianga e do grupo; documentar paramanter umarelagdo
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com os sujeitos, uma documentacdo para elaborar junto das criancas e “(...) que lhes
permitam reconstruir por si sés a experiéncia, adquirindo consciéncia das préprias
mudancas(...)” levando, deste modo, a construc¢do da sua identidade; documentar para
informar e comunicar, isto é, com a finalidade de manter uma relacdo com a familia
“(...)fornecendo informacgdes que lhes possibilitem conhecer os itinerdrios e as escolhas
pedagdgicas e didaticas (...)”. Na mesma linha de pensamento Edwards (citado por
Marques & Almeida, 2011, p. 420), sintetiza as fung¢bes da documentagao, referindo que
servem como uma memdria para as pessoas nela envolvida; como uma forma de os
profissionais melhorarem a sua prética e, por fim, oferecer ao publico informagdes sobre
o trabalho na escola. Ja Oliveira-Formosinho (2011, p.36), aponta a emergéncia de
documentar para que, permita reconstruir a imagem da crianca; conhecer a identidade
da crianca e do grupo; observar a aprendizagem e refletir acerca dela; apoiar a
planificacdo; avaliar as aprendizagens das criancas e, por fim, compreender cada
crianca. Em suma, e cruzando as diversas ideias dos diferentes autores referidos,
importa salientar que a documentac¢do permite assim, “(...) descrever, compreender,
interpretar e ressignificar o quotidiano (...)” de cada crian¢a, mas sobretudo uma
documentacdo orientada para o futuro, possibilitando a construcdo de significados.

Para colocar em pratica a documentacao é necessario praticar, colocando em agdo, mas
também seguir diversas etapas. E importante salientar que a documentac3o deve ser
realizada com a finalidade de dar testemunho de todo o processo, o que se distingue de,
apenas fazer a documentacdo para exposicdo. Mendonca (citado por Freitas, 2015,
p.120), afirma que a documentacdo apenas se transforma “(...) quando explica como

III

aconteceu o processo e, nao, quando mostra o produto final”. Assim sendo, é
importante que os profissionaissaibam, em primeiro lugar, fazer a cole¢dao de diversos
materiais (registos, desenhos, fotografias, etc.), de seguida, devem fazer a selecdo e
tratamento dos materiais recolhidos, arquiva-los, para no final, difundi-los (Specchia,
citado por Marques & Almeida, 2011, p. 453). Refletindo sobre a ideia de Specchia,
notamos entdo que a documenta¢do ndo se refere, apenas a recolha e cole¢do de
materiais, mas sim a compreensao e andlise das “memdrias” que fazem parte da histéria
da crianga ou do grupo.

A documentacgado precisa de um espago e de um tempo para ser concretizada, isto &,

paraobservar, analisar, organizar o pensamento e torna-la publica é fundamental que o
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profissional tenha as devidas condi¢des para isso. Assim, o educador deve tornar esta
atividade sistematica, para que, ao olhar para ela, possamos rever o trabalhoe o
crescimento da crianga ao longo do tempo.

Helm, Beneke e Steinheimer (citado por Seitz, 2008, p. 91), afirmam que “When teachers
document children’s learningin a variety of ways, they can be more confident aboutthe
value of their teaching”. Tendo em conta esta ideia, € importante diversificar e utilizar
diversos instrumentos para documentar, como por exemplo: anotagdes retiradas das
observacgdes realizadas, gravacbes ou videos, fotografias que ajudam a organizar o
pensamento das criancgas, portfdlios individuais ou coletivos, relatdrios individuais entre
outros. Para Dahlberg, Moss e Pence (citado por Ceron & Filho, 2017, p.212), a
documentacao pedagdgica

(...) como conteudo, é o material que regista o que as criangas estdo dizendo e
fazendo, é o trabalho das criangas e a maneira com que o pedagogo se relaciona com
elas e com o seu trabalho. Tal material pode ser produzido de muitas maneiras e
assumir muitas formas — por exemplo, observa¢des manuscritas do que é dito e feito,
registos em audio e video, fotografias, graficos de computador, o préprio trabalho das
criangas.

Assim, as imagens, os desenhos, as fotografias, os videos e as anota¢des contam a
histdria de criancas e adultos que vivem juntos e compartilham o dia a dia. Assim como
“as criancas tém cem linguagens”, também os professores podem ter cem formas de
documentar. Vecchi (1999, citado por Edwards et al., 1999, p.131), explicitam diversas
formas de documentar e com diferentes intencionalidades como “(...) as descri¢Ges
escritas, as transcrigdes das palavras das criangas, as fotografias e atualmente as
gravacdes em video (...)”. Todas elas se tornaram indispensaveis para testemunhar e
refletir sobre a experiéncia que estamos a viver juntamente com as criancas. Na
verdade, as criangas registam/documentam “(...) sobre o que pensam, sobre as suas

experiéncias, sobre arealidade da qual participa(...)” (Fochi, 2015, p.73).

Na Pedagogia em Participacdo a documentacdo é colocada no centro da aprendizagem.
E através dela que é possivel descrever, interpretar e narrar as experiéncias das criangas.
Porém, a documentac¢do ndo serve apenas para registar as aprendizagens das criangas,
mas também para exigir a “(...) participacdo de diversos grupos (...) pais, profissionais
(...)” (Dahlberg, 1994, citado por Edwards et al., 2016, p230). A documentac¢do acaba por

estimular a familia a sentirem-se mais proximos dos seus educandos e das experiéncias
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gue tém fora de casa, aumentando, assim a confianca das familias perante a equipa que
acompanha acrianca.

Nesta pedagogia, a observacdo, a escuta, a documentacio, ainterpretacdo/avaliagdo e
a planificacdo sdo processos que se entrelagcam, isto €, nenhuma destas acdes pode ser
separada. Assim, a documentacdo organiza-se e estrutura-se de acordo com a
experiéncia de que a criancga teve acesso, ou seja, emerge no quotidiano de uma pratica
pedagdgica cuidadosa e partilhada que valoriza a agdo no tempo e no espago da sua
ocorréncia. Ela surge através da partilha e da reflexao, provenientes da participacao das

criancas (Cagliari, 2004 citado por Oliveira-Formosinho, 2007).

Assim, a documentacdo tornou-se uma garantia de participacdo da crianca na sua
propria educacdo, na qual ela possa vir a exercer “(...) os seus poderes descritivos,
analiticos, interpretativos, compreensivos.” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p.52). A sua participacdoira proporcionar uma reflexdo sobre as suas conquistas, os seus
erros, a estabelecer relagdes e, principalmente a resolver problemas. Para os autores ja
referidos, a documentacdo desempenha um “cruzamento de olhares”, isto é das
criangas, educadores e pais, sobre as marcas do processo educativo. Nesta pedagoga
Oliveira-Formosinho & Formosinho definem que os objetivos da documentacdo

representam uma atitude de respeito pelo sujeito que é a crianc¢a, transformando-a

(...) em centro da acdo pedagodgica, registando as suas multiplas afirmacbes de
identidade como o ponto de partida para, em escuta e comunicagao, ser respondida,
colaborando assim nas suas experiéncias (...) de aprendizagem (...) ao nivel da
construcdo de identidades relacionais, de pertengas participativas, de linguagens
comunicativas, de narragdo significativa (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p.53).

Ela, que é o centro do processo educativo conceptualiza-se como uma pessoa que é
capazde aprender quando tem a possibilidade de acesso ao caminho percorrido na sua
aprendizagem através da documentacdo. As suas narrativas ajudam-na a realizar uma
andlise e a refletir sobre as experiéncias de aprendizagem, como refere Helm, Beneke &
Steinheimer (2007, p.27), “Narratives for children often focus on the story line of the
learning experience. They serve a valuable purpose by enabling the children to revisit
and reprocess the experience and to see themselves as investigators”. As criancgas,
segundo Azevedo e Oliveira-Formosinho (citado por Oliveira-Formosinho & Formosinho,

2013), “enquanto narram a aprendizagem, descobrem processos e realizacGes, e
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descobrem-se a si proprias e aos outros nestes processos e nessas conquistas.” Para

narrarem, o educadortem de ajudar as criancas a refletir sobre as suasrealizagbes e

compreender o modo como as criangas interpretam, narram e descrevem o mundo
(...) através do uso de multiplos instrumentos e de multiplos olhares — as notas, os
registos escritos, as fotografias, os registos audio e video, os trabalhos das criancas e
as suas interpretacbes, podem ser (re)analisados e (re)interpretados pelos
participantes” (Azevedo, 2009, p. 11).

Também a familia e a comunidade devem ter acesso a narrativas, no entanto elas
incluem outro tipo de linguagem e mais informacGes sobre o desenvolvimento da

crianca. Como referem Helm et al., nas

(...) narratives for parents, teachers may want to include more in — depth information,
sech as why a topic was selected, what standards were achieved, how a topicfits into
na overall curriculum plan, or what decisions the teacher made in the progress of the
project (2007, p.27).

Assim, a documentacdo pedagdgica ndo deve ser realizada a crianga, mas sim com a
criancga para que ela va construindo a sua histdria, através das narrativas que, segundo
Bruner (1987 citado por Gil, 2004, p.471) “(..) organizam a sua experiéncia e
conhecimento sobre o mundo (...) “e que justificam os seus interesses e o sentido que

ddo a experiéncia vivida.

Gandini & Goldhaber referem que “Rever a documentacgao junto as criangas permite-
nos ajuda-las a se conscientizarem da prépria aprendizagem e a aprenderem a construir
o proprio conhecimento”. Isto leva-nos a assumir que as criancas quando voltam a ver

a documentacdo, tendem a relembrar todos os seus trabalhos e as suas descobertas

(Gandini & Goldhaber, 2002, p.157).

No entanto, ndo é apenas junto dos profissionais que as criancas devem rever a
documentacdo, mas também junto dos pais e da familia, pois é junto delas que as
criancas partilham e refletem a sua aprendizagem. Segundo Lino (2013, p.133), a
documentacdo pedagdgica serve também para dar “(...) informacdo para os pais e para
o publico emgeral sobre o que acontece nas escolas como um meio de provocar reagoes
e solicitar apoios. (...) informando-os sobre as experiéncias e aprendizagens que as
criangas realizam (...)". Kingore (2008, p.91) refere que, “In this way, family discussions
with the children more readily focus on the child’s perceptions (...)”. A autora afirma
gue, guando as criancas partilham com os pais a sua documentacdo, tentem a mostrar

a sua percecgao e opinidoacerca daquiloque fazem no JI. Portanto, a comunicagdao com

23
ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO



os paisda documentacdo pedagdgica apresenta uma forma de os estimular, envolver e

cooperar no processo educativo da crianca.

Para tornar a documentacao visivel a todos é necessario que o profissional observe as
criancgas, isto é, que esteja atento ao que dizem e fazem as criancas, procurando
compreendé-las e percebendo a sua opinido acerca darealidade. Aideia de observacdo
do desenvolvimento era, principalmente, avaliar as competéncias adquiridas pela
crianca, ou seja, “(...) o propdsito da observacdo da crianca é avaliar o desenvolvimento
psicolégicoinfantil (...) as quais definem o que a crianga normal deve estar fazendo em
uma determinadaidade” (Dahlberg, Moss & Pence, 2003, citado por Fochi, 2015, p.65).
Esta observacdo tinha como finalidade formar a crianca. No entanto, Malaguzzi (1999,
citado por Fochi, 2015, p. 65-66) refere que, para ele, a observacdo consiste em perceber
a perspetiva dacrianca “(...) e entender o que estd acontecendo no trabalho pedagégico
(...) expetativas e normas”. Para perceber a perspetiva da crianca é necessario
documentar aquilo que ela diz e faz, estando isto, ligado a observacgao, pois é esta que
permite compreender as criangas dando valor ao que sentem, aos seus interesses,
opinides e curiosidades. Ao observar as criangas conseguimos perceber aquilo que elas
aprendem, mas também aquilo que nés aprendemos enquanto profissionais. Depois
desta observacdo atenta é fundamental que se registe tudo aquilo que foi observado,
elaborando registos significativos. Para tal, é necessario que se saiba refletir sobre os
diferentes pontos de vista, “(...) a fim de construir uma interpretacdo multifacetada do
gue vimos e ouvimos enquanto observamos as criancas.” (Gandini & Goldhaber, 2002,
p.154). Em suma, a observagao deve ser sempre uma maneira de mostrar interesse na

crianga, percebendo a prdpria, o seu contexto, a sua opinido e a forma como aprende.

Para Rinaldi (2016, p,239), observacdo, documentacdo e interpretacdo “(...) sdo
entrelacados naquilo que eu definiria como um movimento espiral em que nenhuma
dessas a¢des pode ser separada das outras. E impossivel, de facto, documentar sem
observacdo e interpretacdo “. Assim, para realizar a documentacdo é essencial que
estejamos em constante observacdo, observando os outros (criancas) e a nds préprios.
Depois de observar e escutar os sujeitos, é necessario que se criem significados, isto é
“(...) alinguagem de criagao de significado” (Dahlberg, 2016, p.231). Isto permite ver e
compreender o que a crianga é capaz de fazer e pensar, ndo procurando uma verdade
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objetiva, massim a reflexdo e interpretacdo daquilo que a experiéncia significou paraa
crianca, pois as experiéncias tém mais significado quando as criangas se sentem
envolvidas (Siraj—Blatchford, 2005, p.39). A criacdo de significados proporciona
momentos de reflexdo e, é neles que as criancas descrevem o que fizeram, o que

descobriram e a sua perspetiva. Muitas vezes, a documentacaofornece percecdes sobre

o pensamento das criangas.

Loris Malaguzzi (citado por Azevedo, 2009, p.38) diz que uma narrativa que fala das
criangcas nas suas cem linguagens ddao testemunho real de todos os principios
pedagodgicos defendidos pelosmesmo, mas também da realidade na qual a crianca esta
inserida. Assim sendo, a documentacdo ajudaadarvoz e identidade a crianga, tendo as
suas narrativas contribuicdes que provém da escola para a sociedade onde estdo
inseridas, bem como para o desenvolvimento da democracia. E importante referir que
a documentacdo ndo deve ser apenas uma recolha de informacdo sobre a crianca. Ao
tomarmos consciéncia da informacgdao importante que os documentos produzidos pelas
criancas nos dao, podemos estar mais confortdveis na tomada de decisdes relativas a
atividades significativas, visto que vdo ao encontro dos interesses/curiosidades das
criangas, ou seja, a documentacdo pedagdgica “permite colocar em didlogo duas
culturas: a cultura da crianca e a cultura do adulto” (Azevedo, 2009, p. 7), tratando-se

por isso de uma ferramenta critica e reflexiva.

O quadro (Anexo | —Tabela 1—- Elementos Estruturantesda Atividade de Documentacado
Pedagdgica) retrata alguns elementos estruturantes da atividade de documentar,
segundo Leontiev, 1978 a;1978 b; 1979, (citado por Mendonga, 2009, p. 83).Este quadro
refere que o professor é o sujeito da documentacdo, pois este tem um motivo e uma
necessidade para documentar e para que os seus alunos se apropriem das qualidades
do ser humano e se consigam desenvolver. Tendo este quadro de Leontiev (1978) em
consideragdo, a meu ver, aqui o professor apresenta-se como sujeito, ndo sendo ele o
principal foco da documentacdo, mas sim como a pessoa responsavel por recolher a
documentacdo. Este relata também, assim como outros autores referidos
anteriormente, que esta ferramenta serve para utilizar como suporte da pratica
pedagdgica e para potencializar o processo de humanizagao das criangas, onde estas

possam rever todo o percurso realizado, como se fosse a tal “memaria” ja referida. O
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guadro apresenta também as principais operac¢des do processo da documentacao, isto
é, a observacdo e o registo, de seguida, a organizacdo dos dados recolhidos e,
posteriormente a reflexdo sobre os dados, através da discussdao entre pares,
comparacdo entre praticas e o confronto dos objetivos estabelecidos e os resultados

obtidos.

4. Documentos orientadores da Educagao Pré-Escolar e do 12Ciclo do Ensino
Basico

O século XXI colocou ao Jl e a Escola novos desafios, isto é, locais onde se colocam em

primeiro lugar os conhecimentos, capacidades, atitudes e valores das criancas, para que,

seja possivel tornd-los mais conscientes do seu futuro e da realidade onde estdo

inseridos.

Assim, na EPE faz-se uma revisdao das OCEPE, conseguindo garantir as criangas um maior
desenvolvimento a todos os niveis, dando-lhes oportunidade para experimentar,
integrar as suas vivéncias nas aprendizagens, desenvolver competéncias de nivel mais
elevado, comunicando, pensando de forma critica e criando. Costa (citado por Silva et
al., 2016, p. 4) refere a importanciade se agir na EPE, referindo que “Agir cedo parater
melhoresresultados no futuro é garantir uma sociedade em que todos tém as mesmas
oportunidades, potenciando que, através da educacao, tenhamos uma sociedade mais
justa e mais coesa”. Para isto, tornou-se fundamental agrupar as OCEPE em areas de
conteldo, tal como refere o documento, chamando a ateng¢ao para os fundamentos e
principios da infancia e explicitando uma abordagem das 4reas de forma integrada e
globalizada. As 4reas de contelido apresentadas pelas OCEPE s3o as seguintes: a Area

“"

de Formacdo Pessoal e Social que “ (..) incide no desenvolvimento de atitudes,
disposicOes e valores, que permitam as criangas continuar a aprender com sucesso e a
tornarem-se cidad3os auténomos, conscientes e solidarios”; a Area de Expressdo e
Comunicacao que apresentadiversas formas de linguagem fundamentais paraacrianca
interagir com os outros, incluindo varios dominios como a Educacao Fisica, a Educacado
Artistica; a Linguagem Oral e Abordagem a escrita e a Matemadtica, por fim, a Area do

Conhecimento do Mundo “(...) que permite a crianca uma melhor compreensao do

mundo que a rodeia” (Silva et al., 2016, p.6).
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Igualmente no 1.2 CEB, face a transformacdo da sociedade do século XXI, o Ministério
da Educacdo teve a necessidade de criar um documento que incluisse competéncias,
valores e capacidades que os alunos devem desenvolver até ao 122ano de escolaridade,
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Este documento contribui para
a organizacdo e gestdao curricular e, também, para a definicdo de estratégias,

metodologias e procedimentos a utilizar na pratica.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria estrutura-se em Principios,
Visdo, Valores e Areas de Competéncias. Num primeiro momento, estdo em evidéncia
os principios e a visao pelos quais se pauta a agdao educativa; num segundo momento,
os valores e as competéncias que se devem desenvolver (Direcdo Geral da Educacdo,
2017, p.9). Os principios justificam e ddo sentido as acdes relativas a gestdo curricular
desenvolvida pela escola, integrando a base humanista, o saber, a aprendizagem, a
inclusdo, a coeréncia e flexibilidade, a adaptabilidade e ousadia, a sustentabilidadee a
estabilidade. A par disto, apresenta-se a visdo do aluno, apontando para aquilo que é
esperado dos alunos, enquanto cidaddos a saida da escolaridade obrigatéria. Espera-se
um cidaddao munido de multiplas literacias, livre, auténomo, responsdavel e consciente
de si préprio e do mundo, capaz de lidar com a mudanca, conhecedor das artes e das
tecnologias, capaz de sercritico e de pensar de forma criativa, respeitador da sociedade,
entre outros (Cohen & Fradique, 2018, p.24). Também os valores estdo incluidos neste
documento e sdao entendidos como orientacdes, segundo as quais determinadas
crencgas, comportamentos e acdes sao considerados adequados, como o respeito, o
trabalho realizado com rigor, a solidariedade com os outros, a curiosidade inata,
desenvolvendo o pensamento reflexivo, critico e criativo, a cidadania e participacdoea

liberdade, manifestadana autonomiapessoal centrada na democracia.

Também o curriculo do 1.2CEB sofreu algumas alteragdes, isto é, baseia-se menos no
conhecimento fragmentado, valorizando o desenvolvimento de competéncias que
possam dar resposta aos desafios que se colocam ao aluno. Deste modo, surgiram as
Aprendizagens Essenciais que sdo um “conjunto comum de conhecimentos a adquirir,
identificados como contetdos de conhecimento disciplinar estruturado, indispen saveis,
articulados, relevantes e significativos, bem como as capacidades e atitudes a
desenvolver(...)” (Decreto-Lei n.2 55/2018, artigo 3.2). Com este documento orientador
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é possivel que os docentes consolidem as aprendizagens de uma forma efetiva, que
desenvolvam competéncias que requerem mais tempo, isto é, que tenham a
possibilidade de propor trabalhos de pesquisa, analise, debatee reflexdo e, que possam
também realizar diferenciacdo pedagdgica na sala de aula. Afinal, é importante que os
saberes, os interesses e as necessidades dos alunos possam ser uma fonte de trabalho,
olhando parao mundo e ajudando-os a confrontar-se com outros modosde pensar e de

agir.

Em articulacdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e as AE surge,
com a promulgacdo do Decreto-Lei n255/2018, de 6 de julho, a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania, possuindo importancia curricular no ambito de exigéncias e
desafios educativos da sociedade contemporanea. Esta visa “(..) garantir uma
preparacdo adequada para o exercicio de uma cidadania ativa e esclarecida (...) “(Cohen
& Fradique, 2018, p.28). A cidadania é uma condicdo de cada elemento da sociedade,
uma tarefa essencial na sociedade contemporanea, dando-lhes direitos e deveres para
participarem na vida publica. Assim, torna-se importante que se construa uma escola
mais democratica para que os alunos se possam afirmar como pessoas mais capazes
num mundo cada vez mais complexo. Desta forma, é essencial que se desenvolva esta
competéncia desde cedo na crianca, isto é, na EPE. Na Declaracdo dos Direitos da
Crianca (ONU, 1959) e na CDC (ONU, 1989) é realcado o papel da educac¢do na formacdo
de cidad3dos ativos, conscientes e participativos no meio onde estdo inseridos. Em
Portugal, também a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Lei n.2 46/86, de 14 de
outubro) chama a atengdo para a contribuicdo da educacao paraa formacao de cidadaos
livres, auténomos e participativos, capazes de julgarem com espirito critico e criativo o
meio social onde estdo integrados (artigo 29). Identicamente a isto, nas OCEPE, salienta-
se que a crianca deve crescer num ambiente democratico, o que lhe permite formar-se
como cidad3do responsavel, auténomo e solidario, respeitando os outros, com espirito

democratico, critico e criativo (Silva et al., 2016, p. 39).

Com isto, a Educacdo tem revelado alguma necessidade em (re)pensar o seu papel e
(re)definir o(s) seu(s) contexto(s) de accao, de modo a enfrentar os desafios que se lhe
colocam. Neste caminho surge entdao a componente de Cidadania e Desenvolvimento
no 1.2CEB “(...) que passa a integrar o curriculo dos ensinos basicos (...)” (Trindade e
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Cosme, 2019, p. 89). Esta constitui inUmeras vantagens como: a possibilidade de
existirem para os alunos aprendizagens significativas; a partilha de experiéncias e
vivéncias e a articulacdo que podera auxiliar nos significados das informacdes (Cosme,
2018, p.38). Segundo Trindade e Cosme (2019, p.89), esta componente visa também
ajudar no exercicio da cidadania ativa, na participacdo democratica, na partilha e no

confronto deideias sobre temas da atualidade.

A Estratégia Nacional de Educac¢éo para a Cidadania propde alguns dominios para que
possam ser trabalhados em Cidadania e Desenvolvimento, estando eles organizadosem
trés grupos com implicagdes diferenciadas. (Anexo Il — Tabela 2- Dominios para a

Educacdo paraa Cidadaniano 1.2CEB)

O primeiro, obrigatdrio para todos os niveis e ciclos de escolaridade (porque se trata
de dreas transversais e longitudinais), o segundo, pelo menos em dois ciclos do ensino
basico, o terceiro com aplicagdo opcional em qualquer ano de escolaridade (DGE,
2017,p.7)

E importante salientar que no terceiro grupo existe a possibilidade de trabalhar outros
temas, estando sempre de acordo com as necessidades de educacdo para a cidadania.
Aquipodem ser “(...) inventariados os acontecimentos relevantes (universais, europeus,
nacionais e locais) (...)” da atualidade, para que os alunos possam descrever o modo
como interpretam certos acontecimentos que marcam a sociedade contemporanea

(Trindade e Cosme, 2019, p.85).

Para a abordagem a estes temas/dominios ser mais rica torna-se importante privilegiar
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, pois, neste, sdo apresentadas as
areas de competéncias que os alunos tém de desenvolver. No entanto, iremos apenas
evidenciar a area do pensamento critico e pensamento criativo que permitem trabalhar
o valor da cidadania e participacdo, também patente no documento referido

anteriormente.

Mais recentemente, o pensamento critico mereceu total destaque, ndo sé ao nivel da
Educacdo Basica, com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, mas
também ao nivel da EPE, com as OCEPE (2016). Torna-se assim importante que os
agentes educativos promovam esta competéncia desde a entrada no JI de forma

integrada e continua.
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O pensamento critico desempenhaum papel fundamental naadaptacdo e sobrevivéncia
ao século XXI. A sociedade deste século necessita de pessoas capazes de enfrentar a
mudanca, de resolver problemas e de ter uma opinidao fundamentada e criativa acerca

de determinado assunto.

Fasko (2003, citado por Sousa & Mesquita, 2016, p.20) define o pensamento critico
como “(...) uma investigacdo cujo propdsito é explorar umasituacdo, um fendmeno, uma
guestdo ou problema para chegar a uma hipétese ou conclusdo que integra toda a
informacdo disponivel e é, por isso, convincente e justificada”. Assim, é possivel
perceber que ha um pensamento dirigido para uma situacao, podendo esta ser a
resolucdo de um problema, uma opinidao, entre ouros. O pensamento deve ser também
auténtico, quando se pode refletir sobre problemas reais e criativos, quando se pensa
em ideias criativas que surgem da imaginacdo de cada aluno. Ennis (citado por Tenreiro-
Viera & Vieira, 2000, p.28), “(...) afirma que o pensamento critico requer, muitas vezes,
o apoio do pensamento criativo, a fim de encontrar uma resposta adequada para os
problemas com os quais se confronta”. Ja Lipmam (1988, p.43), defende que ndo se
deve ficar apenas com as ideias de terceiros, mas sim, que os alunos pensem por si

préprios e partilhem as suas teorias com os outros.

Perante estas ideias, é importante que se promova este tipo de trabalho logo na EPE,
onde a crianca desenvolve o “(...) espirito critico face ao mundo que a rodeia {...),
assumindo um contexto de participacdo e escuta da crianga, ajudando-a a crescer num
clima de exercicio de participacdo, na tomada de decisdes e assumindo uma atitude
critica que se vai aprendendo a construir desde cedo (Silva et al., 2016, p.40). Assim
como no JI, também no 1.2CEB se deve ter em consideracdo esta competéncia,
esperando que os alunos desenvolvam mais autonomia de pensamento e que se tornem
capazes de respeitar as diversas opinides, proporcionando a formacdao de bons cidadaos.
O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria apresenta esta area de
competéncia como uma das areas a ser desenvolvida pelos alunos. Segundo este

documento o pensamento critico e criativo dos alunosdeve dar sentido as experiéncias,

ideias e perspetivas de cada um. Assim, os alunos devem desenvolver

ideias e projetos criativos com sentido no contexto a que dizem respeito, recorrendo
a imaginagdo, inventividade, desenvoltura e flexibilidade, e estdo dispostos a assumir
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riscos para imaginar além do conhecimento existente, com o objetivo de promover a
criatividade e a inovacgdo (Martins, 2017, p.24).

E necessario dar espaco para as criancas pensarem e exprimirem a sua opinido. Para tal,
é preponderante que a crianca saiba qual é o seu papel, tendo sempre em conta os seus
interesses e as suas perspetivas acerca do mundo. Salientando aimportancia do tempo
e do espaco como facilitadores do pensamento, Cremin, Burnard & Craft (2006 citado
por Machdo, 2016, p. 51) afirmam a necessidade de flexibilizar o tempo para que a
crianca possaresponder as questdes. Neste sentido, “(...) asua acdo deve ser como uma
plasticina namado de uma crianga. Quando uma crianga possui um pedaco de plasticina
na mao, molda-a de acordo com os seus interesses, mas deixando em aberto as varias
interpretacdes da sua obra.” (Oliveira, 2015, p. 17). E possivel assim, chegar a conclus3o
de que existem interpretacdes diferentes, isto é, temos a capacidade de olhar e
perspetivar o mundo tendo em conta as nossas experiéncias. As criangas ao pensarem
de forma critica, estdao também a ser criativas, ou seja, apresentam ideias originais, com
grande capacidade de imaginacao e expressividade, pensam por elas proprias e tém uma

visao diferente do mundo.

Guerra (2000, citado por Gongalves & Nogueira, 2015, p.182) afirma que “Tudo fala na

“"

escola. Faz falta saber ouvir e saber analisar o que se ouviu Perante isto, o
educador/professor deve incentivar a crianca a participar com as suas ideias e
perspetivas a respeito do mundo e, por sua vez, fazer com que este pense criticamente
e de forma criativa, para que se torne um cidaddao exemplar, numa sociedade do século

XXI que apresenta outras exigéncias.
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PARTE Il - OPCOES METODOLOGICAS

A fim de auxiliar na elabora¢do desta investigacdo e atendendo aos objetivos
estipulados, a opcdo metodoldgica utilizada serd de cardter qualitativo. Este é o
paradigma mais adequado para o trabalho de investigacdao em questdo, poisprivilegia a
descoberta, a descricdo, acompreensao e “(...) manifesta maisinteresse no processo do
gue no produto, sendo a recolha de dados feita no ambiente natural através de
entrevistas (...) “(Bogdan e Biklen, 1994, p.47-48). Bogdan e Biklen (1994, p.11) afirmam
também que este tipo de paradigma “(...) enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria

fundamentada e o estudo das percec¢des pessoais (...)".

O foco da investigacdo qualitativaé a compreensdo mais profunda dos problemas, isto
é, pretende-se substituir as nog¢des de explicacado e previsao do paradigma quantitativo
pelas de compreensao, significado e acdo, em que se procura entrar no mundo pessoal
dos sujeitos de investigacdo. Neste tipo de investigacdo, o investigador utiliza
metodologias que o permitam observar o modo de pensar e agir dos participantes ao
contrario da quantitativa que se preocupara com resultados numéricos. Ele procura
também ser o “instrumento” de recolha de dados, que se preocupa em intervir na
situacdo e, por sua vez analisa-la. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.47-50), existem
cinco carateristicas numa investigacdo qualitativa, sendo elas as seguintes: a fonte
direta dos dados é o ambiente natural e o investigador; os dados recolhidos sdo,
normalmente, descritivos; mais destaque no processo do que nos resultados; andlise
realizada de forma indutiva; o investigadorinteressa-se por compreender e interpretar
os significados das a¢des que observa. Tal como refere Pacheco (19952, p.16), esta
investigacdo ird ao encontro “das ideias, da descoberta dos significativos inerentes ao

préprioindividuo, jad que ele é base de todo a indagacdo”.

Neste relatdrio de investigacdo sera utilizada a entrevista que, segundo Aires (2015,
p.27), “(...) € uma das técnicas mais comuns e importantes no estudo e compreensdo do
ser humano”. As entrevistas serdo realizadas, em primeiro lugar as criangas do JI e do
1.2 CEB, pois sdo o foco deste estudo, mas também a uma psicéloga. Este instrumento
preconiza a interagdo humana, em que o entrevistador interage e coloca questdes ao

entrevistado, recolhendo diversas informacdes. Aires (2015, p.29) refere, entdo que
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existe uma interacdo que capta os significados entre o entrevistador e o entrevistado e
que isto podera influenciar o percurso da prépria entrevista. A medida que a entrevista
decorre, os entrevistadores “(...) tém de ser detetives, reunindo partes de conversa,
histdrias pessoaise experiéncias, numa tentativa de compreender a perspetiva pessoal

do sujeito “(Bogdan & Biklen, 1994, p. 139).

Assim, esta investigacdo pretende que as entrevistas as criancas sejam o foco, uma vez
que é fundamental envolvé-las como atores no seu préprio direito, o de participagao.
Yates e Smith (1989 citado por Carvalho, Beraldo, Pedrosa & Coelho, 2004, p.292)
referem que a entrevista a criangas é utilizada como forma de investigar as percecdes
ou concecdes da mesma e que esta é capaz de participar de uma forma informada na
investigacdo. Graue e Waslh (2003 citado por Marchdao & Henriques, 2017, p. 38)
propdem que se utilizam as entrevistas a criangas quando se pretende conhecer o que
elas pensam sobre o mundo, escutando-as sobre situacdes do quotidiano. Estas
entrevistas irdo proporcionar dar voz a crianca, de modo a que seja possivel
compreender os pontos de vista das mesmas em relacdo ao tema em estudo. Para isto,
o investigador necessita de preparar a entrevista, tendo um guido orientador, mas
podendo este ser flexivel e passivel de ser adaptado conforme o decorrer da entrevista.
Também o contexto onde a mesma é realizada deve sertido em conta, isto é, deve-lhes

ser um local familiar para que as respostas sejam mais ricas e significativas.

A entrevista realizada a Psicéloga sera semiestruturada, isto é, onde existem perguntas
abertas e fechadas, onde o entrevistado tem a possibilidade de conversar sobre o tema
proposto. O entrevistador segue um conjunto de questdes previamente definidas, mas
fa-lo num contexto semelhante ao de uma conversa informal. Neste caso o
entrevistador pode fazer perguntas adicionais com a finalidade de esclarecer algumas
questdes que poderdo nao ficar tdo claras. Em suma, o entrevistador desempenha o
papel de guia, realizando as perguntas que levam o entrevistado a responder, dando
também a sua opinido acerca do assunto em questdo. Este tipo de entrevista carateriza-

se pelo seu grau elevado de flexibilidade na exploragao das questdes.

Tendo em conta as entrevistas realizadas as criangas e a psicdloga serd, a par disto,
evidenciada alguma documentacdo realizada ao longo da investigacdo, como

observacdes das criancas, desenhos realizados pelas mesmas e outras atividades.
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A observacdo (registos de observacao) serd um recurso para conseguir recolher dados
em situacdes especificas (Aires, 2015, p.24). Estes registos irdo permitir recolher
informacdes para ser possivel levantar hipoteses e estabelecer relagdes entre a teoria e
a pratica. A observacdo enquanto técnica exige treino disciplinado, preparacdo cuidada
e conjuga alguns atributos indispensdveis ao observador-investigador, tais como
atencdo, sensibilidade e paciéncia (Correia, 2009 citado por Médnico, Castro, Alferes &
Parreira, 2017, p.727). Com esta técnica o investigador foca-se, essencialmente, na
atribuicdo de significados as praticas e vivéncias humanas, procurando descobrir e

tornar acessiveis realidades e significados.

A anadlise documental sera também tida em consideracdao, como os desenhos realizados
pelas criancas, assim como outras atividades realizadas. Para Morgado, (2012 citado por
Freitas, 2015, p.163) a analise documental é uma “(...) fonte de informacdo importante
no contexto deinvestigacao (...)em educag¢dao”. Deste modo, o recurso a documentagdo
apresenta-se como mais valia, por um lado, no que diz respeito a parte do
enquadramento teérico, mas também para uma melhor compreensao dos diversos
significados que as criancas tém das situages do quotidiano. Assim, sera utilizada para

complementar as entrevistas as criangas.

Deste modo, o paradigma deste relatério ird permitir uma analise, mais aprofundada,
das diferentes perspetivas/vozes das criancas acerca de situagdes do quotidiano. Posto
isto, para ser possivel interpretar e refletir perante as perspetivas das criancas, serd
necessario que o observador escute, observe e questione o sujeito ativo, que é a crianca.
Para Bogdan e Biklen (1994, p.51), os investigadores de carater qualitativo estdao “(...)
continuamente a questionar os sujeitos de investigacao, com o objetivo de perceber
(...)” as suas experiéncias, factos sobre o mundo onde vivem, e, principalmente o modo
como interpretam estas vivéncias. Escutar as criancas sera muito importante para
reconhecer e respeitar o seu valor como seres humanos. Para “investigar a crianga”
deve-se encoraja-la a participar, ouvindo-a e escutando-a sobre o que tem para dizer.
Por ultimo, como refere Carneiro (2016, p.33) este investigador deve utilizar em
simultaneo arecolha de dados, a andlise e o processo de escrita, para assim interpretar

e perceber o significado que os participantes tém do mundo social em que vivem.
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1. Contextos de Investigagao e Sujeitos de Investigacao

1.1 Contextosde Investigagdo

Estainvestigacdo foi realizada em dois contextos diferentes, isto é, o primeiro momento
foi efetuado numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social, em EPE e, o segundo

momento, numa instituicdode Ensino Particularde 1.2 CEB e outras valéncias.

O primeiro contexto é uma IPSS, localizada no distrito do Porto, encontrando-se inserida
numa zona com elevada densidade populacional e onde existem varios tipos de
comércio. A instituicdo possui quatro valéncias distribuidas por diferentes espacos: a
Creche, o Pré-Escolar, onde as criangas estdo organizadas em salas heterdgenas e o
A.T.L. Além das salas de trabalho de cada uma das valéncias existem, ainda, espacos
comuns e que podem ser utilizados por ambas as valéncias, como a biblioteca, dois
polivalentes, uma sala de investigacdo e gabinetes de atendimento. No que se refere a
organizacgao curricular, esta IPSS baseia-se nas OCEPE (2016), estimulando, deste modo,
a aprendizagem pela descoberta, na qual tenham voz e participem ativamente na vida
do grupo. Assim, esta instituicdo distingue-se pela «Pedagogia da Consideracdo pela
Crianca», naqual a crianca é o processo de toda a a¢do educativa, tem voz ativa e onde
sdovalorizadas as suas vivéncias e experiéncias do seu quotidiano (Craveiro et al., 2014,

p.13) (Anexo lll — Caracterizacdo do Jardim de Infancia).

O contexto de investigacdo em 1.2 CEB foi realizado numa instituicdo de Ensino
Particular, localizada no distrito do Porto e que serve diversificadas valéncias educativas,
como: a Creche, o Pré-Escolar, o 1.2, 2.2 e 3.2 Ciclos do Ensino Basico e o Ensino
Secundario. Carateriza-se por ser um estabelecimento com autonomia pedagdgica, isto
é, confere orientacdo metodoldgica dos instrumentos escolares, planos de estudo,
conteludos programaticos e avaliacdo das aprendizagens. Esta instituicdo da relevancia
as mudangas que a sociedade deste século enfrenta, pensando em metodologias de
trabalho diversificadas como novos espacos de aprendizagem, a avaliacdo e a forma
como organiza o curriculo. Atualmente estd inserido no Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular, promovendo o pensamento critico e a autonomia, ondetodaa

comunidade seja protagonista num clima onde sintam confianga para partilhar as suas
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vivéncias (Anexo IV — Caracterizagdao do Estabelecimento de Ensinodo 1. ciclo do Ensino

Basico).
1.2 Sujeitos de Investigacao

Este estudo contou com a colaboracdo de diferentes sujeitos de investigacao, fazendo

parte deles um grupo de criancas da EPE, uma turma do 1.2CEB e uma psicologa.

Na EPE participou um grupo de criangas heterogéneo, formando uma sala mista, com
criancas entre os 3 e 0os 5 anos de idade. Este grupo é composto por 24 criangas, sendo
11 do sexo masculino e 13 do sexo feminino. O grupo é constituido, maioritariamente,
por criancas com 3 anos, mais precisamente 14, tendo 5 criancas com 4 anose 5 com 5
anos de idade. As principais carateristicas deste grupo sdao o egocentrismo intelectual
gue é muito marcado no estadio pré-operatorio, o animismo e a criatividade na forma
como veem o mundo. Para além de se tratar de um grupo heterogéneo ao nivel das
idades, é também um grupo heterogéneo relativamente ao nivel de desenvolvimento
cognitivo, motor e linguistico, embora que, independentemente daidade, cada crianca
tenha as suas préprias caracteristicas que a distinguem de todas as outras (Anexo V —

Caracterizacdo do Grupo e das Familias).

No 1.2CEB participou nesta investigacdo uma turma do 32 ano de escolaridade
constituidapor 24 alunos,com 8 anosde idade. A turma é constituidapor9 alunos do
sexo masculino e 15 do sexo feminino. Este grupo tem como principais caracteristicas a
criatividade, a autonomia e a comunicacdo: sdo alunos criativos porque procuram
partilhar novas ideias e dinamizar alguns projetos, comunicando e partilhandocom a
restante turma. Cada aluno é auténtico, pois manifesta as suas crencas, tendo sempre
como base o seu contexto. Por fim, mostram ser um grupo unido, preocupando-se com
o bem-estar de todos, assim como a preocupag¢dao com assuntos do quotidiano, tendo

sempre a sua perspetiva. Existe alguma heterogeneidade ao nivel dos ritmos de

trabalho. De uma maneira geral a turma é empenhada cumprindo as tarefas propostas.

A profissional em psicologia foi escolhida sendo uma participante intencional, pois é
especialista na area de aprendizagem da crianca, nomeadamente, participacdo e escuta

dascriangas.
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2. Procedimentos

2.1 Instrumentos e técnicas de recolha e tratamento dainformagao

Este ponto refere-se aos procedimentos que foram tidos em conta durante esta
investigacdo, ou seja, os instrumentos e técnicas que foram utilizados para obter as

diversas informacdes e como foi realizado o seu tratamento.

No que diz respeito as entrevistas das criangas foram realizadas durante a pratica
pedagdgica profissional, no 12 e 22 semestre em EPE e no 32 e 42 semestreem 1.2 CEB.
Ambas foramrealizadas em contextos que lhes eram familiares, como o Jl e a Escola. Os
entrevistados foram colocados numa tabela com o respetivo cédigo (Anexo VI — Tabela

3: Participantes nas Entrevistas).

No caso da EPE, as diversas entrevistas foram realizadas com diferentes organizacdes,
de forma individual, em pequenos grupos e em grande grupo. Ao agrupar as criangas
em pequenos grupos consideramos como critério a faixa etaria, visto ser um grupo
heterogéneo, colocando criancas com diferentes idades e experiéncias para que a
entrevista se tornasse mais significativa e onde se pudesse perceber as diferentes
perspetivas das criancas. No 1.2CEB, as entrevistas foram individuais e em grupo,

proporcionando, também a troca de experiéncias entre os alunos.

O registo das entrevistas foi realizado por um gravador de voz, para que fosse possivel
acompanhar a crianga e para realizar uma transcricdo mais espontaneae verdadeira das
perspetivas das mesmas. No 1.2CEB os alunos realizaram um registo escrito, visto ja
terem adquirido totalmente a capacidade da escrita. E importante referir que, em todas
as entrevistas utilizamos recursos que serviram de apoio (fotografias, videos, textos

etc.), paraa concretizacdo das mesmas.

A entrevista realizada a psicéloga contou com um guido orientador composto por seis
guestdes que se destinam a reunir informacdes acerca do tema em estudo (Anexo VIl —
Guido da Entrevista). No entanto, a entrevista mostra ser flexivel e, por isso, a
entrevistada mostra a sua opinidoacerca do tema, estando a vontade com o assunto da
entrevista e falando sobre aspetos que ndo se encontram nas perguntas do guido, ou
seja, o entrevistado ndo se prende a pergunta formulada e a conversa é moderada pelo

entrevistador.
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PARTE 1l — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS DA
INVESTIGACAO

Ao longo do processo investigativo e de pratica em contexto de EPE e no 1.2 CEB,
surgiram varias ideias que levaram a refletir e compreender sobre a forma como as
criancas e alunos interpretam e descrevem o mundo. A acdo que aqui se pretende
refletir e analisar decorreu em dois contextos. Através da escuta em entrevistas
realizadas nestes contextos, na EPE e no 1.2 CEB, serd possivel perceber as suas ideias

sobre factos do mundo onde estdo inseridos.

Os dados serdo apresentados em entrevistas realizadas as criancas que serdo tratadas
tendo em conta o modo comointerpretam e descrevem situacdes domundoonde estdo
inseridas. Estas serdo organizadas em categorias que serdo escolhidas conforme as
ideias que as criangas partilham, distinguindo-as, por sua vez, em diferentes indicadores.
Neste sentido, a pratica seguiu sempre a mesma intencao, ou seja, partir daquilo que as
criangas sabem e depois perceber como agiam perante o assunto, apresentando as suas
sugestOes de agdes. A par disto, serao realizados desenhos, pinturas, cartazes, textos,

entre outros, que pretendem verificar e confirmar as perspetivas das criancas sobre o

mundo.

E importante referir que, durante a analise das entrevistas, tudo aquilo que a crianca
pensa e diz é vdlido, isto é, todos os seus saberes e partilhas sdo importantes para ela

prépria, como para o grupo.
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1. Contexto de Educagao Pré-Escolar

MARCELO, O PRESIDENTE!

Objetivo: compreender as perspetivas dos alunos em relacdo a figura
apresentada e perceber o que fariam ou mudariam, caso fossem o Presidente

da Republica.

Participantes: 10 criancas com 3 e 5 anos de idade

Entrevistas as criangas

PARTE 1 PARTE 2 PARTE 3
Entrevista em Grupo a criangas Registo em Grupo Entrevista Individual (crianga)
Exploragdo de fotografias do (Desenho + Pintura) “E se fosses o Presidente da
Presidente Marcelo, com auxilio Republica, o que farias?”
do livro “Marcelo, o Presidente.”

Entrevistas as criancas de 3-5 anos

PARTE 1

A conversa iniciou-se com a apresentagao de umaimagem do Presidente da Republica questionando as criangas:
- Conhecem este senhor?

- Jd algumavez oviram?

- “Eu ja vina televisdo.”

- “Euacho que nuncavi.”

- “Sim, javi.”

De seguida, é apresentada outraimagem com o Presidente Marcelo.

- “Ndo é a mesma pessoa.”

- “E amesma s que estd com roupa diferente.”
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Numa outraimagem, é apresentada a bandeira de Portugal, juntamente com o Presidente da Republica em frente a um

microfone.
- “Essa é a bandeira de Portugal.”
- “Ele fala ao microfone para muitas pessoas.

g

- “Ele é Presidente e é o Marcelo. Eu acho que ele manda prender as pessoas.”
- “Ele deve mandar no Portugal.”

- “O Presidente toma conta do nosso pais.”

- “Ele vive longe.”

- “Vive numa casa preta em Lisboa.”

- “E o Presidente da Republica.”

- O queserd que o Presidente Marcelo gosta de fazer?
- “Gosta da praia.”

- “Gosta de nadar.”

- “Gostadeler.”

- “Gosta de falar ao microfone.”

- “Gosta de comprar livros.”

- “Ele tira selfie’s.”

- “Gosta de fotografias.”

- “Gosta de dar beijinhos aos senhores.”

- “Ele é amigo das pessoas.”

- “Ajuda os pobrezinhos porque ndo tém de comer.”
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PARTE 2

- O que fizeram no vosso registo?

- “Desenhei o Marcelo a falar ao microfone e ele estava a dizer: - Minhas queridas pessoas, senhores e senhoras, ougam

com muita atengdo.”

- “Escrevi que o Marcelo gosta de tirar fotografias.”
- “Desenhei muitos Marcelos.”

- “Ajudei a M a pintar o Marcelo.”

- “Escrevi o Marcelo gosta de ler.”

PARTE 3 - Sugestdes de A¢des
“E se fosses o Presidente da Republica, o que farias?”

- “Ajudava as pessoas e nadava com elas.”

- “Dava casa as pessoas que ndo tém.”

- “Dava bolas a todos os meninos.”

- “Dava comida aos homens que ndo tém comida.”

- “Ajudava o planeta.”

- “Tirava muitas selfie’s.”

- “Nadava e dava beijinhos as pessoas.”

- “Era amigo dos senhores que ndo tém casa.”

- “Ajudava as pessoas para ganharem comida.”

- “Fazia muitos miminhos e deixava-os vir a minha casa para comer.”
- “Gostava de trabalhar, dar beijinhos na testa e abragos.”

- “Ajudava a dar comidinha aos pobrezinhos.”
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1.1 Descrigao e Anadlise das Entrevistas as Criangas de 3-5 anos

Para compreender como as criancas entendem factos sobre o mundo, mais
concretamente compreender as perspetivas que as criangas tém sobre a figura do
Presidente da Republica Marcelo Rebelo de Sousa, foi realizada uma entrevistaa um
grupo de 10 criancas, com idades entre os 3 e 0s 5 anos. Esta entrevista, num primeiro
momento, foi realizada em grupo, para que pudesse existir o confrontode ideias e, num
segundo momento, individual, na qual cada participante destacava a sua sugestdo de

acdo, caso fossem o Presidente Marcelo.

Assim, as teorias das criancas foram organizadas em seis categorias:
Representante Supremo da Republica Portuguesa
Como conhecem o Presidente (TV/jornal/internet/outras)
Passatempos

1

2

3

4. Caracteristicas davida pessoal

5. Relacionamento/interagcdo com o povo
6

Desconhecimento

Tendo em conta a primeira categoria “Representante Supremo da Republica
Portuguesa”, quatro criancas partilham que esta figura é uma personalidade
reconhecida pelo nosso pais. A crianga E1 refere que “Ele deve mandar no Portugal.”, o
E2 considera que “O Presidente toma conta do nosso pais.”, a crianca E3 diz que esta
figura “E o Presidente da Republica.”, jd o E4 relaciona um dos simbolos portugueses
com esta personalidade, referindo que “Essa é a bandeira de Portugal.”. Sendo esta
pessoa importante para o pais, teria a seu cargo alguns direitos, um dos quais o E5

refere: “Ele é Presidente e é o Marcelo. Eu acho que ele manda prender as pessoas.”.

Na categoria “Como conhecem o Presidente”, apenas duas das criangas referem que ja
viram esta figura. O E2 afirma ja o ter visto na televisao “Eu ja o vi natelevisdo.” e 0 E3

refere que ja o viu, ndo partilhandoo local “Sim, javi.”.

Na préxima categoria “Os passatempos”, a grande maioria apresenta atividades que
julgam que o Marcelo aprecia, como ir a praia, ler, tirar fotografias, etc. O E1 dizque ele
“Gosta da praia.” e quando |3 vai “Gosta de nadar.”. O E6 tem como perspetiva que o

Marcelo gosta de leitura, defendendo que “Gosta de ler.” e “(...) de comprar livros.” E
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salientando esta ideia, também, no registo elaborado pelo grupo. (Anexo VIII —

Perspetivas sobre os Passatempos do Presidente Marcelo).

A crianca E1 referiu e desenhou no registo que esta personalidade “Gosta de falar ao
microfone.” e que esta era uma tarefa muito bem desempenhada por ele (Anexo IX —
Perspetiva do Entrevistado 1). Nesta categoria, duas criangas chamam a atengao parao
facto de o Presidente apreciar guardar algumas memérias, através de fotografias, como
refere o E5 que ele “Gosta de fotografias.”. Contudo o E2 chama a aten¢dao para o nome
das famosas fotografias do Presidente Marcelo, as selfie’s: “Ele tira selfie’s.” (Anexo X —

Perspetiva do Entrevistado 2).

Relativamente as caracteristicas da vida pessoal do Presidente da Republica, dois
elementos do grupo apresentam uma ideia de como é o local onde habita, porum lado
o E7 considera que “Ele vive longe.”, ja o E8 acredita que ele “Vive numa casa preta, em

Lisboa.”.

Na categoria “Relacionamento/interagdo com o povo”, as criancgas identificam o enorme
coragao que esta figura tem para com o povo portugués. O E5 realca a interacdo que o
Presidente Marcelo Rebelo de Sousa tem com o povo, partilhando o seu papel de
transmissor de informacdo ao pais e referindo que “Ele fala ao microfone para muitas
pessoas.”. As criangas referem também o lado soliddrio e afetivo do Presidente. O E9
apresenta a suateoria, dizendo que “Gosta de dar beijinhos aos senhores.”, o E4 conta
que “Ele é amigo das pessoas.” e 0 E10 chama a atengdo para aajuda que ele presta aos

“(...) pobrezinhos porque ndo tém de comer.”.

Por fim, focando na ultima categoria, é possivel identificar que o E8, apesar de

apresentarteorias sobre o Presidente, ndo o conhece: “Eu nunca o vi.”.

Ao analisarmos as respostas das criancas é possivel verificar que as suas ideias
correspondem, talvez, a mesma percecdo geral dos habitantes portugueses. Todos os
entrevistados conhecem a personalidade apresentada, exceto o E8 que ndao conhece,
mas que refere as suas teorias. O grupo refere a funcdo que desempenha no pais, sao
capazes de referir os gostos/passatempos do Presidente da Republica e identificar
algumas das caracteristicas da sua personalidade, como ser uma pessoa afetuosa e

solidaria, pensando sempre no seu povo. Face a estas perspetivas, foi possivel perceber

43
ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO



como as criangas agiriam sobre o mundo, caso fossem o Presidente da Republica. Estas

sugestOes serdo integradas em cinco categorias:

1. Planeta

2. Saude

3. Seguranca

4. Escola

5. Solidariedade

As sugestoes de acGes que os participantes partilharam, apenas se inserem em duas
categorias: o planeta e a solidariedade. Na categoria “Planeta”, o E4 apresenta a sua
ideia, caso fosse o Presidente da Republica “Ajudava o planeta.”, afirmando que
contribuia para um planeta mais saudavel. De seguida, a categoria mais apresentada
pelos participantes diz respeito a “Solidariedade”, na qual as criangas sugerem e
acreditam que com a ajuda de todos podemos fazer do mundo um lugar melhor. Assim,
o E1 afirma que “Ajudava as pessoas e nadava com elas.”, o E10 “Dava casa as pessoas
que ndo tém.”, o E8 sugeria a dadiva de “(...) bolas a todos os meninos.”, o E6 ajudava
os que passam fome e “Dava comida aos homens que ndo tém comida.”, assim como o
E5 que “Ajudava a dar comidinha aos pobrezinhos.” (Anexo XI— Entrevista Individual na
Educacdo Pré-Escolar). Além disto, partilham também formas de estar préximo e cuidar
das pessoas, como o E2 que “Tirava muitas selfie’s.”, o E5 “Nadava e dava beijinhos as
pessoas.”, 0 E3 “Era amigo dos senhores que ndo tém casa.”, o E7 “Ajudava as pessoas
para ganharem comida.”, o E6 “Fazia muitos miminhos e deixava-os vir a minha casa

paracomer. “e o E9 “Gostava de trabalhar, dar beijinhosna testa e abracos.”.

Através das entrevistas realizadas aos 10 participantes do JI, foi possivel perceber que
as teorias que apresentaram se desenvolveram devido a interacdo que tém com o
mundo, isto é, partimos daquilo que as criancas sabem sobre esta personalidade e
encorajamos as criangas a construir as suas teorias e conhecimento acerca do mundo
gue as rodeia. Entendemos que esta abordagem assume uma nova forma de aprender,
tentando compreender como as criangas interpretam e descrevem o mundo onde estdo
inseridas. Ao escutar as diferentes partilhas entendemos que o que partilham é a sua

verdade, aquilo em que acreditam e querem mostrar que sabem. Através destas ideias
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I “

foi possivel “aprender”, pois o grupo contactou com situacdes que lhes suscita

curiosidade einteresse e os faz querer participar, descobrir e compreender.

Com as entrevistasindividuais, percebemos que as criancas contactam com saberes que
fazem parte do seu mundo e que, ao longo do tempo, se podem modificar, ou nao.
Sendo a crianga a protagonista, ela assume uma posicao e papel no mundo, isto é, a
crianca, face as suas perspetivas assume essa atitude, referindo aquilo que faria, caso
fosse o Presidente da Republica Portuguesa, apontando as suas sugestdes de acao,
tendo em conta as suas vivéncias e aquilo que sabem sobre a figura do Presidente da

Republica.

Ao escutar as perspetivasdas criancas, mas também na andlise dos registos das mesmas,
permitiu-nos entender aquilo que sabem e qual o caminho de aprendizagem que

pretendem fazer, deixando-lhes escolher o seu rumo, caminhando, desta forma, para

uma nova forma de aprender, onde a crianga se assume como sujeito ativo.

No final, todos os participantes elaboraram um registo em grupo, utilizando uma das
“cem linguagens” para se expressarem sobre as perspetivas que tinham acerca do
Presidente Marcelo (Anexo Xll — Registo de Grupo em Educacdo Pré-Escolar). No
decorrer darealizacdo do registo, as criancas foram divulgandoaquilo que fizeram. OE1
explicou um dos papéis fundamentais do Presidente da Republica, falar ao microfone,
no qual desenhou “(...) o Marcelo a falar ao microfone e ele estava a dizer: Minhas
queridas pessoas, senhores e senhoras, ougam com muita aten¢do”. Outros dois
participantesreforcaramaideia de que este presidente tem muitos passatempos, como
tirar fotografias e ler. O E2 refere: “Escrevi que o Marcelo gosta de tirar fotografias.” e

o E5 relata “Escrevi o Marcelo gostade ler”.

Este registo das criancas veio reforcar as ideias que expressaram nas entrevistas,
arrecadando todas as informacdes através da escuta das criancas, percebendo as suas
teorias e, de que forma agiriam caso fossem esta figura tdo importante em Portugal

(Anexo XIll — Reflexdao da Intervengao “Marcelo, o Presidente”, no JI).
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2. Contextode 12 Ciclo do Ensino Basico

MARCELO, O PRESIDENTE!

da Republica.

Objetivo: compreender as perspetivas dos alunos em relacdo a figura

apresentada e perceber o que fariam ou mudariam, caso fossem o Presidente

Participantes: 23 criancas com 8/9 anos de idade

INTERVENCAO

Entrevistas aos alunos

PARTE 1
Leitura de um excerto do livro Entrevista em grupo aos
“Marcelo, o Presidente “ alunos
Visualizacdo de fotografias “O que pensam de mim?”
Entrevista individual ao aluno

PARTE 3

Entrevista em grupo aos
alunos

“E se fossem o Presidente da
Republica, o que fariam ou
mudariam no pais?”

Entrevistas aos alunos de 8-9 anos

PARTE 1
“Eu ja o vi na televisdo.”
“Eu penso que seja simpatico.”
“Sim, ja vi este senhor. E velho e também é magro.”
“Eu vi o Marcelo em minha casa e numa festa do Porto.”
“Sim, na televisdo.”

“Jdvina TV e acho que ele é um bom presidente.”

“Sim, jd o vina CMTV. Eu penso que ele é um anjo, bonzinho e que ndo goza com as pessoas.”

“Ja o via porta de minha casa. Penso que ele tem uma grande barba.”
“Nunca o vi. Penso que ele foi para outro clube de futebol.”
“Eu jdo vina TV e penso que é muito dificil ser presidente.”

“Sim, jd o vina TV e estava naigreja. Acho que ser presidente é facil.”

“Sim, na TV. Ele é muito importante.”

J
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“Nunca o vi porque ndo sou de ca. Eu acho que ele é um bom presidente.”

“Jd ovinaTV, nojornal e no google.”

“Eu acho que ja o vinos ecras. Ele ajuda as pessoas.”

“Ele é o Marcelo e j3 o vi nos ecras e na praia.”

“EujaovinaTV e penso queele é um bom amigo e alguém em quem podemos confiar.”
“EujdovinaTVv.”

“Eu nunca o vi na vida. Eu penso que ele é velho.”

“Jd o vinaTV. Acho que tu és uma pessoa muito importante para o nosso pais.”

“Acho que conhego o Marcelo. Ja o vina TV. Ele é uma pessoa muito importante.”

“Sim, ja o vi na Televisdo. Ele é uma pessoa muito importante e bom.”

“Ja ovinaTV. Penso que ele é bom com Portugal.”

xon

“Ja o vimos na televisdo e no ecra.
“E nosso presidente.”
“J& o vimos numa festa, mas um dos elementos do grupo nunca o viu.”

“Pensamos queele é velho, bom amigo, alto, bonito, giro e muito divertido. Achamos também que étrapalhdo e tem muitas

coisas para fazer.”

“O Marcelo é engracado e bom presidente.”

“Nés achamos que ele é muito bom presidente. Gostamos de conhecé-lo melhor e também achamos que ele é bom parao

nosso pais. O grupo ja o tinha visto, mas um amigo nosso ndo porque ndo é do nosso pais.”

“N06s ja vimos o Marcelo. O A ja viu o Marcelo ao vivo e os outros na televisdo. Nds achamos que o Marcelo é um bom

presidente e é muito importante. Ele nasceu no dia 12 de dezembro.”
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Grupo 4

“Sim, gostamos de entrar no seu mundo e saber mais. Sabemos que ele é presidente. Suspeitamos que a sua filha se chama

Barbara e que ele tem 72 anos. J4 o vimos na TV e pensamos que poderia melhorar mais o nosso planeta.”

Grupo 5

“N6s todos ja vimos o Marcelo na TV. Nés todos achamos que ele é magro, tem o cabelo branco e come pouco.”

Grupo 6

“Sim, ja o vimos na TV e o grupo acha que és uma pessoa muito importante para o nosso pais e que fazes coisas incriveis.

Ele é bom com Portugal, mas achamos que é dificil ser presidente.”

PARTE 3 - Sugestoes de acdes

Grupo 1

“Se fossemos presidente ndo deixdvamos matar pessoas e animais. Obrigdvamos as pessoas a apanhar o lixo do chao.
Matdvamos o COVID-19. Também trancdvamos as pessoas que matam pessoas ou outras coisas. Para terminar, ddvamos

vacinas que curassem tudo, as pessoas e aos animais.”
Grupo 2

“Se fossemos presidente proibiamos as lojas de venderem armas e drogas, mas também ndo deixdvamos as pessoas fumar.

O mundo estd muito perigoso e as armas ndo ajudam nada.”
Grupo 3

“Se nés fossemos o presidente mandavamos destruir as maquinas de fumar, acabdvamos com a poluicdo e quando

houvesse doencas fechdvamos as pessoas em casa para tratarem de si e ndo terem medo de andar narua.”

Grupo 4

“Ter mais agua, ter menos polui¢do no nosso planeta. Na nossa opinido as raparigas tém de ter o telemdvel mais cedo e os

rapazes mais tarde para levarem para a escola. As escolas deviam ter insuflaveis.”
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Grupo 5

“Se fossemos presidente, pinhamos os camides do lixo da cor dos caixotes. Por os hospitais a beira dos colégios e também

em zonas onde ha mais velhinhos. Gostadvamos de ter gelado na escola.”
Grupo 6

“Proibido matar animais e criangas. Meter os animais a solta e domesticar os animais sem pagar. Obrigdvamos as pessoas

a deitarlixo parao chdo e se ndo cumprissem iam paraa prisdo durante 20 anos. Ndo deixariamos que os animais passassem

fome.”

2.1 Descrigao e Anadlise das Entrevistas aos Alunos de 8-9 anos

Para dar voz aos alunos e perceber como entendem factos sobre o mundo onde estado
inseridos e quais as suas perspetivas acerca da figura do Presidente da Republica, foi
apresentado aogrupo um excerto do livro “Marcelo, o Presidente.” (Anexo XIV— Excerto
do livro “Marcelo, o Presidente”). A par disto, receberam algumas fotografias desfocadas
para que conseguissem adivinhar quem era (Anexo XV — Fotografias de suporte no
1.2CEB). Ap6s isto, foram realizadas vdrias entrevistas a um grupo de 23 alunos, com
idades compreendidas entre os 8/9 anos de idade. Estas entrevistas foram realizadas,
em primeiro lugar, de forma individual, tentando perceber aquilo que sabiam sobre esta
figura e se ja alguma vez a tinham visto; em segundo lugar a discussao das perspetivas
de cada um, compilando-as numa entrevista de grupo, constituido por 4 elementos,
exceto um, composto por 3 e, por fim, uma entrevista, novamente em grupo, na qual os
alunos apresentavam sugestdes de agles, isto é, o que fariam ou mudariam no nosso

pais, caso fossem o Presidente Marcelo.

Numa primeira entrevista (Anexo XVI — Entrevista Individual no 1.2CEB), as teorias dos

alunos foram distinguidas em 6 categorias:

1. Representante Supremo da Republica Portuguesa
Como conhecem o Presidente (TV/jornal/internet/outras)

Passatempos

2

3

4. Caracteristicas davida pessoal

5. Relacionamento/interagcdo com o povo
6

Desconhecimento
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Ao analisar a primeira categoria compreendemos que os alunos associam esta figura ao
nosso pais e, por isso, afirmam que o Presidente Marcelo Rebelo de Sousa é uma
personalidade importante e imprescindivel para o nosso pais. O aluno E11 chama a
atencdo para a facilidade de desempenhar este cargo, referindo achar “(...) que é facil
ser presidente.”, no entanto o E12 revela que este papel nem sempre é facil, afirmando:
“(...) penso que é muito dificil ser presidente.”. Sete dos entrevistados afirmam que o
Presidente da Republica é importante para o pais e que executa bem o seu cargo. O E18
refere que “(...) ele € um bom presidente.”, assim como o E13 que diz que esta
personalidade (...) ¢ um bom presidente.”. O E14 considera que ele é “(...) uma pessoa
importante para o nosso pais.”, bemcomo o E15 “Ele é uma pessoa muito importante.”,
E16 “Ele é uma pessoa muitoimportante ebom.” e 0 E23 “Ele é muito importante.”). O

E17 menciona que o Marcelo “(...) é bom com Portugal.”.

Tendo em conta a categoria, como conhecem o Presidente (TV/jornal/internet/outras),
maior parte dos alunos conhecem esta figura através destes meios. Uma grande parte
dos alunos afirma ter visto o Presidente Marcelo na televisdo, o E22 afirma “Eu ja o vi
na televisdo.”, do mesmo modo que o E19 “Sim, na televisdo.” e o E33 “Jd vina TV.”. O
E32 apresenta o local onde viu o Presidente Marcelo: “Sim, ja o vi na CMTV.”, mas
também o E31“Sim, jad o vina TV e estava na igreja. “e o E16 “(...) ja o vi nos ecrds.”. No
entanto, o E11 refere que ja o viu “(...), no jornal e no google.”). Também é importante
mencionar que trés dos alunos informam que conhecem o Presidente da Republica
noutro tipo de atividades. O E20 alega “Eu vi o Marcelo em minha casa e numa festa do

Porto.”, o E30“J4 o vi a porta de minha casa. “e, por fim o E29 ja o viu “(...) na praia.”.

Na categoria relacionadacom os passatempos do Presidente da Republica, nenhum dos

participantesrevelou ter perspetivas sobre as suas atividades/passatempos.

Na préxima categoria, quatro alunos apontam algumas caracteristicas da vida pessoal
do Presidente Marcelo. O E26 refere um ponto forte desta figura, a simpatia “Eu penso
que seja simpdtico.”, ja os restantes apontam caracteristicas fisicas: o E27 diz que “E
velho e também é magro.”, o E15 pensa “(...) que ele tem uma grande barba” e o E33

narra “(...) que ele é velho”.
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Na categoria “Relacionamento/interacdo com o povo”, trés alunos identificam o bom
coracdo que esta figura tem para com o povo portugués. Eleschamam a atencdo paraa
preocupacdo que o Presidente Marcelo tem com a populagdo portuguesa, salientando
o seu lado solidario, o E28 “Ele ajuda as pessoas.”, 0 E32 “(...) ele € um bom amigo e
alguém em quem podemos confiar.” e o E13 “(...) ele é um anjo, bonzinho e que ndo

goza com as pessoas.”.

Por fim, na Ultima categoria, trés alunos da turmadesconhecem esta figura, o E 25 alega
“Nunca o vi.”, da mesma maneira que o E24 que diz “Eu nunca o vi na vida.”. Jd o E21

afirma o mesmo, mas apresenta a causa “Nunca o vi porque ndosoude ca.”.

Num segundo momento foi realizada uma entrevistaem grupo (Anexo XVII — Entrevista
em Grupo no 1.2CEB), na qual, os alunos do 1.2CEB partilharam as suas perspetivas em
relacdo a figura apresentada, registando essas ideias em grupo. No decorrer da
entrevista, cada aluno apresentou a sua ideiaacerca do Presidente da Republica, porém
as ideias que reuniram em grupo foram ao encontro daquilo que tinham partilhado de
forma individual. No entanto, quatro grupos foram partilhando novas perspetivas que
surgiram da conversa em grupo, nomeadamente aspetos pessoais davidado mesmo e
o seu papel como representante do nosso pais. O G1 defende que o Presidente “(...) é
trapalhdo e tem muitas coisas para fazer.”, o G3 pensa que “Ele nasceu no dia 12 de
dezembro.”, o G4 afirma que “(...) a suafilha se chama Barbara e que ele tem 72 anos.”

e 0 G6 consideraqueele “(...) faz coisas incriveis.”.

Com a partilha das diferentes perspetivas, tanto em grupo, como de forma individual,
foi possivel compreender que a maior parte dos alunos conhece esta figura e sabe que
desempenha um cargo importante no nosso pais. Face a estas perspetivas, foi possivel
perceber como osalunosagem sobre o mundo onde vivem e, por isso, numa entrevista
em grupo, partilharam algumassugestdes de acdes (o que fariam ou mudaram no nosso
pais), caso fossem o Presidente Marcelo (Anexo XVIII — Grupos do 1.2CEB nas

Entrevistas).
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Estas sugestdes foram integradas em cinco categorias:

1. Planeta

2. Saude

3. Seguranga

4. Escola

5. Solidariedade

Na primeira categoria “Planeta”, os grupos apresentam sugestdes para ser mais
solidario com o planeta, expondo praticas de boas acdes que as pessoas devem fazer
para salvar o mesmo. O G1 afirma que obrigava “(...) as pessoas a apanhar o lixo do
chdo.”; o G3 refere “(...) acabdvamos com a poluicdo.”; o G4 consideraimportante “Ter
mais agua, ter menos poluicdo no nosso planeta.”; o G5 sugere a colocacdo dos” (...)
camides do lixo da cor dos caixotes.” e 0 G6 anuncia que seria imprescindivel “Meter os
animais a solta e domesticar os animais sem pagar. Obrigdvamos as pessoas a naodeitar

lixo para o chdo e se ndo cumprissemiam para a prisdo durante 20anos.”.

Em relagdo a salude os alunos apresentam algumas sugestdes que se enquadram no
tempo que estdo a viver (Pandemia COVID-19), no qual o G1 refere que terminava com
“(...) o COVID-19.”. No entanto, os alunosapresentam também outras sugestdes no que
toca a saude, como: o G1 “(...) ddvamos vacinas que curassem tudo, as pessoas e aos
animais.”; 0 G2 “(...) ndo deixavamos as pessoas fumar.”; 0 G3 “(...) destruir as maquinas
de fumar.”, mas também, “(...) quando houvesse doengas fechdvamos as pessoas em
casa paratrataremdesie ndoterem medodeandarnarua.” e o G5 refere que colocava

“(...) os hospitaisa beira dos colégios e também em zonas onde ha mais velhinhos.”.

Na categoria “Seguran¢a”, os alunos procuram darsugestdes, ndo apenas relacionadas
com as pessoas, mas também com os animais. As suasideias remetem para melhoraro
mundo, o que refere 0 G2 “O mundo estd muito perigosoe asarmasndo ajudamnada.”.
Assim, apresentam sugestdes como: o G1 defende que “Se fossemos presidente ndo
deixdvamos matar pessoas e animais.”, mas também “(...) trancdvamos as pessoas que
matam pessoas ou outras coisas.”; o G2 declara que “Se fossemos presidente

proibiamos as lojas de venderem armas e drogas.” e o G6 que defende que seria

“Proibido matar animais e criancgas.”.
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Na categoria dedicada a escola, os grupos referem algumas sugestdes relativas a escola,
o local onde acabam por passar grande parte do seu tempo e, por isso, apresentam
algumas sugestdes de “melhoria”, por exemplo, o G4 refere que, na sua opinido “(...) as
raparigas tém de ter o telemdvel mais cedo e os rapazes mais tarde para levar para a
escola.” e que “As escolas deviam ter insuflaveis.” o G5 diz que gostava “(...) de ter
gelado na escola.”, no entanto, apenas estes dois grupos referem sugestdes de acles

paraa escola.

Por fim, na ultima categoria, a solidariedade é apresentada pelo G6, referindo que ndo
deixariam “(...) que os animais passassem fome.”. Este grupo apresentou esta ideia
chamando a atencdo para o valorde ser solidario, ndo sé com as pessoas, mas também

com os animais.

Com a realizacdo destas entrevistas foi possivel darvez e voz as criangas, ou seja, todos
os participantes ocuparam o lugar de “sujeito” e apresentaram as perspetivas que

tinham em relacgdo a figura apresentada, o Presidente da Republica.

3. Andlise Comparativa entre Perspetivas das Crian¢as da EPE e do 12 CEB

Nas duasvaléncias foram realizadas entrevistasindividuais e em grupo que permitiram
darvez evoz a cada crianca, escutando aquilo que elas tém para partilhar e como fariam
para transformar situagdes do seu quotidiano. A partir destas, organizamos as suas
teorias em categorias, em primeiro lugar, para compreender como as criangas
entendem factos sobre o mundo (Anexo XIX — Tabela 4: O que as criangas entendem
sobre factos do mundo onde vivem) e, em segundo lugar perceber como agiriam, tendo

em conta as suas perspetivas (Anexo XIX—Tabela 5—Sugestdes das A¢des das Criangas).

Numa forma de comparar as perspetivas expostas em cada uma das valéncias descritas,
iremos confrontar as teorias das criancas, seguindo as diferentes categorias. Em
primeiro lugar, confrontar as ideias que possuem acerca desta figura: Na primeira
categoria, em ambas as valéncias, os participantes demonstram saber quem é a
personalidade, referindo que é uma pessoaimportante para o pais. No entanto, no 1.2
CEB, como é espectavel, os alunos pormenorizam mais a informacdo, alegando as
facilidades e dificuldades que esta figura tem enquanto Presidente do nosso pais. Na
préxima categoria, chamamos a atenc¢do para o suporte através do qual conhecem o
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Presidente da Republica. Aqui é possivel mostrar que as criangas tém acesso a varios
tipos de suportes, como a televisdo, a internet, os jornais e entre outros. A partir destes,
podem estar mais préximos desta personalidade. Em ambas as valéncias, os
participantes destacam os locais, nos quais conheceram esta figura, acreditando que a
rotina que faz parte do seu contexto contribuiu para as criangas terem estes
conhecimentos e perspetivas. Na categoria dos passatempos, é de realcar que os
participantesda EPE ddo uma grande importancia a esta, talvez por ser, uma categoria
muito ligada a sua rotina, isto é, a brincadeira e ao lazer, uma atividade que lhes “(...)
proporciona, de igual modo, outras conquistas, tais como, ter iniciativas, fazer
descobertas, expressar as suas opinides, resolver problemas, persistir nas tarefas,
colaborar com os outros, desenvolver a criatividade, a curiosidade e o gosto por
aprender (...)” (Silva et al.,, 2016, p 11). Deste modo, importa salientar que os
participantes do JI tém mais percecao dos passatempos do Presidente Marcelo. Assim,
confrontando as suas perspetivas, é possivel verificar que as suasideias, estdode acordo
com a realidade. Na categoria a respeito das caracteristicas da vida pessoal do
Presidente, as teorias apresentadas pelas criangas do JI apontam para pontos menos
relacionados com o seu aspeto, o que ndo acontece no 1.2CEB, onde os alunos referem
as suas caracteristicas, tanto fisicas como psicoldgicas. Aqui é possivel verificar que as
suas perspetivas surgem através dos meios por onde conhecem o Presidente da

Republica e deste modo, referem aspetos como os que salientam nas entrevistas.

Na categoria “Relacionamento/interacdo com o povo”, os dois contextos mostram o
lado soliddrio de Marcelo, mostrando a preocupagdao com os outros, o carinho que
estabelece com o povo portugués e o facto de “dar a mao” a quem mais precisa, o que
é possivel observar na EPE quando o E5 do JI| menciona que “Ajudava a dar comidinha
aos pobrezinhos.”, uma virtude que é construida por cada um nainteracdao com o meio.
Todas as perspetivas que mostram, tanto no Jl como no 1.2CEB, estdo de acordo com a
realidade. Na ultima categoria, é possivel entender que existem criangas nas duas
valéncias que ndao conhecem a figura apresentada, afirmando, apenas, que nunca o
viram. Porém, no 1.2CEB, um dos alunos acrescenta informacdo relatando que ndo o

conhece poisndo é de nacionalidade portuguesa.
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Face a estas perspetivas partilhadas nas duas valéncias, foi importante entender como
€ que os participantes agiriam caso fossem o Presidente da Republica Portuguesa.
Perante isto, as criangas referiram algumas sugestdes de a¢des ligadas ao planeta, a
salde, a seguranca, a escola e a acles de solidariedade. As sugestdes dos participantes
acerca do planeta apontam para uma melhoria do mesmo, no entanto, no Jl as criancas
apelam a ajuda do planeta e no 1.2CEB os alunos pormenorizam mais a informacao,
chamando a atenc¢do, também para algumas consequéncias que podem vir a ter, como
refere 0 G6: “(...) e se ndo cumprissemiam paraa prisdodurante 20 anos.”. Eimportante
salientar que este tema, o planeta, é um interesse do grupo do 1.2CEB e, por isso,
apresentarem este tipo de sugestdes. Quanto a saude, os participantes do JI nao
referem nenhuma sugestdo, mas no 1.2CEB, apresentam algumasideiasno quetoca ao
cuidado a ter com as pessoas, principalmente os mais idosos, importando-se também
com o panorama que o paisvive, o COVID-19 e, porisso, referirem este aspeto que lhes
é tdo proximo e que faz farte do seu dia-a-dia. Na categoria seguinte, os alunos
apresentam sugestdes para viverem num mundo mais seguro. A sua percegao é de que
vivemos num mundo perigoso e, porisso ressaltam aspetos que estdo de acordocom a
realidade e os quais serdo, a ver dos participantes, aplicaveis para transformar o mundo.
A escola, um local que frequentam com muita regularidade e a qual os participantes do
1.2CEB apresentam sugestdes de acdes para a seu ver, melhorarem a escola. Na ultima
categoria, as criangas do JI, apresentam variassugestdes que estao relacionadas, por um
lado, com as perspetivas que tém sobre esta personalidade, isto é, o facto de ser uma
pessoa solidaria, mas também com o seu contexto, pois este interfere no modo de
pensar e agir da criancga. Ja no 1.2CEB, apenas o G6 apresenta uma ideia relativa a esta
categoria. Este facto deve-se, certamente ao facto de as teorias das criangas do JI
estarem mais direcionadas para esta categoria e, por isso, apresentam este tipo de
sugestdo. Por outrolado, no 1.2CEB, os alunos ndo referem sugestdes, exceto um grupo

gue chama a atencdo para a generosidade do Presidente Marcelo.
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4. Descricao e analise da entrevista a uma especialista na area de aprendizagem

da crianga

Baseado nos pressupostos deste estudo, ou seja, da compreensdo de como as criangas,
em idade Pré-Escolar e os alunos do 1.2CEB, interpretam e descrevem as realidades do
mundo onde vivem, tornou-se também importante saber a opinidaode uma especialista
nesta drea de aprendizagem da crianca e, assim, analisar os resultados tendo em conta
os dados da entrevista realizada (Anexo XX — Entrevista e Anexo XXI — Tabela 6:

Categorizacdo da Entrevista da Psicéloga).

Aprendizagem das criancas

Para a entrevistada, as criancas da EPE e do 1.2CEB aprendem de varias formas, sendo
elas muito distintas. E na infancia que se lancam as bases para o desenvolvimento da
crianga, nos seus diversos aspetos fisicos, motores, sociais, cognitivos, emocionais,

comunicativos, etc.
Em primeiro lugar, refere que elas aprendem através da imitacao,

“(...) isto significa que, tém de ter um adulto, que é o exemplo, e elas vdo aprendendo

através daimitacdo dos comportamentos e atitudes, obviamente, do préprio adulto.”

uma vez que, todos sabemos, que aquilo que somos hoje se deve e esta relacionado,
neste caso, com os individuos que fazem parte da nossa vida e com quem interagimos
e, por isso, as criangas observam e imitam esses comportamentos. A proximidade que
as criancas tém com as familias e muitas vezes o proprio peso afetivo acaba por
influenciar a aprendizagem da mesma. Por outro lado, chama a aten¢do paraas criangas

que aprendem por tentativo erro,

“(..) as criancas, nesta idade, fazem um conjunto de tentativas em relacdo a

determinado objetivo ou a¢do e, muitas vezes, falham e outras vezes conseguem.”

Portanto, é através destas tentativas que vdao executando, que conseguem aprender,
percebendo, deste modo, quais as agdes/comportamentos que podem vir a repetir, mas
também, com os erros que cometem, compreendem aquilo que ndo podem vir a repetir
e que é considerado um comportamento incorreto. As criancas sdao seres unicos e

curiosos e, desta forma, faz com que ela continue tentando sempre, mesmo que falhe,

56
ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO



ela procura novas formas e solugdes que lhes permitam aprender. Aquia entrevistada

salientatambém,
“(...) que as criangas so repetem aquilo que, obviamente, tem sucesso.”.
A especialista apontatambém para a aprendizagem pelo meio do reforgo,

“(...) onde as criangas aprendem com o refor¢o do adulto, o que significa que, com um

reforgo positivodeumaagdo da crianga, ela entende que essaagdo é paraser repetida.”

uma aprendizagem gque acontece quando as criancas demonstram desempenhar bem
uma acdo e que ocorre, sempre, moldado a um comportamento, dando enfase aos bons
comportamentos e desejando o melhor para as criangas. Este reforco é também um
fator importante na comunicagdo, pois permite ao adulto e a crianga comunicar com
mais facilidade e estabelecendo uma maior relagdo. Também no que diz respeito a
aprendizagem das criancas, a entrevistada relaciona os meios de comunicacdo como

uma forma de as criancas terem acesso ao conhecimento e relata que,

“(...) estas atividades sdo, por si proprias, interessantes e ajudam a manter os alunos

envolvidos na sua prépria aprendizagem.

Este acesso ao conhecimento da oportunidade a crianca de contactar com o seu mundo

e de aprenderem através dele, com experiéncias significativas, num contexto que é

auténtico e da vidareal.
e Diferencas entre as criangas da EPE e do 1.2CEB

Relativamente as diferencas entre as criancas da EPE e do ensino do 1.2CEB a

entrevistada defende que

“(...) sim, elas existem, pois estamos em fases de desenvolvimento diferentes (...) a
crianga pode estar no 12 estadio de Piaget, ou no 22 estadio e depois, quando transita
para o 1.2CEB, ja passa para o 32 estddio, o que significa que, claramente, tém um
desenvolvimento diferente e, porisso, irdo percecionar a realidade de forma diferente

(..)”

A entrevistada, em primeiro lugar, aponta para as diferentes fases de desenvolvimento.
As criancas deste estudo apresentam idades distintas e, por isso percecionarem o

mundo de forma diferente, aumentando a complexidade das suas perspetivas, das
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capacidades e das competéncias enquanto se estdo a desenvolver. A par disto, a

entrevistada chama a atencdo para
“O modo como aprendem, também depende da crianga em si (...)".

visto que, cada crianga é um ser Unico e, independentemente da religiao, nacionalidade,
das diferencas a nivel cognitivo, social, etc devem ser encorajadas a aprender, tendo as

mesmas oportunidades de aprendizagem, como refere também a entrevistada

“(...) cada crianga é Unica, o que esta relacionado com a sua genética, o seu contexto, a

familia, o seu nivel socioeconédmico e cultural, etc.”

Em jeito de conclusdo, a entrevistada reconhece que as diferencas existem e que as

criangasvao
“(...) aprender estes factos sobre o mundo onde vivem de forma diferente.”
Salienta também e sugere que

“(...) se o ensino fosse mais idéntico as metodologias da EPE, talvez a crianga aprenderia
de forma mais similar a da EPE, e por isso, a forma de aprendizagem também seria

diferente.”

Conhecimentos Prévios da Crianca

A ideia de que a capacidade das criangas para aprenderalgo novo decorre daquiloque
ja sabem ndo é novidade. A entrevistada afirma que a escuta das experiéncias,

conhecimentos e perspetivas das criancas antes dos momentos de

ensino/aprendizagem sdo fundamentais. Posto isto, refere que

“Se nds conseguirmos partir do que a crianca traz, isto é, do conhecimento da crianca,
da sua experiéncia, ela vai aprender muito melhor, muito mais facilmente do que se ndo
tiver nenhuma relagdo com aquilo que ela estd a “estudar”, isto é, com a realidade dela.
Portanto, quanto maior for a ligacdo do que ela estad a aprender, com o mundo dela,
com esta tal experiéncia dela, conhecimento e perspetiva dela, melhor ela vai aprender

e mais longe chega a aprendizagem.”

A esta aprendizagem mais longinqua a entrevistada reporta-se a uma alteragdo num

determinado comportamento, isto é,

“(...) a aprendizagem permanece, quanto maior for a ligacdo entre o que se estd a

aprender e a realidade da crianca.”
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Esta aprendizagem baseada nos conhecimentos prévios da crianga facilita os momentos
de ensino/aprendizagem e, por este motivo, devemos ser capazes de os usar para a
compreensdo e aprendizagem. O adulto deve dar espaco a crianca, dando-lhe voz para
gue estes conhecimentos sejam partilhados e tidos sempre em conta, observando-a e
escutando-a atentamente, promovendo, deste modo, o conhecimento/aprendizagem e
também uma melhor compreensdo da mesma. Assim, quanto maior for esta ligacao,
com as experiéncias prévias e o seu mundo, maior sera a aquisicdo de conhecimentos e

mais durabilidade no tempo tera.

Complexidade Cognitiva

Os factos sobre o mundo sdo entendidos de forma mais complexa, isto é, menos
imaginaria e mais real, a medida que vao crescendo. Tudo isto, segundo a entrevistada

esta relacionadocom as estruturas cerebrais. A mesma relata que as

“(...) estruturas cerebrais vdo sendo desenvolvidas e as das criangas da EPE ainda estdo
a ser desenvolvidas, assim como no 1.2CEB, o que significa que quanto mais as
estruturas cerebrais estdo desenvolvidas, mais desenvolvido vai ser o nosso

pensamento.”

A partirdisto, é possivel verificar que a complexidade cognitivainfluencia a forma como
as criangas observam o mundo e a medida que estas estruturas cerebrais se vao
desenvolvendo a crianca vai percecionando a realidade de forma mais complexa, mais
real e menos imaginaria. Dai, nas criancas do JI as suas perspetivas do mundo serem
mais imaginarias, o que ndo acontece no 1.2CEB, pois os alunos ja apresentam as suas

estruturas cerebrais mais desenvolvidas. No entanto, tal como defende a entrevistada

“(...) é importante referir que depende de crianga para crianga, da idade, da experiéncia
e do acesso que tem a informacgdo.”
Assim, as criancas da EPE e do 1.2CEB apresentam diferencas na forma como
compreendem e agem sobre o mundo, estando isto relacionado com o préprio
pensamento, mastambém com outros fatores ja mencionados anteriormente. A crianca
tem acesso a informacdo, ao pensamento e aquilo que ela pensa, ou seja, as suas

perspetivas, surgem aliadas a experiéncia de cada uma.
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Influéncia do contexto de vida das criancas na percecdo do mundo

No que se refere ao contexto de vida das criancas e o acesso que tém ao conhecimento,
a entrevistadadefende que estes doisfatores acabam porinfluenciar o modo como elas

percecionam o mundo, narrando que

“Sim, claro. O contexto de vida das criangas e o acesso que cada uma delas tem ao

conhecimento influencia o modo como elas percebem e agem sobre o mundo.”

e Papeldo Adulto

Neste ponto, a entrevistada considera que os adultos desempenham um papel fulcral

neste processo de aprendizagem e de acesso ao conhecimento, isto é,

“0O papel do educador/professor é, em primeiro lugar, independentemente do contexto
de vida de cada crianga e do acesso que cada uma tem ou ndo ao conhecimento, é fazé-

las aprender. (...) Deste modo, o educador/professor tem de tentar colmatar o contexto

dessa crianga e o acesso que ela tem ao conhecimento.”
Posto isto, ndo obstante o contexto, torna-se importante dar oportunidade as criancas

ater acesso ao conhecimento e aprenderem, tendo sempre por base os seus valores, tal

como refere a entrevistada:
“(...) conhecendo, é claro, as suas caracteristicas, interesses e experiéncias de vida.”

Em suma, as criangas aprendem com o mundo que as rodeia, em interacdo com o
mesmo e, por esta razdo, o papel do educador/professor é tirar partido da diversidade
de contextos e de experiéncias, enriquecendo as criancas com oportunidades de
aprendizagens, onde possam ter o mesmo acesso a informacdo, onde todas sejam
valorizadas, onde possam ser escutadas as suas perspetivas e onde possam estar

envolvidas e participem no seu proprio percurso de aprendizagem.

Formas de Representacdao

A importancia de as criangas revelarem as suas vivéncias, os seus conhecimentos e
perspetivas utilizando diversas formas de representacdao é a chave para que possam
desenvolver diversas capacidades e competéncias que a sociedade do século XXI

propde. Assim, a entrevistada relaciona a utilizagao destas formas com a Teoria das
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Inteligéncias Multiplas, de Gardner, e as Cem Linguagens de Malaguzzi, chamando a

atencdo para o seguinte:

“(...) existem crianc¢as muitissimo boas na drea da educacgdo artistica, orienta¢do espacial
e, por isso, tém uma facilidade de transmitirem o conhecimento através do desenho,

mas ha criangas que ndo.”

Assim, o papel do educador/professor é deixar

“(...) que as criangas possam transmitir os seus conhecimentos, através de modos mais

diversificados possiveis.”
e Modosde revelar o conhecimento

Quanto aos modos que as criangas podem utilizar para mostrar o seu conhecimento, a

entrevistada destaca alguns, dando exemplos:

“Na EPE podeir desde o teatro, a pintura, a linguagem oral, a musica, no fundo explorar

as varias areas, assim como no 1.2CEB.”

A este respeito, é possivel verificar que a crianca é capaz de utilizar diversos modos de
comunicar o seu conhecimento, através de varias linguagens fundamentais para a
crianca interagir com os outros, exprimir o que sente de forma criativa e espontaneae
de representar o mundo que a rodeia, exprimindo-se e comunicando com os outros. E
também importante salientar que o adulto deve conhecer as potencialidades da crianca,
permitindo-lhe deixar mostrar essas aptiddes e ajudara desenvolveraquelas que ainda

estdo em aquisicdo. Posto isto, a entrevistada refere que

“A crianca é um todo e tem vdrios tipos de linguagem, por isso é importante deixa-las

desenvolver e mostrar.”

Documentacdo, Observacdo e Registo

No que toca ao recurso a documentacdo, a observacdo e ao registo de observacdo das
criangas a entrevistada refere que estes instrumentos sdo muito Uteis para conhecer a
crianca e também definir o caminho de aprendizagem de cada uma. Assim a

entrevistadarelata que estes

“(...) tipos de recursos sao Uteis. (...) vdo ao encontro daquilo que é mais importante para

elas. Assim, o educador/professor deve explorar este tipo de caracteristicas e interesses
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das criancas, fazendo um diagndstico para perceber qual o caminho de aprendizagem da

crianca.”

A entrevistada enfatiza aideia de que as criancas ndo sdo todasiguais, tendo cada uma

um certo estilo de aprendizagem.

“(...) existem criangas que sdo mais visuais e, por isso, aprendem desta forma, ha criancas

que sdo mais auditivas, ha criangcas mais cinestésicas, gostam de “p6r a mdo na massa
(...).”
Assim, para o adulto definir o caminho de aprendizagem da crianca, é importante que
ele a acompanhe, conhecendo os seus interesses e caracteristicas, valorizando as suas
exploracdes, descobertas e qual é o seu estilo de aprendizagem. Ao realizar esta espécie

de diagndstico o educador/professor ird saber orientar o trabalho das criangas,

deixando-aser ela propria a decidir o seu caminho.

Em sintese, é fundamental refletir sobre o modo como posicionamos a crianca, isto é,
ela apresenta-se como sujeito de aprendizagem e nds, profissionais de educacao,
devemos ouvi-la para conhecer os seus interesses, as suas caracteristicas, as
experiéncias, os conhecimentos prévios que servem para ligar a aprendizagem com a
realidade da criancga; para perceber a sua interpretacdo do mundo e como agem, como

nos comunicam essas perspetivase vivéncias e, no fundo, o caminho que querem seguir.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao teve como principal objetivo compreender o modo como as
criancas descrevem e interpretam realidades do mundo onde vivem. Para isto, foi
necessario dar espago as mesmas para participarem, escutando as suas vozes e
percebendo as suas perspetivas em relacdo ao mundo onde estdo inseridas. Através
da escuta das experiéncias e conhecimentos prévios das criangas € possivel partir
para momentos de aprendizagem, comunicando estas vivéncias a partir de

diferentes formas de representacdo, definindo, entdo, o caminho a seguir.

Para tal, é necessario rever a imagem da crianca, tornando-a protagonista e olhando
para a sua realidade, de forma a agir com as suas sugestdes de acdes no seu
guotidiano, deixando, desta forma, de ser um elemento indiferente na sociedade.
Ao ser reconhecida como tal, a sua participagdao no processo de aprendizagem sera
valorizada, facilitando o seu envolvimento na construcdo do conhecimento e
partindo das experiéncias prévias para construir o seu caminho de aprendizagem.
Face a isto, este estudo permitiu dar resposta ao objetivo acerca da forma como as
criancas compreendem factos sobre o mundo onde vivem, assim como entender,

face as suas perspetivas, como atuariam perante uma situacao.

A pedagogia da escuta da voz da crianca é uma abordagem que, mais do que a ouvir,
implica, também estabelecer uma relacdo com o outro, como refere Freire (1996,
citado por Carvalho & Samia, 2016, p.45) “escutar é algo que vai além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito
gue escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro.”.
Gracas a esta escuta é possivel perceber quais sdo as suas caracteristicas, os seus
interesses, as suas duvidas. Quando escutamos as criancas somos capazes de nos
envolver no processo, fazendo questdes, dando uma interpretacdo, um sentido a
sua teoria, valorizando, sempre, aquilo que nos tém para dizer. E com esta forma de
escutar a crianca que lhe damos um estatuto préprio, reconhecendo o seu modo de
estar no mundo. Ela, através de varias formas de representacdo, como a oralidade,
os desenhos, a escrita, entre outros, é capaz de revelar e ter a capacidade de

comunicar as suas vivéncias e experiéncias ao mundo. Assim, sera possivel perceber
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aquilo que sabem, entendem e pensam sobre o seu mundo, utilizando diferentes

modos de representar as suas perspetivas.

Ao escutar as criangas, por exemplo, os seus conhecimentos prévios e as suas
perspetivas em relagdo ao mundo onde vivem é possivel definir o caminho de
aprendizagem da crianga, tendo sempre em conta os seus interesses e
caracteristicas. Deste modo, é possivel mostrar como a escuta da voz da crianca e o
seu registo nos revelam o que ela ja sabe e que caminho de aprendizagem quer
seguir. Com esta nova forma de aprendizagem as criangas sdo encorajadas a
construirem as suas perspetivas, partindo para o seu caminho de aprendizagem com

aquilo que ja sabem.

Perante os resultados deste estudo, foi possivel concluir que as criangas, tanto da
EPE, como dos alunos do 1.2CEB, sdo capazes de construir as suas teorias e o seu
conhecimento acerca do mundo que os rodeia. A medida que se vio desenvolvendo,
0 seu pensamento torna-se mais complexo e as suas ideias vdo sendo mais reais e
menos imagindrias. Percebemos, efetivamente, que a relagdo entre o
educador/professor com a crianca, facilita a constru¢do de conhecimentos, pois esta
interacdo proporciona a partilha de experiéncias de vida, perspetivas e olhares que
divergem sobre o mundo. Assim, constatamos que o adulto deve adotar uma
postura atenta, valorizando as teorias, as exploracdes e os interesses, utilizando-os

como ponto de partida para o seu caminho de aprendizagem.
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Anexo |

ELEMENTOS ESTRUTURANTES DA ATIVIDADE DE DOCUMENTACAQ PEDAGOGICA

| Sujeito Professor.
Fim Estabelecimento de uma relagio mais consciente do professor com o trabalho
de humanizagao do homem
Objeto Docur ¢ao pedagdgi
Necessidade Que as criangas:
(1) Apropri das i qualidades praprias do género humano.

(2) Desenvolvam, ao maximo, sua inteligéncia e sua persenalidade.

Motivo Usar a documentagdo como suporte da organizagdo do ensino de modo a suprir
a necessidade gue o professor tem de potencializar o processo de humanizagao
da crianca.

Agao Documentar o processo de ensino e aprendizagem: observar, registrar, analisar
e refletir para planejar novas agbes.

Objetivo Usar a documentagao como instrumento para:
(1) Estabelecimento de dialogo entre a teoria e a pratica

(2) Aperfeicoamento da propria pratica docente, para intencionalmente
favorecer a aprendizagem das criangas.

(3) Organizacdo do ensino de modo a intencionalmente potencializar o
processo de humanizagdo das criangas.

Operagoes Observagao e registro sob as formas de: escrito, gravagao em audio e filmagem
das aulas

Organizagao dos dados por meio de didrios, painéis, pautas de observaces etc.
Reflexao acerca dos dados dos, por meio de di ©om os pares,
estudo de textos tedricos, comparagdo entre praticas e com praticas anteriores,
confronto entre os objetivos estabelecidos e os resultados obtidos.

Tabela 1- Elementos Estruturantes da Atividade de Documentag¢éo Pedagdgica

Anexo I

1.2 Grupoc

Direitos HUManos (ks @ padticos, eCaniicos, SoCiais @ culfurdas € de solidamedode);
lgualdode de Género:

intercilturalidode [diversidads cultaral e re |'.'g.:.‘:‘j..".‘.|,

Desenviments Sastentdvel;

E.'J‘L'.'.'.‘.?{.'.'.‘}C" Arivantol:

Sadde (promogiio do sedde, sadde pdblica, oNmentopda, exercicio fisica).

2.2 Grupad

Sexualidode (diversidade, direitos, saude sexval e reprodutiva);
Media;

Instituipdes e parficipogdo demacrdtica.

Literacio financeine e educagiio paro @ consumo;

Seguranga rodavidria,

Risco.

3.2 Grupod

Empreendedorismo (na suas werfentes econdmico e social);
Munda do Trobalbo,

Seguranga, Defesa e Paz;

Bem-estar animal;

Violurtariodo.

Owtras (de ocorda com as necessidades de educopdo para o ddodonia diognosticodas peia escol e
gue se enguadre no conceito de EC propasto pela Grupa).

Tabela 2- Dominios para a Educagdo para a Cidadania no 1.°CEB



Anexo lll - Caracterizagdo do Jardim de Infancia

Para que houvesse uma melhor compreensao no que diz respeito a estrutura e funcionamento
da instituicdo onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolarle ll,
foi importante adquirir alguns documentos estruturantes que visam o melhor funcionamento
da instituicdo. A consulta dos diversos documentos, da instituicdo, do grupo, da equipa
pedagdgica que acompanha as criangas, mas também o contexto familiar onde estdo inseridas,

bem como, as suas experiéncias de vida.

E uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social, localizada no distrito do Porto. Encontra-se
inserida numa zona com elevada densidade populacional e onde existem varios tipos de
comércio como industrias téxteis, alimentares e servigos publicos. Na drea onde estd inserida a
instituicdo, encontram-se infraestruturas comuns e que sdo utilizadas para diferentes
atividades, como um auditério, um campo de ténis e de futebol, um parque infantil, um coreto,

um recinto polivalente e, ainda uma esta¢ao dos CTT.

Segundo o Projeto Educativo (2017-2021), ainstituicdo foi fundada a XX XX XX, por um grupo de
residentes na comunidade envolvente, para dar resposta as necessidades da comunidade ai
inserida. A direcdo desta instituicio é composta por cinco elementos, sendo eles: Presidente,
Vice-Presidente, Secretario, Tesoureiro e Vogal. A direcdo é composta por “(...) voluntarios que
dedicam grande parte da sua vida @ mesma (...) (Projeto Educativo, 2017 —2021, p.6). Estes anos
permitiram aprender e desenvolver competéncias na drea da educacdo, mas também aplicar

medidas para o sucesso da instituicdo e dos seus utentes.

Esta possui quatro valéncias distribuidas por espacos diferentes. A creche que é composta por
duas salas, o Pré-Escolar composto por cinco salas organizadas em grupos heterogéneos (grupos
de criangas com 3, 4 e 5 anos) que funcionam em polos distintos. O A.T.L funciona num edificio
auténomo, com diferentes salas, tanto de estudo como de brincadeira livre. Existem ainda
espacos comuns e que podem ser utilizados por todas as valéncias, como a biblioteca, dois

polivalentes, um palco com plateia, uma sala de investigacdo e varios gabinetes de atendimento.

O Corpo Docente, ao longo dos anos, foi-se especializando na area curricular, desenvolvendo e

aplicando metodologias curriculares que vao ao encontro das necessidades das criangas.

Nesta instituicdo ha uma interagdo entre todos os elementos humanos que fazem parte da
comunidade educativa. Desta interacdo podemos salientar o atendimento individualizado aos
pais, a avaliacdo através dos portfélios individuais da crianga, as festas, as reuniGes de pais e

ainda, os convites que podem receber para realizar atividades na respetiva sala. No entanto,
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existe também uma relagdo com a comunidade em geral, pois o facto de esta instituicdo estar
situada numa cooperativa de habitagcdo, permite que haja uma parceria muito préxima com os
espagos comuns, como o auditério e o parque infantil. Os residentes ajudam também a equipa
pedagdgica e, por sua vez, as criancas a viver novos projetos, ter ideias e fazer novas

descobertas, levando a experiéncias mais ricas e significativas.

No que toca a organizagdo curricular, esta instituicdo pratica um curriculo baseado nas
OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar do Ministério da Educacdo e nos
normativos legais para as diferentes valéncias. No entanto, pretendem que este curriculo seja
flexivel, baseado num modelo construtivista, que permite as criangcas uma aprendizagem pela

descoberta, na qual tenham voz e participem, indo assim ao encontro dos direitos das criancgas.

Por fim, esta instituicdo de educacdo de infancia, privilegia uma “(...) educagdo para os valores
e ideais (..); uma educacdo para a cidadania (..); autonomia e responsabilidade; o

desenvolvimento harmonioso (...)” entre muitos outros (Projeto Educativo, 2017-2021, p.23-24).

I
ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO



Anexo IV - Caraterizagdao do Estabelecimento de Ensino do 12Ciclo de Ensino Basico

O contexto de investigacdo em 1. Ciclo do Ensino Basico foirealizado numa instituicdo de Ensino
Particular, a funcionar desde XX, tendo atualmente trés polos que servem diversificadas
valéncias educativas. Segundo o Regulamento Interno (RI) da mesma, “(...) esta superiormente
autorizado para os seguintes niveis de ensino: Creche: criangas dos 4 meses aos 2 anos de idade;
Jardim-de-infancia: alunos dos 3 aos 5 anos de idade; 1.°, 2. ° e 3. ° ciclos do ensino basico (CEB)

e Ensino secundario.” (RI, Artigo 99, 2019, p.9).

Esta instituicdo teve origem, no facto de se projetar uma educacdo diferente, alicercada na
qualidade educativa, recursos humanos e nas estruturas fisicas. Desenvolve a sua atividade no
ambito do estatuto do ensino particular e cooperativo e esta inscrito na associacdo de
estabelecimentos de ensino particular e cooperativo, (AEEP). Carateriza-se por ser um
estabelecimento com autonomia pedagdgica, isto é, confere orientacdo metodolégica dos
instrumentos escolares, planos de estudo e conteddos programaticos, avaliacdo das

aprendizagens, entre outros.

A instituicdo localiza-se na Area Metropolitana do Porto, numa freguesia, onde existe um surto
industrial, espacos dedicados a atividade agricola, tendo também nela presentes, igrejas,

habitagdes rusticas, alfaias agricolas e ainda moinhos que fazem parte do patrimdnio histérico.

No que diz respeito aos recursos humanos da instituicdo, a mesma é constituida por dois
diretores pedagdgicos, que assumem também a dire¢ao administrativa e financeira. O pessoal
docente e ndo docente da instituicdo de ensino tem tornado possivel “(...) um desenvolvimento
coerente e eficaz de um saber ser, saber estar e saber fazer na Educagdo, por isso, encontram-
se no 1.2 CEB vinte e cinco professores (doze titulares de turma e doze professores de areas
coadjuvadas e quatro de sala de estudo)” (Projeto Educativo, 2015 — 2019, p.15). O pessoal ndo
docente trabalha em parceria com os docentes e executam tarefas de auxilio, como na

preparacdo de atividades.

O estabelecimento de ensino em questdo tem também disponiveis atividades curriculares que
privilegiam a aquisicdo de competéncias basicas nos alunos do século XXI, competéncias
inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Para que estas competéncias
possam ser desenvolvidas e adquiridas pelos alunos, as atividades estdo organizadas de acordo
com o enquadramento normativo emanado pelo Ministério da Educagdo e funcionam no hordario
letivo, sendo elas, filosofia para criancas, projetos interdisciplinares, como a Cria@rt(e)

Classroom, Projeto A+ e o Inglés.
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Os projetos implementados na instituicio tornam possivel “(...) formar cidaddos do mundo
livres, responsdveis e solidarios, conscientes de que as exigéncias da sociedade atual
pressupdem o dominio de competéncias académicas, mas também a capacidade de aceitar
desafios, de inovar e de conviver de forma solidaria. Assim, entendemos que a escola deve

preparar os alunos para a cooperagao e para a capacidade de trabalhar em equipa e de ser

interdependente, numa perspetiva multicultural e de reconhecimento e aceitacdo das

diferencas “(PE, 2015-2019, p. 36).

E importante salientar que esta instituicdo se preocupa com o Perfil do Aluno do século XXI,
assumindo uma nova forma de pensar e agir numa escola que requer outras metodologias de
trabalho, isto é, novos espacos, uma nova organiza¢do, a avaliacdo e a forma de como se
trabalha o curriculo. Atualmente, preocupa-se em promover a criatividade, a inovacdo, a
resolucao de problemas, o pensamento critico e argumentativo. Assim, a instituicdao pretende
gue toda a comunidade seja protagonista, num clima adequado e de confianga, em que possam

partilhar as suas vivéncias e trabalhar em equipa.

Por fim, o Estabelecimento Particular esta inserido no Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular, permitindo-lhe experimentar novas metodologias e praticas educativas, pois tém

mais autonomia para o fazer.
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Anexo V — Carateriza¢dao do Grupo e das Familias
Caraterizacao do Grupo

O grupo em questdo carateriza-se por ser um grupo heterogéneo, formando uma Sala Mista. A

equipa pedagdgica é composta pela Educadora, pela Auxiliar da Agao Educativa e pela Estagidria.

Segundo o Projeto Curricular de Sala (2018-2019, p.27), o grupo é composto por 24 criangas,
sendo 11 do sexo masculino e 13 do sexo feminino. O grupo é constituido por uma grande parte
de criangas com 3 anos de idade, nomeadamente 14, tendo 5 criangas com 4 anos de idade e 5

com 5 anos.

Este grupo de criangas, com 3, 4 e 5 anos de idade, encontra-se no estadio pré-operatdrio que
se estende dos 2 aos 7 anos de idade. As criangas que fazem parte deste grupo, isto &, uma
grande parte das mesmas tem 3 anos de idade o que significa que os esquemas de
representacdo estdo a ser substituidos, iniciando-se o pensamento. Predomina o egocentrismo
intelectual que é muito marcado no comego deste estadio, no entanto, com o passar do tempo
este foi sofrendo uma descentragdo a medida que nos aproximamos do estadio seguinte. E
também caracteristico, nesta fase, o animismo, ou seja, o facto de as criangas atribuirem a
objetos inanimados de uma alma- o realismo- a criangca materializa as suas fantasias, isto &, a
crianga constrdi a sua prépria realidade (Projeto Curricular de Sala, 2018/2019, p. 25). Este esta
presente também na atribuicdo de vida a bonecos e peluches. Neste periodo em que se encontra
0 grupo, o pensamento das criangas sofre uma mudanc¢a qualitativa, visto que elas ja ndo estdo
limitadas apenas a parte sensorial, predominando nele a livre criatividade, pois o modo intuitivo

como percecionam o mundo lhes permite serem capazes de ter a sua perspetiva acerca do meio

onde vivem. Ela considera o mundo somente através dos seus olhos.

Focando agora o nivel de interacdo entre o grupo pode dizer-se que as criangas participam em
jogos coletivos, que implicam pseudocolaboracdo, de forma que isto acabou por contribuir para
a sua permanente socializagdo, para um constante intercimbio verbal, mas também para

reforcar as relacGes.

No que diz respeito a linguagem, estas criangas foram, ao longo do ano, conhecendo um novo
vocabulario o que se deve ao facto dos seus interesses se diversificarem, abordando assim novos

temas que lhes permite tornar o seu vocabuldrio mais variado e rico.

Este grupo manifesta diferentes interesses e necessidades, sendo eles: o apoio do adulto para

saber brincar em cooperacdo; a necessidade de sentirem da parte do adulto afeto; necessidade

\
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de existirem regras e rotinas estabelecidas e mostram, especialmente bastante curiosidade pela

hora do conto e exploragao de histdrias.

Quanto a organizacdo do espaco, é essencial pensar nas necessidades e interesses do grupo de
criangas para, assim criar um ambiente de aprendizagem que garanta a igualdade de
oportunidades para todas as criangas. Segundo o Projeto Curricular da Sala (2018-2019), este
ambiente deve ser organizado pelo educador conforme a sua metodologia de trabalho, mas
também com o apoio da crianga. Esta deve participar na sua organizagdo, tendo uma voz ativa.
O modelo curricular utilizado é o High Scope e o Movimento da Escola Moderna (MEM). O
primeiro é um modelo que defende que a sala deve modificar-se de acordo com a evolugdo do
grupo, podendo a prépria crianca participar nesta mudanca, o MEM assenta numa base de
flexibilidade, tendo como principal objetivo responder as necessidades e carateristicas do grupo,

permitindo-os ter uma aprendizagem ativa.

A sala é um espaco que conta com grande luminosidade, devido as grandes janelas que existem,
é uma sala com cores claras, chdao antiderrapante e com paredes revestidas de trabalhos e
projetos das criancas. A entrada da sala encontram-se os respetivos cacifos, devidamente
identificados pelo educador. O wc da sala é partilhado com outra sala, e nesta existem lougas

adequadas ao tamanho das criangas, para que exista mais autonomia.

A sala encontra-se dividida em areas (Acolhimento; Garagem; Pasta de Farinha; Jogos; Casinha;
Expressdo Plastica; Construgdes; Biblioteca e a as Letras) para tornar a escolha mais responsavel
da crianga para brincar e explorar a respetiva area. Estas dreas de trabalho serdao apresentadas
e alteradas conforme os interesses do grupo e serdo também identificadas mais tarde, depois
de uma maior exploragdo. Os materiais que fazem parte de cada uma das areas sdo adequadas
a faixa etdria em questdo. Para que exista uma aprendizagem mais ativa, os materiais
encontram-se com fdcil acesso e ao dispor da crianga, isto é, ela 4 capaz de explorar o material

e de seguida arrumar o mesmo no respetivo local.

O ambiente educativo “(..) deve organizar-se como um contexto facilitador do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas, proporcionando também oportunidades de
formacdo dos adultos que nele trabalham” (Silva et al., 2016, p.23). A rotina diaria estabelecida
na sala mista é baseada no modelo High Scope e no Movimento da Escola Moderna (MEM),
sendo esta uma rotina baseada, principalmente na flexibilidade, apostando nas necessidades e
caracteristicas do grupo. Executar cada coisa no seu tempo ajuda-os a compreender e antecipar
os acontecimentos. Esta rotina é marcada pelos seguintes momentos: 7:30/9:00h — Rece¢do das

criangas numa 4area adjacente ao refeitdrio por uma Educadora ou Auxiliar da A¢do Educativa;

Vi
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9h — Chegada do Educador — Acolhimento na sala; 9:30h — as criangas escolhem as areas de
trabalho realizam atividades em pequenos grupos; 10:45h — Arrumac¢ao da sala e de seguida
atividade de transicdo orientada; 11h — Higiene Pessoal; 11:30h — Almoco; 12:15 — Momento de
higiene pessoal antes da hora do sono; 12:30-15:00h — Hora do Sono (grupo 3 anos), atividades
orientadas (grupo 4 e 5 anos); 15:30h — Lanche; 16-18h — Atividades livres na sala e das 18:30-

19:30h — as criangas vdo para um local adjacente ao refeitdrio até ao fecho da instituicdo.

O envolvimento da familia e da comunidade assume um papel essencial no contexto escolar da
crianca. E, pois, importante que as familias participem na vida escolar da crianca, percebendo
assim o dia-a-dia dos seus filhos e ser mais facil existir um didlogo em casa sobre aquilo que
fizeram durante o dia. Posto isto, é pedido as familias que participem e colaborem em alguns
projetos da instituicdo, nomeadamente festa de Natal, reuniGes de pais, dia do pai e da mae e
atividades de sala que sejam organizadas ao longo do ano. Assim, o papel do jardim de infancia
é estimular o desenvolvimento da crianga, com o apoio dos pais e do resto da familia, se um

desses lados nao funcionar o desenvolvimento poderd ficar comprometido.

Caraterizacao das Familias

Para perceber melhor o contexto no qual as criangas do grupo estdo inseridas, foi essencial ter
acesso as fichas de anamnese das criancas, podendo assim fazer a interpretacdo de cada uma
delas e, no final, refletir acerca do grupo. Posto isto, foi possivel verificar alguns pontos nelas
presentes, nomeadamente: as habilitagdes dos pais e as suas profissdes; a existéncia de irmaos;
com qguem vivem as criangas e o tipo de habita¢do. Este ponto tornou-se essencial para avaliar

as criangas do grupo, ajudando a perceber o seu contexto e as suas experiéncias de vida.

Para Magalhdes (citado por Aljustrel, 2017, p.16-17), a familia € um “(...) contexto que presta os
primeiros cuidados, o afeto e proporciona uma variedade de oportunidades (...)”. E neste
contexto que ocorrem, muitas conversas e primeiras partilhas, mas sobretudo a transmissao de
valores, crencas e atitudes que vao auxiliar no desenvolvimento da crianca. Portanto, todos

estes contextos em que a crianga permanece vao influencia-la na sua forma de ver o mundo.
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Habilitacdes das Familias =rai =Mz

Grafico I- HabilitagGes das Familias
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Mestrado

Sem informag&o

A partir deste grafico é possivel perceber que os pais da Sala Mista apresentam diferentes
habilitag6es. No que diz respeito aos pais que se encontram representados a azul, apresentam
habilitagGes que vdo desde a 32 classe a Licenciatura. Uma grande parte dos pais (13) tém o
92ano e o0 12%ano, sendo que 3 tém formacdo no Ensino Superior. No entanto, apenas um dos
pais tem como habilitacdo a 32Classe. No que diz respeito as maes das criangas, representadas
a cor-de-rosa, concentram-se entre o 122ano e a Licenciatura, registando assim uma maioria

(17). No entanto, apenas uma mde tem como habilitacdo o Mestrado.

E de salientar que trés dos pais da Sala Mista ndo colocaram qualquer informagdo sobre a sua

habilitacdo na ficha de anamnese da instituicao.

Com este grafico é possivel compreender que os pais das criangas da Sala Mista apresentam
habilitagdes muito distintas. Os homens apresentam uma escolarizacdao mais baixa dos que as
mulheres, o que se nota, no facto de que, porum lado, um dos pais tem como habilitacdo apenas

a 32classe e, por outro, uma mae tem o Mestrado.
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Profissdes dos Pais
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Auliar da Acdo Educativa = Agente de Viagens
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Técnico de Eletromecénica
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= Empregado de Mesa
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Educadora de Infancia
Secretariado
= Engenheiro Mecénico

Grafico Il — Profissbes dos Pais

No que diz respeito as profissdes dos pais das criancas é possivel referir que estas sao muitos

diversificadas. Neste grafico encontram-se todas as profissGes mencionadas pelos pais das

criancas. E possivel perceber que maior parte das profissdes vio ao encontro da sua habilitaco.

Segundo o grafico circular uma grande parte dos pais, tanto do sexo masculino como do sexo

feminino, estdo desempregados. A causa disto pode estar relacionada com a situacdo do pais,

por exemplo, o desenvolvimento tecnoldgico, a globalizagdo, entre outros.

20
18
16
14
12
10

o N B OO

Com guem vive a crianca

Pais Pais e Avo Guarda Mae Sem Informacéo
Partilhada
Grafico lll - Com quem vive a crianca
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Com o graficoapresentado é possivel constatar que maior parte das criangas da Sala Mista, mais

precisamente 18 vivem com o pai e a mae. Percebe-se que dezoito das criangas estdo inseridas

numa familia nuclear. De seguida, é apresentado no grafico acima, que apenas uma crianga vive

com os pais e a ave. Também uma das criangas desta sala apresenta na sua ficha de anamnese

que os pais se encontram divorciados tendo a guarda partilhada desde o ano de 2015. Duas

criangas vivem apenas coma mae e uma nao tem qualquer informagao relacionada com o tema

do grafico estudado.

NUmero de Irmaos

Sem Informacéo

Sem Irméaos

Com Irmaos

Grafico IV — Numero de irmaos

Relativamente ao nimero de irmaos das criangas da Sala Mista foi possivel verificar no grafico

de barras acima, que maior parte das criancas, ou seja, 11 tém irmaos e 9 ndo tém irmdos. No

entanto, 3 das criangas da sala ndo tém qualquer informacgdo na sua ficha, acerca da existéncia

de irmdos na sua familia.
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Tipo de Habitacao

10

Moradia Apartamento Bairro Camarério Sem Informacao

Grafico V — Tipo de Habitagao

No que se refere ao tipo de habitacdo onde as criangas estdo inseridas, pode dizer-se que maior
parte das familias vivem em apartamentos. De seguida, verifica-se que 4 das criancas vivem
numa moradia e que o mesmo numero de criangas ndo tem qualquer informacdo sobre o tipo

de habitagdo. Por fim, apenas uma crianga da sala vive num bairro camarario.

X
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Anexo VI- Tabela 3- Participantes nas Entrevistas

Nivel de Ensino Numero de Participantes Codigo
EPE 10 E1; E2; E3; E4; E5; E6; E7; E8; E9; E10
1°CEB 23 E11; E12; E13; E14; E15; E16; E17; E18;
E19; E20; E21; E22; E23; E24; E25; E26;
E27; E28; E29; E30; E31; E32; E33

Anexo VIl — Guidao da Entrevista

O presente inquérito por entrevista integra-se na elaboracdo do Relatdrio de Investigacdo, no
ambito do curso do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e
visa compreender como as criangas, em idade de educagao pré-escolar (EPE - 3-5 anos) e em 12
Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB - 6-10 anos) interpretam e descrevem as realidades do mundo

onde vivem.

Agradecemos a sua colaboragcdo e garantimos o anonimato e confidencialidade dos dados

recolhidos.

Questdes

1) Como é que as criangas em idade de EPE aprendem? De uma maneira geral, existem
diferencas entre como aprendem as criangas da Educa¢do Pré-Escolar e as do 12Ciclo do

Ensino Basico?

2) Na sua opinido, é importante o educador/professor valorizar e partir da escuta das
experiéncias, conhecimentos e perspetivas das criancas antes dos momentos de

ensino/aprendizagem? Porqué?

3) Conforme vao crescendo as criangas entendem os factos sobre o mundo de modo mais

complexo? Mais real? Menos imaginario? O que diria a este respeito?

4) Considera que o contexto de vida das criangas e o acesso que cada uma tem ao
conhecimento influencia o modo como elas percebem e agem sobre o mundo? Qual o papel

do educador/professor?
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5) As criangas sdo capazes de comunicar as suas vivéncias, conhecimentos e perspetivas,
através de varias formas de representagdo. Considera  importante  os
educadores/professores utilizarem modos diversificados de revelar o conhecimento na EPE

e no 12 CEB? Porqué?

N

6) O recurso a documentagdo, a observagdo, ao registo de observagdo das criangas é
importante para o educador/professor compreender como as criangas interpretam e
descrevem o que sabem e conhecem e para os educadores/professores “definirem” qual o

caminho de aprendizagem a seguir? Porqué?

Anexo VIl — Perspetivas sobre os passatempos do Presidente Marcelo
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Anexo X — Perspetiva do Entrevistado 2
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Anexo XllI- Reflexdo da Intervenc¢dao “Marcelo, o Presidente”, no JI

Esta intervencdo teve como principal foco, tentar compreender as perspetivas das criancas em
relacdo a figura apresentada, mas também, se tém conhecimento de quem é o Presidente da
Republica e quais as suas funcdes no nosso pais. Na preparacado desta intervencdo deparei-me
comalgumas questdes, isto €, serd que as criangas irdo despertar interesse por esta figura e sera
que o conhecem? Pois bem, com estas quest&es, percebi que se criasse uma atividade adequada
e rica para aquelas criangas iria causar-lhes impacto e elas, ao partilharem as suas experiéncias

se iriam sentir envolvidas e, por sua vez, participar na atividade.

No que toca a questdo da participacdo, foquei-me no direito que todas as criancas tém, o direito
de participar, explicitando a sua opinido e os significados que tém sobre o mundo. Nesta
atividade as criangcas desempenharam um papel ativo, trabalhando em conjunto numa
pedagogia participativa, na qual todos podem partilhar as suas descobertas, vivéncias e
experiéncias. Ao longo da atividade as criangas foram apresentando diversas formas de
participagdo e niveis de envolvimento. Estes indicadores foram possiveis observar, por exemplo,
na concentracdo das criangas, na energia que desempenharam durante a entrevista e no
interesse do assunto para a crianca. Este interesse varia consoante as vivencias de cada uma,
fazendo com que o nivel de envolvimento seja diferente. Para a realizacdo da entrevista, foi
essencial que, em primeiro lugar, as criangas se sentissem seguras e confiantes perante os
outros e com tempo para refletir, pois cada uma tem o seu ritmo e a sua identidade. Como
refere lan Buchanan, Lisa Harrison e Michael Wyness (citado por Agostinho, 2010, p. 105-106),
a participacdo e a dedicacdo sdo mais bem-sucedidas quando a troca de ideias é segura e
realizada com um menor nimero de criangas, o que se refletiu na pratica, pois apenas 10
criangas participaram nesta atividade. Esta dinamica acabou por funcionar, pois todas tinham

oportunidade de partilhar a sua teoria e também de olhar para os outros e escuta-los.

Também foi possivel notar o envolvimento das criangcas na propria atividade. Estas
encontravam-se concentradas e motivadas por partilhar as suas perspetivas, mas também de
escutarem os outros e de aprenderem. No que se refere aos indicadores de Laevers (1994),
todos eles foram tomados em consideragdo, isto é, as criangas apresentaram todos os
indicadores (a concentracdo na descoberta da figura do Presidente e na sua vida; a energia
observada através da voz da crianga; a criatividade nas diferentes perspetivas e no proéprio
registo do grupo; a postura que permitiu observar a concentragdo da crianga; a persisténcia em
tentar decifrar as diferentes imagens; a precisao; o tempo de reacdo e a linguagem focando-se
no tipo de vocabulario utilizado e nas ideias que tinham, caso fossem desempenhar o cargo do

Presidente da Republica) que nos levam a comprovar que se sentiram envolvidas no processo.
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O mais importante nesta intervencdo foi poder escutar as vozes das criangas e perceber o que
nos tém a dizer sobre o nosso Presidente da Republica. Através das diferentes vozes percebemos
que algumas criangas do grupo conhecem o Presidente Marcelo e nos apresentam algumas
propostas daquilo que ele faz (PARTE 1). As criancas apresentaram estas teorias tendo em conta
alguns dos seus pontos de referéncias, isto é, a familia, a escola e a televisdao. Todos estes pontos
fizeram com que surgissem diversos pontos de vista, sendo eles aceites por todas as criangas.
Na PARTE 2 as criangas apropriaram-se da arte para serem capazes de representar as suas
memorias, neste caso “(...) para registar o que disseram, descobriram e observaram, para se
lembrarem de algo que foi importante e significativo (Craveiro et al., 2014, p.77)". Este tipo de
documentacdo serviu para que as criangas pudessem, mais tarde, olhar para ele e relembrar as
ideias que partilharam sobre o Presidente Marcelo. Pois como afirma Silva et al., (2016, p. 106)
as criancgas atribuem significados aquilo que vao aprendendo e, por isso, este registo ird contar
a histéria dos conhecimentos decorrentes das suas vivéncias e experiéncias que, agora, serao

partilhadas com todos através das transcrigdes das suas palavras e do desenho.

Na fase final da atividade (PARTE 3), foi realizada uma entrevista a cada crianga, na qual, cada
uma, respondeu a questdo “E se fosses o Presidente da Republica, o que farias?”. A entrevista
contou com a utilizagdo de uma mascara do Presidente Marcelo, para que as criangas, durante
aquele momento se sentissem um Presidente e pudessem partilhar a sua perspetiva acerca do
mesmo, daquilo que se passa no nosso pais e o que fariam caso fossem eles o Presidente da
Republica. Consideramos que “a interatividade entre saberes, praticas e crengas é construida
pelos atores na construcdo do seu itinerario de aprendizagem, mas em interacdo com os seus
contextos de vida e com os contextos de a¢do pedagdgica.” (Oliveira-Formosinho, 2008, citado
por Ventura e Simdes, 2015, p.297). Tendo isto em consideracdo foi dada voz a crianga e
oportunidade de se expressarem livremente, expondo os seus saberes acerca da figura do
Presidente. Com as propostas das criancas (ver entrevista PARTE 3) referente ao que fariam se
fossem o Presidente Marcelo, chegamos a conclusdo de que todas entenderam e tém a sua
teoria relativa ao papel de Presidente no pais, bem como tudo aquilo que ele desempenha fora
desse contexto. As criancas apresentam as suas perspetivas, apontando o Presidente Marcelo
como uma pessoa solidaria, isto é, que gosta de ajudar as pessoas e, sobretudo, de estar préximo
dos habitantes do nosso pais. Assim, as propostas que as criangas apresentam vao ao encontro
do tipo de pessoa que entendem que o Presidente Marcelo seja, mas também derivado das
suas experiéncias prévias e contextos, pois segundo Silva et al., (2016, p.85) é nestes contextos
em que vivem que as criangas aprendem e, enquanto cidaddos tém oportunidade de “(...)

desenvolver um sentimento de pertenca, que nao pressupde uma identidade uniforme, mas
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decorre de uma histdria heterogénea, com influéncias diferentes resultando numa comunidade

plural em termos de vivéncias (...)(Silva et al.,2016, p.88)”.

Anexo XIV - Excerto do livro “Marcelo, o Presidente.”

Era uma noite fria, o calendério assinalava a data de
12 de dezembro do ano de 1948

e no quentinho de uma barriga de mie, estava uma crianca

Te n h 0 uma h iStéria y .- desejosa de nascer. Esperando com emociio o bebé, havia a mée
para VoS CO nta r... ,.' chamada Varia dos Neves e o pai chamado Baltazar.
f-y. E muito ansi pois iam ser pais pela primeira vez.

la ja alta a lua. e brilhavam as belas estrelas sobre o telhado do
ndmero | > da Rua de 5&o Bernardo, em Lisboa, quando se ouviu

um choro.

Um menino acabara de chegar ao mundo. Mas

Os olhos dos pais brilharam de amor assim que viram acuele bebé q ue 1}1
pequenino. e os seus coragdes desejaram que o seu futuro fosse sera
feito de todas as coisas boas que compdem a vida. es t ¢
O que os pais néio podiam adivinhar & que seguravam nos bracos H() mem
alguém que haveria de crescer para se tornar num homem mvuito t;:l 0
mperniante. importante?

Anexo XV- Fotografias de suporte no 1.2 CEB
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Anexo XVI - Entrevista Individual no 1.2CEB

Anexo XVII — Entrevista em grupo no 1.2CEB
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Anexo XVIIl — Grupos do 1.2CEB nas Entrevistas
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Anexo XIX - Categorizagcao das Entrevistas das Criangas em EPE e 1.2CEB

Quadro 4: Tabela 4- O que as crian¢as entendem sobre factos do mundo onde vivem.

E14 - “(...) uma pessoa importante para o nosso pais.”

E3 - “E o Presidente da Republica.”
E15 - “Ele é uma pessoa muito importante.”

Cargo que ocupa E5 - “Ele é Presidente e é o Marcelo.”
E16 - “Ele é uma pessoa muito importante e bom.”
E23 - “Ele é muito importante.”
Representante E1 - “Ele deve mandar no Portugal.”
Supremo da Fungoes E2 - “O Presidente toma conta do nosso pais. “
Republica
E5 - “(...) Euacho que ele manda prender as pessoas.”
Portuguesa
Simbolos Portugueses E4 - “Essa é a bandeira de Portugal.”
E11 - “Acho que é facil ser presidente.”
Desempenho E12 - “(...) penso que é muito dificil ser presidente.”
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E13 - “Eu acho que ele é um bom presidente.”

E17 - “(...) € bom com Portugal.”

E18 - (...) € um bom presidente.”

E2 - “Eu ja o Vi na televisdo.” E22 - “Eu ja o vi na televisdo.”
E3 - “Sim, ja vi.” E19 - “Sim, na televisdo.”
Televisdao E33-“JavinaTV.”

E32 - “Sim, jd o vinaCMTV.”

E31 - “Sim, jd o vina TV e estava naigreja.”

E16 - “Ele é o Marcelo e ja o vi nos ecrds.”

Como conhecem

o Presidente Jornal e Internet E11- “(...), nojornal e no google.”

E20 - “Eu vi o Marcelo em minha casa e numa festa do
Outros Porto.”

E30 - “J4 o via portade minha casa.”

E29 - “(...) na praia.”
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E1l - “Gosta da praia.”

. . . El- “Gosta de nadar”
Atividades de recreagao

. E6 - “Gostadeler.”
ou de tempos livres

E6 - “Gosta de comprar livros.”

Passatempos

El - “Gosta de falar ao microfone.”
Atividades de cortesiae

E5 - “Gosta de fotografias.”
comunicagdo informal

E2 - “Ele tira selfie’s.”

E7 - “Ele vive longe.”
Habitagdao
E8 - “Vive numa casa preta em Lisboa

, . G3 - “Ele nasceu no dia 12 de dezembro.”
Caracteristicas da

G4 - “Suspeitamos que a sua filha se chama Barbara e

Vida Pessoal Dados Pessoais
que ele tem 72 anos.”

E27 - “E velho e também é magro.”

Aspeto fisico E15 - “Penso que ele tem uma grande barba.

E33 - “Eu penso que ele é velho.”
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Carater

Afeto

Solidariedade

Relacionamento/

interagdo com o
Comunicagao
povo

Autenticidade

ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO

E9 - “Gosta de dar beijinhos aos senhores.”

E4 - “Ele é amigo das pessoas.”

E10 - “Ajuda os pobrezinhos porque nao tém de comer.”

E5 - “Ele fala ao microfone para muitas pessoas.”

E26 - “Eu penso que seja simpatico.”

G1- “(...) é trapalhdo e tem muitas coisas para fazer.”

E28 - “Ele ajuda as pessoas.”

E32- “(...) ele € um bom amigo e alguém em quem

podemos confiar.”

E13- “(...) ele é um anjo, bonzinho e que ndo goza com as

pessoas.”
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Nao conhece o
Presidente da Republica

E25 - “Nuncaovi.”

E8 - “Eu nunca o vi.” E24 - “Eu nunca o vi navida.”

Desconhecimento

Apresenta um motivo E21 - “Nunca o vi porque ndo sou de ca.”

Tabela 5- Sugestbes de agdes das criangas.

CATEGORIA INDICADOR CRIANCAS DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR ALUNOS DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

E4 - “Ajudava o planeta.”

Bem-estar do planeta

G3 - “(...) acabavamos com a poluigdo.”

Terminar com a poluicéo G4 - “Ter mais agua, ter menos poluigdo no nosso

planeta.”
Motivar para a G5 - “(...) punhamos os camides do lixo da cor dos
Reciclagem caixotes.”
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G1 - “Obrigdvamos as pessoas a apanhar o lixo do
chdo.”
Proibido deitar lixo para o chao
G6 - “Obrigavamos as pessoas a ndo deitar lixo para o
chdo e se ndo cumprissem iam para a prisao durante

20 anos.”

G6 - “Meter os animais a solta e domesticar os animais

Dar liberdade aos animais sem pagar.”

G2 - “(...) ndo deixdvamos as pessoas fumar.”
Deixar o habito de fumar
G3 - “(...) destruir as maquinas de fumar.”

G1 - “(...) davamos vacinas que curassem tudo as

Vacinag¢ao para os animais e para pessoas e aos animais.”

as pessoas.

Acabar com o COVID-19 G1 - “Matavamos o COVID-19.”
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Localizagdo das instituicdes de

saude.

Proibida a venda de materiais
bélicos

Seguranca

Proibido matar animais e
pessoas

ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO

G5 - “Por os hospitais a beira dos colégios e também

em zonas onde ha mais velhinhos.”

G2 - “Se fossemos presidente proibiamos as lojas de

venderem armas e drogas.”

G1 - “Se fossemos presidente ndo deixdvamos matar

»u

pessoas e animais.” “(...) trancdvamos as pessoas que
matam pessoas ou outras coisas.”

G6 - “Proibido matar animais e criangas.”
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o G4 - “Na nossa opinido as raparigas tém de ter o
Direitos da mulher e do homem
telemdvel mais cedo e os rapazes mais tarde para

levar para a escola.”

G4 - “As escolas deviam ter insuflaveis. “
G5 - “Gostavamos de ter gelado na escola.”

Materiais da escola

E6 - “Dava comida aos homens que ndo tém G6 — “Nao deixariamos que 0s animais passassem
Oferta de alimentos aos mais comida.” fome.”
carenciados E5 - “Ajudava a dar comidinha aos pobrezinhos.”
Solidariedade E7 - “Ajudava as pessoas para ganharem
comida.”

E6 - “(...) deixava-os vir para minha casa comer.”
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E10 - “Dava casa as pessoas que ndo tém.”

Oferta de bens materiais E8 - “Dava bolas a todos os meninos.

E1 - “Ajudava as pessoas e nadava com elas.”
E2 - “Tirava muitas selfie’s.”
E5 - “Nadava e dava beijinhos as pessoas.”
E3 - “Era amigo dos senhores que ndo tém casa.”
Ligagdo com o povo E6 - “(...) fazia muitos miminhos.”
E9 - “Gostava de trabalhar, dar beijinhos na testa

e abragos.”
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Anexo XX — Entrevista

1) Como é que as criangas em idade de EPE aprendem? De uma maneira geral,
existem diferengas entre como aprendem as criancas da Educagao Pré-Escolar

e as do 1.2Ciclo do Ensino Basico?

As criancas em idade Pré-escolar aprendem através da imitacdo, ou seja, nestasidades
aprendem de acordo com a imitagdo social, ja dizia Bandura, isto significa que, tém de
ter um adulto, que é o exemplo e elas vao aprendendo através da imitacdo dos
aprendem por tentativa erro, ou seja, as criangas nesta idade, fazem um conjunto de
tentativas em relacdo a determinado objetivo ou acdo e muitas vezes falham e outras
vezes conseguem. Portanto vao aprendendo, de acordo com as tentativas, as quais
podem ter sucesso, insucesso, mas vao aprendendo com essas respostas, os resultados
das acdes e repetem aquilo que, obviamente tem sucesso. Eimportantetambém falar
do reforco, onde as criancas aprendem com o reforco do adulto, o que significa que, um
reforco positivo de uma acdo da crianca, ela entende que essa a¢do é para ser repetida.
Também a partir de meios de comunicacgdo (TV, internet, jornais) as criancas aprendem
diversos assuntos, despertando-lhes, por vezes, interesse. Estas atividades sao, por si
préprias, interessantes e ajudam a manter os alunos envolvidos na sua prépria

aprendizagem.

Quanto as diferencas entre a EPE e 0 1.2 CEB, sim, elas existem, pois estamos em fases
de desenvolvimento diferentes, como refere Piaget. O modo como aprendem também
depende da crianca em si que pode estar no 12 estadio de Piaget, ou no 22 estadio e
depois quando transita para o 1.2 CEB, ja passa para o 32 estadio, o que significa que,
claramente, tém um desenvolvimento diferente e, porisso, irdo percecionar a realidade
de forma diferente, mas, é importante referir que uma crianca é uma crianga, isto é,
uma crianca de 3 anos é diferente de outra de 3 anos, cada crianca é Unica, o que esta
relacionado com a sua genética, o seu contexto, a familia, o seu nivel socioeconémico e
cultural etc. Depois, uma crianca de 3 anos é diferente de uma de 6 e 9 porque estd num
estddio de desenvolvimento diferente, quer a nivel cognitivo, afetivo ou emocional e
social e claro, obviamente vai apreender estes factos sobre o mundo onde vivem de

forma diferente. Posto isto, penso que se o ensino fosse mais idéntico as metodologias
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da EPE, talvez a crianca aprenderia de forma mais similar a da EPE, e, porisso, a forma

de aprendizagem também seria diferente.

2) Nasuaopinido, é importante o educador/professor valorizar e partir da escuta
das experiéncias, conhecimentos e perspetivas das criangas antes dos

momentos de ensino/aprendizagem? Porqué?

Sem duvida, quer seja o educador ou o professor. No entanto, penso que o educador
faz maisisto do que o professor, tendencionalmente. Se nds conseguirmos partir do que
a crianca traz, isto é, do conhecimento da crianca, da sua experiéncia, ela vai aprender
muito melhor, muito mais facilmente do que se nao tiver nenhuma relagao com aquilo
que ela esta a “estudar”, isto é, com a realidade dela. Portanto, quanto maior for a
ligacdo do que ela estd a aprender com o mundo dela, com esta tal experiéncia dela,
conhecimento e perspetiva dela, melhor ela vai aprender e mais longe chega a
aprendizagem. E o que é isto de aprendizagem mais longe é quando acaba por existir
uma alteragdo no comportamento e que permanece no tempo. Ora, esta aprendizagem
permanece quanto maior for a ligacdo entre o que se estd a aprender e a realidade da
crianga. Assim, se o educador/professor fizer esta ligacdo e partir da aprendizagem que

a crianca traz, maior serd a aprendizagem e mais permanente no tempo.

3) Conforme vdo crescendo as criangas entendem os factos sobre o mundo de
modo mais complexo? Mais real? Menos imagindrio? O que diria a este

respeito?

Claro que sim, a medida que as criangas vao crescendo vao vendo o mundo de forma
mais complexa e menosimagindriae, a partida, mais real. As nossas estruturas cerebrais
vao sendo desenvolvidas e, as da EPE ainda estdo a ser desenvolvidas, assim como no
1.2CEB, o que significa que quanto mais as estruturas cerebrais estao desenvolvidas,
mais desenvolvidovai ser o nosso pensamento. E ébvio que, quanto mais complexo for
o desenvolvimento cognitivo, com mais complexidade irei ver a realidade. Portanto,
efetivamente, as criancas vao vendo a realidade e o mundo de uma forma mais
complexa, mais real e menos imagindria. Mais uma vez, é importante referir que

depende de crianca para crianca, da idade, da experiéncia e do acesso que tém a

informacao.
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4) Consideraque o contexto de vida das criangas e o0 acesso que cada umatem ao
conhecimento influencia o modo como elas percebem e agem sobre o mundo?

Qual o papel do educador/professor?

Sim, claro. O contexto de vida das criancas e o acesso que cada uma delas tem ao
conhecimento influencia o modo como elas percebem e agem sobre o mundo. Portanto,
sem duvida que sim. O papel do educador/professor é, em primeiro lugar,
independentemente do contexto de vida de cada crianca e do acesso que cada uma tem
ou ndo ao conhecimento é fazé-las aprender. Claro que com umas é mais facil e com
outras sera mais dificil, nés ndo podemos ser ingénuos e pensar que uma crianga que
ndotem um suporte familiarird aprender da mesma forma que uma crianca que o tem,
é certo. Deste modo, o educador/professor tem de tentar colmatar o contexto dessa
crianga e o acesso que ela tem ao conhecimento. Portanto, o educador/professor tem
gue, independentemente do contexto da crianca, fazer com que ela aprends,
conhecendo, é claro, as suas caracteristicas, interesses e experiéncias de vida. Ele deve

estar atento para agir consoante a situagao.

5) As criangas sdao capazes de comunicar as suas vivéncias, conhecimentos e
perspetivas, através de varias formas de representac¢do. Consideraimportante
os educadores/professores utilizarem modos diversificados de revelar o

conhecimento na EPE e no 1.2 CEB? Porqué?

Sim, é obvio que sim. Neste caso, até posso citar Gardner que estd relacionado com a
teoria das inteligéncias multiplas e de Malaguzzi as cem linguagens. Chamo a atencao
para isto porque existem criangcas muitissimo boas na drea da educacdo artistica,
orientagdo espacial e por isso tém uma facilidade de transmitirem o conhecimento,
através do desenho, mas ha criancas que nao. Deste modo, é importante que os
educadores e professores do 1.2CEB deixem que as criangas possam transmitir os seus
conhecimentos através de modos mais diversificados possiveis. Na EPE podeir desde o
teatro, a pintura, a linguagem oral, a musica, no fundo explorar as varias dreas, assim
como no 1.2CEB. A crianca é um todo e tem varios tipos “linguagem”, por isso é

importante deixa-las desenvolver e mostrar.
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6) O recurso a documentacgdo, a observacdo, ao registo de observagdo das criangas
é importante para o educador/professor compreender como as criangas
interpretam e descrevem o0 que sabem e conhecem e para os
educadores/professores “definirem” qual o caminho de aprendizagem a seguir?

Porqué?

Estes tipos de recursos sdo Uteis. Portanto, cada crianca tem um certo estilo de
aprendizagem, ou seja, existem criangas que sao mais visuais e porisso aprendem desta
forma, ha criancas que sdo mais auditivas, ha criancas mais cinestésicas (“p6r a mao na
massa”), entdo se o educador/professor ndo conhece as criancas como € que vdo ao
encontro daquilo que é mais importante para elas. Assim, o educador/professor deve
explorar este tipo de caracteristicas e interesses das criancas, fazendo um diagnéstico
para perceber qual o caminho de aprendizagem da criang¢a. No fundo, é importante
utilizar as varias formas, para depois conseguir chegar a mais criancas, conhecendo o

estilo de aprendizagem de cada uma, querna EPE e 1.2CEB.
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Anexo XXI — Tabela 6- Categorizagdo da Entrevista da Psicéloga

CATEGORIA

Aprendizagem das criangas

INDICADOR

Imitacao

Tentativa Erro

Reforgo

Meios de Comunicag¢ao

PSICOLOGA

“(...) isto significa que, tém de ter um adulto, que é o exemplo e elas vio
aprendendo através da imitagdo dos comportamentos e atitudes, obviamente, do

préprio adulto.”

“(...) as criangas nesta idade, fazem um conjunto de tentativas em relagdo a
determinado objetivo ou agdo e muitas vezes falham e outras vezes conseguem.
Portanto vao aprendendo, de acordo com as tentativas, as quais podem ter
sucesso, insucesso, mas vao aprendendo com essas respostas, os resultados das

acoes e repetem aquilo que, obviamente tem sucesso.”

“(...) onde as criangas aprendem com o reforco do adulto, o que significa que, um
reforgo positivo de uma agdo da crianga, ela entende que essa agdo é para ser

repetida.”

“(...) as criangas aprendem diversos assuntos, despertando-lhes, por vezes,

interesse. Estas atividades sdo, por si préprias, interessantes e ajudam a manter os

alunos envolvidos na sua prépria aprendizagem.”
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Diferengas entre as criangas de

EPE e do 12CEB

ANA CATARINA OLIVEIRA PACHECO

“Quanto as diferengas entre a EPE e o 12 CEB, sim, elas existem, pois estamos em
Fases de Desenvolvimento fases de desenvolvimento diferentes, como refere Piaget. O modo como
aprendem também depende da crianca em si que pode estar no 12 estadio de
Piaget, ou no 22 estadio e depois quando transita para o 12 CEB, ja passa para o 32
estadio, o que significa que, claramente, tém um desenvolvimento diferente e, por

isso, irdo percecionar a realidade de forma diferente (...)”

“(...) é importante referir que uma crianga € uma crianga, isto é, uma crianga de 3
anos é diferente de outra de 3 anos, cada crianga é Unica, o que estd relacionado
Ser Unico com a sua genética, o seu contexto, a familia, o seu nivel socioeconémico e

cultural etc.”
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“Se nds conseguirmos partir do que a crianga traz, isto é, do conhecimento da
crianga, da sua experiéncia, ela vai aprender muito melhor, muito mais facilmente

do que se n3o tiver nenhuma relagdo com aquilo que ela esta a “estudar”, isto &,

Conhecimentos Prévios da

Importancia com a realidade dela. Portanto, quanto maior for a ligagdo do que ela esta a

Crianga A .
¢ aprender, com o mundo dela, com esta tal experiéncia dela, conhecimento e

perspetiva dela, melhor ela vai aprender e mais longe chega a aprendizagem.”

“(...) se o educador/professor fizer esta ligagdo e partir da aprendizagem que a
Papel do Adulto )
crianga traz, maior serda a aprendizagem e mais permanente no tempo.”

“(...) estruturas cerebrais vao sendo desenvolvidas e as das criangas da EPE ainda
. estdo a ser desenvolvidas, assim como no 12CEB, o que significa que quanto mais
Estruturas Cerebrais ! »04 8 queq
as estruturas cerebrais estdo desenvolvidas, mais desenvolvido vai ser o nosso

pensamento.”

Complexidade Cognitiva

“(...) é importante referir que depende de crianga para crianga, da idade, da

experiéncia e do acesso que tem a informagdo.”
Influéncias
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“O contexto de vida das criangas e o0 acesso que cada uma delas tem ao
Contexto / Acesso ao

. nhecimento influenciaom mo el r m m re o mundo.
Conhecimento conhecimento influencia o modo como elas percebem e agem sobre o mundo

Portanto, sem duvida que sim.”

Influéncia do contexto de vida
das criancas na percecao do
mundo Papel do Adulto

“O papel do educador/professor é, em primeiro lugar, independentemente do
contexto de vida de cada crianga e do acesso que cada uma tem ou ndo ao
conhecimento é fazé-las aprender. (...) Deste modo, o educador/professor tem de
tentar colmatar o contexto dessa crianga e o acesso que ela tem ao conhecimento.
Portanto, o educador/professor tem que, independentemente do contexto da
crianga, fazer com que ela aprenda, conhecendo, é claro, as suas caracteristicas,
interesses e experiéncias de vida. Ele deve estar atento para agir consoante a

situagdo.”

“(...) neste caso, até posso citar Gardner que esta relacionado com a teoria das
inteligéncias multiplas e de Malaguzzi as cem linguagens. Chamo a atengdo para
Formas de Representagdo Comunicaciio das Vivéncias isto porque existem criangas muitissimo boas na area da educagdo artistica,
orientagdo espacial e porisso tém uma facilidade de transmitirem o

conhecimento, através do desenho, mas ha criangas que ndo.”
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“Na EPE podeir desde o teatro, a pintura, a linguagem oral, a musica, no fundo
explorar as varias areas, assim como no 12CEB.”
Modos de Revelar o
Conhecimento “A crianga é um todo e tem vdrios tipos de linguagem, por isso é importante deixa-

las desenvolver e mostrar.”

“Estes tipos de recursos sdo Uteis. (...) cada crianga tem um certo estilo de
aprendizagem, ou seja, existem criangas que sdo mais visuais e por isso aprendem
desta forma, ha criangas que sdo mais auditivas, ha criangas mais cinestésicas

(“p6r a mao na massa”), (...)”
Conhecimento da Crianga

Documentagdo, Observacgao e

Ragi “(...) @ importante utilizar as varias formas, para depois conseguir chegar a mais
egisto
criangas, conhecendo o estilo de aprendizagem de cada uma, quer na EPE e

1°CEB.”
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