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RESUMO

Este trabalho é fruto de estudos realizados na Pdés-Graduacdo em Educacéao
Especial: inclusdo, desenvolvimento e aprendizagens da Escola Superior de Educagao
Paula Frassinetti. A investigacdo aborda a tematica da importédncia da formagdo em
educacgao especial.

O objetivo geral centra-se em compreender a importancia da formacdo em
Educacado Especial (EE) na pratica profissional do educador de infancia. Deste primeiro
objetivo base desencadeou-se os seguintes objetivos especificos: analisar o processo
da formacao inicial do educador em relagdo a EE; conhecer as concessdes sobre a EE
por parte dos educadores; conhecer diferentes visdes (de diferentes agentes educativos)
relativas a importancia do conhecimento e formacao em EE para o contexto pratico.

Deste modo, pretende-se averiguar a relevancia da formagdo em educagao
especial de educadores, tanto a nivel de creche como pré-escolar.

Apos toda a pesquisa bibliografica e depois de todo o trabalho de campo retiramos
como conclusdo que o saber € sempre uma valia, uma mais valia significativa para os
profissionais de educacao. Ao saber podemos compreender, compreender a crianga com
as suas limitagcdes, e apoia-la de forma intrega. Ao obter um conhecimento mais
especifico, o educador pode também olhar para o contexto como um todo, ndo pelo
problema isolado. O educador deve ser transportador de praticas motivadoras, deve ser

um “provocador”.

Palavras-Chave: Educacao Especial, Formacéo Inicial, Criangas com NE
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NOTA INTRODUTORIA

Este trabalho de investigagdo insere-se no ambito da Pds-Graduagédo em
Educacédo Especial: Inclusdo, Desenvolvimento e Aprendizagens da Escola Superior de
Educacao Paula Frassinetti, e centra-se na importancia da formacao de educadores de
infancia em educacao especial, em contexto de creche e pré-escolar. Apds a observacao
do interesse pela area em questéo por parte de alguns educadores do meio circundante,
considerou-se pertinente o estudo relativo a tematica. Varios comentarios como “Cada
vez existem mais criancas com NE”, “N6s educadores ndao temos conhecimentos sobre as
diversas NE bem como os processos de interveng¢ao”, fizeram com que se olhasse para o
problema com outra significagdo, e por conseguinte verificar esta falta de formagao bem

como as suas implicagdes na pratica profissional.

Neste sentido, formulou-se a seguinte questao-problema: A auséncia de formagao

em educacéao especial pode condicionar as praticas do educador de infancia?

Numa primeira fase a investigagéo foi desenvolvida com profissionais da area da
educacdo, mais concretamente educadores de infancia (contexto creche e pré-escolar),
do concelho de Vila Nova de Famalicido, através da realizagdo de um questionario on-line
relativo as concepcdes da formacdo em educagao especial. Este questionario foi
preenchido pelo préprio profissional de educacéao, através de um link, enviado por e-mail
para as diversas instituicdes do concelho. Numa segunda fase foi executado um
questionario, também on-line, a trés diretores pedagodgicos, também de instituicbes
situadas na cidade de V.N. de Famalicdo, de modo a obtermos uma visdo mais geral de

todo o contexto e funcionamento pedagdgico.

Assim sendo, os sujeitos desta investigagao serdo essencialmente educadores
de infancia de contexto creche e pré-escolar, e diretores pedagogicos de instituicbes

localizadas no municipio de Vila Nova de Famalicdo.

O presente trabalho escrito divide-se em duas partes significativas: parte tedrica e
parte empirica. Na componente tedrica comegamos por abordar os conceitos de NE,
posteriormente abordamos o papel do educadores de infancia em varios niveis, como a
nivel geral, com criangcas com NE, e ainda relativo as praticas educativas. Também
faremos apontamento para a formagéo inicial dos EI. No que diz respeito a componente
empirica, numa primeira instancia é feita uma introdugdo ao estudo, com mencédo do
problema, questdo-problema e objetivos. Também é nesta parte que se realiza o
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enquadramento metodologico, como as opgdes e técnicas utilizadas, apresentagéo dos
procedimentos e caracterizacdo dos participantes. E numa fase final & levantado e
apresentado todos os resultados recolhidos e conseguidos, bem como a analise e

conclusoes.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

ApOs a realizagdo do levantamento de referéncias bibliograficas e de uma pesquisa
mais pormenorizada averiguou-se que existem estudos com o mesmo tema no entanto
nao com a mesma pergunta, ndo direcionados para a vertente de ensino pré-escolar e

creche, mas sim para a docéncia apos o 1°CEB.

1. Conceito e NE

Durante muitos anos o termo Necessidades Educativas era desconhecidos, muitas

“® ” “® ” 1]

pessoas utilizavam expressdes como “ mau ruim”, “deficiente”, “obra do diabo”, entre
outros. Neste sentido, este grupo com necessidades especificas, muitas dessas criangas
eram excluidas, e muitas ndo frequentavam a escola. Atualmente ja temos informagdes

relativas ao assunto, ja somos mais consciente e informados.

O termo Necessidades Educativas Especiais, segundo o autor Serra (2005), surgiu
em resultado de estudos relativos as prespetivas de intervengao educativas com criancas
com “deficiéncia” (p.65). Autores defendem que os acontecimentos que contribuiram para
o inicio do destaque e preocupacgao pelas NE especiais, deveu-se a publicacdo “The
Education for All Handicapped Children Act”, que saiu em defesa da “educacéo publica e
gratuita para todos os alunos com deficiéncia, avaliagdo exaustiva e praticas nao
discriminatorias quer cultural quer racial, a colocagdo dos alunos num meio 0 menos

restrito possivel (Silva, 2009, p.139).

No ano de 1986, a lei de bases do sistema educativo (LBSE) opera a educacgao
especial como uma especificidade da educagao, “decorrente da LBSE, séo criadas as
equipas de educacao especial (EEE), tidas como “servicos de educagédo especial nivel

local, que abrange todo o sistema de educacao e ensino superior” (Correia, 2013, p.14).

Atualmente o conceito é designado por NE, revogado no Decreto-Lei n°54/2008. A
OCDE (1995) conceituou esta expressdo como a incapacidade da crianga, que interfere

no seu progresso face ao plano educativo, ndo necessariamente numa s6 area especifica.
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2. Papel do Educador de Infancia

2.1. Geral

No nosso pais ndo existe um sistema pubico de creches, as creches existentes séao

privadas, IPSS’s ou centros sociais/paroquiais.

O educador de infancia em contexto de creche e no nosso pais, tem vindo a revelar
um papel fundamental em varios sentidos: desde a colaborag¢ao na adaptacéo da crianca
na creche de condi¢cdes de relagao afetiva; gestdo curricular; estratégias de estimulos;
entre outros.

O educador aos olhos da crianga € visto como uma referéncia em contexto
educativo, assim sendo relagdes solidas, empaticas e afetivas irdo revelar-se em atos
afectuosos e solidarios por parte da crianga, acabando por comunicar os sentimentos e
exprimir os proprios desejos, desenvolvendo o relacionamento com outras criangas e

adultos (Brazelton & Greenspan, 2002, p. 29).

A nivel de gestao curricular, segundo o autor Alarcao (1995, cit. Por Ludovico 2007,
p.46) compete ao educador toda a gestdo curricular, desde planear e promover
estratégias para que a crianga tenha oportunidade de aprender a pensar, como pensar em
voz alta, parafrasear ideias de outras criancas, questionar-se e resolver problemas. Posto
isto, o educador deve planear, organizar e refletir sobre a sua pratica (no sentido de
melhoria as respostas das necessidades de cada crianga (Silva, Marques, Mata, & Rosa,
2016, p. 13). No entanto, e acrescenta-se ainda que a constru¢ao do curriculo é papel de
todos os intervenientes (trabalho coletivo), no qual o educador tem o papel principal
(Ludovico, 2009, p. 45).

Em conformidade, os autores Katz e Goffin (1990, cit. Por Vasconselos, 2009, p.
63-64) listam acbes e aspetos especificas na pratica profissional dos educadores de
infancia: responsabilidade as necessidades das criangas; diversidade de objetivos e
ideologias; vulnerabilidade da crianca; enfoque na socializagao; relacdo com a familia e

encarregados; questdes éticas; curriculo integrado.

O educador revela também um papel importante na observagdo do grupo e das
criangas, esta pratica deve ser presente na rotina, para um conhecimento das criancas e
verificagdo de necessidades. “Um olhar critico e reflexivo para a realidade educacional

torna-se essencial para desvelarmos situacdes e caminhos que possam ser contornados
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com maior seguranca, efetividade e sem constrangimentos, objetivando um crescimento

pessoal e profissional” (Junior, 2010, p. 581).

2.2. Com criangas com NE

Comecgamos por ressalvar que no que refere aos profissionais de educacgao, por
“parte dos professores em geral, existe desejo de informacdo e formagao; posso afirma-lo
porque tenho tido significativos testemunhos em elevado numero colhidos em diversos

pontos do pais, em qualquer dos niveis de ensino” (Serra, 1996, p. 56).

O educador tem um papel de grande importancia nas adaptagdes curricular, em
varios niveis de atuacdo: “apoio ambiental, adaptacées de materiais, simplificar
atividades, usar preferéncias das criancas, equipamento especial, apoio do adulto, apoio
de pares, apoio invisivel (exploracdo das dificuldades da crianca) (Shandall e Schawartz,
2003, p. 120).

2.3. Praticas Inclusivas

Na perspectiva do autor Warwick (2001) o profissional de educagdo possui uma
tarefa de grande importancia na construgdo de uma escola inclusiva, “nada ou ninguém é
mais importante para a melhoria da escola que um professor; a mudanga educacional
depende do que os professores fazem e pensam” (p. 115). “As praticas pedagdgicas
devem ser exigentes no sentido da caminhada para a reoganizagdo, para a mudanca,
para efetividade de uma “escola de todos” (Freire, 2008, p. 139). Torna-se notavel a
necessidade de educar a crianga no seu meio envolvente (familiar, escolar, social)
(Brandao, 2007, p.32).

No entanto, tal como refere Silva (2009) estar incluido vai além do estado fisico,
estar envolvido engloba a pertenga a escola, e a escola tem essa responsabilidade pela

crianga, pelo individuo (p.59).

Segundo a UNESCO (1994) que cabe a comunidade escolar assumir e assegurar
que todos as criangas e alunos sejam incluidos e integrados. E também revogado através
do Decreto-Lei n°54/2018, que é emergente a criagdo de medidas e respostas adequadas
as necessidades educativas existentes, de encontro a cada limitacdo e necessidade de

cada aluno. Todas as criangcas tém os mesmos direito, assim como o da inclusdo num
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grupo, na comunidade escolar, cabendo sempre ao corpo docente todo o apoio para as

adaptacdes e medidas necessarias.

As Escolas devem ajustar-se a todas as criangas,
independentemente das suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Isto inclui criangas
com deficiéncias, e sobredotadas, criangas da rua e criangas
trabalhadoras, as criancas de populacdes remotas ou
nomadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 3)

Como salienta Serra (1996) importa que “as necessidades de cada individuo - dos
néo deficientes e dos deficientes - tenham igual importancia, que essas necessidades
deverao construiu a base do planeamento das sociedades e que todos os recursos devem
ser empregues de modo a garantir a todo o individuo igual oportunidade de
participacdo” (p. 53). Neste seguimento podemos retirar que ndo devemos olhar para a
diferenca, mas sim para a necessidade de cada pessoa, de cada crianga, no sentido de a
ajudar a alcangar todos os objetivos, todos os desafios, todos os sonhos, apoiando-a a ela
e a apoiando todos os envolvente a sua volta, de modo a ajudar e a participar também.

Nesta linha de pensamento, e ainda sobre a visdo de Moreira (2007) “os termos
termos inclusdo/integracdo séo usados no mesmo sentido: o de inserir o portador de
necessidades especiais numa educagdo integrada, norteada pelo principio da
normatizagédo, que significa ndo normalizar as pessoas, mas de normalizar o contexto em

que se desenvolvem.” (p.34).

E de extrema relevancia o papel de todos os agentes educativos, nesta pratica
inclusiva. E um papel com extrema exigéncia, pois podem existir duvidas, inseguranca,
desconhecimento por vezes, mas o importante € agir, agir no sentido da inclusdo, no

sentido de pensar como um todo, e ndo como um uno.

Pagina 13



O v PAULA FRASSINETTI

3. Formacao Inicial de Educadores de Infancia

Segundo o DL n°79/2014, de 14 de maio, estabelece a necessidade indispensavel
de habilitacao profissional para a pratica de docéncia em estabelecimentos de educacao e
ensino publicos, particulares e cooperativos, que englobem mestrado em educacgao pré-

escolar.

A autor Serra (1996) defende que os “conteudos programaticos” deveriam “passar
a constituir matéria de curso de formacao inicial, quer de educadores de infancia, quer
dos professores do 1° e 2° ciclos do ensino basico e secundario ou de disciplinas a incluir
no ambito das profissionalizagbes”, conteudos estes como “dificuldades de aprendizagem,
problemas de comportamento, sobredotagdo, importancia da relagdo pedagogica e da
organizacao pedagogica no sucesso educativo, um introducao genérica as diferentes

deficiéncias” (p. 58).

Aquando da pesquisa bibliografica foi realizado também uma analise geral do plano
curricular em Educagéo Basica (EB), segue-se entdo um plano curricular de uma escola

superior de educacao (ESE) de licenciatura em EB, atualizado no ano de 2018.
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Como € notério nos quadros acima destacados, aquando da formagao inicial,
nomeadamente na licenciatura em EB, no ano de 2018, apenas no 2° ano sao destacadas
apenas 54horas letivas para “Aspetos Psicopedagdgicos da Inclusédo”, na qual se inserem

0s seguintes conteudos programaticos:

1- Perspetiva socio-historica sobre o desenvolvimento dos modelos educativos de 4
segregacao, integragao e inclusao

2- O paradigma inclusivo em educac¢do; o movimento internacional para a inclusao: 4
Politica educativa de inclusdo em Portugal

3- As questdes de categorizagao, rotulagao e seus efeitos; Os modelos interativos 6

de compreensao: o conceito de Necessidades Educativas Especiais; o modelo
biopsicossocial de funcionalidade e incapacidade.

4- Desenho Universal de Aprendizagem; Remocao de barreiras a participacao e 6
aprendizagem; Acessibilidade nos equipamentos, na informagédo e comunicagao
5- As NEE resultantes de condicdes de deficiéncia: caracterizacdo e orientacdes 6

pedagogicas
6- Praticas educativas promotoras de inclusdo baseadas na evidencia; estratégias
educativas na aula inclusiva:

Quadro 4 - Conteudos programaticos da unidade curricular “Aspetos Psicopedagdgicos da Inclusédo”

Fonte - hitp://www.ese.ipvc.pt

Constatamos com o quadro referenciado, que os conteudos sao mais a base da

contextualizagdo socio-histérica, paradigmas e aspetos gerais.
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA

1. Orientacao para o problema
Neste tépico realiza-se um pequeno enquadramento do problema estudado,
realcando a pertinéncia do estudo, fundamentando as ideias enunciadas, e

posteriormente apresenta-se o problema bem como os objetivos do estudo.

O problema € a perspectiva tedrica que se decide adotar para resolver determinada
necessidade retirada da pergunta de partida, a definicdo da problematica € a resposta a
pergunta “como vou abordar este fenédmeno” (Quivy & Champenhoudt, 2013, p. 104). Um
problema de investigacdo € como olhar para um cenario de solugbes, de melhorias e
mudangas (Adebo, 1974, citado em Fortin, 2003, p.48).

1.1.Pertinéncia do estudo

O papel dos profissionais que trabalham nas organiza¢des educativas destinadas a
infancia tem sido reconhecido como de grande importancia no encaminhamento de
criangas com alguma Necessidade Educativa (NE), de modo a compreender a crianga e
de intervir o mais precoce possivel. Para este encaminhamento e, para um apoio mais
orientado e competente apds diagndstico, € necessario possuir conhecimentos e
competéncias que permitam a identificacdo de indicadores. Como € do nosso
conhecimento, os Educadores de Infancia (El) sao profissionais que passam muito tempo
com as criangas, neste sentido tém oportunidades e o dever de estar atentos a todos os
meninos do seu grupo, tém um papel fundamental na detegdo de criangas em risco. No
entanto, a pergunta que se coloca agora mesmo, sera que os El tém a percecao desta
importancia, tém conhecimentos cientificos e corretos necessarios, tém competéncias
para a deteccdo e apoio de estimulagado necessaria? Como se costuma dizer, “o saber
nao ocupa lugar’ e cabe a cada El procurar por ajuda destes conhecimentos. Se um El
quiser compreender e obter mais conhecimentos para ajudar as suas criangas, se quiser
obter mais informacbes sobre esta area de atuacdo tem que por si proprio procurar

formacéao e pesquisar.

A primeira infancia revela-se de grande relevancia na vida do individuo, e como tal
“‘deve-se intervir o mais cedo possivel de forma a otimizar o potencial evolutivo da crianga

[para] favorecer o seu desenvolvimento global” (Correia, Alvares, Abel, 2003, p. 19).
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Aponta-se também para o aspeto de que a diversidade é “uma caracteristica da
sociedade humana” (Afonso, 2004, p. 33), e com essas mesmas diferengas € de indole
significativo que exista um olhar homogéneo sobre as necessidades de cada individuo, e
que as mesmas constituam “a base do planeamento das sociedades e que todos os
recursos devem ser empregues de modo a garantir a todo o individuo igual oportunidade

de participagao” ( Serra, 1994, p. 11).

Num mundo de diferengas a nossa volta, devemos olhar para elas como uma
variagao, porque todos temos as nossas diferengas, 0 mundo e a sociedade esta cheia de
variedades. E numa sociedade com evolugdes constantes devemos tentar acompanhar e
modernizar sempre as ideias, as praticas diarias, e as praticas profissionais. Por
conseguinte, cabe deste modo ao educador ou ao professor ser a ponte para esta

inclusao.

De acordo com Formosinho & Niza (2002) para o desempenho profissional docente
as competéncias basicas generalizadas resumem-se na “capacidade de mobilizagdo dos
saberes necessarios para a resolugcdo dos problemas colocados pela pratica docente no
quotidiano das escolas” (p. 18). Em suma, existe uma coletanea de saberes e habilidades
inatas e de natureza multidimensional, que permitem ao profissional ajudar de forma

significativa.

1.2. Problema e objetivos
Face as preocupagdes supramencionadas, como ponto de partida, considerou-se
relevante e necessaria a construcao de um plano de investigacdo. O presente projeto
pretende analisar e compreender as limitagées por falta de conhecimento relativos a EE
por parte dos profissionais de educagao em contexto de creche e pré-escolar. Deste modo
partiu-se da seguinte questdo-problema “A auséncia de formagcdo em EE pode

condicionar as praticas do educador de infancia?”.

Depois de delineada a problematica que se pretende estudar, a etapa que se
segue é tracar os objetivos que pretendemos atingir com a investigacao. Percebe-se que
o objetivo € um indicador para o investigador, que pode “tratar de explorar, de identificar,

de descrever, ou ainda de explicar ou de predizer tal fendmeno” (Fortin, 2003, p. 40)

O presente estudo pretende compreender a importdncia da formagdo em EE na
pratica profissional do educador de infancia, analisando e estudando a importancia face a
formagédo nesta area de intervencgéo juntos de educadores de infancia (numa primeira
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fase) e de diretores pedagdgicos (numa segunda fase do estudo), via questionarios on-

line.

Nortearam-se deste modo, os seguintes objetivos-especificos para o presente
estudo:
1) Analisar o processo da formagao inicial do educador em relagéao a EE;

2) Conhecer as concegdes sobre a EE por parte dos educadores de infancia;

3) Conhecer diferentes visdes de diferentes agentes educativos) relativos a

importancia do conhecimento e formagao em EE para o contexto pratico.

Ressalta-se que o estudo firmou-se primordialmente na recolha de informagéao por
questionarios e desse levantamento uma analise pormenorizada dos mesmos. Esta
técnica de investigagao dirigiu-se a educadores de infancia do concelho de Vila Nova de
Famalicdo, com o objetivo de restringirmos um pouco a nossa amostra. De modo a
aprimorar a pesquisa e a recolha de informacéo, foi enviado um questionario a trés
diretores pedagogicos de instituicbes também localizadas na cidade de Vila Nova de

Famalicao.
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2. Enquadramento metodoldgico

Esta secao é destinada a apresentagdo das opgdes metodologicas pelas quais se
regeu a investigacdo. Os investigadores na area das ciéncias de educagao com as suas
pesquisas pretendem encontrar necessidades, perplexidade ou simples curiosidades
encontradas no decorrer do percurso profissional, com o intuito de refletir e mudar (Alves
e Azevedo, 2010, p.4). A investigagcdo passa por uma percurso sistematico, flexivel e
objetivo e tem como contributos a compreensdo de ocorréncias sociais (Coutinho, 2014,
p.32).

Depois de realizada e apresentada a pesquisa tedrica, revela-se importante a
descricao e explicagcdo das metodologias utilizadas. Nesta sequéncia evidenciam-se as
fases e procedimentos metodolégicos realizados aquando da recolha de dados.
Apresentam-se as técnicas e instrumentos utilizados para a obtencdo de dados.

Finalizando com a descri¢ao e apresentagao dos participantes envolvidos neste projeto.

2.1. Opgoes metodologicas

Uma investigagdo compreende varias etapas, como a definicdo do problema,
formulagcado de objetivos, definigdo dos participantes, selecdo das técnicas/instrumentos
mais adequados e desenvolvimento da recolha de dados. A selecdo dos métodos a utilizar

relacionam-se com o objetivo e técnicas utilizadas.

Neste sentido, o processo de investigagao realizado pela investigadora seguiu uma
metodologia mista, qualitativa e quantitativa. Sendo o objetivo primordial do trabalho
executado a compreensdo da importadncia da formagcao em EE, atuando sobre essa
problematica, podemos afirmar que o projeto se desenvolveu sob o paradigma

interpretativo.

A investigacao qualitativa prende-se na responsabilidade das agdes ou discurso
dos individuos, com vista aos objetivos (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990, p.54).
No presente estudo existiu como foco a analise de determinados dados, tendo sempre em

vista os conhecimentos e opinides dos participantes.

Nesta abordagem, mais importante que avaliar € descrever ou interpretar os da-
dos. “O investigador que utiliza o método de investigacdo qualitativa (...) observa,
descreve, interpreta e aprecia o0 meio e o fendmeno tal como se apresentam, sem

procurar controla-los” (Fortin, 2003, p. 22).
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Na investigagcao de indole qualitativa o investigador tem como objetivo a intengéo e
propdsito da agéo, para tal estuda de forma significativa, sendo que o significado tem um
papel de grande relevancia nesta abordagem (Pacheco, 1993, mencionado por Coutinho
2004).

O paradigma de investigacdo em ciéncias sociais e humanas integra um conjunto
de crengas e valores, bem como de inferéncias que guiam o estudo num determinado
contexto histérico e social (Kuhn, 1962, referido por Coutinho, 2014, p. 9). O paradigma
interpretativo, também denominado de naturalista, qualitativo e construtivista (Creswell,
1994, mencionado em Coutinho, 2014, p. 16) tem como intuito compreender, interpretar e
descobrir os significados.

Acrescenta-se que a investigacdo € um estudo com recurso a método intensivo,
uma vez que foi realizada uma restrigdo populacional, sendo que os participantes sao
apenas do concelho de V.N.Famalicdo. Existiu deste modo o cuidado de a amostra desta
investigacdo ser apenas El e diretores pedagogicos de instituicbes do municipio

anteriormente referido.

2.2. Fases e procedimentos do estudo
Este tdpico serve para apresentar e relatar as fases de desenvolvimento e

execucgao do estudo. Estas etapas surgem contempladas na seguinte tabela:

Descricao DE]K:]

(®) * Selecdo do tema

'g * Elaboragao do pré-projeto maio de 2020

7 Inicial * Definicdo da tematica e problema

g * Recolha bibliografica julho de 2020

T

” * Elaboracéo dos questionarios outubro e novembro
Q Intervengiao * Teste piloto de 2020

g * Envio de e-mails as instituicées

L

* Recolha bibliografica

* Trabalho de campo

* Tratamento e analise de dados
* Escrita do relatério

Redacgao do relatério final Novembro de 2020

* Concluséao e entrega do relatorio
Final * Elaboragéo final dezembro de 2020
* Revisdo da investigacao

Quadro 5 - Fases do estudo
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Da informagdo supramencionada, podemos verificar que o estudo passou por
diversas etapas, iniciando-se no més de maio de 2020, com a escolha do tema e logo de

seguida com a elaboragao do pré-projeto.

Os procedimentos de recolha de dados sdo essenciais numa investigacédo e
“consiste[m] na constru¢cdo do instrumento capaz de recolher ou de produzir a informagao
prescrita pelos indicadores (Quivy & Champenhoudt, 2013, p. 163). Consoante o objetivo
e as técnicas procedemos de modo a ir ao encontro dos resultados, de modo a interpretar

e analisar os dados obtidos, passo a passo, tarefa a tarefa, pesquisa a pesquisa.

2.3. Técnicas e instrumentos
Segundo Fortin (2003:240) os dados podem ser recolhidos de variadas maneiras,
partindo do investigador a definicdo dos instrumentos de recolha mais adequados ao

objetivo e questdes do estudo.

A recolha de dados para a elaboragdo do presente estudo foi realizada através de
questionarios, a dois tipos de agentes educativos distintos. Numa primeira fase,
questionarios a educadores de infancia (Anexo 1) e numa segunda instancia a diretores

pedagdgicos (Anexo 2).

Justificamos o uso destes métodos de inquiricdo, com a necessidade de, aferir
participantes de contextos/instituicdes diferentes, para obtermos um leque maior e mais

variado de opinides e de realidades educativas.

No ponto de vista de Bell (1997, p. 26) os questionarios tém por intuito a obtengao
de respostas de um numero significativo de pessoas as mesmas perguntas, de maneira a

descrever, comparar e relacionar resultados.

Na linha de pensamento de Gerhardt e Silveira (2009, p.70) “depois de redigido, o
questionario precisa ser testado antes de sua utilizagdo definitiva, por meio da aplicagdo
de alguns exemplares em uma pequena populagdo escolhida”. Neste seguimento, depois
da elaboragdo do questionario, realizou-se um pré-teste que consistiu na entrega do
mesmo a sete educadores de infancia de concelhos distintos do de ponto de focagem,

tendo sido executadas as reformulagdes necessarias dai decorrentes.

Ao desenharmos os dois questionarios foi tido em conta diversos fatores, como a
estrutura, extensao, formulacédo das questdes, e uma pequena e breve apresentacido para

o sujeito poder familiarizar-se com o estudo.
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Os questionarios dos EIl dividem-se em trés partes: campo de identificagdo, campo
sobre as necessidades concretas e campo da formacgao inicial. Ja os questionarios dos
DP dividem-se em duas partes: campo de identificacdo e campo sobre as necessidades

concretas.

Relativamente aos questionarios dos El, a primeira parte é direcionada a
identificacdo do sujeito, como género, idade, questdes relativas a formagao inicial e
especializada/pds-graduada, e a experiéncia profissional. No campo sobre as
necessidades concretas é pretendido obter informacao relativa aos contextos praticos dos
profissionais, mais concretamente a experiéncia com criangas com NE, e bem como a
concepgdes face aos conhecimentos e as capacidades individuais relativas a EE. No que
concerne a terceira parte, € aqui pretendido observar a relevancia das informacbes
obtidas aquando da formagéo inicial, sobre esta area de intervengao (EE) para a pratica

profissional.

No que refere aos questionarios direcionados para os Diretores pedagogicos (DP),
o primeiro campo é destinado a identificacdo pessoal e profissional, € 0 campo 2 sobre as

visdes e opinides relativas ao angulo geral de todo o contexto pedagdgico.

Os questionarios sao compostos por questdes de resposta fechada e de resposta
aberta/ livre. A maioria das respostas sao qualitativas, sendo a variavel categorizada e

nao numérica. As questdes fechadas séo binarias e de escolha multipla.

O modo de entrega/preenchimento dos questionarios tanto dos EI como dos DP fol
on-line. Os 47 El que responderam ao questionario, foram alcangados através de pedido
por e-mail as instituicoes, e os 3 DP através de contacto direto por conhecimento

profissional.

2.4. Caracterizacao dos participantes

Como foi acima supramencionado, ao longo da investigacdo foram inquiridos
através de questionarios 47 El e 3 DP. Primeiramente foi enviado um e-mail a varias
instituicbes do setor solidarios e redes privadas do concelho de Vila Nova de Famalicéo,
com pedido de preenchimento por parte dos educadores. E numa segunda fase entramos
diretamente em contacto com trés diretores pedagdgicos, de trés instituicdes distintas do

mesmo concelho, ambas de setor solidario.
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2.4.1. Educadores de Infancia
No que concerne aos primeiros participantes da primeira fase do estudo, aos
educadores de infancia, procede-se de seguida uma breve caracterizagdo dos sujeitos de

forma geral, com evidéncias do resumo de respostas dos questionarios.

Na grande maioria, os inquiridos s&o do género feminino, sendo que apenas dois

dos participantes sdo homens, tal como se pode verificar no grafico abaixo apresentado.

® “EVININO
@ MASCULING

MASCLLING
2(4.3%)

Grafico 1 - Género dos educadores de infancia

A nivel da faixa etaria, prevalece entre os 30-39 anos de idade, sendo a idade

minima dos inquiridos entre os 22-29 anos, e a idade maxima mais que 50 anos.
e — == — — ==
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| booas ® W-5upres
O Wenaree
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Grafico 2 - |dade dos educadores de infancia

Aponta-se ainda que a maioria tem como habilitagdes a licenciatura, e uma grande
percentagem das educadores de infancia que responderam ao questionario ndo possui

formacgéao especializada ou pés-graduada.
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Grafico 3 - Habilitagdes

Grafico 4 - Formacéo especializada ou pés-graduada

Das respostas da formagdo especializada ou pos-graduada destaca-se Educagéo
Especial, Intervencédo Precoce, Gestdo e Avaliacdo de Projetos, Pedagogia participativas,

Educacao Visual e Tecnoldgica, Administragao Escolar e Envelhecimento Ativo.

Por fim, foi realizado o levantamento referente ao tempo de servico com educador
de infancia e o tempo de servigo como educador de infancia na presente instituicao,

verificando-se uma maior predominancia para experiéncia inferior a 4 anos.
Relamase g e
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Grafico 5 - Tempo de servigco como educador de infancia
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Grafico 6 - Tempo de servigo como educador de infancia, na presente instituicdo

Pagina 25



' « FRASSINETTI

2.4.2. Diretores Pedagégicos

ApoOs os diretores pedagdgicos terem respondido ao questionario, podemos
observar que dos trés um é do sexo masculino e dois do sexo feminino, um diretor
pedagogico com idade compreendida entre os 30 e os 39 anos, e dois com idades dos 40
aos 49 anos. No que diz respeito as habilitacbes académicas, todos os respondentes, tém
licenciatura em educacgao basica, psicologia e supervisdo pedagdgica. Ressalta-se ainda
que dois diretores pedagogicos assumem apenas esse cargo na instituicdo a qual
prestam servigo, e um diretor para além dessa fungdo tem tem cargo de diretor de
servicos e cooperante. Para finalizar, a questao relativa ao tempo de servigo como DP na
instituicdo demonstra que dos trés inquiridos, um trabalha entre 5 a 9 anos na instituigéo,

e os restantes dois participantes entre 15 a 20 anos.

2.5. Papel da investigadora

Neste estudo, a investigadora teve pouco contacto com o contexto pratico, muito
devido a situacdo de pandemia que estamos a viver. Por outro lado, uma vez que os
instrumentos utilizados para a pesquisa e recolha dos dados foram apenas questionarios

on-line, os participantes nao chegaram a conhecer a investigadora.

O investigador deve adotar por um perfil neutro, capaz de se colocar no ponto de
vista exterior sem influenciar (Santos, 2002). Fontana e Frey (1994) mencionados em
Santos (2002), perspectivam que o investigador deve “desenvolver uma responsabilidade
moral e bom senso para como 0s sujeitos do estudo em primeiro lugar, com o proprio

estudo, em segundo, e s6 por ultimo, com noés préoprios” (p. 10).

Em ciéncias sociais e humanas o investigador “desenvolve uma atividade reflexiva
no seu trabalho textual, por isso, investigar é envolver-se na elaboragcdo de um texto que
se constroi através do compromisso assumido relativamente as questbes da

investigagcdo.” (Alves & Azevedo, 2010, p. 61).

Nesta linha de agdo, menciona-se que, ao longo deste percurso, uma das

preocupacgdes foi assumir um papel de investigadora atenta e participativa.
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3. Apresentacao e analise de resultados

Como referido anteriormente, no inicio do processo pratico deste projeto de
investigacao, foram enviados questionarios por e-mail as El, e entregues questionarios a

DP, de varias instituicoes localizadas do concelho de V. N. de Famalicao.

Os questionarios realizados tiveram como finalidade o levantamento de concecgdes
dos agentes educativos relativas a formagdo em EE. Na totalidade responderam ao
questionario 47 EE e 3 DP, de instituicbes de setor privado e solidario.

Assim sendo, apos toda a explicacdo das opg¢des metodoldgicas e da descrigao
dos participantes, segue-se entdo a apresentagao dos dados recolhidos. A analise é por
sua vez um processo com vista a uma melhor compreensao, requerendo um trabalho com
todos os dados, procurando padrdes e descobrindo dados importantes (Bodgan & Biklen,
1994, p. 205). Nesta linha de pensamento, podemos afirmar que a analise de dados € um

processo interpretativo dos mesmos, uma técnica pormenorizada e analitica.

Posto isto, e uma vez que falamos de dois participantes e questionarios distintos,
faremos essa diferenciacao de seguida, com apresentacdo e analise dos dois tipos de
sujeitos (El e DP).

3.1. Educadores de Infancia

Relembrando que dos quarenta e sete inquiridos, todos eram educadores de

infancia em institui¢des localizadas na cidade de Vila Nova de Famalicao.

No que refere a pratica com criangas com NE, podemos verificar que a grande
maioria dos inquiridos responde afirmativamente ao caso de ja ter trabalho com criangas
com alguma NE. A questdo “Ja trabalhou ou trabalha com criangas com NE?”, de todos
os educadores, trinta e cinco afirmam ja ter trabalhado ou estar no presente momento a
trabalhar com criangas com alguma necessidade, 0 que por si sO revela que existe uma
afluéncia significativa nos diversos contextos educativos, requerendo apoio do profissional
que as acompanham. No grafico que se segue podemos observar o resumo das

respostas a questao agora mesmo transcrita.
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Grafico 7 - Experiéncia com criangas com NE no contexto pratico profissional

Das respostas positivas, surge no questionario uma questao relativa as situagoes
com o El ja lidou no seu contexto profissional. Pudemos constatar que cerca de 67%
afirma ja ter trabalhado com criangas com diagndstico de Atraso Global de
Desenvolvimento (AGD), e aproximadamente 63% com criangcas com autismo, sendo

estas duas situagdes que apresentam maior percentil.

AGD

Autismo

PC

Sindrome de Down

Surdez

Cegueira

Sindrome de Wiliams

Grafico 8 - Situagdes de NE que os El trabalharam
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Para além das situacbes apresentadas na pergunta anterior, alguns profissionais
mencionaram outras como Leucodistrofia metacromatica, Sindrome Fetal Alcodlico,

Dislexia, Atraso de linguagem e Distrofia de Dushenne.

No caso de existir uma possivel situagdo de NE, ou se ja existiu anteriormente,
pretendia-se entender a quem o El recorria numa instancia. Neste efeito, foi observavel os

seguintes resultados:

Encarregados de Educacao

Diretor(a) Pedagdgico(a)

Psicologo(a) da Instituicao

ELI - Equipa Local de Intervencao

Educadora de Educacao Especial da Instituicao

QOutra

Grafico 9 - Sujeito ou equipa que o El recorre em caso de uma possivel situagdo de NE

Com este resultado podemos concluir e entender que, também o DP, tem um papel
de relevancia neste processo de encaminhamento e apoio ao educador, caso uma crianga

apresente indicadores que levem ao El duvidar de uma possivel patologia.

Ainda de encontro a resposta anterior, relativa a como agir antes de se saber o
diagndstico da crianga, de como agir, a quem recorrer, se realmente sera algum NE ou
nao, foi elaborada uma pergunta sobre o quanto se sente capaz o El para aturar antes de
um diagnodstico de NE. E com esta mesma questdo pudemos constatar que a grande
maioria do inquiridos numa escala de 0-5 afirma estar num meio termo. Prontamente

podemos apreciar o resumo de respostas a esta interrogagao.
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Grafico 10 - Quanto o El se sente capaz para intervir antes do diagndstico

Podemos ainda apurar que apenas trés dos inquiridos afirmam n&o ter colaboragao
e apoio de nenhuma ELI ou Educador de educacido especial na instituicio em que

trabalha.

Ja numa terceira parte dos questionario, os participantes responderam a questdes
relativas a formacgéao inicial. De acordo com o grafico 10, cerca de 55% dos nossos
inquiridos afirmam que obtiveram pouca informacao relativa a EE aquando da sua

formacao inicial.

@® Nenhuma

@® Quase nenhuma
Suficiente

® Pouca

@ Bastante

Grafico 11 - Classificagao da informacéo relativa a EE na formagéo inicial

Da informacgao/conteudos abordados aquando da formacéo inicial do El era

pretendido com as duas seguintes questdes enumerar de forma geral quais as patologias
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e posteriormente quais os aspetos abordados, nesta linha de tempo. Assim sendo com o
grafico 11 podemos perceber que as duas NE mais abordadas na formacgao inicial dos

educadores inquiridos foram AGD e Autismo.

AGD
Dislexia
Autismo

Paralisia Cerebral

Nivel motor

Surdez
Cegueira
Nenhum

Outra

Grafico 12 - NE abordadas na formacgao inicial

No grafico que se segue € de leitura perceptivel que a maioria dos inquiridos afirma

que os aspetos referenciados ao longo da sua formagao foram mais gerais.

Gerais
Caracterizagé@o

Indicadores

Intervencao

Todos os anteriores

Nenhum

Grafico 13 - Aspetos abordados na formagéo inicial do El relativos as NE

Para finalizar, noventa e quatro por cento dos participantes consideram que a sua
formacéo inicial nao foi suficiente para a sua pratica profissional, apenas trés educadores
consideram que esta foi suficiente para o trabalho com criangas com NE. Ainda dentro

destas necessidades, podemos certificar com o grafico que se prossegue perto da
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totalidade dos inquiridos, com excecado a um El, compreendem necessidade de formagao

e informacao especializada nesta area.

Grafico 14 - Necessidade de formagéao e informagao especializada na area da EE

De modo conclusivo, do questionario, foi colocada a questdo: “Considera
importante formacdes e informacdes na area da Educacao Especial para a sua pratica

profissional?”, por variados motivos enumerados na pergunta 19.

Grafico 15 - Importancia de formagdes na area da EE para a pratica profissional

Detetar com mais facilidade determinados indicadores de uma possivel situagédo de NE

Intervir precocemente
Ajudar na estimulag&o necessaria
Compreender a crianga com NE

Conhecer quais as NE que existem

Sentir Util e capacitado/a face as criangas com NE do meu ambiente profissional
Outra

Grafico 16 - Motivos a questao anterior

Pagina 32



o v PAULA FRASSINETTI

Nos variados motivos para se considerar a formagao ou informacgdes referentes a
area da EE, relevante para a pratica profissional do educadora, a maioria relaciona essa
importancia ao facto de se poder intervir precocemente. Ainda um inquirido, colocou outro

motivo, especificando e dando o seu testemunho, que se segue na préxima imagem.

“A Educacao Especial ¢ muito abrangente, haviamos de trabalhar
com o grupo de criangas da qual fizemos formacdo, no meu caso
intervengao precoce € encontro- me a trabalhar com criangas dos

mais variados niveis de ensino, falta-me ainda muita
formagdo.Deveriam atribuir um grupo a Intervencao precoce, deixar
de ser 0 910, para trabalharmos na nossa area de formacgao.”

IMAGEM 1 - OPINIAO REFERENTE A IMPORTANCIA DA FORMAGAO EM EE

3.2. Diretores pedagégicos

Passemos agora a parte dos questionarios realizados aos DP, como referido
anteriormente foram trés os participantes das respostas a estes mesmos

guestionarios, todos de instituicoes de V.N.Famalicao. Primeiramente foi realizado
um levantamento referente ao nimero de El na instituicdo onde cada DP exerce. Um DP
afirma que a instituicdo tem como contratados menos que trés educadores, um DP
constata ter entre quatro a 7, e uma instituicdio mais que dez El, tal como podemos

analisar no grafico que se segue:

@® menos que 3

® entradav
entre 8 a 10

@® mais que 10

Grafico 17 - Numero de El na instituicdo
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Seguidamente, era pretendido analisar o numero de ElI com formagédo em EE ou
em Intervencgao Precoce, sendo que ambos os inquiridos selecionaram a opg¢éo entre 1 a
3.

Posteriormente, com a questdo numero 10 e numero 12, mais direcionadas para as
criangas com NE, pretendiamos analisar se em contexto de creche e pré-escolar existem

criangas com NE na instituicdo dos inquiridos.

® Sim
Nao
@ Nao temos servigo de creche

Grafico 18 - Criangas com NE na creche

Dois DP afirmam nao existir no momento criancas com NE na creche, e um
responde de modo afirmativo, fundamentando com o numero (1 criancas apenas). Com
esta questao podemos apurar que de trés instituicbes em estudo, ambas com servigo de

creche, apenas uma criangas com NE.

Direcionando-nos para o contexto de jardim de infancia, uma das instituicbes nao
tem este servigo, e as outras duas instituicbes tem criangas com NE, uma com uma, e

outra com cinco.

® Sim
Nao
@ Nzo temos servigo de creche

Grafico 19 - Criangas com NE no jardim de infancia
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Seguidamente, foi possivel ai da compreender que a totalidade das instituigcdes tem
colaboragéao de ELI ou do educador de educagéo especial. E de forma geral, ambos os

inquiridos afirmam ultrapassar a falta de formagao em EE com a colaboragdo e apoio
dessas mesmas equipas de intervencao.

@® Formacdes na area
@ Apoio das equipas de intervencdo

Com um profissional da area na instituigcéo
® Outra

Grafico 20 - Como ultrapassam a falta de formagéo em EE por parte dos El

Com o grafico 19, podemos certificar que todos os inquiridos confirmam promover
formacéao nesta area, com periodicidade de 3em3 anos, e 1vez por ano.

@® Mensalmente

3 em 3 meses
@® 6 em 6 meses
® 1 vezporano

Grafico 20 - Periocidade de formagdes aos El

Numa visdo mais focalizada na importancia da formacgao por parte dos educadores
para os contextos praticos, foi colocada a seguinte questédo: “De 1 a 5 quanto considera
imprescindivel que os educadores de infancia tenham formagcdo em Educacgao Especial?”,

e como resultados os trés DP consideram bastante importante.
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Grafico 21 - Importancia de formagédo em EE

A justificagcdo para esta importancia variou entre varios motivos, enumerados de seguida.

,' DP 1 - Para estarem mais preparadas para lidar com
¢ comportamentos diferentes.

| DP 2 - Para que possam enfrentar os desafios que advém com
§ criancas com NEE.

IMAGEM 2 - JUSTIFICAGAO DA IMPORTANCIA DE FORMAGAO EM EE

Neste seguimento, logo de seguida e de modo conclusivo do questionario, era
pretendido que os participantes enumerassem uma consequéncia para a pratica
educativa que advenha da falta de formacdo em EE. Sendo que o DP 1 refere o
“desconhecimento como lidar” ja o DP 2 fundamenta que “o nao reconhecimento

atempado de necessidades especificas nas criancas”. A resposta do DP 3 ¢ invalida.

Efetivamente, os DP demonstram que a formacao nesta area especifica é importante
para o contexto educativo, no sentido de ajudar as criangas tanto a nivel de intervencao

pré-diagndstico e pds-diagndstico.
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4. Balanco final

Depois da concretizagdo de todos os passos importantes para a investigagao,
torna-se fundamental fazer uma reflexdo em torno de todos os procedimentos
desenvolvidos ao longo do estudo. Na presente sec¢do sao entdo expostas as conclusées

do estudo e apontam-se as limitagbes da investigacéao.

4.1. Conclusoes

Antes de mais, considera-se relevante frisar alguns fatores que se prendem com a
significacdo da exploracédo da tematica em questdo, em contexto de creche e pré-escolar.
Apos andlise documental foi observavel que existem poucos estudos deste cariz
direcionados para os contextos educativas supramencionadas, existem varios estudos

referentes a intervencao precoce e a formacao de professores.

Apresentados todos os resultados, € notério que todos os participantes
demonstraram através das varios questdes a significancia da formagdo em educagao
especial, para a pratica educativa, por variadas razées. Neste sentido, podemos concluir
que para os contextos pedagogicos a falta da formagcdo em educagao especial, pode
condicionar as praticas do educador, condicionando a dificuldade em analisar

determinada situacédo de NE e realizar encaminhamento atempado.

4.2. Limitagoes
No que respeita as limitagbes denotadas ao longo de toda a investigacao realca-

se que a principal limitagdo surge ao nivel do factor tempo. O tempo destinado a
investigacdo esteve determinado. Esta condicionante acaba por nao possibilitar obter
opinido de mais, e ndao se obter um trabalho mais sumptuoso. Se o tempo permitisse seria
interessante aprimorar o presente estudo com mais trabalho de campo, como por
exemplo, entrevistas aos educadores da educagao especial, para perceber uma visao
diferentes, e opinides num outro ponto de vista, num ponto de vista mais profissional e

mais centrado nas criangas com NE.

Uma das outras limitagcdes esta inerente a questdo pandémica que estamos a
passar. Devido a essas circunstancias, o contacto com as instituicbes do concelho teve

que ser realizado por via e-mail, ao invés de poder existir uma deslocacdo até a
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instituicdo. Nesta linha de pensamento, as respostas ao e-mail e o preenchimento dos

questionarios acabou por ser mais demorado.

Considera-se ainda que outra limitacao foi a escassez de estudos na area da
importancia da formacdo em educacao especial no contexto pratico de educadores de

infancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a andlise e reflexdo das diversas tarefas realizadas ao longo desta
investigacdo, tornou-se possivel confirmar que o desenvolvimento da incluséo é
imprescindivel para a pratica educativa, face as necessidades das criangas, permitindo a
integracédo num grupo por todos. As limitagdes das criangas cada vez mais sao vista sob
outro olhar e denominadas como NE, sdo inUmeras estas situagdes possiveis, e como tal
podem surgir em todos os contextos educativos criangas com alguma dificuldades em
areas especificas ou gerais. Os agentes educativos, como o professor, educador,

diretores, tem revelado um papel de grande significancia nas praticas inclusivas.

Para além das diversas fungbes e compromissos do educador para com as
criangas, para com 0 grupo, para com o contexto inserido, tem sem duvida um papel
imprescindivel no que toca @ EE. E o educador de infancia que recebera de bracos
abertos as criangas com NE na sua sala, que faz a ponte escola-casa, que realiza todas
as adaptacdes necessarias para o bem-estar e um maior desenvolvimento da crianga com

NE, que sensibiliza o restante grupo e equipa técnica da sala, entre muitas outras.

No primérdio deste estudo colocou-se a questdao “A auséncia de formagdo em
Educacdo Especial pode condicionar as praticas do educador de infancia?”, e nesse
seguimento e apds o levantamento das respostas e resultados dos questionarios aos El e
DP foi possivel concluir que sao varias as condicionantes para a falta de informacgao nesta
matéria de conhecimento fundamental para as criancas com NE, tais como: nao intervir
de forma atempada por desconhecimento; ndo conhecer indicadores de uma possivel
situacdo de NE; nado ter meios de ajudar na estimulacdo necessaria por falta de
conhecimento; desconhecimento em lidar com comportamentos diferentes, nao

compreendendo dessa forma a crianga com NE.
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ANEXOS

Anexo 1 - Questionarios aos educadores de infancia

Formacao em Educacao Especial

Este nguarite & dirig do 8 educadores de infancis em contexte de crache e pré-escalar, de
redes soliddrias e redes privadas do conzeho de Vila Nova de Famalicso

Sequinte Pazina | de 4
Nonsd ewie pol avrad podse cliaves des Cooge Farms.

ol 0or 1oCde NE0 "0l Gl O nem Inoaecs e a Booge. Denancior dwsd  Temea deldilizogio Folico de
remacidak:

Génermn *

() =EMINING

(O mascuLing

Idade *

(O 2229 anos
O 30-39 anos
(D 4049 anos

() mas qua 50 ancs

Habilitages *

Selecianar v
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Farmagic especializacs ou pas-graduads *

O sm
O nao

N resposta anteriorn, se respondeu sim, qual?

A 343 resposte

Tempa de servigo comao educader de infancia *

O inferior a 4 anns
() enta5a9anae
() enta10z75ancs
(O entelbe9anos

O quzarior 2 20 anpg

Tempo de sernigo como educadar de infancia, na oresente inst tuigao

infediara 4 anns
e 525 anas
prlre 10 2 14 anns

rolre 15 219 anns

OO0OO0O0O0

superior a 720 anns

Antariar Sequinte A Pagna 2 de d

Nunca enwie palwras pasae atrave s dos Goook: Forms

Cst=conteCdo ndu foi crinde nem sprovaca osle Google. Denuncar abeso - Termes de bilicecis - Polilics de
pehvacklads

(Google Formularios
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J& rabalheu ou trabalha com erangas com NE? *
O sim
O Naa

e sim, com que siluagoes?

Autisrmo

Atraso Global d2 Desenvelvimento
Paralisia Carazral

Cegueira

Surdez

Sirdrame da Daen

Sindrome Wilkams

Oo0oagdoodado

Cutra

Qutra. Qua'?

A suaresposta

Numa escala de 0-5 defina o quanto se sente capaz para aluar antes deum
diagnastico da NE? *

L 1 2 3 a4 =l

Nace Capaz o O O O O o Capez
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A sUa instituicdo de trabalho tem colaberacio com a equipa de imtervengdo
local, cu com algum educador da educagao especialt *

OSlm
O naa

Anteriorn Sequinte G Fdgina 3 de d

Hurca amia palavras-passe et dos Goagle Forms.

Este contelda ndo “ol ertado nam aprovado pela Rangls Denenciar abuso « Tanmcs da Loz acen « Balitica de
okl E— —

Google Formularios

Come classifica ainformagZo relativa a educagdo especial, femecida aquande
da sua formagado inicial *

Nenhuma
Quace nenhum
Pouca

Suficiente

O 0O00O0O0

Bagiante

Que Necessicades Educatives Teram adordacas 30 kngo da sua formagio nicial

[T] nrazo global 2 decenvolviments

D D slexia

[ autizmo
(] Paraisia carznral

n A nivael molor
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[(] surder

[[] cequera

D Nenhum

[] cutes

Asnetos abordaces na sua formageho inicial relativas 3s NE *

Gerals
Caracteriza (3o
Irdizadares
Intervengac

lodos oz antenores

000000

Nanhum

Na sua opinido. considara que a sua formagdo inicial foi suficiente para a sua
pratica profissional, e pars o trabalhc com criangas com NE? *

O sm
() Nao

Sente nacessidade de formagao e infarmagao especializada nasta érea ?

) =m
QO i

Considera importante formagdes e infermagies na drea ca EducagZo Especial
pars a sua pratica profissiona? *

O sim
() wao
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Se cim, porqué?

Netetar carr mais facilidade seteminadas indicadores de urra aossivel Sagin de
NF

O

Intarvr precocamanta

Auder na estimulacdo necesséria
Lampraenser a arisnga com NF
Conhacar quals s NE que axistem

Sentir dtil e capacitado/a face 4 crigngas com NE do mew ambiente profssicnal

OO00000

Culra

Outra, qual?

AEU3 resposie

Anterior T Pagina & de 4
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Anexo 2 - Questionario aos diretores pedagogicos

Campo de idantificagio

Genero *
O FEMiNND

(O mascuLING

ldoae *

O 2v-292rcs
O 30-39 aree
O ana9anca

O mais que SU anos

Hzbilitagbes academicas *

Selecinar -

Area da formagan académica *
D Fducaghs Basica ou semedhante
[ cemia da Educacio

[:] Pzlccloge

[[] supervisae Pedagegca

D ;a0 Social

[ Fducagho Fapecial

() outr

Terr outro carge nainstituigio, para além de dirctona) pedagoaica{a) *

O @m
(O Hho
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Se sim. qual?

Aosua resposia

Tempa de servigo na irstituigio atual como dirstar(a) padagégcala) *

o inferiar & 5 enas
enire 5 3 3 anos
emire 10 3 14 anoz

entre 15 a 20 ands

O 00O

saaefcra 20 anas

Antarioe Suguinte

Muncze aneie palerar-pacces ximwvex e Googhs Farme

Late corlelto nso 1o ariszo nem aziovaso cefs Goog e Derunoer b - Teyrros e U0l oo se - Pol Lo te
RheCHde

Google Formularios

Campe sobre a5 necessidades concratas

Numare de educadomss da infincana instituigas *
O menos que 3

(O ertreda?

O smeaain

) maizcue10

Numare de educadomrs ra instituigae com formagio em Sducagic Espocial ou
em Intervencao Precoce? *

O Nenhum
O 1a2
O 328

O mais cur &

O Todus
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Na2ste momento, existe alguma crianga com NE na creche? ™

O sm
ON‘o

O N2 temes serizo de crache

Sa sim, quantas?

A SU3resposta

Neste momento exigte algama criengs com NE no jerdim ce infancis *

O am
O m20

O Nao temes serio de jardm de nfarcis

Se sim. guantes?

A JUR MEpCAta

Tém & equipa ccal de intervengio ou akaum educador de educacao especial a
trabalhar na ou com a vossa instituigio?

O sim
O Naso

Como ultrapassam a falta de formoagio em EE par parte dos educadoras? *
O Formagdes na drea

O Aok das equipes de Mmanvangdo

(O camum prafizsiceal da &ea na Fatruigho

O Uulra
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Fromavemn formagaes na drea da educagio aspecial para 05 seu5 educadares? *

O Sim
) wio

Cam que parindicidada fornacem formagbes aos educadarss?

O Menzalments
O 3em3 mases
(O &amamases

O 1 wezporano

De 18 S guanto considera imprescindivel gue os educadores de infarcis enham
farmagao em Fducagho Fsproia? ©

1 z K} 4 5

Nada O O O O O Rasrante

forque? *

A maa resposta

EPUmerns uma consequinca na peatica ecucatva no jardim de infanciaereche
provacads pea falta de formagio em Educagio Especial *

L wJa mapoata

A"l*'iu

Paureze ane e el wwnceqiaccoon witsvex thex canis Foems
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