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Resumo

O presente relatdrio de estagio teve como tema central o papel da Escrita Criativa
no desenvolvimento da linguagem escrita. Nesse sentido, definiu-se como principal
objetivo a compreensdo da forma como, através de uma abordagem ludica e criativa a
expressdo escrita, ¢ possivel motivar os alunos para o desenvolvimento desta

competéncia.

A aprendizagem da escrita, ao contrario do que acontece no processo de aquisicao
da comunicagdo oral, implica um conjunto de processos altamente complexos e, por isso,
trata-se de uma atividade desafiante para as criangas que comecam a ter contacto com o

codigo escrito desde cedo.

Sendo a linguagem escrita um dos alicerces do percurso académico de um
individuo e verificando-se as inumeras dificuldades existentes na aprendizagem da
mesma, € necessario que haja muita persisténcia e criatividade no que toca a atividade
pedagogica. Assim, atendendo também a relevancia que o pensamento criativo tem na
capacidade de resposta aos desafios colocados pela atualidade, através da Escrita Criativa
pretende-se despertar o interesse dos alunos para a escrita, motivando-os para a realizagao

de atividades relativas a esta competéncia.

Para a concretizacdo do estudo em questdo, selecionou-se o método qualitativo,
bem como a estratégia metodologica da investigagao-acao, tendo participado neste estudo
vinte e seis crian¢as do 4.° ano de escolaridade. Foram utilizados varias técnicas e
instrumentos de recolha de dados, nomeadamente inquéritos, entrevistas semidiretivas,

observagoes participantes, registos fotograficos, analise documental, bem comum focus

group.

Os resultados obtidos confirmaram que, por meio da implementagdo de
sequéncias didaticas de Escrita Criativa integradas numa abordagem ludica e criativa da
linguagem escrita, envolvendo os alunos num ambiente descontraido e alegre que lhes da
seguranga e confianca, ¢ possivel motiva-los para o desenvolvimento da escrita, passando

estes a encarar positivamente esta atividade.

Palavras-chave: Escrita Criativa; Linguagem Escrita; Motivacao; Criatividade;

Abordagem ludica



Abstract

The current internship report focuses on the role of Creative Writing in the
development of written competencies. Its main goal is to understand the ways in which
students can be motivated to develop writing skills through playful and creative

approaches.

Acquiring writing skills, unlike oral communication ones, involves a set of highly
complex processes. This makes it a costly activity for who have early contact with written

codes.

Written language is a foundational pillar of one’s academic path. Given all the
difficulties underlying its learning, pedagogical methods require both persistence and
creativity. Thus, giving the relevance that creative thinking has in the ability to address
present-day challenges, Creative Writing aims to stimulate student’s interest in writing,

motivating them to engage in writing activities.

This study adopts qualitative methods as well as an action research design
involving twenty-six fourth-year basic education students. Several techniques and data
collection tools were made use of, namely surveys, semi-structured interviews,
participant observations, photographic records, document analyses, as well as focus

groups.

The results yielded by the implementation of didactic sequences of Creative
Writing confirmed that when students are immersed in a relaxed and happy environment,
enabling them to feel safe and confident, they can be motivated to develop writing skills

and a real appreciation for this activity.

Keywords: Creative Writing; Written Language; Motivation; Creativity; Ludic
Approach
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Introducao

O presente relatorio foi realizado no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico da Escola Superior de Educagdo de Paula
Frassinetti ¢ d4 a conhecer o trabalho de investigagdo concretizado no periodo da
intervengdo educativa no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

Com a dinamizacdo de varias atividades de Escrita Criativa, pretendemos
comprovar que, através de uma abordagem ludica e criativa a expressao escrita, € possivel
despertar o interesse e a motivacao dos alunos para esta competéncia, o que os ajudard a

encarar a escrita de forma mais positiva e a colmatar algumas das suas dificuldades.

Além disso, através da implementacdo das sequéncias didaticas propostas,
procuramos fomentar o desenvolvimento da capacidade de imaginacdo e pensamento
criativo dos alunos, competéncias essas que contribuirdo ndo so para o €xito na elaboracao
de textos, como também para o desenvolvimento de criancas e jovens capazes de

responder aos desafios e imprevisibilidades da atualidade.

Nesse sentido, deu-se inicio ao processo de investigagdo, com a leitura e analise
da fundamentacgao teorica referente a tematica do nosso trabalho, da qual apresentamos
uma sintese no capitulo que se segue. Comegaremos por abordar o(s) conceito(s) de
Escrita mencionados por alguns autores, as implicacdoes pedagdgicas deste tipo de
expressao e a sua pertinéncia, bem como o papel que a linguagem escrita desempenha,
quer em contexto pré-escolar, quer no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Ainda relativamente a
analise da bibliografia, iremos explanar os varios pontos de vista acerca da defini¢do de
Criatividade, a relagdo que se estabelece entre esta capacidade, motivagao e ensino e
iremos verificar a valoriza¢do que ¢ dada a Criatividade nos documentos orientadores

oficiais.

Posteriormente, ja no Capitulo II, passaremos ao enquadramento metodologico
onde daremos a conhecer a metodologia que foi adotada durante o processo de
investigacdo, o contexto em que a mesma foi realizada, bem como as técnicas e
instrumentos que propiciaram a recolha de dados que serdo apresentados e discutidos no

capitulo subsequente.



No Capitulo IIT proceder-se-4 a descri¢ao e analise das sequéncias didaticas, do
inquérito feito aos alunos, da entrevista a docente cooperante, bem como do focus group.
As técnicas e instrumentos enunciados contribuiram para o ajustamento constante das
atividades dinamizadas, bem como para o desenvolvimento das competéncias e
capacidades dos alunos referidas anteriormente. De forma a complementar o
enquadramento tedrico e a registar as evidéncias obtidas através, essencialmente, da
observagdo recorreu-se a utilizagdo de instrumentos como registos fotograficos e

audiovisuais.

Por ultimo, serdo apresentadas as consideragdes finais do processo de investigacao
que compds o relatdrio de estagio, onde mencionaremos algumas linhas de investigacao
futuras que gostariamos de desenvolver na area da Escrita Criativa. Enumeramos, ainda,
as referéncias bibliograficas que fundamentam o relatdrio e apresentamos os anexos que

complementam o trabalho desenvolvido.



Capitulo I - Enquadramento Teorico em torno da Expressao
Escrita

1. Conceito(s) de Escrita

A linguagem escrita, ao contrario da linguagem oral, “¢ permanente, espacial e
visual. Um texto escrito pode ser lido, relido, reproduzido. Uma vez escrito, permanece e
pode ser transmitido através do tempo e do espago para além do seu autor.” (Martins &
Niza, 1998, p. 25) O facto de o texto escrito poder ser lido, relido e corrigido eleva o nivel
de exigéncia com que a linguagem escrita ¢ encarada quando comparado, por exemplo,
com o0 que se passa relativamente a linguagem oral. Este nivel de exigéncia traduz-se, por
sua vez, na percegdo, por parte dos alunos, de que aprender a escrever ¢ uma tarefa
particularmente dificil, o que justifica que procuremos motivar as criangas para essa

aprendizagem de forma adequada.
Segundo Grabe e Kaplan, a linguagem escrita

¢ um meio poderoso de comunicagdo e aprendizagem que requer o dominio
apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas. As fungdes da
escrita sdo multiplas e variadas: escreve-se para identificar algo ou alguém, para
mobilizar a acgdo, para recordar, para satisfazer pedidos ou exigéncias, para
reflectir, para aprender e para criar. (cit in Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 30)

Ja Leitores e Larousse (2009) valorizam, na escrita, a dimensdo mais técnica,
enquanto “representacdo da palavra e do pensamento por meio de sinais graficos
convencionais” (cit in Guardado, 2012, p. 15) e distinguem trés tipos de escrita: escritas
sintéticas (ou mitograficas), escritas analiticas (ou ideograficas) e escritas fonémicas (ou

fonémicas).

De forma a compreender-se melhor as varias tipologias referidas, faremos uma
breve explicacdo de cada uma. As escritas sintéticas (ou mitograficas) sdo aquelas cujo
“sinal representa uma frase ou enunciado completo.” (Guardado, 2012, p. 15) Alguns
autores utilizam o termo “pré-escrita” para se referirem a esta tipologia. Ja nas escritas
analiticas (ou ideograficas) o sinal utilizado representa uma palavra ou morfema. Por fim,
as escritas fonémicas (ou ideograficas) dizem respeito aquelas cujos sinais utilizados
representam um fonema ou um grupo de fonemas (silaba), com base na representacdo dos
sons da fala. (Guardado, 2012), o que ¢ o caso do sistema de escrita da maior parte das

linguas indo-europeias.



Houaiss e Villar também enfatizam a representagcdo grafica quando abordam o
conceito de escrita, entendendo que a escrita ¢

o ato ou efeito de escrever ou de redigir; a representacao da lingua falada por meio

de signos graficos; o conjunto de signos num sistema de escrita (cuneiforme,

chinesa); a forma particular de cada um dos caracteres da linguagem por meio de

sinais materiais visiveis (escrita ideografica, hieroglifica, fonética), sistema de

signos graficos ou de outra maneira para representar qualquer coisa. (cit in
Guardado, 2012, pp. 15-16)

Na mesma linha de pensamento, Gallison e Coste (1983, p. 173) defendem que, a
escrita, em pedagogia, define-se como sendo a “aprendizagem motora do desenho das
letras e dos outros sinais graficos”, ou ainda como a “aprendizagem da ortografia,
estreitamente ligada a aprendizagem da leitura (relagdo do som com a grafia e da grafia
com o som”. Ou seja, ¢ valorizado apenas o esforco motor que ¢ implicado na tarefa do
tracado ou na aprendizagem da dimensdo ortografica, desconsiderando-se as restantes

competéncias que se encontram implicadas no ato da escrita.

Contudo, e como ja foi referido anteriormente, a linguagem escrita ndo implica
apenas o ato fisico de tracar simbolos, mas antes um conjunto de conhecimentos e

capacidades que tornam este um meio de comunicagdo fundamental nos dias de hoje.

Para Reis et al. (2009), a leitura e a escrita apresentam-se como sendo
competéncias especificas implicadas nas atividades linguisticas no modo escrito. A
escrita ¢, portanto,

o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua, de um

processo de fixacdo linguistica que convoca o conhecimento do sistema de

representacao  grafica adoptado, bem como processos cognitivos e

translinguisticos complexos (textualizacao, revisao, correcao e reformulagdo do
texto). (p. 16)

Tal como ¢ possivel verificar através da perspetiva defendida por Reis (2009), a
expressao escrita ¢ algo bem mais complexo, quando comparado com os pontos de vista
dos autores anteriormente apresentados, estando envolvidos, para além da representagao
grafica, processos cognitivos e linguisticos. Quanto aos processos linguisticos, € possivel
afirmar que se trata de uma das dimensdes fundamentais no processo de escrita,
destacando-se, de entre as suas varias componentes, a consciéncia fonologica que,
segundo Freitas, Alves e Costa (2007), se refere “a capacidade de explicitamente
identificar e manipular as unidades do oral” (p. 9), podendo ser subdividida em trés tipos:

consciéncia silabica, que consiste em isolar unidades silabicas; consciéncia intrassilabica,



que consiste em isolar unidades dentro da silaba e consciéncia fonémica ou segmental,
que consiste em isolar sons da fala. Esta capacidade metalinguistica encontra-se
relacionada com a aprendizagem quer da leitura, quer da escrita, beneficiando-se

reciprocamente.

Tendo por base o modelo de Flower e Hayes, Carvalho (2003) corrobora a ideia
de que o ato de escrita implica “um conjunto de processos mentais, hierarquicamente
organizados, controlados pelo sujeito que escreve” (p. 32), sendo que o modelo em causa
implica a existéncia de “uma sucessdo de fases — pré-escrita, escrita e reescrita”
(Carvalho, 2003, p. 32) ao longo da produ¢do de um texto escrito. Assim, apresentam-se

trés subprocessos da escrita: a planificagdo, a textualizagdo e a revisao.

Também Reis (2009), salienta a importancia das diversas etapas do processo de
ensino da expressao escrita. De forma a compreender a relevancia irrefutavel de cada uma
das etapas enunciadas no decurso do processo de producao da escrita, passamos a sua

explicacdo de cada uma delas.

A componente de planificacao ¢ mobilizada para que o aluno esboce os principais
aspetos que fardao parte do seu texto, ou seja, nesta etapa, a crianca tera de estabelecer
objetivos, selecionar e organizar informacgao, tendo em conta a estrutura do texto, de
forma a estruturar a tarefa. Barbeiro e Pereira (2007) defendem que ¢ crucial comegar a
promover o desenvolvimento das competéncias que se encontram ligadas a esta etapa
inicial, uma vez que “a capacidade de planificacdo constitui um dos aspectos que
diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos, ao longo do percurso escolar.” (p.

18)

Ja a etapa de textualizacao consiste na redagao do texto, tendo em conta o plano
que a crianga tragou anteriormente. Nesta fase, tera de se proceder a organizacao do texto
em frases, paragrafos e, eventualmente, secgdes. Para além desta estruturacdo ao nivel
macrotextual, o aluno tera de dar resposta as tarefas ou exigéncias: de explicitacdo de
contetido (as ideias registadas na planifica¢do deverao ser explicitadas de forma a que o
leitor as compreenda na integra); de formulagdo linguistica (o contelido devera ser
explicito através da constru¢do de expressoes linguisticas) e de articulagdo linguistica
(deverdo ser estabelecidas relagdes de coesdo linguistica e de logica, constituindo uma
unidade em que as frases que constituem o texto se interligam entre si). (Barbeiro &

Pereira, 2007)



Por fim, a componente de revisdo desenvolve-se “através da leitura, avaliagdo e
eventual correccao ou reformulagdo do que foi escrito” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 19),
devendo ser assumida pelo aluno e ndo apenas pelo docente. E de notar que esta etapa,
além de ndo se encontrar necessariamente limitada a planificacdo inicial, pode acontecer
ao longo do processo de produgdo escrita e o seu alcance depende da avaliacdo que o
aluno fizer do seu texto, da reflexdo realizada, do tempo concedido para a realizagdo da
presente etapa e da existéncia de alternativas. Chamo a atencdo, ainda, para a dimensao
de reflexdo que marca esta etapa que, segundo os mesmos autores, “deve ainda ser
aproveitada para reforgar a descoberta e consciencializacdo de outras possibilidades,
susceptiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou na construcao de novos

textos.” (p. 19)

Relativamente aos géneros e tipologias de texto, € crucial entender que se trata de
conceitos distintos. Quando falamos de tipologias textuais, estamos a falar de um
conjunto de enunciados organizados de acordo com uma estrutura bem definida e
facilmente identificada pelas suas caracteristicas predominantes, como, por exemplo, o
texto narrativo, o texto descritivo, o texto argumentativo, entre outros. Ja os géneros de
texto sao entendidos como formatos textuais socialmente reconhecidas e aceites para as

diferentes situagdes de comunicagao.

Segundo Amorim e Sousa (2009, p. 79), “cada tipo de texto corresponde a um

modelo textual pré-definido, determinado por um conjunto de caracteristicas:

intencdo comunicativa;

papel do enunciador e do destinatario;
— marcas linguisticas proprias;

— sequéncias textuais”,

existindo assim varios tipos de texto, sendo disso exemplos: o texto literario, o texto

narrativo, o texto descritivo e o texto expositivo, entre outros.

J& quanto aos géneros literarios, existem trés: lirico, narrativo e dramatico.
Segundo Azeredo, Pinto e Lopes (2013) “os géneros lirico, narrativo e dramatico
representam atitudes diferentes relativamente ao mundo: ddo conta do mundo interior,
subjetivo (€ o caso da lirica) ou traduzem preferencialmente o mundo exterior objetivo

(no caso da narrativa e do texto dramaético).” (p. 397)



Porém, no tocante aos géneros textuais, Ferreira, Silva, Matos, Couto e Martins
(2019) utilizam um critério distinto do anterior na organiza¢do dos mesmos, afirmando
que se trata de “modelos a que recorremos sempre que produzimos ou interpretamos um
texto e podem ser organizados por contextos de trabalho ou de atividade” (p.77). Assim,
os autores fazem a separacao dos modelos em trés grupos: os géneros de trabalho escolar
(texto de opinido, relatorio, reflexdo critica, resumo, sintese); os géneros de interacdo em
sociedade (carta, carta de apresentagdo, o curriculum vitae, entrevista, reportagem, texto
publicitario, entre outros) e os géneros da tradigdo literaria (cronica, conto, romance,

epopeia, soneto).
No que se refere a elaboragdo de atividades, estas

podem ser idealizadas e recriadas a partir dos diversos elementos que constituem
o acto de escrever: quem escreve?; para quem escreve?; sobre o que escreve?; com
que objectivos?; como escreve?; em que meios ou suporte permanecera o texto
produzido?; que resposta pode obter? (Barbeiro & Pereira, 2007, pp. 12-13)

Sendo assim, o professor devera ter sempre o cuidado de adaptar as suas atividades
ao grupo de alunos que tiver a seu cargo, ou seja, deverd fazer uma adequacao, tendo em

conta a situagdo e as competéncias que pretende desenvolver.

1.1. A Expressao Escrita e as suas implicagdes pedagogicas

“A escrita ¢ uma invencdo do Homem. O sistema de escrita alfabética,
constituido por um conjunto de sinais graficos que representam os sons da lingua e que

reproduzem a prontncia das suas palavras, tem pouco mais de trés mil anos.”
(Ferreira et al., 2019, p. 61)

A escrita foi uma inven¢ao determinante para a humanidade e tem vindo a evoluir
ao longo dos tempos devido a massificacdo da utilizacao das tecnologias de comunicagao.
Por exemplo, o suporte em papel tem, em certa medida, dado lugar ao suporte
informatico; no entanto, apesar da altera¢ao dos suportes, a escrita continua a ter um papel
fulcral nas nossas vidas. Nesse sentido, e tendo em conta que a escrita ¢ uma competéncia
fundamental ao longo de todo o percurso de um individuo, quer a nivel académico quer a

nivel social, € necessario motivar as criangas € jovens para a aprendizagem da mesma.

Ao contrario do que ocorre na aquisi¢do da comunicagdo oral, a aprendizagem da

escrita € algo que acontece numa fase posterior e que se encontra dependente de estimulos



que ocorrem, essencialmente, em contexto escolar. Além disso, a aprendizagem da
escrita, assim como da leitura implica a interiorizacdo de um conjunto de regras formais,
tratando-se de “atividades altamente complexas, por envolverem diversos processos

mentais”. (Pereira, 2016, p. 1)

Sendo a linguagem escrita um dos alicerces das multiplas aprendizagens escolares
que vao ocorrendo ao longo de todo o percurso académico da crianga, a aprendizagem
das inimeras areas do conhecimento encontra-se dependente da forma como a crianca
aprendeu a escrever corretamente (ou nao). Através desta constatagdo, € possivel
compreender o quao necessario se apresenta assegurar a aprendizagem da escrita, bem

como da leitura, no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Porém, ¢ certo que nos dias de hoje, as criancas comegam a ter contacto com o
codigo escrito desde cedo e iniciam o seu percurso escolar ja com algumas ideias sobre a
escrita. Nesse sentido, ha que tirar partido do conhecimento que as criangas ja trazem e
facilitar o contacto quer com a leitura quer com a escrita logo desde o pré-escolar, através

de atividades que promovam a literacia emergente.

Uma vez que quer a linguagem oral, quer a linguagem escrita, tal como ja foi
referido anteriormente, sdo instrumentos fundamentais de desenvolvimento e de
aprendizagem, ¢ desde o Ensino Pré-Escolar que a crianga comeca a ser estimulada de
forma a adquirir competéncias relativas a escrita, sendo esse processo continuado nos
ciclos que se seguem. Tal como se verifica nos perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor de 1° ciclo do ensino badsico cabe
tanto ao educador, como ao professor do 1° CEB planificar, dinamizar e avaliar atividades
que promovam o desenvolvimento de competéncias linguisticas, neste caso, relativas a

linguagem escrita.

De acordo com varios autores, entre eles Downing e Leong (1982), defende-se
que, tal como qualquer outra destreza, a aprendizagem formal da linguagem escrita
encontra-se assente em trés fases, sendo elas a fase cognitiva, a fase de dominio e a fase

de automatizacdo. (Martins & Niza, 1998)

A fase cognitiva consiste na “constru¢do de uma representacao global da tarefa,
dos seus objectivos e da sua natureza” (Martins & Niza, 1998, p. 17) Ou seja, a crianca
concebe uma representacdo acerca da utilidade da linguagem escrita, bem como da sua

natureza.



A fase de dominio corresponde a “fase de treino e aperfeigoamento das operagdes
basicas exigidas pela tarefa.” (Martins & Niza, 1998, p. 17) Por outras palavras, a crianga
realiza o processo de reconhecimento das palavras, utilizando as correspondéncias grafo-

fonologicas para ler as palavras.

Quanto a fase de automatizacdo, trata-se daquele “momento em que deixa de ser
necessario um controlo consciente para se operar com a destreza aprendida.” (Martins &
Niza, 1998, p.17) De acordo com Barbeiro e Pereira (2007) “a automatizacdo destas
competéncias deve ser alcancada tdo cedo quanto possivel, para que o aluno dedique a
sua capacidade de processamento as tarefas que devera realizar por meio da competéncia

compositiva.” (p. 15)

Quando estabelecemos uma comparagdo entre a forma como outrora ocorria o
processo de ensino da linguagem escrita e aquilo que acontece na atualidade, verificamos
que, numa perspetiva tradicional, a fase cognitiva ndo se encontrava contemplada. Esta
visdo tradicionalista implicava uma “pratica meramente mecanicista, descontextualizada
e ndo integrada da leitura e da escrita, desvalorizando a construcdo de significados.”
(Couto, 2016, p. 28) Além disso, o desenvolvimento da expressdo escrita consistia no
treino do tracado repetido de grafismos e letras, sendo considerada uma “actividade
individual e solitaria”. (Martins & Niza, 19988, p. 160) Segundo esta perspetiva, “o
ensino da escrita s6 devia iniciar-se a partir do momento em que as criangas
manifestassem um certo grau de maturidade ao nivel de aptiddes psicologicas gerais como
a lateralizagdo, a motricidade fina, a estruturagao espacial e temporal.” (Martins & Niza,

1998, p. 159)

No momento atual, ¢ possivel verificarem-se alteracdes € progressos no processo
de ensino e aprendizagem da escrita, nomeadamente na educagdo pré-escolar, passando
este periodo a ser visto como “um momento de elevada oportunidade para suscitar, junto
dos seus educandos, a emergéncia de praticas de literacia.” (Azevedo & Rosa, 2003, p.
14) Enfatizando a importancia da abordagem a linguagem escrita em Educacdo Pré-
Escolar, Fijalkow (1993), assim como outros autores, “mostraram que os resultados em
leitura e escrita no final do 1° ano de escolaridade se relacionam com os conhecimentos
que as criangas tém acerca dos aspectos figurativos da linguagem escrita antes de serem

alfabetizadas.” (Martins & Niza, 1998, p. 62)



Porém, verifica-se que muitas das dificuldades na aprendizagem da escrita provém
de ambiguidades que dizem respeito as concegdes das criancas relativamente aos
objetivos e natureza desta linguagem. (Martins & Niza, 1998) Como forma de contornar
tais adversidades, Azevedo e Rosa (2003) s3o da opinido de que

com criatividade, o educador pode, por exemplo, fomentar / aproveitar as

multiplas situa¢des de ficcionalizagdo ludica, inerentes ao jogo infantil, para

suscitar a emergéncia de praticas que permitam a crianga uma familiarizagdo com

a linguagem escrita. Situagdes como o faz de conta ou o vamos brincar a... podem

revelar-se oportunidades para que, sem ser violentada, a crianga perceba e aprenda

a importancia de determinados gestos e a funcionalidade da escrita e dos seus
materiais. (p. 15)

Outro dos grandes entraves presentes no processo de aprendizagem da escrita esta
relacionado com o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, de tal modo que, com o
intuito de “prevenir dificuldades futuras no processo de aprendizagem da associacdo
grafema-fonema (leitura) e fonema-grafema (escrita)”, Ferreira et al. (2019) salientam a

importancia de promover tais competéncias até a entrada no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Segundo estudos realizados por Bereiter e Scardamalia (1985), as dificuldades que
as criangas revelam na aprendizagem da producdo escrita centram-se em cinco areas. Por
um lado, os alunos manifestam dificuldade em “se adaptarem a auséncia de sinais
exteriores para incluirem nos seus textos mais informacao.” (Azevedo, 2000, p. 61) De
notar que os autores entendem por “sinais exteriores” sugestdes que sao dadas pelos
docentes aos alunos, nao no sentido de indicar-lhes aquilo que devem acrescentar nos
seus textos, mas de fazer desencadear, através de estimulos externos, a sua producdo
discursiva. Outra dificuldade passa pela busca de informagdo na memoria acerca dos
assuntos/temas que envolvem a tarefa que lhes foi solicitada. Quanto a estrutura
discursiva, verifica-se que “geralmente as produgdes das criangas quase nunca eram
apropriadas ao tipo de texto requerido” (Azevedo, 2000, p. 62): apesar da influéncia
evidente de esquemas estruturais, as criangas revelavam dificuldade na utilizag¢ao pratica
dos mesmos. Por fim, “a revisdo ¢ a correccao dos textos constitui também dificuldade

para os alunos observados.” (Azevedo, 2000, p. 62)

Nesse sentido, ¢ ainda importante compreender que, assim como as criangas se
deparam com obstaculos e desafios durante o processo de aquisi¢ao da escrita, também
nos, profissionais de educagdo, j4 passamos por essas situagdes e continuamos a vivenciar

momentos semelhantes quando escrevemos. Cabe-nos a nos, docentes, cientes dessas
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dificuldades desempenhar o papel de “interlocutores e mediadores dos alunos”, evitando
uma postura de julgamento que possa induzir os alunos na perce¢do de que o seu
desempenho ndo esta ao nivel do que seria de esperar. Ou seja, o professor devera
“analisar a situagdo, perceber a causa do erro e transforma-lo numa oportunidade em vez
de um problema” (Ferreira et al., 2019, p. 64), envolvendo o aluno na corre¢ao do erro

cometido.

De notar que os erros s3o um sinal de desenvolvimento de aprendizagem em curso
pelo que, seguindo Teberosky e Ferreiro (1986), “esta aprendizagem [deve ser encarada
como] (...) um processo de constru¢do e compreensdao individual que precisa ser
respeitado, e que os erros cometidos pelo sujeito, nesse caminho, sdo construtivos”. (cit.

in Couto, 2016, p. 31)

1.2. A linguagem escrita na educagao Pré-Escolar

Tal como ja foi referido anteriormente, as criancas, desde tenra idade, tém
contacto com a linguagem escrita, demonstrando interesse € vontade em desenvolver essa
competéncia, pois, tal como afirmam Niza e Alves Martins (1998), “as criancas tentam
imitar a escrita dos adultos fazendo garatujas, formas parecidas com letras, ou sequéncias
de letras a que atribuem significado™ (cit. in Horta, 2007, p. 86). Tendo em conta que a
relagcdo estabelecida entre a crianga e a linguagem escrita ¢ marcada, numa fase inicial,
pela descoberta, o educador apresenta-se como elemento fundamental em todo o

Processo.

Apesar de o ensino da linguagem escrita ser feito formalmente a partir do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, de acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-
Escolar, a linguagem escrita “deve ser concebida como um processo de apropriacdo
continuo que se comega a desenvolver muito precocemente € nao somente quando existe
o ensino formal.” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 60)

Contudo, segundo um estudo desenvolvido por Costa (1998),

as concepgoes dos seus protagonistas (educadores) sobre a forma como se aborda

a linguagem escrita na educacgdo pré-escolar ndo parecem valorizar as situagdes

funcionais de exploragdo e utiliza¢do da escrita, mas sim aspectos mais técnicos e
mecanicistas ligados ao dominio de uma pericia. (Horta, 2007, p. 79)
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Em contexto Pré-Escolar, ao abordar a linguagem escrita, “o educador deve ter
em atengdo a motivagdo intrinseca da crianca, sendo o aspecto ludico uma referéncia para
a sua acgao” (Horta, 2007, p. 92), uma vez que a atividade ludica surge de forma
espontanea no comportamento da crianga e parece, segundo Pessanha (1997), “ser uma
atitude natural e indispensavel ao seu normal e saudavel desenvolvimento (cit. in Horta,

2007, p. 92).

Nesta linha de pensamento, quer Vygotsky (1978/1979), quer Burner (1979)
afirmam que

o facto da crianca brincar com a escrita — jogar com formas e convencgoes,

utilizando a escrita em contexto de jogo dramatico — podera servir para abrir a

actividade da escrita ao pensamento e a exploracao, para além de que [...] podem

sentir que sdo escritoras muito antes de dominarem as habilidades e os

conhecimentos necessarios a esta pratica, de forma convencional. (cit. in Horta,
2007, p. 91)

Vygotsky (2012/1930) defende, ainda, que o que realmente importa ndo € o prazer que a
crianca sente ao jogar, mas sim a utilidade e o significado objetivos do jogo, dos quais

ela nem tem consciéncia.

De maneira a que cada crianga possa desenvolver as suas capacidades, ¢
necessario que, numa primeira instdncia, o educador crie um ambiente educativo
contituido por materiais que despertem interesse na crianca € que levem a sua
manipulagdo, estimulando-a e facilitando, neste caso, a apropriacao da linguagem escrita.
Os materiais em questdo podem ser historias, cartdes de identificacdo, revistas, jornais,
panfletos, jogos de letras, ficheiros de imagens com palavra associada ou até um didrio
de grupo. Também poderao ser disponibilizados outros materiais que permitam a crianga
produzir escrita livremente, tais como: blocos, folhas, lapis, esferograficas, agendas, listas

telefonicas, entre outros.

Ao longo da sua constru¢do enquanto leitores, ¢ natural que cada crianca elabore
as suas proprias concecgdes sobre a linguagem escrita que vao sofrendo alteragdes durante
o seu desenvolvimento. Estas concegdes configuram aquilo que denominamos “literacia
emergente”, ou seja, de acordo com Sulzby (1986), trata-se de “maneiras ndo
convencionais e precoces de escrever e ler, que antecipam a escrita e leitura
convencionais” (cit. in Hohmann & Weikart, 2011, p. 524) que vao sendo construidas a
medida que a crianga interage com a linguagem escrita. Dado a unanimidade acerca da

relevancia que a literacia emergente tem nas aprendizagens da leitura e da escrita, revela-
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se necessaria a identificagcdo e compreensio dos conhecimentos que a crianga tem acerca
da escrita para que o docente possa agir adequadamente, possibilitando, assim, a

aprendizagem da leitura e da linguagem escrita sem problemas. (Mata, 2008)

Como ¢ de esperar, as produgdes da crianga nem sempre vao ao encontro das
convencgdes reais da linguagem escrita. Nesse caso, o educador ndo devera considera-las
como se de erros se tratasse, devera sim “estar atento e valorizar essas tentativas de
escrita, pois, quando as aceita e conversa com a crianca acerca do que ela quis escrever,
esta a fazer a traducdo da garatuja da crianga para uma escrita correcta.” (Horta, 2007, p.

86)

Tal como referido anteriormente, a principal fun¢do da linguagem ¢ possibilitar a
comunicacdo entre os humanos e, sendo as criangas seres sociais, também elas querem
comunicar com as pessoas que as rodeiam. Apesar de nao conseguirem ler as palavras,
“as criangas (...) sabem que as letras querem dizer alguma coisa, € estdo muito motivadas
para criarem o seu proprio sistema de signos para transmitir significados por intermédio

da escrita.” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 524)

De acordo com a perspetiva de Horta (2016), ¢ fundamental que o educador seja
quer um provocador, “na medida em que promove situacdes desencadeadoras de conflito
cognitivo”, quer um mediador “entre a criang¢a ¢ a linguagem escrita porque apoia as
criangas na explicagdo do que fazem, ajudando a clarificar as situagdes menos claras e a

evoluir nas suas concegdes precoces.” (Horta, 2016, p. 98)

No entanto, ha que ter em consideragao que o adulto ndo devera impor a crianga
o seu desejo de que esta queira apropriar-se da linguagem escrita, pois “quanto mais
formal e directivo for o adulto, mais ele enfraquece o desejo da crianga porque ¢ uma
violéncia a sua integridade.” (Maigre, 1994, p. 32) Deverd, sim, “conceber uma
organizagdo geral, material e relacional, no seio da qual a crianca vai ser levada
naturalmente a interessar-se pelas suas propostas, mesmo se elas forem compreendidas

em termos de exercicios especificos.” (p. 19)

1.3. A linguagem escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico

Conscientes da relevancia da competéncia escrita no 1.° Ciclo do Ensino Bésico,

uma vez que aqui se inicia a aprendizagem formal da linguagem escrita, passamos a
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analisar e a refletir acerca dos fundamentos teéricos subjacentes a pratica pedagogica

implicitos no dominio escrito.

Primeiramente, ¢ fundamental percebermos que, ao falarmos de escrita no 1.°
CEB, “estamos a referir-nos a uma actividade complexa que ndo pode ficar confinada a
algumas sessdes de escrita pontual e, muito menos, a uma escrita de caracter expressivo

do tipo «redacgdon».” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 8)

Como se pode constatar ao longo da apresentacao, feita anteriormente, dos varios
pontos de vista de cada autor, a escrita apresenta-se como um ato complexo que implica
quer competéncias graficas e ortograficas, quer competéncias compositivas ou textuais.
Dada a sua complexidade, ¢ necessario que, no que toca a atividade pedagogica, haja
muita persisténcia e criatividade por parte do escrevente, bem como o apoio do professor,
enquanto mediador, ao longo do processo de escrita e se tenha em aten¢do o cumprimento
de todas as etapas deste processo, sendo elas a planificacdo, a textualizacdo e a
revisdo/aperfeigoamento. Além do cumprimento das trés fases, para que o texto tenha
sentido e ndo seja apenas um conjunto de frases soltas, ¢ fundamental respeitar alguns
principios. Nesse sentido, o escrevente deve ser capaz de: adequar o discurso ao contexto
do destinatario; articular as ideias, conferindo sentido ao texto; articular as diferentes
partes, a nivel gramatical (palavras, frases, oragdes, paragrafos, entre outras), permitindo

a construcdo do sentido global do texto.

Em virtude dessa mesma complexidade pode acontecer que, “ao passar para a
linguagem escrita, muito mais abstrata e condicional, a crianca por vezes nao
compreend[a] para que € necessario escrever. A crianca ndo detém uma necessidade
intrinseca para a escrita.” (Vygotsky, 2012/1930, p. 79) Segundo Gaupp (1926), “a
expressao escrita dos pensamentos e sentimentos dos alunos fica significativamente atras
da sua capacidade de os expor verbalmente.” O autor chega mesmo a afirmar: “Parece
que no momento em que a crianga pega na caneta o seu pensamento € travado, ¢ como se

o trabalho de escrever a assustasse.” (cit. in Vygotsky, 2012/1930, p. 77)

As dificuldades que as criancas apresentam na expressao escrita, quando
comparadas com o que acontece face a oralidade, devem-se as inimeras complicagdes
que a crianga encontra para se exprimir, sendo que “a linguagem escrita ¢ mais dificil
porque tem as suas proprias leis que diferem, em parte das leis do discurso oral, e a crianga

ainda ndo domina bem essas leis.” (Vygotsky, 2012/1930, p. 78)
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Tendo em conta os ideais defendidos por Blonsky (1964), no que diz respeito a
aprendizagem da linguagem escrita e a motivagdo, Vygotsky (2012/1930) conclui que “a
tarefa consiste em motivar a crianga para a escrita e seguidamente ajuda-la a dominar a

técnica da escrita.” (p. 81)

De acordo com as autoras Pereira e Azevedo (2005), sdo dez os passos
determinantes para um ensino auténtico da escrita no 1.° CEB, sendo eles: 1.° Passo —
Relacao escrita-oralidade; 2.° Passo — Diversificagdao dos escritos; 3.° Passo — Escrita ¢
pensamento; 4.° Passo — Escrever e Planificar; 5.° Passo — Socializagdo dos escritos; 6.°
Passo — Escrever € rever o texto; 7.° Passo — Aprende-se a escrever escrevendo; 8.° Passo
— Interacdo leitura-escrita; 9.° Passo — Imagem do sujeito escrevente; 10.° Passo —
Complexidade da tarefa de escrita (pp. 7-15). De forma a compreendermos melhor como
se compoe cada um dos passos enumerados, passamos agora a uma breve explicagao de

cada um deles:

1.° Passo — Relacdo escrita-oralidade - As linguagens escrita e oral nao podem ser
encaradas como sendo totalmente independentes uma da outra. Ambas se complementam,
apesar da producao escrita ter um nivel de dificuldade superior ao da produgao oral, “ja
que o locutor tem de ser capaz de gerir e avaliar ndo s6 o conteudo a dirigir ao destinatario,
como a linguagem a ser mobilizada em relagdo com esse mesmo conteudo.” (Pereira &
Azevedo, 2005, p. 7) Além disso, aquele que produzir um texto terd de pensar na
linguagem que ira utilizar, algo que geralmente ndo acontece quando diariamente
utilizamos a linguagem oral. Assim, o docente desempenha um papel determinante nesse
processo de reflexdo sobre a linguagem escrita. Para o aluno, passar da linguagem oral
para a escrita pode revelar-se uma tarefa bastante desafiadora, sendo aqui essenciais as
trocas orais entre aluno e professor, uma vez que “as trocas orais permitem que o aluno
se aperceba de que ha uma “ordenacao escrita” dos textos”. (Pereira & Azevedo, 2005, p.

7)

2.° Passo — Diversificacdo dos escritos - E necessario que os alunos tenham
contacto com uma diversidade de escritos de forma a compreenderem que a escrita tem
uma funcionalidade comunicativa e que, além disso, constitui uma forte estratégia de
aprendizagem. A escrita expressiva, a escrita comunicativa e a escrita epistémica
constituem o curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Basico e podem estar associadas a

aprendizagem da propria lingua, quer a aprendizagem de outros saberes. “Ter em conta
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estas diferentes finalidades dos escritos implica pensar a linguagem dos textos a produzir
em funcdo da sua intencionalidade.” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 8) A liberdade
encontra-se associada, essencialmente, a escrita expressiva e ndo tanto a escrita

comunicativa, uma vez que o seu conteudo devera ser claro e sucinto.

3.° Passo — Escrita ¢ pensamento - E certo que o ato de escrever se encontra
diretamente ligado ao pensamento. Assim, o docente devera criar condigdes que levem o
aluno a percecionar quais as competéncias necessarias para a producdo escrita e que,
mutuamente, estimulem o seu pensamento para a redagdo, nao apressando o processo. Tal
como afirmam as autoras, “escrever nao significa exprimir ou representar algo que ja

exista, mas produzir algo que nao exista ainda.” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 9)

4.° Passo — Escrever e Planificar - A etapa da planificagao ¢ fundamental no
processo de producdo escrita, uma vez que se trata da etapa em que o aluno planifica o
seu discurso, refletindo sobre o contetido e organizando as suas ideias. Relativamente a
organizacao das ideias, trata-se de fazer uma selecdo das mesmas e determinar qual a
ordem pela qual fara mais sentido apresenta-las. De acordo com as autoras, existem trés
parametros que contribuem para essa organizagado, sendo eles: o dominio do tema sobre
o qual se vai escrever, a previsao das expectativas de quem ird ler o texto e o
conhecimento da estrutura do texto que se pretende produzir. E de notar que a etapa da
planificacdo ndo acontece apenas na fase inicial da producdo escrita, mas antes vai
acontecendo ao longo do desenrolar do processo, uma vez que vao surgindo novas ideias
e novas formas de organizar o texto. Assim, “o ensino deve ser de tal modo que permita
a integracao do pensar a linguagem durante a propria escrita.” (Pereira & Azevedo,

2005, p. 10)

5.° Passo — Socializacdo dos escritos - Durante o processo de producao escrita, ¢
normal que as criangas se questionem sobre a intencionalidade das suas produgdes. Ao
serem colocadas essas questoes em contexto sala de aula, o professor tera de se mostrar
predisposto a enquadrar o ensino da escrita numa perspetiva de socializagdo. Nesse
sentido, deverd, em didlogo com os alunos, determinar o fim a dar aos textos, ndo
reduzindo a sua finalidade ao caderno didrio, e ainda interrogar-se sobre 0os mecanismos
da escrita dos textos e “descobrir padroes matrizes discursivos para definir exercicios e
actividades que levem os alunos a fazer descobertas idénticas.” (Pereira & Azevedo,

2005, p.11) Revela-se importante a criagdo de oportunidades nas escolas, estabelecendo
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audiéncias, de forma a que os alunos possam ver que os seus textos terdo uma audiéncia
fisica e verdadeira que ira ver as suas produ¢des. Segundo Pereira & Azevedo (2005),
“para que esta motivac¢do acontega, ¢, antes de mais, necessario, criar oportunidades de
escrita com sentido para as criangas, permitindo-lhes a descoberta da importancia que o

escrever pode ter para a vida delas.” (p. 11)

6.° Passo — Escrever € rever o texto - Além do docente se centrar na aprendizagem
da escrita, devera preocupar-se em dedicar momentos para planear e organizar o seu texto,
bem como dedicar tempo para a revisao dos textos redigidos pelos alunos. Além disso, o
professor devera criar instrumentos que permitam que o aluno consiga perceber os ganhos
da reformulacdo das suas expressoes escritas. De acordo com os autores, “esta auto-
avaliacdo acompanhada e instrumentada ¢ determinante para o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica e metadiscursiva do aluno”, (p. 12) considerando que também
¢ relevante compreender que apenas um trabalho sistematico sobre a reformulagao das
producdes textuais pode ser transformador da forma de agir e pensar dos alunos no que
diz respeito aos seus textos. Para que haja uma evolucdo, exige-se que haja uma pratica
continuada de reflexao sobre a linguagem dos alunos. “S6 deste modo se conseguira que
a operacdo de revisdo va, paulatinamente, deixando de ser uma operagao de cosmética, e
limpeza da superficie do texto, para passar a ser uma operagdo de reformulagdo

profunda.” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 12)

7.° Passo — Aprende-se a escrever escrevendo - Para que os alunos aprendam
verdadeiramente a escrever, ¢ fundamental desafiar os alunos com verdadeiros problemas
de escrita, com exercicios como modificacdes de textos, substituicdes, acrescentamentos
de determinadas expressoes, entre outros. Apesar da valorizagao crescente que tem vindo
a ser dada a escrita, esta ainda continua a ser desvalorizada quando comparada a outras
areas do saber e, por vezes, associada exclusivamente a atividades associadas a
determinados mecanismos constituintes da expressdo escrita tais como ortografia,
pontuacdo, gramadtica, entre outros. Tal como qualquer outra 4rea do curriculo, onde os
alunos s6 aprendem os conteudos fazendo, colocando em pratica, também na
aprendizagem da escrita acontece a mesma coisa: os alunos s aprendem a escrever
escrevendo, sendo que um dos maiores auxilios deste processo ¢ mesmo a pratica da

leitura.
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8.° Passo — Interagdo leitura-escrita - Em tempos passados, em que se pensava que
a escrita se alcancava através da pratica da leitura, a escola focava-se mais na
aprendizagem da leitura do que na escrita. Porém, tendo em conta a informagdo e os
estudos realizados acerca da aprendizagem da escrita, sabe-se hoje que a aprendizagem
da escrita se realiza através da passagem por processos especificos e com exercicios ¢
metodologias proprias. Contudo, os textos que se leem “podem servir para enriquecer a
cultura pessoal do aluno [...]; podem também ser utilizados como modelos [...]; e podem
funcionar como auténticos instrumentos de escrita”. (Pereira & Azevedo, 2005, p. 14) E
certo que s6 através desta ultima modalidade de leitura € que € possivel ativar a verdadeira

ligacdo entre a leitura e a escrita, havendo uma transmissdo de saberes entre as mesmas.

9.° Passo — Imagem do sujeito escrevente - Para que os alunos se sintam
encorajados para o ato da expressao escrita, sujeitos da sua propria producao escrita, sao
trés as condi¢des que parecem ser determinantes: a criacdo de um espago, na escola, que
permita o contacto dos discentes com a escrita e a partilha dos seus produtos finais; o
enaltecer dos alunos como jovens escritores, levando-os a pensar que as suas redacoes
tém importancia, quer na escola, quer fora dela; e fazer com que os discentes
compreendam que o tempo despendido, quer com a escrita, quer com a leitura levam

efetivamente ao desenvolvimento cognitivo, ndo se tratando de desperdicio de tempo.

10.° Passo — Complexidade da tarefa de escrita - Tal como ja foi referido, a tarefa
da escrita ¢ um ato verdadeiramente complexo. Nesse sentido, de forma que os alunos
estejam dispostos a aprender, ¢ necessario que sua relagdo com o ato da escrita seja
positiva. Além disso, ¢ fundamental que o aluno se sinta confiante na produgdo de texto
com sentido, que se mova no mundo da escrita de forma descontraida e “que ganhe cada
vez mais consciéncia de que o processo de conhecimento do escrito nunca acaba [...] e
que, afinal, ainda ha muito para descobrir sobre as culturas escritas.” (Pereira & Azevedo,

2005, p. 15)

Nesse sentido, a Escrita Criativa apresenta-se como possivel fonte de motivagao

para o desenvolvimento da linguagem escrita, tal como afirma Balancho (1994):

Um modelo criativo de ensino pode ser um excelente antidoto contra a
passividade, o aborrecimento, a falta de iniciativa e a desmotivacao
institucionalizada que existem na escola. A criatividade, quando posta em pratica
nas suas multiplas formas, contém, necessariamente, os mecanismos proprios da
motivagdo autonoma, geradora, ela propria, de criatividade. (cit. in Martins, 2000,

p. 35)
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2. Definicao de Criatividade

“criatividade ¢ ter imaginacdo, saber escrever historias engracadas, romanticas,

2

etc.
(MCG, 4.° ano)

Apos a andlise de algumas perspetivas de indole tedrica referentes a tematica da
Criatividade, & possivel verificar que se trata de um conceito também ele bastante
complexo, uma vez que existem pontos de vista dispares, além de que, com o passar do

tempo e com o acréscimo de estudos realizados, o mesmo foi sofrendo uma evolugao.

Em tempos passados, a criatividade era associada a algo divino, transmitido pelos
deuses, sendo igualmente associado a loucura. Certos investigadores chegaram a defender
“que a ocorréncia de uma superexcitacdo da mente criativa € a necessaria concentragao
prolongada, poderiam desencadear as patologias; outros investigadores procuram, por

outro lado, identificar varidveis genéticas comuns a esquizofrenia e a criatividade.”

(Silva, 2011, p. 10)

Apenas entre os séculos XVIII e XIX, com os avangos nas areas da Psicologia e
Medicina, comecam a ser realizados os primeiros estudos sobre a genialidade, a
associacao de ideias, os testes de inteligéncia e mapeamento do cérebro, abandonando-
se, de forma progressiva, a ideia de que a criatividade provinha de algo divino ou de
alguma psicopatologia. Contudo, apesar de todos os estudos desenvolvidos visando
perceber a origem da criatividade, esta permanece, nos dias de hoje, associada a
comportamentos incomuns ou tendo uma ligacdo com o meio artistico. (Silva, 2011, pp.
10-11) Na sua interpretacdo usual, “a criatividade ¢ privilégio e dom de seres eleitos,
génios, talentos, dos que criaram grandes obras artisticas, daqueles que realizaram
grandes descobertas cientificas e inventaram aperfeicoamentos importantes na area da

tecnologia”. (Vygotsky, 2012/1930, p. 25)

Norton (2001) insiste na relacdo entre a criatividade e a imaginacao, afirmando
que “a criatividade surge das ideias que se vao ligando entre si e que sdo fruto da

imaginagao”. (p. 23)

Tal como o autor anteriormente citado, também Vygotsky (2012/1930) estabelece

uma relagdo entre criatividade e imaginacdo, assinalando que “a atividade criadora
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baseada nas capacidades combinatorias do nosso cérebro, a psicologia chama imaginacao

ou fantasia.” (p. 24)

De acordo com Lubart (2007), ja os autores Amabile (1996), Barron (1988),
MacKinnom (1962), Ochse (1990) e Sternberg (1995), haviam defendido a ideia de que
“a criatividade ¢ a capacidade de realizar uma produg@o que seja a0 mesmo tempo nova
e adaptada ao contexto na qual ela se manifesta” (p. 15), ou seja, a capacidade de criar

algo que dé resposta aos dilemas atuais, mas de forma inovadora.

Contudo, ao contrario do que normalmente se acredita, a criatividade nao ¢ uma
capacidade apenas dos “génios” e “talentos”; a criatividade esta presente, “ndo s6 quando
se criam grandiosas obras historicas, mas sempre que o homem imagina, combina, altera
e cria algo novo, mesmo que possa parecer insignificante quando comparado com as
realizagoes dos génios.” (Vygotsky, 2012/1930, p. 26) As criangas, nas suas brincadeiras
diarias, sdo um exemplo proprio e real do processo criativo, sendo que € possivel observar
a manifestacdo deste tipo de processos com toda a sua intensidade, ja na primeira infancia,
essencialmente nos jogos, essencialmente. Através do jogo e da atividade ludica, a crianca
reelabora, de forma criativa, as impressdes que ja vivenciou, adapta e constroi, a partir
dessas mesmas impressoes, uma nova realidade correspondente as suas exigéncias e

necessidades afetivas. (Vygotsky, 2012/1930)

Segundo Santos e Serra (2015), a criatividade ¢ entendida como algo que pode ser
trabalhado, no sentido de que ¢ “como se estivéssemos a trabalhar um musculo. Quanto
mais o exercitamos, mais eficiente se torna, mais forte fica, mais capaz de se adaptar a

mudangas e desafios.” (p. 182)

Nesse sentido, Azevedo (2007) procura descrever as caracteristicas associadas a

um individuo reconhecido como “criativo”, referindo que

a pessoa criativa ¢ caraterizada como tendo uma inteligéncia e curiosidade
intelectual acima da média, facilidade em se concentrar e estar atenta, realiza
observagdes e discriminagdes (sic) de forma diferenciada, gosta de fazer
julgamentos independentes e autobnomos, transfere facilmente os conhecimentos
de uma é4rea para outra e apresenta-os de um modo inovador, sendo também
flexivel em relagdo aos meios e objectivos (cit. in Silva, 2011, p. 18)
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2.1. Criatividade, motiva¢ao e ensino

“Las personas altamente creativas se confiesan y manifestan fuerte e
intensamente motivadas por su trabajo, por su mision, por el asunto que traen entre

manos.”
(Cabezas, 1993, p. 56)

A criatividade, a imaginacao e a fantasia sao conceitos sobre os quais a Psicologia
se debrugou apenas recentemente, por isso, ndo ¢ de admirar que “nas nossas escolas a
imaginagdo [seja] tratada como a parente pobre, em favor da atengdo e da memoria.”
(Rodari cit in Norton, 2001, p. 24) Ainda que tenha ja passado uma década desde esta
afirmacao, ainda hoje, nos deparamos com a percecao de que o aluno-modelo ¢ aquele
mais docil e obediente, que ouve com paciéncia € memoriza exatamente aquilo que o
docente lhe transmite nas suas aulas. Assim, na escola continua-se a dar pouco espaco
para que o aluno crie, invente, fantasie e tome iniciativa, acabando por se transmitir um

saber feito. (Martins, 2000)

Dado que o mundo atual apresenta, de forma constante, novos desafios,
imprevisibilidades e mudangas perante os quais os seres humanos tém de ter a capacidade
de dar resposta rapida e eficazmente, mobilizando multiplas literacias, a criatividade ¢
uma das competéncias fundamentais a serem desenvolvidas nos alunos da escola
contemporanea. Ja Vygotsky afirmava, em 1930, que “uma das questdes mais importantes
da psicologia da educag¢dao ¢ o problema da criatividade, do seu desenvolvimento e
promocgao, e do significado da atividade criativa para o desenvolvimento geral ¢ a

maturacao da crianga.” (p. 26)

Tendo em conta este desafio com que a escola se depara diariamente e no sentido
de ir ao encontro de solugdes, Sousa (1995) sublinha que “o papel do agente de ensino ¢
exactamente o de “facilitar” [...], isto €, de criar as condigdes propicias ao
desenvolvimento da criatividade” (cit. in Martins, 2000, pp. 26-27). Ou seja, assumindo
que sdo varios os fatores que influenciam a expressao da criatividade, dos quais alguns se
encontram relacionados com o ambiente que envolve a crianga, bem como com a
dimensao historica e cultural da sociedade onde a crianca se encontra inserida, nesse

sentido, o profissional de educacdo deverd utilizar estratégias de forma a que o espago
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que envolve a crianga se torne propicio a atividade criadora. Nessa perspetiva, Bach
(2001) afirma que a criatividade ¢
dependente do clima em que ela se exprime: o aluno, para ser criativo, deve sentir-
se ouvido e, mais ainda, respeitado. Isto significa que o ambiente em que ele é
chamado a operar deve ser ao mesmo tempo tranquilizante e estimulante:
estimulante pelo emprego de técnicas que permitam ultrapassar os inevitaveis
bloqueios (fase de produg¢do), tranquilizante pelo clima de confianca que reinara

e pela forma de expressdao que, embora pessoal, serd entretanto estruturada, logo
acessivel aqueles a quem se dirige. (cit. in Cunha, 2016, p.40)

Seguindo a mesma linha de pensamento do autor referido, também Martins (2000)
salienta a importancia de um ambiente rico em estimulos e desafios, bem como da
valorizacdo da pratica dos trabalhos realizados pelas criangas, quer a titulo individual,
quer em grupo. Além disso, de forma a se cultivarem “sementes da criatividade”, deve
ser dada as criangas a oportunidade de concretizarem e exporem as suas ideias
reconhecendo as suas potencialidades e respeitando as suas diferencas. A este propdsito,

[3

o autor destaca, referindo Rogers (1983), a relevancia de “um clima de seguranga
psicologica, da aceitacdo do aluno como individuo de valor, da compreensdo empética do

aluno e da aceitacdo da sua avaliacdo interna.” (Martins, 2000, p. 38)

Nesse sentido, para que seja possivel o desenvolvimento da criatividade no meio
escolar, ¢ necessario que o ambiente esteja preparado de forma a estimular tal
competéncia e que a forma de atuar do docente esteja direcionada para que tal se propicie.
Assim, tal como afirma Martins (2000, p. 25) “deve criar-se a volta do educando um
ambiente alegre e descontraido, de seguranca ¢ de confianca, de espontaneidade e
harmonia se a queremos possibilitar e estimular.” Adamson (1985) “defende igualmente
uma perspectiva ecologica para a promogao da criatividade. Um dos métodos, diz ele,
consiste em providenciar uma atmosfera de sala de aula que promova a auto-estima dos
alunos e lhes assegure seguranca ao experimentarem novas ideias.” (cit. in Martins, 2000,

p. 26)

Propiciando aos alunos um ambiente com as particularidades acima mencionadas,
procurando de igual modo ir ao encontro dos interesses dos alunos, ¢ de esperar que o
contexto criado possa suscitar-lhes novas ideias, curiosidade, questionamento, autonomia
e persisténcia, tornando as suas aprendizagens significativas e motivando-os para o

processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Lieury e Fenouillet (2000),
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a motivacdo ¢ o conjunto de mecanismos bioldgicos e psicoldgicos que
possibilitam o desencadear da agdo, da orientagdo (para uma meta ou, ao contrario,
para se afastar dela) e, enfim, da intensidade e da persisténcia: quanto mais
motivada a pessoa esta, mais persistente e maior € a atividade. (p. 9)

Compreendemos, portanto, que a motivagdo ¢ essencial para o sucesso pessoal e
académico de qualquer individuo e encontra-se diretamente conectada com a criatividade,
uma vez que, para haver expressdo criativa, € necessario que a pessoa se encontre
motivada para tal. Ou seja, de modo a incentivar ao processo criativo em atividades de
sala de aula, ¢ fundamental motivar os alunos, e, reciprocamente, as praticas docentes
devem fomentar o desenvolvimento do pensamento criativo dos alunos para captar a sua

aten¢do e motivagao.

Através das constatagdes feitas anteriormente, ¢ evidente que, para além da escola
disponibilizar um ambiente propicio a estimulacdo da criatividade, os docentes também
se apresentam como elementos cruciais neste processo. Conforme Ibafiez (1996), “temos
que fazer de cada aluno, ndo s6 um repetidor do ja feito/conhecido, mas um criador de
novas realidades. [...] Esta ¢ a forma de criar geragdes responsaveis frente a apatia ou ao

desinteresse”. (cit. in Martins, 2000, p. 41)

Tal como ¢ importante fomentar a criatividade nas criangas, também ¢ necessario
que os profissionais de educagao possuam a capacidade de desenvolver e expressar a sua
criatividade na forma como atuam. De acordo com Cabezas (1981),

sO professores criativos, que praticam a criatividade podem liderar processos de

desenvolvimento da criatividade. Os rotineiros e conformistas acabam por arrasar

todos os rebentos de imaginagao, sensibilidade, iniciativa pessoal e criatividade,

condenando os alunos a repeti¢do, a rotina ¢ ao conformismo. (cit. in Martins,
2000, p. 27)

Gomes também defende a ideia de que “um professor sem imagina¢do, demasiado
apegado a regras estritas, em vez de despertar a criatividade dos seus alunos, pode até
assassina-la”. (cit. in Martins, 2000, p. 27) Por outras palavras, um docente, ao limitar-se
a seguir as regras estipuladas, ndao deixando margem para flexibilidade e para o espirito
criativo, podera estar a impedir o desenvolvimento das competéncias criativas dos seus
alunos, acabando por “assassinar” a sua criatividade. Deste modo, ¢ possivel compreender
que o professor, ao impedir que a crianga se expresse de forma criativa, como ¢ tipico da
infancia, podera estar a propiciar na crianga o desenvolvimento de receios, de desinteresse

e possiveis bloqueios.
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Atendendo a importancia do pensamento criativo nas respostas as questdes que
surgem na atualidade e o papel crucial, tal como ja foi referido anteriormente, que a escola
tem na fomentagdo de tal competéncia, Martins (2000) afirma:

Embora se aceite teérica e unanimemente a perspectiva segundo a qual a escola

deve promover o desenvolvimento da criatiVIDAde e do pensamento criativo,

deve criar condigdes fisicas, técnicas e pedagodgicas que possam activar tal
processo, deve habilitar o aluno para a capacidade de constantemente pensar

criativamente (pois esta parece ser uma ferramenta essencial para hoje se enfrentar
com sucesso 0 mundo competitivo e dindmico do mercado de trabalho). (p. 40)

Uma vez que a criatividade pode ser aplicada no ensino, ¢ importante
compreenderem-se os pressupostos da acdo criativa que, segundo Gil & Cristovam-

Bellmann (1999) passam por:

— “abertura para novas experiéncias (extensionalidade). (...) [a partir de
elementos potencialmente desbloqueadores, bem como da capacidade de
aceitar (tolerando) o] que ¢ ambiguo;

— acapacidade de avaliar factos;

— acapacidade de jogar com elementos e conceitos da realidade;

— acapacidade de jogar espontaneamente com ideias e relagdes entre coisas;

— a capacidade de combinar particulas da realidade de uma forma pouco

comum ou dando-lhe uma forma pouco usual.” (p. 20)

Como se pode constatar, assim como ja haviamos visto anteriormente, a
criatividade passa pela capacidade de “jogar” com aspetos da realidade, com ideias e
assuntos de forma invulgar dando-lhes uma estrutura infrequente. Uma vez que este
processo pode ser gerador de sensagdes como a anormalidade, o engano ou, at¢ mesmo,
estranheza, ¢ importante fazer com que as criangas compreendam “a sensagdo de
anormalidade faz parte do processo ludico criativo” (Gil & Cristévam-Bellmann, 1999,
p. 20), sendo necessaria a apresentacdo do processo, bem como a discussao de ideias e
pontos de vista sobre 0 mesmo, de forma a acentuar o seu carater ludico, imprevisto e

ambiguo e a prevenir o surgimento de bloqueios mentais.
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2.2. A valorizagdo da criatividade nas orientacdes curriculares

oficiais

Tendo em conta que a criatividade ¢ uma capacidade intrinseca a todos os seres
humanos e, sendo esta uma caracteristica fundamental para a resolu¢do de novos
problemas e desafios, ¢ crucial que o sistema educativo valorize esta competéncia
nomeadamente em termos curriculares. Assim, foram analisados os seguintes
documentos, relativos ao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, mais especificamente

com foco nas possibilidades de desenvolvimento da criatividade na 4rea do Portugués:

— Lei de Bases do Sistema Educativo (1986);
— Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016);
— Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015);

— Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017).

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), “a educacao promove
o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, [...] formando cidadaos capazes
de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram” (Capitulo
I, Artigo 2.° - destaque nosso), sendo que, no que diz respeito a Educacao Pré-Escolar ¢
possivel verificar que um dos objetivos referenciados, onde a criatividade se encontra
mencionada, consiste em “[d]esenvolver as capacidades de expressao e comunicacao da
crianga, assim como a imaginagao criativa, e estimular a actividade ladica”. (Capitulo II,
Artigo 5.°) Quanto ao Ensino Basico, consta no Artigo 7.° que um dos objetivos a alcangar
passa por “assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses que lhes garanta
a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptidoes, capacidade de raciocinio,
memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética” (Capitulo

1)

Analisando as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016),
também ¢ possivel verificar que a criatividade se encontra vinculada quer ao papel do
educador, quer as capacidades a desenvolver na crianca. No que diz respeito a pratica
docente, o educador deve procurar dinamizar momentos lidicos e criativos, “apoiar a
criatividade das criancas na procura de solucdes para os problemas que se colocam na
vida do grupo e nas diferentes areas de contetido” (Silva, Marques, Mata & Rosa, p. 39)

e deverd ter em aten¢do a “introducdo de materiais e equipamentos que apelem a
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criatividade e imaginacao das criancas”. (p. 27) Assim, considerando que “brincar ¢ a
atividade natural da crianga que revela a sua forma holistica de aprender” (p. 10), além
de promover a relacdo entre pares, proporciona, também, o desenvolvimento da
criatividade. Constata-se, ainda, que sdo varias as aprendizagens a promover, inseridas
nas inimeras areas ¢ dominios, onde se apela ao desenvolvimento da criatividade da

crianca.

Avangando para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, de acordo com o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015), um dos objetivos a desenvolver nos
varios anos de escolaridade abrangidos pelo ciclo em questdo era “produzir textos com
objetivos criticos, pessoais e criativos”. (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, p. 5),

sendo exemplos a invenc¢ado de histdrias e a recriacao de textos.

O Pertil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017) veio refletir, ao
dar um maior destaque a criatividade, a valorizagdo desta competéncia. Assim, de forma
a dar resposta aos novos desafios colocados a educagdo, mais concretamente a questao da
criatividade, pretende-se que as criancgas desenvolvam o pensamento reflexivo, critico e
criativo. Tendo este documento explanado as areas de competéncias a desenvolver nos
jovens e sendo que uma delas esta diretamente ligada a criatividade, através da analise da
area Pensamento critico e pensamento criativo, verifica-se que uma das competéncias
associadas passa por ‘“desenvolver novas ideias e solu¢des, de forma imaginativa e
inovadora como resultado da interagdo com os outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-

as a diferentes contextos e areas de aprendizagem”. (Martins et al., p. 24)

Como ¢ possivel perceber através da analise dos varios documentos anteriormente
referidos, a criatividade ¢ uma das competéncias consideradas cruciais a desenvolver nas
criangas e nos jovens da atualidade, de forma a torné-los capazes de “responder aos
desafios complexos deste século e fazer face as imprevisibilidades resultantes da
evolucdo do conhecimento e da tecnologia.” (Martins et al., 2017, p. 7) Porém, como
anteriormente assinalamos, esta competéncia ainda ¢ pouco trabalhada em contexto
escolar, nomeadamente no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, onde ¢ dada primazia aos

contetidos que a crianca tem de dominar, inseridos em programas demasiado extensos.

De forma a contornar esta situagdo, ¢ necessario compreender como € que a
criatividade poderd ser trabalhada nas diversas 4areas que integram o curriculo,

particularmente na area do Portugués e no dominio da escrita.
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Estabelecendo uma relacdo entre a expressdo escrita ¢ o desenvolvimento da
criatividade, Barbeiro (2001) afirma que

[a] expressdo escrita, pelas caracteristicas do processo que lhe dé origem, surge, a

determinada altura, como um instrumento fundamental que pode desenvolver a

criatividade. O processo de escrita podera ser orientado para a produgdo de algo

novo, para a transformacao dos conhecimentos do sujeito e, por essa via, para a
transformagao do proprio sujeito (cit. in Magalhaes, 2016, p. 15)

3. Escrita Criativa

“E poder escrever aquilo que se pensa e os sonhos”
(B, 4.° ano)

“O acto de escrever € um acto custoso, consumidor de energia fisica e psicologica”
(Dias, 2006, p. 8), o que leva a que os alunos nao se encontrem, muitas vezes, dispostos
a realizar tarefas de expressao escrita. Ainda para mais vivendo “num tempo em que a
informatica e os jogos electronicos proliferam na nossa sociedade, ¢ ardua a tarefa de

levarmos os nossos alunos a escreverem com motivagao.” (Dias, 2006, p. 13)

Porém, ha que ter consciéncia de que uma das competéncias que a escrita pode
ativar ¢ a capacidade de imaginagdo e a criatividade do escrevendo, podendo levar a
estimulagdo do prazer ¢ do bem-estar deste. Segundo Pereira (2000, p. 192), “o
desenvolvimento da criatividade e do imaginario esta estreitamente dependente do meio
sociocultural que envolve os alunos, o ensino da escrita ndo pode por de parte essa sua
funcdo de despoletador da imaginagao, da inovagdo”. O escritor russo Léon Tolstoi
(1964) chega a defender que “para desenvolver a escrita criativa das criangas ¢ apenas
necessario dar-lhes estimulo e material para a criagdo” (Vygotsky, 2012/1930, p. 85),
dando-lhes total liberdade para se exprimirem utilizando os recursos fornecidos. Ou seja,
assim como ja foi referido anteriormente, a criatividade pode ser influenciada, positiva
ou negativamente, por fatores individuais da crianga, fatores ambientais, culturais ou
historicos. Tratando-se a escrita criativa de um ato de criagdo, o mesmo leque de fatores

que afetam a criatividade afeta também a expressdo escrita.

De acordo com Mancelos (2007, p. 14), a Escrita Criativa “visa o estudo critico e
a transmissao das técnicas utilizadas por escritores e ensaistas de diversas épocas, culturas

e correntes, para a elaboracdo de textos” literarios, como, por exemplo, novelas, romances
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€ poemas ou nao literarios, como ¢ o caso dos artigos de jornal, dos ensaios ou até mesmo
das reportagens. O autor defende ainda que esta tipologia de escrita “recorre a
interdisciplinaridade” de inimeras areas do saber, privilegiando “uma abordagem

inclusiva e atenta as mudangas tanto no mundo como na estética.”

Ja Gil e Cristovam-Bellmann (1999, p. 20) afirmam que a Escrita Criativa pode
ser considerada um método e ¢ composta por trés componentes: “uso de formas de jogo
e pratica; considerando o processo, ndo o produto, o mais relevante; considerando-se um
processo social, fomentando a escrita em grupos.” Verifica-se que a escrita criativa
fomenta o jogo, ou seja, “contém regras, mas estas nao sao fixas nem austeras”, focando-

se nao no resultado, mas sim no prazer e na experiéncia que o aluno vivencia.

Este método tem por objetivo diversificar técnicas e incentivar a experimentagao,
ndo prometendo €xito, mas procurando, através da disciplina, da leitura e do trabalho
arduo, a qualidade. Ao contrario do que acontece com outros modelos textuais mais
codificados, a Escrita Criativa nao se limita a propor exercicios nem possui uma estrutura
fixa, estabelecendo assim um equilibrio entre a teoria e a pratica, permitindo o uso da
criatividade como forma de expressao. Segundo Pecas (1993), constitui uma categoria
que privilegia “o desejo e a possibilidade de expressar livremente as suas vivéncias |[...]
e incentivar a leitura desses registos funcionais” (cit. in Dias, 2006, p. 19), estabelecendo
uma ligagdo com a vida real e colocando “a escrita ao servigo dos alunos, levando-os a
colocar a prova a sua CLC, no uso da lingua escrita.” (Dias, 2006, p. 19) De acordo com
Dias (2006), “enquanto, na escrita para aceder a modelos, a clareza e a objectividade tém
referéncias sociais, na EEL, a clareza e a objectividade nascem da criatividade e do

dominio da lingua de cada aluno ou professor.” (p. 8)

E de notar que, ao longo do processo de escrita, o aluno ndo devera sentir receio
de ser censurado ou chamado a atengdo, devera sim entender que todas as producdes
podem ser melhoradas, reformuladas e/ou transformadas. A medida que os alunos vdo
aperfeicoando a sua escrita, vao “aprende[ndo] a desmontar e a (re)construir frases e
textos. A brincar, apropriar-se-ao do saber linguistico necessario a sua CLC.” (Dias, 2006,
p. 20) Desta forma, o aluno iré sentir-se confiante no ato da produgdo escrita e ird associar

O prazer a €Sses momentos.

Recorrendo a criatividade e fazendo uma abordagem ludica da expressao escrita,

pretende-se, através do jogo, despertar interesse, entusiasmo e motivagao no aluno para a
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produgdo escrita. Sem se aperceber, o aluno poderda “beneficiar da fruicdo que ela
proporciona, a0 mesmo tempo que se promove a valoriza¢ao da técnica, como o rigor na
sua aplicacdo”. (Dias, 2006, p. 20) Segundo a autora, uma das questdes que se revela
decisiva na implementagdo do método passa pela “conquista do aluno, ao despertar,
inicialmente a sua benevoléncia e, posteriormente, ao conduzi-lo a sua entrega ¢ ao seu

entusiasmo pela escrita.” (p. 7)

Além disso, o presente método pretende impedir os bloqueios na escrita,
equipando os alunos com técnicas para saber lidar com esses momentos mais desafiantes.
De acordo com Gil e Cristovam-Bellmann (1999), sdo trés os principais bloqueadores da
escrita: a perfeicao, o medo e a arrogancia. Ora, segundo os autores, existe apenas um
unico meio para combaté-los: “saber o suficiente sobre o tema”. (p. 34) A apropriagao
deste conhecimento ndo devera traduzir-se num processo penoso para os alunos, antes
devera constituir um momento de prazer, tal como se de um jogo se tratasse. A escrita
criativa podera, entdo, ser encarada como uma forma de treino da escrita, aliando a
aprendizagem da linguagem escrita ao facto de este modelo despertar no aluno uma
dimensao afetiva, levando a motivacao e prazer na realizacao da tarefa que lhe é proposta.
Tal como afirma (Pereira, 2000), “sem executar uma série de tarefas escriturais, sem
resolver inimeros problemas de escrita, o que pressupde trabalhar com uma ‘variedade

de estilos’, ninguém aprende a escrever”. (p. 82)

Gil e Cristovam-Bellmann (1999) apresentam alguns métodos aos quais designam
de “basicos”, que poderdo ser tomados como estimulo, sendo “possivel variar sempre e
ver qual dos métodos se adequa melhor segundo as variadas situagdes” (p. 23) Assim, 0s
autores fazem a diferenciagdo entre jogos de escrita direcionados para a reflexdo
individual e jogos que possuem um objetivo singular. Ao primeiro grupo de jogos,
encontram-se associados os jogos de escrita em que sdo escritos poemas, cenas de teatro,
pequenos contos, observagdes do dia-a-dia, textos meditativos, por associacdes e
lembrangas, autobiografias, sonhos, contos de fada e policiais. Quanto ao segundo grupo,

inclui os jogos de escrita que sdo orientados segundo um tema especifico.

Para que os alunos tenham a possibilidade de realizar atividades de escrita criativa,
¢ necessario que o docente planifique e organize tais momentos. Além disso, ha que ter
em consideragdo que, no decorrer de tais atividades, também devera haver espaco para

que se possa proporcionar aos alunos momentos de aperfeicoamento das componentes do
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processo escrito (planificagdo, textualizagdo e revisao) e dos trés momentos da ac¢do da
narrativa (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo) (Cunha, 2016). Para que isso seja
possivel, o professor terd de ponderar as tarefas que ird selecionar, de forma a que se
proporcione um momento de escrita que apele a criatividade dos seus alunos e que os
estimule. Espera-se, ainda, que o professor “assista a todo este processo: que desbloqueie
dificuldades, que proponha experiéncias e lance desafios, que actue de modo a estimula-

los para renovados empreendimentos”. (Amor, 1994, p. 134)

Como foi sendo referido ao longo do presente relatério, assim como afirma
Cerrillo (2008), “a expressdo escrita dos alunos esta notavelmente atrasada neles em
comparacdo com as suas capacidades de expressao oral” (p. 181), pelo que se torna
necessario reunir estratégias pedagdgicas de forma a modificar tal realidade. Para que tal
acontega, sugere-se uma abordagem criativa e ludica no sentido de despertar nos alunos
o interesse € o gosto pelo desenvolvimento das suas competéncias escritas. Nesse sentido,
o professor desempenha um papel com especial importancia, na medida em que sera ele
o responsavel por reunir todas as condigdes (que passam pela organizagdo do ambiente,
a disponibilizagdo de instrumentos) para que o aluno se sinta estimulado para a produgao
escrita. Ao contrario da metodologia tradicional, a metodologia que se propde (a escrita
criativa) estimula a crianca a ‘“escrever sobre experiéncias proprias, sobre temas
compreensiveis, sobre episddios apaixonantes € emocionantes, sobre tudo aquilo que
pode ser capaz de expressar com as suas capacidades, nao sobre o que ndo pensou ou
pensou pouco”. (Cerrillo, 2008, p. 181) As criangas deverao compreender que quer elas
quer os seus colegas e docentes sdo seres sao seres criativos e que essa competéncia pode

ser desenvolvida e melhorada, neste caso, ao nivel da produgao escrita.

Tendo por base as ideias transmitidas, Dias (2006) enumera as qualidades

fundamentais que um docente devera apresentar:

— Aberto as necessidades dos alunos;

— Estimulador da expressao oral e da escrita criativa;
— Colaborador e criador, juntamente com os alunos;

— Facilitador do processo de aprendizagem;

— Flexivel e adaptavel a novas situagdes;

— Fomentador do aprofundamento linguistico-criativo;

— Fomentador da coesdo e da cooperagdo do grupo-turma;
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— Inovador, empreendedor e capaz de aceitar positivamente os desafios;
— Lider de aprendizagem e, simultaneamente, aprendiz;

— Lider de inovagao na sala de aula;

— Promotor de equipas de aprendizagem;

— Promotor de momentos de reflexio;

— Promotor de um saber inter e transdisciplinar. (pp. 68-69)

Em suma e, tendo em conta o que foi anteriormente apresentado, concordando
com as palavras expressas por Dias (2006), acreditamos que a promocao da aquisi¢ao € o
desenvolvimento da escrita criativa consiste num “processo de estimulo a inovacao,
revelador de vias possiveis para ultrapassar problemas dos alunos, no ambito da escrita,
e, simultaneamente, constituem um desafio para que sejam divulgadas situacdes de
melhoria e de progresso.” (p. 10) Nesse sentido, o que propomos ¢ uma abordagem ludica
ao processo de expressao escrita, com intuito de despertar o interesse nos alunos para esta
competéncia, motivando-os para a realizacdo de atividades dinamizadas em torno da
expressao escrita. Além disso, acreditamos que, de forma criativa e apelativa, as criancas

passarao a ter uma perspetiva mais positiva em relacao a escrita, tornando-se mais facil

ultrapassar os desafios que, inevitavelmente, vao surgindo ao longo do processo.
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Capitulo II - Enquadramento Metodoldgico

Terminada a apresentacdo do enquadramento tedrico, passamos a explicitar os
procedimentos metodologicos e as opgdes tomadas com o intuito de dar resposta a questao
geradora do estudo. Assim, comegamos por explanar a metodologia adotada, seguida da

caracterizacao do contexto e, por fim, das técnicas e instrumentos de recolha de dados.

1. Metodologia adotada

Para a elaboracdao do presente relatorio de investigagdo, selecionou-se o método
qualitativo. Neste tipo de metodologia, os dados recolhidos sdo designados por
qualitativos, uma vez que sao “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas, € de complexo tratamento estatistico.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
16) Ao contrario de outras formas de investigagdo, esta abordagem ndo tem como
principal objetivo responder a questdes previamente formuladas ou testar simples
hipdteses. No método qualitativo, € privilegiada a percecdo dos comportamentos
observados a partir da 6tica dos investigadores, sendo que os dados sao recolhidos a partir
de um “contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecologicos naturais.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 16)

Utilizou-se ainda a estratégia metodoldgica da investigacao-agdao que, segundo
Bogdan e Biklen (1994), “consiste na recolha de informagdes sistematicas com o
objectivo de promover mudangas sociais.” (p. 292) Fazendo uma ponte entre a estratégia
adotada e a educagdo, de acordo com Oliveira et al. (2004), os professores devem encarar
a pratica educativa como um impulsionador de reflexdo. Os autores chegam mesmo a
afirmar que “na investiga¢do-agdo, os professores sdo investigadores das suas proprias
praticas e a relagdo entre a teoria e a pratica (ac¢do informada ou praxis, no sentido
aristotélico) deixa de ser unidireccional para passar a ter dois sentidos.” (p. 112)

Tal como ja foi referido, a metodologia adotada para a execucdo deste estudo “¢
um tipo de investigac¢do aplicada no qual o investigador se envolve activamente na causa
da investigacdo.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 293) Através da sua aplicagdo, foi possivel
tomar consciéncia da perce¢ao que os alunos tinham acerca da problematica em questao,
detetando algumas das suas dificuldades na escrita.

De forma a refletir sobre os problemas assinalados e, estabelecendo um equilibrio

entre a teoria e a componente pratica, procurou-se encontrar as melhores estratégias para
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dar resposta as dificuldades. Assim, numa primeira fase, procedeu-se a andlise das
orientacdes curriculares oficiais (Metas e Programa da disciplina de Portugués para o 4.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoéria), bem como outra bibliografia adiante referenciada.

Numa segunda etapa, recorrendo a técnicas e instrumentos diversificados,
procurou-se, primeiramente, “identificar as questdes principais sentidas pelos varios
participantes e audiéncias, e avaliar o mérito, o valor ou o significado dos fenomenos para
os participantes”. (Tuckman, 2000, p. 508) Posteriormente, com a aplicacdo desses
recursos, foi desenvolvido um trabalho coletivo no sentido de colmatar as dificuldades
identificadas, fomentando simultaneamente a motivagao pela expressao escrita.

Por fim, através da analise dos resultados obtidos com a aplicagdo das estratégias
selecionadas e com vista a dar resposta a pergunta impulsionadora da elaboragdo do
presente relatorio, foram observadas as potencialidades que a dinamizacao de momentos
de Escrita Criativa podera ter no processo de ensino-aprendizagem da expressao escrita,

bem como no desenvolvimento do gosto por esta forma de comunicar.

1.1. Caracterizagcdo do Contexto

A presente investigacdo decorreu em contexto da Pratica de Ensino
Supervisionada em 1.° CEB, numa instituicao publica. Trata-se de uma Escola Basica de
1.° Ciclo com Jardim de Infancia, localizada no Grande Porto. Esta escola esta inserida
num agrupamento que abarca trés Escolas Bésicas de 1.° Ciclo com Jardim de Infancia,
uma Escola Basica de 2.° e 3.° Ciclos e uma Escola Secundaria com 3.° Ciclo, que tém
como objetivos/metas comuns:

garantir bons resultados escolares dos alunos, com base nas taxas de sucesso real;
promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos através de atividades que
contribuam para a sua formagdo integral e de outros elementos da comunidade
escolar; consolidar liderancas dialogantes, cooperativas, baseadas na delegacao de
competéncias € no compromisso com as pessoas (Projeto Educativo, 2019/2022,

p-7)
Assim, o agrupamento de escolas em causa, “cuja identidade se exprime no lema:

Escola Singular num Mundo Plural” (PE, 2019/2022, p. 5), tem como missdo
proporcionar a comunidade um servigo educativo de qualidade, tendo em conta as
especificidades do mundo atual, “contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes dos seus deveres e direitos, potenciando as competéncias do Perfil dos Alunos

a Saida a Escolaridade Obrigatoria.” (PE, 2019/2022, p. 4)
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Quanto aos Encarregados de Educa¢do, a maioria tinha um nivel de escolarizag¢ao
elevada, sendo que as areas profissionais dominantes eram: medicina, engenharia, gestao,
advocacia e educagdo. Assim, podemos concluir que os participantes na investigacao em
causa pertenciam a um contexto socioecondmico médio-alto.

O grupo junto do qual foi implementada a intervencao correspondia a uma das trés
turmas do 4.° ano de escolaridade da institui¢do, constituida por vinte e seis alunos com
idades compreendidas entre os nove e os dez anos, sendo dez do género masculino e
dezasseis do feminino. No que concerne as especificidades do grupo, seis alunos
usufruiam de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, sendo que trés usufruiam
de medidas seletivas e outros trés de medidas universais. Grande parte dos alunos tinha
irmaos que se encontravam a frequentar a mesma escola ou irmaos mais velhos que a
tinham frequentado e a data se encontravam a estudar noutras escolas do mesmo
agrupamento. Além disso, as criangas que compunham a turma em questao eram bastante
participativas, interessadas e comunicativas.

Quanto a componente de Portugués, os alunos apresentavam algumas dificuldades
nos dominios da oralidade, escrita e gramatica, nomeadamente na leitura em voz alta, na
organizacdo ¢ produgdo textual e em alguns conteudos gramaticais. Numa conversa
informal com a docente titular e apds algumas observacdes em sala de aula, foi-me
possivel tomar consciéncia de que a construcdo frasica e o desenvolvimento das
producdes escritas eram areas desafiantes para a grande parte dos alunos da turma. Em
parte devido a falta de organizacdo e a algum desinteresse, os alunos revelavam
dificuldades na constru¢ao de frases coesas e ideias coerentes, desvalorizando a
planificacdo textual, o que acabava por conduzir a produgdo de textos confusos, a
existéncia de quebras de raciocinio e ideias inacabadas.

Durante a dinamizagao das atividades de Escrita Criativa, a turma revelou estar
bastante interessada nas tarefas que realizava e os alunos participaram de forma regular e
com entusiasmo. Por vezes, sentiu-se inseguranca por parte de alguns alunos nos
momentos de partilha das suas ideias/dificuldades com a restante turma, acabando estes
por recorrerem a docente titular ou a professora estagiaria, dirigindo-se para perto de uma

delas.
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1.2. Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

No que diz respeito as técnicas e instrumentos utilizados durante a execugao do
projeto, recorreu-se a aplicacdo de inquéritos, a observacdo participante, através da
dinamizac¢ao de atividades ludicas de escrita, a registos fotograficos e videos, a realiza¢ao

de entrevistas, bem como de um focus group.

Partindo da perspetiva de Fortin (1999), “o inquérito representa toda a actividade
de investigacao no decurso da qual sdo colhidos dados junto de uma populagdo ou porgoes
desta a fim de examinar as atitudes, opinides, crencas ou comportamentos desta
populagdo.” (p. 168) Neste caso, os dados do primeiro inquérito foram recolhidos através
de um questionario proposto aos alunos e cujo objetivo foi identificar as percecdes destes
alunos face a sua relagdo com a escrita e a criatividade (Anexo I). SO assim, com a
interpretagdo das respostas dadas pela turma, com as observagdes didrias, os dialogos com
os alunos, bem como com os aportes das leituras realizadas foi possivel planificar
adequadamente as atividades de interveng¢do que passarei a apresentar no proximo

capitulo.

Tal como foi referido anteriormente, a observagdo participante, que segundo
Quivy e Campenhoudt, 1998) “consiste em estudar uma comunidade durante um longo
periodo, participando na vida colectiva” (p. 197), constituiu uma componente fulcral para
preparagao e adequacao do projeto que foi implementado na turma do 4.° ano, uma vez
que, através deste método, foi possivel apreender comportamentos € acontecimentos no
proprio momento que aconteceram e recolher material de analise que nao foi suscitado
pela professora estagiaria e, por isso, de carater mais espontaneo e auténtico. (Quivy &
Campenhoudt, 1998) Alias, trata-se de uma técnica “particularmente util e fidedigna, na
medida em que a informagao obtida nao se encontra condicionada pelas opinides € pontos
de vista dos sujeitos” (Afonso, 2014, p. 98), ao contrario do que acontece em outras
técnicas. De notar que, ao longo do processo, foram feitas observagdes com recurso a
instrumentos de observacao formais, como € o caso das tabelas de avaliacdo elaboradas
de forma a perceber se os alunos tinham atingido os objetivos estipulados para as
atividades de Escrita Criativa. Além disso, com o intuito de complementar a recolha de
evidéncias do processo de observagdo, foram utilizados instrumentos como registos

fotograficos e audiovisuais.
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Além das técnicas e instrumentos até agora enunciados, foi ainda realizada uma
entrevista a docente cooperante (Anexo III) no término do periodo de dinamizagdo das
atividades de Escrita Criativa, a fim de apurarmos a sua perce¢do acerca das mesmas,
bem como o seu ponto de vista acerca da Escrita Criativa e da frequéncia e qualidade das
atividades relativas a este dominio. Assim, elabordmos um guido de entrevista
semidiretiva ou semidirigida (Anexo II) que, de acordo com Quivy e Champenhoudt
(1998), ndo ¢ demarcada por um dado conjunto de perguntas; no entanto, o entrevistador
“dispde de uma série de perguntas-guias, relativamente abertas, a proposito das quais €
imperativo receber informa¢do da parte do entrevistado.” (Quivy & Champenhoudt,
1998, p. 192) O facto de este tipo de entrevista se caracterizar pela sua maleabilidade e
escassas instrugdes “‘permite recolher os testemunhos e as interpretagdes dos
interlocutores, respeitando os proprios quadros de referéncia — a sua linguagem e as suas

categorias mentais.” (Quivy & Champenhoudt, 1998, p. 194)

Uma outra técnica utilizada, ja na fase final da implementagdo das atividades foi
o focus group que, referindo Morgan (1996), Silva et al. (2014) afirmam constituir “uma
técnica de investigacdo de recolha de dados através da interaccdo do grupo sobre um
topico apresentado pelo investigador.” (p. 177) Ou seja, através da discussao da tematica,
os participantes dao “o seu contributo para a compreensao do topico de interesse” (Silva
et al., 2014), neste caso a Escrita Criativa. Optou-se por utilizar também esta técnica
qualitativa uma vez que David L. Morgan (1997), Galego et al. (2005) afirmam que o
focus group “privilegia a observagao e o registo de experiéncias e reacgdes dos individuos
participantes do grupo, que nao seriam possiveis captar por outros métodos” (p. 177).
Optamos por recorrer ao focus group (Anexos V e VI), com um grupo de seis alunos
representativos do desempenho da turma, tendo sido selecionados dois alunos bons, dois
medianos e dois que apresentavam desempenhos abaixo do que seria de esperar no que
diz respeito a expressdo escrita. Ao utilizarmos esta técnica, pretendiamos: perceber as
dificuldades que os alunos sentiam no processo de elaboragdo de produgdes escritas;
compreender se, através da dinamizacao de atividades de Escrita Criativa, os alunos se
sentiam mais motivados para a escrita; conhecer a percecao dos alunos relativamente as
atividades de escrita presentes nos manuais escolares e, por ultimo o, avaliar o impacto
das atividades de Escrita Criativa, dinamizadas em sala de aula, no processo de ensino

aprendizagem da escrita dos alunos.
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Por fim, salientamos a importancia da andlise documental no processo de
construcdo do presente relatorio. Tendo em conta que “a investigagdo tem por objetivo o
avanco de uma disciplina pelo esbogo de teorias e a elaboragdo de novas praticas” (Fortin,
1999, p. 76), através da leitura e analise de varios documentos, tomamos conhecimento
dos trabalhos e teorias elaboradas referentes a tematica que envolve a pergunta de partida
e assim conseguimos garantir o enriquecimento e fundamentacgdo das decisoes tomadas e

ideias defendidas.

Apresentadas as op¢des metodoldgicas tomadas durante a realizagdo do trabalho,
retinem-se as condi¢des necessarias para se proceder a apresentacdo do proximo capitulo,

no qual iremos analisar e dar a conhecer os dados da investigagao.
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Capitulo III — Apresentacao e discussao dos dados da
investigacao

Ao longo deste capitulo, sdo apresentados os dados recolhidos, designadamente a
descricdo das atividades dinamizadas, cruciais para a recolha dos dados que sustentam o
tema em estudo.

Num primeiro momento, sentimentos a necessidade de averiguar alguns aspetos
que consideramos fundamentais para a conhecimento do perfil dos alunos em questdo, no
que concerne a sua relacdo com a leitura e a escrita, para que depois fosse possivel adotar
estratégias e elaborar atividades adaptadas as especificidades do contexto. Para isso, foi
distribuido aos intervenientes um questionario (Anexo I) sobre os seus habitos de leitura
e escrita, bem como sobre alguns aspetos relacionados com a criatividade. O questionario
¢ constituido por onze perguntas de escolha multipla, sendo que, em algumas, os alunos
puderam selecionar mais que uma opg¢ao € noutras tinham de justificar a sua escolha,
registando-se ainda duas questdes de resposta curta. De notar que apenas vinte e dois
alunos responderam ao questiondrio, uma vez que os restantes ndo compareceram na
escola nesse dia.

Assim, através dos dados apresentados no grafico da Figura 1, € possivel perceber
que dezassete alunos afirmaram gostar bastante de ler, trés apreciavam mais ou menos e
apenas dois assumiram pouco gosto nesta atividade. Constatamos ainda que todos os
intervenientes assinalaram ter o habito de ler, sendo que 64% afirmava ler todos os dias
ou quase todos. Foi interessante verificar que, para a maioria dos alunos, a leitura

representava uma forma adicional de aprendizagem e uma fonte de prazer.

Gostas de ler?

Bastante | 17
Mais ou menos [ 3
pouco [N 2

Nada 0

B Alunos

Figura 1: Gréfico relativo a perce¢do dos alunos sobre o gosto pela leitura
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Relativamente aos gostos literarios, dezoito dos alunos afirmaram gostar mais de
livros de aventura e quatro de livros de banda desenhada. Histdrias tradicionais, poesia e
enciclopédias foram as tipologias menos escolhidas pelo grupo, tendo apenas um aluno
escolhido cada uma delas. Quanto aqueles que selecionaram a op¢ao “Outros”, “historias
antigas”, livros de “fantasia (magia)”, “fabulas” e “livros sobre a vida de personagens”
foram alguns dos géneros mencionados.

De acordo com as respostas dadas, 64% dos intervenientes costumava receber
livros como presente; no entanto, a generalidade (cerca de 54%) afirmava ndo apreciar
tanto esse gesto.

No que diz respeito a componente da escrita, constatamos que dezasseis alunos
assumiram gostar de escrever e declararam que, através do registo escrito, desenvolviam
a sua capacidade imaginativa e aprimoravam a qualidade dos seus textos. Ja aqueles que
consideraram que escrever era aborrecido justificaram a resposta assinalando a atividade
como cansativa. Conforme o grafico da Figura 2, os intervenientes que afirmaram
apreciar esta pratica admitiram gostar mais de escrever textos livres, bem como de redigir

cartas ou mensagens e registos do que lhes apetecia no momento.

Se sim, 0 que gostas de escrever?

Poemas NG 4
Historias NG 3
Cartas ou mensagens (NG ¢
Textos livres NN <
0 que me apetecer NG
Outro M 1

B Alunos

Figura 2: Gréafico relativo as preferéncias sobre os tipos/géneros textuais dos alunos

A proposito do ultimo topico abordado no questionario, a criatividade, 77% dos
alunos consideraram-se pessoas criativas e estabeleceram uma relacdo entre imaginagao
e criatividade, afirmando que “criatividade ¢ imaginar”, “ter muitas ideias” e “inventar
coisas que ndo existem”.

Através da andlise das respostas dadas no questiondrio, foi possivel tomar
consciéncia de algumas percecdes que os alunos do 4.° ano A tinham em relagao a leitura

e a escrita, bem como ao conceito de criatividade.
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Primeiramente, no que concerne a temadtica da leitura, foi possivel perceber que a
grande parte dos participantes afirmava gostar bastante de ler, sendo que as justificacdes
dadas para tal resposta se prenderam com o facto de a leitura representar uma atividade
prazerosa, divertida e educativa, nomeadamente no que diz respeito a aquisicao de
vocabulario novo. Além disso, os alunos referiram que os momentos que dedicavam a ler
livros lhes permitiam imaginar e desenvolver essa mesma capacidade. No entanto, apesar
de demonstrarem grande apreco pela leitura e de ser habito os pais comprarem-lhes livros,
nao consideravam que receber livros fosse um bom presente, dando preferéncia a outro
tipo de ofertas. De acordo com os dados recolhidos, a ida a biblioteca era uma pratica
frequente na vida dos inquiridos.

Quanto a tematica da escrita, a maior parte dos alunos afirmou gostar de escrever,
revelando maior interesse pela producao de textos de carater mais expressivo e livre,
apelando a sua capacidade criativa e imaginativa. Através das justificacdes dadas pela
turma ao ponto 10.1. do questionario (Anexo VIII), foi possivel perceber que alguns
alunos acham a escrita uma atividade cansativa e exigente, outros uma forma de aprender
e de se desenvolver a imaginagao.

No tocante a criatividade, os alunos estabeleceram uma relagdo entre criatividade
e os conceitos de imaginagdo, criacao e invencao de objetos e ideias que até outrora nao
existiam.

Recolhidas as informagdes acima referidas e apds alguns dias de observagao,
achamo-nos munidas de dados suficientes, relativos aos alunos em questdo, para
iniciarmos a preparacao e dinamizagao da sequéncia de atividades de Escrita Criativa. Tal
como foi referido anteriormente, ¢ importante que o professor tenha a preocupagao de
adaptar as atividades a sua turma, tendo em conta as especificidades dos alunos e as
competéncias que pretende desenvolver.

A primeira atividade dinamizada intitulou-se “Arca dos Contos” (Anexo IX)
tendo decorrido na sala de aula e estando os alunos da turma organizados em pares. Uma
vez que nos encontravamos em plena pandemia, os pares tiveram de ser formados com
os alunos que estavam lado a lado nas mesas. Por vezes, isso foi motivo de alguma
desmotivagado por parte dos alunos, uma vez que, nas atividades organizadas em pares, 0s
elementos do grupo foram quase sempre os mesmos, de modo a evitar deslocagdes pela
sala.

Para esta atividade, foram utilizados os “Cartdes para construir historias — Escrita

Criativa” da Porto Editora (Anexo X). Este recurso contempla oito categorias da narrativa
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(1- Inicio da histdria; 2 — Personagem principal; 3 — Local onde a historia acontece; 4 —
Enredo — o que aconteceu; 5 — Novo local de desenvolvimento da historia; 6 —
Personagem secundaria; 7 — Personagem secundaria; 8 — Final da histdria), sendo que
cada uma dessas categorias apresenta doze cartdes com variantes. A cada grupo foram
disponibilizados apenas cinco cartdes (cada um deles relativo a uma categoria distinta)
subordinados aos seguintes topicos: Inicio da historia, Personagem principal, Local onde
a histdria acontece, Enredo — o que aconteceu e Personagem secundaria.

Com a realizagdo desta tarefa, pretendia-se que os pares fossem capazes de jogar
com as informagdes constantes nos cartdes distribuidos, construindo um texto narrativo
coeso € com ideias bem articuladas. De modo a fomentar a criatividade dos alunos, a
professora estagiaria fez combinar topicos dispares nos cartdes distribuidos a cada par
(Anexo XI). Os alunos teriam de fazer a planificacdo do texto e posteriormente a sua
ilustragdo. Para isso, procedeu-se a distribui¢cdo das folhas de registo (Folha de registo da
planificacdo de texto; Folha de registo da historia e ilustra¢dao) (Anexo XII). Terminada
a explicagdo da atividade, a professora estagidria informou a turma de que os textos iriam
integrar um livro de histérias da turma, algo que despertou o entusiasmo e motivagao dos
alunos. De seguida, os pares deram inicio ao trabalho nas suas producdes escritas.

Durante o processo, a professora estagiaria circulou pela sala de forma a perceber
o desempenho dos alunos no que diz respeito a capacidades como: organizar e realizar
coletivamente as tarefas propostas; planificar uma producao textual; respeitar a opiniao
do colega; trabalhar em equipa; escrever textos organizados e coesos; entre outras.
Através da observacao, recorrendo a uma tabela de avaliagao, e ao didlogo breve com os
alunos durante as fases de planificagdo e textualizagdo das historias, foi possivel tomar
consciéncia das dificuldades que os alunos apresentam, nomeadamente, na planificagdao
textual e na organizacdo de ideias. Em alguns casos, os alunos revelaram algum desagrado
na realizacdo do trabalho cooperativo, principalmente se o colega ndo fosse um amigo
proximo. Nesses casos, a professora estagidria procurou intervir, de forma a fazer os
alunos compreenderem a importancia da cooperacgao, colaboragdo e interajuda.

A ilustragdo das historias revelou-se um momento mais descontraido, onde os
alunos revelaram maior empenho e dedicacdo, preocupando-se em saber se o seu desenho
correspondia fielmente a histéria que tinham escrito e empenhando-se nos pequenos
detalhes (Anexo XIII).

Depois de terminadas as produgdes escritas, bem como as suas ilustracdes, cada

par dirigiu-se a frente da turma para partilhar a sua historia. Alguns dos alunos mostraram
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grande dificuldade em fazer projetar devidamente a voz, lendo de forma pouco audivel,
sendo que alguns alunos afirmaram mesmo nao querer ler. Contudo, a professora
estagiaria insistiu na ideia de que os colegas estavam interessados em ouvir as suas
historias e, para isso, eles teriam mesmo de ler. Também se pdde verificar que a maior
parte dos alunos ndo respeitava a pontuagdo utilizada no texto escrito ou simplesmente
ndo fazia uso dela e, por esse motivo, omitia as pausas € ndo davam a entoagdo necessaria
ao texto. Alguns dos alunos ainda demonstraram dificuldade em ler o que escreveram
devido a ilegibilidade de algumas caligrafias. Assim, notou-se a necessidade de haver um
maior enfoque e dedica¢do no aprimoramento da articulagdo, entoacao e ritmos de leitura,
bem como na utiliza¢do dos sinais de pontuacao e na melhoria da caligrafia.

Concluidas as apresentagdes, os alunos entregaram as suas historias a professora
estagidria, que se encarregou de as reunir numa capa que a turma intitulou de “Os contos
do 4° A” (Anexo XIV), e foram distribuidas as folhas de registo de avaliacao da aula para
que os alunos pudessem dar a sua opinido acerca da dindmica desenvolvida (Anexo XV).

Posteriormente, foi feita a analise dos textos produzidos pelos alunos e, tendo em
conta a observagao direta que foi feita durante a dinamizacgao da atividade, constatou-se
que os grupos foram capazes de construir textos criativos e com ideias originais. Mais
concretamente, foi possivel verificar que as duplas foram capazes de contornar a
desconexao entre alguns dos elementos das cinco categorias, estabelecendo ligagdes entre
os diferentes topicos de forma ldgica e respeitando as indicagdes dadas nos cartoes.

No entanto, apresentaram dificuldades na componente da planificacao,
desvalorizando a sua importancia e demonstrando, durante a explicagao da atividade, nao
compreender o que se pretendia que fizessem na folha de registo da planificacao, tendo a
professora estagiaria que relembrar a relevancia da fase de planificacdo na construcao de
uma producdo escrita coesa, com principio, meio e fim, ¢ com ideias bem estruturadas.
Foram, ainda, detetados intmeros erros/desvios de cariz ortografico, fonético,
morfoldgico e semantico.

Analisaram-se ainda as avalia¢des que os alunos fizeram sobre o momento que foi
dedicado a Escrita Criativa. Apos essa apreciagdo, foi possivel constatar que os alunos,
tal como se pode observar, sentiram mais dificuldade na planificagdo do texto e na
apresentacao oral das histérias. Os momentos de maior prazer e, por esse motivo, menos
complexos, foram a criagdo da historia, bem com a ilustragdo da mesma. A organizacio
do trabalho em pares foi apreciada pela maioria dos alunos, sendo que alguns chegaram

mesmo a afirmar que a escrita realizada em conjunto se tornou mais divertida e menos
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dificil. Também houve alunos que consideraram a escrita a pares mais aborrecida, uma
vez que as duplas eram sempre as mesmas.

A segunda atividade consistiu na realizagdo de um Biopoema (Anexo XVI)
constituido por 11 versos, cada um com uma orientagdo distinta. A atividade foi
dinamizada em sala de aula e de forma individual. Antes de a turma entrar na sala, a
professora estagidria escreveu no quadro uma exemplificagdo da execugdo da atividade,
de modo a que os alunos compreendessem a estrutura do Biopoema e a que ndo houvesse
davidas em relagdo ao mesmo. Além disso, foi dado a cada aluno um tablet impresso com
as instrugdoes da constru¢do do Biopoema (Anexo XVII) e uma folha de linhas em
tamanho AS. Apos a distribuicdo dos materiais necessarios, deu-se inicio a elaboracao
dos Biopoemas, sendo que quer a professora titular, quer a professora estagiaria
realizaram também a tarefa.

Assim como na atividade apresentada anteriormente, durante a elaboragao dos
Biopoemas, a professora estagiaria percorreu a sala com o intuito de observar os alunos,
fazendo-se acompanhar de uma grelha, permitindo registar algumas das dificuldades
sentidas e, simultaneamente, prestar auxilio sempre que necessario. Durante este
processo, os alunos foram falando com a professora estagiaria, partilhando com grande
entusiasmo as redagdes dos Biopoemas. Algumas das dificuldades detetas nos alunos
foram a realizacdo da sua apresentacdo e descri¢dao na terceira pessoa do singular, além
de algumas incertezas na escrita de certas palavras.

O entusiasmo do grupo foi mais evidente durante a realizacdo do Biopoema do
que na atividade anterior, uma vez que, ao longo da atividade, os alunos ansiosos mas
felizes dirigiram-se a ambas as docentes para mostrar, orgulhosamente, como estava a
ficar o seu texto. No final da tarefa, todos os alunos, sem excecao, quiseram partilhar com
a turma o seu texto, tendo a professora estagiaria, quer a docente titular exposto, de igual
modo, as suas producdes textuais.

Partindo para a analise dos Biopoemas, verificou-se que os alunos foram capazes
de seguir as indicacdes dadas inicialmente, apesar de, por vezes, fazerem a descri¢cdo na
primeira pessoa em alguns dos versos. Contudo, apesar de alguns erros ortograficos, os
alunos conseguiram fazer uma auto-observagao bastante honesta com um pouco de humor
e boa disposicdo a mistura (Anexo XVIII). Expuseram as suas preocupagoes, falaram dos
seus sonhos e enumeraram alguns dos tracos que tdo bem os caracterizam em frases

coerentes e bem estruturadas.
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Relativamente a terceira atividade, o Conto Redondo, esta foi realizada também
em sala de aula e de forma coletiva, sendo que, desta vez, o trabalho foi realizado em
grande grupo (Anexo XIX). A dinamica consistiu na elabora¢do de uma histéria coletiva,
sendo que a professora estagiaria comecou por introduzir o inicio do texto e,
posteriormente, cada aluno foi acrescentando sucessivamente a sua parte do texto dando
continuidade & informagdo adicionada pelo colega anterior. A medida que os alunos
diziam as suas partes, a professora estagiaria ia escrevendo no quadro branco e os alunos
iam passando para o caderno didrio, de forma a fazerem, no final, uma outra tarefa de
identificacdo de classe de palavras.

Durante a dindmica, alguns alunos demonstraram dificuldade na partilha das suas
ideias com a turma, sendo que a timidez e a falta de ideias foram as justificagdes
avangadas. No entanto, com o incentivo das docentes e dos colegas, esse obstaculo
conseguiu ser facilmente contornado. Verificou-se também que os alunos se encontravam
muito pouco recetivos a fantasia, estranhando as ideias mais fantasticas, como, por
exemplo, a existéncia de um cdo com capacidades magicas ¢ o aparecimento de um
boneco de neve gigante que tentou congelar as personagens (Anexo XX).

Com a realizacdo desta atividade, através da observacao dos textos, verificou-se
que alguns alunos, mesmo estando o texto escrito no quadro, copiavam com erros
ortograficos e ainda apresentavam uma caligrafia bastante dificil de compreender.

A quarta atividade, “Letra proibida e Palavra imposta”, consistiu na escrita de trés
quadras que respeitassem as indicacdes dadas previamente (Anexo XXI). Assim, a
atividade foi realizada em sala de aula e de forma individual. Cada aluno recebeu uma
folha branca e, de seguida, procedeu-se a explicagdo da atividade e ao registo das
indicagdes para as trés quadras, sendo que, por estarmos em dezembro, as palavras
selecionadas enquadraram-se na tematica do Natal:

1* Quadra

Letra proibida — S

Palavra imposta — Natal

2 Quadra

Letra proibida — N

Palavra imposta — Rodolfo

3* Quadra

Letra proibida — I

Palavra imposta — amor
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A medida que a estagiéria escrevia as indicacdes, a ansiedade ¢ a curiosidade iam
aumentando, no sentido em que os alunos encararam a tarefa como um verdadeiro desafio
a ser superado. Alguns dos alunos afirmaram que a letra que consideraram mais desafiante
foi a vogal I e alguns alunos, no inicio da tarefa, questionaram sobre o que seria uma
quadra. Assim, foi necessario recordar as caracteristicas de uma quadra, apelando a ajuda
de toda a turma. Depois do esclarecimento de todas as dividas, deu-se inicio a realizagao
da tarefa. De notar que, assim como outras atividades acima descritas, quer a docente
titular, quer a professora estagiaria escreveram as trés quadras e também se procedeu a
observacao dos alunos durante a dinamizacao da atividade, recorrendo a utilizacao de
uma grelha elaborada previamente. Durante a redagdo das quadras, foram colocadas
algumas perguntas, sendo que a mais frequente foi relativa a rima. Os alunos estavam
preocupados com a criagdo de versos que rimassem e, por isso, a professora estagiaria
informou a turma que as quadras ndo tinham obrigatoriamente de rimar. No entanto,
varios alunos procuraram, a todo o custo, criar as suas quadras com rima de forma a
tornarem a atividade mais desafiante e a provocarem o riso de quem as ouvisse/lesse.

Mais uma vez, verificou-se que alguns dos alunos mais timidos ou inseguros
sentiam receio das opinides que os colegas pudessem ter relativas as suas quadras. Sempre
que a professora estagiaria tinha a percecdo de que algum aluno estava com receio de se
expor devido a possiveis comentarios, ou com medo de errar em algo, a docente procurava
conversar com a turma ou com o proprio aluno mostrando que € normal cometer erros e
que esse ¢ um dos objetivos das aulas, ajuda-los a serem capazes de detetar os proprios
erros e a trabalharem neles de forma a evoluirem e a melhorarem.

Apesar disso, o momento de partilha dos resultados foi um momento de bastante
entusiasmo, no qual os alunos se sentiram valorizados, principalmente aqueles que
conseguiram realizar a tarefa, arranjando forma de criar quadras com rima (Anexo XXII).
Também se verificou a escrita resultante da mera juncao de frases soltas, acabando por
faltar coeréncia e liga¢do no discurso, bem como a presenca de alguns erros ortograficos.

A quinta atividade consistiu na criagdo de dois Acrdsticos (Anexo XXIII). Uma
vez que se tratava das ultimas aulas do periodo e os alunos j4 tinham iniciado a elaboragdo
do presente de Natal, foi-lhes proposto a criagdo de um acrostico utilizando palavras do
campo lexical de “Natal” e um outro recorrendo ao nome de cada aluno. O primeiro
acrostico foi realizado numa folha tematica; ja o segundo, uma vez que iria acompanhar
o presente de Natal, foi escrito numa etiqueta. Todos os alunos receberam um exemplar

de cada uma das folhas (Anexo XXIV).
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Para apelar ao espirito natalicio, a professora estagiaria colocou algumas musicas
de Natal como melodia de fundo, criando um ambiente estimulante e propicio a
criatividade. Apds observar todas as produgdes escritas, foi possivel verificar que a maior
parte dos alunos seguiu a mesma linha de pensamento na elaboragdo do segundo

acrostico, tendo recorrido a adjetivos que os caracterizavam (Anexo XXYV).

Na sexta atividade, “Uma volta ao Mundo” (Anexo XXVI), a professora
estagiaria entrou na sala caracterizada com um chapéu de sol, dculos de sol, uma mala de
viagem e um mapa. Em seguida, questionou os alunos: “J4 pensaram em viajar pelo
mundo sem sair da cadeira? Da sala de aula? O que acham de hoje darmos uma volta pelo
mundo?” Alguns alunos demonstraram ficar intrigados com as questdes, mas

simultaneamente curiosos com aquilo que estava por vir.

Posteriormente, a estagiaria explicou em que consistia a atividade e distribuiu as
malas de turista (Anexo XXVII) por cada um dos alunos. Terminada a distribuicao das
malas, foi atribuido um destino a cada aluno para a realizagao da viagem, recorrendo a
roleta virtual “Destinos para viajar” (Anexo XXVIII). Assim que os alunos souberam
para onde iriam viajar, encarnaram o papel de turistas e registaram, na folha contida na
mala, as suas aventuras e descobertas feitas nesse local. De forma a que os alunos
pudessem ter uma pequena percecdo da aparéncia dos locais, a professora estagiaria
distribuiu fotografias de cada um dos destinos. Foram, entao, marcados 15 minutos num

temporizador digital para que a turma tivesse nogao do tempo restante.

Concluidos os registos, os alunos procederam a ilustra¢ao da sua viagem (Anexo
XXIX), fazendo um desenho no papel de fotografia que se encontrava na “Mala de
turista”, tal como se tivessem tirado uma fotografia no local. Esta etapa da atividade

também teve a duracdo de 15 minutos marcados, de igual forma, no temporizador digital.

No final, as produgdes foram partilhadas com a turma, sendo que cada aluno teve

a oportunidade de ler o seu texto em voz alta e de expor o seu trabalho na parede da sala.

Ao longo da atividade, alguns alunos revelaram dificuldade em imaginar as
aventuras ou, até mesmo, os locais, pois nunca l4 tinham estado e sentiam-se muito presos
a esse facto. Certo ¢ que, para esses alunos, foi bastante desafiante recorrer a fantasia e a
imaginacdo para a criagdo de uma realidade inexistente. No entanto, houve alunos que
conseguiram com bastante éxito, apesar dos erros na componente ortografica e de

constru¢do fréasica, construir textos pormenorizados com bastante descri¢do e peripécias,
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concretizando o objetivo da atividade. Foi curioso perceber que alunos que outrora
demonstravam desinteresse pela expressao escrita e dificuldades na elaboracao de textos

se mantiveram motivados e focados na realizag¢do da tarefa proposta.

Quanto a sétima atividade, intitulada “Among Us - A descoberta do impostor”
(Anexo XXX), revelou-se uma das atividades que os alunos mais gostaram de realizar,
sendo que, posteriormente, pediram varias vezes a professora estagiaria para voltarem a

repetir o desafio.

Para a realizagdo da atividade em questdo, antes de os alunos entrarem na sala de
aula, a professora estagiaria teve de colar no quadro branco a faixa “Quem ¢ o impostor?”

e distribuir as folhas de registo (Anexo XXXI) pelas mesas dos alunos.

Em seguida, apds os alunos estarem ja sentados nos seus lugares, deu-se inicio a
atividade. Primeiramente, procedeu-se a explicacdo da mesma. Para a elaboracao desta
atividade, teve-se como inspiragao o jogo eletronico com o mesmo nome que grande parte
dos alunos da turma gostava de jogar, tendo os alunos abordado, anteriormente, varias

vezes o0 tema em sala de aula.

A professora estagiaria iniciou a atividade segurando um saco que continha os
nomes de todos os alunos da turma. Posteriormente, cada aluno teve de tirar do saco um
papel, ndo podendo revelar o nome sorteado a absolutamente ninguém. Apos todos terem
tirado um papel, cada um teve de redigir, em quinze minutos, um texto descritivo onde
deveriam constar caracteristicas fisicas e psicologicas do colega em causa, sem revelar o
seu nome ¢ nao dando pistas demasiado 6bvias. O tempo foi marcado num temporizador
digital para que os alunos tivessem a nog¢do do tempo que ainda lhes sobrava para

concluirem a tarefa.

Terminada a elaboragao dos textos, a vez, cada aluno leu em voz alta, a turma, o
texto que escreveu. Aqui, o aluno que lia representava o “fantasma” (personagem do jogo
que, apesar de morta, continua a ajudar a tripulacdo a chegar a vitoria) que, através do seu
texto, ajudava a restante turma, a “tripulacdo” (personagens do jogo que tém como
objetivo realizar tarefas e descobrir o impostor), a descobrir o “impostor” (no jogo, esta
personagem tem como objetivo eliminar os elementos da tripulag@o), ou seja, o nome do
aluno que foi descrito pelo “fantasma”. Assim que era descoberto o nome do aluno

descrito no texto lido, o “impostor” recebia uma medalha (Anexo XXXII) ficando, assim,
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identificado como “impostor” que ja foi descoberto. Todos os alunos passaram por este

Processo.

Ao longo da dinamizagéo do “Among Us — A descoberta do impostor”, foi possivel
compreender que, por se tratar de uma atividade baseada num jogo com o qual os alunos
se encontravam familiarizados, a motivacdo e o interesse pela tarefa foi muito maior o
que, posteriormente, se traduziu num maior empenho na redagdo dos textos, bem como
na descoberta dos “impostores”. Contudo, para alguns alunos foi notoria a dificuldade
que tiveram em descrever o colega. Os mesmos justificavam-se com frases do género:
“nao estou muitas vezes com ele”, “ndo sei o que € que ela usa...ndo estou muitas vezes
com ela”. Apos a professora estagiaria verificar estas dificuldades, procurou conversar
com os alunos em causa e fazé-los refletir sobre os quatro anos de convivéncia com 0s
colegas, de modo a que se pudessem lembrar de algumas particularidades e caracteristicas
dos mesmos. Apesar dessa adversidade, verificou-se uma melhoria na construgao frasica,

na diminui¢do de erros ortograficos, € no aumento da motivagdo, entusiasmo e empenho

na execucao de tarefas relativas a linguagem escrita.

Na oitava atividade, “Texto para um titulo” (Anexo XXXIII), os alunos tiveram
que, inicialmente, pensar num titulo para um texto que gostariam de escrever, registando
a sua ideia num pequeno papel fornecido anteriormente pela professora estagiaria.
Terminados os registos, os alunos dobraram os seus papeis € colocaram-nos no saco que
a estagiaria tinha nas maos. Posteriormente, a professora estagiaria percorreu a sala para

que todos os alunos retirassem, aleatoriamente, um papel do saco.

Em seguida, cada aluno teve a oportunidade de escolher o tipo de papel (folha de
linhas, folha branca sem linhas, folha de cor sem linhas...) para utilizar no registo do seu
texto. Posteriormente, cada aluno iniciou o seu processo de planificagdo textual,
recorrendo a grelha de planificagdo (Anexo XXXIV) fornecida no inicio da aula para

proceder seguidamente a redacao da sua historia, atendendo ao titulo que lhe foi atribuido.

Os alunos que concluiram a tarefa mais rapidamente iniciaram o processo de

revisdao e melhoria do seu texto e ilustraram a sua historia.

No inicio da atividade, assim que foi pedido aos alunos que escrevessem num
pequeno papel o titulo de uma suposta histdria, foi notdrio o entusiasmo dos alunos. Uma
vez que estes manifestavam uma grande dificuldade em planificar os seus textos,

chegando mesmo a desvalorizar esta fase, achamos por bem elaborar uma grelha
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orientadora que lhes permitisse organizar as ideias e, consequentemente, redigir textos
mais coesos e estruturados. Assim, foi possivel verificar que a grande maioria dos alunos
foi capaz de redigir textos organizados, com sentido, incorporando peripécias e aventuras

nas suas historias e indo ao encontro dos titulos atribuidos a cada um.

A nona atividade, “De um som nasce uma historia” (Anexo XXXV), consistiu na
elabora¢do de um pequeno paragrafo por cada banda sonora instrumental ouvida, sendo
cinco no total. Primeiramente, a professora estagiaria salientou a importancia de se fazer
siléncio e de se prestar atencao durante a reproducao das musicas. Reunidas as condi¢des
necessarias e distribuidas as folhas de registo da atividade, deu-se inicio a reprodugdo da
primeira faixa. Cada 4udio teve, aproximadamente, a duracdo de cinco minutos, tempo
esse que os alunos tiveram para pensar e registar as historias/agdes que imaginaram
durante a reproducdo da banda sonora (Anexo XXXVI). De notar que foram escolhidos
cinco instrumentais de filmes animados do conhecimento dos alunos, capazes de
despertar nos mesmos imagens mentais da sucessao de acontecimentos distintos, como
historias de tribos (Rei Ledo), suspense (Harry Potter ¢ Pantera Cor de Rosa),

acdo/aventura (Indiana Jones) e romance (A Bela e o Monstro).

O processo acima descrito repetiu-se para cada uma das faixas, sendo que no final,

os alunos puderam partilhar as suas histérias com a restantes colegas da turma.

Durante o desenvolvimento da atividade, os alunos mostraram-se interessados e,
sempre que uma nova musica surgia, a motivagdo ¢ empenho voltava a aumentar. Nas
musicas que sugeriam historias de agdo, as raparigas sentiam mais dificuldade em
escrever. Ja nas que sugeriam narrativas mais romanticas, as raparigas eram quem tinha
mais facilidade em escrever. Foi curioso constatar que varios alunos se sentiram tao
empolgados com a criagdo das histérias que chegaram mesmo a pedir a professora
estagiaria que esperasse um pouco para que eles conseguissem terminar a sua histdria e,
no final, questionaram se poderiam ler as suas criagdes. Mesmo os alunos que sentiam
particular dificuldade na leitura em voz alta ou até mesmo aqueles que, por norma,

encaravam a expressao escrita como uma tarefa complexa, expressaram essa vontade.

Relativamente a décima atividade, intitulou-se de “Protege o teu Planeta usando a
tua caneta!” (Anexo XXXVII), e nela optamos por realizar uma atividade relacionada
com a sustentabilidade e a protecdo do meio ambiente, uma vez que foi dinamizada na

Semana Sustentavel. A atividade consistiu na visualizagdo de um excerto do
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documentario de David Attenborough, “Uma Vida no Nosso Planeta”, em que foram
mostradas imagens das projegdes feitas pelos especialistas para o futuro, caso o ser
humano nao altere os seus habitos e ndo tomasse consciéncia do impacto das suas agdes

no ambiente.

Apbs a observagdo do video, os alunos foram desafiados a descrever, através da
expressao escrita, os seus pontos de vista, ideias, emogdes ¢ sentimentos suscitados pela

visualizacdo do excerto do documentario (Anexo XXXVIII).

Assim que toda a turma terminou de escrever o seu texto, cada aluno teve a

oportunidade de partilhar com os restantes colegas aquilo que registou por escrito.

Os principais sentimentos e ideias que foram surgindo foi 0 medo e a preocupacao
pelos animais em extingdo e a possivel falta de recursos. De notar que todos os alunos

foram capazes de se expressar de forma clara e coesa.

A décima primeira atividade, “Pequenos Grandes Herois” (Anexo XXXIX),
realizou-se na semana subsequente a Semana Sustentavel. De forma a remeter par a
tematica trabalhada nessa semana, os alunos elaboraram bandas desenhadas, recorrendo
a um programa online, o “Story Board”, acerca da tematica da sustentabilidade, em que

as personagens ajudariam, de alguma forma, a salvar o planeta terra.

Numa primeira fase, a turma teve de se organizar em pares. De seguida, os alunos
dirigiram-se a biblioteca, local onde se encontravam os computadores. Ai, foi distribuida
a cada grupo uma grelha de planificagdo (Anexo XL) prévia da banda desenhada, de
forma a que os alunos pudessem fazer um esbogo e registar as ideias daquilo que
pretendiam elaborar no “Story Board”. Terminadas as planificacdes, cada par passou a
utilizar um computador onde, através do “Story Board” e do Microsoft Word (Anexo

XLI) construiu a sua banda desenhada.

Depois de terminadas as produgdes escritas de cada grupo, as bandas desenhadas
foram impressas em papel A3, para posterior apresentacdo a turma e exposi¢ao na parede

da sala de aula (Anexo XLII).

A presente atividade foi das atividades que mais despertou interesse € motivou 0s
alunos para a expressao escrita. Uma vez que se tratava de algo criado de raiz pelos
proprios alunos, desde o texto a composi¢ao de imagens, varios alunos que, normalmente,

demonstravam aborrecimento e dificuldades na escrita em atividades “normais” de sala
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de aula, nesta atividade estiveram muito empenhados no seu trabalho, nesta atividade. A
Professora Cooperante chegou a comentar com a docente responsavel pelo apoio que os
alunos com regulares dificuldades na escrita e desmotivados para aprendizagem e
desenvolvimento dessa competéncia encontravam-se agora bastante focados na tarefa que

lhes havia sido solicitada.

Concluida a descricdo das sequéncias didaticas, passamos agora a analise e

discussao dos dados apresentados.

Comecando por abordar os principais objetivos, pretendiamos com esta
investigacdo comprovar que, através de uma abordagem ludica e criativa a expressao

escrita é possivel despertar o interesse e a motivagdo dos alunos para esta competéncia.

Para atingir esse objetivo, foi passado um questionario junto dos alunos acerca
dos seus habitos de leitura e de escrita e de alguns aspetos relacionados com a
criatividade, de forma a adotarmos estratégias e a criarmos atividades adaptadas ao

contexto em questao.

Assim, verificou-se que a maioria afirmou gostar de ler e escrever. Contudo, um
numero consideravel de alunos afirmou, nesta fase inicial do ano letivo, ndo gostar de
escrever por se tratar de uma atividade cansativa e aborrecida e, por vezes, lhe faltar a

imaginagao (Anexo V).

Ora, Vilas-Boas (2001) menciona Fernanda Irene Fonseca, explanando a visao da
autora que ja em 1991 alertava para a crise em que se encontrava o ensino da escrita,
defendendo que era necessario fomentar na escola uma verdadeira pedagogia desta
competéncia. No entanto, o ensino desta competéncia, “entendid[a] como uma faculdade
complexa que exige competéncias a varios niveis” (Macario et al., 2017), ndo tem de
passar, necessariamente, “por aulas aborrecidas e desmotivadoras. Pelo contrario, munido
do conhecimento de alternativas metodologicas variadas, inovadoras e motivadoras, o
professor pode promover um ensino-aprendizagem da escrita interessante para si e para

os alunos.” (Vilas-Boas, 2001, p.8)

Corroborando a ideia de Vilas-Boas, elabordmos a sequéncia didética, composta
pelas atividades acima descritas. Procurdmos criar atividades em que os alunos, através

de uma abordagem ludica, fossem capazes de colmatar algumas das suas dificuldades,
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bem como desenvolver o gosto pela escrita. Tal como Vilas-Boas (2001) destaca,
referindo José Antonio Brandao S. Carvalho,
o ensino-aprendizagem da escrita pouco ou nada tem a ganhar com as sugestoes
dos manuais: por isso o professor deverd trazer para a aula actividades

motivadoras que impliquem o aluno no processo de escrita, através da
planificagdo, redaccao e revisdo, e acompanha-lo neste percurso de aprendizagem.

(p.16)

De facto, mesmo as atividades de Escrita Criativa que se encontraram no manual
utilizado pela turma, além de escassas, eram, tal como afirmou a Docente Cooperante,
“sempre dentro do mesmo género” (Anexo IV). Na perspetiva dos alunos, as atividades
inseridas nos manuais eram demasiado diretivas e foram consideradas pouco interessantes
(Anexos III e VII), o que fazia com que estivessem limitados aquilo que era pedido no

exercicio.

Com o intuito de tornar o desenvolvimento das competéncias da linguagem escrita
mais apelativo para que os alunos, tentamos proporcionar-lhes atividades distintas,

diversificando as estratégias.

Tal como ja foi referido anteriormente, foram realizados, quer uma entrevista a
docente cooperante (Anexo II e III), quer um focus group (Anexo V e VI) a uma pequena
amostra de alunos no sentido de compreendermos mais claramente alguns dos aspetos
que consideramos determinantes neste estudo. No sentido de facilitar a analise dos dados

recolhidos, foram elaboradas duas grelhas de categorizacao (Anexos IV ¢ VII).

No que concerne as dificuldades sentidas pelos alunos relativamente a linguagem
escrita, de acordo com a Professora Cooperante, “uma das dificuldades que alguns alunos
ainda apresenta[vam era] a organizagao das ideias‘, sendo que por vezes “[tinham] ideias
excelentes, mas depois na escrita apresenta[vam] dificuldades” (Anexo IV). Ja os alunos
afirmaram ter dificuldade na pontuacdo e na ortografia, bem como em “pensar sobre o
que [iam] escrever” (A1) e quando deviam fazer paragrafos. A juntar a essas dificuldades,
verificava-se desinteresse e falta de motivacdo por parte dos alunos pelas tarefas
relacionadas com a escrita. Ap6s uma reflexdo acerca das dificuldades expressas pelos
alunos, € possivel verificar que os mesmos ja sdo capazes de refletir acerca das opgoes a
tomar, em termos linguisticos, ao servico da escrita: “A mim também € (...) tou a escrever
uma frase e vou fazer um didlogo e ponho os dois pontos, mas ainda hé espago na linha.

De vez em quando fico a pensar se passo para a linha debaixo ou se fico nessa.” (A1)
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Nesse sentido, através de varias atividades de Escrita Criativa, envolvendo os
alunos no processo de planificacdao dos seus textos e mostrando-lhes a importancia desta
etapa, verificou-se, de facto, uma melhoria gradual na coesdo das suas produgdes escritas.
Segundo os alunos, anteriormente “ndo consegui[am] fazer tdo bem os textos e agora ja
estfdo] muito melhor[es] (A6) e passaram a sentir “mais vontade e (...) menos
[dificuldade]” (A1 e A6) na sua elaboragdo. As questdes de acentuacdo, aquisi¢ao de novo
vocabuldrio e elaboracdo coesa de textos também foram alguns dos conteudos
mencionados pelos alunos que sofreram melhoria apds a realizagdo das atividades de

Escrita Criativa.

Ao longo da aplicacdo da sequéncia didatica, procuramos, do mesmo modo,
atingir o outro objetivo inicialmente apresentado: fomentar o desenvolvimento da

capacidade de imaginag¢do e pensamento criativo dos alunos.

Como ja mencionado anteriormente, uma vez que o mundo estd em constante
mudanca, sendo os desafios e imprevisibilidades sao uma constante, ha que dotar os
nossos alunos de capacidades que os permitam contornar esses obstaculos de forma
criativa. Tal como referido por Miel (1972, p. 30): “[s]em essa capacidade criativa, [0s

alunos permaneceriam] a mercé de tudo quanto se passa a seu redor”.

Assim, durante o processo de implementacao das atividades em sala de aula, foi
possivel verificar uma melhoria da capacidade dos alunos de pensar de forma criativa, o

que, consequentemente, os levou a criar textos mais interessantes.

Aliado a isso, o interesse e a motivagdo dos alunos para linguagem escrita foi um
dos aspetos que mais se destacaram apos a aplicagdo das atividades de Escrita Criativa.
Quer através das observagdes realizadas diariamente pela professora estagiaria, quer, de
acordo com a Docente (cf. Entrevista, bem como em conversas informais), ¢ com o
feedback dado pelos alunos no focus group, pode-se comprovar que esse objetivo foi, de
igual modo, atingido. Na entrevista realizada, a Professora Cooperante afirmou que “os
alunos melhoraram, evoluiram, pois demonstraram muito interesse € motivacao ao longo
das atividades propostas.” Quanto aos testemunhos dados pelos alunos, apos lhes ter sido
colocada a questdo “Com (...) [as] atividades [de Escrita Criativa] sentem mais vontade
para escrever e sentem menos dificuldades ou mais?”, os alunos afirmaram sentir “muito
mais vontade” (A1, A6 e A2) de escrever, ndo sentindo “tantas dificuldades” (A2), sendo

assim “menos dificil” (A1 e A6) recorrer a linguagem escrita.
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Durante a realizagdo do focus group foi possivel ter uma percecdo mais clara de
algumas percegdes e opinides dos alunos acerca, quer da linguagem escrita, quer da
Escrita Criativa, bem como algumas sugestdes para atividades futuras, entre outros.
Assim, passamos a explanar, por categorias de analise, o registo dos relatos feitos pela

amostra de alunos selecionada para a realizacdo do focus group.

Quanto a utilidade da escrita, é possivel perceber que os alunos compreendiam
que a linguagem escrita vai muito além da utilizagdo ocasional do cédigo escrito. Através
da escrita, ha uma intencionalidade, ha a partilha de ideias e a reflexdo de conteudos.
Estavam conscientes de que o desenvolvimento desta competéncia lhes permitia
“aprend[er] palavras novas” (A1) (AS), “contar uma historia” (AS), “entreter as pessoas
depois a ler[em]” (A2) os textos feitos por eles, entre outras possibilidades. Foi possivel
verificar que a grande vontade que sentiam era de escrever com um proposito, para que
os outros pudessem ler os seus textos e, de certo modo, se entreterem com eles. Este
aspeto da socializagdo da escrita foi de tal forma evidente que grande parte dos alunos
sugeriu a criacao de livros ou ainda quando revelam consciéncia da forma como a leitura
de textos criados por si pode ter impacto na capacidade de entusiasmar outros a
desenvolverem o gosto pela leitura e escrita de historias, como € possivel constatar na
seguinte citagdo: “E escrever uma historia e depois relatar para os outros para ver a

imaginagdo que eu tenho e dar imaginagao aos outros.” (A3)

Constamos ainda que houve uma melhoria gradual na qualidade das produgdes
escritas dos alunos, bem como no desenvolvimento do gosto pela produgao escrita e no
pensamento criativo dos alunos. Ademais, reconhecemos que, tal como citado no capitulo
anterior, a Escrita Criativa consiste, ndo s6 num “processo de estimulo a inovacao,
revelador de vias possiveis para ultrapassar problemas dos alunos, no ambito da escrita”
(Dias, 2006, p. 10), mas representa uma fonte de motivacao para o desenvolvimento da
escrita, “um excelente antidoto contra a passividade, o aborrecimento, a falta de iniciativa
e a desmotivacdo” (Balancho, 1994 cit. in Martins, 2000, p. 35). Seguindo a mesma linha
de pensamento, também os alunos foram capazes de refletir acerca do impacto que as
sequéncias didaticas tiveram nas suas aprendizagens, destacando assim o seu progresso
relativamente a capacidade de se exprimirem e utilizarem o codigo escrito, a evolucdo da

sua imaginag¢do, bem como o seu crescendo gosto por esta competéncia.
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Assim como nos, também o grupo de alunos considerou que a Escrita Criativa ¢é
potenciadora do desenvolvimento da sua imaginacdo e do seu pensamento criativo, na
medida em que, através das atividades propostas, os alunos viram-se desafiados a
imaginar historias e a passa-las para o papel. Acresce que, através do ludico, os alunos
demonstraram muito mais interesse € vontade em escrever , sem associarem essa tarefa a

um ato custoso e aborrecido, como acontecera na fase inicial do processo de investigacao.

Dado que “as dificuldades de aprendizagem da escrita, no geral, aparecem
associadas ao baixo rendimento escolar, sendo a expressao escrita uma forma importante
de registo e de uso de relevo para a avaliagdo e estando presente em todas as disciplinas”
(Macario et al., 2017), € urgente a procura e ado¢ao de novas praticas mais eficazes na
resolucao das lacunas de aprendizagem dos alunos. Assim, tendo em conta os resultados
favoraveis e as vantagens que foi possivel constatar com a aplicacdo de uma abordagem
ludica, através da Escrita Criativa, consideramos que € importante que os docentes
apostem na sua formacgao, procurando desenvolver o seu conhecimento sobre novas
estratégias e métodos. Tal como defende Pinto e Pereira (2016), na formacao de
professores, deveria ser dada a possibilidade de “conceber e testar dispositivos didaticos

que lhes permitam desenvolver conhecimentos sobre o ensino de diferentes géneros que

configuram a dimensao do escrever para aprender” (cit in Macario et al., 2017, p. 127)
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Consideragoes Finais

“Asi se puede explicar la sensacion de felicidad que les embarga y la asombrosa
actividad que despliegan las personas auténticamente creativas. Son todos unos |[...]

formidables trabajadores.
(Cabezas, 1993, p. 57)

No sentido de dar resposta a questdo que desencadeou o processo de investigagao
descrito no presente relatorio, “Escrita Criativa: uma proposta didatica geradora de
motivacao para o desenvolvimento da linguagem escrita”, elaborou-se um conjunto de
sequéncias didaticas a partir das quais se procurou fomentar nos alunos a sua capacidade
de imaginar e de pensar de forma criativa. Através de uma abordagem ludica, procurou-
se motiva-los para a aprendizagem e desenvolvimento das competéncias de escrita,
ajudando-os a encarar esta componente de forma mais positiva, facilitando, assim, a

resolucao de algumas dificuldades.

De forma a alcancar os propodsitos delineados, foi realizada uma primeira
observacao diagnoéstica junto da turma, com o intuito de se detetar quais as lacunas
relativas a linguagem escrita que necessitavam de ser colmatadas. Seguidamente, optou-
se por realizar um inquérito por questionario (Anexo I) no sentido de ter conhecimento
acerca das percecgoes dos alunos da turma face a sua relacdo com a escrita e a criatividade.
S6 assim, apos a recolha destes dados, foi possivel refletir e planificar atividades que
fossem ao encontro dos interesses dos alunos, potenciando aprendizagens significativas.
Segundo Klausen (2015), uma aprendizagem significativa deve ser “vista como a
compreensdo de significados m relacionando-se as experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais das criangas, permitindo a formulagdo de problemas de algum modo desafiantes
que incentivem o aprender mais”. Assim, procurou-se dinamizar atividades diferenciadas,
utilizando diversas estratégias e instrumentos que fossem capazes de despertar o interesse

dos alunos para as tarefas que eram propostas.

Além das observagdes didrias e do feedback que ia sendo dado pelos alunos,
através de uma entrevista a docente cooperante, bem como do focus group percebemos
que o desempenho dos alunos relativamente a competéncia escrita estava a melhorar e a

o0 gosto por este tipo de linguagem estava a desenvolver-se progressivamente. Além disso,
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comecaram a compreender a importancia da etapa de planificagdo das produgdes escritas,
etapa essa que, até ai, era completamente desvalorizada por todos os elementos da turma.
No que diz respeito aos erros ortograficos, também se verificou uma evolucdo e a
participagdo e confianga dos alunos aumentou de forma notéria. Outra das diferencas
observadas consistiu na capacidade de reflexdo sobre a sua propria escrita, tendo os
alunos, ao longo do processo, desenvolvido a capacidade de identificar as melhorias
feitas, as dificuldades sentidas, a importancia de cada etapa que constitui o processo de

constru¢do de um texto, bem como a utilidade e pertinéncia da linguagem escrita.

Apesar de todas estas melhorias, ndo podemos deixar de assinalar alguns aspetos
que, a nosso ver, constituiram entraves ao trabalho que nos propusemos realizar. Foram
varias as limitagdes que foram surgindo ao longo do processo de desenvolvimento da

investigacao.

Devido as restri¢des impostas para atenuar os efeitos da atual pandemia e dado os
sucessivos periodos de confinamento que coincidiram com a duragdo da Pratica de Ensino
Supervisionada, nomeadamente no ano letivo de 2020/2021, a investigacdo que se
pretendia desenvolver quer na valéncia de Pré-Escolar, quer no 1.° CEB, acabou nao
acontecer na primeira valéncia. Desse modo, consideramos que, futuramente, seria
interessante desenvolver o processo de pesquisa em contexto Pré-Escolar, procurando
compreender o possivel impacto da abordagem a Escrita Criativa nos primeiros anos em
que as criangas iniciam, ainda que de forma ndo formal, o seu contacto com o cddigo

escrito.

Dada a implementagdo de medidas de higienizagdo e de seguranga nas
instituigdes, o estudo s6 pdde ser feito numa das turmas do 4.° ano onde a professora
estagiaria realizou a sua pratica de ensino supervisionada. Uma vez que a troca de lugares
e de material ndo era aconselhada, nem o ajuntamento de criangas, algumas das

sequéncias didaticas sofreram adaptagdes atendendo a essas mesmas limitagoes.

Gostariamos ainda de ter tido a oportunidade de abordar mais detalhadamente
outras tipologias textuais com os alunos, tais como a poesia, o texto dramatico, entre
outras. Uma vez que se tratava de uma das grandes dificuldades apontadas pelos alunos
e pela docente cooperante, achdavamos importante ter apostado, ainda mais, na
dinamizacdo de atividades que envolvessem a revisdo e a reescrita de textos. Dado o

nimero elevado de alunos da turma e o facto de alguns deles terem dificuldades
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acrescidas, por vezes, tornou-se complexo aprofundar certas duvidas que os alunos

apresentavam a titulo individual.

Consideramos ainda que o desenvolvimento da investigacdo numa amostra mais
alargada e em contextos diferenciados certamente aportaria uma boa contribui¢ao para os
estudos efetuados até ao momento acerca da Escrita Criativa e das suas potencialidades,
pois, tal como foi referido anteriormente, a amostra utilizada na investigagao aqui descrita

foi algo reduzida.

Por ultimo, julgamos que seria bastante relevante e vantajoso, tanto para docentes
como para criangas, organizar um conjunto de oficinas de Escrita Criativa onde fossem
abordadas varias tipologias textuais de maneira ludica. Com a dinamizacdao destas
oficinas, pretendiamos fornecer ao publico-alvo as ferramentas necessarias para
aprimorarem a sua capacidade de escrita e desenvolverem quer o prazer por este tipo de
linguagem, quer o seu pensamento criativo, competéncia que Cardoso (2013) afirma ser
fundamental em contexto escolar, pois “[u]m sistema de ensino nao pode, nem deve,
cortar a criatividade, nem o sentido critico, nem tao-pouco a capacidade dos alunos para

que, perante situacdes novas, possam idealizar solugdes originais.” (p.119)

Em sintese, apesar da reduzida amostra do estudo ser reduzida, consideramos que
este permitiu-nos constatar que, embora “o acto de escrever [seja] um ato custoso,
consumidor de energia fisica e psicologica” (Dias, 2006, p. 8), através de uma abordagem
ludica da expressao escrita, ¢ possivel “beneficiar da fruicdo que [a Escrita Criativa]
proporciona, a0 mesmo tempo que se promove a valorizacao da técnica, como o rigor na
sua aplicagao” (p. 20). Além de procurarmos motivar os alunos para que invistam e se
empenhem nas atividades relativas a linguagem escrita, tomamos consciéncia de que uma
das principais formas de “promover a motivagdo, ¢ sendo o proprio professor um modelo

de pessoa motivada” (Rézio, 2017).
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Anexos

Anexo I — Questionario sobre os habitos de leitura e de escrita dos

alunos

(Realizado em outubro de 2020)

Nome:
Idade: anos
Género: Feminino Masculino

Gostaria de saber mais sobre os teus habitos de leitura e escrita. Mas
para isso, irel precisar da tua ajuda. Posso contar contigo?

1. Gostas de ler?

____ Bastanle

____ Mais ou menos
Pouco

MNada

1.1. Se respondesie Pouco ou Nada, indica uma razdo para nfio gostares de
ler:

1.2. Se respondesie Bastante ou Mais ou menos, indica uma razdo para
gostares de lar:

2. Quando costumas ler?
___ Todos os dias ou quase lodos

—_ Uma ou duas vezes por semana

_ Quase nunca

___ Nunca

3. Para i, ler é: (escolhe uma ou mais hipiteses)
____Um prazer

____ Uma forma de aprender mais

___ Uma obrigagso

— Um abomecimenio
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4. 0O que mais gostas de ler? (escolhe uma ou mais hipdtese)
____ Livros de aventura

____ Histdrias tradicionais

___Livros de banda desenhada

___Poesia

____ Enciclopédias

— Dutro. Qual?

§. Escreve o titulo de um livro de que gostes muito:

6. Costumas receber livros como presenta?
___Sim

___ Nao

7. Gostas de receber livros como presenta?
____ Bastante

____ Mais ou menos

___ Pouco

___Nada

8. Os teus pais costumam comprar-te livros?
— Sim

___ Nao

9. Costumas ir a biblioteca?

— Sim

___N3o

10. Gostas de escrever?

—_Sim

__ Nao

10.1. Porqué?
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11. Se sim, o que gostas mais de escrever?

— Textos ivres
___ O que me apatecer

— Outro. Qual?

12. Consideras-te uma pessoa criativa?

13. Para ti, o que significa criatividade?

Obrigada pela tua ajudal
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Anexo II — Guido de entrevista a Professora Cooperante

o v FALLA FRASSINETTI
Estola Supsss o E

Guiio de entrevista a Professora Cooperante

Ohjetivos:

= Compreender o que ¢ que a docente cooperante entende por Escrita Criativa;

~  Verificar a oferta formativa existente na drea da Escrita Criativa ¢ a sua acessibilidade;

= Perceber qual aimportfincia que a docente atribui ao desenvolvimento da criatividade no
meio escolar ¢ como a operacionaliza na sala de aula

= Verificar a importincia que a doente cooperante atribui & Escrita Criativa na abordagem
dos conteddos de Portuguds;

= Ter conhecimento da opinifio da docente acerca da Escrita Criativa como fonte de
motivagio para o desenvolvimento da linguagem escrita dos alunos;

= Perceber as dificuldades gue os alunos tém no processo de elaboragio de produgdes
escrilas;

— Verificarse a docente cooperante dinamiza atividades de Escrita Criativa em sala de aula;

- Avaliar 0 impacto das atividades de Escrita Criativa, dinamizades em sala de aula, no
processo de ensino aprendizagem da escrita dos alunos;

—  Terconhecimento da opinido da docente cooperante relativamente &s atividades de escrita
presentes nos manuais escolares,

A) Formacio e percurso profissional
1. Qual asua formagio académica?
2. Em que ano iemminou a sua formagio académica?
3. Ha quantos anos atua como docente do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Apos a obtengiio do grau de docente, como tem dado continuidade & sua
formagio?
Tem formagdio especifica na drea da Escrita e/ou da Escrita Criativa?

h

B) Percegdes sobre a Escrita Criativa
1. O queentende por Escrita Criativa?
2. Acha que ha suficiente oferta formativa na drea da Escrita Criativa? Esta
encontra-se acessivel?
3. Que importincia atribui ao desenvolvimento da criatividade no meio escolar,
nomeadamente do pensamenio criativo?

4. Como operacionaliza a criatividade na sua sala de aula?

Relatério de Investigagio
Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensing do 1.2 Ciclo do Ensino Bisico
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C)

Ensino-aprendizagem da Escrita/Escrita Criativa

Que importincia atribui & Escrita Criativa na abordagem dos conteGdos da
componente de Portugués?

Considera que a Escrita Criativa representa uma possivel fonte de motivagio
para o desenvolvimento da linguagem escrita das criangas do 1.° CEB?

Quais as principais dificuldades que deteta nos alunos, no dmbito do processo
de ensino-aprendizagem da Escrita? Quais as estratégias que utiliza de forma a
colmatar essas dificuldades?

Relativamente a esta competéncia, considera que o desempenho do grupo é
homogéneo?

Costuma dinamizar atividades de Escrita Criativa?

Considera que os alunos gostam das atividades de Escrita Criativa que
dinamizo?

Verifica nos alunos alguma melhoria nas competéncias de escrita, apos a
dinamizagiio dos momentos de Escrita Criativa?

O que pensa acerca das atividades de escrita contidas nos manuais escolares?
Considera que contém suficientes ¢ adequadas propostas de Escrita Criativa?

Relatdrio de Investigagio
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.2 Ciclo do Ensing Basico
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Anexo III — Transcri¢ao da entrevista a Professora Cooperante

O' PALL ﬂFﬂmlN!ﬂl

(Realizada em abril de 2021)

Transcriciio da entrevista & Professora Cooperante

PE - Professora Estagidria
PC - Professora Cooperante

PE: Qual a sua formagio académica?

PC: Bacharelato ¢ Licenciatura em professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,

PE: Em que ano terminou a sua formagio académica?

PC: O Bacharelato terminei em 1998 e a Licenciatura em 2000.

PE: Hi quanios anos atua como docente do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

PC: Leciono desde o dia 3 de outubro de 1998, portanto, ha 22 anos.

PE: Apds a obtenglio do grau de docente, como tem dado continuidade & sua formagiio?

PC: Todos os anos tenho feito formagdes, mas nem sempre o Agrupamento nos di
formagiio nas dreas que gostaria.

PE: Tem formaciio especifica na drea da Escrita ¢/ou da Escrita Criativa?

PC: Ja fiz algumas formagdes na drea de Portugués. Algumas delas diziam ser de Escriia
Criativa, mas nada tinham a ver com isso.

PE: O que entende por Escrita Criativa?

PC: A Escrita Criativa designa toda a escrit literiria e visa a transmissiio e pratica de
técnicas. Normalmente realiza-se em contexto de uma oficina ou laboratério. Tem como
objetivo usar a criatividade como ferramenta fundamental no processo
ensino/aprendizagem da leira e da escrita. Sublinha-se assim a importincia de
estratégias adequadas ds necessidades dos alunos de hoje, sem perder de vista, contudo,
a pedagogia’necessidade do esforgo individual implicado no ato de escrever.

PE: Acha que ha suficiente oferta formativa na érea da Escrita Criativa? Esta encontra-
se acessivel?

PC: A nivel do Centro de Formacgio ao qual o meu Agrupamento pertence, penso que
nio, pois as que ja fiz sio feitas pelas mesmas pessoas e de Escrita Criativa ndo tém nada.
Jé fiz outras de Matemética que essas sim podemos chamar de oficinas,

PE: Que impornincia atribui ao desenvolvimento da criatividade no meio escolar,
nomeadamente do pensamento criativo?

PC: O pensamento criativo € muito importante, mas ndo se desenvolve so através da
Escrita Criativa desenvolve-se também atraviés da Matematica (da resoluglio de situagbes

Relatdrio de Estiglo
Cldudia Azevedo

70



problemdticas através de diferentes abordagens nas situagdes problematicas), da Filosofia
(debate de uma ideia) e de owutras dreas. Os alunos precisam de pensar, de refletir.

PE: Como operacionaliza a eriatividade na sua sala de aula?

PC: Tento operacionalizar a criatividade dos alunos através da Escrita, da Expressio
Plastica, da Matematica e através da Oferta Complementar (didlogo).

PE: Que impordncia atribui & Escrita Criativa na abordagem dos contetdos da
componente de Portugués?

PC: A Escrita Criativa pode ser uma estratégia para abordar a Escrita na drea do
Pormugués, principalmente quando os alunos apresentam alguma relutincia na Expressiio
Escrita.

PE: Considera que a Escrita Criativa representa uma possivel fonte de motivaglio para o
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas do 1.° CEB?

PC: Sim. A Escrita Criativa pode motivar os alunos que por vezes tém mais dificuldades
e mesmo 0s que apenas sfio relutantes i Escrita,

PE: Quais as principais dificuldades que deteta nos aluncs, no dmbito do processo de
ensino-aprendizagem da Escrita? Quais as estratégias que utiliza de forma a colmatar
essas dificuldades?

PC: Uma das dificuldades que alguns alunos ainda representam ¢ a organizagio das
ideias, Normalmente utilizo uma grelha de planificagiio para se orientarem, mas quando
esta nfio estd presente alguns ainda nfio conseguem organizar as ideias numa folha de
rascunho de modo a desenvolverem um texto.

PE: Relativamente a esta competéneia, considera que o desempenho do grupo é
homogéneo?

PC: O desempenho do grupo ¢ mais heterogéneo do que homogéneo, pois existem alunos
que escrevem muito bem, outros que t@m ideias excelentes, mas depois na escrita
apresentam dificuldades (mas devemos valorizar o esforgo) e depois existem outros que
por vezes parecem niio se esforgar, pois niio demonstram ter pensado.

PE: Cosuma dinamizar atividades de Escrita Criativa?

PC: A Escrita Criativa requer tempo ¢ devido ao contexto em que estamos tenho a
consciéncia que este ano nio a tenho trabalhado como os outros anos. Durante este ano
letivo tenho, nomalmente, pedido para que seja feita em casa como trabalho de fim de

semana.

Relatdrio de Estagio
Cliudia Azevedo
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PE: Considera que os alunos gostam das atividades de Escrita Criativa que dinamizo?
PC: Sim, os alunos demonstram gostar muito das atividades de Escrita Criativa que tem
dinamizado.

PE: Verifica nos alunos alguma melhoria nas competéncias de escrita, apds a
dinamizagio dos momentos de Escrita Criativa?

PC: Acho que os alunos melhoraram, evoluiram, pois demonstraram muilo interesse e
motivagio ao longo das atividades propostas.

PE: O que pensa acerca das atividades de escrita contidas nos manuais escolares?
Considera que contém suficientes e adequadas propostas de Escrita Criativa?

PC: No caso do nosso manual parece-me que as atividades de Escrita Criativa estio até
muito bem estruturadas, mas a exploragiio do texto por vezes € tho grande que quase nilo
di tempo para a exploragiio da escrita nesse dia e esta depois, por vezes, fica para segundo
plano, pois ndo existe lempo, pois os programas das diferentes disciplinas estiio muito
longos,

Mas & sempre necessirio procurar outros tipos de exercicios de Escrita Criativa, pois os

do manual sfio sempre dentro do mesmo género,

Relatdrio de Estigio
Claudia Azevedo
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Anexo IV — Grelha de Categorizagao da entrevista a Professora

Cooperante

Grelha de Categorizagio da entrevista 4 Professora Cooperante

Vida profissional

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES
Bacharelato e  Licenciatura  em
Habilitagdes literdrias | professores do 1. Ciclo do  Ensino
Basico
Caracterizagio Leciono desde o dia 3 de owtubro de
Profissional 1998 portanto, ha 22 anos.

Tados o8 anos tenho feito formagdes (.. )

Ja fiz formagies na drea de Portugnés.

Ja fiz outras de Matemdiica (...}

Escrita Criativa

Formagiio / Oferta
lormativa

Ji fiz formagies na drea de Portugués.
Algumas delas diziam ser de Escriia
Crigiiva, mas nada tinham a ver com
550,

A wivel do Ceniro de Formagio ao qual
o meu Agrupamento pertence, penso que
ndo, pois ay gue ja fiz sdo feiias pelas
mesmas pessoas ¢ de Escrifa Criativa
ndo tém nada.

Definigio de Escrita
Criativa

A Escrita Crigiiva designa toda a escrifa
literdria e viva a transmizsdo e pratica
de técnicas. Normalmente realiza-se em
confexto de wma oficing ou lahoratdrio.
Tem como objetivo usar a criatividade
como  fervamenta  fundamenial no
processo  ensino/aprendizazem da
leitura e da escrita. Sublinha-se assim a
imporidncia de estrarégias adeguadas as
necessidades dos alunos de hoje, sem
perder  de vista, contudo, a
pedagosia‘necessidade  do  esforgo
individual implicads no aio de escrever.

Pertinéneia da Escrita
Criativa na abordagem
dos contendos de
Portugués

A Eserita Crigitva pode  ser  uma
estratégia para abordar a Escrita na
drea  do  Portugmés,  principalmenie
gquando os alunos apresentam alguma
refutdncia nag Expressdo Escrita

A Escrita Crigtiva pode motivar  os
alunos  gue  por  vezes  1ém s
dificuldades e mesmo o5 que apenas sdo
relutantes a Escrita.

(..} Tem como objeiive wsar a
crigiividade COmo Jferramenia
fundamental no PFOCERS O
ensinodaprendizagem do leitwra e da
escrifa ..}

Importincia da Escrita
Criativa enguanto

A Eserita Criativa pode motivar os
glunns  gue  por  vezes  1ém mais
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abordagem
motivacional do ensino
aprendizagem da
Escrita

dificuldades e mesmo o0s que apenas sdo
reluranies & Escrita.

Acho que os alunos (..} demonsiraram
muito interesse ¢ motivagdo ao longo
das aiividades proposias.

Dinamizagiio de
atividades de Escrita
Criativa por parte da
Docente Cooperante

A Escrita Criativa regquer tempo e devido
a0 confexto em e esiamos fenho a
comsciéncia que esie ano ndo a tenho
trabalhado  como o5  oufros  anos.
Durante  este  ano  letive  fenho,
normalmente, pedido para gue seja feita
em casa como trabalho de fim de
SEMand.

(...} a exploragdo do texio por vezes é
tdo grande que quase ndo dd fempo para
a exploragdo da escrita nesse dia e esta
depois, por vezes, fica para segundo
plano, pois ndo existe fempo, pols o8
programas das  diferentes  disciplinas
estdo muito longos.

Impacto das atividades
dinamizadas de Escrita
Criativa nos alunos

(...} o5 alunos demonstram gostar muito
das atividades de Escrita Criativa que
fem dinamizadn

Acho que o8  alunos  melhoraram,
evolulram, pois demorstraram muito
interesse € motivagdo ao longo das
atividades prapostas.

Qualidade das
atividades de Escrita
Criativa presentes nos
manuais

No caso do nosso manual parece-me que
as atividades de Escrita Criativa estdo
atd muwito bem extrwivraday (.20 Mas é
sempre necessdrio procurar outros tipos
de exercicios de Escrita Criativa, pois os
do manual sdo sempre deniro do mesmo

Zénero.

Criatividade /
Pensamento
criativo

Pertinéncia da
criatividade/pensamento
criativo no meio escolar

() pensamento  criativo ¢ muifo
importante (...} Os alunos precisam de
pensar, de refletiv.

Operacionalizagiio da
criatividade em sala de
aula

...} ndo se desenvalve s6 através da
Escrita Criativa desenvolve-se fambém
afravés da Matematica (da resolugdo de
sitwagies  problemdticas  através ok
diferentes abordagens nas  situagies
problemdticas), da Filosofia (debate de
uma ideia) e de ogras dreas.

Tento operacionalzar a criatividade dos
alunos através da Escrita, da Expressdo
Plastica, da Matemdtica e arravés da
Oferta Complementar {didlogo).
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Linguagem
Escrita

Dificuldades sentidas
pelos alunos

Uma das dificuldades que alguns alunos
ainda represemtam € a orgamizagdo das
ideias.

i) guando [a grelha de planificagdo]
ndo esta presente alguns ainda ndo
conseguem orgamizar as ideias nmuma
folha  de rascunho  de modo a

deservolverem um lexito.

i iém ideias excelentes, mas depais na
excrita apresentam dificuldades 1...)

Estratégias utilizadas
pela Docente
Cooperante para
colmatar as dificuldades

Neormalmente utilizo uma grelha de
planificagdo para se orientarem (...}

Desempenho dos alunos
na Linguagem Escrita

O desempenho  do  grupo & mails
heterogéneo do gue homogéneo, pois
existem alunos gue escrevem mudifo bem,
oufros gue iém idefas excelentes, mas
depois na o escrila apresentam
dificuldades (mas devemos valorizar o
esforgo) e depols exisiem oufros que por
vezes parecem mio se esforgar, pols ndo
demonsivam ter pensado.
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Anexo V — Guido do Focus Group

O ' PALLA FRASSINETTI
Eritaslin Sogbertor o i S Sl O

Guido do Focus Group

O bjetivos:

—  Perceber as dificuldades que os alunos sentem no processo de elaboraglio de
produgdes escritas;

~ Compreender se, aravés da dinamizacio de atividades de Escrita Criativa, os
alunos se sentem mais motivados para a escrita;

= Ter conhecimento da opinifio dos alunos relativamenie 4s atividades de escrita
presentes nos manuais escolares;

- Avaliar o impacto das atividades de Escrita Criativa, dinamizadas em sala de aula,

no processo de ensino aprendizagem da escrita dos alunos,
Composi¢io do grupo: 6 aluncs
Determinacio do tempo: 60 minutos
Determinacio do local: Reunido presencial na Biblioteca da escola
Guifio de pergunias:

~  Gostam de escrever? Porqué?

—  Quais sfio as vossas maiores dificuldades nas atividades de escrita?

—  Vocés costumam fazer atividades de Escrita Criativa com a professora C.7

— Para vocés, o que ¢ Escrita Criativa?

— Lembram-se de alguma atividade de Escrita Criativa que realizei na sala de aula?
Qual gostaram mais?

= Acham que as atividades de Escrita Criativa que tenho realizado com a turma sio
importantes? Porqué?

= Com essas atividades sentem mais vontade para escrever? Sentem menos
dificuldades?

— O que ¢ que acham das atividades de escrita que estiio no manual que wtilizam nas

aulas?

—  Que tipo de atividades de escrita gostariam de fazer futuwramente?

Relatdrio de Investigagio
Chiudia Azevedo
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Anexo VI — Transcri¢ao do Focus Group

O v PALLA FRASSINETTI

(Realizada em abril de 2021)

Transcricio do Focus Group
PE - Professora Estagidria

PC - Professora Cooperante

Al, A2, A3, Ad, AS ¢ A6 = Alunos

PE: Entiio, eu gostava de saber se vocés gostam de escrever e porqué.
Al: Sim, eu gosto de escrever...
AZ: Eu gosto de escrever porque assim posso esCrever o que penso.

A3: Eu gosto deescrever, mas quando ¢ ideiaminha ¢ nfio tenho um objetivo fixo, porque

assim consigo imaginar o que eu quiser sem ter de pensar numa certa coisa.
Al: Eu gosto de escrever porque também aprendo palavras novas,

Ad: Gosto de escrever porque db imaginagio,

AS: Gosto de escrever porque posso contar uma histdria com a escrit,

Al: Eu gosto de escrever também para entreter as pessoas depois a ler a historia ¢ mostrar

0 que ¢ que eu penso,

AZ: Eu gosto de escrever também porque... porque depois alguém pode ler ¢ achar muita
piada.

PE: E quais slio as vossas maiores dificuldades quando vos pedem para éscrever alguma

coisa, ou quando estiio a escrever livremente?

AS: Os acentos,

PE: A ortografia?

AS: Sim!

Al: Noinicio eu fico sempre com alguma dificuldade de pensar sobre o que vou escrever.

A6: Porque...nio sei...

Relatdrio de Investigagio
Cliudia Azevedo



A4: Também no inicio, também me da alguma dificuldade a pensar o que é que eu vou

CSCTeVEr.

A6: A minha dificuldade siio os pardgrafos.
PE: Os parigrafos? Quando fazer pardgrafos?
Ab: Sim!

AJ: A mim sfio virgulas e...slo virgulas,

PE: Pontuagiio, entfio.

Al: A mim também ¢ de vez em quando, por exemplo tou a escrever uma frase ¢ vou
fazer um didlogo e ponho os dois pontos, mas ainda hi espago na linha. De vez em quando

fico a pensar se passo para a linha debaixo ou se fico nessa.
PE: E para vocés o que ¢ a Eserita Criativa?

Al: Escrita Crintiva para mim ¢ escrever com imaginagiio,
A2: I poder escrever aquilo que se pensa ¢ os sonhos.

A3: E escrever uma historia e depois relatar para os outros para ver a imaginagio que eu

tenho e dar imaginaglio aos outros,

A6: E escrever o que eu gosto.

PE: Quando te perguntam “0 que ¢ Eserita Criativa?", o que é que responderias?
AS: Escrita Criativa ¢ tipo...escrever o que vem a cabega,

Ad: E ter imaginagiio e ambém escrever o que se pensa.

PE: Lembram-s¢ de alguma atividade de Escrita Criativa que eu realizei na aula?

Al: Uma mala de viagens e deste a cada um. Fizemos uma roleta e a cada um saiu um
pais ou uma cidade e tinhamos de escrever uma historia que passamos la um fim de

semana ou férias,

AJ: Cada um escreveu um texto e pusemos num saco no final e depois iam tirar ¢ tinham
de tentar entrar naquilo que significava aquele titulo da outra pessoa e tentar imaginar
aquilo, ou seja, ter uma ideia parecida com o outro,

Relatdrio de Investigagio
Cliudia Azevedo
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AS: Houve uma que foi mais ou menos um texto que era...nds tinhamos de tirar um papel
que saiu 0 nome de alguém ¢ essa pessoa, para nos, era o nosso “impostor™ ¢ nos tinhamos
de escrever um texto a descrever essa pessoa. Nilo podiamos dizer quem era. Tinhamos
de dizer, por exemplo: “Olhos castanhos, roupa azul” e qualquer coisa assim. Depois os
outros tinham de tentar adivinhar e quando adivinhassem ele tinha de entregar um crachd
4 pessoa que era o “impostor” para mim.

A2: Eu lembro-me dessas todas e de uma que nds tinhamos que fazer um texto sobre uma

coisa que gostdssemos e depois tinhamos de fazer um desenho sobre isso.

A3: Essa ai foi a do texto, essa ai foi aquele texto que eu disse que é tirarmos o papelinho

do texto.. do titulo,

A4: O das masicas e das misicas nds tinhamos que imaginar o que ouviamos,
Ab: A do Among Us,

PE: E de todas essas atividades que nds fizemos, qual foi a que gostaram mais?

A3: Para mim a que foi mais...para mim a que foi mais gira ¢ mais que me levou a pensar
foi a do titulo porque eu tive que tentar entrar na imaginago dos outros, tive de saber o
que 05 outros estavam a pensar com aquele titulo e tentar imaginar uma historia de um

titulo que ndo ¢ meu.

Ad4: A mim foi quando havia uma roleta ¢ nos tinhamos que fazer um texto sobre o pais

que saiu na roleta,
AS: A minha foi a do Among Us.
A2: A minha foi aquela do pais, porque eu gosto muito de ir de férias e de escrever.

Al: A minha foi a que o A5 disse, de descrever as pessoas e depois tentar adivinhar a dos

oultros.
A6: A minha ambém foi a do Among Us.

PE: E acham que as atividades de Escrita Criativa que tenho realizado com a turma sfio

importanies?
Al, A2, Ad, AS e Ab: Sim!

A3: Qué? Eu ndio percebi, eu niio percebi.

Relatdrio de Investigagio
Cliudia Azevedo

79



PE: Acham que as atividades de Escrita Criativa que tenho realizado com a turma siio

importantes?

Al, A2, Ad, AS e A6: Sim!
A3: Sim! Muito!

PE: Porqué?

AJ: Eu ndo tinha a mesma imaginagiio que tenho agora. Eu antes, tipo em testes tinha
sempre um objetivo fixo naquele texto e consegui ter uma imaginagio mais livre no meu

texto ¢ ¢ muito mais giro ¢ imponante.
Ad4: Obrigou-nos a pensar ¢ deu mais imaginagio.

AS5: Ha uma coisa que ¢, por exemplo, num texto eu ja sei palavras, j ouvi palavras que

a PE me ensinou os acentos melhores,
PE: Entdo melhoraste na ortografia, ¢ isso?
AS: Sim!

Al: Antes eu fixava-me muito s6 no tema como,..que eu inventava. Agora eu consigo

por temas de filmes, daquilo que eu imagino no texto.

Al: Porque ¢ importante ter imaginagiio ¢ aprender ¢ saber escrever textos da maneira

correta.

A6: Porque eu antes, nos outros testes, nfio conseguia fazer @io bem os textos e agora ja

estou muito melhor,
PE: Entiio agora ji niio € tio dificil escrever?
A6: Sim! Tenho mais imaginagiio.

PE: E com essas atividades sentem mais vontade para escrever e sentem menos

dificuldades ou mais?

AJ3: Muito mais vontade, ¢ tanto que por exemplo, acabo os TPC's ds vezes quero
fazer...no Apoio ao Estudo, por exemplo, nos temos...eu acabei os TPC's, mas niio posso
fazer mais nada, entiio gosto de comegar a fazer um texto novo que assim, além de quando
tipo pedem para fazer um texto TPC eu ji tenho feito ¢ também ¢ mais giro ¢ dd-me mais
prazer em fazé-lo.
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A4: No outro dia uma pessoa fez anos e eu ia-lhe dar um presente e como nfio tive tempo

de comprar ¢ fiz um texto. Deu-me mais vontade.
AS: Eu niio percebi a pergunta que P disse,

PE: Entiio a pergunta foi: Com essas atividades que eu iz sentem mais vontade para

escrever?
A5: Sim!
PE: E sentes menos dificuldades agora a escrever?
AS: Sim!

A2: Eu niio sinto mntas dificuldades e gosto mais de escrever. Agora sinto muita vontade

de escrever ds vezes,
Al: Eu sinto mais vontade ¢ ¢ menos dificil.

A6: Eu sinto mais vontade ¢ ¢ menos dificil, porque agora ds vezes quando...quando ¢

trabalhos de casa para fazer um texto eu antes de fazer sO um as vezes quero fazer mais,
PE: E vocés costumam fazer atividades de Escrita Criativa com a PC?

AJ: Hum...Ja fizemos, Eu lembro-me de uma que me ficou na cabega porque adorei que

foi uma que era a “Porta Migica™ no 3.° ano, penso eu... Mas normalmente ¢ TPC's,
PE: Entdio estfio nos manuais? Ou ¢ a PC que cria diz-vos?
AJ: Nio. Manuais e fichas de avaliagiio também tem muitos,

A4: Maior parte sfio os trabalhos de casa que a PC manda, que sfio 0s textos para nos

fazermos e depois lemos i professora.

PE: Mas sfio de Escrita Criativa ou siio textos orientados?

A4: Alguns sio de Escrita Criativa ¢ outros também sfio textos orientados.
PE: Concordam?

AS: Nio! Eu acho que ¢ mais nos testes, porque ndo hd um teste de Portugués onde nos

niio fagamos um texto...

PE: Mas sio textos orientados ou textos que i podes imaginar...desenvolvem a tua

criatividade...?

Relatdrio de Investigagio
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AS: Ah...os dois...

A2: As vezes ¢ trabalho de casa, outra vez estudamos na escola, mas também sai muito

nos testes.

PE: Escrita Criativa? Exercicios de Escrita Criativa?
A2: Hum hum.

AJ: Cnativa? Acho que nio. L sempre orientados.

Al: Em trabalhos mesmo da escola e assim, normalmente nfio ¢ muito, mas nos rabalhos

de casa ji foi e nos teste de Portugués ha sempre.

A6: Nommalmente é mais nos testes. Nos trabalhos de casa hi, mas nfio é muito. E mais

nos testes. Mas ¢ orientado, nilo ¢ criativo.

PE: O que ¢ que vocés acham das atividades de Escrita que estiio no manual que utilizam

nas aulas?
Al: Mais ou menos,

A3: Nilo gosto, Ja disse que nflo gosto de escrita orientada, Gosto de imaginar o que eu
quiser, de ter a minha historia e que ninguém vai ter aquela coisa que fixa e eu estou livre

para fazer o que quiser.
Ad: Eu também gosto de dar a minha imaginagfio e nilo fazer a escrita orientada.

PE: Ou seja, ndio gostas muito de fazer os exercicios de Escrita que estdio no manual, ¢

isso?
Ad: Sim.

AS5: Eu estou como o A3, Eu nfio gosto muito também...por exemplo, nds estamos a
escrever um texto ¢ termos uma coisa ao ladoa dizer “e depois uma fada...” sei la..."tem
de entrar dentro de uma casa”™. Eu gosto de estar eu a escolher.. . sei ld...uma velha entrava

numa casa.

A2: Eu também acho isso, mas is vezes também gosto. Uma vez foi para escrever o

animal de estimagiio ¢ eu gostei muito desse texto.

Al: Qual era a pergunta?

Relatdrio de Investigagio
Chiudia Azevedo

82



PE: A pergunta é: O que é que acham das atividades de Escrita que estdo no mamal que

utilizam nas auks?

Al: Eu prefiro fazer as minhas ¢, por exemplo, ha uma imagem e diz que temos de fazer

um texto com essa imagem. Eu prefiro fazer o que eu quero.

Ab: A fingir que ¢u estoun a pensar numa ¢oisa, Como e sei que nos testes ha sempre
texto, antes do teste eu a fingir que estou a pensar numa coisa, depois chego ao teste e é
orientada. ..

PE: Sim, mas o que ¢ que tu achas das atividades de Escritn que estio no manual?
A6: Nio gosto.
PE: Porqué?

A6: Porque...tens que inventar uma histdria que uma fada. . sei li...que uma velha entre
num hospital...eu ndo gosto,

PE: E muito orientado, ¢ isso? Tem demasiadas orientagdes? E o que vocés acham?
Al, A2, A3, Ad, AS ¢ Ab: Sim!

A3: Com a PE foi muito melhor. Foi muito melhor quando a PE chegou e meteu-nos uma

imaginagfio, texios que nds nunca tinhamos, . .era muito raro,

AS: E muito melhor.

PE: Mo futuro, que tipo de atividades de escrita gostariam de fueer?

A3: Eu gostava de fazer um livro com alguns wextos de fantasia para criangas da Pré,

Ad: Gostava de fazer mais atividades de Escnia Crativa, por exemplo, cada um dizia

uma frase, fazendo uma histdria par um livro de urma.

A2: Gostava de escrever sobre as festas, comoo S8o Jolio, onde as pessoas dizem porque
€ que gostam destas festas,

A6: Gostava de escrever um livro sobire futehol.

AS: Eu gostava de escrever historias sobre a familia ¢ fazer um livro com elas,
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Al: Fazermos, por exemplo, um livro de urma em que cada um escreve um texto, uma
historia livre ¢ depois inventdvamos um titulo. Por exemplo, somos 26 alunos, poderia

ser “As 26 historias espantosas do 4. A”,
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Anexo VII — Grelha de Categorizagdao do Focus Group

Grelha de Categorizagio do Focus Group

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

Linguagem
Escrita

Gosto pela Escrita

Sim, en gosio de escrever...(Al)

Eu gosto de escrever (...) (42 e A3)

Gosto de escrever (..) (A4 e A5)

Utilidade da Linguagem
Escrita

Eu gosto de escrever porgue assim posso
escrever o que penso. (A2)

Eu gosto de escrever (..) porglie assim
Consigo imaginar o gue eu guiser (..)

Eu gosto de escrever porgue também
aprendo palaveas novas, (A1)

Gosto de  escrever  porgue  da
imaginagdo. (A4)

Gosto de escrever porgue posso conlar
uma historia com a escrita. (45)

Eu gosto de escrever também para
enirefer as pessoas depois a ler a
histéria e mostrar o que € gue eu penso.
{4l

Eu gosto de escrever fambém porque...
porgue depois alguém pode ler ¢ achar
muita piada, (42)

E escrever (...) e depois relatar para os
aufros pava ver a imaginagdo que eu
tertho e dar imaginagdo aos outros, (A3)

No oufre dia uma pessoa fez anos e eu
ia-lhe dav um presemte e como ndo tive
tempo de comprar e fiz um texto (...) (44)

i) fazer wmi fivio (. ) (A3, A4, A6, A5 e
Al

Eu gostava de fazer um livee (...) para
criangas da Pré, (43)

Dificuldades sentidas
pelos alunos

(s acentos. {A5)

No inicio eu fico sempre com alguma
dificuldade de pensar sobre o gue vou
escrever. (Al

A minha dificuldade sdo os paragrafos.
(A6)

A mim sdo virgulas (...) (43)

A mim fambém € (... ) fou g escrever uma

frase e vou fazer um didlogo e ponho os

dois pontos, mas ainda hd espago na
linha. De vez em quando fico a pensar se
passo para a linha debaixo ou se fico
nessa. (A1)

Opinifio acerca das
atividades de Escrita

Mais ou menos. (A1)

Ndo gosto. (43 e A6)
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presentes no manual
escolar

Eu também gosto de dar a minha
imaginagdo ¢ ndo fazer a escrita
arientada, (A4)

(..) Eu ndo gosto muito também .. por
exemplo, nds estamos a escrever um
texto e termos uma coisa ao lado a dizer
"¢ depois uma fada... " (..) (15)

Eu rambém acho isse, mas a5 veses
também gosto. Uma vez foi para
escrever o gnimal de estimagdo e eu
gostel muito desse texto. (42)

Sugestdes de iniciativas
futuras para atividades
de Escrita

Fu gostava de fazer um liveo com alguns
fextos de fantasia para criangas da Pré.
i43)

Gaostava de fazer mais atividades de
Escrita Criativa, por exemplo, cada um
dizia wma frase, fazendo wma historia
parva wm livreo de furmna. (A4)

Gostava de escrever sobre as festas,
coma o Sdo Jodo, onde as pessoas dizem
porgue ¢ gue gostam destas fesias. (42)

Costava de escrever um livro sobre
futebol. (46)

Fu gostava de escrever histdrias sobre a
Jamilia e fazer wm liviro com elas. (A3)

Fazermaos (...) um liveo de turma em que
cada um escreve um fexto, uma historia
livie e depois inventavamos wm fifulo.
() (Al

Escrita Criativa

Definigiio de Escrita
Criativa

(..} para mim €& escrever com
imaginagdo. (A1)

E poder escrever aguilo que se pensa e
o8 somnhos, (42)

E escrever uma histéria e depois relatar
para os outros para ver a imaginagdo
gue eu tenho e dar imaginagdo aos
a_urms. (A3

E escrever o gue eu gosto. (A6)

{..) € tipo... escrever o que vem d
cabega. (A5}

E ter imaginapdo e fambém escrever o
gue se pensa. (A4)

Impacto das atividades
dinamizadas de Escrita
Criativa nos alunos

{...) mais me levou a pensar (...) porgue
tive que tentar entrar na imaginagdo dos
ouires, tive de saber o gue o3 oulros
estavam a pensar com aguele fifulo e
tentar imaginar wuma historvia de um
titwlo que ndo é meu. (A3)

(...} gosio muito de ir de férias e de
escrever. (A2)
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Eu ndo tinha a mesma imaginagdo que
temho agora (...) conmsegui fter uma
imaginagdo mais livee no meu fexto ¢ ¢
muito mais givo e importanie. (43)

Obrigou-nos a pensar e deu mais
imaginagdo. {A4)

{...) num fexio eu ja sei palavras, ja ouvi
palavras gue a P Ewme ensinou os acenios
melhores. (45)

(.) Agora eu consigo pdr temas de
Jilmes, daguilo que en imagino no fexio.
i42)

{..) € importante fer imaginagdo e
aprender ¢ saber escrever textos da
maneira correta. (A1)

{..) ndo comseguia fazer tdo bem os
textos e agora ja estou muito melhor.
(A6)

Tenho mais imaginagdo. (A6)

Eu nido sinto tantas dificuldades e gosto
mais de escrever. Agora sinfo muila
vonitade de escrever as vezes. (A2)

Eu sinto mais vontade e é menos dificil.
(Al e A6)

Com a PE foi muito melhor. Foi muiio
melhor guando a PE chegou e meteti-nos
wma fmaginagdo, fextos gue ROs HUca
tinhamos ...era muito ravo. {43)

Importincia da Escrita
Criativa enquanto
potenciadora do
desenvolvimento da
imaginacio e do
pensamento criativo dos
alunos

i...) porgue five que fentar entrar na
imaginagdo dos outros, tive (...) tentar
imaginar uma historia de wm fitulo que
ndo ¢ meu. {43)

Eu ndo tinha a mesma imaginagdo gue
fertho  asora (...) consegui fer wma
imaginagdo mais {ivie no mew texto (..}
i43)

{...) deu mais imaginagdo. (44)

{...) € importante fer imaginagdo (.)
A1)

Tenho mais imaginagdo. (A6)

{...) Agora eu consigo pdr [aquilo] que
el imaging no texio. (A2)

Importincia da Escrita
Criativa enquanto
abordagem
motivacional do ensino
aprendizagem da
Escrita

[Sinto] muite mais vontade, é tanfo gue
{...) acabo os TPC s as vezes quero fazer
{...) entdo gosto de comegar a fazer um
texto novo {...) € mais giro ¢ da-me mais
prazer em fazé-lo, (A3)

{...) Agora sinto muita voniade de
escrever as vezes, (42)

Eu sinio mais vontade (.0 (Af e A6
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{..) agora as vezes quando...quando é
trabalhos de casa para fazer um texto eu
(.. as vezes guero fazer mais. (A6)

Frequéncia da
dinamizacio de
atividades de Escrita
Criativa

Ja fizemos (..) Mas normalmente ¢
PCs. (43)

Marnuais e fichas de avaliogdo também
tem muitos. (43)

Maior parte sdo os trabalhos de casa
que a PC manda, que sdo os textos para
nos  fazermos e depois  lemos g
prafessora. (A4)

{...) Eu acho que ¢ mais nos testes (..}
{A5)

As vezes é trabalho de casa, oulra ves
estudamos na escola, mas também sai
muito nos tesies. (42)

i...) Nos trabalhos de casa hd, mas ndo
& muito (...) (A6)

{...) textos que nos nunca tinhamos ...era
miuito raro, (A3)
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Anexo VIII — Justificacdao da resposta: “Gostas de escrever?

Porqué?”
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Anexo IX — Planificacao da atividade “Arca dos Contos”

o

FALULA FRASSINETTI

Escoda Superior de Ecucacho

Data: 22 de oulubro

Tempo: 14h-15h [ 15h15-16h

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva
Professora Estagiaria: Claudia Azevedo

Turma: 4.° ano A

- respeitar a vez dos outros

Dominiose | Objetivos e descritores de Recursos
Areas SRt desempenho Atividades/estratégias = v Tempo | Avaliagio
Escrita utilizar processos  de | Arca dos Contos: - Cartoes para - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
planificagao, texlualizagao e | Atividade reallzada em pares. construir historias - - orientador Formativa
revisdo realizados em grupo | Utilizagdo dos Cartdes para construir histdrias | Escrita Criativa — Porto | cooperante;
- escrever historias, com | - Escrita Criativa — Porto Editora Editora - professora Recurso(s):
descrigBo e relalo do | Os cartdes encontram-se divididos em 8 - 26 fichas de registo estagiaria; Registos da
discurso das personagens, | categorias, sendo que cada categoria tem 12 da histdria e ilustragao histdria e
representado por meio de | cartdes. As calegorias sdo: - 26 registos da flustracao
& discurso direto e de discurso | 1 — Inicio da historia planificagao de texto Registos da
© indireto 2 - Personagem principal - 26 registos de planificagao
E redigic  textos com | 3 - Local onde a historia acontece avaliagdo da aula Regislos de
= utilizagdo correta das forma | 4 = Enredo — o que aconteceu - 1 capa de micas avaliagio da
8 de represenlacdo  escrila | 5 — Novo local de desenvolvimento da hisldria | - caixas para colocar aula
E {grafia, pontuacao e | B = Personagem secundaria os carloes Grelha de
1 translineacao) 7 = Personagem secundaria observacao
i - escrever lextos, | 8 — Final da historia
+ organizados em paragrafos, | Atribuigdo aleatdria de 5 cantdes a cada grupo, 10 min
E coesos e cosrentes, tendo | das seguintes calegorias: Inicio da histdria,
em conta as palavras que | Personagem principal, Local onde a histdria
B forem atribuidas ao grupo acontece, Enredo — o que aconteceu e
E’ Leitura - fazer uma leitura fluente e | Personagem secundaria
= segura
o Experimentagao - escolher materiais de | Elaboragio da planificagio das histdrias. 15 min
o e Criagao acordo com a intengao
‘§ expressiva Registo e llustragio das historias. 30 min
o = ilustrar historias
£ - desenhar e pintar | Apresentagdo oral das historias a turma. 40 min
g utilizando diversos materiais
(lapis de cor, lapis de cera e | Recolha das historias e escolha do titulo da
marcadores) coletdnea da turma.
Registo de avaliagdo da aula. 10 min
- trabalhar em equipa
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Anexo X — “Cartoes para construir historias — Escrita Criativa” da

Porto Editora
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Anexo XI — Exemplos de combinagdes de cartdes dados
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Anexo XII — Folhas de registo da atividade “Arca dos Contos”
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Anexo XIII — Registos da atividade “Arca dos Contos”
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Anexo XIV — Capa da compilagdo de historias: “Os Contos do 4.°

A”

Ano Lelio zozo,fzﬂ
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Anexo XV — Folha de registo de avaliacao da atividade “Arca dos Contos”

Chamo-me

Avaliagdo da aula

Tive muitas

Realizar a planificagdo do texio

dificuldades

Tive algumas

dificuldades

Tive poucas ou

nenhumas dificuldades

Imaginar uma histdria com as informacoes
dos cartdes que me foram atribuidos

Escrever a histdria

Hustrar a histdria

Apresentar o meutrabalho a turma

Trabalhar em grupo

Acho que a aula foi...
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Anexo XVI — Planificagao da atividade “Biopoema”

o

FALULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacio

Data: 11 de dezembro

Tempo: 14h-15h

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva
Professora Estagiaria: Claudia Azevedo

Turma: 4.% ano A

Ano Letivo: 2020/2021

Dominios e Objetivos e descritores Recursos
Areas donlalidns S5 desaivaniio Atividades/estratégias ™ o Logi Tempo | Avaliagio
Escrita - redigir textos com | Elaboracdo do Biopoema - 26 folhas de - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
utilizaggo  correta  das | Atividade realizada individualmente. registo do - orientador Formativa
formas de represeniagdo | Utilizagdo das folhas de registo do Biopoema. | Biopoema cooperante;
escrita - 26 tablets - professora Recurso(s):
- superar problemas | Distribuigio dos materiais necessarios: folhas | impressos com as estagiaria; 10 min | Grelha de
= associados ao processo de | de registo da atividade e tablets com as instrucdes do observacao
@ escrita instrugbes Biopoema
=] Leitura - fazer uma leitura fluente e Produto final
g segura Elaboragao dos textos. 20 min | do Biopoema
o
Apresentacio oral dos Biopoemas. 30 min
- realizar as tarefas
propostas acertadamente e
de forma auténoma
- ter um pensamento criativo
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Anexo XVII — Instru¢des para a realizacao do Biopoema

Biopoema

Escreve o Biopoema com 11 versos respeitando as
indicacdes que te sdo dadas.

Primeiro nome (s6)

. Quatro adjetivos que a descrevam

#

. E irmdo/irmd de
. Gosta de._. (fazer; ver; comer... trés coisas, sitios

ou pessoas)

. Que se sente_. (contente; triste; feliz:
aborrecida._. trés coisas)

. Que precisa de... (trés coisas)

. Que.. (dd ou faz aos outros.. trés coisas)

. Que tem medo de.. (trés coisas)

Que gostava de... (ir; ter; ser.. trés coisas)
10. Que vive/mora...

11,

Apelido (s6)
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Anexo XVIII — Registos da realizacdo do Biopoema
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Anexo XIX — Planificagdo da atividade “Conto Redondo™

o

PALLA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacho

Data: 14 de dezembro

Tempo: 14h-15h

Dominios e
conteldos

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva
Professora Estagiaria: Claudia Azevedo

Objetivos e descritores
de desempenho

Atividades/estratégias

Turma: 4° ano A

Recursos

Materiais

Humanos Logisticos

Ano Letivo: 2020/2021

Tempo

Avaliagdo

Portugués

Oralidade

Escrita

- usar a palavra para
partilhar ideias de forma
audivel, fazendo boa
articulagio das palavras

- redigir frases, utilizando
corretamente as formas de
representacio da escrita

- mostrar-se disposto a
participar nas atividades de
grupo

- respeitar o tempo de
palavra dos outros

- manifestar capacidade de
pensamento criativo

Elaboracio do Conto Redondo
Atividade realizada em grande grupo.

Utilizagao do cademno diario de Portugués para
registar o Conto Redondo.

- caderno dirio de
Portugués

- quadro branco

- canetas para quadro
branco

- 26 alunos; sala de aula
- orientador
cooperante;
- professora

estagiaria;

60 min

Modalidade:
Formativa

Recurso(s):
Registo de
observacao

Produto final
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Anexo XX — Registo do Conto Redondo
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Anexo XXI — Planificac¢ao da atividade “Letra proibida e Palavra imposta”

o

Data: 16 de dezembro

PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educaclo

Orientadora: Maria Cri

ina Vieira da Silva

Turma: 4.° ano A

Ano Letivo: 2020/2021

Tempo: 14h-15h Professora Estagiaria: Claudia Azevedo
Dominios e Obijetivos e descritores Recursos
Areas arlatnoe b diatamini Atividades/estratégias = e Lnoioos Tempo | Avaliagdo
Escrita - redigir  textos com | ‘Letra proibida e Palavra imposta” - 26 folhas de registo | - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
utilizagdo  correta  das da atividade “Letra - orientador Formativa
formas de representaci3o | Atividade realizada individualmente. proibida e Palavra cooperante;
escrita UtilizacAo das folhas de registo da atividade. imposta” - professora Recurso(s):
- escrever de forma criativa, estagiaria; Grelha de
- respeitando as instrugBes | Distribuigdo das folhas de registo da atividade. 5 min observagio
o dadas
= Elaboragao das quadras. 30 min | Produto final
e Leitura - fazer uma leitura fluente e da atividade
F s segura Partilha dos produtes finais da atividade de 25min | “Letra proibida
Escrita Criativa e Palavra
- realizar as tarefas imposta”
propostas acertadamente e
de forma autonoma
- mostrar capacidade de
pensamento criativo
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Anexo XXII — Registos da atividade “Letra proibida e Palavra

imposta”
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Anexo XXIII — Planificacdo da atividade “Acrosticos de Natal”

o

Data: 18 de dezembro

PALLA FRASSINETTI

Escols Superior de Educaco

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva

Turma: 4° ano A

Ano Letivo: 2020/2021

Tempo: 10h30-11h30

Professora Estagiaria: Claudia Azevedo

Recursos
Dominios e Objetivos e descritores
oo d conteddos de desempenho Atividades/estratégias Satorials Humanos | Logistics | TSMP0 | Avaliagsio
Escrita - redigir  textos com | Elaboracio de Acrdsticos de Matal - 26 folhas para - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
utlizagdo  correta das escrita dos acrdsticos | - orientador Formativa
formas de representac3o | Atividade realizada individualmente. - 26 etiquetas para cooperante;
escrita Utilizagio das folhas de registo e das escrita dos acrosticos | - professora Recurso(s):
- escrever de forma criativa, | etiquetas estagiaria; Grelha de
o respeitande as instrugbes 60 min | observagdo
- dadas Criagao de dois acrosticos:
3 1.® acrostico — utilizar palavras do campo Produto final
= lexical de “Matal” (na folha de registo) da atividade
= - realizar as tarefas | 2.° acrostico — utilizar o nome de cada aluno “Acrostico”
propostas acertadamente e | (na etiqueta que ira acompanhar o presente de
de forma autdénoma Matal)
- mostrar capacidade de
pensamento criativo
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Anexo XXIV — Folhas de registo dos Acrosticos
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Anexo XXV — Registos dos Acrosticos
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Anexo XXVI — Planificacao da atividade “Uma volta ao mundo”

ov:

P-ﬂULA FRASSINETTI

oo e [oucacho

Data: 23 de margo
Durago: 60 minulos

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva
Professora Estagidria: Claudia Arevedo

Turma: 4.° ano A

Ano Laetivo:

202002021

Portugués, Educacio Artistica — Artes Visuais @ Matematica

Eserila

Oralidade
- Expressao

Leitura
Experimentacio
e Criagho
Geomelria e

Medida
- Medida: Tempo

Compeléncias
Transversais

- redigir lextos cniathvos,
utiizando correlamente as
formas de represeniacio
escrla

superar problemas
assoclados ao processo de
escnla
- pedif & lomar a palavra &
respeilar o lempo de palavra
dos outros
- fazer uma leftura fluente e
sEqura

- HUsirar a '.I'IHQE:H wealizada
ao destino atribuido

- ler a percecio do lempo
restants, atrawis da
observacio de um
temporizador digital

Explicagiio da atividade & turma.

Distribuicfio da Mala de turista com todos os

materiais necessaros para a elaboragio da
atividade.

Distribuiclo dos locais pelos alunos recorrendo
a rodeta “Destinos para viajar”
hitps:liwordwall nel/pliresource/1 1889179,

Apds revelados os destinos, os alunos terSo de
encarnar o papel de luristas e registar as suas
avenluras nesses mesmos locais, inventando
peripécias e descobertas - o lempo serd
contado, ulilizando um tmnpcd‘iz.m dg"!al
dhpondu de 15
i i i -1

rnlnutns.f

llustragio da viagem - o lempo serd contado,
utilizando um temporizador digital, dispondo de
15 minutos

Apresentacdo dos trabalhos & turma para
posterior exposicio na sala.

- canetas de feltro;

= ofientador

sala de aula

3 min

2 min

10 min

15 min

15 min

15 min

Produto final
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Anexo XXVII — Mala de turista
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Anexo XXVIII — Roleta virtual “Destinos para viajar”

Arraste a roda para girar

Gira a roleta
e descobre qual

serd o local
que irds visitar]
Boa viagem!

* Noruega

-y

Gire-o

Anexo XXIX — Registo e ilustracao da historia redigida
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Anexo XXX — Planificacio da atividade “Among Us — A descoberta do Impostor”

o

PAULA FRASSINETTI

fmcrds Supenor e Edcacbo

Data: 7 de abril Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva S i iy
Duragio: 60 minutos Professora Estagiaria: Claudia Azevedo RN e
Dominios e Objetivos e descritores Recursos
Atividades/estratégias
Areas conteiidos de desempenho Materiais AR Logisticos Tempo |  Avaliagio
Escrita redigir textos criativos, - 26 cartdes com o5 | - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
utiizands cometaments as | Atividade de Escrita Criativa — Us — A | nomes dos aluncs - onentador Formativa
formas de representagdo | descoberta do impostord - SAC0 cooperante;
escrita - faixa “Quem & o - professora Recurso{s):
- elaborar um texto gue | Explicago da atividade & turma impostor?™ estagidria; 7 min Grelha de
descreva, fisica e - 26 folhas de observagio
psicologicaments, a pessoa Atribuigdo de um nome de um aluno a cada | registo do texto 13 min
gue lhe fo atnbuida, sem | elemento da turma, recomendo a um $aco com | - computador Produto final
MENCIONAT 0 S&U NOMme carifes - projetor
superar problemas = 26 medalhas
a associados ao processo de | Elaboracho da descrigho, fisica e psicoligica,
B escrita do “mpostor” que foi atribuido a cada aluno - o 15 min
Orahdade respeitar o tempo de |tempo sera conlade,  utiizando um
- Expressda palavra dos outros temporizador digital, dispondo de 15 minutos -
- Compreensic | - compreender texios lidos | hitps:firelogiconline.com. britemperizader-15-
) pelos colegas para | minutoss
B identificacdo das pessoas
2 que estio a ser descritas Leitura dos textos redigidos, descoberta dos 25 min
S Leitura - fazer uma ledtura fluente e | “impostores”  descritos e  atribuigBo  das
E SEQUra medalhas
Geometria ¢ - ter a perce¢ao do tempo
Medida restante, através da
- Medida: Tempo | observagao de um
temponizador digital
Competéncias - realizar as tarefas
Transversais propostas de forma
auténoma
- ter um pensamento criativo
- guardar um segredo
- conhecer caracteristicas
dos seus colegas
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Anexo XXXI — Faixa e folha de registo “Quem ¢ o impostor?”’
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Anexo XXXIII — Planificacao da atividade “Texto para um titulo”

o) 4

PaULA FRASSINETTI

Ciools Sumevd 80 CdudSths

Data: 12 de abril Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva - i
Duracdo: 60 minutos Professora Estagiaria: Cludia Azevedo S e L L
Dominios e Objetivos e descritores Alividsdes/estratégias Recursos
Areas contelidos de desempenho Materiais Humanos | Logisticos Tempo |  Avaliagio
Escrita - pensar e registar o titulo - 26 cartdes com 05 | - 26 alunos; sala de aula Modalidade
para uma histéna  que | Afividade de Escrita Criativa — Texfo para um | nomes dos alunos | - orientador Formativa
gostaria de escrever titulo - 5300 cooperante;
- realizar o processo de - 26 pequencs - professora Recurso(s):
planificagio  tewtual, com | ExplicagSo da atividade 5 turma. papeis estagidria; Emin | Grelhade
recurso a grelha orentadora - 26 grelhas de observaco
- escrever historas, com | Registo do titulo do texto num peguenc papel e | planificacdo de 5 min
descrigdo e relalo  do | colocag3o do MESMO NUM S3C0. texto Grelhas de
discurso das personagens, - varios tipos de planificagdo
represeniado por meko de | AtribuigSo aleatoria de um titulo a cada alunc. | folhas para registo 5min | do texto
discurso direlo e discurso do texto (folhas de
indireto Escolha individual do tipo de papel a utilizar | linhas, folhas Produtos
g - redigic textos, utiizando | para o registo do 1exio. brancas sem linhas, Smin | finais
2 corretamente as formas de folhas de cor sem
= representagio escrita Elaboragdo da i do texto, com linhas...)
% - elaborar textos que se | recurso a gredha pela professora - computador 15 min
& enquadrem no tiulo que | estagidna. - projetor
Ihes foi atribuido
-eserever textos
organizados em paragrafos, | Elaborag3o do texio na folha de registo. 25 min
COES05 & COSTentes
Competéncias - realizar as  tarefas
Transversais propostas de forma
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Anexo XXXIV — Grelha de planificagao textual

R

i B

Nome: Data:

Grelha de Planificagdo de Texto

Titulo:

Personagem principal:

Personagens
secunddrias:

Local/locais da
histéria:

Quando aconteceu a
histéria:

Inicio da histéria:

O que aconteceu:

Fim da histéria:

nyE BRI RER)

B

i

|

i

g

&
L

I
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Anexo XXXV - Planificacdo da atividade “De um som nasce uma historia”

O

FAULA FRASSINETTI

Frerin Sipestr ge §oesso

Data: 13 de abril

Duragao: 60 minutos

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva
Professora Estagiaria: Claudia Azevedo

Turma: 4. ano A

Ano Letivo: 202002021

Portuguds 8 Educacio Artistica

dos outros

- usar a palavra para
partihar eias de forma
audnvel com boa
articulagio, entpagie e

ritmo adequados

- participar com empenha
em atividades de expressac
oral

posEives
durante a sua reproducdo & partiha oral dos
m elaborados para cada uma das

Dominios & Objetivos e descritores Recursos
Atividades/estratégias :
Areas canteddos de desempenho Materiais Hewmnons | Logiticos Tempo |  Avaliagdo
Escrita - imaginar e escrever breves - pen com 5 - 26 alunos; sala de aula Modalidade:
histrias que “nascem” da | Atividade de Escrita Criativa — De um som | misicas - orientadar Formativa
audigio de uma musica nagce uma historia - 26 folhas de cooperante;
- redigir textos, ulilizando registo - professora Recursofs):
corretamente as formas de | Preparago do ambiente. - computador estagidna; Smin | Grelha de
representagdo escrita - colunas de som observacdo
-escrever textos mi& da atividade e distribuicdo do S min
- organizados em paragrafos, necessing
: coegos @ coerentes Produtos
=] Cralidade: - pedir e tomar a palavra e Miiiu- de cinco misicas sem lefra, registo de finais
= - Expressio respeitar o tefmpo de palanra is histdrias imaginadas que “nascem” S0 min
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Anexo XXXVI — Registo das historias/agdes imaginadas
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Anexo XXXVII — Planificagdo da atividade “Protege o teu Planeta usando a tua caneta!”

EALLS FRASSIMETTI

o Eacdlh Tufer S Ldeta il

Data: 4 de maio
Tempo: 091510015

Ornientadora: Maria Cristina Vieira da Silva

Estagiaria: Claudia Azevedo

Turma: 4.°ano A

Ano Lefivo: 20202021

Desenvolvimento

Portuguds & Cidadania e Desenvolvimento

- gdescrever, utilizando a
expressao escrita,
emocoes, sentimentos,
ideias e pontas de vista
suscitados pela
visualizacdo de um
video

- redigir lextos com
utiizacao cometa das
formas de
representacio escrita
- escrever  fexios,
organizados em
paragrafos, coesos e
coerentes

- fomar consciéncia de
Qque 05 Seus alos
influenciam o ambiente
fou a qualidade do
ambienie)

sustentavel tomar consciencia da

necessidade de adocao
Educacao de comportamentos que
ambiental visem a preservacao

dos recursos naturais
no presente tendo em

“Uma Vida no MNosso Planeta” (pm;e em
que se mostra agquile que Se preve gue
acontega no futuro, caso o ser humano ndo
altere 0 seu comportamenta),

- Escrita sobre as emogdes, sentimentos,
ideias e pontos de vista que o excerto do

- das ideias registadas com a
turma.,

20 min

10 min
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conta as geragoes
futuras

compreender a
importincia da protec3o
dos recursos naturais

- realizar as tarefas

©om as oulras pessoas
Competéncias - dar espacgo acs outros
Transversais para se expressarem

- respeitar as opinides

ou ideias dos outros
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Anexo XXXVIII — Registo dos pontos de vista, ideias € emogdes suscitados pela visualizacao do excerto do

documentario
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Anexo XXXIX — Planificacdo da atividade “Pequenos Grandes Herdis

O

FALLA FRASSINETTI

Eycol @ Saperor dw Educacdo

Data: 12 de maio

Tempo: 11h -12tW14h - 15h

Orientadora: Maria Cristina Vieira da Silva

Estagiaria: Claudia Azevedo

Turma: 4. ano A

Ano Letivo: 202002021

Portugués @ Cidadania e Desenvolvimento

Desenvolimento
sustentavel

Educacao
ambiental

- tomar consciéncia de que os seus atos
influenciam o ambente (ou a guahdade do
amixentea)
lomar I:I'Jr'lr':l:if:‘."l::it da necessidade de
ado¢ao de comporiamentos que visem a
preservacac dos recursos naturais no
presente tendo em conta as geragles
futuras

I:{]."-I;Z-:'E".?I'l[h':r d :n![:a:r'..'i.nu:!a da [:-T[ZIE[‘:I;.'_![:
dos recursos naturais

Areas & descritores de Atividades/estratégias Materiak W Logisti Ti
olsns Objetivos desempenho . empo | Avaliagio
Modalidade:
Oralidade - pedir & tomar a palavra e respeitar o tempo | “Pequenos Grandes | - computadores | - 26 alunos; | Sala de Formativa
- Expressio de palavra dos outros Herdis” - cademos - orientador | aula 60 min
- usar a palawra para partilhar ideias de | ElaboragSo de bandas didrios de cooperante; Recurso(s):
foma audivel, com boa articulacdo € | gesenhadas, Portugués - estagidria; | Biblioteca Registo de
entoagao recomendo  a  um | - Projetor observagao
- ter conhecimento das caracteristicas de mlﬂ da t&‘rﬂlﬂtﬁ Produtos
uria banda desenhada sustentabilidade.  em 60 min | finais —
- redigir textos com utilizacSo cometa das que as perm bandas
formas de representacdo escrita deverdo ajudar a salvar desenhadas
- escrever textos, oOfganizados  em | g planeta tema.
Escrita paragrafos, coesos e coerentes
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Transversais

- manipular o computador e utilizar o
programa selecionado para elaboragio da
banda desenhada

acertadamente e de forma autdnoma
- refletir criicamente sobre os conteldos

- respeitar as opinides ou ideias dos outros
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Anexo XL — Grelha de planificacao da banda desenhada
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Anexo XLI -Elaboracao da banda desenhada com recurso a

programas digitais

Anexo XLII — Apresentagado e exposi¢ao das bandas desenhadas

Wt st I&ﬁa ..-
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