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RESUMO

O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar, integrada no Mestrado em Educagdo Pré-

Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este estudo realizou-se com um grupo de vinte e quatro criangas com 4 anos de
idade e a respetiva educadora, de um jardim-de-infancia do distrito do Porto. Enquadrou-
se numa abordagem qualitativa, através de um estudo de caso, sendo a questao de partida
orientadora da investiga¢do: De que forma o método de Maria Montessori esta presente
na organiza¢do do ambiente educativo, ao nivel do espaco e dos materiais no jardim de
infancia? Decorrente desta pergunta foram definidos objetivos e mobilizadas técnicas e
instrumentos de recolha de dados: a observagdo participante, a andlise documental, as

notas de campo, o portefolio reflexivo e a entrevista a educadora cooperante.

Assim sendo, foi possivel concluir, que na instituicdo onde decorreu a pesquisa, a
educadora cooperante sustentava algumas das suas intervencdes educativas em principios
de Maria Montessori, ainda que de forma ndo consciente. Recorria, designadamente, a
materiais e imagens, as mais reais possiveis e utilizava alguns materiais com inspiragao
no método Montessori na organiza¢do do ambiente educativo. Promovia atividades para
trabalhar a educa¢do do siléncio, a educagdo sensorial e a autonomia das criangas. Estas
intervengdes valorizavam a participacdo da crianga e atribuiam-lhe centralidade no

processo de ensino aprendizagem.

Na linha da investigacdo-acdo a estagidria teve uma interven¢ao junto do grupo
de criangas sustentada em principios do método de Montessori que passaram pela
organizagdo do ambiente educativo, utilizagdo de materiais diversificados
Montessorianos, nas atividades e situacdes pedagogicas que desenvolveu. Essa a¢do
promoveu o desenvolvimento de varias areas e dominios de desenvolvimento da crianga,
nomeadamente: a educacao dos sentidos; a coordenagdo 6culo-manual; a motricidade fina
e grossa; a aquisicdo de habilidades para a vida diaria; o desenvolvimento de

competéncias de matematica e de linguagem oral e abordagem a escrita.

Palavras-Chave: Método de Maria Montessori; Ambiente educativo Montessoriano;

Concegao de crianga; Jardim-de-infancia.
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ABSTRACT

The present report was developed under the scope of the Supervised Teaching
Practice in Pre-school Education, incorporated in the Masters in Pre-school Education

and Primary School Teaching.

This study was carried out with a group of twenty-four children aged 4 years old
and their respective kindergarten teacher, from a kindergarten in the district of Porto. It
was framed within a qualitative approach, through a case study, and the guiding research
question was: In what way is Maria Montessori's method present in the organisation of
the educational environment, at the level of space and materials in kindergarten? Based
on this question, objectives were set and data collection techniques and instruments were
used: participant observation, document analysis, field notes, reflective portfolio and

interview with the cooperating teacher.

Thus, it was possible to conclude that, in the institution where the research took
place, the cooperating kindergarten teacher based some of her educational interventions
on Maria Montessori principles, although not consciously. She used, namely, materials
and images, as real as possible and used some materials inspired by the Montessori
method in the organization of the educational environment. She promoted activities to
work on silence education, sensory education and children's autonomy. These
interventions valued the child's participation and gave the child centrality in the teaching-

learning process.

In line with the action-research, the trainee had an intervention with the group of
children based on the principles of the Montessori method that included the organization
of the educational environment, use of diverse Montessori materials in the activities and
pedagogical situations that she developed. This action promoted the development of
several areas and domains of child development, namely: sensory education; hand-eye
coordination; fine and gross motor skills; acquisition of skills for daily life; development

of mathematical and oral language skills and approach to writing.

Key-Words: Maria Montessori Method; Montessori Educational Environment;

Conception of Child; Kindergarten.
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Lista de abreviaturas, siglas e acronimos

EC

EE
EPE

I

ME
MEM
OCEPE
UNICEF
PAA
PE

PES
RII

Séc.

Educadora Cooperante

Encarregado de Educagio

Educacao Pré-Escolar

Jardim de Infancia

Ministério da Educagao

Movimento da Escola Moderna
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia'
Plano Anual de Atividades

Projeto Educativo

Pratica de Ensino Supervisionada
Regulamento Interno
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Codificacao dos instrumentos de recolha de dados
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Reflexdo do Portefolio Reflexivo
Registo de Incidente Critico
Nota de Campo

Amostragem de Acontecimentos

Planificagdo de Atividade

! UNICEF- Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢des Unidas para a Infincia — em inglés, United

Nations International Children's Emergency Fund. Ao tornar-se parte permanente da ONU, foi
denominado Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia. No entanto, a sigla original (UNICEF) foi mantida.
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PARTE I — ExQuaDRAMENTO TEORICO

CAPITULO I - EDUCACAO E DESAFIOS DO SEC. XXI

E dificil falar-se em educagdo e nos desafios que por ela nos sdo lancados na
contemporaneidade sem destacarmos de forma retrospetiva alguns marcos importantes
na educagdo. Efetivamente quando abordamos esta tematica surgem imediatamente

associadas algumas ideias-chave: escola, crianga, educador, métodos pedagogicos.

O olhar, o valor e conhecimento que a sociedade tinha sobre a escola e a educagao
em geral, foram evoluindo ao longo dos tempos. No século. XVII, os principios
pedagdgicos incrementados caracterizavam aquilo que denominamos  por
Escola/Educa¢do Tradicional (Rocha, 1988). Escola essa, que apesar de todas as
transformagdes sofridas no mundo, manteve a sua permanéncia quase até ao séc. XX.
Com a evolugdo do tempo, a fungdo da escola, a concecdo da visdo de crianga e o papel
que esta desempenhava no mundo foi-se alterando. E entdo, na passagem do séc. XIX
para o séc. XX, que se comega a pensar, devido também a varios fatores historicos, que
a educacdo deveria ser universal e que era fundamental para o desenvolvimento da
sociedade, devendo pois nesta linha de pensamento ser um direito a que todos deveriam
de ter acesso (Machado & Alves, 2014). Segundo Novoa (2009, p. 4) “entre 1870 e 1920
assiste-se a um avango, sem precedentes, no desenvolvimento de ideias pedagdgicas, que
mobilizam os mais variados conhecimentos (psicologicos, socioldgicos, médicos,
filosoficos, etc.) no estudo da crianca e na producdo de uma “ciéncia da educagdo™.
Assim, no final do séc. XIX, surgem novas formas de pensar na educagdo e por
consequéncia, distintos métodos educativos que perspetivavam um novo paradigma de
educacdo, designado por Escola/Educagdo Nova. Este movimento “ganhou corpo nos
primeiros anos do século XX, promovendo uma reforma educacional que esta ainda a
realizar-se e que consiste em substituir os velhos métodos pedagogicos da chamada

“escola tradicional” por métodos novos.” (Cabanas, 2002, p. 86)

Para melhor nos situarmos neste tipo de abordagem, importa agora apresentar,
uma breve retrospetiva sobre o papel da escola, a concecdo de crianga, o papel do
educador de infancia e os modelos curriculares da educagdo infantil, descortinando duas

perspetivas: a escola tradicional e a escola nova/contemporanea.
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1. Retrospetiva da escola tradicional a escola da contemporaneidade

A escola tradicional, na perspetiva de Jodo Formosinho (Oliveira-Formosinho,
2013, p.17), caracterizava-se por uma pedagogia transmissiva, a qual fazia da educagao
“um ato de depositar, de transferir valores e conhecimentos.”. A escola era entendida
como a principal fonte de informagdo, que preparava intelectualmente e moralmente os
alunos, para assumir uma posi¢do na sociedade. Vivia-se e defendia-se o
magistrocentrismo, onde o professor era o centro do processo de ensino-aprendizagem.
Era entendido como o guia e o modelo para o aluno. O professor monopolizava as
palavras e as decisdes, tendo assim na sua relagdo com o aluno, o predominio da
autoridade e da disciplina imposta, este acaba por isso “mais tempo a impedir que os seus

alunos falem do que a dar as suas ligdes.” (Cosme & Trindade, 2013, p. 53)

As escolas caracterizadas por este paradigma eram assim, tal como refere
Cousinet (citado por Cosme & Trindade, 2013, pp. 53-54), espagos repressivos, “onde se
tenta contrariar a resisténcia ativa dos alunos, face a uma educagdo tdo contra-natura,
através do exercicio de uma “autoridade magistral”, a qual impede a crianga “de usufruir
de uma vida social”. O mesmo autor caracteriza-as ainda como “espagos insulares e
antissociais, no seio dos quais cada aluno ¢ obrigado a ser de tal hora a tal hora um ser
exclusivamente individual, depois, durante um curto periodo, um ser social, para depois

voltar a ser individual, e assim por diante.”

Os métodos pedagogicos utilizados na época eram caracterizados por serem
académicos e transmissivos, enquadrados na designacdo de pedagogia transmissiva.
Centravam-se no professor, na transmissdo dos conhecimentos realizada por este e nos
produtos efetuados. Os professores, tal como Dewey (2010, p. 20) refere, eram
considerados “agentes através dos quais o conhecimento e as habilidades sdo transmitidos
e as regras de conduta sdo refor¢adas.”. Os contetidos eram rigidos, tinham de ser
memorizados e eram separados da experiéncia pessoal do aluno. Também Rocha (1988,
p. 24) suportado em Coménio refere que “uma vez compreendida, a matéria deve ser
duradoiramente fixada na memoria”. Os recursos materiais eram escassos, passando pela
utilizagdo do livro e quadro de lousa, sendo a sua utilizagdo regulada por normas
emanadas do professor e resultando por isso, numa baixa interagdo entre crianga-material.

Segundo Marques (1999, p. 9) “este modelo ndo respeita os estadios do desenvolvimento
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cognitivo das criancas e manifesta pouca abertura para a individualizacdo e flexibilidade

das aprendizagens.”

A pedagogia transmissiva inerente a este paradigma da escola tradicional, concebe
a imagem da crianga, segundo Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho (Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 27), como a “da tdbua rasa, a da folha em branco, sendo a sua

atividade a de memorizar os conteudos e reproduzi-los com fidelidade”.

Sabemos que ao longo da historia, a escola foi assumindo diversas fungdes e
obedecendo a diversas logicas e necessidades eminentes da sociedade atual da época.
Nesse sentido, o sistema de ensino em Portugal foi sofrendo alteragdes e evoluindo ao
longo dos anos. Em 1960, destacamos a pretensao era de proporcionar a todos as criangas,
entre os seis e os dez anos de idade, 4 anos de escolaridade obrigatoria. J& em 1964 foi
atualizado e passou-se para seis anos de escolaridade obrigatéria. Em 1986 estabeleceu-
se a meta de nove anos de escolaridade obrigatoria, sendo que em 2009 o objetivo
principal foi de alargar novamente a escolaridade obrigatoria até aos 18 anos de idade,

incluindo assim o ensino secundario (Rodrigues et al., 2015).

Segundo Machado e Alves (2014, p. 5) foi a partir do século XIX que o ensino
passou a ser considerado universal pois urge “a ideia de que a educacdo tem um papel
importante no desenvolvimento de uma sociedade menos desigual e se defende que ela

deveria deixar de ser um privilégio s6 de alguns para ser um direito aberto a todos”.

Neves (2015, pp. 239-240) corrobora com a mesma ideia, acrescentando ainda,
que a escola se expande “com o objetivo de abranger o maior numero de alunos, de todas
as camadas e grupos sociais e [se] transforma num meio de homogeneizacao linguistica

e cultural, levando a assung@o do Estado-nagdo que carateriza a economia capitalista.”

Neste sentido a escola e os professores assumem um novo compromisso de
romper com a conce¢ao de uma Escola que, outrora, se organizou e definiu como um
espaco, com o objetivo principal e focalizado de “ensinar tudo a todos como se todos
fossem um s6” (Barroso cit. por Neves, 2015, p. 19). A este novo paradigma
denomindmos por escola nova que se pretende, pelas caracteristicas e principios que a

fundamentam, opor-se a escola tradicional.

A escola nova, na perspetiva de Rocha (1988, p. 109), pretende “eliminar o

esfor¢o da vida escolar” e “alicercar o esfor¢o no interesse (...) conferindo-lhe dimensao
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e significado verdadeiramente humanos.”. Posto isto, e segundo a perspetiva de Maria
Montessori (cit. por Aratjo & Ribeiro, 2014, p. 896)
para que o designio de um “mundo novo” seja realizado torna-se necessaria uma
educacdo nova que rompa com os métodos da educagdo tradicional, nomeadamente

com a transmissao do saber, a disciplina rigida na sala de aula e a avaliagdo feita na
base ritual dos exames.

Nesta nova perspetiva, educar passa a ser

uma tarefa que nao se reduz apenas a instruir, a transmitir informagdes, mas a criar
condi¢des para que o ser humano possa progredir no seu processo de crescimento ao
longo da vida e simultaneamente participar ativamente na construgdo de uma
sociedade mais justa e melhor (Antunes, 2001, p. 142).

Assim, a funcdo da escola deixa de ser a plena transmissdo e acumulagdo de
conhecimentos, mas antes a promoc¢ao do desenvolvimento de capacidades e crescimento
da crianca. A crianga passa a ser o principal agente do seu processo de ensino-
aprendizagem. Esta perspetiva de educacdo confere-se numa modalidade de
aprendizagem ativa, definida por Hohmann, Banet & Weikarp (1984, p. 174) como a
« . e .. ) ,

aprendizagem que ¢ iniciada pelo sujeito que aprende, no sentido de que ¢ executada

pela pessoa que aprende, em vez de lhe ser apenas «passada» ou «transmitida».”. A visao

aqui exposta ¢ encarada e transformada pelas pedagogias participativas que, a certa altura,

produzem a rutura da escola tradicional transmissiva. Os modelos pedagogicos

participativos passaram a entender a crianga “‘como uma pessoa com agéncia, nao a espera

de ser pessoa, mas que participa como pessoa na vida da familia, da escola, da
comunidade.” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 20). Nas pedagogias participativas

a atividade da crianga ¢ entendida como colaboragdo no ambito do quotidiano

educativo. O papel do professor ¢ o de organizar o ambiente e observar e escutar a

crianga para a compreender e lhe responder. O processo de aprendizagem € pensado

como um espago partilhado entre a crianga e o adulto. Os espacos e os tempos

educativos sdo pensados para permitir a interatividade e a continuidade educativa.

As atividades e os projetos sdo concebidos como ocasido de as criangas fazerem
aprendizagens significativas (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 28).

Neste momento importa salientar e refletir sobre a evolugdo do conceito de
crianga, que paralelamente a visdo que se tinha sobre a escola, também foi sofrendo, ao
longo do tempo, algumas alteracdes. Consequentemente a esta transformagao e evolugao,
abordar-se-a posteriormente a importancia da educagdo de infancia, o papel do educador

e a relevancia do ambiente educativo.
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1.1 Evolucao da concecio de crianca

A partir do século XX, a escola e a crianga comecam a ser vistas de uma forma
diferente, assistindo-se a um despoletar do interesse pelo conhecimento da crianga,
deixando esta de ser considerada, tal como refere Rosseau (cit. por Rocha, 1988, p. 42),

“uma tdbua rasa” mas sim um ser que “traz consigo um lote de virtualidades vitais”.

Este modo de ver a crianga decorre também da proclamagdo da Convengao sobre
os Direitos da Crianga (1989), adotada pela Assembleia geral da ONU em 1989 e
retificada para Portugal em 1990. Esta conveng¢ao tinha como objetivo conceder a crianca
alguns direitos e liberdades, que até entdo ndo existiam. Estes direitos foram reconhecidos
a qualquer crianga do mundo, independentemente da etnia, do género, do idioma, da
religido, ou do grupo socioecondmico a que pertence. Este documento e toda a legislacdo
e instrumentos juridicos referentes as criangas representavam, segundo Sarmento,
Fernandes e Tomas (2007, p. 192) “uma marca de cidadania, um sinal da capacidade que
as criancas tém de serem titulares de direitos e um indicador do reconhecimento da sua

capacidade de participagdo.”

Embora todos os direitos presentes na Convencao dos Direitos da Crianga sejam
importantes para a explicacdo da transformacdo do papel que a crianga passou a
desempenhar, na sociedade atual, torna-se primordial para este relatorio, abordar os

direitos relativos ao desenvolvimento e a participagao.

No primeiro focamo-nos no ensino, mais precisamente o direito a educacdo. A ida
aescola, passa a ser um direito de todas as criangas, pois o Estado torna o ensino primario,
gratuito e obrigatdrio. De acordo com o artigo 29.° da Convengao sobre os Direitos da
Crianca (1990), passa a ser objetivo da educagdo

promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons e aptidoes
mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades. E deve preparar a crianga para
uma vida adulta activa numa sociedade livre e inculcar respeito pelos pais, pela sua

identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e valores
diferentes dos seus (UNICEF, 1990, p.21).

Torna-se por isso um direito da crianca “(...) ser protegida contra qualquer
trabalho que ponha em perigo a sua saude, a sua educacdo ou o seu desenvolvimento.”

(UNICEF, 1990, p.22)
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No segundo, debrucamo-nos sobre o direito a participacdo que também passa a
ser conferido a crianga, desde a liberdade que esta tem para se fazer ouvir e ser tida em
consideracao como o direito de se exprimir, obter e dar informagdes. Dependendo da
idade, da maturidade e da capacidade de discernimento as suas opinides € 0s seus pontos
de vista comecam a ser tidos em consideracdo, quer nos processos judiciais e
administrativos como na escola e em casa. Ribeiro & Cabral (2015, pp. 232-233)
consideram este direito “a base de todos os outros, porque s6 quando a sua voz ¢
reconhecida € que conseguimos perceber quem sdo, o que precisam, o que gostam, qual

o lugar das criangas no mundo e na infancia.”

Na perspetiva de Sanches (2012, p. 40) as criangas devem ser vistas como
cidaddos com os proprios direitos, “incluindo o de serem ouvidas e envolvidas na tomada
de decisdo em questdes importantes que lhes digam respeito e na medida das suas reais

possibilidades.”

Tendo em conta as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Silva
et al., 2016) demonstram que a crianga assume um papel de principal agente da sua
formacao e ¢ colocada no centro do processo educacional. Na perspetiva de Rocha (1988,
p. 102) denomina-se esta pratica como pedagogia ativa, a qual

ndo consiste em introduzir, no curriculo, atividades (trabalhos manuais, experiéncias
de laboratdrio, desenhos livres, etc), mas sobretudo em sublinhar que a

aprendizagem de todas as matérias se faca de modo que seja quanto possivel a
crianga a aprender — e ndo apenas a ser ensinada.

Para além de todos os direitos e deveres que sdo concebidos a crianga, Neves
(2016, p. 95) alerta para a importancia do “direito ao tempo de ser crianga, que na sua
esséncia se encontra no direito de brincar”, momentos esses em que a crianca “aprende,

cria, inventa a vida, desenvolve competéncias.”

Surge assim, segundo Araujo & Ribeiro (2014, p. 898), a necessidade de uma
nova atitude educativa que faca “do desenvolvimento das potencialidades humanas o seu
principal objetivo e evitar que o professor comprometa, com as suas intervengdes
inoportunas e desadequadas, que a aprendizagem da crianga se faca num ambiente

recetivo.”
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1.2 A educacio de infancia: papel do educador

Dada a esta mudanca de concegdo de crianga, a educagdo pré-escolar surge e passa
a ser considerada, de acordo com a Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar (1997, p. 670),
como

a primeira etapa da educacao basica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo
complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperagao, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca,
tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autonomo, livre e
solidario.

A mesma destina-se a criangas entre os 3 anos de idade e a idade de entrada na
educacdo basica. A frequéncia das criancas nos estabelecimentos de ensino destinados a
esta valéncia, os jardins-de-infancia, ¢ de carater facultativo, pois cabe, primeiramente,
aos encarregados de educacdo (EE) a educagdo dos seus filhos, porém compete também
ao estado, contribuir na oferta da educagdo pré-escolar. A partir dos anos 90 foi
determinada uma rede de servigos de educagdo integrada que procurava dar resposta as
funcdes de educar e cuidar (Folque, 2014). Durante os anos seguintes assistiu-se ao
alargamento dessa rede de servigos de educacao pré-escolar, criangas dos 3 aos 6 anos de
idade, “integrando a rede publica e a rede privada e solidaria numa rede sob a tutela do
Ministério da Educacdo, articulando educacdo e cuidados e, ainda, respondendo as
necessidades das familias através do alargamento dos horarios na rede publica.” (Folque,
2014, p. 7). A educagdo de infancia, nomeadamente as creches e os jardins-de-infancia,
tém hoje um papel fulcral na vida das familias, pois “para muitos pais os servigos
assegurados por estas institui¢des s@o a unica forma de conciliar a vida parental com a
vida profissional e os educadores sdo para eles um apoio crucial na tarefa de educar.”

(Leite, 2018, p. 6)

De acordo com a Lei-Quadro da educagdo pré-escolar (1997, pp. 671-672) sdo

definidos alguns objetivos gerais da educag@o pré-escolar, sendo eles:

- “Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspectiva de educacdo para a

cidadania;”.
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- “Fomentar a inser¢do da criangca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel

como membro da sociedade;”.

- “Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o

sucesso da aprendizagem;”.

- “Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas suas
carecteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diversificadas;”.

- “Desenvolver a expressao e a comunicagao através da utilizagdo de linguagens
multiplas como meios de relagdo, de informagdo, de sensibilizagdo estética e de

compreensdo do mundo;”.
- “Despertar a curiosidade e o pensamento critico;”.

- “Proporcionar a cada crianga condigdes de bem-estar e de seguranca,

designadamente no ambito da saude individual e colectiva;”.

“Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias e precocidades,

promovendo a melhor orientagdo e encaminhamento da crianga;”

- “Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer

relacdes de efectiva colaboragdo com a comunidade™.

Atualmente, ser educador de infancia requer a aquisicdo de um conjunto de
competéncias profissionais vigentes em normativos legais, presentes no decreto-lei n.°
240/2001 e n.® 241/2001. Estes documentos legislativos, que se tornam assim importantes
abordar e que ndo devem de ser dissociados desta tematica global, designam-se por perfis
de desempenho e apresentam neles, as competéncias que se espera que os educadores de

infancia adquiram aquando terminarem o curso de formagao.

E com o Dec. Lei n.° 240/2001 que se aprova o perfil geral e que se expdem o0s
referenciais comuns a atividade dos docentes de todos os niveis de ensino (educadores de
infancia, professores dos ensinos bésico e secundario). S0 assim consideradas quatro
dimensdes distintas no ambito das competéncias exigidas aos professores: Dimensao

profissional, social e ética; Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,;
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Dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade; Dimensdo de

desenvolvimento profissional ao longo da vida.

O Dec. Lei n.° 241/2001 apresenta de forma mais concreta e definida o perfil
especifico quer dos educadores de infancia, quer dos professores do 1.° ciclo do ensino
basico. Este documento, ao nivel da educagdo de infincia faz referéncia a concegdo e
desenvolvimento do curriculo, apresentando as varias competéncias em ambitos distintos,
como: da organizagdo do ambiente educativo; da observagdo, da planificacdo e da
avaliacdo; da relagdo e da ag¢do educativa. Apresenta também, outros objetivos relativos
a integracdo do curriculo no ambito da expressdo e comunicac¢do e do conhecimento do

mundo.

De uma forma sucinta, destacam-se abaixo algumas das competéncias, em varios
dominios, que devem fazer parte do perfil de desempenho do educador de infincia e que

sdo elencadas neste documento legislativo, tais como:

— Organizagdo do espago e disponibilizacdo de materiais diversificados e
que estimulem a crianga, de modo a proporcionar experiéncias educativas
significativas;

— Organizagdo do tempo de forma flexivel e diversificada;

— Criacdo de condi¢des de seguranga e bem-estar para as criangas;

— Observacdo de cada crianca e do grupo, de modo a desenvolver uma
planifica¢do que tenha em conta as suas necessidades, o desenvolvimento
de cada uma e de todos em geral, integrando os conhecimentos de que
estas ja sdo portadoras.

— Planificagdo integrada e flexivel de actividades tendo em conta os varios
dominios curriculares;

— Avaliagdo da sua pratica educativa, do ambiente e do desenvolvimento de
cada crianca.

— Promog¢do do envolvimento das familias e comunidade em diversos
projetos;

— Promogao do desenvolvimento emocional, pessoal e social da crianga e do
grupo.

— Estimulagdo de todas as potencialidades da crianga.
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— Concegdo de um curriculo através da planificagdo, da organizacdo e da
avalia¢do do ambiente educativo.

(Dec. Lei n° 241/2001, pp. 5573-5574)

Naturalmente desta apresentacdo, destaca-se a importancia que ¢ atribuida a
organiza¢do do ambiente educativo e dos materiais, pois ¢ um questdo crucial para o

desenvolvimento deste estudo.

Em suma, ambos os documentos apresentam as diversas capacidades que deverdo
fazer parte da pratica, e do perfil de qualquer educador de infancia. Deste modo, torna-se
essencial “os educadores situarem a crianga nos seus contextos, para assim reunirem as
condi¢des que permitam analisar e compreender melhor a crianga nas esferas de vida a
que pertencem.” (Neves, 2016, p. 99). Estes deverdo centrar-se assim, em dar espaco a
crianga para que esta aja e consiga descobrir o mundo por si mesma, criando um ambiente
educativo estimulante para a crianga, que proporcione momentos significativos de

aprendizagem e favorega o seu desenvolvimento.
1.3 O ambiente educativo

Segundo Zabalza (1992), um dos autores que aborda a temdtica do ambiente

educativo, refere que

uma das variaveis fundamentais da estruturacdo didactica da escola infantil ¢ a
organizagdo de contextos adequados de aprendizagem, de espagos que promovam a
alegria, o gostar de estar na escola, e que potenciam o desenvolvimento integrado
das criangas que neles vao passar uma parte importante do seu tempo diario. (p. 119)
Na perspetiva do mesmo autor pode-se considerar, que foi na educa¢do infantil,

que se foi rompendo com o modelo rigido de organizagdo e que prevalece, por vezes

ainda em algumas escolas, em todos os outros niveis de ensino (Zabalza, 1992).

De acordo com as OCEPE (Silva et al., 2016), referem que um ambiente educativo
ndo incorpora s6 o espago fisico, mas sim um conjunto de “sistemas em interagdo” que
comportam algumas caracteristicas a ter em conta na organiza¢ao do ambiente educativo

na educagdo de infancia, tais como:

— aorganizacdo do estabelecimento de ensino;
— aorganizacdo do ambiente educativo da sala

e Organizagdo do grupo;
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e Organizagdo do espaco;
e Organizagdo do tempo;

— e as relagdes entre os diferentes intervenientes

Relativamente a organizacao do estabelecimento educativo, este

deve organizar-se como um contexto facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem das criangas, proporcionando também oportunidades de formagao
dos adultos que nele trabalham. Estabelece procedimentos de inser¢do entre os
diferentes intervenientes (entre criangas, entre criangas ¢ adultos e entre adultos),
tem um papel na gestdo de recursos humanos e materiais, o que implica a
prospecdo de meios para melhorar as fungdes educativas da instituigdo. O
estabelecimento educativo tem uma influéncia determinante no trabalho que o/a
educador/a realiza com o seu grupo de criangas e pais/familias, bem como na
dinamica da equipa educativa. (Silva et al., 2016, p. 23)

Independentemente da rede em que estd incluido cada estabelecimento educativo,
publica, privada solidaria ou privada cooperativa, detém caracteristicas e especificidades
proprias. De acordo com o Dec. Lei n.° 75/2008 sdo elaborados instrumentos de
autonomia que consagram a dindmica propria de cada estabelecimento, agrupamentos de
escolas e escolas ndo agrupadas, pois sdo criados e delineados pelos mesmos. Sao

exemplos desses instrumentos o:

— projeto educativo (PE),

documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de
escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus orgaos
de administragdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se
explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os
quais o agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada se propde cumprir
a sua fun¢do educativa; (Art.° 9.°)

— regulamento interno (RI),

documento que define o regime de funcionamento do agrupamento de
escolas ou da escola nido agrupada, de cada um dos seus orgdos de
administragdo e gestdo, das estruturas de orientagdo e dos servicos
administrativos, técnicos e técnico-pedagdgicos, bem como os direitos e
os deveres dos membros da comunidade escolar); (Art.® 9.°)

— plano anual e plurianual de actividades (PAA), “documentos de
planeamento, que definem, em funcdo do projecto educativo, os
objectivos, as formas de organizacdo e de programacao das actividades e
que procedem a identificagdo dos recursos necessarios a sua execug¢ao;”
(Art.° 9.°)
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De acordo com o perfil especifico de um educador de infincia (Dec. Lei n°
241/2001), a organizagdo do ambiente educativo da sala ¢ uma das responsabilidades do

educador de infancia.

Relativamente ao espaco e aos materiais presentes na sala, a preparacdo e a
organizagdo prévia dos mesmos permite e fornece as criancgas experiéncias € momentos
de aprendizagem significativas, pois tal como nos refere Cardona (1992, p. 9) “a crianca
aprende sobretudo através da ac¢do/experimentacdo, sendo fundamental o proporcionar-

lhe um ambiente rico e estimulante”.

Zabalza (1992, p. 120) indica-nos a importancia do espago na aprendizagem da
crianga, quando afirma que

o0 espago na educagio constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma

condicdo externa que favorecera ou dificultara o processo de crescimento pessoal e

o desenvolvimento de actividades instrutivas. Sera facilitador, ou pelo contrario

limitador, em fungdo do nivel de congruéncia relativamente aos objectivos e

dindmica geral das actividades postas em marcha ou relativamente aos métodos
educativos e instrutivos que caracterizam o nosso estilo de trabalho.

E entdo, através da interagdio entre as criangas e o respetivo espago e materiais,
que as criangas aprendem, pois consoante constatamos nas OCEPE (Silva et al., 2016, p.
28) “o tipo de equipamento, os materiais existentes e a sua organiza¢do condicionam o
modo como esses espagos € materiais sdo utilizados enquanto recursos para o
desenvolvimento das aprendizagens.”. Logo, uma boa organizacdo e estrutura¢do do
espaco da sala determina uma boa utilizagdo do mesmo, pois as criancas segundo
Hohmann e Weikart (2003, p. 162) “precisam de espaco para usar objetos € materiais,
fazer exploragdes, criar e resolver problemas: espago para se mover livremente, falar a
vontade sobre o que estdo a fazer, espaco para guardar as suas coisas e exibir as suas
invencdes; e espago para os adultos se lhes juntarem para as apoiar nos seus objetivos e

interesses.”

Os materiais disponibilizados no ambiente educativo deverdo de ir ao encontro
das necessidades do grupo, e ao mesmo tempo serem diversificados e desafiadores.
Devem também, segundo as OCEPE (Silva et al., 2016, p. 29), atender a alguns critérios
“(...) de qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade,
seguranca e valor estético.”. A organizagdo desse material devera segundo Cardona

(1992, p. 12) “ser suficientemente funcional e acessivel as criangas, para que estas
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consigam encontrar sozinhas aquilo de que necessitam para o desenvolvimento das

actividades que escolheram”.

Relativamente a organizacao do tempo, caracteristica também fundamental a ter
em conta na organiza¢do do ambiente educativo, ¢ importante “existir uma organizagao
espaco-temporal bem definida, que permita a crianca situar-se e funcionar
autonomamente dentro da sala.” (Cardona, 1992, p. 9). Na educacdo pré-escolar ¢é
comum, quando se aborda a organiza¢dao do tempo, falar-se na criagdo de rotinas, pois
sdo estas que permitem a crianca mudancas, o mais suaves possiveis, entre os diferentes

momentos do seu dia a dia.

Na perspetiva de Dalila Lino (Zabalza, 1998, p. 195) a rotina é: “uma estrutura
organizacional pedagdgica que permite que o educador(a) promova atividades educativas
diferenciadas e sistematicas de acordo com as experiéncias que se quiser colocar em
pratica, além daquelas que surgem naturalmente.”, acrescentando ainda a ideia, de que a
rotina se baseia “na repeti¢ao de actividades e ritmos na organizagao espacio-temporal da

sala.” (Zabalza, 1992, p. 169)

Barbosa (2006, p. 37), outro autor que aborda a tematica da rotina, define-a como

uma categoria pedagdgica que os responsaveis pela educacdo infantil estruturam
para, a partir dela, desenvolver o trabalho quotidiano nas instituicdes de educagado
infantil [...] podendo ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacdo da quotidianidade.

Encontramos nas OCEPE (Silva et al., 2016, p. 27), a referéncia a rotina como
sendo “intencionalmente planeada pelo/a educador/a e porque ¢ conhecida pelas criangas,
que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a
liberdade de propor modificagdes.”. Estd assim implicita nesta afirmacao a flexibilidade,
como uma caracteristica fundamental da rotina na educagdo pré-escolar. Desta forma,
segundo Hohmann e Weikart (2003, p. 227) “a rotina tem de ser flexivel na forma como
os adultos compreendem que nunca podem prever com exatiddo aquilo que as criangas
fardo ou dirdo, ou como as decisdes que as criancas tomam irdo moldar cada
experiéncia.”. Espera-se assim que, diariamente, o educador organize o tempo fazendo
corresponder a rotina as necessidades demonstradas pelo grupo, tendo em atencdo o

respeito pelos diferentes ritmos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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E entdo entendida a rotina, como uma sequéncia de momentos que decorrem,
todos, ou quase todos os dias, pela mesma ordem, pois deve ser flexivel e fornecer a
crian¢a uma previsibilidade, uma antecipag¢ao e um conhecimento mais profundo do que

ira acontecer no seu dia-a-dia.

De acordo com Hohmann e Weikart (2003, p. 225) as rotinas sdo essenciais para
a crianga, pois “saber aquilo que esperar em cada parte do dia ajuda as criangas a

desenvolver um sentimento de seguranca e controlo”.

No que concerne a organiza¢do do grupo na educagdo pré-escolar, as OCEPE
(Silva et al., 2016, p. 24) indicam que ¢ “o contexto imediato de interagdo social e de

socializacdo através da relagdo entre criangas, criangas e adultos e entre adultos.”

Posto isto, cabe ao educador criar momentos de brincadeira, ao longo do dia, em
que as criangas se relacionem com diferentes criangas e interajam com diferentes adultos.
Através desta interagdo ¢ que conseguem criar lagos de confianca, bem-estar, seguranca
e amizade. E também importante o estabelecimento de relagio com outros grupos de
criangas, os pais e as familias. A relagdo entre familias e estabelecimento de ensino
contribuem vantajosamente para a educacdo da crianga, pois segundo Sousa e Sarmento
(2010, p, 148) “o sucesso educativo (...) estd positivamente relacionado com a forma

como a escola e a familia encaram e desenvolvem essa missao comum”.

De acordo com Zabalza (1982, p. 123) ¢ entdo considerada, uma das principais
funcdes da educagdo de infancia e, por sua vez, do educador de infancia, a criacao de
“ambientes ricos e estimulantes que permitam, e potenciem, o desenvolvimento global de

todas as criangas.”

Em jeito de sintese, enquanto que nas escolas de tradi¢do tradicional a missdo e
os objetivos que lhes estavam conferidos, apontavam no sentido de alfabetizar, selecionar
e educar as classes denominadas por elites, nas escolas da contemporaneidade, a missao
e os objetivos afluem para que todos os alunos, independentemente da origem social,
cultural ou religiosa, tenham condi¢cdes de equidade e qualidade para aprender
(Rodrigues, 2012). Ao longo dos tempos, os objetivos da educagdo foram-se alterando e
consequentemente, mudaram também os desafios que as escolas enfrentam. Rodrigues
(2012, p. 172) confere-nos também a ideia de que com a alteragdo dos objetivos da

educagdo, houve também a necessidade eminente de
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alteragoes profundas na configuragdo dos sistemas de ensino, nos principios de
organizacao das escolas, no estatuto e no papel dos professores, no trabalho pedagogico,
nos recursos € nos instrumentos de ensino, nas exigéncias e responsabilidades que sdo
colocadas aos agentes do sistema de educagao.

Neste sentido, Neves (2015, p. 239) entende que o século XXI tem sido assinalado
por varios desafios, como o de “construir uma escola para todos, caracterizada por uma
pedagogia diferenciada e intercultural, mas que, a0 mesmo tempo convive com uma
tradicdo pedagdgica, socio-cultural marcada pelo modo simultineo do ensino-

aprendizagem.”

Constatadmos que, na sociedade contemporanea, as criancas estdo expostas a um
mundo, a estimulos, a necessidades e a uma sociedade distinta. Desta forma, nem todos
os objetivos da educacdo que, outrora, eram entendidos como cruciais e validos, hoje sdo
0 s30. As criangas e a sociedade a que estas pertencem, apresentam desafios diferentes,
devido também a globalizacdo e a transformacdo que a sociedade vai sofrendo ao longo
dos tempos. Torna-se imperativo, que as escolas e os docentes se assumam como
principais agentes intervenientes da mudanga e se reinventem, atualizem e vdo ao

encontro dessas novas necessidades (Hargreaves cit. por Neves, 2015).

A afirmacgdo deste novo estatuto de educagdo, de acordo com Cabanas (2002) e
Rocha (1988) decorreu em simultdneo em varios paises, distinguindo-se autores, como:
O. Decroly (1871-1932) na Bélgica, J. Dewey (1859-1952) nos Estados Unidos, J.
Kerschensteiner (1854-1932) na Alemanha, A. Ferriere (1879-1960) e Ed. Claparede
(1873-1940) na Suica e M. Montessori (1870-1952) na Italia.

Neste sentido, a implicacdo das familias e a sua relagcdo com a escola ¢ um direito
concedido a todos os encarregados de educagdo, que passa, entre outros aspetos, pela
liberdade de poderem escolher a escola e o modelo pedagogico que melhor corresponda
aos seus valores educativos e necessidades dos seus educandos. Entendemos por isso que
“cada estabelecimento de ensino deve caracterizar o seu modelo educativo, para que os
pais, em liberdade, possam escolher aquele que mais se coaduna com a educacdo que
julgam mais adequada para os seus filhos.” (Monteiro, 2019, p.31), sendo necessario que
para isso acontega, haja apoios e condigdes as familias para que a dimensdo econdmica

ndo seja um fator inibidor dessas escolhas.
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1.4 Modelos pedagogicos e curriculares para a educacio de infancia

Perante todos os documentos elencados anteriormente, tais como: as OCEPE e o
Perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do
1.° ciclo do ensino bésico (Dec. Lei 241/2001), importa realgar a ideia de que estes
relevam a importancia do educador, o seu papel e as competéncias essenciais para as
funcdes que vai desempenhar, mas nenhum deles vincula a sua a¢do educativa a qualquer

método/ modelo pedagogico.

Esta perspetiva ¢ também partilhada por Jodo Formosinho (Oliveira-Formosinho,
2013, p. 21) quando nos afirma que “ndo ha nenhuma contradi¢do entre as orientagdes
curriculares e os modelos curriculares, ou seja, as orientagcdes curriculares nacionais (na
educacdo de infancia, como em qualquer nivel de ensino) sdo compativeis com a adoc¢ao

e desenvolvimento de modelos curriculares diversos.”

Qualquer ambiente educativo tem sempre subjacente a sua concretizagdo e
organiza¢do, uma conce¢do curricular, em termos de metodologias ou método
pedagogico. Considera-se assim fundamental, incluir neste enquadramento teérico, uma
visdo de algumas metodologias e métodos pedagodgicos, que estdo presentes na educagdo

de infancia.

Faremos de seguida uma breve abordagem a trés modelos e a uma metodologia
de trabalho distinta, mas que convergem, no que se refere ao posicionamento da crianca,
pois esta ¢ colocada no centro do seu processo de ensino-aprendizagem. Caracterizam-se

assim por pedagogias participativas ou metodologias ativas de aprendizagem.
1.4.1 Modelo curricular High-Scope

Em 1970, David Weinkart abandonou as Escola Publicas de Ypsilanti, onde tinha
realizado o Perry Preschool Project e varios estudos, para iniciar a Fundagdo High/Scope

de Investigacao Educacional.

O modelo High-Scope tem como um dos seus principios béasicos a aprendizagem
pela acgdo, definida pelos autores Hohmann e Weikart (2003, p. 22) como “a
aprendizagem na qual a crianga, através da sua acc¢ao sobre os objectos e da sua interac¢ao

com pessoas, ideias e acontecimentos, constroi novos entendimentos.”. As criangas sao
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assim entendidas como agentes ativos que constroem o seu proprio conhecimento através

da interagdo com o mundo e com as pessoas a sua volta.

Relativamente ao papel do adulto, estes apoiam a aprendizagem ativa das criangas
através da: organizagdo dos espagos; organizacdo das rotinas; estabelecimento de um
clima de interagdo positiva; observagdo e interpretacdo das acdes da crianca em termos
das experiéncias-chave do proprio modelo; e o planeamento de experiéncias baseadas nos

interesses das criancas (Hohman & Weikart, 2003).

Ao longo dos anos 70, os técnicos educativos da High-Scope deram-se conta que
0 que descreviam, organizavam e apoiavam eram “experiéncias importantes que as
criangas procuravam e necessitavam vezes sem conta, com muitos materiais diferentes,
para que pudessem contruir a sua compreensao pessoal do mundo.” (Hohman & Weikart,
2003, p. 458). Surgiu assim a designagdo formada por dois termos: experiéncias

(interacdes continuas e participativas) chave (essenciais).

Segundo os mesmos autores as experiéncias-chave caracterizam-se por

uma série de descrigoes de agdes tipicas inerentes ao desenvolvimento social,
cognitivo e fisico das criancas com idades compreendidas entre os dois anos ¢ meio
e os cinco anos. Cada descrigdo chama a atengdo para uma experiéncia de
aprendizagem activa essencial para o desenvolvimento das capacidades basicas.
(Hohman & Weikart, 2003, p. 32)

Segundo Hohman e Weikart (2003) as experiéncias-chave sdo organizadas em
diversos topicos, com promo¢do ao desenvolvimento de competéncias distintas. Sao
exemplo desses topicos: representagdo criativa; linguagem e literacia; iniciativa e
relacdes interpessoais; movimento; musica; classificacdo; seriagdo; nimero; espago; e
tempo. O educador High-Scope tem assim um papel ativo, pois precisa de conhecer os
interesses e as necessidades das criangas para criar um contexto rico em experiéncias-

chave e apoia-las na constru¢cdo da sua compreensdao do mundo.

No que concerne a organizagdo do espago e dos materiais, os educadores que
optam por utilizar a abordagem High-Scope orientam-se por algumas linhas gerais, tais
como: espago atrativo e convidativo para as criangas com luz natural, materiais em
madeira e cores e texturas agradaveis; espago dividido em éreas de interesse bem
definidas, de forma a estimular diferentes tipos de brincadeiras; areas de interesse

agradaveis e organizadas de forma a assegurar a visibilidade dos objetos/materiais, bem
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como a locomog¢do, entre diferentes areas; grande variedade e quantidade de
materiais/objetos; e os materiais/caixas devem ter rotulos e etiquetas que facam sentido

para as criangas (Hohman & Weikart, 2003).

Sao também definidas neste modelo curricular e relatadas pelos mesmos autores,
varias areas de brincadeiras especificas, sendo estas: da areia e d4gua; dos blocos; da casa;
das atividades artisticas; dos brinquedos; da leitura e da escrita; da carpintaria; da muasica
e do movimento; dos computadores; e do exterior. Todas estas areas t€ém: uma localizacao

especifica; os materiais que devem 14 constar e como devera ser a sua arrumagao.

A rotina didria ¢ entendida numa perspetiva de planear-fazer-rever. No
planeamento cada crianga inicia decidindo o que vai fazer e partilhando estas ideias com
um adulto. Este adulto observa, ouve, pede clarificacdes e regista o plano da crianga. Na
acdo, denominada por fazer, as criangas comegam a concretizar aquilo que escolheram
com 0s materiais € as pessoas apropriadas, e continuam essa atividade até terem
completado os seus planos ou até os modificarem. O tempo de trabalho encoraja as
criangas a centrarem a sua atencao, quer na brincadeira, quer na resolucao de problemas.
Enquanto as criancas trabalham, os adultos prestam-lhes uma atengdo cuidada e
movimentam-se a vontade por entre elas — observando, apoiando e ajudando-as quando
necessario. Na revisdo as criangas partilham e discutem aquilo que fizeram. Os adultos
ouvem € conversam com as criancas acerca das experiéncias que tiveram no periodo de
trabalho. Estd também presente na rotina o tempo em grande, em pequeno grupo, o tempo

de recreio, de transi¢do, de comer e de descansar.

No que concerne a avaliagdo esta ¢ encarada principalmente, como um trabalho
de equipa. Os educadores deverdo fazer diariamente um registo didrio de notas ilustrativas
baseadas na observagdo que fazem das criangas e através do formuldrio especifico das

observagoes diarias.

Os membros da equipa pedagodgica realizam reunides de planeamento diario, com
0 objetivo de partilharem entre si as observacdes que realizaram sobre as criangas,
analisar as mesmas em termos de experiéncias-chave e por ultimo fazem planos para o
dia seguinte. Periodicamente, a equipa utiliza os seus registos diarios de notas ilustrativas
de cada crianga, para completar um instrumento de avaliacdo da crianga baseado nas

experiencias-chave, o COR- registo de observagdo da crianga.
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Avaliar na abordagem High/Scope significa assim “trabalhar em equipa para
construir e apoiar o trabalho nos interesses e competéncias de cada crianca.” (Hohman &

Weikart, 2003, p. 9)
1.4.2  Modelo curricular Reggio Emilia

O modelo curricular Reggio Emilia surgiu em Itilia, apds a segunda guerra
mundial, através de um movimento cooperativo de pais que se uniram para construir uma
escola para as criangas pequenas, baseada numa educacdo de novas experiéncias que
promovesse o sucesso escolar e a igualdade de oportunidades para todas as criancas
(Oliveira-Formosinho, 2013). Quando Loris Malaguzzi soube desta iniciativa quis
envolver-se no projeto, emergindo daqui o modelo de Reggio Emilia. Esta abordagem ¢
caracterizada por Edwards et al. (1999, p. 21), essencialmente por incentivar

o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um foco sistematico sobre a
representacdo simbolica. As criangas pequenas sdo encorajadas a explorar seu
ambiente e a expressar a si mesma através de todas as suas “linguagens” naturais ou

modos de expressao, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens,
escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizagdes e musica (p. 21).

Relativamente a concecdo de crianga, Dalila Lino (Oliveira-Formosinho 2013, p.
114) afirma que neste modelo pedagdgico, este € “um sujeito com direitos, competente,
aprendiz ativo que, continuamente, constroi e testa teorias acerca de si proprio e do mundo

que a rodeia.”

A mesma autora refere que “privilegia-se o ouvir e o falar, dando primazia a escuta
atenta da crianca em detrimento do professor que fala e expde”, (p. 127), definindo-se
como uma pedagogia da escuta. Através da escuta e dos processos de “observar-
documentar-interpretar” os professores elaboram a sua projec¢ao educacional, adequando

as atividades as necessidades e aos interesses do grupo (Oliveira-Formosinho, 2013).

Uma das bases em Reggio Emilia ¢ a cooperacdo e a colaboragdo existente entre
os trés protagonistas do processo educativo, as familia, os professores e comunidade
educativa, que trabalham em prol da crianga, das suas necessidades e dos seus interesses.
A aprendizagem ¢ assim realizada de forma “bilateral e reciproca entre as criancas,
professores e familias, em que todos aprendem com todos.” (Oliveira-Formosinho, 2013,
p. 111). Constatdmos assim, a presen¢a da “pedagogia das relagdes”, em que as criancas,

através das interacdes e das relagdes constroem o conhecimento, pois todos sdo fontes de

Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti Pagina |19



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

informagdo e recursos. E também importante referir que no seio desta aprendizagem
encontra-se o desenvolvimento dos trabalhos de projeto, pois
a educacdo ¢ considerada uma atividade comum, uma partilha de cultura, que se
processa através da discussdo, da exploracdo e experimenta¢do em torno de temas
ou topicos que, frequentemente, dao origem a trabalhos de projeto e que sdo

realizados em conjunto por criangas e adultos (Oliveira-Formosinho, 2013, p.
119).

O ambiente educativo, onde a crianga interage, ¢ considerado um terceiro
educador, pois cada grupo/sala tem dois educadores (Edwards et al., 1999; Oliveira-
Formosinho, 2013). A organizagdo do espaco ¢ planeada pelos protagonistas do processo
de aprendizagem e pelos arquitetos, de modo a criar um ambiente atrativo que apresente:
cores neutras, tanto nas suas paredes, como no mobilidrio; muitas janelas, portas e paredes
em vidro que facilitam e promovem a comunicagdo e interagdo entre os diferentes

intervenientes da comunidade educativa (Oliveira-Formosinho, 2013).

Em cada escola existe um espago exterior com estruturas para brincar. No interior
da escola existe um espago comum denominado por piazza € a sua volta estdo dispostas
trés salas de atividades. Segundo Dalila Lino (Oliveira-Formosinho, 2013), na piazza
central pode encontrar-se: a area do faz-de-conta; a drea da expressdo dramatica; os
caleidoscopios de espelhos; o material para construgdo; as plantas; e os animais; atelier;
arquivo; sala de musica; biblioteca; refeitdrio; cozinha e casas de banho. Neste modelo
curricular ¢ dada um énfase as dreas comuns, pois estas permitem e promovem as relagdes

e interagdes de todos os intervenientes entre si € com 0s espagos € materiais.

As trés salas de atividades, mencionadas acima, relacionam-se com cada grupo

etario e estdo divididas por diversas areas, sendo que todas possuem um mini atelier.

Relativamente ao material, Dalila Lino (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 121)
afirma que ¢ diversificado e organizado “em recipientes transparentes e dispostos em

armarios e prateleiras ao alcance das criancas e dos adultos.”

As paredes da sala funcionam como expositores para documentar os trabalhos
realizados quer pelos adultos e pelas criangas, através de fotografias, producdes artisticas
ou registos escritos. Malaguzzi (cit. por Oliveira-Formosinho, 2013) afirma que “as

nossas paredes falam, documentam.” (p. 123)
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No que concerne a organizagao do tempo ¢ dada a possibilidade de a crianga poder
trabalhar tanto individualmente, como em pequeno grupo ou em grande grupo, com as

outras criangas, com os adultos ou auxiliares na area presente na escola que mais desejar.

A documentac¢do tem uma importancia extrema. Esta ¢ “uma forma de narrativa
que se refere as experiéncias e atividades que as criancas realizam no quotidiano do
jardim de infincia” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 132). Pode ser elaborada através de
videos, fotografias, amostras de trabalhos das criangas, entre outras. Estes registos

demonstram aos EE informagdes sobre o trabalho realizado pelas criangas.

Ao longo de todo o processo dos trabalhos por projetos o(a) educador(a) de
infancia observa cada crianga e o grupo no geral, orientando-os e apoiando-os. O ciclo
observar-documentar-interpretar-projetar, da a possibilidade o(a) educador(a) de saber o
que a crianga ¢ capaz de fazer. A avalia¢do ¢ assim parte integrante de todo um processo
de aprendizagem e desenvolvimento que esta retratado na documentacdo abordada

anteriormente (Sousa & Franca, 2014).
1.4.3  Modelo curricular do Movimento da Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna (MEM) iniciou a sua agao no comego da década
de 1960, inspirado nos pressupostos e técnicas de Célestin Freinet, com um dos grandes
impulsionados Sérgio Niza. As escolas do MEM caracterizam-se segundo Niza (Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 144) “como um espago de iniciagdo as praticas de cooperagdo e de
solidariedade de uma vida democratica”. O mesmo autor refere que, através de processos
de cooperacao e da entreajuda, “todos ensinam e aprendem” (Oliveira-Formosinho, 2013,
p. 144). Sao elencadas por Folque (2012) trés grandes finalidades formativas do MEM: a
iniciacdo a praticas democraticas; a reinstituicdo dos valores e das significagdes sociais;

e a reconstrucao cooperada da cultura.

Todas estas finalidades centram-se no desenvolvimento integral a varios niveis,
social, pessoal e cultural, de docentes e de discentes como cidaddos ativos. Ha assim uma
grande valorizacdo da liberdade de expressdo de cada crianga da partilha das suas

experiéncias de vida, das opinides e das ideias.

A crianga ¢ entendida também como um agente ativo, responsavel e ¢ envolvida
no seu processo de ensino-aprendizagem, pois participa na planificagdo do seu trabalho,

bem como no conselho de sexta-feira para avaliagdo das suas responsabilidades.
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Os docentes organizam-se em grupos de cooperacdo formativa, tendo assim a
oportunidade de partilharem as suas praticas pedagogicas, experiéncias, recursos e

instrumentos de trabalho.

Neste modelo pedagogico, os projetos sao uma forma de trabalho e aprendizagem.
Estes caracterizam-se por uma sucessdo de atividades preparadas que tém como fim,
responder a alguma questdo do grupo- pergunta de partida. Podem surgir através de
diversas atividades, a partir de uma conversa no acolhimento ou de noticias trazidas pelas
criangas (Oliveira-Formosinho, 2013). Segundo Folque (2012, p. 60) nas salas do MEM
ha diferentes tipos de projetos: “resolucdo de problemas identificados na comunidade

(intervencdo)”; “estudo de determinado tema ou resposta a uma pergunta (investigagio)”;

e “realizagdo concreta de um desejo”.

Existe assim uma estrutura definida por passos para a estruturacao do trabalho de
projeto no MEM, pelo qual os professores se orientam e que garante o envolvimento da
crianga em todo o processo, sendo estes: “l. formulagdo; 2. balanco diagndstico; 3.
divisdo e distribui¢do do trabalho; 4. realizagdo do trabalho; e 5. comunicagdo.” (Folque,

2012, p. 60)

Relativamente ao espago educativo, este devera ser agradavel, estimulante e a sala
devera apresentar vdarias areas de trabalho, distribuidas a volta de uma éarea central
coletiva, sendo elas: biblioteca e documentagado; oficina de escrita e reprodu¢do; espaco
de Laboratorio de ciéncias e experiéncias; oficina de carpintaria e construgdes; atelier de
atividades plasticas; espago de brinquedos, jogos e faz de conta; e area para cultura e

educacao alimentar (Oliveira-Formosinho, 2013).

As areas da sala, excluindo a area de brinquedos, jogos e faz de conta, devem
aproximar-se o melhor possivel da representacdo real dos espagos sociais originais, ou
seja do ambiente dos adultos, utilizando por isso materiais auténticos. Os materiais, para
além da caracteristica abordada anteriormente, devem estar acessiveis, dispostos a uma

altura em que as criangas possam alcancar e utilizar de forma auténoma.

As paredes da sala, segundo Niza (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 151), sao
utilizadas para expor as criacdes das criangas e “todo o conjunto de mapas de registo que

ajudem a planificagdo, gestdo e avaliagdo da atividade educativa participada por elas.”.
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A organizagdo do tempo no MEM, esta dividida em duas grandes etapas: a parte
da manha, centrada no trabalho e nas atividades eleitas pelas criangas; e a parte da tarde,
focada em sessdes realizadas por convidados. O dia ¢ assim divido por Niza em nove
momentos distintos integrados nestas duas partes, sendo eles: acolhimento; planificacdo
em conselho; atividades e projetos; pausa; comunicagdes (de aprendizagens feitas);
almoco; atividades de recreio; atividade cultural coletiva; ¢ o balanco em conselho

(Oliveira-Formosinho, 2013, p.154).

Os conselhos de sextas-feiras sdo um momento bastante caracteristico deste
modelo curricular, pois ¢ ai que as criangas tomam consciéncia e avaliam se cumpriram
com as suas responsabilidades, delineadas na sessdo de planeamento de segundas-feiras.

O tempo de duragdo e a dindmica do conselho deve ser adequado a idade das criangas.

Em relacdo ao processo de avaliacdo, Niza (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 158)
refere que estd “integrado no proprio processo de desenvolvimento da educagdo”. O
mesmo autor faz referéncia ao “plano de atividades; a lista semanal dos projetos; o quadro
semanal da distribui¢do das tarefas; o mapa de presengas; e o diario do grupo.” (pp.151-
153) como “informantes de monitoragem da acdo educativa”. Estes permitem uma
observagao espontinea, e por sua vez uma avaliacdo focada na a¢do e nas aprendizagens.
Segundo Niza (2015, p. 546) a avaliagdo ¢ entendida como uma “avaliagdo cooperada das
aprendizagens curriculares dos alunos e da socializagdo democratica: uma avaliagdo
comunicativa para a regulacdo cooperada do trabalho de aprendizagem que decorre da

informagao progressivamente registada e analisada em conjunto.”
1.4.4 Metodologia de trabalho de projeto

Tal como abordado nos dois ultimos modelos curriculares, apresentados
anteriormente, o trabalho por projetos ¢ utilizado na educagdo de infincia, como uma
abordagem de trabalho. Um projeto, segundo Katz e Chard (1997, p. 3), define-se como
“um estudo em profundidade de um determinado topico que uma ou mais criangas levam
a cabo.”. Estes perduram até que as criancas mantenham o interesse e a motivacao. Os
projetos envolvem-nas, num trabalho participativo e ativo de planeamento e construgdo
do seu conhecimento no seu processo de aprendizagem. As criangas podem trabalhar
tanto em grande, como em pequeno grupo. Ao longo dos projetos, sdo desenvolvidas

varias atividades em prol do mesmo, onde as criangas cooperam umas com as outras ¢
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com outros intervenientes da comunidade educativa, envolvendo-se por isso num
processo de socializagdo. Este tipo de trabalho incentiva-as também “‘a por questdes, a
resolver dificuldades e a aumentar o seu conhecimento de fenémenos significativos que

as rodeiam.” (Katz e Chard, 1997, p.6)

Nesta forma de trabalho o professor assume um papel de responsavel por garantir
um clima que facilite o didlogo, a questionacdo, o debate de ideias e a troca de
informagdes. Deve também assegurar que as criangas t€m acesso a diversos recursos €
ajuda-las a apreciar o trabalho de todos os intervenientes, demonstrando a autenticidade

que cada um tem e dando as mesmas oportunidades a todos (Katz & Chard, 1997).

Segundo Silva et al., (2019) a metodologia de trabalho de projeto percorre quatro

fases:

1. Defini¢do do problema, fase que se caracteriza pelo ponto de partida do
projeto que ¢ o surgimento de uma questdo e interesse por parte da
crianca/grupo. Esta pode ser despoletada pelas mesmas ou por uma questao e
ideia que a educadora exponha;

2. Planificac¢do e langamento do trabalho, em que as criangas em conjunto
com a educadora decidem o que vao fazer, quando e como, comeg¢ando a
construir uma planificagdo/teia do projeto;

3. Execucdo, onde se desenvolve efetivamente as atividades e aquilo que
tinham planeado fazer;

4. Avaliacao/ divulgagdo, quando as criangas expdem e divulgam aos outros,

o trabalho que desenvolveram ao longo do projeto.

Devido entdo a tematica em que estd circunscrita este estudo, importa agora
enriquecer esta abordagem concetual, focando a nossa reflexdo na biografia e no método

pedagogico central nesta investigagdo, o método de Maria Montessori.

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti Pagina [24



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

CAPITULO II - METODO PEDAGOGICO DE MARIA
MONTESSORI

O presente trabalho de investigacao ficaria incompleto se nele ndo constasse um
capitulo dedicado ao método de Maria Montessori, ndo dispensando por isso de conhecer
qual foi o seu percurso de vida, a sua biografia e de que modo esta pode ter contribuido

para este método educativo.

1. Biografia de Maria Montessori

Maria Montessori, filha de Alessandro Montessori ¢ Renilde Stoppani, nasceu a
31 de agosto de 1870 em Chiaravelle, provincia italiana. Maria nasceu numa familia
instruida, pertencente a alta classe média e conhecida pelo seu fervor religioso. Ainda
adolescente, desafiando as convengdes sociais daquele tempo, Maria canalizou o seu
interesse em matematica para o estudo da engenharia, inscrevendo-se na Escola Técnica

Leonardo da Vinci que frequentou até 1892.

Indo mais uma vez, contra as expectativas familiar e sociais da época, apaixonada
também por biologia, decidiu ingressar em 1893, na Faculdade de Medicina da
Universidade de Roma, sendo reconhecida em 1896, como a primeira mulher em Italia

formada em medicina.

Interessada por patologias do sistema nervoso Maria Montessori, segundo Silva
(1991, p. 11) trabalhou como assistente na clinica psiquiatrica na Universidade de Roma
“e a pouco e pouco foi-se especializando”. Ai, observou criancas que apresentavam
necessidades especiais. Em busca de compreender o desenvolvimento destas criangas,
comegou a estudar as obras e os trabalhos de dois médicos franceses, que tinham dedicado
a sua vida a estudar e observar criangas com diversas problematicas. Conheceu entdo os
trabalhos de Jean Itard, que educou um menino de oito anos conhecido pelo Selvagem de
Aveyron. E o professor e médico Edouard Séguin, que fez, durante varios anos,
experiéncias pedagdgicas com criangas internadas numa casa de satde, e criou a primeira
escola para criangas com necessidades educativas (Silva, 1991). Os trabalhos destes dois
médicos foram essenciais para as investigagdes de Montessori, mas também para a

criagdo do seu material (Montessori, 2017a).
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Em 1898 participou num congresso em Turim, onde “presentd un modelo
pedagogico con un plan para la educacion de nifios deficientes, que incluia la creacion de
escuelas especiales.” (Molins et al., 2001, p. 73). Maria Montessori defendia a ideia de
que estas criancas, com necessidades educativas, precisavam muito mais de um bom
método pedagogico, do que da medicina, acrescentando ainda que as esperancgas de

qualquer desenvolvimento estavam “no mestre, ndo no clinico” (Silva, 1991, p. 13).

Por conseguinte, interessado pela comunicacdo de Maria Montessori, Dr. Guido
Baccelli, que fora seu professor na Universidade e ocupava na altura o lugar de Ministro
da Instrugcdo Publica, convidou-a para uma “série de conferencias sobre o ensino de
anormais; as conferéncias despertaram o interesse de todos que se dedicavam ao assunto
e criaram um movimento de opinido a favor das ideias que defendia Montessori.” (Silva,

1991, pp. 13-14)

Posteriormente, entre 1988 ¢ 1900, Maria Montessori assumiu a dire¢ao da escola
fundada por Guido Baccelli, denominada como “Escola Ortofrénica, com internato para
criangas anormais € com organiza¢ao que permitia fornecer os mestres que desejassem
entregar-se a tal especialidade” (Silva, 1991, p. 14). Comegou a utilizar os materiais de
Séguin e, por observacdo da reagdo das criancas a estes, foi alterando os materiais
originais e criando outros. As criangas, com que Montessori tinha até entdo trabalhado,
foram submetidas a um exame nas escolas publicas, e obtiveram notas tdo boas como a

dos alunos ditos “normais” (Silva, 1991).

Apesar da felicidade pela conquista realizada com aquelas criancas, um novo
dilema se enfrentava no seu caminho, “como era possivel que alunos anormais quase
batessem os normais? S6 havia uma explicac¢do: a de que as escolas de normais estavam

mal organizadas, a de que os métodos eram péssimos” (Silva,1991, p. 15).

Perante o sucesso que tinha tido, e com a convic¢do de que métodos semelhantes
poderiam ser aplicados as criangas ditas “normais”, Maria Montessori deixou todas as
suas ocupacdes, ¢ dedicou-se a um estudo profundo desta pedagogia. Voltou entdo a
estudar, inscrevendo-se no curso de Filosofia na Universidade de Roma. Frequentou
também o curso de psicologia experimental incluido nos programas das universidades

italianas, e seguia, nas escolas elementares, algumas pesquisas de antropologia
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pedagogica, estudando os métodos mais utilizados na educacdo de criangas ditas

“normais” (Montessori, 2017a).

Em 1906 uma empresa italiana que contruia prédios para pessoas carenciadas
pediu a Maria Montessori para os ajudar a resolver a situacdo daquelas criangas que os
pais iam trabalhar e deixavam-nas entregues a elas proprias. Maria Montessori afirmou
que “foi uma ideia genial a de recolher os filhos, de 3 a 7 anos, dos moradores de um
conjunto residencial e reuni-los numa sala” (Montessori, 2017a, p. 46). Foi assim que se
dedicou a trabalhar com criangas dos 3 aos 7 anos de idade, sendo estas de familias
analfabetas e com poucos recursos. Pouco tempo depois, em 6 de janeiro de 1907 no
bairro de San Lourenzo em Roma “se inaugurd la primera escuela para nifios normales
de tres seis afios, no con mi método, pues entonces no existia todavia; pero se inaugurd
aquella escuela donde mi método debia nascer poco después” (Montessori, 2017b, p.
123). Esta escola, “batizada com um nome auspicioso de Casa de Bambini (Casa das
Criangas), ficou sobre minha responsabilidade.” (Montessori, 2017a, p. 46). Os resultados
iam sendo reconhecidos, e passados trés meses abriu-se a segunda Casa no mesmo
quarteirdo de San Lourenzo. Em pouco tempo foram surgindo mais pelo pais. O seu
método era assim cada vez mais conhecido, um método que se apoiava em varios pilares,
tais como: a autoeducacdo, o ambiente preparado, o adulto preparado, a crianca
equilibrada, a liberdade de escolha, a autonomia e independéncia das criangas e a

educagao dos sentidos.

Dai em diante, seguiram-se viagens pelo mundo, nas quais Montessori ministra
cursos e palestras sobre o seu método, espalhando por todos os lugares as descobertas que

fizera, abrindo escolas, formando professores e realizando conferéncias por onde passava.

Em 1951, com oitenta e um anos, Montessori participa no 9.° Congresso
Internacional Montessori, tendo sido este o seu ultimo compromisso em publico.

Falecendo no dia 6 de maio de 1952 em Noordwijk, nos Paises Baixos.
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2. Método Pedagogico de Maria Montessori
2.1 Concecao de crianca: os periodos de crescimento e os periodos sensiveis

Maria Montessori concebe o crescimento do ser humano em algumas fases,
denominando-as por planos de desenvolvimento. Neste seguimento, constata-se que
existe o primeiro plano dos 0 aos 6; o segundo dos 6 aos 12; o terceiro dos 12 aos 18; e o
quarto dos 18 até aos 24 anos. Sendo o enfoque da pratica desta investigagdo um grupo
de criangas de jardim de infincia, iremos de seguida abordar mais pormenorizadamente

o primeiro periodo de crescimento, pois destina-se a criangas dos 0 aos 6 anos.

O primeiro plano de crescimento divide-se em duas sub-etapas: do nascimento aos

3 anos e dos 3 até aos 6 anos.

A primeira sub-etapa caracteriza-se assim, pela constru¢do que a crianga faz sobre
as suas faculdades com, a aquisi¢do da linguagem (palra e posteriormente pronuncia as
primeiras silabas e depois palavras), a aquisicdo do movimento (senta-se, gatinha e
posteriormente anda), o nascimento dos dentes, o iniciar do funcionamento dos seus
primeiros orgaos: sentidos, o desenvolvimento dos outros 6rgdos do corpo, a orientagdo
espacial, a formagdo de certos nervos da coluna vertebral que por sua vez através do
cerebelo ird enviar mensagens aos musculos, o completar da estrutura dssea do cérebro,

entre os demais (Montessori, 2014).

Na segunda sub-estapa a crianga ja esta mais forte, ja tem a denti¢do completa, ja
comeca a formar a sua personalidade e vai alargando e aperfeicoando algumas
aprendizagens da etapa anterior como, a linguagem e o movimento. A crianga “muestra
una fuerte tendencia a ser independiente. Cada conquista, cada paso que da para lograr
una mayor autonomia, y cada obstdculo que supera constituyen su desarrollo.”
(Montessori, 2014, p. 28). Ha assim que dar liberdade a crianca para que a partir da
experiéncia e do contacto com o meio se possa desenvolver. Pois, se impedissemos a
criancga de andar ou falar estariamos a impossibilitar o seu desenvolvimento. A pedagoga
faz ressaltar assim, a importancia deste periodo criativo, em que a crianga esta envolvida
numa acao de criagdo completa, em que “al principio no existe nada y al cabo de un afio

el nifio lo conoce todo.” (Montessori, 2015, p. 19).
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As aprendizagens anunciadas acima diferem-se das do adulto, porque em adulto
aprendemos conscientemente, pois temos vontade e entdo vamos a procura de aprender.
Por outro lado, a crianca dos 0 aos 6 anos, tem uma mente capaz de absorver tudo o que
estd ao seu redor e o poder de instruir-se a si proprio (autoeducagdo), sem necessidade de
qualquer esfor¢o, ndo existindo uma mente consciente e raciocinadora como a do adulto,
mas sim, como Maria Montessori define nesta idade, a presenca de uma mente absorbente

e inconsciente (Montessori, 2015).

Cada um dos planos ¢ entdo, por si soO, diferente e importante, no ponto de vista
fisico, emocional e psicologico, porque neles estio intrinsecas transformagoes distintas e
fundamentais para o crescimento do ser humano. As criangas passam assim por mudancgas
significativas ao longo das fases, sendo esse processo caracterizado por alguns psicélogos
como uma sucessdo de nascimentos, “en determinado periodo de la vida, un individuo

psiquico muere y nace otro.” (Montessori, 2015, p.15)

Maria Montessori, durante as suas pesquisas € observagdes as criangas, constatou
a presenca daquilo que denominou por periodos sensiveis, conceito ja utilizado pelo
cientifico holandés Hugo de Vries nos animais. Estes periodos sdo caracterizados
segundo Montessori (2017b, p. 42), como “sensibilidades especiales, que se encuentran
en los seres en evolucion, es decir, en los estados infantiles, los cuales son pasajeros y se

limitan a la adquisicion de un caracter determinado.”

Tal como sustenta também Spodek e Saracho (1998, p. 51) a propdsito do
desenvolvimento da crianga, os periodos sensiveis “sao periodos do desenvolvimento nos
quais ha uma maior receptividade da crianga a um determinado tipo de aprendizado.”.
Torna-se assim importante os educadores trabalharem os periodos nas fases em que
aparecem, pois estes sdo transitorios. Nestes, as criangas demonstram uma sensibilidade
particular para alguma caracteristica especifica ao estimulo do ambiente, e sem eles seria
impossivel a constru¢do da crianga como um ser humano. Estes periodos impulsionam e
relacionam-se com o desenvolvimento psiquico da crianga e esta consegue aprender algo
especifico com menos esfor¢o. Sdo assim elencados por Maria Montessori quatro grandes
periodos sensiveis, sendo eles: da ordem, da linguagem, das percecdes sensoriais e do

movimento.
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2.2 Liberdade e disciplina

No método Montessori (2017a, p. 65), o conceito de liberdade e disciplina surge
“como condi¢cdo adequada ao “desenvolvimento” mais favordvel, tanto sob o aspeto
fisiol6gico como sob o aspeto psiquico.”. Em Maria Montessori € notoria a importancia
da simbiose entre a disciplina e a liberdade, visto que € na atuagdo das criangas sobre o

ambiente preparado que, através da liberdade adquirem a disciplina.

Segundo Spodek e Saracho (2002), nas convicgdes e principios de Maria
Montessori esta presente a ideia da autoeducagao da crianga. De acordo com a idade da
crianga e a progressao sistematica dos objetos, a professora apresenta um e outro material,
num simples ato de propiciar uma primeira experiéncia. Perante isto, a crianga escolhe
espontaneamente ¢ em conformidade com as suas preferéncias um objeto, dentro
daqueles ja conhecidos, pois ja lhe foram apresentados anteriormente pela maestra
(Montessori, 2017a). Neste sentido, as criancas t€ém a liberdade para escolher o material

e o tempo que querem trabalhar com ele.

A liberdade e a atividade sdo caracterizadas por Araugjo et al. (2015, p. 26) “através
da escolha livre dos materiais por parte da crianga.”. Logo na perspetiva de Montessori
(2015, p. 249) “el nifio que aun no sabe obedecer a un guia interior, no es el nifo libre
que avanza por el camino largo y estrecho de la perfeccion.”. Por outro lado, quando a
crianga ja fixa a sua atencao sobre o objeto que escolheu e se concentra plenamente na
repeticdo de um exercicio “es un alma salvada en el sentido de la salud espiritual.”
(Montessori, 2015, p. 249). A disciplina nasce assim quando “el nifio haya concentrado
su atencion sobre el objeto que lo atrae y que no solo permite un util ejercicio sino también

el control del error” (Montessori, 2015, p. 241).

Relativamente a liberdade que ¢ conferida no método de Montessori ¢ referido por
Catarina Jerénimo (2019), vice-presidente da Associagdo Montessori de Portugal, a
presenca de um ambiente ausente de ndos, pois tal como nos explica numa entrevista para
a ChildDiary, na maior parte do tempo

nds acabamos por ter e estar constantemente a dizer a crianga nao vas para ai, nao mexas
ai, ndo podes tocar ali, ndo comas com as maos, ndo fagas nio sei o qué. Entdo, estamos
constantemente a castrar a crianga do seu desenvolvimento natural, que ¢ esse tipo de

acoes que eles fazem, ¢ um chamamento natural que eles tém para fazer determinada
coisa, seja para empilhar tagas, seja para comer com as maos, seja para trepar cadeiras.
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Cabe assim ao adulto, tentar perceber as necessidades da crianca para poder
preparar um ambiente adequado. Desta forma, urge a visdo “da liberdade da crianga como
contraponto a rigidez e a disciplina artificial da educagdo tradicional” (Araujo e Ribeiro,

2014, p. 894).

Esta liberdade, que ¢ conferida a crianca, deve ainda assim ter limites, sendo que
segundo Montessori (1965, p. 45) a crianga “deve ter como /imite o interesse coletivo:
como “forma”, aquilo a que chamamos a educacdo das maneiras e dos atos. Devemos,
portanto, impedir que a crianga faca tudo o que possa ofender ou prejudicar os outros”.
Outro dos limites ¢ o respeito por si mesma, ndo realizando a¢des que a coloquem em
risco. E o terceiro limite ¢ relativo ao ambiente, pois a crianga ndo deve danificar o
ambiente. Neste sentido, todas as liberdades sdo naturalmente limitadas pelo lugar em
que se encontra, e em qualquer lugar ¢ importante o respeito, tanto para com os outros

como para si mesma.

Revela-se assim, a ligagdo coexistente e indissociavel entre estas duas
competéncias, pois Montessori (2014, p. 65) afirma que “para obtener disciplina, hay que

dar libertad.”

Outra dimensdo importante referida por Maria Montessori prende-se com as
recompensas € 0s castigos, pois ¢ referido perante uma das suas observagdes, que “el nifio
castigado miraba la condecoracion con indiferencia, y luego contemplaba tranquilamente
la sala, sin mostrarse apenado por el peso del castigo. Esta comprobacion anulaba el valor

de las recompensas y de los castigos.” (Montessori, 2017b, p.135).

Este perspetiva ¢ partilhada por Spodek (2002, p. 199) que advoga que no
ambiente educativo ndo deve vigorar “(...) qualquer sistema de recompensas e castigos,
sendo a liberdade das criancas controlada pelo seu amor a ordem.”. Neste método nio

existia assim qualquer castigo ou recompensa.

2.3 Montessori e a religido

Ao longo da obra que Maria Montessori nos legou, presenciamos vivamente o seu

vinculo entre o método que criou e a sua f¢é religiosa catolica.
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Esta ligacdo provém ndo s6, mas também, dos valores da familia em que
Montessori foi educada, uma familia catélica. Sendo exemplo disso, segundo Trindade
(2018, p. 240), a origem do patrocinio que esta teve para “o segundo periodo da Casa das
Criangas (...) ocorreu no seio de uma organizacdo catdlica, a Ordem das Irmas

Franciscanas de Maria (IFM).”

Outra das manifestagdes do catolicismo em Montessori prende-se “com o recurso
continuado, ao longo dos seus escritos, a expressdes que remetem para o idedrio catolico
(...) com citagdes biblicas, as referéncias a Cristo e aos santos (...) em fun¢do das quais a

pedagoga define pressupostos e constréi argumentos” (Trindade, 2018, p.241).

De acordo com Montessori (cit. por Trindade, 2018, p. 241) “a crianga € o eterno
Messias que, constantemente, desce para o meio dos homens tombados, para os conduzir
ao reino dos Céus.”. A imagem da crianga ¢ assim igualada ao “pai” e “mestre da
Humanidade”, acreditando esta, na ideia de “crianga nova”, “Crianga Divina” e inocente,
que através de um ambiente adequado e estimulante, formara um “homem novo” para um

“mundo novo” (Aratjo & Ribeiro, 2014).

2.4 A educacao para o siléncio

Maria Montessori, ao longo de uma das suas obras, estabelece um paralelismo
entre o siléncio nas escolas comuns e nas escolas Montessorianas. O primeiro caracteriza-

(1113

se pela ““cessacdo de ruido”; a pausa de uma reagdo, a negagcdo da desordem e da
algazarra” (Montessori, 2017a, p. 150). Ja o silencio nas escolas Montessorianas devera
ser “entendido de um modo positivo, como um “estado superior” & ordem normal das
coisas, como uma inibi¢do instantanea que exige um esforco, uma tensdo da vontade, que
elimina os ruidos da vida quotidiana” (Montessori, 2017a, p. 150). Trata-se assim de um

siléncio conquistado, com esfor¢o, pela educacdo do movimento, o autodominio.

Na contemporaneidade os principios que estdo aqui subjacentes a educagdo para
o siléncio mantém-se com uma atualidade muito premente, pois continua a ser importante
trabalhar a interioridade nas criangas, a autorregulagdo motora, o seu autocontrolo

emocional, dimensdes que Montessori preconizava no seu método.
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2.5 Papel do adulto e o ambiente educativo de Maria Montessori

No método de Maria Montessori constata-se um claro posicionamento da mesma
pela atividade centrada na crianga, o que demonstra, segundo Araujo et al. (2005, p. 24)
que “comunga do ideal da Escola Nova que critica a passividade do aluno da Escola
Tradicional e pugna por métodos activos de aprendizagem.”. O papel da “nova maestra é
o de guia” (Montessori, 2017a, p. 166), pois faz a ligagdo entre as criangas € o
material/ambiente. Esta apresenta, num primeiro tempo, o material e depois deve procurar
anular-se, pois “a atividade da crianca hé de ser impulsionada pelo seu proprio eu e nao

pela vontade da maestra.” (Montessori, 2017a, p.107).

Segundo esta pedagoga o ambiente educativo representa um papel muito
significativo no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, pois “la
educacion no se adquiere escuchando palabras, sino por virtud de experiencias efectuadas
en el ambiente” (Montessori, 2015, p. 5). Um dos objetivos principais deste método
pedagogico “es que el nifio desarrolle al maximo sus posibilidades dentro de un ambiente

estructurado que le resulte atractivo y motivador.”

Um ambiente preparado ¢ entdo um espago que deve dar resposta as necessidades
de desenvolvimento (fisicas, intelectuais, sociais e espirituais) de cada crianga, podendo
assim estar ao servico da mesma uma variedade de estimulos e atividades que permitam
desenvolver as suas potencialidades. E proposto assim por Montessori, segundo Aratjo
et al. (2005, p. 25) “um ambiente que favoreca a expressdo do potencial da crianca,
competindo ao educador preparar esse ambiente”. Desta forma, “el adulto forma parte
del ambiente; el adulto debe adaptarse a las necesidades del nifio, con objeto de que no
sea un obstidculo para éste” (Montessori, 2017b, p. 120). Sendo por isso, da
responsabilidade do adulto, construir uma “ponte” entre o seu mundo e o da crianga, visto
que “el ambiente del adulto no es un ambiente de vida para el nifio; se compone de una
seric de obstaculos a través de los cuales éste desarrolla elementos defensivos”
(Montessori, 2017b, p. 119). Tal como a pedagoga protagoniza na sua obra El nifio en
familia (2018), este ambiente deve ser construido para as criangas, logo deve ser
adequado “a sus dimensiones, a sus fuerzas y a sus facultades psiquicas.” (Montessori,

2018, p. 42). Comecou assim por
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construir mesinhas de formas variadas (...) e tdo leves que duas criancgas de quatro
anos pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas, de palha ou de madeira
igualmente bem leves e bonitas, e que fossem uma reprodugdo em miniatura, das
cadeiras de adultos, mas proporcionadas as criangas. Encomendei poltroninhas de
madeira com bragos largos e poltroninhas de vime, mesinhas quadradas para uma so6
pessoa, € mesas com outros formatos e dimensdes, recobertas com toalhas brancas,
sobre as quais seriam colocados vasos de folhagens ou flores (Montessori, 2017a,
pp. 51-52).

Da mobilia escolar também fazia parte

uma pia baixa (...) guarnecida de tabuinhas laterais lavaveis, para o sabonete, as
escovas e a tolha. (...) pequenos armarios, fechados por cortina ou por portas, cada
um com sua chave propria; a fechadura, ao alcance das maos das criangas que
poderao abrir ou fechar esses moveis. (Montessori, 2017a, p. 52).

Todos estes moveis estavam ao alcance das criangas, podendo desenvolver assim
a sua autonomia. As salas Montessori caracterizam-se por serem “claras, luminosas, con
ventanas bajas y adornadas con flores (...) las cortinas graciosas (...) una casa lujosa

moderna.” (Montessori, 2017b, p. 121)

E importante salientar que, para a atividade pedagogica ser eficaz, deve consistir
em ajudar as criangas a serem independentes. Segundo Montessori (cit. por Aragjo et al.,
2005, p. 27) a crianga expressa a sua necessidade interior pedindo “Ajuda-me a fazé-lo
sozinha.”. Esta acdo consiste em inicia-la nas primeiras formas de atividade a serem
auténomas. Ajuda-las a aprender a caminhar, a correr, subir e descer escadas, apanhar
objetos do chdo, vestir-se e pentear-se, lavar-se, falar indicando claramente as suas
proprias necessidades, procurando realizar a satisfacdo dos seus desejos: “eis o que ¢ uma
educacdo na independéncia” (Montessori, 2017a, p. 61). De forma a aperfeicoar o
movimento, o andar e o equilibrio da crianga ¢ utilizada para varias atividades uma linha

em forma de elipse, desenhada do ambiente.

Para completar este espaco educativo e estruturado, Maria Montessori criou “una
serie de materiales y ejercicios didacticos, que altin hoy en dia se utilizan tal y como fueron

concebidos” (Molins et al., 2001, p. 83)

Relativamente hd apresentacdo dos materiais ¢ importante refletir sobre a
linguagem utilizada quando a maestra se oferece para apresentar um material a crianca.
Este deve utilizar uma linguagem “com vivacidade; seu interesse ¢ necessario, para atrair

a atenc¢do da crianca. (Montessori, 2017a, p.159).
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Outro aspecto essencial, prende-se com o isolamento do objeto, pois a atencao da
crianga deve isolar-se de tudo o que ndo ¢ objeto da licdo. Deverd assim a professora,
arranjar uma mesa sem nada ou desenrolar um tapete no chdo, delimitando a area da
atividade e neste caso de apresentagio do material. E também importante neste processo,
que a crianga observe o adulto a retirar o material do lugar e a coloca-lo exatamente de

volta como o encontrou.

Ja no que concerne ao desenrolar da apresentacdo do material, Maria Montessori
adotou para o seu método, a licdo dos trés tempos, utilizada por Séguin. No 1.° tempo
temos a exatidao da palavra e associagdo da percecdo sensorial com o nome. O 2.°
momento ¢ o distingdo do objeto correspondente ao nome e o 3.° tempo designa-se pela

lembranga do nome correspondente ao objeto (Montessori, 2017a).

Constituem a drea de vida pratica varios materiais “usados no ambiente em que

a crianca vive, € que V€ usarem na propria casa paterna, porém construidos
. ~ 2 1
particularmente para elas, em proporg¢des adequadas ao seu tamanho.” (Montessori,

2017a, p. 92). Estes materiais auxiliam a crianga na realiza¢do de atividades do quotidiano
(ver tabela 1). Nesta area as criangas realizam, os denominados por Montessori (2017a),

“exercicios de vida pratica”, sendo o ambiente da Casa dei Bambini um ambiente de vida

real.

Além destes objetos que auxiliam e favorecem a aprendizagem dos “exercicios da
vida pratica” foram, por Maria Montessori, criados muitos outros necessarios ao
desenvolvimento gradativo da inteligéncia e aquisi¢do de cultura: para o ensino do
alfabeto, nimeros, escrita, leitura e aritmética. Denominamos esses conjuntos de objetos
por “material de desenvolvimento™ para distingui-los daqueles enunciados anteriormente,

utilizados nos exercicios de “vida pratica” (Montessori, 2017a).

Fazem parte também de um ambiente Montessoriano materiais de
desenvolvimento sensorial. Estes constituem a area sensorial (ver tabela 2), com
materiais “agrupados segundo uma determinada qualidade de suas estruturas, tais como
cor, forma, dimensao, som, grau de aspereza, peso, temperatura, etc.” (Montessori, 2017a,
p. 114). Nestes materiais estd envolvida assim uma aprendizagem intrinseca realizada
pela via das sensagdes seja pelo sentido téctil (textura, temperatura e peso), auditivo

(disting@o de ruidos e de sons), visual (distingdes visuais mediante a visdo), olfativo
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(educagdo sensorial do olfato), gustativo (educacao sensorial do gosto) ou estereognostico
(impressdo das formas s6 com o tato). Cada conjunto de objetos sejam eles material de
sons, material de cores ou outros, representam “(...) uma graduagao, compode-se, pois, em
seus pontos extremos, de um maximum e de um minimum da série; eles determinam os
limites, que serdo mais exatamente fixados pelo uso que a crianga fizer deles.”
(Montessori, 2017a, p. 114). Nos exercicios da area sensorial “¢ necessario comecar com
pouquissimos objetos em mutuo contraste para em seguida, estabelecer uma graduacao
entre uma quantidade de objetos cuja diferenca se torna, gradativamente, mais sutil e
impercetivel.” (Montessori, 2017a, p. 124). O sentido do tato, mais propriamente o
trabalho com a mao, tem uma enorme enfoque nas atividades sensoriais, pois acredita-se
que exercicios com a mao “constituem uma preparagdo indireta e longinqua para a
escrita.” (Montessori, 2017a, p. 127). Esta area tem uma extensdo (ver tabela 3) onde
estdo presentes alguns materiais que trabalham diferentes areas do saber através dos

sentidos.

Num ambiente Montessori estd também contemplada a area da linguagem que
contém materiais direcionados para a aquisicdo de competéncias da lingua (ver tabela 4).
Esta area tem uma extensdo (ver tabela 5) a si agregada, onde estdo presentes diversos
materiais que t€m como objetivo trabalhar diferentes areas (geografia, historia, ciéncias,

entre outras) através da linguagem.

Existe também a drea da matematica com materiais especificos que promovem
aprendizagens relacionadas com o dominio da matematica (ver tabela 6). A apresentacao
dos materiais obedece a algumas caracteristicas, tais como: passar do concreto ao

abstrato; do simples ao complexo e do geral ao particular.

Relativamente aos materiais concebidos por Maria Montessori elaborou-se
abaixo, uma tabela por cada area presente num ambiente Montessori, de forma a organizar
e sistematizar alguns dos materiais que foram por si criados. Estas, foram criadas
baseadas nas leituras bibliogréaficas e nas observa¢des que a discente teve a possibilidade

de fazer num ambiente Montessoriano.
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Area

Area de vida

Tabela 1- Materiais Montessori de Vida Pratica

Grupos

= Exercicios
preliminares

= Cuidado do

Material

oMolduras em madeira com botdes, presilhas, lagos,
fitas, colchetes, fechos automaticos e corddes;

o Escovas de escovar sapatos;

o Escovas para as unhas;

o Escovas para roupa;

o Toalhas;

o Baldes por baixo das mesas de atividades com agua;

oLavabos;

o Espelho e banco;

Pratica ambiente o Escova e pente para cabelo;
= Cuidado pessoal | oInstrumentos de jardinagem;
— Cortesia oUtensilios de limpeza (vassoura, pd, esfregona,
_ balde, espanadores, escova e sabdo para esfregar as
= Movimento mesa, panos);
o Diferentes recipientes para abrir e fechar;
oLouga;
o Toalhas;
o Tapetes;
O...
Tabela 2- Materiais Montessori Sensoriais
Area Grupos Material
o Tabuas de texturas com diferentes materiais;
oTabletes de diferentes materiais com diferentes
= Sentido Tatil pesos;
— Sentido Visual o Flores, perfumes naturais, sabonetes perfumados;
; o Material das cores;
Area de = Sentido Olfativo o Encaixes solidos;
. = Sentido o Barras vermelhas;
Sensorial Gustativo o Escada marrom;

= Sentido Auditivo
= Sentido

Estereogndstico

o Torre rosa;

o Gabinete geométrico;

o Gabinete botanica;

o Trés séries de cartdes;

o Caixas de madeira de sons;
o Sininhos;

o Tapetes
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Tabela 3- Extensdo de sensorial

Area Grupos Material
= Sentido Tatil o Globo terrestre de lixa
— Sentido Visual o Globo terrestre de cor’es
_ . oFormas da terra e da 4gua
. = Sentido Olfativo | ;Mapas de quebra-cabegas
Extensao — Sentido oBandeiras
de . o Mapas de madeira e bandeiras
Gustativo ] .
sensorial Gabinete botanico
= Sentido Auditivo
= Sentido
Estereognostico
Tabela 4- Materiais Montessori de Linguagem
Area Grupos Material
= Linguagem oral | o Encaixes planos com cartdes de trés séries;
g o CartOes com as letras;
= Linguagem ) . .
. o Alfabeto moével de letras cursivas (vogais de cor
escrita vermelha e consoantes de cor azul);
= leitura o Letras de lixa;
— Fstudo da o Encaixes de ferro acompanhados pelos lapis de cor;
, o Quadrete pautado;
Area de palavra Lo -1,
o Pranchas com letras alfabéticas em papel-esmeril;
Linguagem | = Funcdo das oPranchas de letras agrupadas segundo semelhancas

palavras
= Analise da
leitura
= Leitura

interpretativa

de suas formas;
o Caixa com areia;
o Cartdes classificados e respetivos objetos;
o Simbolos gramaticais;
o Tapetes

O ...
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Tabela 5- Extensdo de Linguagem

Area Grupos Material
= Linguagem oral | oGeografia (pastas de geografia; celebragdes de um
= Linguagem pa.1s)’ . . -
. o Historia (relatos da vida do Homem; calendario ¢
escrita relogio)
= Leitura o Ciéncias (experiéncias)
Extensdo — Estudo da o Biologia/ Potﬁnica. (plantas e animais’) .
de o Arte (cartdes classificados de artes, técnicas)
, palavra oMusica (historia da musica; sinos)
linguagem .
= Fungdo das
palavras
= Analise da leitura
= Leitura
interpretativa
Tabela 6- Materiais Montessori de Matematica
Area Grupos Material
o Barras vermelhas e azuis;
o Algarismos de lixa;
= Numeros de 1 a 10 o Fusos;
— Sistema decimal o Painéis retangulares;
o Barras de contas amarelas;
r = Contagem .
Area de o Barras de contas coloridas;
. = Memorizagéo o Barras pretas e brancas;
Matematica

= Passagem a abstragdo | © Painel de adigéo;
o Painel de subtragao;

o Painel de multiplicacdo;
o Painel de divisao;
o Tapetes

= Fracoes

© ooo
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PARTE II - Estupo EMPiRICO

CAPITULO III- CARACTERIZACAO DO PROJETO DE
INVESTIGACAO

O presente capitulo inicia-se com a apresentacdo de alguns estudos que foram
relevantes para a temdtica em andlise. De seguida iremos expor a problematica desta
investigacdo, o estudo de caso, a pergunta de partida e respetivos objetivos orientadores
da pesquisa. E também descrita a institui¢do onde decorreu o estudo em epigrafe, bem
como, sdo também apresentados os sujeitos participantes do mesmo. Por fim sdo descritas
as técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados nesta investigacao e respetivo

desenho metodolégico.
1. Outros estudos relevantes para a tematica em analise

Esta investigagcdo procura analisar as influéncias do método de Maria Montessori
que ainda se mantém na organizacdo do ambiente educativo nas dinamicas pedagogicas

que sdo desenvolvidas pelos educadores no jardim de infancia.

Nesse sentido, procedemos a revisao da literatura que se revelou fundamental par
o estado da arte sobre a tematica em estudo o que nos levou a selecionar alguns estudos
que se relacionam com a problematica desta investigagdo, sendo estes uma fonte para a
construcdo de algumas linhas orientadoras deste relatério. Neste ambito, salientamos os

trabalhos sobre os quais nos passamos a debrucar.

No sentido de percecionar sobre as duas perspetivas ou paradigmas de educacao,
Ivone Neves (2005) realizou uma investigagdo com um enquadramento tedrico sobre essa
tematica e que tinha como carater de estudo um estudo de caso qualitativo. Este tinha
como objetivo descobrir como ¢ a evolugdo das competéncias praticas de alunas de
educacdo ao longo do seu estagio profissionalizante e percecionar de que forma ¢ que

estas estdo enquadradas no referencial tedrico do profissional reflexivo.

Numa visdo futurista, arriscando-se a pensar no futuro da educacdo, Antonio
Noévoa (2009) elaborou um artigo, para uma revista. No mesmo, abordava a visdo da
educacdo em trés tempos historicos distintos, focando aspetos, em cada um deles,

essenciais da época. No final desse artigo realiza um esbogco com projecdes de cenarios
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futuros da educagdo em 2021, assinalando as evolugdes desejaveis, e também definindo

orientacdes para a acdo no campo educativo.

No que diz respeito a investigacdo desenvolvida sobre “Escola e Influéncia: o
estatuto dos discursos didaticos inovadores no 1.° CEB em Portugal” (2003), Rui
Trindade debruga-se sobre os processos de operacionalizagdo da intervencao educativa
nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico. O autor elegeu o “Movimento da Escola
Moderna” (MEM) como objeto de interpelacdo em fun¢do do propdsito inicial deste
estudo. Para a realizagdo do mesmo foi também necessario entender até que ponto o MEM
foi influenciado pelo “Movimento da Escola Nova” e outros movimentos pedagdgicos.
Trindade (2003) apresenta na sua conclusido de que o que realmente distingue o campo
da inovagao pedagdgica do campo da educacdo escolar tradicional ndo ¢ a auséncia de
discursos didaticos ou modelos de intervenc¢ao educativa, mas sim “o reconhecimento por

parte dos professores da singularidade da relagdo que os alunos estabelecem com o saber.”

Na perspetiva de demonstrar a ligacdo existente, entre o método que Maria
Montessori nos legou, a fé na religido catodlica e a ciéncia, destacamos o contributo de
Rui Trindade (2018) através do seu artigo “Maria Montessori: educagdo, ciéncia e
catolicismo”, produzido para uma revista. Este, evidencia numa parte inicial, a biografia
de Maria Montessori, explicando assim o porqué, do seu método se basear em
fundamentos catodlicos e cientificos. Na biografia tragada, constata-se que Montessori foi
educada numa familia catdlica. Posteriormente, aborda o segundo periodo da criagao das
Casas das Criangas, periodo esse que restabeleceu o seu vinculo com a fé catolica, devido
ao patrocinio que teve, ter ocorrido no seio de uma organizagao catolica. Aponta ainda,
que o momento em que as bases da educagdo religiosa catdlica, passaram a estar em
conexdo com as suas ideias ¢ fundamentos, se deveu ao facto de, em Barcelona, uma das
escolas que adotava o seu método, ter como fim principal a educacao religiosa. Outra das
manifestagdes do catolicismo, demonstrada por Maria Montessori, e retratada por
Trindade (2018) neste artigo, € o recurso que faz a citagdes biblicas com referéncias a
Cristo e a santos, como instrumento para a fundamentacao das suas ideias e argumentos,
nas suas obras. As conclusdes do texto apontam para a impossibilidade de separacao entre
as convengodes religiosas de Maria Montessori e a obra que nos deixou, justificando-se
essa crenga pela época histdrica em que esta viveu e que importa ser valorizada. O facto

de fazer depender a educagdo de preceitos de uma alegada natureza da crianga, a qual
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subjaz a ordem divina, pode ter como consequéncia a desvalorizagdo da dimensao cultural

da Escola, o que podera trazer problemas.

Na mesma visdo, Alberto Filipe Ribeiro de Abreu Aratjo & José Augusto Lopes
Ribeiro desenvolveram um estudo sobre “A presenca do sagrado na literatura
Educacional. Ressonancias da crianca divina no pensamento de Maria Montessori (2014),
que pretende demonstrar a existéncia do “sagrado no pensamento educacional de Maria
Montessori e as ressonancias da crianga divina” e qual “o lugar de Maria Montessori no
seio da Educacdo Nova” (2014). No seguimento desta ultima afirma¢do apresentam a
escola Montessori como instrumento da construgdo do novo mundo, e a crianga nova
como principal protagonista dessa construcdo, que irdo assim romper com os ideais da
educagdo tradicional, com a disciplina e rigidez na sala de aula, a avaliag¢do realizada na
base de exames, a imposi¢ao das ideias do professor que as introduz a for¢a na cabega da

crianga, comparando este sofrimento ao de Jesus Cristo debaixo da coroa de espinhos.

Ainda sobre este tema, e por sua vez na area da pedagogia, Alberto Filipe Aratjo,
Alessandra Avanzini & Joaquim Machado de Aradjo ddo a conhecer o artigo “Atividade
e Redencdo- A crianca Nova em Maria Montessori” (2005). Neste mesmo artigo, os
autores comprovam a ideia de Crianga Nova em Maria Montessori, pretendendo
compreender a liberdade e a actividade da criangca, bem como o papel do adulto,
debrucando-se ainda sobre o teor religioso e humanista deste método pedagdgico. Uma
primeira parte deste estudo, evidéncia a inversdo de papéis, a nivel do papel do educador,
do ambiente e da visdo de criancga, existente entre a pedagogia de Montessori e os ideais
da escola tradicional. Acrescenta ainda, no que diz respeito a liberdade e actividade da
crianga, que o seu labor ¢ feito de atividade, visto que esta cresce exercitando-se,
movimentando-se e realizando experiéncias. O seu método propde assim, um ambiente
que favorega a manifestacdo da potencialidade da crianga, competindo ao educador criar
esse ambiente adequado. Sendo a crianga que se autoeduca, ela escolhe livremente as suas
ocupacdes e movimentos, utilizando os sentidos e o seu principal 6rgdo de trabalho, a
mao, para posteriormente, retirar das situagdes que vivencia, através da exploragdo do
ambiente que a rodeia, aquelas que sdo favoraveis ao seu desenvolvimento. E entdo, na
base da atividade que esta presente a liberdade. Como ultima ideia, ¢ nos apresentado o
conceito de Crianca Nova ligada ao cristo redentor, pois na crianga estd o futuro do

Homem, a constru¢do de uma nova sociedade, de um novo mundo.
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Em suma, foi através dos estudos apresentados e de algumas leituras
bibliograficas, que se procurou obter alguns contributos para a construgdo desta

investigagdo sobre as praticas do método Montessori no jardim de infancia.

2. Problematica do estudo

A presente investigacao decorreu em dois periodos de tempo distintos. O primeiro
iniciou-se em outubro de 2019 e terminou em maio de 2020, quando a estagidria se
encontrava a realizar a sua pratica de estagio profissionalizante em educagdo pré-escolar,
PES I e II, integrada no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
ensino Basico. J4 o segundo, decorreu no més de margo e abril do ano letivo 2020/2021

na mesma institui¢ao de ensino.

Este estudo foi despoletado por um interesse particular da estagiaria sobre o
método pedagdgico de Maria Montessori. Este interesse decorre ja desde a licenciatura
em Educagdo Bésica. Como forma de o alimentar e aprofundar conhecimentos, a mesma
realizou um workshop de introducdo ao Método de Montessori 3-6 anos, uma formagao

de matematicas dos 3-6 anos e posteriormente o curso de assistente Montessori 3-6 anos.

Reconhecendo que Maria Montessori foi uma grande inspiradora nas praticas
educativas, e constatando que em algumas instituigdes se estd a assistir a uma
revalorizacdo do seu método pedagodgico, consideramos relevante analisar as influéncias
que o método pedagdgico de Maria Montessori deixou e ainda estdo presentes, na
organiza¢do do ambiente educativo do jardim de infancia. Quer ao nivel dos materiais
pedagogicos utilizados, quer ao nivel da organizagao do espago, das dindmicas educativas
e das praticas da educadora cooperante, onde decorreu o estadgio profissionalizante em
contexto de educacdo de infancia. Nesse sentido, o contexto de interveng¢ao coincidiu com
a sala de criancas pertencentes ao grupo dos 4 anos onde se realizou o estigio
profissionalizante, no &mbito do Metrado em educagao Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino

Basico.
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3. Racionalidade Heuristica que orienta o estudo

Este estudo enquadra-se numa abordagem de caracter qualitativo dado a base e os
propositos que se pretende alcancar. Tal como sustenta Vilelas (2009, p. 105) a
abordagem qualitativa visa criar

uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o mundo objectivo e a subjectividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido

em numeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo
basicas no processo de pesquisa qualitativa.

Na mesma perspetiva e de acordo com Bogdan e Biklen (1994) os estudos que sao
desenvolvidos sob a base deste carater investigativo, caracterizam-se pela descricao de
fenomenos em toda a sua complexidade e nos seus contextos naturais, de forma a
interpretar e compreender as situacdes a partir do sentido que as pessoas lhe atribuem. O
principal interesse de estudos com carater qualitativo ¢ “compreender o comportamento

e experiéncia humanos.” (Bodgan & Biklen, 1994, p.70)

Ainda sobre o paradigma que orienta esta pesquisa, e de acordo com Flick (2009,
p. 37), esta “dirige-se a andlise de casos concretos em suas peculiaridades locais e

temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais”.

Neste panorama heuristico, a constru¢ao do conhecimento ocorre da andlise dos
fenémenos no proprio terreno, nomeadamente na sala de estdgio em contexto de educagao
de infancia, através das técnicas de observagao participante e da entrevista, que segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 16), sdo “as estratégias mais representativas da investigacdo
qualitativa”, pois colocam o investigador em contacto direto com os sujeitos, permitindo-

o compreender com mais detalhe aquilo que pensam ou fazem em certas circunstancias.

4. Estudo de caso

A estratégia escolhida para a realizacdo desta investigagdo foi o estudo de caso, o
qual ¢ definido por Yin (2010, p. 24) como um método de pesquisa que pode ser utilizado
em diversas situagcdes, com o objetivo de “contribuir ao nosso conhecimento dos
fenémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados.”. O
autor acrescenta ainda, que ¢ uma forma de saber mais sobre um determinado topico ou
tema empirico, que pode ser aplicado a situagcdes no campo das ciéncias sociais. Na

mesma linha de pensamento Bodgan e Biklen (1994, p. 89) referem que este género de
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estudo “consiste na observagao detalhada de um contexto, ou individuo, de uma fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico”. Pois, através desta estratégia
investigativa, procuramos analisar, descrever e compreender determinados

acontecimentos/casos particulares (Morgado, 2013).

Por seu lado, Stake (1999), entende que um estudo de caso abarca a complexidade
unica, de uma situacdo em particular. Paralelamente a perspetiva abordada anteriormente,
McKernan (cit. por Morgado, 2013, p. 57), descreve este estudo como “uma recolha
formal de dados apresentada como uma opinido interpretativa de um caso unico e inclui
a analise dos dados recolhidos durante o trabalho de campo e redigidos no culminar de

um ciclo de a¢do ou da participagdo na investigagao.”

Focalizando neste estudo de caso procuramos analisar se, na sala em que a
estagiaria se encontrou a realizar a sua pratica de ensino supervisionada em contexto de
educacdo de infincia, existiam influéncias do método de Maria Montessori,
nomeadamente ao nivel da organizacdo do espago, da escolha dos materiais da sala e das
praticas pedagogicas utilizadas pela educadora cooperante. Nao se pretende por isso
produzir qualquer generalizagdo, mas somente compreender o impacto que o método de
Montessori produziu na educacgdo e que hoje ainda pode, ou ndo, estar visivel nas escolas,

sendo um método que apoia e influencia as praticas pedagogicas dos educadores.

Consoante os dados referidos acima, “estamos na presenca de um tipo de
investigacdo que requer o envolvimento pessoal do investigador, interagindo com o
contexto em que decorre a acdo de forma a captar, do modo mais fiel possivel, o

desenrolar dos acontecimentos.” (Morgado, 2013, p. 59)

No decorrer do estdgio em educagdo de infancia, investigamos sobre o método
pedagogico, observamos e recolhemos dados sobre os materiais e praticas na sala em
questdo, mas também houve intervencdes da estagiaria com recurso a materiais e praticas
baseadas no método Montessori, de forma a proporcionar momentos significativos de
aprendizagem na linha da investigacdo-agdo, entendendo-se esta como um

método enquadrado no paradigma sociocritico, que se caracteriza pela recolha
sistematica de informacdes, de forma a promover mudangas sociais, sendo o
investigador ou investigadores participantes ativos, com o objetivo final de obter

respostas aplicaveis na pratica do quotidiano dos proprios intervenientes e de outros
interessados (Moreira et al., 2021, p. 34).
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5. Pergunta de partida e objetivos do estudo

Quanto a questdo de partida de um trabalho de investigacao, esta devera ter como
proposito clarificar o que se vai investigar, sendo alids referido por Quivy e Campenhoudt
(1998) que na pergunta de partida o investigador deve “exprimir o mais exactamente
possivel o que procura saber, elucidar, compreender melhor” (p. 32). E portanto através
desta questdo que os interlocutores percebem o que iré ser estudado. Esta pergunta deve

entdo ser concisa, pertinente e clara.
Desenhou-se o estudo cuja pergunta de partida ¢ a seguinte:

= De que forma o método de Maria Montessori estd presente na organizagao

do ambiente educativo, ao nivel do espaco e dos materiais no jardim de
infancia?

No intuito de dar resposta a esta questdo, surgiu a necessidade de se definir

objetivos claros, que conduzissem as conclusdes deste estudo, nomeadamente:

e Percecionar quais os modelos curriculares/metodologias que estdo
subjacentes a organizacdo do ambiente educativo da sala onde foi
realizada a pratica de estagio supervisionada;

e Observar as praticas da educadora cooperante e a possivel presenga do
método de Maria Montessori na sua intervencao educativa,

e Desenvolver situagdes de aprendizagem inspiradas nos principios do

método de Maria Montessori.

Foi a partir do trabalho de observacdo, analise, reflexdo e intervengdo
desenvolvido ao longo da pratica de estagio supervisionada, que foi possivel dar resposta

aos objetivos destacados acima e a pergunta de partida.

De seguida, torna-se relevante apresentar estes dados sob a forma de desenho, ou
seja o desenho do estudo que se desenvolveu, explicitado na figura abaixo, e que
estabelece a relacdo entre os objetivos referidos acima que orientaram a investigagao e os

instrumentos de recolha de dados utilizados.
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Figura 1- Desenho do estudo

Questdo de partida

De que forma o método de Maria Montessori estd presente na organizagao do

ambiente educativo, ao nivel do espago e dos materiais no jardim de infancia?

Percecionar quais os modelos
curriculares e as  bases
sustentaveis que estao
subjacentes a organizacao do
ambiente educativo da sala onde
foi realizada a pratica de estagio

supervisionada.

Observar as  praticas da
educadora cooperante e a
possivel presenca do método de
Maria Montessori na sua
intervengao educativa.

Desenvolver  situagdes  de
aprendizagem inspiradas nos
principios do método de Maria

Montessori.

o — s ——
I_o Analise Documental;

o Reflexoes;

o Observacao participante;

o Notas de campo;
o Registos de observagao;

o Entrevista a educadora cooperante;

Identificar materiais e praticas pedagogicas inspiradas nos principios de Maria Montessori num

contexto de jardim de infancia
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6. Caracterizacio do Contexto da Investigaciao

A institui¢do, onde a estagiaria, simultaneamente investigadora deste estudo,
realizou o estdgio profissionalizante, estd localizada no distrito do Porto. E um centro
educativo de cariz privado e tendo em conta o projeto educativo (PE), esta escola surgiu
como ‘“um projeto de vida e um projeto comunitario” (PE, 2019) A comunidade educativa
da institui¢do ¢ uma comunidade evangelizadora que educa “através da relagdo proxima
e personalizada e pelo exemplo, promove o crescimento harmonioso da pessoa para que
seja protagonista da propria vida e agente de transformagdo da realidade.” (PE, 2019).
Esta escola dispde das seguintes valéncias: Ensino Pré-escolar, o 1.°/2.° e 3° ciclos do

ensino basico e o ensino secundario.

No que concerne a organizagdo do ambiente educativo, nomeadamente aos
espacos presentes na instituicdo e acessiveis aos alunos, estes eram diversos e bastante
amplos. Logo na entrada principal possuia um grande éatrio onde os EE deixavam e

esperavam pelos filhos, e onde continha placares com informagdes pertinentes.

A instituicdo em andlise contava com instrumentos de administracdo, gestdo e
autonomia, que tém como intuito o melhor funcionamento de toda a comunidade e
atividade letiva, tais como: o Regulamento Interno (RI) da institui¢do, o PE (referido
anteriormente) ¢ o Plano Anual de Atividades (PAA) da Instituigdo, documento este, onde
consiste o planeamento de todas as atividades, que decorrerdo ao longo do ano escolar e
que estdo em conformidade com o projeto educativo e o contexto em que esta escola esta

inserida.

Relativamente ao papel dos EE no processo de ensino-aprendizagem dos filhos,
este estabelecimento de ensino procurava que os mesmos fizessem parte desse processo,
acompanhando o seu educando na vida escolar e assim promover a articulagdo entre
familia e a escola. Estes deviam ser também os primeiros a incutir bons valores e a

desenvolver no seu educando capacidades intelectuais fisicas ou motoras. (RI, 2019).

Esta instituicdo também tinha parcerias com diversas institui¢des de ensino, de

satde e com a Camara Municipal do Porto.
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7. Sujeitos em estudo

Torna-se pertinente neste estudo dar a conhecer o grupo de sujeitos participantes,
sendo eles: um grupo de criancas de uma sala de jardim de infancia onde decorreu o
estagio profissionalizante e respetiva educadora cooperante. Esta tem dezasseis anos de

pratica profissional, sendo que quinze deles sdo na institui¢do de ensino presente.

As criangas que participaram neste estudo, constituiam um grupo de vinte e trés
criangas com quatro anos de idade, sendo catorze criangas do género feminino e nove
criangas do género masculino. E ainda importante referir que, na sala em questdo, havia
uma crianca diagnosticada com Perturbagdo do Espectro do Autismo que fazia um horério
faseado na institui¢do, ndo estando assim sempre presente em sala. De um modo geral, o
grupo era extremamente comunicativo, curioso e participativo, pois eram muito recetivos
a novas dinadmicas e atividades que chegam a sala, cooperando entre si tanto nas

brincadeiras livres como nas mais orientadas pelos adultos da sala.

Neste sentido, a estagiaria caracterizou as criangas, tendo em conta 5 niveis de
desenvolvimento: a nivel fisioldgico, a nivel sdcio-afetivo, a nivel psicomotor, a nivel

cognitivo, a nivel da linguagem.

O desenvolvimento fisioldgico, termo denominado por Papalia et al. (2009) ¢
utilizado para abordar indicadores como o sono e a alimentagdo. No que se refere ao
primeiro, apenas trés das criangas deste grupo dormiam a sesta. Relativamente a
alimentac¢do, a escola permitia que os encarregados de educagdo pudessem escolher entre
trés pratos distintos: carne, peixe ou vegetariano. No que foi possivel observar e perante
as constatagdes na amostragem de acontecimentos AA1%, vinte e duas das criangas
consumiam o prato de carne intercalado com o prato de peixe; uma das criangas comia
frequentemente prato vegetariano e outra comia quase sempre carne, a exce¢ao de um dia

por semana.

No que se refere ao desenvolvimento socio-afetivo, era um grupo muito afetuoso
em que as criangas trocavam carinhos umas com as outras, ¢ algumas procuravam
também o dos adultos que constituem a equipa educativa. A relagdo que existia entre

crianga-crianga era muito positiva e compreensiva, pois era notdrio a preocupagdo que

2 Ver apéndice VI- Amostragens de Acontecimentos
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demonstravam pelo outro. Apesar disto, foi possivel constatar que um pequeno conjunto
de criangas disputava pelo primeiro lugar da fila, por um brinquedo que o outro tinha, ou
por aceitar realizar um jogo que um colega sugeriu em vez do dele. Vemos assim presente
0 egocentrismo, que nesta fase segundo Piaget ¢ normal que a crianga se concentre
« . ) . . . .

apenas na sua propria perspetiva ou ponto de vista, sentindo muitas dificuldades para

compreender as opinides e pontos de vista de outras pessoas.” (Smith et al., 2001, p.395)

A nivel psicomotor, as criangas encontravam-se no estadio elementar nas
diferentes habilidades motoras basicas (agarrar, pontapear, langar, saltar a pés juntos, pé-
coxinho e correr, descer alternando os pés). Demonstravam ainda, que ja tinham
interiorizadas algumas nogdes topologicas baixo/cima, atras/frente/entre, dentro/fora no
plano tridimensional. Relativamente as habilidades motoras finas, a maioria das criangas
ndo conseguia atar os atacadores nem vestir o casaco sem o auxilio do adulto, mas ja eram
autonomas na realizagcdo da higiene pessoal e nas refei¢des, utilizando os talheres de
forma independente e correta. A maioria das criangas deste grupo pegava corretamente
no lapis, nas canetas, na tesoura e no pincel, existindo raras excegdes que requeriam de
mais aten¢do e ajuda por parte do adulto. Também importa referir, segundo uma das
reflexdes® da estagidria, “que a maioria das criangas t[inha] o seu lado dominante
definido, havendo trés criancas canhotas e as restantes demonstra[vam] maior habilidade
com o lado direito, embora ndo consigam ainda todas distinguir direita de esquerda sem

um ponto de referéncia.” (reflexdo RPR2, 27/11/2020, p. X)

No que concerne ao desenvolvimento cognitivo das criangas do grupo, estas
encontravam-se no estadio de desenvolvimento que Jean Piaget denominou como pré-
operatério e que se caracteriza pela incapacidade nesta idade das criangas se envolverem
em operagdes mentais e por “uma expansdo no uso do pensamento simbolico, ou
capacidade de representagdao” (Papalia et al., 2009, p. 269). As criangas deste grupo,
apesar de ndo estarem prontas para se envolverem em atividades mentais logicas,
demonstravam a fun¢do simbolica pela capacidade de classificar e organizar objetos
segundo alguma categoria que lhes fosse significativa. J& adquiriram o conceito de
nimero pois a grande maioria conseguia contar até 20, embora s6 reconhecessem o

grafismo dos nimeros até ao 10. Estas faziam pequenas somas e resolviam pequenos

3 Ver apéndice I- Reflexdes do portefolio reflexivo da estudante
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problemas, sempre através do suporte visual. Era um grupo muito interessado em
atividades que envolvessem a descoberta; em atividades do dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita; da matematica e das expressoes artisticas, nomeadamente da musica

e do jogo dramatico/jogo de fantasia, constatado nas brincadeiras na area da casinha.

Ao nivel da linguagem, de acordo com Papalia et al. (2009) as criancas em idade
pré-escolar, evoluem muito rapidamente em parametros como o vocabulario, a gramatica
e a sintaxe. A evolucdo neste dominio ¢ fundamental, pois € através deste que as criancas
se conseguem comunicar e expressar. Posto isto, ¢ possivel constatar perante uma das
reflexdes* do portefolio reflexivo da estudante que,

grande parte das criangas (...) utiliza[vam] tempos verbais no imperativo, no
presente, pretérito perfeito e futuro (como “amanhd vou”) (...) encontra[vam]-se
numa fase de linguagem socializada, pois ja t[inham] as suas proprias opinides,

faz[iam] criticas, coloca[vam] questdes, ordens e pedidos (reflexdo RPR2,
23/11/2019, p. IX).

8. Preocupacdes éticas na realizacio do estudo

Ao longo deste estudo tornou-se essencial e clara, a necessidade de assegurar o
respeito dos direitos dos sujeitos intervenientes, protegendo os seus dados e a sua
imagem, nomeadamente da educadora cooperante, das criancas e da institui¢ao, tendo por
isso sido apresentados aos mesmos os objetivos da investigacao e auscultados sobre o seu
interesse e disponibilidade para participar. Foi assim pedida a autorizagdo a educadora
cooperante, para a estagiaria poder aceder aos portefolios individuais de cada crianga, aos
registos de observacdo da educadora, as grelhas de avaliagdo das criangas, as
planificagdes, a rede curricular de sala e ao projeto pedagogico. Revelou-se igualmente
pertinente, para a presente investigacdo, requerer a colaboragdo da instituicdo, onde foi
realizada a pratica de ensino supervisionada em contexto de educagdo pré-escolar, no que
concerne a cedéncia das fichas de anamnese e de todos os documentos de gestdo e

autonomia, tais como: o RI, o PE e o PAA.

A realizagdo desta investigacao foi possivel mediante o consentimento informado,
e a garantia do anonimato, da confidencialidade e da protecdo de dados dos sujeitos

participantes em todas as fases do estudo.

4 Ver apéndice I- Reflexdes do portefolio reflexivo da estudante
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9. Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

As técnicas e os instrumentos de recolha de dados sdo considerados fulcrais na
investigacdo, pois ¢ através destes que dependem a qualidade e o resultado da mesma
(Morgado, 2013). A recolha de informagdes, segundo Ketele e Roegiers (cit. por
Morgado, 2013, p. 71) ¢ entendida como

processo organizado posto em pratica para obter informacdes junto de multiplas
fontes, com fim de passar de um nivel de conhecimento para outro nivel de
conhecimento ou de representacdo de uma dada situacdo, no quadro de uma agio

deliberada cujos objetivos foram claramente definidos e que da garantias de
validade.

As técnicas e os instrumentos selecionados pela investigadora e utilizados na
operacionalizacdo deste estudo de caso foram: (I) da anélise documental (documentos da
institui¢do- regulamento interno; plano anual de atividades; projeto pedagogico de sala;
rede curricular e ficha de anamnese de cada crianga); (II) planificacdes e grelhas de
avaliagdo realizadas na preparacdo das atividades; (III) notas de campo e ouros registos
de observagdo; (IV) reflexdes para o portfolio reflexivo, produzidas pela discente ao

longo da sua pratica de estagio supervisionada e (V) entrevista a educadora cooperante.

A recolha e a andlise dos dados foi ocorrendo ao longo do processo investigativo,
e por sua vez, da pratica de ensino supervisionada em educagao pré-escolar I e II. Esta
caracterizou-se pelo confronto entre a andlise dos dados recolhidos, os objetivos do

estudo em questdo e o enquadramento tedrico.
9.1 Analise documental

A anélise documental ¢ descrita por Sousa (2009, p. 88) como um “procedimento
indireto de pesquisa, reflexivo e sistematico, controlado e critico, procurando dados,
factos, relagdes ou leis sobre determinado tema, em documentagdo existente”. Esta
técnica, utilizada na presente investigacdo, incidiu sobre um conjunto vasto de
documentos sobre a problematica em estudo. Por um lado, documentos de natureza
institucional, tais como: o regulamento interno, o projeto educativo de sala, a rede
curricular e as fichas de anamnese. As posteriores analises destes documentos permitiram
o melhor conhecimento da instituicdo, do contexto envolvente, das criangas que
constituiam o grupo e das suas familias. Por outro lado, a analise de legislagao referente

ao regime juridico, sendo exemplo os perfis de desempenho do educador de infincia e
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dos professores do ensino bésico e secundario. Analisou-se também algumas
planificagdes, reflexdes do portefolio reflexivo da estagiaria e grelhas de avaliacdo do
grupo, para a possivel elaboragdo da caracterizagdo do mesmo a nivel de desenvolvimento

das varias areas.
9.2 Observacio participante

Mencionamos a observagao participante quando o proprio investigador, passa de
ser observante para também ser participante na vida do grupo que estd a ser estudado.
Implica assim, segundo Denzin (cit. por Morgado, 2013, p. 89)

que o investigador assuma, em simultaneo, o papel de “participante” nos cenarios e
atividades/acdes que pretende estudar e de “observador”, o que requer uma boa

capacidade de distanciamento que lhe permita registar de forma rigorosa e o mais
objetiva possivel aquilo que observa.

A pratica de estagio tornou-se fundamental para a recolha de alguns dados através
de uma observagdo participante, que por sua vez deu lugar a registos de observacao que
enriqueceram o trabalho. A importancia da recolha de dados numa observagao
participante ¢ confirmada por Bodgan e Biklen (1994, p. 90) quando referem que “a
melhor técnica de recolha de dados consiste na observacao participante e o foco do estudo
numa organizagao particular (escola, centro de reabilitagdo) ou nalgum aspecto particular
dessa organizacdo”. As observagdes realizadas pela estagidria tinham como objetivo
principal verificar a existéncia de praticas Montessori na sala onde a estagidria se
encontrava a realizar a sua pratica de estdgio supervisionada. Numa fase inicial a
estagiaria realizou algumas observacdes, conversas informais com as criancas e a
educadora cooperante, o que possibilitou conhecer os interesses, o desenvolvimento e por
sua vez as necessidades formativas das criangas que componham o grupo. Destas
observagdes surgiram diversos registos, os quais proporcionaram a elaboracdo de
algumas reflexdes e notas de campo, que serviram de sustentacdo e apoio desta

investigacdo, dando também resposta a alguns objetivos do trabalho.
9.3 Entrevista

Em investigacdo qualitativa, carater dominante deste estudo, a entrevista, segundo
Bogdan & Biklen (1994, p. 134) ¢ utilizada “‘em conjunto com a observagao participante,

analise de documentos e outras técnicas (...) para recolher dados descritivos na linguagem
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do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia

sobre a maneira como o0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Ap6s o trabalho de investigagdo surgiu a necessidade de entrevistar a educadora
cooperante de modo a obter uma compreensdo mais especifica de diversos aspetos
referentes a sua acdo educativa. Pretendiamos portanto, com a utilizagdo deste
instrumento, dar a conhecer diretamente pela voz da profissional, as praticas e a as bases
que sustentam a sua interven¢ao educativa na sala onde decorreu esta investigagdo. Deste
modo, no final da PES I e I, a discente elaborou um guido para entrevistar a educadora

cooperante.

O guido da entrevista (confrontar apéndice XV) teve em conta alguns topicos que

se encontraram organizados em trés blocos:

e Bloco I- Dados de Identificacdo. Este bloco visava identificar a educadora,
sendo questionada a idade, o grau académico e os anos de servico.

e Bloco II- Intervencdo educativa. Com este bloco pretendia-se saber sobre
as praticas pedagogicas da educadora cooperante.

e Bloco III- Sala e ambiente educativo. Este ¢ um bloco através do qual se
visava identificar quais os materiais existentes na sala e de que modo esta

estava organizada.

A transcri¢do da presente entrevista poderd ser confrontada no apéndice XVI. No
decorrer da analise e do tratamento dos dados faremos um cruzamento entre os dados

obtidos e a entrevista a educadora cooperante.

9.4 Portfolio reflexivo

De acordo com Neves (2016, p. 64) a acdo de um professor “ndo pode, de forma
alguma, ser concebida como uma mera aplicagdo de saberes, ¢ necessario valorizar a
dimensao reflexiva, tendo em conta que ela ird contribuir para o seu desenvolvimento
pessoal e profissional.”. Surge assim um paradigma, indispensdvel as escolas que
vivemos, que evidencia a importancia da parte reflexiva no perfil de competéncias e da

pratica de um professor, o qual proporcionara um melhoramento da sua acao.
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No decorrer da pratica de estdgio supervisionada I e II a estagidria elaborou
diversas reflexdes, que tinham como tematica alguma problematica ou paradigma que ia
surgindo e tornando-se pertinente aprofundar e refletir ao longo da sua intervengao. Estas
reflexdes deram corpo a um portefolio reflexivo, elemento avaliativo da intervengdo da
estagiaria no contexto de EPE. Estas reflexdes consideram-se parte fundamental e
integrante na formagao académica de qualquer futuro profissional na area da educagao
(Alarcdo, 1996, p. 11), enquanto ser que se encontra em constante reflexdo, investigacao
e crescimento. Tal como sustenta Neves (2016), os portefolios “sdo instrumentos
essenciais para a promog¢ao e desenvolvimento da autonomia reflexiva nos profissionais

que os utilizam.” (p.126)

As reflexdes decorreram ao longo da pratica de estadgio supervisionada sem uma
data limite definida, mas acabavam por ser realizadas de 15 em 15 dias. Estas reflexdes
resultaram de observagdes das criangas e do contexto educativo, e consequente pesquisa
tedrica de aprofundamento que possibilitou um conhecimento mais alargado e cientifico
e naturalmente, uma intervencdo mais focalizada, diferenciada, adequada e eficaz.

Contribuiram também, para o crescimento pessoal e sobretudo profissional da estagidria.

A realizagdo das reflexdes que constituem o portefolio reflexivo decorreram em
periodos distintos, sendo estes: antes da intervengdo, durante a intervengdo e apods a
intervencdo. Relativamente, a escolha das temdticas das mesmas, podemos afirmar a
presenga de reflexdes que surgiram de uma necessidade eminente de conhecer as criancas
e o contexto (ex.: caracterizacdo do contexto educativo, a caracterizagdo do grupo, a
caracterizagdo do contexto sociofamiliar, entre outras); outras que emergiram de alguma
inquietude da estagiaria, a partir de algum momento de observag¢do formal ou informal
do grupo (ex.: reflexdo sobre a perturbagdo do especto do autismo) e ainda algumas
reflexdes orientadas e propostas pela supervisora da ESEPF. Todas elas, apesar de serem
de tematicas distintas, tinham como principal objetivo a melhoria da interven¢do da

estagiaria e por consequéncia o apoio e sustentacdo deste estudo.
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CAPITULO IV- APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo sdo apresentados e analisados os dados recolhidos
decorrentes da intervengdo em educacao de infincia, ao longo do ano letivo 2019/2020 e
2020/2021. Estes dados proporcionaram a base pratica sustentavel da tematica em analise
e permitiram dar resposta a pergunta de partida e aos objetivos definidos. Nesta fase sdo
assim analisados e discutidos os dados “de maneira a serem significativos («falantes») e
validos” (Bardin, 2011, p. 127).

Primeiramente, iremos descrever o ambiente educativo existente no centro de
estagio, incluindo uma abordagem ao modelo ou metodologias vigentes, fazendo um
contraponto com o ambiente educativo que Maria Montessori protagonizou. De seguida,
apresentaremos os dados relativos a materiais Montessori existentes na sala e as praticas
da educadora cooperante. Descreveremos também as atividades realizadas pela estagiaria
sustentadas em principios e materiais caracteristicos do método de Montessori.

Realizaremos também a andlise da entrevista a educadora cooperante, onde
ficaremos a percecionar melhor quais os pressupostos que sustentam a sua a¢ao educativa.

Para isto debrucar-mos-emos nas observagdes efetuadas e em algumas reflexdes
do portefdlio reflexivo da estagiaria, fazendo um contraponto com a entrevista realizada
a educadora cooperante.

E importante ainda referir, o inesperado confinamento geral que tivemos de
cumprir a partir do més de mar¢o de 2020, devido a doenga COVID-19. Este
acontecimento imprevisto trouxe uma alteracao dos planos iniciais e justifica algumas das

estratégias utilizadas pela estagiria, para dinamizar atividades a distancia.
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1. Caracteriza¢ao do ambiente educativo

Sendo um dos objetivos do estudo: ‘“Percecionar quais os modelos
curriculares/metodologias que estdo subjacentes a organizacao do ambiente educativo da
sala onde foi realizada a pratica de estdgio supervisionada”, iremos centrar-nos neste
capitulo na andlise da metodologia/modelo pedagogico presente na pratica educativa da

sala do jardim de infancia, onde a estagidria desenvolveu o seu estagio profissionalizante.
1.1 Organizagao do espaco-sala e materiais

A metodologia que encontramos neste espago educativo se identificava com a
metodologia de trabalho de projeto. Nesse sentido, € como comprovamos através de uma
reflexdo da estagiaria®, o grupo de criangas encontrava-se a desenvolver dois projetos
ludicos intitulados por

“Brincar as Tradi¢des dos mais Pequeninos” e “A casinha”. (reflexdo RPR3,
20/06/2020, p. XII)

Ambos tinham surgido do interesse das criangas e iam sendo desenvolvidos ao
longo da semana. O primeiro tinha como objetivo o conhecimento de historias, musicas
e jogos tradicionais. O segundo surgiu de uma necessidade encontrada pelas criangas em

construir objetos que sentiam falta na area da casinha.

Maioritariamente era utilizado o trabalho de projeto, mas, de acordo com o que
foi referido em contexto de entrevista, a educadora cooperante vai também
“(...) beber a muitas outras metodologias, porque acreditfa] que todas sdo

importantes e ajudam a promover o desenvolvimento da crianga, como as tabelas
do MEM (...)” (EC- 03.06.2021, p. LXIV)

Perante a observagdo do cronograma semanal das rotinas® € de um quadro presente
no placar das sala’, foi possivel verificarmos que ha sexta-feira, decorria a avaliagdo
semanal. Neste momento as criangas tomavam consciéncia e autoavaliavam o trabalho
que fizeram ao longo da semana e falavam sobre o que faltou fazerem. Este momento

assemelha-se, perante a sua finalidade e caracteristicas, a uma das rotinas do MEM

5 Ver apéndice I- Reflexdes do portefolio da estudante
® Ver apéndice V- Cronograma semanal das rotinas
7 Ver apéndice XI- Quadro da avaliagdo semanal
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(Folque, 2012). Para além disso, outra das praticas de trabalho desta sala, que ¢
caracteristico do MEM ¢ o PIT, que foi referido pela educadora cooperante como,
“(...) o Plano Individual de Trabalho (...) [onde] (...) cada um [se] propdem ao inicio

da semana a fazer cinco ou seis tarefas e tem que gerir o seu tempo ¢ ao final da
semana ter conseguido completar o PIT.” (EC- 03.06.2021, p. LXIV)

No que concerne a organizagdo da sala onde decorreu a intervencdo da
investigadora, a sala dos 4 anos, era composta por trés grandes janelas e uma porta de
vidro de acesso ao recreio, o que proporcionava a entrada de bastante luz natural ao longo
de todo o dia. Relativamente aos moéveis, constatou-se a preocupagdo e o cuidado, por
parte da instituicdo, em colocar os modveis baixos e as cadeiras e as mesas a altura das
criangas, de modo a que estas pudesse aceder aos brinquedos e/ou materiais, sentar-se e
movimentarem-se de forma autonoma. O material dos méveis era composto por madeira

e eram, na sua grande maioria, pintados de tons claros como branco.

Estes pressupostos, para a criagdo do espago-sala, vdo ao encontro de
caracteristicas de um ambiente Montessori, onde “o mobiliario, feito de madeira leve, é
composto por mesinhas e de cadeiras bem proporcionadas (...) que as criangas podem
deslocar e arrumar; os armarios sdo calculados para que elas abram e fechem e os utilizem

com facilidade” (Silva, 1991, p. 42).

Figura 2- Planta inicial da sala dos 4 anos Figura 3- Planta posterior as alteragdes
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A organizagdo da sala, tal como podemos observar na planta da figura 2,
encontrava-se dividida por nove areas, sendo estas: a area da musica; a area dos jogos e
construcdes-area polivalente; a area da modelagem; a 4rea da colagem; a area do desenho;
a area da pintura; a drea da casinha; a area da biblioteca; e a drea do cantinho dos amigos.

Segundo Oliveira- Formosinho ¢ Andrade (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 11) a divisao
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da sala em 4reas ¢ importante pois estas “permitem diferentes aprendizagens plurais, isto
¢, permitem a crianga uma vivéncia plural da realidade e construgdo da experiéncia dessa

pluralidade.

Como podemos constatar através de uma amostragem de acontecimentos AA2
(ver apéndice VI, p. XXXIII) realizada pela estagiria, a maior parte do grupo tinha maior
preferéncia pela 4rea da casinha. De forma a que mais criangas frequentassem
simultaneamente esta area e houvesse espago para os novos objetos contruidos no projeto
“A casinha”, foi decidido, entre o grupo e a equipa pedagogica da sala, que seria benéfico

remodelarmos a sala para aumentarmos a area da casinha (figura 3).

Perante as areas observadas na planta, constatdmos que a divisdo e organizagao
do espaco-sala, concretizada pela educadora cooperante, ndo demonstra tracos, nem
influéncias, do ambiente educativo de Maria Montessori. Esta afirmacdo pode ser
constatada, pois a sala ndo apresenta nenhuma das areas delineadas no método: area da

vida prética, area sensorial, area da linguagem e area da matematica. (Montessori, 2017a).

Relativamente aos materiais existentes na sala, criamos uma grelha de
levantamento e verificacdo. Com a analise da mesma, pode-se verificar a diversidade dos
mesmos (confrontar apéndice II, p. XVII). Podemos constatar ainda, no espago educativo
criado pela educadora cooperante, a presenga de dois materiais de inspiracdo Montessori:
os numeros de lixa e uma placa em madeira com uns sapatos e corddes. Notamos também
a presenca de dois outros materiais que, apesar de ndo serem criados por Maria
Montessori, fazem parte de um ambiente Montessoriano: o estendal e materiais para

trabalhar os enfiamentos.
1.2 Rotinas e autonomia das criancas

Iremos debrugar-nos agora no enfoque dado a autonomia das criangas, visto que
para Maria Montessori “a finalidade da primeira forma de intervengdo educativa ¢é

conduzir a crian¢a a independéncia” (Montessori, 2017a, p.60).

Desde o inicio da PES, e com o desenrolar da mesma, observamos que, na sala de
interveng¢do, havia rotinas muito definidas e estruturadas por varios momentos. Segundo

o registo de incidente critico RIC1%, em que as criangas alertam a educadora para ndo se

8 Ver apéndice I11- Registos de Incidente Critico
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esquecer de determinas acgdes didrias, constatamos que a rotina € reconhecida pelas
mesmas, fornecendo-lhes a ideia clara da sequéncia diaria dos momentos do dia-a-dia e
preparando-as de forma independente para tal. A importancia deste evidéncia é-nos
demonstrada por Cardona (1992, p. 9) quando designa a rotina como algo que permite
que “a crianca se consiga orientar ao longo do dia, sem necessitar de estar constantemente

na dependéncia do adulto”.

Ao longo das observagdes foram varios os momentos vivenciados que
demonstravam a promog¢ao da autonomia das criangas: o primeiro momento era o refor¢o
da manha. O responsavel do dia, deslocava-se até ao refeitorio, trazendo uma bacia com
os pratos para distribuir pelos colegas. Neste momento do quotidiano, constatamos a
presenga da promog¢ao da autonomia e da responsabilidade das criangas, que segundo o
artigo 2.° do Dec. Lei n.° 241/2001 sao competéncias que todo o educador deve promover

a crianga.

Fotografia 1- Autonomia na
hora do almogo

Fotografia 2- Utensilios do
almogo

O momento do almoco em tempo COVID-19 também fomentou o
desenvolvimento da autonomia das criangas. Este, permitiu, como observamos através

das fotografias 1 e segundo o relato da educadora cooperante, que cada crianga

“(...) higieniz[a-se] aquilo que usou; cada um ir colocar o seu prato, o seu copo, € 0s
talheres na mesa.” (EC- 03.06.2021, p. LXV).

Para além disto, importa referir que este momento possibilitava as criancas, o
contacto com os utensilios reais, conforme podemos observar através da fotografia 2 e no

discurso da educadora cooperante

“h4 refeigdo os utensilios sdo tal e qual os dos adultos. E de vidro, é de ago inox”
(EC- 03.06.2021, p. LXVIII).
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Esta pratica corrobora com um dos principios do método de Montessori em que
“a mesa, a crianca ndo tem pratos e copos de metal: sdo de vidro e louga, como os dos

adultos” (Silva, 1991, p.42).

Fotografia 3- "Comboio das batas"
Outra das praticas observadas, era o “comboio das batas”. Perante a fotografia 3
podemos comprovar que, no momento de vestir a bata, as criancas formavam um
comboio, onde se ajudavam mutuamente. Para além de desenvolverem a autonomia,

trabalhavam a motricidade fina com o movimento de abotoar.

A educadora referiu ainda na sua entrevista, que a competéncia em analise era
também trabalhada através da participacdo das criangas na organizagdo do espago-sala e

dos materiais, pois considerava que

“(...) se os objetos estdo ao seu alcance, se a crianga compreende a organizagao,
porque ¢ que foi organizado daquele modo e se participa também dessa organizacao,
com certeza ela vai ser autonoma e vai conseguir.” (EC- 03.06.2021, p. LXVII).

Zabalza (1998) refere precisamente esta perspetiva, quando afirma que a criagdo
de um espaco com uma divisdo clara e os materiais organizados e acessiveis sdo
condi¢des fundamentais “para que a crianga ndo se perca e possa, assim, ser independente

das pessoas adultas”.

2. Dinamizac¢ao de atividades com base no método de Montessori
2.1 Observacoes das praticas desenvolvidas pela educadora cooperante

Como forma de dar resposta ao segundo objetivo deste estudo: “Observar as
praticas da educadora cooperante e a possivel presenca do método de Maria Montessori
na sua intervencdo educativa”, afigura-se relevante a estagiaria apresentar uma breve
descri¢ao de momentos que observou e participou no decurso da PES I e II, procurando
identificar a possivel presenca de materiais e praticas educativas baseadas nesse método

educativo.
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2.1.1 Atividade de vida pratica

a) Placa de madeira com sapato e corddes

De acordo com a check-list? relativa aos recursos existentes na sala, foi possivel
verificar que, na area dos jogos e construgdes, havia uma placa de madeira com uns
sapatos de encaixe e os respetivos corddes. A finalidade da existéncia deste material, na
sala de intervencao, era que, através da sua manipulacdo, as criangas aprendessem a atar
os atacadores dos sapatos. Tendo em conta o método Montessori esta atividade encontra-
se alocada a area de vida pratica, espaco onde a crianga realiza exercicios relacionados
com o quotidiano “com o objetivo de adequar os movimentos e a coordenagdo motora”

(Faria et al., 2012, p.17) para adquirir mais autonomia.

Figura 4- Material original de Fotografia 4- Material
Montessori encontrado na sala

Como podemos comprovar através da figura e da fotografia 4, o material da sala,
onde a estagiaria realizou a sua interven¢do, ndo apresenta exatamente a mesma
fisionomia que o material criado por Montessori (figura 4). Apesar disso ¢ composto pelos

mesmo materiais € tem a mesma finalidade.

Segundo as declaragdes de um registo de incidente critico!?, verificamos que
algumas criangas, recorriam a placa de madeira para realizar enfiamentos, através da

passagem do corddo por entre as bolas.

“- (...) eu ndo consigo apertar os corddes. Por isso estou a passar o fio pelas bolas.”
- disse a M.P.

- Eu também nao. — respondeu a R”. (Registo de Incidente Critico- RIC2,
27/11/2019)

Esta pratica ¢ essencial nesta faixa etaria, pois € no periodo da educagdo infantil

que se adquirem e afinam novas habilidades, sendo que relativamente a motricidade

° Ver apéndice II- Check-list dos recursos materiais existentes nas 4reas da sala
19 Ver apéndice I11- Registos de Incidente Critico
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infantil, Neto (2001, p. 11) confirma que ¢ “durante os primeiros seis anos que os padrdes
motores fundamentais emergem na crianga e se aperfeigoam de acordo com o seu

desenvolvimento, ao nivel dos movimentos”.
2.1.2 Atividade de sensorial

a) “Caixinha de musica!”
Nos momentos de transi¢cao da sala, a educadora cooperante realizava pequenas
atividades. Ressaltamos a atividade da “caixinha de musica”, que tal como abordado em

conversa com a educadora cooperante, consistia no relaxamento e no controlo do corpo.

Fotografia 5- Caixa de musica

Era pretendido que as criangas, sentadas de pernas cruzadas, fossem capazes de
controlar os seus movimentos e gerir as suas emogoes, fazendo o maximo de siléncio
possivel, permitindo apenas, a escuta do som produzido pela caixa de musica (fotografia

5), que a educadora ou uma crianga tinha escondido numa zona da sala.

Através de uma nota de campo!! realizada pela estagiaria constatimos que esta

atividade trabalhava a autodisciplina e o autocontrolo dos movimentos, pois era percetivel

“o siléncio que pairava na sala e a forma relaxada como as criangas agiam ao longo
e depois da atividade.” (Nota de Campo- NC4, 05/03/2020)

Esta pratica assemelha-se ao exercicio do siléncio de Montessori (2017a, p. 147),
pois a crianca “parte da “imobilidade” a percepc¢ao dos ruidos e sons provocados pelo
movimento; parte, pois, do “siléncio””. O siléncio ¢ assim “resultado de “esforcos
coletivos”, pois para o obter “serd necessario que todas as pessoas e todos os objetos que

ai se encontram permanecam numa absoluta imobilidade” (Montessori, 2017a, p. 147).

1 Ver apéndice IV- Notas de Campo
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2.1.3 Atividade de matematica

a) Numeros de lixa- “Rotina de marcacao das presengas”

O momento de marcacdo das presencas fazia parte da rotina da sala. Cada crianga,
marcava a sua presenca na tabela de dupla entrada!?, criada pela educadora cooperante.
Apos cantarem os bons dias, o responsavel do dia marcava as faltas as criangas que ndo
estavam presentes. Para saber o nimero de criangas a faltar, a educadora questionava-o,
recorrendo aos nimeros de lixa da sala. Este material era assim utilizado com o intuito de
desenvolver competéncias do dominio da matematica, neste caso a associagdo do nimero
a quantidade. Num ambiente Montessoriano este, tem como principal objetivo o ensino

da numeracao e pode ser encontrado na area de matematica, tal como podemos comprovar

através da tabela 6 do enquadramento teorico.

[ 23456

47890

Figura 5- Material original de Montessori

Fotografia 6- Material
encontrado na sala

Como podemos comprovar através da fotografia 6, o material da sala, onde a
estagiaria realizou a sua interven¢do, ndo apresenta exatamente a mesma fisionomia que
o material criado por Montessori (figura 5). Apesar disso ¢ composto pelos mesmo

materiais e tem a mesma finalidade.

2.2 Situagodes de aprendizagem desenvolvidas pela estagiaria

De forma a contribuir para o desenvolvimento e crescimento das criangas, a
estagiaria desenvolveu atividades com materiais Montessorianos e baseadas em
principios desse método educativo, que fossem ao encontro das necessidades e dos
interesses do grupo de criangas. Torna-se fundamental referir, que a maioria dos materiais
Montessori utilizados foram apresentados as criangas que apenas demonstravam interesse
em trabalhar com os mesmos e se encontravam numa fase de desenvolvimento em que

era fundamental a sua manipulagdo.

12 Ver apéndice XIII- Tabela de marcagdo das presencas

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti Pagina |64



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

2.2.1 Atividade de vida pratica

Ao longo da PES I e II foram realizadas atividades, consideradas pelo método
pedagogico de Maria Montessori como “una ayuda para la vida. Brindan a los nifios la
oportunidad de dominar progresivamente los gestos necesarios para su vida cotidiana”

(Patron etal., 2012, p. 47) promovendo assim a autonomia e a independéncia das criangas.

'9’

a) “Casaco, casaquinho ja te sei vestir sozinho

Através do registo de incidente critico!® RIC3, constatamos, que a maioria das
criangas, na hora de vestir o casaco, pedia auxilio ao adulto. Num dos momentos, em que
duas criancas pediam apoio, a estagiaria interveio, ensinando-as como poderiam fazer
(fotografia 7). Esta utilizou a técnica que aprendeu ao longo das suas formagdes
Montessori, como forma de levar as criangas a conseguir fazé-lo sozinhas e se tornarem

cada vez mais autébnomas (fotografia 8).

Fotografia 7- Técnica Montessori Fotografia 8- Criancas a vestirem o casaco com a
ensinada técnica Montessori ensinada

Podemos concluir que este momento foi bastante importante e enriquecedor, pois
supriu uma dificuldade aparente da maioria do grupo. Foi também observado o notavel
orgulho das criangas perante a conquista de conseguirem fazer por elas mesmas, niao
necessitando mais de estar dependente da ajuda do adulto, tal como se pode verificar pelo

discurso da educadora cooperante:

“Aproveitar o momento do vestir casacos que estavam com dificuldade e ajudar com
aquela estratégia. Agora eles ja conseguem quase fazer como nds adultos, mas
naquele momento foi espetacular e resolveu um problema de mais de metade do
grupo.” (EC- 03.06.2021, p. LXXI)

Para além disso, este momento permitiu o desenvolvimento da motricidade grossa

com o0 movimento de agarrar o casaco para o colocar na posi¢ao certa e o passar para tras.

13 Ver apéndice III- Registos de Incidentes Criticos
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b) “Como se coloca uma mesa?”

Aproveitando o fator das criancas estarem em casa, devido & pandemia, a
estagiaria realizou propostas de atividades que as envolvessem em tarefas do dia-a-dia,
auxiliando ao mesmo tempo os EE. Foi assim desenvolvida uma atividade que ensinava
as criangas a colocar uma mesa para almogar ou jantar (confrontar apéndice VIII- PAI,
p. XXXVII). Para a sua realizagdo, como foi numa modalidade a distancia, a estagidria
elaborou um video, na cozinha de sua casa, a colocar a mesa para o jantar, onde
demonstrava os utensilios a utilizar e a forma de saber a quantidade necessaria de cada
um deles. Esta atividade permitiu para além da aquisi¢do de competéncias essenciais para
a vida didria, o contacto das criangas com “objetos usados no ambiente em que (...) vive,

e que v€ usarem na propria casa paterna” (Montessori, 2017a, p.92).

Fotografia 9- Registo de uma das
criangas a por a mesa em casa

Esta proposta, tal como € possivel comprovar através da fotografia 9 teve
resultados muito positivos a nivel da promog¢ao da autonomia, pois a maioria das criangas
aprendeu como se colocava a mesa e na segunda vaga de COVID-19, na propria

instituicdo, a educadora cooperante afirma que cada crianga do grupo ia

“(...) colocar o seu prato, o seu copo, ¢ os talheres na mesa.” (EC- 03.06.2021, p.
LXV)

¢) “Vamos aprender a estender a roupa”

Com a mesma finalidade e estratégia da atividade anterior, planificamos uma
atividade que tinha como objetivo principal ensinar a estender a roupa (ver apéndice VIII-

PA2, p. XXXVIII).

Fotografia 10- Atividade assincrona
"Vamos aprender a estender a roupa”
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Nesse video a estagiaria retirava a roupa da maquina de lavar e com recurso a um
estendal e a uma cesta de molas, demonstrava as criangas como se estendia a roupa, tal
como na fotografia 10. Desta forma, realizamos uma tarefa essencial para a vida futura
de qualquer ser humano e ao mesmo tempo que envolveu as criangas na vida diaria de
casa, na participacdo de tarefas que normalmente sdo os EE a realizar. Permitiu também
que as criangas trabalhassem a motricidade fina, com o abrir e fechar das molas para
estender a roupa e desenvolver o vocabulario inerente a esta pratica, como as pecas de

vestuario.

d) “Aperta os corddes para o sapato ndo fugir!”

Ja no ano letivo 2020/2021, foi constatada pela equipa, a dificuldade das criangas
em apertar os cordoes. Como estdvamos novamente em casa, devido a pandemia,
baseamo-nos na moldura de corddes Montessori, para elaborar um dispositivo auxiliasse
as criangas no desenvolvimento dessa competéncia. Numa sessdo via Zoom, realizamos

a atividade (ver apéndice VIII- PA2, p. XXXIX).

£

e

4
'

&

Fotografia 11- Sapatos criados por
algumas criangas

No final da sessdo cada crianga tinha o seu sapato (fotografia 11) e treinava o
movimento de atar, desenvolvendo assim a motricidade fina, de forma a que, mais tarde,

conseguisse repercutir 0 processo nos seus sapatos.

2.2.2 Atividades sensoriais

a) “O saco misterioso?”
Como constatado pela caracterizacdo do grupo, foi observado o enorme interesse
por atividades que tém como finalidade a descoberta de algo. Nesse sentido, e
aproveitando um dos momentos de transicdo, nomeadamente, entre o instante em que
algumas criangas se encontravam a arrumar as areas, outras encontravam-se na casa de

banho, e outras permaneciam sentadas no chao da sala, implementamos uma nova pratica
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na sala, baseada numa atividade Montessori. Esta, tinha como principal objetivo trabalhar
o sentido estereognostico. Sentido esse, definido por Maria Montessori como o
“reconhecer a forma de um objeto apenas tocando-lhe os contornos ou apalpando-o0”

(Montessori, 2017a, p.130).

Fotografia 12- Saco misterioso

Dentro de um saco de tecido, iamos colocado, semana apds semana, diferentes
objetos que faziam parte do quotidiano da crianga ou que tivessem a ser trabalhados no
momento, como ¢ o exemplo representado na fotografia 12. A vez, cada crianga, colocava
a mao dentro do saco, tocando num s6 objeto e tentando, s6 através do sentido do tato,

descobrir o que era.

Foi observado que esta atividade criava suspense e curiosidade nas criangas, pois
estas queriam tentar adivinhar o que estava l4 dentro. Desta forma, consideramos que esta
proposta permitiu a educacdo do sentido tatil, um melhor reconhecimento e o
conhecimento de objetos. A educacdo do sentido tatil torna-se assim importante desde o
jardim de infancia, pois tal como afirma Serrano (2016, p. 14) este “¢ a fronteira entre o
nosso corpo ¢ o mundo & nossa volta. E esse sistema que controla a reagdo a tudo o que

nos toca.”

Loce

Patron et al., (2012, p. 58) partilham esta mesma perspetiva referindo que esta “es
una actividade inagotable y ludica que permite un trabajo muy completo: motricidad fina

y concentracion, agudizacion del sentido del tacto y enriquecimiento del vocabulario”.

Segundo a educadora cooperante esta pratica foi também essencial para tornar os

momentos de transicdo em

“(...) momentos promotores de desenvolvimento e nao apenas de rotina, pela rotina.”
(EC- 03.06.2021, p. LXXI)
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b) “Sente, Prova ¢ Descobre!”
Através das observacdes da estagiaria e como podemos comprovar, com 0

testemunho da estagiaria, numa nota campo'4,

“(...) algumas das criangas da sala colocavam os legumes na beira do prato.” (Nota
da Campo- NC1,17/10/2019, p. XXVII)

Posto isto, dinamizamos uma atividade em que, as criangas, provavam varios
géneros de produtos alimentares de olhos vendados, tentando adivinhar o que era e
percecionar se era doce ou amargo (confrontar apéndice VIII- PA4, p. XL). A mesma
tinha influéncia nas atividades e nos principios da educacdo dos sentidos do método de
Montessori, nomeadamente segundo Silva (1991, p. 50) “o sentido do gosto- em que se
podem dar a provar as criangas solugcdes amargas, doces azedas, salgadas ou diversos

géneros alimenticios”.

Esta dinamica sensorial foi essencial para a mudanca de comportamento na
maioria das criancas, no que se refere a prova de alimentos novos, tal como podemos

verificar através de uma constatagdo da estagiaria, em que relata a reacdo positiva de

“(...) uma das criangas que negava o consumo de certos alimentos na hora do almogo,
depois de ter provado na atividade em sala, pediu se podia comer o resto que tinha
sobrado.” (apéndice IV- NCI, p. XXVII)

¢) “Ouve o meu som e descobre o meu par!”
De forma a trabalhar os sentidos foi realizada uma atividade no ano letivo
2020/2021 com recurso, como verificamos na fotografia 13, aos cilindros de sons, um
material Montessori. Desenvolvia a educacao do ouvido- diferentes intensidades de som,

competéncia que ainda ndo tinha sido trabalhada no grupo.

Fotografia 13- Material Montessori:
Cilindros de sons

4 Ver apéndice IV- Notas de Campo
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A atividade foi realizada no hall interior do jardim-de-infancia, com um grupo de
duas criangas de cada vez (ver apéndice VIII- PAS, p. XLI), de forma a obter o0 maximo
de siléncio possivel e a estagidria puder acompanhar melhor o trabalho de cada crianca.
O objetivo desta atividade consistia em emparelhar o par de sons igual (um cilindro de
cada cor). No final de organizarem todos os pares, as criancas verificavam, através do

controle de erro, todos os sons que tinham conseguido emparelhar corretamente.

As constatacdes que retiramos deste momento foram varias. Inicialmente.
evidenciamos o entusiasmo no olhar e a aten¢ao das criangas, criada pelo proprio material

e pelo facto de descobrirem se conseguiram identificar os sons corretamente, pois

“sempre que [a estagiaria] virava os cilindros e as criangas viam que tinham
descoberto os sons iguais batiam palmas e ficavam muito contentes.” (apéndice IV-
NC6, p. XXIX)

De seguida, através do testemunho da estagidria, podemos comprovar que esta
atividade, apesar de ser dificil para a maioria das criangas do grupo, promoveu a

concentragdo e a persisténcia das criangas, pois

“quando viam que ndo tinham acertado pediam para repetir o exercicio, havendo
criangas que o quiseram fazer trés vezes seguidas até conseguirem ser bem-sucedidas
em todos os pares de cilindros.” (apéndice IV- NC6, p. XXIX)

E ainda possivel afirmar que, esta atividade, teve como intuito a longo prazo a
compreensdo da linguagem, pois como indica Serrano (2016, p. 24) “a compreensdo da

linguagem ¢ outra competéncia de processamento auditivo”.

d) “Leve, médio ou pesado?”
Um dos objetivos da rede curricular da sala dos 5 anos consistia na comparagao
de pesos de objetos. Como forma de trabalha-lo e ir ao encontro dos interesses das
criangas- atividades de descoberta e o envolvimento com as sensagdes, recorremos a um

material sensorial Montessori- as tdbuas baricas (ver fotografia 14).

[

Fotografia 14- Material
Montessori: Tabuas baricas
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Este material caracteriza-se por “tabletes retangulares de 6 cm x 8§ cm e de 2 cm
de espessura, de trés qualidades diferentes de madeira: glicinia, nogueira e abeto. Seus
respectivos pesos sdo: 24,18 e 12 gramas” (Montessori, 2017a, p. 129). A atividade foi
realizada individualmente com o objetivo de, através do tato e com os olhos vendados, a
crianga obter uma impressdo real do peso do objeto. Relativamente a proposta de
atividade constatdmos, perante a grelha de observagao da atividade no apéndice VII, que
a maioria ndo conseguiu identificar os pesos, pois esta, de acordo com o seu
desenvolvimento, envolvia um conceito dificil para as criangas, tal como comprovamos

também pelas afirmagdes dos intervenientes:

“M.L: “Nenhum deles é pesado porque eu sou mais pesada que eles todos.”
M.P.: “E tudo igual, sdo todos do mesmo tamanho!”

M.O.: “O peso € o mesmo porque eles sao todos iguais, cabem todos dentro da minha
mao.” (RIC7, 07/04/2020, p. XXV)

Refletimos assim, que para o sucesso desta atividade deveriamos ter utilizado
primeiramente, as duas tabuas de pesos extremos, a mais leve e a mais pesada, e ir

dificultando a atividade com a introdug¢ao, posterior, do peso médio.

e) “As cores estao perdidas...encontra o par!”

Uma das criangas do grupo estava diagnosticada com Sindrome de Espectro do
Autismo. Consequentemente, o seu nivel de desenvolvimento e o ritmo de aprendizagem
era mais trabalhoso. Ao longo do ano letivo 2020/2021, foi abordado numa conversa
informal com a educadora cooperante que seria importante trabalhar o reconhecimento
das cores. Posto isto, recorremos a um material Montessori, a caixa de cores n.° 2, para

atuar com a crianga.

Como podemos observar no anexo VIII- PA6, a apresentacdo do material foi
planificada segundo uma logica idéntica a licdo dos trés tempos, utilizada por Maria
Montessori. No entanto, perante o registo de incidente critico!® RIC9, verificimos que,
quando a crianga se apropriou do material, sem orientacdo e instrugdes do adulto,
comecou a realizar uma tarefa de associacao de cores, associando as tdbuas da mesma cor

e colocando-as em fila (fotografia 15). Verificamos assim, com o alinhar das tabuas, a

15 Ver apéndice I11- Registos de Incidentes Criticos

Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti Pagina |71



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

presenga de um padrao de comportamento de criangas com esta perturbacao, designado,
segundo o manual de disgnostico estatistica das perturbagdes mentais: DSM-V (2014, p.
58), por “movimentos motores, uso de objetos (...) estereotipados ou repetitivos” como o

alinhar das tabuas.

Hin)

Fotografia 15- Material Montessori:
Caixa de cores n.° 2

Com a realizacdo desta proposta de atividade, e o comportamento da crianga ao
manipular o material, podemos aferir que o material ¢ apelativo e intuitivo, despertando
o interesse a crianga e oferecendo-lhe, pela sua fisionomia, uma ideia de como podera ser

utilizado.

Concluimos também, o quao util a atividade pode ser para o trabalho da aquisi¢do

e clarificagdo do nome-cor, embora seja um processo lento e continuo.
2.2.3 Atividades de linguagem

Uma das atividades de linguagem presentes num ambiente Montessori € a caixa
de objetos fonéticos, que tem como intuito “el juego de los sonidos”, em que “el nifo
toma progresivamente conciencia de los sonidos que forman las palabras que designan a
las personas o a los objetos que le rodean y luego las palabras menos familiares” (Toinet
& Dorance, 2017, p.26). Posto isto, a estagiaria realizou duas atividades que
desenvolvessem a consciéncia fonoldgica, um dos objetivos da rede curricular de sala,

através de principios de atividades Montessori.

a) “Saco fonologico”
Em roda, aproveitando um dos momentos de transi¢do, realizamos uma atividade
com inspirac¢do na caixa fonologica de um ambiente Montessori. Através de um saco com
diferentes objetos da sala, a estagidria retirava um de cada vez na sua mao, e através do

som da primeira letra as criancas teriam de recorrer a sua memdoria de palavras e adivinhar
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qual seria o objeto (confrontar apéndice VIII PA7, p. XLI). Em relagdo a esta proposta de

atividade podemos inferir, através da questdo de uma das criancas

“H.R.: “Entdo as palavras t€ém muitos pedacinhos que fazem sons?””” (apéndice III-
RIC4, 11/12/2019, p. XXIII)

que a atividade foi essencial para desenvolver a capacidade de estrutura
fonologica da linguagem oral. Neste sentido, consideramos estes momentos fundamentais
para a crianca compreender que a fala pode ser segmentada em unidades mais pequenas
e que se vao repetindo em diferentes palavras, mas também para “(...) manipular
segmentos sonoros de tamanhos diferenciados como silabas, unidades intrassilabicas e

fonemas que integram as palavras.” (Sim-Sim et. al., 2008, p. 48).

b) “Comboio fonoldgico- Descobre quem ¢, e corre para o comboio”
Como forma de dinamizar o momento de chamada para o comboio, adotdmos uma
pratica observada num ambiente Montessori. Comecamos a chamar as criangas pelo som
da primeira letra do seu nome. Embora no inicio a atividade tivesse sido desafiadora para

0 grupo, constatamos através do didlogo abaixo,
“Estagiaria: “Todos 0s meninos cujo seu nome comeg¢a com o som M.”
M.L: “Ja sei que é 0 M*¥**** g o M¥*¥** g o M*H*** >
Estagiaria: “Todas as meninas cujo seu nome comega com o som B.”

H.R.: “Anda la B¥***** ¢s a inica que comeca com o som B.””” (apéndice IV- NC2,
13/02/2020, p. XXVII)

que a certa altura, a atividade deixou de ser desafiante, poia a maioria das criangas
demonstravam que ja reconheciam, por memoriza¢do ou aquisi¢do, quem era o colega.
Como forma de aumentar o grau de dificuldade da atividade e a tornar novamente
desafiante, passamos a utilizar a primeira silaba de cada nome. Mais tarde passou a ser o

responsavel do dia a orientar esse momento.

Dessa forma, aplicamos uma das praticas e dos principios do “juego de los
sonidos” do método Montessori (Toinet & Dorance, 2017), a0 mesmo tempo que
desenvolvemos a consciéncia fonoldgica, pois tal como indica Sim-Sim et. al., (2008, p.
37) “durante o periodo da educacdo pré-escolar ¢ essencial que sejam criadas
oportunidades que permitam o desenvolvimento de competéncias comunicativas, de

modo a que a escolaridade obrigatoria possa decorrer com sucesso.”
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¢) “Vamos conhecer os animais!”
Sendo os animais uma das tematicas de interesse do grupo, € um dos propdsitos
da rede curricular de sala, despertar a atencdo das criangas para a linguagem escrita
realizamos uma atividade, recorrendo as nomenclaturas- um dos materiais utilizados num

ambiente Montessori (ver fotografia 16).

Camelo Camelo

Fotografia 16- Material Montessori: Nomenclaturas

Este exercicio ¢ descrito por Montessori (2017a, p. 232) como o “primitivo jogo
para a leitura (...) que tem por finalidade despertar o interesse pela palavra escrita: o
reconhecimento do nome de um objeto”. Neste sentido, a0 mesmo tempo que as criangas
adquiriam novos conhecimentos acerca dos animais, também desenvolviam
competéncias ao nivel do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.

A atividade subdividiu-se em varios momentos distintos, que seguiram uma

sequéncia logica delineada pela estagiaria (confrontar apéndice VIII- PAS, p. XLII).

Fotografia 17- Associagdo dos
objetos dos animais aos cartoes
correspondentes

Consideramos esta proposta, a partir da fotografia 17, essencial para o
desenvolvimento do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, nomeadamente
no reconhecimento de letras e palavras, e na apreensdo da consciéncia fonoldgica para
associacdo de fonema a grafemas, tal como também podemos constatar através do dialogo

das criangas, presente num registo de incidente critico
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“H.R.: “Olha este tem algumas letras do meu nome. O “R”, 0 “I”, 0 “N” e 0 “E”.”
M.N.: “Eu sei ler este olha... “C” ¢ “A”, “CA”. “M” ¢ “E”, “ME” e que letra ¢é esta?”
Estagiaria: “E o “L”.”

M.N.: “Lo. Camelo!”

Estagiaria: “Isso mesmo. E o camelo!” (apéndice III- RIC6, 23/03/2021, p. XXIV)

Adaptacio-diferenciacdo pedagogica:

Devido as caracteristicas individuais da crianga com Sindrome de Espectro do
Autismo, adaptamos a atividade. Desta forma, a crianga tinha apenas de associar o
respetivo animal em miniatura a imagem correspondente (ver fotografia 18), referindo o

som e qual era o animal.

Fotografia 18- Associagdo do objeto do animal a imagem

Desta forma, trabalhamos os animais, a associagdo e os sons através do didlogo
com imagens, pois sdo competéncias essenciais a desenvolver na fase em que se encontra.
Segundo uma nota de campo, elaborada pela estagidria, percecionamos o qudo

fundamental era para esta crianca a imagem estar adaptada ao objeto, pois

a estagiaria observou que a H.L. estava a ficar impaciente e nervosa, imitindo sons
e fazendo uma expressao facial de chateada. Depois de observar melhor os gestos,
que a crianga fazia com o gato na mao, percebeu que a imagem que tinha no cartdo
era de um gato de perfil deitado e o objeto do gato em miniatura estava sentado.
(apéndice IV- NCS5, 23/03/2021, p. XXIX)

Esta situacdo demonstrou, segundo o Manual de diagnostico e estatistica das
perturbagdes mentais DSM-5 (2014), um padrao caracteristico da perturbagao do espectro
do autismo, que se designa pela insisténcia e uma aderéncia inflexivel, pois a crianca
demonstrou angustia extrema na mudanga e um padrdo de pensamento muito rigido,
ficando frustrada e impaciente porque ndo conseguia colocar o gato-objeto na mesma

posicdo que o gato da imagem.
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d) “Para que servem 0s nossos 0rgaos?”

Ao longo da interveng¢do na sala dos 5 anos verificamos, através das pesquisas de
algumas criangas, que os 6rgaos do corpo humano era outro dos interesses desse grupo.
Assim, como forma de dar resposta a curiosidade das criangas e proporcionar um
momento significativo de aprendizagem, realizamos uma atividade. A mesma subdividia-

se em trés partes distintas, tal como podemos ver na planificagdo da atividade (apéndice

VIII- PA9, p. XLIV).

Fotografia 19- Associagdo dos objetos dos
orgaos aos cartdes correspondentes

Numa delas recorremos, como podemos ver pela fotografia 19, aos cartdes com
imagem utilizados num ambiente Montessoriano, ¢ aos 6rgdos em formato de objeto

pequeno para a associagdo e sistematizacao.

Através desta proposta, a estagiaria pode depreender que a maioria do grupo, nao
conhecia a funcionalidade dos 6rgdos principais do corpo e também ndo conhecia a

fisionomia dos mesmos, tal como constatdmos quando as criangas observam os 6rgaos e

“(...) referem que aquele ndo era o coragdo, porque o coragdo nao ¢ assim.” (apéndice
II1- RICS, 12/04/2021, p. XXV)

Podemos também comprovar este facto, com o testemunho da educadora

cooperante, pois o facto de utilizarmos imagens reais e os objetos em miniatura ajudou a

(...) perceberem que o coracdo afinal ndo tem a forma de um coragcdo como nos
imaginamos, mas ¢ outra coisa. E que um ¢ o coragdo fisico, com o qual nods
precisamos de viver e que outro ¢ uma simbolizacdo do amor e da amizade (...)”
(EC- 03.06.2021, p. LXXI)

Além do mais, esta atividade foi fundamental para as criancas adquiram
conhecimentos relativos a biologia, pois segundo as OCEPE (Silva et al., 2016, p. 91),
uma das aprendizagens a promover na educacdo pré-escolar ¢ “reconhece[r] e
identifica[r] partes do corpo e alguns o6rgdos, incluindo orgdos dos sentidos, e

compreende[r] as suas fungdes.”

Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti Pagina |76



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

2.2.4 Atividades de matematica

a) “Caixa de ovos matematica”
Associar o numero a quantidade era um dos objetivos presentes na rede curricular

da sala dos 4 (ver apéndice XIV, p. XLVIII).

Como as criangas se encontravam em casa, devido a situacdo pandémica, e nao
tinham como aceder a este material Montessori, a estagiaria e a educadora cooperante
decidiram realizar um material basecado no material Montessori- a caixa de fusos, com
recurso a objetos e materiais existentes no quotidiano da vida paternal, nomeadamente

uma caixa de ovos e feijoes (ver fotografia 20).

4 848
o1 % \\‘\\\

Figura 6- Caixa de fusos Montessori Fotografia 20- Material criado com
inspiracdo na caixa de fusos Montessori

Foi realizado um video onde demonstrava a equipa a fazer e a trabalhar com o
material, de forma a que as criancas pudessem replicar em casa. Assim, apesar do material
criado, ndo ser tal e qual como o da figura 6, o original de Montessori, foi inspirado no
mesmo e trabalhado com a mesma finalidade, associagdo do nimero a quantidade
correspondente. Embora, a caixa de fusos seja do 0 ao 9, havia a necessidade de se adaptar
a atividade aos conhecimentos prévios que o grupo ja possuia, e por isso teve de se colocar

mais numeros até ao 12.

Apesar da maioria das criangas nao ter elaborado o material, foi-nos confessado

pelos encarregados de educagdo

“(...) que ao longo dos videos, quando realizavamos questoes, as criangas colocavam
em pausa, respondiam e voltavam a prosseguir com o mesmo, verificando se tinham
respondido corretamente.” (apéndice IV-NC4, 12/05/2020)

b) Barras vermelhas e azuis
Como forma de trabalhar competéncias do dominio da matematica, presentes na

rede curricular do grupo dos 5 anos, a estagiaria realizou uma atividade recorrendo a um
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material Montessori: as barras vermelhas e azuis. Este material estd inserido num
ambiente Montessori na area de matematica, e ¢ indicado pela mesma como
o primeiro material a ser usado para a numeragao (...) correspondendo cada uma a
um numero, crescem gradativamente, em comprimento, de unidade em unidade;
favorecendo, consequentemente, em comprimento, ndo s6 a ideia absoluta, mas

também a ideia relativa do numero; e as propor¢des (Montessori, 2017a, pp.257-
258).

Esta atividade tinha como objetivo primordial, trabalhar a associagao de nimeros-
quantidade de um a dez (fotografia 21) e posteriormente realizar algumas operagdes

basicas de adigao.

Fotografia 21- Material Montessori:
Barras vermelhas ¢ azuis

No final do primeiro momento da atividade, as criancas manipulavam as barras

livremente e uma crianga refere:

“Olhem! Se juntar a barra nove com esta pequenina fica igual a do dez.” (apéndice
II1- RICS, 23/03/2021, p. XXIV)

Aferimos assim, o quao versatil e intuitivo ¢ o material, pois sem orientacdo da
estagidria, através apenas da manipulacdo do mesmo, as criangas encontraram outra

forma de trabalho que as conduziu a aprendizagem de outros conhecimentos.

¢) Numeros de 10 ao 19 (compde os nimeros coloridos)
Através da nota de campo NC7 (apéndice IV, 06/04/2021, p. XXX), comprova-se
que pelo menos trés criancas se encontravam num periodo de grande despertar pela

matematica, nomeadamente pelos nimeros, as combinagdes de grandezas e as adi¢des.

Fotografia 22- Material Montessori:
Apresentacdo do sistema decimal
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Como forma de satisfazer a curiosidade dessas criangas e porque elas ja estavam
demonstravam estar preparadas para novas aprendizagens a estagidria introduziu o

conceito de unidade e dezena, através de um material Montessori (ver fotografia 22).

T

Fotografia 23- Material Montessori:
Tabuas de Séguin

Posteriormente, de forma a trabalhar esta aprendizagem apresentou um segundo
material Montessori- as tdbuas de Séguin.

Com a apresentagdo destes dois materiais ¢ a manipulagdo dos mesmos pelas
criangas, foi possivel verificarmos, através da fotografia 23 e do registo de incidente
critico RIC10 (apéndice III, 14/04/2020, p. XXVI), que algumas criangas comec¢aram a
organizar o pensamento e, por sua vez, a organizar os numeros em dezenas e unidades,
possibilitando a longo prazo, uma maior agilidade e facilidade nas operagdes

matematicas.

2.3 Sintese das atividades desenvolvidas

Em jeito de conclusdo constatamos que as atividades apresentadas iam ao
encontro da centralidade do papel da crianga consumada por uma pedagogia
participativa/ativa, contraria a escola tradicional. Desta forma, as criangas sentiram-se o0s
proprios aprendizes, com liberdade de escolha plena da agdo, pois nunca eram obrigadas
a trabalhar com um material, mas sim convidadas a conhecé-lo.

Verificamos a importancia dada pela estagidria/investigadora em colocar ao
servico das criangas uma variedade de estimulos e atividades, valorizando assim
atividades diversificadas baseada em praticas e materiais do método de Montessori, que
auxiliam: a realizacdo de atividades do quotidiano; o desenvolvimento sensorial; a

promogao de aprendizagens relacionadas com o dominio da matemadtica e da linguagem.
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3. Analise dos dados da entrevista a educadora cooperante

Ao longo do estudo foi realizada uma entrevista de investigagdo semiestruturada
a educadora cooperante da instituicdo. Esta entrevista teve como intuito a aquisicao de
uma informag¢do mais pormenorizada sobre a sua acdo educativa. Tendo em vista esta
finalidade, foi organizado o processo de andlise de contetido do discurso produzido na
referida entrevista. Inicialmente, foi realizada uma abordagem sintetizada do perfil da
entrevistada e, posteriormente, em torno de trés categorias: (i) Caracterizagdo da acdo
pedagogica da educadora cooperante; (ii) Organizagdo do ambiente educativo; (iii)
Intervencdo da estagiaria. Sera no decurso desta analise e da posterior reflexdo sobre a
mesma, que se poderdo estabelecer confrontos com os dados recolhidos ao longo da

intervencdo da estudante na respetiva instituicao.

De modo a salvaguardar a identidade da educadora cooperante iremos denomina-

la como EC.

Assim, no que diz respeito a idade esta tem 40 anos e possui a Licenciatura em
educacdo de infincia e equivaléncia ha pds-graduagdao em educacdo especial. Exerce ha

exatamente 16 anos, sendo que 15 sdo na institui¢do presente.

Apresentaremos, de seguida, na tabela 7, as dimensdes de analise da entrevista.

Tabela 7- Tabela sintese das dimensoes de analise da entrevista

Categorias Subcategorias Indicadores
Metodologia de trabalho de projeto
Metodologia(s) utilizada(s)
MEM
Caracteriza¢do : A
da acé Conhecimento do Método Vlfia. didria -
a agao . . Meédica que trabalhou com criangas com problemas
. de Maria Montessori .
pedagogica da de desenvolvimento
educadora Objetos do dia-a-dia reais
cooperante Utilizagdo de praticas

Montessori na sua a¢io Jogos

educativa

Autonomia na hora do almogo

Preocupacgdes que Desenvolvimento da crianga
norteiam a organizagao do

espago-sala

Seriacdo das areas
Organizagdo do

ambiente
educativo

Participagdo das criangas
na organizacdo do espago

Defini¢do do espaco necessario para cada area

Participagdo das criangas
na organizacdo do tempo

PIT

Caixa do Correio da Amizade
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Participagdo das criangas
na organizagao dos grupos
de trabalho

Contribuicdo da
organizagao para as
criangas

Autonomia

Opinido sobre possiveis
mudangas no espago-sala

Mais espago

Preocupagdes que
norteiam a organizagao dos
materiais

De acordo com a faixa etaria e o desenvolvimento da
crianca

Facil acesso

Pressupostos pedagogicas
na sele¢do dos materiais

De acordo com as caracteristicas da faixa etaria

De acordo com os projetos ludicos

De acordo com as necessidades e os interesses

Presenga de materiais
Montessori na sala

Area de Vida pratica

Area da Matematica

Outros materiais presentes
na sala

\

Materiais de apoio a area da expressdo plastica

\

Materiais de apoio a area dos jogos

\

Materiais de apoio a area da biblioteca

\

Materiais de apoio a area do cantinho da escrita

\

Materiais de apoio a 4rea do cantinho de jesus

\

Materiais de apoio a area do castelo

Materiais de apoio a area do castelo

Intervengdo da

estagiaria

Opinido da educadora
cooperante

Positiva

Perspetiva da educadora
cooperante sobre a
contribui¢do das atividades
dinamizadas pela
estagiaria

Enriquecimento do conhecimento pessoal

Suprir dificuldades

Criacao de momentos

desenvolvimento

promotores  de

Trabalhar a consciéncia fonologica

Clarificagdo de conceitos

3.1 Caracterizacio da acio pedagogica da educadora cooperante

A primeira categoria formulada nesta entrevista, surgiu no ambito de percecionar

o0s pressupostos que sustentavam a a¢do educativa da educadora cooperante, delineando

assim trés subcategorias: (i) Metodologia(s) utilizada(s); (ii) Conhecimento do Método

de Maria Montessori e (ii1) Utilizacao de praticas Montessori na sua a¢do educativa.
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No que se refere a primeira subcategoria o discurso da mesma revelou que utiliza

primordialmente a:

“(...) metodologia de projeto, e claro esta as orientagdes curriculares da educagio
pré-escolar (...)” (EC- 03.06.2021, p. LXIV).

Mas também utiliza estratégias do MEM, pois acredita que outras metodologias sdo

importantes

“(...)e ajudam a promover o desenvolvimento da crianga, como as tabelas do MEM
(...)” (EC- 03.06.2021, p. LXIV).

Nesta mesma perspetiva Folque (2012, p. 49) afirma que os educadores de
infancia devem “desenvolv[er] a sua pedagogia no ambito de uma abordagem sdcio-

construtivista e ecoldgica.”

No que se refere a segunda subcategoria, a mesma indica que o conhecimento que
tem sobre o método pedagdgico de Maria Montessori provem da sua formagdo

académica, sabendo assim que ¢ baseado na vida diéria, pois

“(...) ele vai buscar muito ao dia-a-dia nao é, as tarefas do dia-a-dia e ajuda as
criangas a compreender a aplicacdo daquelas competéncias na sua vida diaria (...)”
(EC- 03.06.2021, LXIV)

Acrescenta ainda na terceira subcategoria, que na sua acdo educativa utiliza
algumas praticas com base nos principios do método, tais como a colocacdo de objetos
do dia-a-dia, reiais nas areas da sala; alguns jogos sensoriais e de trabalho da motricidade

e a promogao da autonomia na hora do almogo, pois

“(...) cada um i[a] colocar o seu prato, o seu copo, ¢ os talheres na mesa.” (EC-
03.06.2021, p. LXV)

3.2 Organizaciao do ambiente educativo

De seguida foi questionado a educadora de infincia os prossupostos que norteiam
a organizacdo do seu ambiente educativo, tendo os testemunhos sido organizados em dez
subcategorias: (i) Preocupacdes que norteiam a organizagdo do espaco-sala; (ii)
Participacdo das criangas na organizacdo do espaco; (iii) Participagdo das criancas na
organiza¢do do tempo; (iv) Participacdo das criancas na organizacdo dos grupos de

trabalho; (v) Contribuicdo da organizagdo para as criangas (vi) Opinido sobre possiveis
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mudangas no espago-sala; (vii) Preocupagdes que norteiam a organizacdo dos materiais;
(viii) Pressupostos pedagogicas na selecdo dos materiais- categoria; (ix) Presenca de

materiais Montessori na sala; (x) Outros materiais presentes na sala.

No que se refere a primeira subcategoria, podemos comprovar pelo testemunho
da educadora cooperante, que algumas das preocupag¢des no momento de organizar o
ambiente espago-sala relacionam-se com a fase de desenvolvimento da crianga e com as

necessidades essenciais para as areas presentes na sala, ou seja

as areas de siléncio estejam proximas; que as areas do trabalho de mesa estejam junto
da janela, para ter mais luminosidade; as areas de maior ruido, como a casinha, a
garagem, 0s jogos, 0 lego que ¢é propicio a conversa, a partilha, ao dialogo, ao
desempenho de papéis. E também criar sempre uma area polivalente, onde posamos
usa-la para fazer diferentes atividades (...) quando nao ¢é possivel sair da sala. (EC-
03.06.2021, p. LXV)

Ja no que diz respeito a segunda, terceira e quarta subcategoria comprovamos a
participagdo da crianga quer na organizag¢do do espago-sala, com a defini¢do do espago
necessario para cada area; quer na organiza¢do do tempo, com a defini¢do do trabalho

que querem realizar; quer na organizagdo dos grupos de trabalho, quando as vezes esta

“(...) pensado em fazer em grande grupo, mas depois ha um ou outro que dizem: “se
calhar ¢ melhor irmos s6 fazer dois grupos”, ou entdo: “se calhar estamos muito.”
(EC- 03.06.2021, p. LXVII)

O facto de as criangas participarem na organizacao €, confirmado pela educadora

cooperante, como um dos fatores que contribui para a autonomia das mesmas, pois

“(...) se os objetos estdo ao seu alcance, se a crianga compreende a organizagio,
porque ¢ que foi organizado daquele modo e se participa também dessa organizacao,
com certeza ela vai ser autonoma e vai conseguir.” (EC- 03.06.2021, p. LXVII)

E-nos também revelado pela mesma, relativamente as preocupagdes que norteiam
a organizacdo dos materiais, que a faixa etaria e a facilidade de acesso sdo duas das

preocupagdes tidas em conta pela educadora cooperante.

13

Cardona (1992, p. 12) corrobora com esta perspetiva, referindo que “a
organiza¢do do equipamento tem de ser suficientemente funcional e acessivel as criangas,
para que estas consigam encontrar sozinhas aquilo de que necessitam para o

desenvolvimento das actividades que escolheram”.
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J& os fatores que levam a escolha dos mesmos relacionam-se com a faixa etéria,

os projetos ludicos, e as necessidades e interesses demonstrados pelo grupo.

No que concerne aos materiais da sala estes sdo diversos, sendo que a educadora
cooperante identifica a presenca de materiais Montessori baseados na area de matematica

de Montessori, como os numeros de lixa e na area de vida pratica Montessori, como

“Na refeigiio os utensilios so tal e qual os dos adultos. E de vidro, é de ago inox e o
guardanapo ¢ de papel.” (EC- 03.06.2021, p. LXVIII)

“Na casinha (...) tinhamos um estendal (...)”. (EC- 03.06.2021, p. LXIX)

“(...) aplaca com os sapatos para apertar os sapatos.” (EC- 03.06.2021, p. LXIX)

3.3 Intervengdo da estagiaria

A ultima categoria, refere-se a interven¢do da estagiaria na sala da educadora

entrevistada. Quando questionada sobre a a¢do da estagiaria, a educadora afirma que:

“(...) a avaliagdo que fa[z] é uma avaliagdo muito positiva (...)” (EC- 03.06.2021, p.
LXX)

De seguida, esta relata os varios niveis, em que as atividades dinamizadas pela
estagiaria, foram essenciais, tais como: para o enriquecimento do conhecimento pessoal
da educadora acerca do método pedagogico de Maria Montessori; para suprir dificuldades
das criangas; para criar momentos promotores de desenvolvimento; para trabalhar a

consciéncia fonoldgica e para a clarificagdo de conceitos.

3.4 Sintese

Terminando a andlise da entrevista a educadora cooperante, podemos concluir,
remetendo para a analise da tabela que se encontra no apéndice XVIII, que apesar da
educadora cooperante conhecer vagamente o método Montessori, e fosse indicado pela
mesma que na base da sua a¢do educativa estava presente a metodologia de trabalho de
projeto e algumas estratégias do Movimento da Escola Moderna (MEM), foi constatado
que na sua pratica do dia-a-dia utilizava também alguns dos principios do método
Montessori. Para além disso, nas areas presentes na sala, verificdmos a presenca de

materiais, baseados nos auténticos de Maria Montessori.
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Podemos também perceber que, através da intervencao da estagidria, a educadora
cooperante sentiu que enriqueceu o seu conhecimento acerca do método de Montessori,
nomeadamente: o papel da crianga e do adulto em montessori; no conhecimento de alguns
materiais auténticos do método e a sua finalidade e também algumas praticas desse
método pedagdgico, que podem ser transversais a qualquer instituicdo de jardim-de-

infancia, como ¢ o exemplo do trabalho da autonomia e da educag@o dos sentidos.

Nesta ultima perspetiva esta presente o beneficio do trabalho de estagiria e
docente, pois como refere Leite e Pinto (2016, p. 80) “a docéncia compartilhada insere-
se numa das modalidades de trabalho cooperativo com maior potencial para favorecer o
desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das aprendizagens.”. A
educadora cooperante, tal como podemos constatar na sua entrevista, confirma a
diversidade de propostas apresentadas pela estagidria e as melhorias que estas trouxeram

para o grupo de criancas.
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Consideracoes Finais

Em jeito se reflex@o final importa recordar a pergunta de partida que orientou o
presente estudo: De que forma o método de Maria Montessori estd presente na
organiza¢do do ambiente educativo, ao nivel do espago e dos materiais no jardim de

infancia?

Consideramos, perante a perspetiva de Formosinho e Oliveira-Formosinho
(Machado & Alves, 2017, p.81). que “[a] voz das criangas no processo educativo s6 ganha
relevo numa pedagogia que valoriza a sua participacdo na constru¢do da aprendizagem

como apropriagdo da sua jornada do conhecimento”

Compreendemos que Maria Montessori foi de facto uma grande inspiradora nas
praticas educativas, designadamente ao nivel da infancia, concebendo a crianga como “o
centro de atividade, aprendendo sozinha, escolhendo livremente as suas ocupacdes € 0s
seus movimentos.” (Montessori, 1996, p.156). Tratando-se assim de um método onde
existe “uma radical transferéncia da actividade que antes existia na maestra, e que agora

¢ confiada, em sua maior parte, a memoria da crianga.” (Montessori, 2017a, p.155)

Nesse sentido, e porque assistimos na contemporaneidade ao surgimento de varias
instituicdes que se identificam e comegam a valorizar o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo Método de Maria Montessori, pareceu-nos relevante nos dias de hoje

percecionar de que forma ele estd presente no ambiente educativo do Jardim de Infincia.

Para este estudo delineamos trés objetivos que consideramos pertinente relembrar
nesta fase: (i) Percecionar quais os modelos curriculares/metodologias que estdo
subjacentes a organiza¢do do ambiente educativo da sala onde foi realizada a pratica de
estagio supervisionada; (ii) Observar as praticas da educadora cooperante e a possivel
presenga do método de Maria Montessori na sua interven¢ao educativa; (iii) Desenvolver

situacdes de aprendizagem inspiradas nos principios do método de Maria Montessori.

Através da mobilizagdo de diversos instrumentos de investigacdo, tais como: a
analise documental, a entrevista, as reflexdes do portefolio reflexivo da estudante, as
planificagdes e as observagdes participantes- e perante a analise dos dados efetuada, foi
possivel dar resposta aos objetivos definidos, retirando assim algumas conclusdes finais,
uma vez que, no capitulo anterior, fomos apresentando conclusdes parciais emergentes

da discussao dos dados.
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No entanto, ainda antes disso, procederemos a apresentagao de algumas limitagdes
e constrangimentos sentidos durante a elabora¢do desta investigacdo. Assumindo que
para este estudo era crucial a existéncia de uma componente empirica, em que
pudéssemos intervir numa sala de jardim de infincia, a primeira limitagdo sentida foi o
isolamento que tivemos de cumprir a partir de marco de 2020 devido ao COVID-19. Esta
situacdo impediu que, no ano letivo 2019/2020, se procedesse a implementacdo da
presente pesquisa, tal e qual como havia sido planeada. Posto isto, reajustamo-nos e,
aproveitando o facto de as criangas estarem em casa, realizamos dindmicas que
envolvessem tarefas do dia-a-dia, promovessem a autonomia dos mesmos, a
aprendizagem de competéncias essenciais para a vida futura, mas também o
desenvolvimento da motricidade através da atividade “Como se coloca uma mesa?”,
“Vamos aprender a estender a roupa” e “Aperta os corddes para o sapato ndo fugir”.
Ainda em casa promovemos também a aquisicdo de competéncias ao nivel da
matematica- associacdo de numero quantidade, com a atividade da “caixa de ovos
matematica”. Todas estas atividades foram sustentadas em principios da pedagogica de
Montessori. Reconhecemos assim que os materiais e os pilares do método de Montessori
podem ser adaptados a qualquer contexto educativo e mesmo no seio familiar, pois
consideramos que Montessori ndo ¢ s6 um método pedagdgico, mas também uma

filosofia de vida.

Como forma de darmos continuidade ao estudo, no ano letivo de 2020/2021,
solicitamos ha instituicdo de jardim de infincia onde foi realizada a pratica de ensino
supervisionada I e II do ano anterior, a possibilidade de intervirmos com o mesmo grupo
de criangas. Desta forma, foram realizadas atividades com recurso aos materiais € a
alguns principios do método de montessori, onde as criangas trabalharam o
desenvolvimento sensorial, o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o
Dominio da Matematica, pois eram areas de bastante interesse do grupo no momento de

intervengao.

Relativamente ao primeiro objetivo do estudo, foi através da entrevista a
educadora cooperante, bem como da andlise das planificacdes e dos registos de
observacdo da estagiaria, que nos permitiu perceber que a educadora cooperante
sustentava a sua acdo educativa na Metodologia de Trabalho de Projeto e no Movimento

da Escola Moderna.
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Ja no que se refere ao segundo objetivo, constatamos que, uma das preocupacoes
da educadora cooperante, passava por criar situacdes de aprendizagem promotoras do
desenvolvimento da autonomia das criangas, de forma a que estas necessitassem cada vez
menos do auxilio do adulto, como ¢ exemplo a dinamica do “comboio das batas” e o facto
de cada crianga “(...) higieniz[ar] aquilo que usou; cada um ir colocar o seu prato, o seu
copo, e os talheres na mesa.” (EC- 03.06.2021, p. LXV). Podemos assim comprovar a
presenca de um dos principios do método de Montessori, pois para a pedagoga “uma
atividade pedagogica deve consistir em ajudar as criangas a avancar no caminho da

independéncia.” (Montessori, 2017a, p. 61).

Encontramos também presente, nas praticas da educadora cooperante, outro dos
principios do método de Montessori- a educagdo para o siléncio, através da atividade da
“Caixinha de musica”. Para Montessori “é necessario ensinar o siléncio as criangas: para
isto € necessario executar diversos exercicios que contribuem surpreendentemente para
criar nos pequeninos uma capacidade de autodisciplina.” (Montessori, 2017a, p.150).
Exatamente com esta finalidade, o desenvolvimento do autocontrolo e a autogestido

emocional, a educadora cooperante realizada esta dindmica com o grupo de criangas.

No que se refere aos materiais da sala, ¢ possivel afirmar que se constata a
auséncia de material pedagdgico criado por Maria Montessori, quer na organizagdo do
ambiente educativo, quer nas praticas educativas da educadora cooperante. No entanto,
pudemos observar a existéncia de materiais inspirados na sua filosofia educativa. Apesar
de ndo serem exatamente iguais e serem utilizados com estratégias diferentes, tinham a
mesma finalidade: os nimeros de lixa- para a aprendizagem dos algarismos e a aquisi¢ao,
através do sentido do tato, de uma impressao total sobre eles, e a moldura de madeira com
os corddes e os sapatos- para a aprendizagem do coordenagdo 6culo-motora na agdo de

atar os corddes dos sapatos e para o desenvolvimento de habilidades motoras.

Ao nivel da organizacdo do ambiente educativo estava presente, ainda que
inconscientemente pela educadora cooperante alguns principios da filosofia do método
Montessori, nomeadamente na preocupagao da utilizagdo de moveis baixos e os materiais
todos “(...) sempre ao alcance deles, porque eles tém de ser autébnomos (...)” (EC-
03.06.2021, p. LXVIII); e na preocupacao da mesma e da instituicdo em utilizar materiais

o mais real possiveis, nomeadamente “na refeicdo os utensilios sdo tal e qual os dos
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adultos. E de vidro, ¢ de ago inox e o guardanapo ¢ de papel.” (EC- 03.06.2021, p.
LXVIII).

Relativamente ao terceiro objetivo, foram desenvolvidas pela estagidria/
investigadora, na linha da investiga¢do-acao varias situacdes de aprendizagem baseadas
no método Montessori. Umas integravam a rotina diaria das criancas e promoviam a sua
autonomia, nomeadamente aprender a estender a roupa, saber por a mesa e conseguirem
vestir o casaco através da técnica Montessori que ensinamos, tal como indica a educadora
cooperante esta ultima dindmica essencial serviu para suprimir dificuldades
“Aproveita[ndo] o momento do vestir casacos que estavam com dificuldade e ajudar com
aquela estratégia. Agora eles ja conseguem quase fazer como nés adultos, mas naquele
momento foi espetacular e resolveu um problema de mais de metade do grupo.” (EC-

03.06.2021, p. LXXI)

Para além destas situagdes de aprendizagem recorddmos outras atividades que
foram desenvolvidas com o grupo de criangas, com recurso a materiais Montessori, que
possibilitaram: a estimulagdo sensorial, nomeadamente, o sentido do tato com as tabuas
baricas; o sentido gustativo com a prova de diferentes alimentos; o sentido
estereogndstico, com o descobrir s6 através do tato o que estava dentro do saco
misterioso; ¢ o sentido auditivo, com os cilindros de som. O trabalho das sensagoes ¢
caracteristico do método em analise, embora Serrano (2016, p. 10) também as considere
fundamentais, pois afirma que “quando a crianca toca, ouve, saboreia, cheira ou se
movimenta, discrimina essa sensacdo dando-lhe um significado, atribui-lhe uma
experiéncia afetiva e armazena nos “ficheiros” cerebrais a informagdo, para que mais
tarde a possa utilizar”. Realizaram-se dindmicas com recurso a materiais que auxiliaram
e promoveram: o trabalho da coordenacdo oOculo-manual; o desenvolvimento da
motricidade fina com o aprender a abrir e fechar a mola para estender a roupa; o
desenvolvimento da consciéncia fonologica com o saco dos objetos; a clarificagdo de
conceitos e imagens através do uso dos cartdes com imagens reais € a aquisicao de novos
conceitos matematicos, como unidade e a dezena com o material da apresentagdo do

sistema decimal e as tabuas de Séguin.

Por fim, consideramos que uma possivel continuidade e complementaridade deste

estudo passaria pela realizacdo de inquéritos por questionario a varias educadoras de
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infancia do concelho do Porto, como forma de percecionar a organizacdo do ambiente
educativo, caracteristicas dos espagos e materiais ¢ modelos pedagdgicos que sustentam
a sua acao educativa. Para além disso, parece-nos relevante perceber qual o conhecimento
e formacdo que estes profissionais t€m sobre o método Montessori, bem como a sua

opinido sobre a pertinéncia e atualidade do método Montessori na contemporaneidade.

Concluimos este relatério, com a certeza de que o ambiente educativo ¢
extremamente importante e estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, pois “o ambiente, deve, quase sempre, ensejar uma intuicao e
florescer um impulso; ¢ o ambiente que revela o que € novo; a intuicdo e o interesse, em

seguida, poderdao dar novos passos no caminho do progresso.” (Montessori, 2017a, p.48)
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APENDICE |- REFLEXOES DO PORTEFOLIO REFLEXIVO DA ESTUDANTE

Reflexdo sobre o Contexto Sociocultural e Econdmico do Grupo- RPR1
23/11/2019

A educacao pré-escolar (EPE) é considerada uma fase essencial, visto
ser “(...) a primeira etapa da educagéao basica no processo de educagéo ao longo
da vida.” (decreto-lei n.° 5/1997). Posto isto, ao longo do percurso, evidencio a
necessidade e a importancia em recolher informagao de cariz social e cultural de
cada crianga, pois através destes dados consigo perceber e conhecer melhor o
contexto em que estas estdo inseridas. Como recurso, para a recolha de
informacéo, utilizei as fichas de anamnese, disponibilizadas pela instituicao e as
“entrevistas” que a educadora cooperante realiza aos pais na reunido individual
inicial. Posteriormente, com estas informacgdes realizei uma comparagao de
dados, que foram indispensaveis para esta reflexdo (ver anexo |- Tabela para
recolha de dados das fichas de anamnese).

O grupo de criangas em que me encontro inserida a realizar a minha
pratica profissional € composto por, vinte e trés criangas, catorze do género
feminino e nove do género masculino e a maioria delas, tém quatro anos de
idade, exceto trés criancas que ainda tém trés anos. A educadora e a auxiliar de
acao educativa acompanham o grupo desde o ano letivo anterior 2018/2019,

tendo saido no ultimo ano trés criancas, e entrado trés este ano letivo.

Numa conversa informal com a educadora, tive conhecimento uma das
criangas € diagnosticada com perturbagédo do espectro do autismo e outro esta
com um plano de apoio devido ao comportamento. As restantes criangas n&o
apresentam qualquer tipo de patologia ou Necessidades de Saude, o que é
essencial saber no trabalho de um educador, estagiaria e mesmo das auxiliares,
porque cabe a esta equipa assegurar o bem-estar de cada crianga, tanto a nivel
psicologico como fisico e emocional (cf. Decreto-lei n.° 241/2001).

No que concerne a estrutura familiar, no decorrer da analise de dados, a
estagiaria constatou que a maioria das criangas vive com o pai, a mae e irmaos.

Uma das criangas tem os EE divorciados, mas convive semanalmente com
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ambos, em relagao as restantes todos os EE estéo juntos/casados. Através dos
dados adquiridos verificou-se que dezasseis criangas tém um ou mais irmaos e
sete ndo tém nenhum irmao (ver Grafico 1- Quantidade de Irmaos). O facto de
ter irmaos pode ser benéfico, no sentido que desenvolve nas criangas uma série
de competéncias que se prende com a partilha, a confianga, a entreajuda e na

vivéncia e partilha de experiéncias mutuas.

Quantidade de Irmaos
1

0 =]l 2 3
Grafico 1- Quantidade de Irmaos

Relativamente a idade dos EE, este é outro indicador muito pertinente
neste contexto sociocultural, pois podemos observar com que idade foram pais
e supor se sera o primeiro filho do casal ou se os nacimentos foram planeados.
Verifica-se assim, que a idade predominante dos EE esta compreendida entre
os quarenta e os cinquenta anos (ver Grafico 2- Idade dos EE), o que indica que
foram pais tardios ou que este possa ja nao ser o primeiro filho do casal. No
entanto, averigua-se que a EE mais nova tem 25 anos. Por outro lado, averigua-
se que existem 17 pais que estdo entre os trinta e os quarenta anos.

Idade dos EE

2

26

=(20-30) =(30-40) (40-50) (50-60)
Gréfico 2- |dade dos EE
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Outro fator relevante nesta caracterizacédo sociocultural, é o facto de na
sala haver outra nacionalidade. A situagcdo de haver criangcas com
nacionalidades diferentes € sempre benéfico, porque faz com que as restantes
conhegam termos de outras linguas, costumes e culturas diferentes. Assim
sendo, e como podemos constatar pela analise de dados do grafico (ver Grafico
3- Nacionalidade dos EE e Grafico 4- Nacionalidade das EE), nesta sala
beneficiamos do contacto com uma crianca de nacionalidade brasileira, o que
faz com que as criangas aprendam novos vocabulos dessa lingua e mesmo

alguns costumes com a partilha de experiéncias entre elas.

Nacionalidades dos E.Educagao Nacionalidades das E.Educa¢io
Brasileiro Brasileira
Espanhol
Portugués Portuguesa

Grafico 3- Nacionalidade dos E. Educagao Gréfico 4- Nacionalidade das E. Educacédo

No que diz respeito as habilitagdes académicas dos EE, este € um
indicador que pode influenciar positivamente a participacdo dos mesmos na vida
escolar do seu educando. O grafico 5 e 6 indica-nos que a maioria dos pais tém
licenciatura, exceto um, e alguns deles tém mestrado e dois doutoramento. E
observavel com o grafico, e ao longo das conversas informais entre mim e a
educadora cooperante, que a maioria dos pais trabalha na area de formacao
académica e sdo bastante participativos na vida escolar dos filhos. Estes estao
sempre disponiveis para se deslocar até ao colégio e ajudar em alguma tarefa,
inclusive em algumas atividades que ja foram desenvolvidas por mim e pela
educadora e que houve necessidade de envolver os pais com a oferta de alguma

coisa, estes foram sempre muito prestaveis.
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Habilitagdes dos E. Educagao Habilitacdoes das E. Educacéao
25 20
20 15
15
10
10
0 — — — 0 | |
Licenciatura  Mestrado Doutoramento Pds-graduagdo 122 ano Licenciatura  Mestrado Doutoramento
Grafico 5- Habilitagbdes dos E. Educagao Grafico 6- Habilitagbes das E. Educacao

No que se refere ao local de residéncia pode-se verificar com o grafico 7
que a maioria das criangas (quinze) vive no concelho do Porto, trés vivem no
concelho da Maia, uma no concelho de Gondomar, uma no concelho de Valongo

e a mais distante vive em Pacos de Ferreira.

Residéncia

1

15

Porto m Maia = Gaia » Gondomar = Pacos de Ferreira m Valongo

Grafico 7- Local de Residéncia

Este dado torna-se relevante, no sentido que através dele podemos
verificar se a crianga vive perto da instituicdo ou longe da instituicdo. Contudo
com a analise das fichas de anamnese determina-se que a maioria das criangas
se deslocam de carro, exceto duas que se deslocam a pé (ver Grafico 8-
Deslocagédo). Estes indicadores sao importantes, pois podem afetar o
rendimento e a participagdo das criangas na escola ao longo do dia. Pois
criangas que cheguem mais tarde, podem néo participa tanto nas atividades,
porque quando chegam acabam por ter perdido alguma informagdo ou
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momentos ricos de aprendizagem que surgiram involuntariamente. Em relagao
a este ponto constatei que quando as criangas faltam a educadora cooperante

tenta enviar por e-mail a atividade ou quando a crianga chega realiza com ela.

Deslocagéo das criangas de casa até a
instituicao

3

20

Carro = Apé

Grafico 8- Meio de Transporte de deslocagao das criangas de casa até a
instituicao
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Reflexdo sobre a Caracterizacdo do grupo- RPR2

27/11/2019

De forma a proporcionar aprendizagens significativas as criangas, o
educador deve ser capaz de agir com intencionalidade pedagodgica. Para que tal
aconteca, € necessario que este, numa fase inicial, observe o grupo de forma
geral e cada crianga de forma particular, registando e documentando aquilo que
observa, de modo a conhecer o contexto em que cada uma se insere, quais sao
0s seus interesses, as suas caracteristicas, os seus pensamentos, as suas

dificuldades e que conhecimentos tém.

Este conhecimento é fundamental para a fase seguinte que é a de
planeamento. Esta fase centra-se muito nos interesses das criangas, porque é
a partir destes que a educadora planifica embora que com uma intencionalidade
pedagogica nas atividades, desenvolvendo assim situagdes e experiéncias de
aprendizagem significativas e de qualidade (cf. OCEPE, 2016, p.15). Sendo que
todas as criangcas apresentam ritmos e necessidades de aprendizagem
diferentes, na sua intervenc¢ao o educador deve ter em conta uma diferenciagao
pedagégica de modo a que consiga dar resposta a todos esses ritmos e
necessidades.

Por ultimo temos a fase de avaliagao que se interliga com a fase anterior.
Tal como nos demonstram as OCEPE (2016) “A avaliagdo na educagéo pré-
escolar é reinvestida na acgédo educativa, sendo uma avaliagdo para a
aprendizagem e ndo da aprendizagem. E, assim, uma avaliac&o formativa (...) e

“alternativa™ (...) “baseada em registos de observagao e recolha de documentos
situados no contexto (...)" (OCEPE, 2016, p.16). Sendo a crianga um agente do
seu proprio processo educativo e reconhecendo-lhe o direito de ser ouvida,
confere-lhe um papel ativo tanto no planeamento, como na avaliagdo. Desta
forma, planear com as criangas sao oportunidades de participagao nas decisdes
sobre o curriculo, em que as criangas falam sobre aquilo que gostavam de fazer

e como gostavam de fazer. Consequentemente, “essa participagao constitui um
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meio de formagdo pessoal e social, de desenvolvimento cognitivo e da
linguagem e permite, ainda, que o grupo beneficie da diversidade de
capacidades e saberes de cada crianga.” (OCEPE, 2016, p.16). Esta avaliacédo
designada como “alternativa” é uma avaliagao do progresso de cada crianga que
se baseia em abordagens descritivas ou narrativas que documentem a evolugéo
desse progresso, como por exemplo os portefélios. Nestes, a crianga “(...) é
envolvida na seleg&o de trabalhos, imagens e fotografias que fazem parte desse
registos.” (...) “Este tipo de instrumento permite a crianga participar no
planeamento da sua aprendizagem, rever o processo e tomar consciéncia dos
seus progresso.” (OCEPE, 2016, p.18).

E importante também salientar que neste processo de avaliacdo o
educador, avalia a sua pratica, constatando aquilo que tem de melhorar e ajustar
na intervengdo com o grupo em questao, mas também manter aquilo que ja

corresponde as expectativas e a intencionalidade dele e das criangas.

Consoante a pratica no estagio que tenho vivenciado até agora, consegui
percecionar toda esta teoria, pois num primeiro momento observei as criangas,
de modo a perceber os temas que mais gostavam de abordar, como reagiam a
certas atividades, quanto tempo aguentavam a fazer a mesma coisa e quais
eram as suas dificuldades nos diversos dominios. Apercebi-me da melhor forma
de os motivar e de diferenciar todas as situagcées de aprendizagem para que
todos consigam participar consoante as suas dificuldades e os seus ritmos e
necessidades distintas. Compreendi a importédncia que tem o registo e a
documentagédo de muitas das situagdes, porque por vezes ndo registamos na
hora e mais tarde torna-se mais dificil porque ndo nos lembramos tal e qual como

aconteceu ou o que foi dito.

A sala onde a estagiaria se encontra a realizar a sua pratica profissional
trata-se de uma sala de 4 anos, composta por 23 criangas, das quais 14 sao do
género feminino e 9 do género masculino. Relativamente as idades, existem 3
criangas com trés anos e 20 criangas com quatro anos. A maior parte das
criangas ja sdo acompanhadas pela educadora e a auxiliar desde o inicio do pré-

escolar, ou seja, da sala dos trés anos, pelo que a relagdo e interagcéo
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estabelecida entre adulto-adulto, adulto-crianga, crianga-crianga é bastante
positiva, baseada na confianca, na amabilidade e no bem-estar de todos. E
importante salientar, que trés das criangas ingressaram no grupo este ano, mas
do que foi observado integraram-se e relacionaram-se muito bem com todos os

intervenientes do ambiente educativo.

No que concerne ao desenvolvimento do grupo, este € ligeiramente
heterogéneo. E notério que em relagdo aos seus conhecimentos, trés das
criangas, mostram um desenvolvimento mais avangado que o resto do grupo
apresentando capacidades de assimilacao diferentes das restantes no que toca
a alguns dominios presentes nas Orientagées Curriculares para o Pré-Escolar
tais como, o dominio da matematica e no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita. Para surpresa da estagiaria, relativamente ao
desenvolvimento da destreza e motricidade, tanto as criangas que ja
completaram 4 anos, como aquelas que ainda tém trés, ndo apresentam

diferengas muito notorias.

Na area de Formacao Pessoal e Social, o grupo € bastante participativo
e comunicativo. Estes gostam de ser responsabilizados por tarefas, agindo
frequentemente para agradar o adulto e em busca de um prémio. Ao longo do
estagio reconhec¢o que as criangas estdo numa fase que se centram muito em si
mesmos e por vezes é dificil aceitar aquilo que o amigo diz, recorrendo assim ao
adulto para a resolugcdo dos conflitos. Confrontando esta observacdo das
atitudes das criangas com os estudos de Piaget percebemos que a crianga nesta

fase, “(...) concentra-se apenas na sua propria perspetiva ou ponto de vista,
sentindo muitas dificuldades para compreender as opinides e pontos de vista de
outras pessoas.” (Smith, Cowie & Blades, 2001, p.395). O grupo na sua maioria
cumpre as regras da sala, embora seja necessario que se continue a dar sentido
“ao falar um de cada vez”. A maioria das criangas ja reconhece as rotinas diarias
e faz divisbes de tarefas, com o facto de todos os dias haver um responsavel
que tem de fazer certas coisas. A primeira coisa que as criangas fazem de
manha, € ir ao quadro das presencas, que é também o quadro onde se vé o

responsavel, e andar sempre com a molinha um pedacinho para baixo. Por
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ultimo, nesta area € percetivel que a maioria das criangas ja conseguem
desapertar botdes, enfiar contas para colares ou pulseiras, autonomia ao nivel

da alimentagdo (muitas das criangas neste momento ja comem de faca e garfo).

No que diz respeito a drea da Expressdao e Comunicagdo, e ao dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita, grande parte das criangas assimilam
novos vocabulos com facilidade. Estas utilizam tempos verbais no imperativo, no
presente, pretérito perfeito e futuro (como amanha vou), contudo algumas
criangas fazem uma conjungao errada (como eles apanharem). Encontram-se
numa fase de linguagem socializada, pois ja tém as suas préprias opinides,
fazem criticas, colocam questdes, ordens e pedidos. E observado por mim que
algumas das criangas tem bastante dificuldade na area linguagem. Um dos
casos mais frequentes é o facto de ndo pronunciarem o fonema (r), embora
algumas criangas ainda n&o o terem desenvolvido, o que € normal para a idade,
outras ja desenvolveram mas, como requer mais esfor¢o por parte das mesmas,
as vezes estas preferem nao o dizer. A maioria das criangas identifica o que sao
letras e 0 que sao algarismos. Como maior interesse até agora demonstrado
pelas criangas temos o fascinio pela leitura de histérias tradicionais o que faz
com que se trabalhe a nomeagao de personagens, a sequéncia e ordenacgéao de
acontecimentos, entre outras. A este nivel a maioria das criangas estao
avangadas. No dominio da matematica a maioria consegue contar até 20,
embora sé reconhecem o grafismo dos numeros até ao 8 e trés delas até ao 10.
Estas fazem pequenas somas e resolvem pequenos problemas, sempre através
do suporte visual. Uma grande parte das criangas identifica as figuras
geométricas sendo assim capaz de classificar os blocos l6gicos quanto a cor,
espessura e também a sua forma. Um numero significativo de criangas gosta de
construir puzzles ou realizar construgdes de legos. Relativamente ao dominio da
Educacdo Artistica no subdominio do jogo Dramatico/Teatro as criangas
apresentam um jogo socio-dramatico (pais, bebes, maes, piqueniques e
perseguicdes). Estas devido a gostarem muito de ouvir historias tradicionais
também tem pedido para fazer teatro sobre as mesmas, ja tendo realizado assim
teatro corporal, teatro de sombras e teatro de fantoches. No subdominio da

musica as criangas demonstram grande interesse pela mesma, pedindo ao longo
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da rotina diaria para cantarem uma musica, e até mesmo nas brincadeiras nas
areas recorrem frequentemente a area da musica para explorarem o0s
instrumentos musicais e colocarem no leitor de CD'S uma musica para
cantarem. No subdominio da danga a grande parte das criangas tem facilidade
na aprendizagem de coreografias. E exemplo disso, uma dinamica criada por
mim em alguns momentos de transi¢do. Eu comecei por colocar uma musica que
as criangas nao conheciam e que tinha uma coreografia muito explicita através
da letra da musica e estas muitas das vezes pedem para colocar a musica ou
basta em colocar que comegam logo a danga essa coreografia. Por ultimo, ainda
dentro do dominio da educacgao artistica mas no subdominio das artes visuais a
maioria das criangas recorre a linha para representacdo grafica, nos seus
desenhos esta presente a inversao de cores, 0 animismo, a economia de linhas,
a justaposicéao e a simetria. Muitas das criangas ja representam a figura humana,
embora algumas ainda seja de forma muito elementar. A maioria destas pega
corretamente no lapis, na tesoura, no pincel, existindo algumas que requerem

de maios atengédo e ajuda porque tém alguma dificuldade.

No dominio da Educacéao fisica as criangas encontram-se no estadio
elementar nas diferentes habilidades motoras basicas (agarrar, pontapear,
langar, saltar a pés juntos, pé-coxinho e correr). A maioria das criangas tem o
seu lado dominante definido, havendo trés criangcas canhotas e as restantes
demonstram maior habilidade com o lado direito, embora ndo consigam ainda
todas distinguir direita de esquerda sem ponto de referéncia. Demonstram que
ja tem interiorizadas algumas nog¢des topoldgicas baixo/cima, atras/frente/entre,

dentro/fora no plano tridimensional.

Na darea do conhecimento do mundo, este grupo descreve-se por ser
bastante curioso, com vontade de manipular, experimentar e descobrir novos
materiais, sendo motivado por tudo o que é novidade. O grupo ao longo do tempo
vai realizando diversas pesquisas utilizando assim as tecnologias; este ja
reconhece as condicbes meteorologicas basicas com o auxilio do quadro do
tempo; reconhecem algumas festividades mas tem dificuldade em perceber a

diferenca entre dias, meses e ano. Estes conhecem e aplicam normas de higiene
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pessoal e preservacao do meio ambiente culminando para o bem-estar coletivo,
de todos. Reconhecem também os habitos de alimentagao saudavel abordados

pela estagiaria ja no inicio do estagio com recurso a histéria da “Sr.? Rodinha”.

Em suma, este grupo esta bem desenvolvido na maioria das areas.
Embora, considere que em algumas devera haver um maior enfoque,
particularmente no dominio da matematica e no da linguagem oral e abordagem
a escrita. Assim, €& necessario que a educadora, a auxiliar e a estagiaria
trabalhem com as criangas, tanto os aspetos a melhorar mas também véao
evoluindo/aperfeicoando aqueles que estdo adquiridos, para que no final do ano
as aprendizagens realizadas e todo este processo tenha sido significativo,

intencional e de qualidade.
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Reflexdo sobre a 2.2 parte da Metodologia de trabalho de projeto- RPR3

20/06/2020

Sendo a metodologia de trabalho de projeto, a abordagem de trabalho
utiizada na sala, onde a estagiaria se encontra a realizar a sua pratica
profissional, torna-se fundamental refletir e investigar sobre esta forma de
trabalho, de modo a conhecer mais profundamente todos os seus passos e
etapas e a contribuir para a sua futura pratica profissional como docente. Dando
continuagao a reflexao n.° 6, realizada no semestre passado, agora € explicitado
o que foi concretizado na segunda, na terceira e na quarta fase do projeto da
sala.

No segundo semestre as criangas deram continuidade a realizagdo dos
projetos: “Brincar as Tradigdes dos mais Pequeninos” e “A casinha”.

Na 2.2 fase do projeto- planificagao e langamento do trabalho, as criangas
tiveram a oportunidade de visitar uma biblioteca, neste caso a biblioteca da
Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti, escola que a estagiaria da
sala frequenta. Nesta visita, as criancas puderam ver o que se fazia numa
biblioteca, o que contém uma biblioteca, como & que as coisas estdo arrumadas
e organizadas, quais as regras para frequentar uma biblioteca entre outras
coisas, que ao longo da visita se tornaram pertinentes. Neste dia, ainda na
biblioteca, as criangcas ouviram também uma poesia sobre as profissdes, e
realizaram um registo sobre a profissdo que gostariam de ter no futuro, o qual

colocaram posteriormente no portefdlio individual.

Relativamente a 3.2 fase- execucgao, as criangas dinamizaram a area da
biblioteca da sala, organizando e catalogando os livros com a ajuda e
participacdo de um encarregado de educagdo, de uma crianga do grupo.
Conseguiram também ao longo do ano realizar diversas dramatizacdes de

distintas histérias tracionais.

Relativamente a participagdo das familias, e segundo as OCEPE (2016)
deve ser criado um contacto cooperativo entre a familia e as instituicbes

escolares, na medida em que estes dois sistemas contribuem para a educacao
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de cada crianga (cf. OCEPE, 2016, pp.28-29). Desta forma torna-se fundamental

a existéncia de uma relagao préxima entre familia-escola.

Neste projeto, como forma de envolver as familias foi desenvolvido um
livro de histdrias tradicionais. Este livro foi construido pelas criangas e pelas suas
familias, onde num cartdo A3 ilustravam da forma, e com os materiais que

quisessem, a historia que cada crianga escolheu previamente na sala.
Ja em casa...

Durante o confinamento a educadora cooperante, a auxiliar de sala e a
estagiaria, juntamente com as criangas, deram continuidade ao projeto de sala,

embora que com algumas limitagdes, pois ndo podiam estar todos juntos na sala.

Esta continuidade foi concretizada através de dindmicas distintas com
estratégias diversificadas, que serdo expostas abaixo.

Ao longo do més de abril as criangas realizaram pesquisas sobre jogos e
cancgoes tradicionais, algo que estas tinham bastante interesse e curiosidade em
saber. Houve assim criangas que pesquisaram um jogo tradicional, e criangas

que pesquisaram uma cangao tradicional.

As cancdes apresentadas foram: Alecrim, alecrim doirado; O Rosa
arredonda a saia; Malhdo, malhdo; O meu chapéu tem trés bicos; Trés
pombinhas; As pombinhas da Catrina; Passarinhos a bailar; Indo eu, indo eu a
caminho de Viseu.

Ja os jogos apresentados foram: O jogo da farinha; Cabra cega;
Batata/ovo na colher; Jogo da corda; Jogo da macaca; Jogo corrida de sacos;
Jogo da Pinhata; Jogo da sardinha; Jogo das cadeiras; Jogo das latas; Jogo do
macaquinho chinés; Jogo do galo.

Depois da pesquisa que cada um fez, de acordo com a sua escolha, as
criangas fizeram uma apresentacdo na plataforma do Zoom por pequenos
grupos (5 criangas cada grupo, durante 15 minutos na plataforma do zoom). Este
momento foi muito significativo, tanto para as criangas, que assistiam as
apresentagées umas das outras, como para a educadora e para a estagiaria,
que puderam observar a autonomia, a responsabilidade e a maturidade das

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti XIII



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

criangas ao apresentar o trabalho que tinham preparado. Estas, apesar de
parecerem tdo pequeninas, demonstraram ser muito crescidas e esfor¢gadas pois
todas tentaram, nos poucos minutos que tinham, fazer e apresentar da melhor

forma possivel, quase como um espetaculo, o que tinham pesquisado.

Na semana de 20 a 24 de abril, numa das sessdes de Zoom a educadora
cooperante e a estagiaria, pediram as criangas sugestbes para o nome do
projeto, e os titulos propostos foram: “Brincar as Tradigbes”, “Tradi¢des dos
Pequeninos” e “Brincar as Brincadeiras”. De modo a que todas as criangas
sentissem que participaram e que foram os principais agentes da escolha do
nome, e também de modo a garantir que todas ficavam contentes com o nome,
e que este nome contasse com um “pedacinho” da participacdo de todas, a
educadora cooperante e a estagiaria juntaram os trés titulos, ficando assim

denominado o projeto por: “Brincar as tradi¢des dos mais Pequeninos”.

Ja no inicio do més de maio, as criancas assistiram a um video, realizado
pela educadora cooperante, onde esta fazia a avaliagdo das teias do projeto
“Brincar as tradigbes dos Pequeninos” e do miniprojecto da “Casinha”, revendo
assim aquilo que ja tinha sido feito e falado e aquilo que ainda faltava fazer.
Perante isso, foi constatado que as criangas ainda nao tinham obtido resposta

para duas questdes que estavam presentes na teia, tais como:
- Quem sao os ilustradores?
- Quem sao os autores?

Foi assim realizada uma entrevista a uma ilustradora. Para esta entrevista
realizaram-se dois quadros de investigacdo, em que durante uma sessao
sincrona pela plataforma do Zoom, as criangas preencheram-nos com todas as

hipoteses que consideravam como resposta as perguntas de partida.

As criangas foram também convidadas a colocar questdes, grava-las e
envia-las por e-mail, para a educadora cooperante, a auxiliar de sala e a
estagiaria as colocarem, durante a entrevista a ilustradora via Zoom. Foram
também, ao longo da entrevista, validadas ou n&o, as hipéteses que as criangas
tinham colocado as perguntas, chegando assim, posteriormente, as conclusdes.

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti X1V



HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

Essa entrevista foi gravada e exibida as criangas, de modo a dar resposta aquilo

que estas queriam saber.

No dia 09 de junho de 2020 pelas 19:00h, numa sessao sincrona pela
plataforma do zoom, foi dinamizada a divulgagao do projeto- 4° fase. Este ano
foi realizado de forma diferente, pois as criancas, as familias, a educadora, a
auxiliar de sala e a estagiaria n&o se puderam reunir na instituicdo, e partilhar o
que tinham feito e aprendido ao longo do ano. Esta divulgagao foi feita através
de uma histdria, criada pela educadora e que contou também com a participacao
da auxiliar da sala e da estagiaria. A historia reuniu todos os contos tradicionais
trabalhados, bem como todos os jogos e cangdes tradicionais pesquisados pelo
grupo, divulgando assim tudo o que os meninos e meninas da sala dos 4 anos
tinham aprendido ao longo deste projeto.

> “A casinha”

Na sala onde a estagiaria realizou a sua pratica de ensino supervisionada
em educagao pré-escolar, pode-se observar que existia um outro projeto,
denominado “A casinha”, e que esteve a decorrer paralelamente aquele que foi
abordado anteriormente. Este projeto, tal como foi mencionado na reflexdo n.° 6,
consistiu na elaboragdo de objetos para a area da casinha que as criangas
sentiam falta, e entdo quiseram construi-los. No 1° semestre construiram: uma
torneira, um aspirador, umas chaves, uma esfregona, um frigorifico, um micro-
ondas, um ecoponto, uma televisdo, um comando, uma sanita, as portas para a
casa, um vaso para as flores e as respetivas flores. No inicio do segundo
semestre, as criangas deram continuidade ao projeto e construiram: um

lavatorio, um carro, umas escadas e terminaram a construgdo do jardim.

Relativamente a 3.2 fase- execugao, era do interesse do grupo dinamizar
ainda mais a area da casinha com aderecgos, roupas e acessorios, de forma a
melhorar o espago para o faz-de-conta. Devido ao COVID-19, e por
consequéncia, ao confinamento das criangas em suas casas, este projeto n&o

foi mais continuado, foi apenas realizada, através de um video feito pela
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educadora cooperante, a avaliagdo do projeto, constatando o que fizeram e o

que faltava fazer.

Concluiu assim, refletindo que com o trabalho de projeto, a crianga tem a
oportunidade de desenvolver o sentido de investigagdo, o espirito critico, a
autonomia, a responsabilidade, a planificacdo das suas proprias atividades, o
levantamento de questdes, a formulacdo de hipbéteses e a capacidade de
resolver problemas, para além de saberem mais sobre determinados temas.
Acredito que independentemente do sitio onde se situa a escola, da comunidade
envolvente e do grupo de criangas, a abordagem de projeto € uma metodologia

de trabalho que pode ser utilizada pela educadora.
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APENDICE II- CHECK-LIST DOS RECURSOS MATERIAIS EXISTENTES NAS AREAS DA

SALA
, SIM/NAO R
Areas Recursos T/ x Observagoes:
Livros de:
o Poesia v
o Rimas v
o Historias va Trabalho de projeto
tradicionais
o Lengalengas Vv
o Trava-linguas Vv
Area :
o Receitas X
da
Biblioteca o Banda desenhada X
o Historias Vv
Contemporaneas
o Fabulas v
Jornais J ] x Estdo na area do recorte
Revistas va / x S6 vai tendo aquelas que
as criangas trouxerem
Dicionarios ilustrados X
Enciclopédias X
Legos v
Blocos v
, Jogos de tabuleiro v
Area dos
jogos/ Quebra cabecas X
construgoes | Puzzles de madeira e Vv Placa com sapatos para
cartio atar os codoes
Jogos de va Placas em madeira
matematica/raciocinio COMIIRERS AL
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Pérolas para enfiamentos Vv
Fantocheiro va
Fantoches de dedo va
Area
da Fantoches de méio va
Expressao
p L. Mascaras X
Dramatica
(a}ocada a Disfarces/roupas X
area da
biblioteca) | Perucas X
Bijuteria v
Leitor de CD’s va
Colunas v
Radio v
CD’s v
Instrumentos de percussao:
o Tambor X
AI’G& :
d o Pandeireta va
a
Exp rgssao o Maracas v
Musical
o Clavas va
o Tridngulo Vv
Instrumentos de sopro
o Flautas X
Instrumentos de cordas
o Viola pequenas X
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Lapis de cor

Canetas de feltro

Lapis de cera

Folhas brancas

Tesouras simples/formas

Colas liquidas e de batao

Revistas/jornais

Furadores com imagens

Cavalete
Area Pinceis/Rolos
da _
Expressio | |01as
Plastica Papel de cenario/pintura

Cartolinas
Folha Eva
Feltro
Régua

Lapis de grafite

Borrachas

Cartao

Papel de lustro

e e e T I L e T I e e e e I N e R e e N

Carimbos
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Plasticina de diferentes cores v
Area
Rolos v
da
Modelagem  ['cqrtadores de formas v
Mesas v
Cadeiras v
Fogio v
Forno v
Frigorifico va Construido pelas criangas
no projeto
Pratos v
Talheres v
) Tijelas v
Area
da Garrafas de plastico v
Casinha
Alimentos v
Esfregona va Construido pelas criangas
no projeto
Micro-ondas Construido por uma das
criangas em casa para o
projeto
vassoura v
Apanhador v
Aspirador va Construido pelas criangas
no projeto
cama v
Cobertores v
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Guarda-roupa v

Roupas para as criangas € 0s v

bonecos

Lengdis v

Bonecos Vv

Mesa de cabeceira v

Pente/escova de cabelo v

Espelho v

Sanita va Construido pelas criangas
no projeto

Lavatorio va Construido pelas criangas
no projeto

Sofa x Planeado contruir!

Chuveiro va Construido pelas criangas
no projeto

Televisao va Construido pelas criangas
no projeto

Comando va Construido pelas criangas
no projeto

Escadas va Construido  por  uma
profissional para o projeto

Jardim v

Ecoponto va Construido pelas criangas
numa das atividades
propostas pela professora
da estagiaria
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APENDICE Ill- REGISTOS DE INDICIDENTE CRITICO
Registo de Incidente Critico 1- RIC1

Nome da crianca: S.B. e J.F. Idade: 4 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria)  Data: 8/11/2019
Incidente:

Na hora do acolhimento o S.B. diz & educadora: “- 1. ndo te esquegas das presencas e de
marcar o tempo”. De seguida volta a relembrar: “I. ndo te esquegas das fotografias para
irmos para as areas”. Ja no final da manha a educadora, eu e a auxiliar comegamos a cantar
a musica para arrumar e o J.F. e o S.B. dizem a educadora: “I. ndo te esquegas da lata dos
cartoes”.

Comentario:

Com esta observacao constatamos tanto o S.B. como o J.F. j& tem o tempo da rotina e as
tarefas que realizam diariamente muito bem definidas em si e no desenrolar do dia a dia no
jardim de infancia. As rotinas sdo bastante valorizadas pelos mesmos tentando sempre, como
observamos neste caso particular, que a sucessdo dos acontecimentos seja semelhante ao
dos outros dias.

Registo de Incidente Critico 2- RIC2

Nome da crianca: M.P. e R. Idade: 4 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria) Data: 27/11/2019
Observacao:

A estagiaria observava algumas criancas a brincar e interagirem na area dos jogos e
construcdes. Constatou que duas delas brincavam com o material de inspiragdo Montessori,
caracterizado pelos sapatos com os corddes. Estas realizavam enfiamentos com os corddes
e as bolas dos sapatos. A estagidria questionou:

“- Lembram-se como se utiliza este material?”” e a M.P. respondeu

“- Sim, mas eu ndo consigo apertar os corddes. Por isso estou a passar o fio pelas bolas.” -
disse a M.P.

“- E tu R.?” — perguntou a estagidria
“- Eu também ndo.” — respondeu a R.
Comentario:

Neste registo, pdde-se verificar que ainda existe alguma dificuldade por parte destas criangas
na ac¢do de apertar os cordoes. Constata-se também, que apesar de ndo utilizarem aquele
material com o fim que o objetivo que lhes foi demonstrado, utilizam-no para desenvolver
e aprimorar outras competéncias como o exemplo da motricidade fina.
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Registo de Incidente Critico 3- RIC3

Nome da crianca: S.B. e S.T. Idade: 4 anos e 3 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria) Data: 06/12/2019
Observacao:

A educadora dirige-se ao S.B e a S.T e diz-lhes:

“Vao 14 para fora brincar com os amigos”. Estes dirigem-se até ao cabide para ir buscar o
casaco e tentam vesti-lo sozinho. Como nao estdo a conseguir pedem ajuda a auxiliar de sala
e a educadora que estavam ao pé deles.

Comentario:

Através deste registo, pode-se constatar que ambas as criangas ainda ndo tém plena
autonomia na hora de vestir, recorrendo por isso ao auxilio do adulto.

Registo de Incidente Critico 4- RIC4

Nome da crianga: H.R. Idade: 4 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria) Data: 11/12/2019
Observacao:

A estagidria encontra-se a dinamizar um momento de transicdo com a atividade “saco
fonologico”. Esta retirou o primeiro objeto do saco, escondendo-o na sua mao e refere:

Estagiaria: “Este objeto comeg¢a com o som “L””.

As criancas comegam a dizer palavras que consideram que se inicia com esse som até chegar
ao H.R., que diz:

H.R.: “Limao!”

A estagiaria refere que esté correta e pergunta

Estagiaria: “Em quantos pedagos dividimos essa palavra?”

Bate palmas em conjunto com as criangas para contar.

E o H.R. pergunta:

H.R.: “Entdo as palavras t€m muitos pedacinhos que fazem sons?”

Estagiaria: “Cada palma que batemos ¢ uma silaba da palavra. Essas silabas sdo compostas
por letras que produzem diferentes sons”.
Comentario:

Através deste registo, pode-se constatar a importancia desta atividade para a consciéncia da
estrutura fonologica da linguagem oral na crianca. Esta pode compreender o conceito de
palavra, de silaba e de que as letras quando se juntam produzem diferentes sons.
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Registo de Incidente Critico 5- RICS

Nome da crianca: L./ H.R. /B. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria)  Data: 22/03/2021
Incidente:

A L.,oH.R. eaB. terminavam o primeiro momento da atividade “Barras vermelhas e azuis”
e estavam a explorar livremente o material, até¢ que o H.R. disse ao grupo: “Olhem! Se juntar
a barra nove com esta pequenina fica igual a do dez.” e todos diziam muito admirados:
“Uaaaau...”. E a estagiaria respondeu: “Muito bem, conseguiram encontrar outra forma de
utilizar as barras”. Comegaram por tentar fazer o mesmo com as outras barras, juntando a
barra oito a barra do dois e perceberam que ficava também igual as anteriores. Repetiram o
mesmo processo até sobrar s a barra do cinco. Neste sentido a estagidria ia afirmando que
oito mais dois era igual a 10; sete mais trés era igual a 10 e assim sucessivamente. No final
o H.R. disse: “Nos conseguimos fazer contas com estes paus”. A L. dizia: “H., podes
baralhar as barras para nds fazermos mais rapido?”. A estagidria baralhou e as criangas
voltaram, por iniciativa propria e interesse, a repeti-la.

Comentario:

Com esta observagdo constatimos que as criangas de forma intuitiva e sem orientacdo da
estagidria encontraram outra finalidade de trabalhar com o material, que estava planeado
como o segundo momento da atividade.

Registo de Incidente Critico 6- RIC6

Nome da crianca: M.N. e H.R. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria) Data: 23/03/2021
Observacao:

Enquanto as criangas associam, em cima do tapete, os cartdes com imagem/nome aos cartdes
com imagem e o nome recortado, dizem:

H.R.: “Olha este tem algumas letras do meu nome. O “R”, 0 “I”’, 0 “N” e 0 “E”.”
M.N.: “Eu sei ler este olha... “C” e “A”, “CA”. “M” e “E”, “ME” e que letra ¢ esta?”
Estagidaria: “E o “L”.”

M.N.: “Lo. Camelo!”

Estagidria: “Isso mesmo. E o camelo!”

Comentario:

Com este observacao, verificAmos o reconhecimento das letras do seu nome e da palavra e
constdmos também a associa¢do fonema grafema. Embora a estagiaria s6 tenha registado as
afirmacdes de dois meninos a maioria reconhecia as letras do seu nome e as vogais das
etiquetas com o nome dos animais.
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Registo de Incidente Critico 7- RIC7

Nome da crianca: M.I./ M.P. e M.O. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria) Data: 07/04/2021
Observacao:

Enquanto as criancgas estdo a realizar com a estagiaria a atividade “Leve, médio ou pesado?”
dizem:

M.1: “Nenhum deles é pesado porque eu sou mais pesada que eles todos.”

M.P.: “E tudo igual, sdo todos do mesmo tamanho!”

M.O.: “O peso € o mesmo porque eles sdo todos iguais, cabem todos dentro da minha mao.”
Comentario:

Com este observacao, verificAmos que este conceito ainda ndo esta adquirido e algumas das
criangas ainda fazem confusido com o “peso” e o “tamanho”. Neste sentido, comprovamos
também que com a utilizag@o dos trés pesos, as criangas ficavam mais confusas e indecisas.

Registo de Incidente Critico 8- RICS8

Nome da crianca: S.B./D./L. ¢ S.F. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria)  Data: 12/04/2021
Incidente:

Quando 0 S.B., 0 D., a L. e a S.F. estavam a observar os cartdes com as imagens reais dos
orgdos e a associd-los a sua miniatura o S.B., o D. e a L. referem que aquele ndo era o
coragdo, porque o cora¢do ndo ¢ assim. E a S.F. diz-lhes que: “O 6rgdo do coragdo ¢ diferente
do outro coragdo que pintamos nos desenhos”. Apos a afirmagdo das criancas a estagiaria
teve um didlogo com elas, desenhando numa folha o simbolo do coragdo com que as criangas
estdo familiarizadas. Esta referiu: “Este ¢ o simbolo do coragdo que utilizdmos para
simbolizar o amor e este que estd na imagem ¢ o 6rgao do coragdo que nos faz viver.”

Comentario:

Através desta observagdo verificamos que algumas criangas até realizar esta atividade
pensava que o coragdo- simbolo do amor era 0 mesmo que o coragdo- 6rgdo do corpo que
nos faz viver.
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Registo de Incidente Critico 9- RIC9

Nome da crianga: H.L. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria)  Data: 14/04/2021
Incidente:

A estagidria comecou a realizar uma atividade com a H.L e disse-lhe:

“H.L senta aqui ao meu lado”. A estagiaria explica que o tapete que esta a desenrolar ¢ para
fazerem a atividade e entdo ndo o pode calcar. Quando a estagiaria coloca o material
montessori- a caixa de cores n.° 2 por cima do tapete e quando ia comecar a explicar a H.L.
pega na caixa e vira ao contrario, deixando cair em cima do tapete todas as tdbuas de cor. A
estagiaria mantém-se a observar o que a H.L. faz com o material e repare que esta comega,
primeiramente, por pegar numa tabua de cor e coloca-a a sua frente, indo buscar de seguida
a tdbua de cor igual para colocar ao lado do par. Realizou o mesmo processo até conseguir
colocar todas as tabuas em pares e em fila.

Comentario:

Com esta observagdo constatimos, que mesmo sem a estagiaria ter explicado o objetivo da
atividade, a H.L. através da observagdo que fez do material, conseguiu de forma autéonoma,
realizar a associagdo cor-cor das tabuas, que era um dos principais objetivos da atividade.

Registo de Incidente Critico 10- RIC10

Nome da crianga: M.N. Idade: 5 anos
Observadora: Helena Santos (professora estagiaria)  Data: 14/04/2021
Incidente:

A estagidria comecou a realizar uma atividade com a M.N. e disse-lhe:

Estagiaria: “Dez ¢ uma dezena e zero unidades” (a estagiaria ao dizer isto aponta para o um
e para o zero e de seguida coloca a barra da dezena ao lado do dez)

Estagiaria: “Onze ¢ uma dezena e uma unidade” (a estagidria ao dizer isto aponta para o um
e para o outro um e de seguida coloca a barra da dezena e a bola da unidade ao lado do dez)
Depois de fazer este processo para os numeros de 10 a 19, diz a crianca:

Estagiaria: “Agora queres ser tu?”

M.N.: “Sim!”

A mariana repete 0 mesmo processo € quando chega ao fim diz:

M.N.: e o vinte?

Estagiaria: Boa pergunta. Como ¢ que tu achas que representdvamos vinte unidades?
M.N.: Com duas barras grandes, porque dez mais dez sdo vinte.

Estagidria: Boa. 20 unidades sdo duas dezenas.

Comentario:

Com esta observacdo constatamos, que através desta atividade a M.N. percebeu que
representamos e organizamos os niumeros por dezenas e unidades. E que apesar de s6 termos
ido até ao 19 estaria preparada para realizar nimeros superiores.
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APENDICE V- NOTAS DE CAMPO
Notas de Campo 1- NC1

-

Ao longo dos almogos reparei que algumas das criancas da sala colocavam os legumes
na beira do prato. Questionando-as sobre o porqué de ndo comerem aquilo estas
referirem que ndo queriam porque ndo gostavam. Perante isto, a estagiaria pensou
numa atividade que desenvolvesse o gosto por certos alimentos e antes de mais, que
também levasse as criangas a provarem alimentos que a partida referiam logo que nao
gostavam.

Atividade “Sente, Prova e Descobre”

Data: 17/10/2019

O mais impressionante, € por isso 0 motivo de me ter levado a escrever esta nota de
campo, foi a reagdo da M.L., uma das criangas que negava o consumo de certos
alimentos na hora do almogo, depois de ter provado na atividade em sala, pediu se
podia comer o resto que tinha sobrado. Desta forma, a estagiaria percebeu o valor e o
significado destas atividades, para que as criangas percebam que as vezes temos de
provar para perceber o sabor e ter a certeza de que gostamos ou ndo gostamos de algum
de algo.

Notas de Campo 2- NC2

Atividade “Comboio fonologico- Descobre quem € e corre para o comboio”
Data: 13/02/2020

Num dos momentos em que a estagidria ia iniciar a chamada das criangas para o
comboio, lembrou-se de tornar aquele momento em algo significativo e diferente do
habitual. Para isso, chamou as criangas, ndo pelo seu nome como era costume, mas
pelo som da sua primeira letra, como por exemplo:

“- Todos 0s meninos cujo seu nome comeg¢a com o som J.”
“- Todas as meninas cujo seu nome se inicia com o som C”

Desta forma, desenvolvia a consciéncia fonologica de cada crianga e tornava o
momento numa aprendizagem significativa. Ao longo de algumas repetigdes do
momento, a estagidria constatou que este ja ndo era desafiante, nem enriquecedor pois
em didlogo as criancas referiam:

Estagiaria: “Todos 0os meninos cujo seu nome comega com o som M”
M.1: “Ja sei que € 0 M*H*H%* g o M**H%% o ty o M*H*HE,
Estagiaria: “Todas as meninas cujo seu nome comega com o som B”
H.R.: “Anda [4 B****** ¢s a inica que comeca com o som B.”

De forma a aumentar o grau de dificuldade comegou por chamar pela primeira silaba
de cada nome e ao longo do tempo, o responséavel do dia comecou a orientar a atividade.
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Notas de Campo 3- NC3

Atividade “Caixinha de musica”

Data: 05/03/2020

Numa das atividades da caixinha de musica, a estagiaria colou-se a observar as reagdes
das criancas. Estas mantinham-se alegres, em siléncio e fazendo um grande esforco
para ndo fazerem barulho com o corpo, mantendo-o o mais imoével possivel. Ao
minimo movimento, ouviamos as criangas a dizer:

- Nao podes deixar o corpo mexer, para ouvirmos o som.
De nervoso, por vezes, soltavam um riso.

Desta forma, era percetivel o siléncio que pairava na sala e a forma relaxada como as
criangas agiam ao longo e depois da atividade. Era também visivel o entusiasmo das
criangas pelo facto de terem de descobrir de onde vinha o som. Ficando todas contentes
quando um colega descobria.

Notas de Campo 4- NC4

Atividades assincronas

Data: 12705/2020

Em conversa com os encarregados de educacdo, a equipa da sala percebeu, que os
videos que realizava com propostas de atividades estavam a ser um sucesso, pois
algumas das criangas além de realizarem as atividades e enviarem-nos como feedback,
os pais contavam que ao longo dos videos, quando realizdvamos questdes, as criangas
colocavam em pausa, respondiam e voltavam a prosseguir com o mesmo, verificando
se tinham respondido corretamente.

Desta forma, apesar de nem sempre vermos 0s materiais que as criangas criavam,
conseguiamos ter a perce¢do pelo parecer dos encarregados de educacdo que tinham
realizado o exercicio da forma que mais gostavam, neste caso respondendo as questdes
do video como se tivesse a realizar a atividade a par com a estagiaria ou a educadora
cooperante.
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Notas de Campo 5- NC5

Adaptacao da atividade “Vamos conhecer os animais”

Data: 23/03/2021

Enquanto a estagidria estava a realizar a atividade com a H.L. referia:
Estagiaria: “H.L. onde esté o elefante aqui no cesto.”

E a H.L. foi buscar o elefante e colocou em cima do cartdo sem a estagiaria ter orientado
para isso. De seguida a estagidria questionou:

Estagiaria: “H.L: Onde estd a zebra?”

Mas esta ja estava a pegar no gato e a tentar colocd-lo no cartdo respetivo. Neste
momento a estagiaria observou que a H.L. estava a ficar impaciente e nervosa, imitindo
sons e fazendo uma expressao facial de chateada. Depois de observar melhor os gestos,
que a crianga fazia com o gato na mao, percebeu que a imagem que tinha no cartdo era
de um gato de perfil deitado e o objeto do gato em miniatura estava sentado.

Posto isto, refletimos sobre a realizagdo futura de cartdes com imagens o mais idénticas
possivel aos animais que tinhamos em objeto.

Notas de Campo 6- NC6

Atividade “Ouve 0 meu som e descobre o meu par”

Data: 06/04/2021

No ultimo passo da apresentagdo do material feita pela estagidria, esta virava os
cilindros explicando as criancas que sempre que o par de cilindros apresentasse a
mesma cor era porque tinham emparelhado o par de forma correta.

Sempre que virava os cilindros e as criangas viam que tinham descoberto os sons iguais
batiam palmas e ficavam muito contentes. Quando viam que n3o tinham acertado
pediam para repetir o exercicio, havendo criancas que o quiseram fazer trés vezes
seguidas até conseguirem ser bem-sucedidas em todos os pares de cilindros.

Inclusive quando estavamos em roda na sala, antes de irmos para o almogo, as criancas
referiram que adoraram a atividade e pediram a estagiaria e a educadora cooperante se
aquele material podia ficar na area dos jogos.
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Notas de Campo 7- NC7

Interesse pelo dominio da matematica

Data: 06/04/2021

Ao longo da interven¢ao da estagidria e das observagdes que realizou deparou-se com
algumas afirmacdes das criangas:

B. “Olha dez lapis mais dois da....um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove,
dez, onze, doze!”

M.N. “Hoje estamos dezanove, quase vinte. SO falta um.”
M.I. “Quantos animais estdo na caixa? Sao dez porque eu tenho dois nas maos”

Através destas declaragdes a estagiaria percecionou que estas criangas e outras do
grupo em questdo, se encontravam num periodo de grande despertar para a matematica,
nomeadamente para operacdes mentais € organiza¢ao do pensamento matematico.

Neste sentido, pensou em apresentar um material que fosse estimulante para o trabalho
dessas aprendizagens e fosse também do interesse das mesmas.

Apresentou a unidade e a dezena através do material Montessori, como forma de
organizar o pensamento das criangas e facilitar no processo das opera¢des mentais no
1.° ciclo.

Para dar continuidade a esta aprendizagem apresentou mais tarde o material das tabuas
de Séguin.
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09:00 as 09:30
09:30 as 10:30
10:30 as 11:00
11:00 as 11:45
11:45 as 12:00
12:00 as 13:00
13:00 as 14:00
14:00 as 15:00
15:00 as 15:30
15:30 as 16:00
16:00 as 18:30

APENDICE V- CRONOGRAMA SEMANAL DAS ROTINAS

Segunda-feira

refor¢o do pequeno-almoco
acolhimento
trabalho nas areas

momento de higiene/atividade
almogo
sesta/recreio
educacdo Fisica
atividade/trabalho nas areas
lanche
atividades extracurriculares/

recreio/ saida da institui¢ao

18:00 as 19:00

09:00 as 09:30
09:30 as 10:30
10:30 as 11:15
11:15 as 11:45
11:45 as 12:00
12:00 as 13:00
13:00 as 14:00
14:00 as 15:30
15:30 as 16:00
16:00 as 18:30

prolongamento

Quarta-feira

refor¢o do pequeno-almogo
acolhimento
historia e atividade
trabalho nas areas

momento de higiene/atividade
almogo
sesta/recreio
atividade/trabalho nas areas
lanche
atividades extracurriculares/

recreio/ saida da institui¢ao

18:00 as 19:00

prolongamento

09:00 as 09:30
09:30 as 10:30
10:30 as 11:00
11:00 as 11:45
11:45 as 12:00
12:00 as 13:00
13:00 as 14:00
14:00 as 15:30
15:30 as 16:00
16:00 as 18:30

Terga-feira

refor¢o do pequeno-almogo
acolhimento
trabalho nas areas

momento de higiene/atividade
almogo
sesta/recreio
atividade/trabalho nas areas
lanche
atividades extracurriculares/

recreio/ saida da instituicdo

18:00 as 19:00

09:00 as 09:30
09:30 as 09:45
09:45 as 10:30
10:30 as 11:45
11:45 as 12:00
12:00 as 13:00
13:00 as 14:00
14:00 as 15:30
15:30 as 16:00
16:00 as 18:30

prolongamento

Quinta-feira

refor¢o do pequeno-almogo
acolhimento

trabalho nas areas

momento de higiene/atividade
almogo
sesta/recreio
atividade/trabalho nas areas
lanche
atividades extracurriculares/

recreio/ saida da institui¢ao

18:00 as 19:00

prolongamento

Sexta-feira

09:00 as 09:30
09:30 as 10:30
10:30 as 11:00
11:00 as 11:45
11:45as 12:00
12:00 as 13:00
13:00 as 14:00
14:00 as 15:30
15:30 as 16:00 lanche

16:00 as 18:30 atividades extracurriculares/
recreio/ saida da instituicdo

18:00 as 19:00

refor¢o do pequeno-almoco
acolhimento
atividades/trabalho nas areas

momento de higiene/atividade
almogo
sesta/recreio
areas e avaliagdo semanal

prolongamento
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APENDICE VI- AMOSTRAGENS DE ACONTECIMENTOS

Amostragem de Acontecimentos 1- AA1

Objetivo da observacao: Escolha dos almogos na institui¢ao

Grupo: Sala dos 4 anos Data: 23/10/2019 a 25/10/2019

Observadora: Helena (professora estagiaria)

Tempo de observacao: Hora do almogo

Data 23/10/2019 24/10/2019 25/10/2019

Prato de carne M.P. M.P. C.
C. C. H.R.
D. H.R. I.C.
I.C. I.C. ML
ML ML J.F.
J.F. J.L. J.L.
M.N. M.M. M.M.
M.O. M.N. M.N.
R. R. S.B.
S.B. HL. S.T.
S.T. G.

Prato de peixe J.L. D. H.L.
G. G. M.O.
M.M. M.O. M.P.
H.R. S.B. R.

S.T.
J.F.

Prato J. J. J.

vegetariano

Almoca em casa | B. B. B.
L. M.S. L.
M.S. S.F. M.S.
S.F. S.F.

Faltou H.L. L. D.
M.L. ML M.L.
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Amostragem de Acontecimentos 2- AA2

Objetivo da observacao: Escolha das areas
Grupo: Sala dos 4 anos Data: dois dias no més de outubro
Observadora: Helena (professora estagiaria)

Tempo de observacao: Tempo de trabalho nas areas

Data Dia | Dia II
Area dos amigos
Area da musica S.B.
S.F.
Area dos jogos e | M.P. M.M.
construgdes M.L. H.R.
H.R. G.
R J.F.
B.
Area do desenho S.B. H.L.
M.M. M.P.
B S.T
Area do recorte e I.C.
colagem M.S.
Area da S.T. M.O.
modelagem M.O. D.
Area da pintura C. J.L.
Area da casinha M.I. J.
J.F. M.N.
M.R. M.
R. C.
J. M.R.
Area da biblioteca | S.F L.
M.S. R.
I.C.
Faltou ou chegou D. M.L.
depois da G.
observagao H.L.

. Queriam ir mas ja nao havia espago
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APENDICE VII- GRELHA DE OBSERVAGAO DA ATIVIDADE

Atividade: leve, médio ou pesado? Data: 06 de abril de 2021
Descritores de Identifica Identifica Identifica
Desempenho acertadamente um | acertadamente dois acertadamente trés
Alunos peso pesos pesos
B. X
C. X
D X
G. X
H.R. X
LM. X
} X
JF. X
J.L. X
L. X
MM X
M., X
M.N. X
M.S. X
M.P. X
M.O. X
R. X
R.G. X
S.F. X
S.B. X

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti XXXIV




HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

APENDICE VIII- PLANIFICAGOES DAS ATIVIDADES

Atividade assincrona “Como se coloca uma mesa?” - PA1

23/04/2020 Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 4 anos Ano letivo: 2019/2020
A fr Objetivos de eyt :
Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizagem
Trabalho Individual:
Formagdo Independéncia | - Realizar de forma cada Em casa, as criangas assistem ao video realizado
Pessoal e e autonomia vez mais independente pela estagiaria e enviado como proposta diaria
Social tarefas indispensaveis a de atividade. A estagidria estd a ensinar a colocar
vidado diaadia (colocara | amesa.
mesa);
- Conhecer os diferentes No final das criangas colocarem a mesa, devem
utensilios utilizados no registar, através do desenho/escrita numa folha
momento do almogo. branca, tudo o que usaram para colocar a mesa
” . . . R e discriminarem a frente as quantidades.
~ Matematica | Numeros e - Associar o nimero a . .
Expressdo e ~ . A crianga deve desenvolver o conceito de par (1
- Operagoes quantidade; .
comunicacdo . par=1garfo + 1 faco). Paraisso, os encarregados
- Realizar contagens; - . .
. de educagdo podem questionar a crianga sobre
- Desenvolver o conceito A
de pares; quantos pares de talheres tém na mesa e estas
’ contam e registam na folha.
Educagio Subdominio - Utilizar nas suas
Artistica das Artes producdes, modalidades
Visuais diversificadas de
expressdo visual (pintura
e desenho); Nota: sempre que possivel e a crianca
- Representar varios demonstre interesse, é desejado que esta tarefa
utensilios de cozinha. faca parte da rotina didria da crianca.
Recursos
- Tempo
Materiais Humanos
- Computador 23 criangas 15 min
- Internet Familias
- Video explicativo da atividade enviado
para o moodle
- Folha branca
- Material de escrita e desenho
- Louga
-Mesa
Operacionalizacio

De forma a envolver as criangas em tarefas do dia-a-dia, auxiliar os pais e para adquirirem novos conhecimentos, a estagiaria
elaborara um video, onde demonstrara como se coloca a mesa para o almogo ou o jantar. No final do video, realizara perguntas
sobre as quantidades de utensilios que precisaram, consoante as pessoas que comeram, recorrendo a nogio de par de talheres
(um garfo e uma faca). Estas registaro, através do desenho numa folha, o que precisam para colocar a mesa e as quantidades. E
desejado que as criancas que ndo o faziam passem a poder realizar esta tarefa na sua rotina didria.
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Atividade assincrona “Vamos aprender a estender a roupa!” — PA2

30/04/2020 = Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 4 anos Ano letivo: 2019/2020
A - Objetivos de . ~ .
Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizagem
Trabalho individual:
Formagdo Convivéncia - Ajudar afamilianas tarefas | Em casa, as criangas assistem ao video
Pessoal e democratica e do dia-a-dia. realizado pela estagidria e enviado como
Social cidadania proposta didria de atividade. A estagidria esta
Independéncia | - Realizar de forma cada vez aensinara estender a roupa.
e autonomia mais independente tarefas 2 o . .
o AR .| E desejavel que sempre que seja possivel, as
indispensaveis a vida do dia . .
. criangas estendam a roupa conforme foi
adia (estender a roupa); . . P
- . ensinado no video. No final do video as
- Adquirir um maior . . - s
criangas realizam uma atividade. A estagiaria
controlo dobre o seu corpo, .
~ forma grupos de molas de diferentes
forca, coordenagdo . ~
. tamanhos e cores e realiza questdes sobre
muscular, que lhe permite . ~
. . quais as que pertencem e ndo pertencem aos
realizar progressivamente
. i grupos formados.
movimentos mais
complexos e precisos.
Expressdo e
comunicacdo
Matematica - Adquirir o conceito de
“pertence” e “ndo pertence”;
- Reconhecer varias cores; , .
S Nota: sempre que possivel e a crianga
- Distinguir diferentes . . .
tamanhos: erande 6 demonstre interesse, é desejado que esta
8r tarefa possa fazer parte da rotina da crianga.
pequeno.
Recursos
- Tempo
Materiais Humanos
- Computador 23 criangas 15 min
- Internet Familias

- Video explicativo da atividade enviado

para o moodle
- Roupa
- Estendal

- Molas

Operacionalizacio

De forma a continuar a envolver as criangas em tarefas do dia-a-dia, auxiliar os pais e para adquirirem novas competéncias e
conhecimentos, a estagiaria elaborara um outro video, onde demonstrara como se estende a roupa. No final do video, realizara um
jogo com molas onde trabalha varias nog¢des, tais como: pequeno/grande e as cores. As criangas terdo de identificar num conjunto,
qual a mola que nio pertence ao conjunto X. £ desejavel que quando a estagiaria realizar uma questio, as criangas possam para o
video e responder, colocando de seguida play para ver se a sua resposta esta correta.
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Atividade sincrona “Aperta os corddes para o sapato nao fugir!” — PA3

17/02/2021 [Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 5 anos Ano letivo: 2020/2021
A fr Objetivos de S -
Domini mponen : i ndi m
Areas ominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizage!
- Trabalho individual:
Formacdo Conwvep(.:la Saber esperar pela sua vez; A estagidria e a educadora cooperante
Pessoal e democratica e : o N TiaA
. . . realizam uma atividade, a distancia, para
Social cidadania : ~
aprendizagem do ato de atar os corddes. As
Independéncia | - Realizar de forma cadavez | criangas que desejarem, realizam a atividade
e autonomia mais independente tarefas ao mesmo tempo que a equipa pedagdgica
indispensaveis avidado dia | com o auxilio da familia.
adia (apertar os corddes)
- Adquirir um maior
controlo dobre o seu corpo,
forca, coordenagdo
muscular, que lhe permite
realizar progressivamente
movimentos mais
complexos e precisos.
Recursos
- Tempo
Materiais Humanos
- Computador 23 criangas 30 min
- Internet Familias
- Sapato
Educadora
- Corddo ou fita
Estagiaria
- Cartdo &l
- Tesoura
- Lapis
Operacionalizacio
No dia 17 de fevereiro de 2021, através da plataforma Zoom, a educadora cooperante e a estagiaria realizardo uma atividade com
o grupo de criancas. Iniciardo a sessdo com o acolhimento, cantando a cangio dos bons-dias, fazendo a oragio da manh3, marcando
as presencas e o tempo, como ja era habitual na institui¢do. Depois disso a educadora cooperante e a estagiaria comegardo por
demonstrar o material que irdo utilizar e dirdo o que vao fazer, demonstrando passo a passo, e realizando ao mesmo tempo que
as criangas. Caso alguma das criangas ndo consiga ter esse material, pode pegar num sapato verdadeiro e praticar nele mesmo, ou
realizar a atividade depois.
A atividade vai ser realiza por diferentes passos:
e  12passo: pegar no sapato e delinear o seu formato num pedago de cartio;
e  2.2passo: recortar o sapato;
e 3.2passo: (com auxilio das familias) realizar seis furos;
e 4.2passo: passar por dentro dos buracos o cordao/fita;
e 5.2 passo: realizar o lago consoante o ensinamento da estagidria e de seguida da educadora, escolhendo aquele que
acham mais facil;
e 6.2passo: (ja de forma assincrona) decorar o sapato.
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Atividade “Sente, Prova e Descobre” — PA4

17/10/2019  Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 4 anos Ano letivo: 2019/2020
A fr Objetivos de S .
Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizagem
Conhecimento Abordagemas | - Identificar o sabor de Trabalho em pequenos grupos:
do Mundo Ciéncias: diferentes alimentos
Conhecimento | através do sentido do As criangas sdo divididas por trés grupos:
do mundo fisico | paladar; e Grupo 1- acompanhado pela
e natural - Saber distinguir doce/ educadora cooperante;
azedo/ amargo/ salgado; e Grupo 2- acompanhado pela
- Estimular o sentido assistente operacional;
gustativo. e Grupo 3- acompanhado pela
Formacdo Convivéncia - Saber esperar pela sua estagiaria.
Pessoal e democraticae vez, .
Social cidadania - Cooperar em atividades Oadultovendaacriancae 'coloca naboca dela
coletivas. uma colher com um dos alimentos. Esta tenta
adivinhar o que é, apenas e através do sentido
COl’lStTl,l(,‘éO da - Manifestar os seus gostos do pa]adar_ Faz o mesmo para as restantes
identidadeeda | e preferéncias (alimentos); | criangas. A atividade termina quando todas as
autoestima - Revelar confianca em criangas tiverem experimentado todos os
experimentar atividades alimentos.
novas.
Expressdo e Educagio Subdominio - Fazer o registo dos ) )
comunicagdo | Artistica das Artes alimentos que provou. AS criancas reahz.am um desenho sobre os
Visuais alimentos que mais gostaram.
Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos
- 9 pratos -1 cenoura 22 criangas Salados 4 anos 45 min
- Colheres -1 maga Educadora
- Rolo de papel - 1 banana
Assistente
- 3vendas de olhos - 3 paes operacional
- 1laranja - Folhas brancas
- 1lata de milho - Lapis de cor
- 1latade ervilhas
Operacionalizacio

A estagiaria preparara previamente o material: os pratos com os diversos alimentos partidos em pedagos mais pequenos, as
colheres, as vendas e os guardanapos de papel. Depois do acolhimento, a estagidria dividird as criangas em dois grupos de 7
elementos cada e outro de 8 elementos e destinara um adulto para cada um. Cada grupo se sentarad numa mesa de uma das areas
da sala, dando-se inicio a atividade:
0O adulto tapard os olhos de uma das criangas e com uma colher pegara num dos alimentos, dando-o a boca da crianga para esta
comer, e através do sentido do paladar, sentir o gosto e tentar adivinhar o que é. O adulto devera realizar algumas questdes, tais
como: “E doce?”; “E amargo?”; “E salgado?”; “E azedo?”; “E um legume?”; “E uma fruta?”.
No final da degustagio dos alimentos, as criangas realizardo um registo, através do desenho e da pintura sobre o que mais
gostaram de provar.
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Atividade “Ouve o meu som e descobre o meu par” — PAS

06/04/2021 = Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 5 anos Ano letivo: 2020/2021

A fr Objetivos de S :
Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizagem
Formagao Convivéncia - Saber esperar pela sua vez; Trabalho individual:
Pessoal e democratica e - Cooperar em atividades i N
. . . k A estagidria dirige-se com o primeiro grupo
Social cidadania coletivas. . .
de duas criangas para o espacgo polivalente
Conhecimento | = | Abordagemas | - Identificar rgdos dos interior, onde ir4 realizar a apresentagdo do
do Mundo Ciéncias: sentidos; material, pois tem mais siléncio. Quando
Conhecimento | - Estimular o sentido chega pede a uma das criangas que desenrole
do mundo fisico | auditivo. o tapete, e a estagidria retire os cilindros de
e natural dentro das caixas.
Expressdo e
comunicagdo A estagidria comega por realizar a atividade
Matematica | Nimeros e - Contar quantos pares de de fo-rma 4 que as criangas observen} oquee
~ o . desejado fazerem. De seguida pede ha crianga
Operagdes cilindros/sons conseguiu . N
1 para comegar e depois desta, a crianga 2.
emparelhar.
Linguagem | Comunicagdo - Desenvolvimento de No final de cada crianga formar todos os
Orale Oral vocabulario relacionado pares, a estagidria apresenta o controle de
Abordagem com sons e intensidades. erro, como forma de as criangas corrigirem o
a Escrita seu proprio trabalho.
Educagio Subdominio - Identificacdo de cores s .
;o . Pede a crianga 1 para arrumar os cilindros de
Artistica das Artes diferentes nas bases dos . N
S o volta na caixa e pede a crianga 2 para enrolar
Visuais cilindros.
o tapete.
Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos
- Material Montessori: Cilindros de som | 25 criangas Espago polivalente interior | O tempo que a crianga
necessitasse para a atividade
-Tapete
Operacionalizacio

A estagidria questionara duas criangas se a querem acompanhar para esta lhes mostrar um novo material. Levara assim duas
criangas de cada vez até ao espago polivalente interior, onde ird realizar a apresentagdo do material. Quando chega, pedira a crianga
1, para desenrolar o tapete e demonstrard como se prepara a caixa de sons. A estagiaria comegara por apresentar o material,
pegando num cilindro vermelho e abanando-o ao pé de cada um dos seus ouvidos. Pousara-lo de seguida ao pé das suas pernas e
ir4 pegando, a vez, em cada um dos cilindros azuis, ouvindo o seu som e tentando identificar o som igual ao do cilindro vermelho
inicial. Caso seja necessario a estagidria voltara a ouvir o som do cilindro vermelho para o comparar aos azuis que vai ouvindo.
Quando agrupar todos os pares vira-los-a ao contrario verificando, através do controle de erro, quantos pares conseguiu realizar
corretamente, ou seja quantos sons conseguiu emparelhar.

Posteriormente, dird a crianga 1: “Queres fazé-lo tu agora?”. A crianga 1 realizara o seu trabalho com o mesmo processo. Quando
a crianga for verificar o controle de erro, a estagidria deixara-la verificar e contar sozinha: se esta nio conseguiu identificar nenhum
ou identificou poucos sons, a estagidria referira palavras, tais como “Tentaste identificar os sons, s6 tens numa préxima vez diz
escutar muito bem o som! Queres tentar de novo?” e deixa que esta escolha o que quer fazer. Se por sua vez, a crianga conseguir
emparelhar corretamente todos os sons a estagidria pode dizer: “Estou a ver que estavas com um ouvido muito atento e
conseguiste emparelhar todos os sons corretamente.” De seguida a crianga 2 realizara o seu trabalho, seguindo o mesmo processo.
Por tltimo a estagidria pedird a crianga 2 que enrole o tapete e a crianga 1 que arrume os cilindros de som na caixa correspondente.
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Atividade diferenciada “As cores estao perdidas...encontra o par” — PA6

14/04/2021 @ Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 5 anos Ano letivo: 2020/2021
A fr Objetivos de S :
Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situacoes de aprendizagem
Formagdo Convivéncia - Saber esperar pela sua vez; Trabalho individual:
gszi;al ¢ S;?g:;?;ca ¢ A estagidria dirige-se coma H.L. paraa dreada
biblioteca da sala, pois é a mais tranquila.
Conhecimento Abordagemas | - Estimular o sentido do
do Mundo Ciéncias: tato. A estagiaria senta-se e pede a H.L. que se sente
Conhecimento ao seu lado, desenrola o tapete e dispde, por
do mundo fisico cima, o material montessori: a caixa de cores
e natural n22.
Expressdo e
comunicacdo A estagidria comega a apresentar o material
Matematica | Nimeros e - Associar termo a termo: for:ll cor, pedindo a crianga que associe a cor
Operagoes cores iguais. suak
Linguagem | Comunicagdo - Desenvolvimento de De seguida questiona-a sobre o nome das
Orale Oral vocabulario relacionado cores que estao em cima do tapete.
Abordagem com as cores.
a Escrita
Educagio Subdominio - Reconhecer as cores
Artistica das Artes primarias e secundarias:
Visuais amarelo, azul, vermelho,
preto, branco, verde, roxo,
cor de rosa, cor-de-laranja,
castanho e cinzento.
Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos
- Material Montessori: Caixa de coresn22 | 1 crianga Salados 5 anos- drea da 0 tempo que a crianga
biblioteca necessitasse para a atividade
-Tapete
Operacionalizacio

Na parte da tarde, a estagidria dirigir-se-4 com a H.L. para a zona da biblioteca da sala, pois é a mais sossegada.
A estagiaria comegara por desenrolar o tapete e dispor o material de cores, a sorte, em cima do mesmo. Pedira a crianga que se
sente a sua beira para demonstrar uma cor de cada vez, apesar de irem ficar todas dispostas num dos lados do tapete, e aqui

referira:

Estagidria: (pegara no amarelo) - “H.L, este é amarelo” (pousa-lo-4 no canto superior do tapete). “Onde esta o outro amarelo?”
A crianga procurar-lho-a e quando o tiver na mao a estagiaria dira:
Estagidria: Coloca aqui ao lado o outro amarelo.” (a crianga colocard o amarelo ao lado do que a estagiaria pousou)
Estagidria: (pegara no azul) - “H.L, este é azul” (pousa-lo-a no canto superior do tapete). “Onde esté o outro azul?”

A crianga procurar-lho-a e quando o tiver na mao a estagiaria dira:
Estagidria: Coloca aqui ao lado o outro azul.” (a crianga colocara o azul ao lado do que a estagiaria pousou)
A estagidria e a crianga repetirdo o mesmo processo para todas as 11 cores.
No final da atividade a estagidria ird pegar em diferentes cores e questionard a crianca: “Que cor é esta?”.
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Atividade “Saco Fonologico” — PA7

11/02/2019  Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 4 anos Ano letivo: 2019/2020
A fr Objetivos de S -

Areas Dominios | Componentes aprendizagem Situagoes de aprendizagem
Expressdo e Linguagem | Consciéncia - Associar o som produzido Trabalho em pequeno grupo
comunicagdo | Orale Linguistica pela estagiaria a uma A estagidria através de um saco com objetos

‘Abord_agem palavra ) realiza um jogo. A vez retira um objeto e diz o
a Escrita - Descobrir palavras que 5
Comecam com o mesmo som pelo qual comega o seu nome. A vez, cada
com crianga tenta adivinhar. Os objetos que se
' encontram no seu interior mudam a cada
Conhecimento Abordagemas | - Identificar diferentes Si?;glini de; sitl)ia}r)lrezentes na sala e no
do Mundo Ciéncias: objetos do quotidiano. q 545
Conhecimento
do mundo fisico
e natural
Formacdo Convivéncia - Saber esperar pela sua
Pessoal e democraticae vez,
Social cidadania - Cooperar nas atividades
de grande e pequeno grupo.
Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos
- Saco de Tecido 23 criangas Sala dos 4 anos 0 tempo que as criancas
- Objetos do quotidiano gg‘cl?cslzldtzrem paraa
Operacionalizacio

No momento de higiene, em que metade das criangas se deslocardo a casa de banho e a outras ficardo sentadas em roda na area
dos jogos e construgoes, a estagidria realizara uma pequena dinamica. Esta sentar-se-a na roda com um saco de tecido estampado
que conterd no seu interior varios objetos do quotidiano das criancas e presentes na sala de intervengio. A vez, retirara um objeto,
guardando com as suas maos fechadas e s referird o som da primeira letra do seu nome, esperando que as criangas digam nomes
de objetos que conhegam da sala e que comegam com esse som. A atividade realizar-se-4 durante todo o tempo de higiene, ou seja,
até que todas as criangas terem realizado esse momento e estarem preparadas para formar o comboio e se dirigirem ao refeitério.
No dia 11 a estagidria realizard a atividade com objetos do quotidiano. Todas as semanas os objetos mudam e a atividade
continuara sempre que as criancas desejarem e demonstrarem curiosidade pela mesma.
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Atividade “Vamos conhecer os animais!” — PAS8

23/03/2021 | Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 5 anos Ano letivo: 2020/2021
A fr Objetivos de S -
Are Domini mponentes - ituacoes ndi m
as ominios | Compone aprendizagem Situa de aprendizage
Expressdo e Linguagem | Comunicagdo - Escutar atentamente uma Trabalho em grande grupo:
comunicagio | Orale Oral historia; . Leitura da histéria “Todos no sofd” de Luisa
Abordagem - Responder a questoes
. : o Ducla Soares.
a Escrita acerca da histoéria: nomear
personagens e identificar
€spagos. g s .
pag No final da histéria, a estagiaria realiza
Conhecimento Abordagemas | - Reconhecer e nomear os algumas questdes sobre a mesma.
do Mundo Ciéncias: diferentes animais que
Conhecimento | aparecem na histdria.
do mundo fisico
e natural
Conhecimento Abordagemas | - Conhecer diferentes Trabalho em grande grupo:
do Mundo Ciéncias: animais e as suas g . . .
: - A estagidria convida cinco criangas de cada
Conhecimento | caracteristicas; .
: . . vez para lhes mostrar um material.
do mundo fisico | - Identificar diferentes o . ~ I
: A estagidria explica o que sdo animais
e natural habitats; L
o domésticos e selvagens, demonstrando
- Saber distinguir o termo :
- algumas nomenclaturas com diferentes
selvagem e doméstico. .
animais.
~ . N ada crian num cartdo que contém a
Expressdo e Linguagem | Comunicagio - Desenvolver o campo C capegar 0 que conte
s . imagem de um animal e o respetivo nome,
comunicacao Orale Oral lexical;
P colocando-o na coluna correspondente:
Abordagem | Consciéncia - Reconhecer alguns Lo .
. . S selvagem ou doméstico. De seguida pede a
a Escrita Linguistica grafemas e fonemas; . ~
cada crianga para encontrar o cartio com o
- Ler pequenas palavras. : ~
~ P animal correspondente ao seu e o cartio
Formacdo Convivéncia .
" recortado com o nome do animal.
Pessoal e democraticae - Saber esperar pela sua vez; X : : oo
. . . . Cada crianga associa dois animais em
Social cidadania - Cooperar em atividades . ~
. miniatura aos cartdes correspondentes.
coletivas.
Expressdo e Matematica | Numerose - Fazer correspondéncias; Trabalho individual:
municagao Operagoes - Associar cada animal ao . .
co 52 perag . Cada crianca realiza uma ficha de trabalho
seu habitat. . .
sobre os animais e os seus habitats.
Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos
- Material Montessori: Nomenclaturasde | 25 criangas Salados 5 anos 10 min
animais selvagens e de animais
domésticos (realizados pela estagiaria) 0 tempo que necessitarem
- Histdria “Todos no sofa” de Luisa Ducla 0% o
Soares empo que necessitarem
- Animais em miniatura
- Ficha de correspondéncia biunivoca
entre habitats e animais
- Tapete
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Operacionalizacio

Trabalho em grande grupo:
Depois do momento do acolhimento, as criancas encontrar-se-do sentadas em roda, no espago da area dos jogos e construcdes. A
estagidria realizara a leitura da histdria “Todos no sofa” de Luisa Ducla Soares.
No final da histdria, perguntara algumas questdes sobre a mesma:
—  Quais sdo as personagens da principais?
—  Onde se passa a histéria?
—  Quantos animais aparecem na historia?
—  Que animal aparece primeiro? Em segundo? Em terceiro lugar? Em quarto? Em quinto? Em sexto? E depois? Em oitavo
lugar? Em nono? E em tltimo?

Trabalho em pequeno grupo:

A estagiaria convidara cinco criancas de cada vez para lhes apresentar um material na area da escrita presente na sala. Sentados
em roda, criard um didlogo com as criangas, explicando o que sdo animais domésticos e selvagens, demonstrando algumas
nomenclaturas com diferentes animais.

Primeiramente, cada crianca pegara em 2 cartdes com a imagem de um animal e o respetivo nome, colocando-o na coluna
correspondente: selvagem ou doméstico. De seguida pedira que estas encontrem o cartio com o animal correspondente ao seu e
o recorte do cartio com o nome do animal. Num terceiro momento, as criancas contatardo com a palavra escrita de cada animal
através de algumas questdes relativamente as letras presentes nos nomes. Desta forma, € pretendido que as criangas identifiquem
grafemas e os respetivos fonemas. Num quarto momento, quando ja todos os cartdes estiverem lado a lado, e colocados na coluna
correspondente a estagidria entregara 2 animais em miniatura a cada crianga, para que estas os identifiquem e os coloquem por
cima do cartio correspondente. Enquanto a estagiaria esta com aquelas criangas, as outras podem estar a trabalhar nas areas da
sala.

Trabalho individual:

Por ultimo, quando ja todas as criancas tiverem realizado o trabalho com as nomenclaturas, a estagiaria chamara uma a uma para
realizarem uma ficha de associacio entre os animais e os seus habitats. Desta forma, a estagiaria percebera se os objetivos foram
alcancados e efetivamente houve aprendizagem com aquela atividade.

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti XLIIT




HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

Atividade “Para que servem os nossos 6rgaos!” — PA9

12/04/2021 Estagiaria: Helena Santos Valéncia: Pré-Escolar Sala: 5 anos Ano letivo: 2020/2021
Areas Dominios | Componentes agzﬁtcll‘i’::g:l; Situacoes de aprendizagem
Trabalho em grande grupo:
~ o A estagidria coloca o grupo em roda e
Formacdo Convivéncia - Saber esperar pela sua vez; apresenta uma muisica: “Comer e Digerir (0
Pessoal e democratica e - Cooperar em atividades P e 8
Social cidadania coletivas. aparelho digestivo)” de Maria Vasconcelos.
Expressdo e Linguagem | Comunica¢ao - Desenvolvimento do Ellzlsii?osszbge f:)oscorpo humano- esqueleto,
comunicagdo | Orale Oral léxico. 18aos.
gk};zzgi;gem Demonstragio de algumas imagens de
o6rgaos, a sua principal fungdo e as respetivas
Conhecimento Abordagemas | - Identificar diferentes figuras em miniatura,
do Mundo Ciéncias: partes do corpo.
Conhecimento
do mundo fisico
e natural
Trabalho em grande grupo:
Conhecimento Abordagemas | - Identificar alguns érgdos; A estagiaria convida quatro criancas de cada
A 2 vez para lhes mostrar um material.
do Mundo Ciéncias: - Compreender a fungao de
Conhecimento | alguns 6rgaos.
Sigtlllll:a?o fisico Realizam a associagdo de cartdes ilustrados
com miniaturas de varios 6rgaos.
Expressdo e Linguagem | Comunicagao - Desenvolver o campo , s £
C())(rpilunica(;éo Oragll(le g Oral ¢ lexical: P Sintese, em didlogo, sobre cada 6rgao.
Abordagem
a Escrita
Matematica | Numeros e - Fazer correspondéncias;
Operagoes - Associar cada miniatura
de 6rgdos ao cartio
correspondente.
Expressdo e Educagio Subdominio - Pintar tendo em contaa Trabalho individual:
comunicagdo | Artistica das Artes linha delimitada; - .
Visuais - Recortar pela linha. Realizagio de um corpo humano mével.
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Recursos Tempo
Materiais Humanos Logisticos

- Material Montessori: Cartdes de associagio 25 criangas Sala dos 5 anos 10 min
(realizados pela estagiaria)
- DVD “As Cangdes da Maria II” de Maria O tempo que necessitarem
Vasconcelos -

0O tempo que necessitarem
- Dicionario por imagens do corpo humano
- Orgiios em miniatura
- Tapete

Operacionalizacio

Trabalho em grande grupo:

Depois do momento do acolhimento, as criancas encontrar-se-do sentadas em roda, no espago da area dos jogos e construcdes. A
estagiaria Apresentara uma musica acompanhada de um video demonstrativo. No final da musica, a estagiaria realizara um
dialogo sobre a tematica da mesma: os drgdos, realizando algumas questdes:

—  De que falava esta musica?

—  Paraque serve o sistema digestivo?

—  Somos constituidos pelo, esqueleto, por musculos e 6rgaos?

—  Qual afungdo do esqueleto? E dos 6rgios?

—  Conhecem algum 6rgdos que ndo apareceu no video?

Trabalho em pequeno grupo:

A estagiaria convidara quatro criancas de cada vez para lhes apresentar um material na area da escrita presente na sala. Sentados
em roda, criara um didlogo com as criangas sobre os diferentes 6rgios presentes nos cartdes. Distribuira um cartio com a imagem
real de um 6rgdo a cada crianga. De seguida, a estagiaria pedira que estas encontrem a miniatura do 6rgio do seu cartio e o
coloquem por cima do mesmo.

Enquanto a estagiaria esta com aquelas criangas, as outras podem estar a trabalhar nas areas da sala.

Trabalho individual:
Por tltimo, quando as criangas tiverem terminado o trabalho com os cartées, poderdo realizar, se assim o desejarem, um corpo
humano mével.
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APENDICE IX- TEIA DO PROJETO “BRINCAR AS TRADIGOES DOS MAIS
PEQUENINOS”

APENDICE X- TEIA DO PROJETO “A CASINHA”
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APENDICE XI- QUADRO DA AVALIAGAO SEMANAL

SEMANADE A

F ~ 0QuERIZEMOS F @ |0 QUE FICOU POR FAZER
‘ \
U |
| \
| |
‘
;

——

DE

APENDICE XII- TABELA DE MARCAGAO DAS PRESENGAS
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APENDICE XIII- REDE CURRICULAR DE SALA- DOMINIO DA MATEMATICA

Rede Curricular 2019/2020
Sala dos 4 Anos EE—

cagdo—
rale

yrias,

es de

D R I

Pensa em mais do que um atributo ao mesmo tempo
Constréi puzzles com mais de 24 pecgas
Realiza calculos simples
Conhece e utiliza os termos como:
- mais do que
= menos que
- tanto como
Realiza sequéncias légicas a partir de um modelo
Tem nocdo de quantidade (muito, pouco...)
Associa o numero a quantidade
Faz correspondé@ncias termo a termo
Sabe contar até 10 ou mais
Representa alguns ndmeros
Preenche tabelas simples
Preenche tabelas da dupla entrada
Compreende mensagens com recurso a pictogramas
Interpreta e organiza dados em tabelas, pictogramas e
conjuntos
Faz seriacdo
Faz ordenacio
Identifica diferentes posi¢des relativas a objetos:
- “primeiro”, “ultimo”, “entre”
em frente, atras, no meio
Distingue e nomeia as figuras geométricas
Representa graficamente as figuras geométricas
Reconhece a agrupa segundo os atributos dos blocos
I6gicos
Forma conjuntos segundo as propriedades dos blocos
I6gicos

Faz comparac¢des entre objetos (altura, largura,
comprimento) utilizando alguns termos adequados (maior
que, menor que, mais alto que, mais baixo que)
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APENDICE XIV- PEDIDO DE AUTORIZAGCAO DE RECOLHA DE DADOS

Eu, Helena Carina Pereira dos Santos, estudante do 2.° ano do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo de Paula Frassinetti, encontro-me a realizar uma investigag@o intitulada por
“Praticas com principios Montessori no jardim de infancia: um estudo de caso”, no ambito
do trabalho final de Mestrado.

No sentido de dar continuidade a0 mesmo, venho solicitar a possibilidade de
intervengdo na sala da educadora (NOME DA EDUCADORA).

Com este estudo pretendemos:

- Percecionar quais os modelos curriculares/ metodologias que estdo
subjacentes a organizacdo do ambiente educativo da sala;

- Observar as praticas da educadora cooperante e a possivel presenca do
método de Maria Montessori na sua intervengao educativa;

- Desenvolver situagdes de aprendizagem inspiradas nos principios de Maria
Montessori.

Para a concretizagdo desta investigacdo pedimos para aceder a sala da educadora

(NOME DA EDUCADORA), manter interacdo com o grupo de criangas e poder analisar
alguns documentos da sala, tais como: a rede curricular, planificagdes e portefolios.
Os dados recolhidos sdo estritamente confidenciais e destinam-se apenas a fins
académicos. Procurando sempre garantir o anonimato de todos os intervenientes, solicito
ainda a possibilidade de algum registo fotografico sobre o ambiente da sala- materiais
que se possam revelar fundamentais para este estudo.

Agradeco desde ja a disponibilidade e aten¢do dispensadas,

Porto, de margo de 2021

(responsavel da sala/institui¢ao)
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APENDICE XV- GUIAO DA ENTREVISTA A EDUCADORA DE INFANCIA COOPERANTE

A presente entrevista estd circunscrita num trabalho de investigacdo, desenvolvido no
ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na
Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti. O objetivo deste estudo centra-se na
observacao de evidéncias, manifestagdes e influéncias do método de Montessori presentes no

ambiente educativo do jardim de infincia e nas praticas pedagogicas da educadora cooperante.

Todas e quaisquer respostas dadas a esta entrevista sdo estritamente para uso exclusivo

desta investigagao.

Agradecgo assim a sua colaboragdo, pois ¢ de extrema importancia para o desenrolar

deste estudo.
A estagiaria Helena Santos

03 de junho de 2021

I- Dados de identificacdo (pessoal, académica e profissional)

1. Idade?

2. Quais as suas habilitagdes?

3. Quantos anos tem de experiéncia profissional?
4. Ha quantos anos trabalha nesta instituigao?

II-Intervencao Educativa

1. Sustenta a sua pratica pedagdgica a partir de algum modelo ou método pedagdgico?
Se sim, qual?

2. Conhece o método Montessori? Se sim, que opinido tem sobre 0 mesmo?
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3. Reconhece na sua ag@o educativa alguns dos principios deste método? Se sim, quais
€ em que momentos?

4. Tem materiais de inspira¢gdo montessori na sua sala? Se sim, quais?

III- Sala e ambiente educativo
1. Como organiza o ambiente educativo e quais as suas preocupagdes que norteiam essa

organizagao?

2. As suas criangas participam na organiza¢do do ambiente educativo? Se sim, de que

forma e em que momentos?

3. Considera que a organizag¢ao do seu espaco sala contribui para a autonomia € o

desenvolvimento da crianga? Se sim de que forma?
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4. Quais os pressupostos que sustentam essa organizacao do espaco e inclusdo de

determinados materiais/ dispositivos pedagdgicos?

5. Quais as areas presentes na sala?

6. Considera o espaco-sala adequado ao seu grupo de criangas? Mudaria algo?

7. Que tipo de materiais tem na sua sala do jardim de infancia?

8. A organizagéo do espacgo e os materiais mantém-se durante o ano letivo ou
sofrem alteracdo? Em caso afirmativo quais os motivos dessas alteracoes

no decorrer do ano?
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9. Como avalia as propostas pedagodgicas que a estagiaria trouxe para a

dindmica da sala inspiradas no método de Montessori?
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APENDICE XVI- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A EDUCADORA DE INFANCIA
COOPERANTE

EC: educadora cooperante

I: investigador

I: A presente entrevista estd circunscrita num trabalho de investiga¢do, desenvolvido no
ambito do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
na Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti. O objetivo deste estudo centra-se
na observagdo de evidéncias, manifestacdes e influéncias do método de Montessori
presentes no ambiente educativo do jardim de infincia e nas praticas pedagbgicas da
educadora cooperante. Todas e quaisquer respostas dadas a esta entrevista sdo
estritamente para uso exclusivo desta investiga¢do. Agradeco assim a sua colaboragao,

pois ¢ de extrema importancia para o desenrolar deste estudo.

I- Dados de identificacdo (pessoal, académica e profissional)
I: Idade?
EC: 40 anos.
I: Quais as suas habilitagdes?
EC: Licenciatura em educagdo de infancia e equivaléncia ha pds-graduagdo em educacao
especial, ainda ndo conclui o mestrado por isso tenho equivaléncia ha pos-graduacao.
I: Quantos anos tem de experiéncia profissional?
EC: J4 ndo sei...vou contar. Penso que completo 16 anos em agosto.
I: Ha quantos anos trabalha nesta institui¢ao?

EC: Ha 15

II-Intervencao Educativa

I: Sustenta a sua pratica pedagogica a partir de algum modelo ou método pedagdgico? Se
sim, qual?

EC: A nossa base ¢ a metodologia de projeto, e claro esta as orientacdes curriculares da
educagdo pré-escolar, propostas pelo ministério da educagdo. Esta ¢ a base do nosso

trabalho de projeto, mas vamos beber a muitas outras metodologias, porque acredito que
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todas sdo importantes e preenchem, preenchem e ajudam a promover o desenvolvimento
da crianca, como as tabelas do MEM e por ai fora.

I: Conhece o método Montessori? Se sim, que opinido tem sobre 0 mesmo?

EC: Sim, conhego. Nao muito aprofundado, apenas do que trabalhamos nas
apresentagdes de grupo de metodologias de intervengdo educativa com a professora P.P.
E, portanto, a minha opinido ¢ que de facto ele vai buscar muito ao dia-a-dia ndo ¢, as
tarefas do dia-a-dia e ajuda as criangas a compreender a aplicacdo daquelas competéncias
na sua vida didria. E foi uma senhora médica, que investiu para o trabalho com criangas
com problemas de desenvolvimento, e comprovou-se que era possivel ajuda-las a
desenvolverem-se e a ndo ficar com o seu aprendizado estagnado.

I: Reconhece na sua agdo educativa alguns dos principios deste método?

EC: Alguns.

I: Em que momentos e quais?

EC: Por exemplo, no grupo dos 5 anos no6s temos o cuidado de por objetos do dia-a-dia
reais na area da casinha, que eles também usam. Também a questdo dos enfiamentos; da
motricidade fina; o explorar muito; as vezes jogos sensoriais que despertam os diferentes
sentido do nosso corpo, como ir a procura de um objeto através do som ou reconhecer a
voz de um amigo com os olhos vendados ou provar. Por exemplo, até¢ a professora de
inglés ha duas ou trés semanas para trabalhar o doce e o salgado e o azedo, também fez
um jogo de exploracdo sensorial, onde ¢ que eles iam aplicando as palavras em inglés e
iam provando de olhos vendados. Portanto, eu vejo, revejo, algumas das propostas de
montessori no dia-a-dia. H& hora do almogo por acaso o tempo COVID, foi interessante
porque cada um higienizou aquilo que usou; cada um ir colocar o seu prato, o seu copo,
e os talheres na mesa. Houve coisas que o COVID foi muito mau, mas ha coisas que
trouxe de bom e que se calhar podiamos aplicar no dia-a-dia.

I: E mesmo os materiais que utilizavam, neste caso o material do objeto em si, ou seja, o
prato, o garfo...eram utensilios de pléstico ou tentam aproximar ao mais real possivel?
EC: Na refei¢io os utensilios sio tal e qual os dos adultos. E de vidro, é de ago inox e o
guardanapo ¢ de papel.

I: Tens materiais de inspiragdo montessori na tua sala?
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EC: Acho que s6 alguns jogos de encaixe, alguns jogos também de construgdo, os
enfiamentos. Por exemplo, na pintura as vezes eles penduram os seus trabalhos com
molinhas.

I: Os nameros?

EC: Sim os numeros de lixa, estava-me a esquecer. Obrigada, ainda bem que estiveste 1a
comigo. Na casinha, nés neste ano tinhamos um estendal e tinhamos a méaquina de lavar
e eles punham a roupa dos bebés, que nem todas sd3o mesmo de bonequinhos, ha umas
que sdo mesmo de bebés e ficam um bocadinho folgadas e eles tem de conseguir
desapertar a mola, por a mola, fazer tudo, de forma a que consigam vestir o bebé. E
depois, também pdem a roupa lavar, estendem no estendal a roupa. H4 algumas coisas
que sim, que identifico claramente que sdo de montessori, outras a Helena ajudou-me a
percebé-las.

I: E mesmo a placa com os sapatos para apertar os sapatos.

EC: Isso também, € verdade.

III- Sala e ambiente educativo

I: Em relacdo a sala e ao ambiente educativo, como organizas o ambiente educativo e
quais as tuas preocupacdes, ou seja as preocupacdes que norteiam essa organizagao?

EC: Olha, em termos de organiza¢do do espaco-sala, numa forma inicial ¢ a equipa
pedagogica que organiza o espago. Seleciona as areas, de acordo com o conhecimento
que teve do ano anterior, ou entdo se formos iniciar um grupo de 3 anos, pensando um
bocadinho no desenvolvimento, quais sdo o nivel de desenvolvimento que uma crianca
de 3 anos habitualmente tem e organizamos em funcdo disso. Procuramos, por exemplo
que as areas de siléncio estejam proximas; que as areas do trabalho de mesa estejam junto
da janela, para ter mais luminosidade; as areas de maior ruido, como a casinha, a garagem,
0s jogos, o lego que ¢ propicio a conversa, a partilha, ao didlogo, ao desempenho de
papéis. Nao ¢ propriamente estar tranquilo a ler uma historia, embora na biblioteca
também possam ler para o amigo, ndo se fazerem so6 a propria leitura, mas procuramos
organizar as areas de acordo com, com esses critérios. As que precisam de maior luz,
estrem junto da janela; as que precisam de mais siléncio, mais proximas. E também criar
sempre uma area polivalente, onde posamos usa-la para fazer diferentes atividades, para

as reunides; assembleias; acolhimento; jogos de movimento, quando ndo é possivel sair
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da sala. E basicamente acho que s3o os principais critérios. Depois em termos de
organizagdo dos materiais, também num grupo de trés anos procuramos que os objetos
sejam maiores, de acordo com o seu desenvolvimento, e vamos cada vez tornando os
objetos mais pequeninos. Sempre ao alcance deles, porque eles t€ém de ser autdnomos,
saber o que querem, escolher os materiais que querem, pensar o que ¢ que vao fazer antes
de fazerem. Depois, ao longo do trabalho, procuro sempre escutar aquilo que eles me
estdo a dizer, ou de forma espontanea ou entdo ver um bocadinho o comportamento deles
e irmos ajustando. Eles adoram retirar tudo das paredes, arrastar mdveis, ¢ assim uma
coisa mesmo espetacular, e sentem que a sala ¢ deles e que eles podem tomar decisdes.
Claro que se eu achar, que a decisdo deles ¢ por um médvel alto em cima de um pequeno,
eu tenho e zelar pela seguranga deles, ndo ¢, e vamos conversar € vamos entdo s ver.
Pousamos. Esta a tombar. E melhor ndo...e explicamos o porqué. Mas ao longo do ano a
sala sofre sempre alteracdes, de acordo com aquilo que estamos a viver e as necessidades
deles.

I: Acho que ja respondeste a proxima pergunta que ¢ se as criangas participam na
organiza¢do do ambiente educativo. Em que momentos e de que forma participam?

EC: Sim. Elas participam quer na organizacao do espago, quer também muitas vezes na
organizagao do tempo, quer também muitas vezes na organizacao do desenvolvimento do
trabalho, porque as vezes temos pensado em fazer em grande grupo, mas depois hd um
ou outro que dizem: “se calhar ¢ melhor irmos s6 fazer dois grupos”, ou entdo: “se calhar
estamos muito”. Mesmo as vezes na delimitagdo do numero criangas por drea. Numa fase
inicial eles vao todos para onde quiserem, mas depois vamos conversando com eles e
dizer: “Olha se nds quisermos todos fazer um desenho ndo ha cadeiras para todos estarem
sentados hd mesa a fazer um desenho” e isto tudo ¢ dialogado com eles e vamos tentando
corresponder ao que eles nos pedem.

I: Considera que a organizagao do seu espago...

EC: Desculpa, desculpa interromper, desculpa interromper. Mesmo na organizag¢ao do
tempo. Por exemplo, este ano com os 5 anos nds criamos o PIT que ¢ o Plano Individual
de Trabalho e nos ali, passado meio ano, na sala dos cinco conversamos com eles. O que
¢ que eles achariam se nos tivéssemos uma tabela que nos ajudasse a ser responsaveis,
cada um propdem-se ao inicio da semana a fazer cinco ou seis tarefas e tem que gerir o

seu tempo e ao final da semana ter conseguido completar o PIT. Claro que quem consegue
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¢ elogiado, reforgado...os outros que nao conseguiram, ndo ha problema, porque quem
ndo desistir hd de conseguir e da proxima vez eles vao ser capazes de, e pronto. Também
eles proprios conseguem entrar na rotina e as vezes até trocar. Imaginemos era a hora de
contar uma histdria mas ndo pode ser, querem muito ir dar uma corrida. E pronto vamos
dar uma corrida antes. NOs este ano, pro exemplo, temos a caixa do correio da amizade e
ha alturas em que o correio estd vazio, ha outras em que o correio enche. E o que nos
tinhamos combinado ¢ que o correio seria aberto no dia dos amigos, mas as vezes esta tao
cheio que eles dizem: “Olha se calha era melhor conseguirmos abrir hoje o correio,
porque sendo ndo conseguimos fazer mais cartas”, e pronto, apesar do que estava definido
era...também ¢ possivel nos trocarmos e vamos abrir o correio antes.

I: Consideras que a organiza¢do do seu espaco sala contribui para a autonomia e o
desenvolvimento da crianga? Se sim de que forma?

EC: Sim, sim. E de que forma? Um bocadinho como ja tinha dito & pouco: se os objetos
estdo ao seu alcance, se a crianga compreende a organizagao, porque ¢ que foi organizado
daquele modo e se participa também dessa organizagdo, com certeza ela vai ser autbnoma
e vai conseguir. Por exemplo neste caso do PIT, aquilo que eles se comprometeram vai
conseguir realizar de forma auténoma. Propus-me a fazer um jogo, propus-me a fazer
uma colagem, mas eu tenho de saber onde estdo as tesouras, o que ¢ que eu vou colar, se
vou colar materiais, se vou recortar revistas. E sim, claro que sim.

I: Quais os pressupostos que sustentam essa organizagdo do espaco e a inclusdo de
determinados materiais/ dispositivos pedagogicos? Ou seja em que ¢ que te baseias para
ter 14 o jogo X em vez de outro jogo? Tu tens os materiais na sala e em que ¢ que te
baseias? Porque ¢ que sdo importantes ter aqueles materiais?

EC: Ora bem, a escolha inicial da sele¢ao dos materiais tem haver sempre um pouco com
as carecteristicas da faixa etdria. Nao vou pdr num grupo de cinco anos um puzzle de
pecas, que cada peca tem o meu tamanho. Enquanto num grupo de trés, se calhar vou
escolher um puzzle assim e com poucas pegas, porque ¢, sdo as carecteristicas daquela
faixa etaria. Procuramos ir, ou eu procuro corresponder as caracteristicas de
desenvolvimento da idade, e também depois, de estarem connosco na sala, aos seus
interesses e as suas necessidades. Nos estamos numa constante avaliagdo e imaginemos
que, por exemplo os meninos ja pintam muito bem com marcadores grossos entao vamos

agora introduzir os finos. Ou se ja pintam muito bem...tentamos ir sempre ajustando e
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selecionando e trocando materiais de acordo com aquilo que nés vamos observando e
avaliando. As vezes construimos jogos com eles...Por exemplo, 0 nosso projeto de sala
deste ano tem haver com os reis e rainhas de Portugal. Eles quiseram fazer uma viagem
até ao tempo dos reis e rainhas de Portugal e uma das perguntas era: “O que ¢ que eles
faziam ou quais eram os jogos que eles brincavam?”. Eu nunca na vida pensei um jogo
de xadrez na sala dos cinco. Nunca usei até hoje, mas descobrimos que no tempo dos reis
e das rainhas eles jogavam xadrez e entdo introduzimos o jogo do xadrez e eles quando
vao para dentro do castelo podem jogar xadrez, podem jugar cartas, podem jogar dama e
podem bordar. Fizemos teares, porque também bordavam. Bem...ndo ¢ bem, bem bordar
com agulha num pano, mas estdo a fizer teares, a construir ou tapetes ou porta-moedas.
Portanto tudo aquilo...nds vamos ajustando as caracteristicas da idade, as necessidades
que eles vao demonstrando que ¢ preciso trabalhar mais e também aos seus interesses. E
vamos selecionando esses materiais de acordo com, com estes trés, basicamente com estes
trés topicos. Nao sei se faco bem ou mal, mas ¢ o que eu tenho feito.

I: Consideras o espago-sala adequado ao teu grupo de criangas ou mudarias algo?

EC: Olha neste momento eu acho...se em setembro eu achava que a sala estava bem, eu
ndo sei se foi por eles crescerem ou nao, sinto que nds ndo cabemos todos na sala. Nao
sei...parece que a sala € pequena. Ou construimos demasiadas coisas € nao retiramos
outras...ndo sei...olha o que eu sinto hoje em dia, ¢ que se pudesse punha mais dois metros
quadrados na sala, porque eles sdo 25 e pronto. Aos cinco anos ja ¢ outra dimensao. Eles
ja sdo muito mais altos, ocupam muito mais espago, falam muito mais porque tem as suas
competéncias sociais muito mais desenvolvidas e sim, se eu pudesse neste momento
mudaria a sala. Colocaria bem maior até para o castelo ser maior, para poderem estar mais
meninos a mesa a trabalhar que eles adoram trabalhar na mesa. Adoram fazer legos e
umas construgdes, o jogo de encaixe que l4 tem. E depois constroem foguetdes e
constroem coisas muito grandes e depois ndo tem onde arrumar porque ndo acabaram. E
pronto, andamos ali com uns problemas, que apesar de ser final do ano, e com ensaios, se
eu pudesse mudaria.

I: Que tipo de materiais tens na tua sala?

EC: Na area das artes visuais tenho: plasticinas, formas, rolos, tesouras de plasticina,
facas de modelar e recortar. Tenho...Depois, temos na area, na mesa de plastica, embora

a mesa do desenho e da colagem, se dantes estava separada agora ja ndo esta separa. Eles,
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porque eles misturam estas duas técnicas, trés técnicas, depende um bocadinho. As vezes
¢ recorte, pintura, colagem, rasgagem. Eles vao misturando as diferentes técnicas e
portanto ja ndo posso dizer agora que existe a mesa do desenho e a mesa da colagem ou
do recorte ou da colagem. Na mesa onde eles fazem mais plasticina, até para depois as
vezes nao saltar plasticina para os outros, para as folhas. Ao nivel de material para colar
e para recortar temos cola ou de batdo, ou cola branca ou metylan, temos muitos materiais
de desperdicio, outros materiais retirados da natureza, revistas, tecidos, tesouras em
ziguezague, as ondas, tesouras para esquerdinos, tesouras para destros, areia, folhas e
alguns alimentos. Uma ou outra vez utilizdmos as massas, os feijoes, mas ndo estio assim
esses materiais ndo estdo disponiveis, ¢ mais para quando ¢ para ter uma experiéncia
diferente, para eles também saberem que ¢ possivel criarem com aqueles materiais.
Temos lapis grossos e finos, marcadores grossos e finos, lapis de cera grossos e finos,
guaches com pinceis grossos e finos e as vezes temos a aguarela, para eles poderem
trabalhar. A aguarela ndo tenho sempre disponivel, ndo é assim por nenhuma razio. E s6
para as vezes introduzirmos uma novidade. Também se eu disponibilizar tudo, também
ndo ha assim de novo que os possa cativar. Mas eles adoram trabalhar com aguarela e
depois ver a juncdo das cores quando ndo limpam bem o pincel, ficam assim muito
encantados. Depois ao nivel da area dos jogos, temos: puzzles, dominos, jogos de encaixe,
jogos de enfiamentos, jogos de sequéncias, organizacao temporal. Também para trabalhar
esta questdo da autonomia e da motricidade fina, o dar lagos nos corddes. Temos também
blocos de madeira e legos. Na biblioteca temos livros. Alguns de histérias, outros de
consulta ou pesquisa como nds lhe camamos. Uns com capa grossa, outros com capa fina.
Uns com letra de manuscrita, outros com letra de imprensa.

Temos também o cantinho da escrita porque ja estamos nos cinco e para ir despertando
um bocadinho o gosto pela escrita e a consciéncia fonoldgico ou a descoberta da
associacdo do grafema ao fonema. Eles tentaram comecar a querer escrever, ouvem a
palavra e a soletrar, a fala a robd. Temos lapis de carvao; esferograficas; marcadores;
quadros que da para escrever e apagar. E também livros; cadernos; jogos de letras, quer
por enfiamentos, quer de pecas de cartdo; temos letras recortadas também para eles
poderem colar porque também temos cola.

E também temos o cantinho de jesus. Esse cantinho ¢ muito para poderem estar; para

poderem conversar; para poderem, quando quiserem estar sozinhos também estrem
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sozinhos, porque as vezes eles também tém necessidade de ndo querer estar a brincar, de
ndo querer estar com o outro sozinho. E também tem livros que contam a vida de jesus e
de Maria. E a caixa do correio da amizade.

E o que ¢ que me falta mais? Falta agora o castelo. Que foi substituido pela area da
casinha, onde temos algumas coisas da casinha, outras ndo. Temos agora alguns alimentos
que eles comiam, mas ndo temos facas nem garfos porque eles comiam & mao. Temos
copos e roupas para eles se poderem caracterizar de soldados, de rainhas, de princesas,
de principes, bobos, cavalos daqueles cavalos de pau. Temos arcos e flechas, espadas,
coroas, joias, pronto € assim.

I: Entdo a diferenga da sala dos quatro para a sala dos cinco ¢ a area da casinha que foi
substituida pelo castelo, ndo €¢? Agora ndo ¢ uma casinha, ¢ um castelo. Foi a area da
musica. A drea da musica deixou de haver ou ainda existe na sala dos cinco?

EC: Este ano nos cinco ndo pusemos. Ha outros anos que ponho, mas este ano nio
pusemos.

I: E a 4rea do cantinho dos amigos que havia nos quatro, ainda existe nos cinco?

EC: E, é... nos costumamos fazer...J4 é assim ha anos e tem acontecido. Nos trés anos
chama-se o cantinho das coisas bonitas, porque eles estdo a descobrir a natureza e o que
estd a volta, a familia. Depois nos quatro chamamos-lhe o cantinho dos amigos e nos
cinco o cantinho de jesus. E quase como se fosse uma caminhada para chegarmos da
criacdo de deus, digamos, até ao Jesus que € o nosso grande amigo. E depois temos a area
da escrita que ndo temos nos outros anos, mas nos cinco sim. Além de letras, também
escrevem numeros. Desculpa hé bocadinho ndo disse.

I: A organizagdo do espago e dos materiais mantém-se ao longo de todo o ano letivo sem
sofrem alteragdo? Acho que ja respondeste que vai modificando.

EC: Sim. Vai evoluindo sim.

I: Como avalias as propostas pedagdgicas que a estagiaria trouxe para a dinamica da sala
inspiradas no método de Montessori?

EC: Eu avalio de uma forma muito positiva. Como ha bocadinho tive a oportunidade de
referir eu so tinha assim umas breves luzes de Montessori € com a helena descobri e tive
a oportunidade de conhecer um bocadinho mais e imensos materiais que sdo criados e sao
mesmo do método Montessori. Materiais verdadeiros e feitos de madeira, que eu acho

extraordinario, porque em termos de higienizacdo ¢ fabuloso. Podemos limpar e estar
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sempre impecavel. A questdo das imagens reais, eu ja tentava sempre colocar imagens
reiais, mas também ¢ uma das caracteristicas, porque ¢ tudo muito o real, o do dia-a-dia,
porque eles vivem no real e no dia-a-dia. Portanto, a avaliacdo que eu fago ¢ uma
avaliacdo muito positiva. A Helena também tem um dom, porque a Helena ¢ apaixonada
pelo que faz e investe muito de si e do que ¢ seu nesta metodologia. Ela ¢ apaixonada
pelo trabalho com as criangas, ela ¢ apaixonada pelo método de Montessori e consegue
contagiar um bocadinho as pessoas que estdo a sua volta neste embrulhado. E consegue
muito bem olhar para cada crianga e perceber quais sao as suas caracteristicas, quais sao
as suas necessidades, o que ¢ que aquela crianga se sente mais ou menos capaz. Consegue
fazer uma avaliagdo, digamos que rapida, ler rapidamente a expressao e tudo aquilo que
a criancga esta a querer dizer naquele momento. H4 uma das criangas do nosso grupo que,
notava-se que a Helena, apesar de ela também dizer que se identifica muito, que achava
que era muito igual a essa crianga. Acho que até foi uma ajuda muito grande da Helena
até para essa crianga se libertar um bocadinho e ter mais coragem de participar e sentir-
se mais confiante. Era uma menina que os trés anos quando chegou ela ndo conseguia
falar muito bem, ou seja, tinha quase como um dialeto proprio e ela e a familia percebiam-
se, mas quem estava de fora, ao inicio, tinha um bocadinho de dificuldade. Claro que ela
fez um caminho ao longo dos trés anos, mas nos quatro ganhou uma forma diferente de
estar e agora nos cinco ainda se nota mais. E acho que o contributo da Helena, quer através
da sua postura enquanto profissional, quer também com os materiais que foi levando. Isto
¢ s6 um exemplo, percebendo o que aquela crianga precisava, ajustando a atividade a sua
fase de desenvolvimento, para que ela ndo ficasse frustrada, mas ao mesmo tempo que
ela conseguisse desenvolver-se um bocadinho, ir um bocadinho mais além. Foi mesmo
muito boa. Eu estou a falar de uma crianca em especifico mas isto aconteceu com muitos
meninos. Acho que foi muito bom ter a helena connosco, com ou sem método Montessori.
Ah! Também a questdo de aproveitares os numeros de lixa que 14 tinha. Ensinares-me
que aquilo era Montessori, que eu nao sabia, e aproveitares e utilizares no dia-a-dia.
Mesmo aquela criacdo do saco misterioso que estava pendurado e quando fosse oportuno,
num momento de transi¢do ou num momento mais parado da sala aproveitares, ou
melhor, tornares esses momentos promotores de desenvolvimento e ndo apenas de rotina,
pela rotina. Entdo agora ¢ para arrumar vamos arrumar. Nao. Aproveitavas aqueles

bocadinhos. Ok. Uns estdo a arrumar, outros ja arrumaram, vamos aproveitar € vamos
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trabalhar a brincar. Lembro-me desse saquinho. Lembro-me também de me falares da
caixinha de musica que também trabalhava o sentido da audicdo. Agora estas barras que
tu trouxeste para trabalhar conceitos matemadticos. Os animais, as imagens dos animais
para aproveitar para trabalhar a consciéncia fonoldgica. Aproveitar o momento do vestir
casacos que estavam com dificuldade e ajudar com aquela estratégia. Agora eles ja
conseguem quase fazer como nds adultos, mas naquele momento foi espetacular e
resolveu um problema de mais de metade do grupo.

I: E uma estratégia para aplicares agora num futuro, numa sala de trés.

EC: Ai num futuro com certeza. E verdade. Ai, mas falta-me aqui alguma coisa...

I: Foi os orgdos. Falta os cilindros dos sons, eles adoraram.

EC: Isso, isso.

I: Eles adoraram os cilindros dos sons.

EC: Nao me estava a lembrar dos cilindros dos sons porque ndo estive, mas era essa que
ma faltava a dos 6rgdos do corpo. A explora¢do, a manipulag¢ao e depois o passar para o
papel e tentarem copiar a cor dos o6rgaos. O perceberem que o coracdo afinal ndo tem a
forma de um coragdo como nos imaginamos, mas ¢ outra coisa. E que um ¢ o coracdo
fisico, com o qual nos precisdmos de viver e que outro € uma simboliza¢do do amor e da
amizade...e acho que foi isso.

I: Dou por terminada a nossa entrevista, agradecendo a tua participacao e todo o apoio e
disponibilidade ao longo do ano anterior e também de um pouco deste ano que tive a
oportunidade de ir a institui¢@o.

EC: Ora eu ¢ que agradeco.
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APENDICE XVII- DIMENSOES DE ANALISE CATEGORIAL DA ENTREVISTA

Caracterizacao da acao
pedagogica da

educadora cooperante

Categorias Subcategorias Indicadores Evidéncias

¢ Metodologia de “A nossa base ¢ a metodologia de projeto, e claro estd as
trabalho de projeto orientagdes curriculares da educacao pré-escolar (...)” (EC-

03.06.2021)
e MEM “(...) vamos beber a muitas outras metodologias, porque
acredito que todas sdo importantes e ajudam a promover o
desenvolvimento da crianca, como as tabelas do MEM (...)”

Metodologia(s) (EC- 03.06.2021)
utilizada(s)

“(...) este ano com os 5 anos nos criamos o PIT que ¢ o Plano
Individual de Trabalho e nds ali, passado meio ano, na sala
dos cinco conversamos com eles. O que ¢ que eles achariam
se nds tivéssemos uma tabela que nos ajudasse a ser
responsaveis, cada um propdem-se ao inicio da semana a

fazer cinco ou seis tarefas (...)” (EC- 03.06.2021)

Conhecimento do Método
de Maria Montessori

e Vida diaria

“(...) ele vai buscar muito ao dia-a-dia ndo ¢, as tarefas do
dia-a-dia e ajuda as criancas a compreender a aplicacao
daquelas competéncias na sua vida diaria (...)” (EC-

03.06.2021)
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e Médica que
trabalhou com
criangas com
problemas de

desenvolvimento

“E foi uma senhora, médica, que investiu para o trabalho
com criancas com problemas de desenvolvimento, e
comprovou-se que era possivel ajuda-las a desenvolverem-
se ¢ a ndo ficar com o seu aprendizado estagnado.” (EC-

03.06.2021)

Utilizagao de praticas
Montessori na sua agao
educativa

¢ Objetos do dia-a-dia

“no grupo dos 5 anos nds temos o cuidado de por objetos do

reais dia-a-dia reais na 4area da casinha, que eles também usam
(...)” (EC-03.06.2021)
e Jogos “(...) a questdo dos enfiamentos; da motricidade fina; o

explorar muito; as vezes jogos sensoriais que despertam os
diferentes sentido do nosso corpo, como ir a procura de um
objeto através do som ou reconhecer a voz de um amigo com

os olhos vendados ou provar” (EC- 03.06.2021)

e Autonomia na hora

do almogo

“(...) cadaum higienizou aquilo que usou; cada um ir colocar
0 seu prato, o seu copo, ¢ os talheres na mesa.” (EC-

03.06.2021)

Organizagdo do

ambiente educativo

e Desenvolvimento da

crianga

“(...) Seleciona as areas, de acordo com o conhecimento que

teve do ano anterior, ou entao se formos iniciar um grupo de
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Preocupagdes que
norteiam a organizac¢ao do

espago-sala

3 anos, pensando um bocadinho no desenvolvimento, quais
sao o nivel de desenvolvimento que uma crianga de 3 anos

habitualmente tem (...)” (EC- 03.06.2021)

e Seriagao das areas

“as areas de siléncio estejam prdoximas; que as areas do
trabalho de mesa estejam junto da janela, para ter mais
luminosidade; as areas de maior ruido, como a casinha, a
garagem, 0s jogos, o lego que ¢ propicio a conversa, a
partilha, ao didlogo, ao desempenho de papéis. E também
criar sempre uma area polivalente, onde posamos usa-la para

fazer diferentes atividades (...) quando nao € possivel sair da

sala.” (EC- 03.06.2021)

Participagao das criangas

na organizacao do espaco

¢ Defini¢ao do espago
necessario para cada

area

“na delimitagdo do nimero criangas por area. Numa fase
inicial eles vao todos para onde quiserem, mas depois vamos
conversando com eles e dizer: “Olha se nds quisermos todos
fazer um desenho ndo ha cadeiras para todos estarem
sentados hd mesa a fazer um desenho” e isto tudo ¢
dialogado com eles e vamos tentando corresponder ao que

eles nos pedem.” (EC- 03.06.2021)

Participagao das criangas

na organizacao do tempo

o PIT

“(...) este ano com os 5 anos nos criamos o PIT que ¢ o Plano
Individual de Trabalho e nds ali, passado meio ano, na sala

dos cinco conversamos com eles. O que ¢ que eles achariam
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se nds tivéssemos uma tabela que nos ajudasse a ser
responsaveis, cada um propdem-se ao inicio da semana a
fazer cinco ou seis tarefas e tem que gerir o seu tempo € ao
final da semana ter conseguido completar o PIT.” (EC-

03.06.2021)

e Caixa do Correio da

Amizade

“(...) temos a caixa do correio da amizade e ha alturas em
que o correio esta vazio, hd outras em que o correio enche.
E o que nds tinhamos combinado ¢ que o correio seria aberto
no dia dos amigos, mas as vezes estd tdo cheio que eles
dizem: “Olha se calha era melhor conseguirmos abrir hoje o
correio, porque sendo ndo conseguimos fazer mais cartas”, e
apesar do que estava definido, também ¢ possivel nos

trocarmos e vamos abrir o correio antes.” (EC- 03.06.2021)

Participagao das criangas
na organizacao dos grupos

de trabalho

“(...) as vezes temos pensado em fazer em grande grupo, mas
depois ha um ou outro que dizem: “se calhar ¢ melhor irmos
so fazer dois grupos”, ou entdo: “se calhar estamos muito.”

(EC- 03.06.2021)

Contribui¢ao da
organizagao para as

criangas

e Autonomia

“(...) se os objetos estdo ao seu alcance, se a crianca
compreende a organizacao, porque ¢ que foi organizado

daquele modo e se participa também dessa organizagao, com
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certeza ela vai ser auténoma e vai conseguir.” (EC-

03.06.2021)

Opinido sobre possiveis

mudancas no espago-sala

e Mais espaco

“(...) o que eu sinto hoje em dia, ¢ que se pudesse punha mais

dois metros quadrados na sala” (EC- 03.06.2021)

Preocupagdes que
norteiam a organizagao

dos materiais

e De acordo com a
faixa etaria e o
desenvolvimento da

crianga

“(...) num grupo de trés anos procuramos que os objetos
sejam maiores, de acordo com o seu desenvolvimento, e
vamos cada vez tornando os objetos mais pequeninos.” (EC-

03.06.2021)

e Facil acesso

“(...) sempre ao alcance deles, porque eles tém de ser

autébnomos (...)” (EC- 03.06.2021)

Pressupostos pedagogicas

na selecao dos materiais

e De acordo com as
caracteristicas da

faixa etaria

“(...) a escolha inicial da selecdo dos materiais tem haver
sempre um pouco com as carecteristicas da faixa etaria (...)
por exemplo o0s meninos ja pintam muito bem com
marcadores grossos entdo vamos agora introduzir os finos”

(EC- 03.06.2021)

e De acordo com os

projetos ludicos

“Por exemplo, o nosso projeto de sala deste ano tem haver
com os reis e rainhas de Portugal (...) € uma das perguntas
era: “O que € que eles faziam ou quais eram 0s jogos que
eles brincavam?” (...) descobrimos que eles jogavam xadrez

e entdo introduzimos o jogo” (EC- 03.06.2021)
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e De acordo com as
necessidades e 0s

interesses

“(...) eu procuro corresponder (...) aos seus interesses € as

suas necessidades” (EC- 03.06.2021)

Presenca de materiais

Montessori na sala

e Area de Vida pratica

“Na refeigdo os utensilios sio tal e qual os dos adultos. E de
vidro, ¢ de aco inox e o guardanapo ¢ de papel.” (EC-

03.06.2021)

“(...) alguns jogos de encaixe, alguns jogos também de

construgdo, os enfiamentos.” (EC- 03.06.2021)

“Na casinha (...) tinhamos um estendal (...)”. (EC-

03.06.2021)

“(...) a placa com os sapatos para apertar os sapatos.” (EC-

03.06.2021)

e Area da Matematica

“(...) os numeros de lixa.” (EC- 03.06.2021)

Outros materiais presentes

na sala

e Materiais de apoio a
area da expressao

pléstica

“(...) plasticinas, formas, rolos, tesouras de plasticina, facas
de modelar e recortar (...) cola ou de batdo, ou cola branca
ou metylan, (...) materiais de desperdicio, outros materiais
retirados da natureza, revistas, tecidos, tesouras em
ziguezague, as ondas, tesouras para esquerdinos, tesouras

para destros, areia, folhas e alguns alimentos (...) lapis
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grossos ¢ finos, marcadores grossos e finos, lapis de cera

grossos ¢ finos, guaches com pinceis grossos e finos e as

vezes temos a aguarela (...)”" (EC- 03.06.2021)

e Materiais de apoio a

area dos jogos

“(...) puzzles, dominds, jogos de encaixe, jogos de
enfiamentos, jogos de sequéncias, organizacao temporal (...)

blocos de madeira e legos.” (EC- 03.06.2021)

e Materiais de apoio a

area da biblioteca

“(...) temos livros. Alguns de historias, outros de consulta ou

esquisa (...) uns com capa grossa, outros com capa fina.
2

Uns com letra de manuscrita, outros com letra de imprensa.”

(EC- 03.06.2021)

e Materiais de apoio a
area do cantinho da

escrita

“(...) lapis de carvao; esferograficas; marcadores; quadros
que da para escrever ¢ apagar. E também livros; cadernos;
jogos de letras, quer por enfiamentos, quer de pecgas de
cartdo; temos letras recortadas (...) cola (...)” (EC-

03.06.2021)

e Materiais de apoio a
area do cantinho de

jesus

“(...) tem livros que contam a vida de jesus e de Maria. E a

caixa do correio da amizade.” (EC- 03.06.2021)
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e Materiais de apoio a

area do castelo

“(...) o castelo (...) alguns alimentos que eles comiam (...)

copos e roupas (...) arcos e flechas, espadas, coroas, joias.

(EC- 03.06.2021)

Intervencdo da

estagidria

Opinido da educadora

cooperante

e Positiva

“(...) a avaliagdo que eu fago ¢ uma avaliagao muito positiva

(...)” (EC- 03.06.2021)

Perspetiva da educadora
cooperante sobre a
contribuicao das atividades
dinamizadas pela

estagiaria

¢ Enriquecimento do

“(...) tive a oportunidade de conhecer um bocadinho mais e

conhecimento imensos materiais que sao criados e sao mesmo do método
pessoal Montessori.”
e Suprir dificuldades | “Aproveitar o momento do vestir casacos que estavam com

dificuldade e ajudar com aquela estratégia. Agora eles ja
conseguem quase fazer como nds adultos, mas naquele
momento foi espetacular e resolveu um problema de mais de

metade do grupo.” (EC- 03.06.2021)

¢ Criagao de
momentos
promotores de

desenvolvimento

“(...) aquela criacdo do saco misterioso que estava
pendurado e quando fosse oportuno, num momento de
transi¢ao (...) tornares esses momentos promotores de
desenvolvimento e ndo apenas de rotina, pela rotina.” (EC-

03.06.2021)

Escola Superior de Educagido de Paula Frassinetti LXXI




HELENA SANTOS - MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 1° CEB

e Trabalhar a
consciéncia

fonoldgica

“Os animais, as imagens dos animais para aproveitar para

trabalhar a consciéncia fonologica.” (EC- 03.06.2021)

e Clarificacao de

conceitos

“O perceberem que o coracao afinal nao tem a forma de um
coragdao como nos imaginamos, mas ¢ outra coisa. E que um
¢ o coragao fisico, com o qual nds precisamos de viver e que
outro € uma simboliza¢do do amor e da amizade (...)” (EC-

03.06.2021)
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