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RESUMO

O presente relatorio € o culminar de uma investigagéo focada na utilizacéo
dos manuais escolares de Matematica em préticas docentes diferenciadas.

Refletindo um percurso investigativo desenvolvido em contexto de Prética
de Ensino Supervisionada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Matematica e de Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico que
estabeleceu como objetivo principal compreender se/de que forma o manual
escolar pode ser um recurso de apoio a praticas de diferenciacdo pedagogica
para o docente com habilitagcéo para a docéncia no 1.° Ciclo e/ou da Matematica
no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

O estudo empirico realizado, de carater essencialmente descritivo, incluiu
a analise documental de 12 manuais escolares e a auscultacdo de 8 docentes
por aplicagédo de uma entrevista semiestruturada.

De acordo com os dados obtidos, foi possivel concluir que, de uma forma
geral, estes professores consideram que a diferenciacéo pedagogica € um direito
de todos os alunos e que sdo eles os principais responsaveis por conceber
praticas ajustadas a cada aluno, por entenderem que 0s manuais escolares nao
favorecem essa diferenciacao.

Da andlise efetuada aos manuais escolares, pode-se concluir que estes
recursos, apesar de alguns serem acompanhados de guibes para o professor
com sugestbes metodolégicas e de incluirem tarefas explicitamente
diferenciadas, ndo auxiliam o professor de forma muito significativa na

concretizacdo de diferenciacdo pedagdgica.

Palavras-chave: Diferenciacdo pedagdgica, Manual escolar, Pratica docente,

Matematica



ABSTRACT

This report is the culmination of an investigation focused on the use of Mathematics

textbooks in differentiated teaching practices.

Reflecting an investigative path developed in the context of Supervised Teaching Practice
in the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education that established
as its main objective to understand if/in what way the school manual can be a resource
to support pedagogical differentiation practices for teachers with qualifications for

teaching in the 1st Cycle and/or Mathematics in the 2nd Cycle of Basic Education.

The empirical study carried out, with an essentially descriptive character, included the
documental analysis of 12 textbooks and the consultation of 8 teachers through the

application of a semi-structured interview.

According to the data obtained, it was possible to conclude that, in general, these
teachers consider that pedagogical differentiation is a right of all students and that they
are the main responsible for designing practices adjusted to each student, as they

understand that textbooks do not favor this differentiation.

From the analysis made to the textbooks, it can be concluded that these resources,
despite some being accompanied by guides for the teacher with methodological
suggestions and including explicitly differentiated tasks, do not help the teacher in a very

significant way in the realization of pedagogical differentiation.

Keywords: Pedagogical differentiation, School manual, Teaching practice, Math
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INTRODUCAO

Aprender Matematica é um direito basico de todas as

pessoas — e particular, de todas as criancas e jovens — é

uma resposta a necessidades individuais e sociais.
(Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999, p. 17)

O envolvimento ativo de todos 0s alunos nos seus proprios processos de
aprendizagem implica, em nosso entender, criar condicdes de sucesso
adequadas a cada um. Para tal, na organizagdo e realizagdo da sua pratica
profissional o docente néo pode deixar de considerar a existéncia de diferentes
ritmos de aprendizagem e de trabalho que coexistem frequentemente na sua
sala de aula. A exigéncia de um trabalho com estes requisitos é significativa,
dado passar pela selecdo de estratégias e de recursos adequados a essa
diversidade: atendendo a importancia e ao papel que lhe é atribuido nos
processos de ensino e aprendizagem, o manual escolar podera ser um meio
valioso de apoio a organizacdo e concretizacdo da sua atividade docente.

Nesta assuncdo, e considerando o perfil profissional em constru¢do da
autora deste relatério, elegeu-se como ponto de partida para a realizagdo deste
percurso de investigacdo a triade diversidade-aprendizagem-manual escolar,

formulando a seguinte questao:

Que oportunidades de diferenciacdo pedagdégica em Matematica sao

oferecidas pelo manual escolar?

A partir desta questéo, foi delineada e desenvolvida uma pesquisa com
0S seguintes objetivos:
Objetivo 1: Esclarecer o conceito Diferenciacdo Pedagodgica.
Objetivo 2: Compreender o papel do manual escolar no ensino e na
aprendizagem, em particular da Matematica.
Objetivo 3: Identificar possibilidades de concretizacao de diferenciagéo
Pedagdgica em Matematica com recurso a utilizacdo do

manual escolar, no 1.2 e no 2.° Ciclos do Ensino Basico.



O trabalho efetuado encontra-se plasmado neste relatdrio de estagio, que

inclui:

um enquadramento tedrico inicial, que resulta da revisao bibliogréafica
gue foi necessario realizar e que assenta em dois grandes temas -
Diferenciacdo Pedagogica e Manual Escolar.

Relativamente ao primeiro, apresenta-se uma perspetiva histérica
sobre a diferenciacédo pedagdgica e a sua evolucdo de uma visédo de
ensino individualizado para ensino cooperativo; procede-se depois a
uma explicitacdo de caracteristicas de diferenciacdo pedagdgica,
referindo-se niveis e formas para a sua implementacéo, em articulacao
com o papel do professor nessa tarefa. As referéncias as atuais
diretrizes normativas decorrentes de suporte legislativo a préaticas de
diferenciacao pedagogica, nomeadamente o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria e o Decreto-Lei n® 55/2018, concluem
esta componente. Quanto ao segundo tema, e apdés uma Vvisao
retrospetiva, reflete-se sobre a importancia e as funcdes que assume
o0 manual escolar no processo de ensino (pelo professor) e
aprendizagem (do aluno). Depois de apontadas algumas vantagens e
inconvenientes que podem ser associados a sua utilizacdo, focaliza-
se para a sua mobiliza¢do na area da Matematica.

a caracterizacdo metodolégica do trabalho desenvolvido, explicitando-
se as opcgbes assumidas no que diz respeito a natureza da
investigacdo realizada, aos procedimentos efetuados, a selecao das
fontes de informacéo, e as técnicas e instrumentos mobilizados para a
recolha de dados.

a apresentacdo e andlise dos resultados obtidos, com a descricédo
resultante da analise documental de 12 manuais escolares e das
entrevistas aos docentes participantes. Para esse efeito, entendeu-se
incluir algumas representacfes graficas por permitirem uma leitura
mais sugestiva de alguns dos aspetos descritos textualmente;

a discussdo dos resultados obtidos nas entrevistas e na analise
pormenorizada dos manuais escolares, estabelecendo sempre que

possivel uma relacéo com a literatura consultada, como forma de dar



resposta aos objetivos estabelecidos para a realizacdo desta
investigacao.

Termina-se este relatorio de estagio com consideracgdes finais resultantes
de todo o trabalho que foi realizado, bem como o seu impacto no
desenvolvimento profissional da autora. Sera ainda apresentada a bibliografia
gue sustentou tanto a parte tedrica como a parte metodolégica deste relatério,
assim como anexos que permitem ilustrar e evidenciar alguns dos aspetos

referenciados ao longo do documento.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Diferenciacdo pedagogica
1.1.1. Conceito

E a partir dos anos 60 do século XX que se considera que a diferenciacéo
pedagdgica comecou a fazer parte da Escola: anteriormente esta ndo fazia parte
nem da Escola nem das estratégias utilizadas pelos professores, todos os alunos
tinham de ser capazes de atingir os objetivos curriculares pretendidos de igual
forma. A avaliacdo da aprendizagem era realizada através de um teste, em que
os melhores alunos tinham as melhores classificagdes e outros que tinham mais
dificuldades obtinham fracos resultados.

A diferenciacdo pedagodgica vem reconhecer, por exemplo, que alguns
alunos necessitam de mais tempo do que outros para aprenderem 0S mesmos
conteudos: “a diferenciagao pedagdgica consistia em dar mais tempo aos alunos
gue ainda nao tinham atingido os objetivos, enquanto 0s outros realizavam
tarefas de enriquecimento” (Santos, 2009, p.2).

As nossas diferencas sdo o que nos distingue enquanto individuos.
Criancas da mesma faixa etaria ndo gostam de realizar as mesmas atividades,
de utilizar o mesmo estilo de roupa, isto é, tém gostos diferentes e estas
diferencas também acontecem quando falamos de aprendizagem:

Quando falamos de aprendizagem, crian¢cas da mesma idade, nao
se assemelham, do mesmo modo que ndo se assemelham em
termos de tamanho, hobbies, personalidade ou gostos. Os mitdos
tém muitas coisas em comum uma vez que sado seres humanos e
porque sdo todos criancas, mas também tem diferencas
importantes” (Tomlinson, 2008, p.13)

A diferenciacdo dentro de uma sala de aula € a existéncia de diferentes
formas de aprender conteddos e/ou entender diferentes ideias para que cada
aluno aprenda da forma mais ‘facil’. Para Tomlinson, uma sala de aula com
ensino diferenciado é aquela que proporciona diferentes formas de apreender
conteudos: “uma sala de aulas com ensino diferenciado proporciona diferentes

formas de apreender conteldos, processar ou entender diferentes ideias e



desenvolver solu¢cdes de modo que cada aluno possa ter uma aprendizagem
eficaz” (Tomlinson, 2008, p.13).

Vérios autores formularam definicbes, nem sempre coincidentes, para
este conceito.

Para Ana Benavente, a diferenciacdo pedagogica ndo significa
individualizar o ensino, mas sim, que 0s percursos de ensino devem ser
individualizados num contexto de cooperagao educativa “diferenciar nao significa
individualizar o ensino: significa que as regulacdes e 0s percursos devem ser
individualizados num contexto de cooperacdo educativa que vao desde o
trabalho contratado ao ensino entre pares” (Pinharanda, 2009, p.17).

Ja para Morgado (2001), a diferenciacdo pedagogica corresponde a
capacidade de conseguir responder com sucesso as diferentes necessidades
dos diferentes alunos e segundo Pinharanda

A diferenciagcdo é a capacidade de conseguir responder com
sucesso as diferentes necessidades de diferentes individuos,
oriundos de diferentes contextos e familias através de diferentes
professores e com diferentes procedimentos € o maior e eterno
desafio de um sistema educativo.” (2009, p.16).
Consideraremos diferenciacéo pedagdgica como um conjunto de medidas
didaticas que visam adaptar o processo de ensino e de aprendizagem as
diferencas importantes dos alunos, de forma a permitir que cada aluno atinja o

seu maximo na realizacdo dos objetivos curriculares.

1.1.2 Do ensino individualizado para um ensino
cooperativo

A diferenciacdo pedagogica concebida nos anos 80 do século XX
correspondia as necessidades dos alunos de uma forma individualizada, no
entanto, atualmente, a diferenciacdo pedagodgica pressupde um ensino
cooperativo, em que o0s alunos se ajudem uns aos outros e para que os alunos
com mais dificuldades néo se sintam ‘a parte’, mas sim que aprendam com 0s
outros. Segundo Sanches (2005), diferenciar ndo é apenas aplicar um teste
diferente a um aluno (porque ele pode ndo conseguir de novo responder as
perguntas) e muito menos abordar uma matéria de um nivel de ensino anterior
ou mesmo dar uma tarefa verdadeiramente diferente a esse mesmo aluno — ai

estariamos a utilizar estratégias de um ensino exclusivo:



[a]prender no grupo e com o grupo, em situacBes de verdadeira
aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante. E
organizar o espaco e o tempo em funcéo das atividades para as
aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na constru¢&o dos
saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagio do saber
entre professores e alunos (Sanches, 2005, p. 133).

Para César (2003), a interacdo entre pares traz inGmeras vantagens para
a aprendizagem de todos, pois “que as conquistas ndo sao somente no dominio
cognitivo, mas também na socializagéo, na modificacdo de atitudes académicas
e também no domino dos afetos” (Sanches, 2005, p.135).

O ensino deve ser cooperativo ndo so entre os alunos, mas também entre
professores, ou seja, € importante o trabalho equipa entre os diferentes
professores, pois estes devem partilhar as situacdes vividas em sala de aula
para que se possam ajudar uns aos outros. Segundo Bolivar (2003), a
aprendizagem individual de cada docente néo o leva ao sucesso, se nédo houver

processos de aprendizagem cooperativa em cada instituicdo de ensino.

1.1.3 Caracteristicas de um ensino diferenciado

Tomlinson (2008) identificou diversos aspetos que caracterizam o ensino
diferenciado:

e O ensino diferenciado ndo é apenas individualizado. Apesar de, por
vezes, ser necessario estabelecer tarefas individualizadas para um certo
tipo de aluno, a abordagem devera ser coletiva. Os alunos aprendem mais
em trabalho cooperativo do que de forma individual.

e O ensino diferenciado ndo é cadtico. O professor tem de gerir a turma,
estabelecendo vérias atividades em simultaneo.

e O ensino diferenciado deve ter em conta a diversidade dos alunos:
diferencas de interesses, de motivacdes, de ritmos de aprendizagem, de
dificuldades e de necessidades.

e O ensino diferenciado é proactivo, ou seja, 0 professor ndo pode ter uma
abordagem Unica, tem de se ajustar a diferentes experiéncias de
aprendizagem e as necessidades dos seus alunos.

e O ensino diferenciado € mais qualitativo que quantitativo: diferenciar o
ensino nao é sinénimo de atribuir mais tarefas a uns alunos do que a

outros.



O ensino diferenciado baseia-se numa avaliagdo formativa e néo

sumativa.

e O ensino diferenciado recorre a multiplas abordagens ao conteudo, ao
processo e ao produto.

¢ O ensino diferenciado € centrado no aluno., que é o seu ponto de partida.

e O ensino diferenciado é organico, na medida em que é evolucionario e

dindmico, pois os alunos e os professores aprendem juntos.

Os docentes encontram na sua pratica oportunidades e diversos modos
de diferenciar a forma como lecionam, isto €, ndo existe um modelo base,
definido e fixo de estratégias para uma pratica pedagoégica diferenciada. Estas
sdo frequentemente alteradas consoante as necessidades dos alunos, até
porque existem diferentes niveis e formas de colocar em pratica a diferenciacéo

pedagdgica.

1.1.4 Niveis e formas de diferenciacdo pedagdgica

Santos (2009) refere que a diferenciagdo pedagodgica pode ocorrer a trés
niveis:

e Diferenciacéo institucional (a nivel macro) — acontece a nivel do
sistema educativo ou das escolas/instituicées de formacao (como
exemplos, as diferentes vias de ensino no Ensino Secundario ou
sistemas politécnico/universitario)

o Diferenciagdo externa (a nivel meso) — concretiza-se através de
formas alternativas de organizacdo da escola (alunos de uma
determinada turma beneficiam de apoios pedagdgicos para além
das aulas regulares ou integram grupos especificos como clube do
Xadrez)

¢ Diferenciacdo pedagogica interna (micro) — € a que se desenvolve

no grupo/turma no ‘quotidiano’ da sala de aula.

A diferenciacéo interna é a que é trabalhada no dia a dia da sala de aula
e talvez seja a mais importante. Aqui, os professores e os alunos séo os que
participam no processo de aprendizagem e assume que o0 aluno tem

caracteristicas diferentes e formas de aprender distintas, tendo assim direito a



um ensino capaz de responder as suas necessidades individuais. Esta triade é

caracterizada pelo triangulo pedagdégico de Przesmycki (1991):

Saber Professor
Conteddos

Figura 1.Tridangulo pedagégico de Przesmycki

Ao longo do tempo, fomos assistindo a novos ideais e novas ideias que
transformaram e renovaram a forma de aprender e a forma de ensinar: 0s
trabalhos de grupo, por exemplo, vieram trazer uma dinamica diferente as aulas,
gue potencia outras capacidades nos alunos e facilita por vezes o papel do
professor devido a entreajuda que proporciona.

Meirieu (1988), por sua vez, considera que a diferenciagdo pode
acontecer de trés formas:

o diferenciacdo simultanea, quando, num dado momento, os alunos
de um mesmo grupo/turma realizam tarefas distintas;

e diferenciacdo sucessiva, quando acontece ao longo de um periodo
de tempo: é centrada na natureza das tarefas, nas abordagens
diversas ou no recurso a representacfes multiplas de um dado
conceito, por exemplo;

e Diferenciacdo variada, quando as duas formas anteriores sao

combinadas.



1.1.5 Papel do professor na diferenciacdo pedagogica

As turmas com alunos de niveis de aprendizagem diferentes requerem do
professor um ensino diferenciado, o que frequentemente significa terem de
mudar de paradigma educacional.

De acordo com Tomlinson, os professores que praticam um ensino
diferenciado mudam a sua postura: “Quando os professores praticam um ensino
diferenciado, deixam de se ver como guardides e administradores do saber,
passando a ver-se mais como organizadores de oportunidades de ensino”
(Tomlinson, 2008). Para esta autora, sdo professores que ndo se importam tanto
em saber todas as respostas, mas que tentam procurar situagoes educativas que
simultaneamente captem a atencdo dos alunos e l|hes proporcionem a
compreensao dos conteldos, e para quem organizar “uma sala de aula com vista
a atividades e descobertas eficazes torna-se a principal prioridade” (Tomlinson,
2008, p.35).

Tomlinson acrescenta ainda que os professores que praticam um ensino
diferenciado melhoram algumas das suas caracteristicas:

e Melhoram a capacidade de avaliar de diferentes modos o nivel de
preparacao dos alunos;

e Léem e interpretam os ‘sinais’ dos alunos sobre interesses e
preferéncias quanto a aprendizagem;

e Criam modos variados de conseguirem recolher informacéo e
ideias;

e Desenvolvem diversas formas de os alunos explorarem e serem
donos das suas proprias ideias;

e Providenciam possibilidades variadas de os alunos se

expressarem e desenvolverem 0s seus conhecimentos.

Com um ensino diferenciado a aula deve conseguir captar a atencédo dos
alunos, isto €, cativa-los para aprenderem, mas Tomlinson alerta que o que pode
ser positivo para uns pode ser confuso para outros: “O ensino diferenciado
reafirma esse principio, mas relembra-nos que o que “prende” um aluno pode,

por seu lado, baralhar, aborrecer ou irritar outros” (Tomlinson, 2008, p.35).



Ron Brandt (1998), por sua vez, enumera algumas caracteristicas que
melhoram a préatica de um professor e que fazem com que os alunos aprendam
também facilmente:

e O que aprendem tem significado pessoal,

e O que aprendem é desafiador e eles aceitam o desafio;

e O que aprendem esta adequado ao seu nivel de desenvolvimento;

e Pode aprender a sua maneira, fazer escolhas e sentir-se sob
controlo;

e Usam o que sabem para construir novos conhecimentos;

e Tém oportunidade de interagir socialmente;

e Obtém feedback util;

e Adquirem e usam estratégias;

e Partilham um ambiente emocional positivo;

e O contexto apoia a aprendizagem programa.

O ensino diferenciado deve atender as diferencas dos alunos pois estes
tém origens e interesses diferentes, 0 que para uns tem significado para outros
nao tem; os ritmos de aprendizagens diferem de aluno para aluno; um texto pode
ser facil para um aluno e aborrecido para outro; alguns alunos irdo pensar de
forma mais autbnoma e concreta e outros de forma mais abstrata e menos
autonoma; os alunos nao aprendem todas da mesma maneira e, como nao tém
0S mesmos niveis de competéncia, constroem o conhecimento de forma
diferente.

Ron Brandt (1998) justificou o ensino diferenciado como melhor préatica do
modo explicitado na Tabela 1, apresentada na pagina seguinte.

Um professor de uma turma onde os alunos apresentam variados niveis
de aprendizagem, sentir-se-4& como organizador de oportunidades de
aprendizagem, deixando despercebida a ideia de que € um administrador do
saber.

Constatamos, assim, que o professor desempenha um papel fundamental
na forma como os seus alunos aprendem, passando a ter um papel de treinador
ou mentor e atribuindo aos alunos o0 maximo de responsabilidade sobre o seu

préprio processo de aprendizagem, ajudando-os assim, a tomarem as suas
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préprias decisfes relativamente ao que consideram melhor para construirem

conhecimentos.

Tabela 1. Relagéo entre o ensino diferenciado e melhor préatica de Brandt

Melhor pratica - as pessoas | Ensino diferenciado - precisamos de
aprendem melhor quando: atender as diferencas dos alunos
porque...

O que aprendem tem Uma vez que os alunos tém origens e
significado pessoal. interesses diferentes, 0 que para uns tem
significado pessoal para outros nao tera.

@] que aprendem é Uma vez que os ritmos de aprendizagem
desafiador e eles aceitam o diferem de aluno para aluno, um texto ou
desafio. tarefa desafiadores para uns poderdo ser
frustrantes ou aborrecidos para outros.

O que aprendem esta Em certos momentos, alguns alunos irdo
adequado ao seu nivel de pensar de forma mais concreta e outros de
desenvolvimento. forma mais abstrata; alguns de forma menos
autonoma e outros de forma mais autbnoma
Pode aprender a sua E seguro dizer-se que nem todos os alunos
maneira, fazer escolhas e irdo optar por aprender da mesma maneira,
sentir-se sob controlo. fazer as mesmas escolhas ou sentir-se sob
controlo com 0s mesmos parametros.
Usam o0 que sabem para Uma vez que néo tem todos 0s mesmos

construir novos niveis de competéncia, os alnos irdo contruir

conhecimentos. conhecimento de forma diferente.

Tém oportunidade de O tipo de colaboracao que melhor Ihe serve

interagir socialmente. e 0s colegas com quem trabalham melhor
irdo variar de aluno para aluno.

Obtém feedback dutil. O que é feedback util para um aluno néo
sera necessariamente para outro.

Adquirem e usam Cada aluno necessita de adquirir

estratégias estratégias novas e usa-las da forma que

mais lhe convier.

Partiham um  ambiente Salas de aula bastante positivas para
emocional positivo. alguns

alunos nado o séo claramente para outros.
@] contexto apoia a Os alunos irdo necessitar de variadas
aprendizagem programa. estruturas de apoio para alcancarem
objetivos comuns e pessoas.

11



1.1.6 Suportes legislativos de suporte a
diferenciacdo pedagodgica

Os suporte legislativos atuais evidenciam a necessidade e a importancia
da adocao de estratégias de diferenciacdo pedagodgica, exigindo-a por ser um
meio para todos os alunos alcancarem os objetivos pretendidos nas diversas
areas disciplinares.

O Decreto-Lei n.° 55/2018 relaciona-se com a Autonomia das Escolas e
reforca a igualdade de acesso a escola publica através da promoc¢éo do sucesso
educativo e da igualdade de oportunidades. Apesar da igualdade de
oportunidades, os dados disponiveis mostram que 0s objetivos pretendidos néo
estdo a ser atingidos, isto é, ndo € garantido a todos os alunos o direito a
aprendizagem e ao sucesso educativo.

Para combater esta falta de sucesso educativo, € necessario haver uma
escola inclusiva, ou seja, dar as escolas autonomia curricular, para que sejam
capazes de promover as melhores aprendizagens a todos os alunos e a
operacionalizacao do perfil de competéncias que estes devem desenvolver.

“Uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens
para todos os alunos e a operacionalizacdo do perfil de
competéncias que se pretende que os mesmos desenvolvam,
para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da
vida, implicam que seja dada as escolas autonomia para um
desenvolvimento curricular adequados a contextos especificos e
as necessidades dos seus alunos.” Decreto-Lei n.° 55/2018, 6 de
julho

Existem escolas que através de necessidades especificas dos seus
alunos e de solu¢gbes adequadas aos contextos tém conseguido combater o
insucesso escolar, o que é fundamental para que o curriculo seja visto como um
instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver localmente.

Com a autonomia curricular dada as escolas e com a diferenciacdo
pedagdgica, a maioria dos alunos ja consegue alcancar as competéncias
previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (objetivos que

os alunos devem atingir quando terminam os doze anos de ensino obrigatorio).
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1.2 O manual escolar

1.21 O manual escolar nas orientagdes
normativas

O manual escolar é um instrumento de trabalho utilizado na esmagadora
maioria das escolas, tanto os professores como os alunos utilizam diariamente
este recurso no decorrer das suas aulas, quer para a introducédo de conteudos,
qguer para o treino e/ou consolidacdo de conhecimentos. Este recurso é
determinante no trabalho realizado pelos professores tendo em vista as
aprendizagens dos alunos.

A perspetiva da sua mobilizacdo tem vindo a sofrer alguns ajustes como
consequéncia de varias mudancas, tanto nas politicas educativas, como nos
documentos orientadores das praticas de gestao curricular.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro)
define recursos educativos como todos os meios materiais utlizados para a
realizacdo da atividade educativa (artigo 41°, ponto 1). Este artigo afirma ainda
gue existem recursos educativos que exigem especial atencdo, sendo o manual
escolar o primeiro a ser referido na lista destes recursos (Lei de Bases do
Sistema Educativo, artigo n.° 41).

O Decreto-Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, considera-o um recurso
didactico-pedagaogico relevante, ainda que nao exclusivo, do processo de ensino
e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho autonomo do
aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para o
ensino secundario, devendo apresentar informagdo correspondente aos
conteudos nucleares dos programas em vigor, bem como propostas de
atividades didaticas e de avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir
orientacdes de trabalho para o professor (artigo 3°, alinea b).

Ja referimos que os manuais escolares sdo um instrumento bastante
utilizado, no entanto, existem escolas ou agrupamentos escolares onde a
adocao de um manual escolar ndo é obrigatoria e depende do projeto educativo
de cada instituicdo; em caso de ndo adocgédo, devem “ser comunicados os
fundamentos desta decisdo ao Ministério da Educacao” (Decreto-Lei n.° 47/2006,
artigo 17°).
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Com a alteracdo realizada em 2017 ao Decreto-Lei n° 47/2006, a
desmaterializacdo deste recurso ganho novo félego, que estabelece como
principio “Fomento, desenvolvimento e generalizagado da desmaterializacdo dos
diversos recursos educativos” (Decreto-Lei n°47/2006, artigo 2°. Como
consequéncia, foi autorizada “a realizacdo da despesa relativa a aquisicdo de
licencas digitais de manuais, a distribuir no ano letivo de 2018/2019 a todos o0s
alunos do ensino publico abrangidos pela medida de gratuitidade dos manuais
escolares” (Decreto-Lei n° 148, de 15 de novembro de 2018). Em 2019 foi
estabelecido no Decreto-Lei n°® 96/2019, de 4 de setembro, 0 acesso gratuito aos
manuais escolares a todos os alunos que frequentavam a escolaridade
obrigatéria.

O manual escolar é utilizado como um instrumento primordial, ou seja,
como um instrumento crucial, no entanto, ndo € o unico recurso utilizado pelos
mesmos. Os professores utilizam uma grande variedade na sua pratica
pedagogica, no entanto, demonstram uma maior submisséo de alguns materiais,
como é o caso do manual escolar. Apesar deste ser um recurso bastante
utilizado e adotado pela maioria das escolas, um grande nimero de professores
defende que o uso exclusivo e tradicional destes ndo definem a sua pratica
educativa (Area & Correa, 1992).

A selecéo e adocdo dos manuais escolares € um processo realizado em
sede de agrupamento de escolas, que devem basear-se na adequacdo das
propostas disponiveis ao contexto educativo em que se encontram e cuja

responsabilidade cabe ao Conselho Pedagdgico.

1.2.2 O manual escolar ao longo do tempo

Ao longo das ultimas décadas, os manuais escolares tém vindo a registar
profundas alteracdes, consequéncia das transformacdes politicas, econémicas
e sociais que se foram instituindo.

Mollier refere que, no século XIX, a presenca dos manuais escolares
comecou a ser obrigatoria nas salas de aulas primaria, de forma a promover a
escolarizacao e a aculturacdo pelo livro nas criancas (Ferraro, 2011). Nos anos
1863 e 1875, a utilizagdo do manual escolar tornou-se obrigatoria em Portugal,
e desde entdo temos assistido a alguma evolugcdo nos pressupostos da sua

utilizacdo, que foi abrindo novos e diferentes caminhos.
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Durante o Estado Novo, o uso do manual escolar era controlado pelo
Estado Portugués, que “controlava todo o processo, desde a aprovacao de um
projeto educativo até ao projeto editorial, passando ainda por um controle que
compreendia a chancela do estado e a numeragdo do exemplar” (Carvalho,
2006, p. 14).”

Apos a revolucdo de 25 de Abril de 1974, assistiu-se a uma liberdade
editorial, isto €, jA ndo existia controlo sobre os manuais pelo estado e a
responsabilidade de adocdao dos manuais passou a ser dos professores e das
instituicbes escolares (Moreira, Ponte, Pires & Teixeira, 2006). Assim, comecou
a ser possivel utilizar-se distintos manuais para uma mesma disciplina.

Conforme o Decreto-Lei n.° 369/90, de 26 de novembro, o manual escolar
é um

instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que
visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca
de atitudes e para a aquisicdo dos conhecimentos propostos nos
programas em vigor, apresentando a informacéo basica correspondente
as rubricas programéticas, podendo ainda conter elementos para o
desenvolvimento de atividades de aplicagdo e avaliacdo da
aprendizagem efetuada. (Artigo n.° 2, pag.4836)

Mais tarde, foi aprovado o Decreto-Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, que
esclarece o regime de avaliacdo, a certificacdo e a adogcdo dos manuais
escolares do ensino basico e do ensino secundario, descrevendo o manual
escolar como um

recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que nao exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio
ao trabalho autonomo do aluno que visa contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no
curriculo nacional para o ensino basico e para o ensino secundario,
apresentando informacado correspondente aos conteldos nucleares dos
programas em vigor, bem como propostas de atividades didaticas e de
avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientacdes de trabalho
para o professor.” (Artigo n.° 3, alinea b, pagina. 6213).

Este mesmo Decreto-Lei formula quatro novas ideias: a primeira, que o
manual escolar passou a ser um recurso didatico-pedagdgico bastante
importante; a segunda, que o manual escolar passou a ser visto como um

material de apoio para os alunos, dentro e fora da sala de aula; a terceira,

salientando a importancia das atividades didaticas e de avaliacdo apresentadas
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nos manuais escolares; a quarta e ultima ideia, sobre a possibilidade de os

manuais escolares apresentarem orientacdes para a pratica pedagdgica dos

professores.

Com estas orienta¢des, 0os manuais escolares ficaram progressivamente

mais completos.

1.2.3 Funcgdes do manual escolar

niveis:

Os manuais escolares assumem quatro funcdes essenciais a diferentes

em relacdo a sua utilizacdo, ao ambiente sociocultural em que se inserem

e as disciplinas para as quais se destinam (Chopping, 2004):

a)

b)

d)

Funcdo curricular ou programética: o manual escolar deve apresentar
saberes, experiéncias e habilidades que a sociedade considera
necessarios transmitir, e que devem estar de acordo com 0s programas
educativos em vigor;

Funcdo instrumental: os manuais, com a apresentacdo de tarefas,
proporcionam a realizacao de praticas metodoldgicas de aprendizagens
gue facilitem a memorizagao dos conhecimentos, favorecam a aquisi¢éo
de competéncias e estimulem a resolucéao de problemas;

Funcédo ideologica e cultural: € a fungcdo mais antiga, considerado ao
longo dos tempos um condutor essencial da lingua, da cultura e dos
valores das classes:

Funcdo documental: executada em ambientes pedagdgicos que
estimulam a iniciativa, o protagonismo e a autonomia do aluno,

favorecendo o espirito critico.

Para Santo (2006) a finalidade do manual escolar é de “desenvolver

competéncias do aluno e ndo a simples transmiss&o de conhecimentos” (p. 107),

intimamente relacionada com a atividade docente e com a gestado da sala de

aula, estabelecendo assim seis fungdes do manual escolar para os docentes:

a) Transmissao de conhecimentos;

b) Desenvolvimento de competéncias;
c) Consolidacéo das aprendizagens;
d) Avaliagdo das aprendizagens;

e) Ajuda na integracdo das aprendizagens;
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f) Educacéo social e cultural.

A transmissao de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias
dizem respeito as atividades de aprendizagem dos alunos e as restantes funcdes
dizem respeito a conexdo das aprendizagens com o dia a dia, isto é, articula os
interesses do ensino com os interesses da sociedade.

Junior e Régnier (2008) identificam trés fun¢des gerais ligadas ao uso do
manual escolar pelo professor: ferramenta de utilizacdo didatica/profissional,
formagdo complementar e formacgdo profissional. A primeira esta ligada a
atividade profissional do professor e as duas Ultimas estdo ligadas a acles

diretas sobre a sua formacéo.

1.2.4 O manual escolar na pratica do professor

Os manuais escolares sdo um meio fundamental para a obtencdo dos
conhecimentos na escola, podendo mudar o discurso do professor e constituir
uma fonte essencial de informacéo.

Os manuais escolares tém como finalidade principal a apresentacéo do
curriculo aos professores e aos alunos. Para Santo (2006), existem dois tipos de
manuais escolares: um de caracter escolar e 0 outro designado por Livro do
Professor. O primeiro apresenta uma organizacao sequencial dos conteudos e
de atividades de aprendizagem que validam o desenvolvimento de competéncias
e permitem consolidar e avaliar as aquisicbes dos alunos; o segundo procura
completar a informacéo cientifica e pedagdgica do manual adotado e apresenta
propostas de ensino para alguns temas.

Independentemente do tipo do manual, este é utilizado pelos professores
como uma fonte de conhecimento: Zabalza (1992) acrescenta mesmo que 0S
professores quando planificam n&o trabalham diretamente com os programas,
mas sim com 0s manuais escolares que funcionam como guias de estruturacao
das aulas. Nesta perspetiva, os manuais sao utilizados como um material
curricular priméario na planificacdo de uma aula (Pacheco, 1995), transmitindo
assim confianca e seguranca ao professor (Gimeno,1988).

Apesar de os professores serem ainda a fonte essencial de informacéo,
Morgado (2004) defende que ndo é desejado que estes sejam apenas
transmissores de conhecimentos, isto €, que apenas debitem conteudos

programaticos. Da autonomia e responsabilidade de organizagéo da sua pratica
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pedagdgica, devem procurar formas de manterem os alunos motivados. Este
autor coloca ainda em duavida a ‘veracidade dos manuais’, apontando-os como
depdsitos de conteudos e solugdes e apenas dando importancia a transmissao
dos contetudos eleitos pelas aprendizagens essenciais e pelas metas
curriculares. Defende, ainda, que os manuais devem incentivar os alunos ao
recurso a outras fontes de informacéao, para que possam “aprofundar as suas
reflexdes sobre os conhecimentos trabalhados na escola e sobre o préprio
sentido da agao educativa” (p. 28). O manual é bastante utilizado nas salas de
aula, sendo muito visto como o seu orientador; € visto como um exemplo para a
educacdo, por parte dos alunos, mais até no ensino da Matematica do que nas
outras disciplinas (Reys, Reys & Chavez, 2004).

Alguns estudos provam que o manual € o recurso mais utilizado pelos
professores portugueses, uma vez que estes recorrem insistentemente a
exercicios e a problemas dos manuais escolares. Assim, 0s manuais tém uma
fungéo reguladora das atividades desenvolvidas nas salas de aulas, podendo
valorizar as competéncias que os alunos devem adquirir apenas ao longo do ano
de escolaridade, ou seja, aos objetivos definidos no curriculo. (Moreira, Ponte,
Pires & Teixeira, 2006). O papel do professor € determinante para que os alunos
se mantenham motivados, uma vez que nado adianta existirem manuais
escolares que cumpram as recomendacdes educativas atuais se a pratica de um
professor “se refugiar num papel meramente técnico, limitando-se a debitar os
conteudos curriculares” (p. 29). Cabe a cada professor procurar a melhor forma
de transmitir conhecimentos, apoiando-se de recursos, mas nunca dependendo

deles na totalidade.

1.2.5 O manual escolar e o aluno

Para os alunos, o manual escolar exerce essencialmente duas funcdes: a
de orientacdo, isto €, acompanhamento da matéria, e a de estudo, sobretudo
fora do ambiente escolar.

Este representa um recurso pedagdgico-didatico, que € capaz de
fomentar o desenvolvimento de competéncias. No estudo de Goncalves (2011),
as aulas que foram ensinadas através da utilizacdo do manual escolar e de
outros recursos, obtiveram melhores resultados de avaliacdo, em comparacéo

com a avaliagcao de outros alunos que utilizaram apenas outros recursos para
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além dos disponibilizados no manual escolar, concluindo que o manual escolar
e 0S recursos a ele anexados dao uma maior garantia no sucesso escolar dos
alunos.

Neste sentido, embora exista uma grande critica ao seu uso excessivo, é
importante lembrar que este desempenha “uma fungao importante no processo
educativo, constituindo um instrumento capaz de promover o desenvolvimento
de competéncias” nos alunos (Goncalves, 2011, p.58).

O professor ndo se encontra sempre presente no dia-a-dia do aluno, ao
contrario do manual escolar, que pode acompanhar o aluno para todo o lado,
mostrando-se ser um recurso didatico de consulta privilegiada, quer na hora de
estudo ou na elaboracao de trabalhos. Para que os alunos utilizem corretamente
este recurso e sejam capazes de nele encontrar esclarecimento para possiveis
duvidas, € imprescindivel que os professores os ensinem a utiliza-lo, dado que
“as potencialidades de um manual escolar dependem da intervengcédo e da

exploragédo que o professor efetua” (Gongalves, 2011, p.58).

1.2.6 Vantagens e inconvenientes do uso do manual
escolar

Para Romanatto (2007), a utilizacdo do manual escolar apresenta
vantagens sobre outros recursos, uma vez que estimula a reflexdo, aperfeicoa a
capacidade de compreensdo e ajuda a expandir o vocabulario dos alunos. A
sequéncia logica e organizada dos conteudos presentes facilita a sua reviséo e
também desperta a autonomia nos alunos, permitindo, ainda, o desenvolvimento
da criatividade.

Ja para Gérard e Roegiers (1998), as vantagens do manual escolar
configuram-se nos seguintes aspetos: contribui para a transmissdo de
conhecimentos cientificos, possibilita a articulagdo dos mesmos com assuntos
do dia a dia e desenvolve capacidades e competéncias, tais como o saber fazer
e 0 saber ser. Para estes autores, 0 manual ajuda o aluno a encontrar resposta
para uma questdo ou problema e permite também a consolidacdo de
conhecimentos e capacidades cognitivas. Para Sousa, Senger & Oliveira (2011),
o manual que o aluno encontre o seu lugar no contexto social, familiar, cultural e

nacional em que esté inserido.
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Apesar das inumeras vantagens associadas a utilizacdo deste recurso
didatico, existem também algumas desvantagens apontadas a sua utilizacao.
Em muitas dalas de aula, os professores orientam toda a sua pratica pela
organizacdo do manual escolar, passando este assumir um papel central no
processo de ensino-aprendizagem: tal pode significar que o professor tende a
refletir mais a mensagem do manual escolar adotado pela escola do que a
mensagem dos documentos curriculares oficiais (Calado & Neves, 2012).

Terraséca aponta ainda que o manual escolar pode impor ao professor
um ritmo que eventualmente ndo corresponde ao ritmo natural da turma, limitar
a criatividade do professor e ainda criar um desinvestimento na sua importancia,
dando “a ilusdo de que o professor é faciimente substituivel, qualquer pessoa
desempenharia a tarefa” (T1996, p.86). No mesmo sentido, Figueiredo (2013)
alerta que a utilizacdo excessiva do manual escolar pode levar a um processo
de ‘desprofissionalizagdo’ dos professores, que pode levar a um
“‘comprometimento da qualidade do seu ensino, ao substituirem a utilizacao de
ferramentas sustentadas pelos saberes que foram alcancando pelo uso

exclusivo do manual escolar” (Lopes, 2016, p.32).

1.2.7 O manual escolar no ensino e na aprendizagem da
Matematica

Os manuais escolares sdo muitas das vezes 0 Unico recurso para 0s
estudantes e professores na sala de aula, por isso, € importante refletir sobre
alguns aspetos. A presenca do manual escolar nas salas de aula, a sua utilizacao
por parte dos alunos e por parte dos professores sao aspetos importantes no
processo de aprendizagem e também na pratica dos professores, mas nao tem
tido grande atencdo por parte da comunidade de educacdo da matematica
portuguesa (APM, 1998).

A existéncia de sugestdes didaticas, de atividades para os alunos, de
fichas formativas e de autoavaliacdo, etc. num manual de matematica pode
facilitar a tarefa do professor, uma vez que, ndo tém de preparar certos materiais,
mas também o pode |he retira a oportunidade de preparar os materiais para

lecionar o programa (Carvalho, 2006).
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A maior parte dos professores planifica as suas aulas com base no manual
escolar adotado pela escola, o que é preferivel para os alunos, uma vez que
estes, quer em sala de aula, quer em outro lugar, e segundo Apple (1988),
utilizam este material com grande frequéncia “Estima-se que os/as estudantes
dos ensinos basico e secundario despendam 75% do seu tempo nas aulas e
90% no trabalho de casa”. (Viegas Fernandes, 2001. p. 65).

Sao diferentes as formas de utilizacdo dos manuais escolares: a reflexao
e o curriculo. No que se relaciona com a reflexdo, Pires defende que o professor
deve ser o principal mediador de conhecimentos e ndo o manual escolar,
escrevendo que “o professor é o principal mediador curricular e ndo o manual
escolar, associando-se o curriculo a um compromisso com a realidade social,
cultural, politica e econédmica em que se desenvolve” (2009, p.1294). No que
toca ao curriculo, assume um papel fundamental na planificacdo do trabalho que
tem de ser realizado, aportando mais rigor ao trabalho devido a sua maior
organizacao.

Por vezes ndo é dada a devida importancia as atividades de manipulagéo
e de contexto verbal, devido a falta dessas experiéncias nos manuais escolares.
Estes recursos contém figuras de objetivos e simbolos associados aos mesmos,
por isso, seria importante professores promoverem atividades dessa natureza, a
partir dos préprios manuais escolares, principalmente nos primeiros anos de

escolaridade.
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2. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1 Pergunta de partida

Elegeu-se como ponto de partida para a realizacdo deste percurso de
investigacdo a triade diversidade-aprendizagem-manual escolar, com a
formulacdo da seguinte questdo: Que oportunidades de diferenciacdo

pedagdgica em Matemética sédo oferecidas pelo manual escolar?

2.2 Objetivos dainvestigacao

A partir da questao formulada, foi delineada e desenvolvida uma pesquisa
com 0s seguintes objetivos:
Objetivo 1: Esclarecer o conceito Diferenciacdo Pedagodgica.
Objetivo 2: Compreender o papel do manual escolar no ensino e na
aprendizagem, em particular da Matematica.
Objetivo 3: Identificar possibilidades de concretizacao de diferenciacao
Pedagodgica em Matematica com recurso a utilizacéo do

manual escolar, no 1.° e no 2.° Ciclos do Ensino Basico

2.3 Natureza dainvestigacao realizada

Os métodos de investigacdo devem possibilitar a criagdo de
conhecimento sobre fendmenos, sendo habitualmente agrupados em duas
classes: métodos quantitativos e métodos qualitativos (Fortin, 2003).

O método quantitativo tem como objetivo compreender os fenédmenos
através da recolha de dados numéricos, apontando preferéncias,
comportamentos e outras acfes dos individuos que foram questionados sobre
um determinado tema. (Tuckman, 2000). Este método devera ser utilizado para
guantificar um problema por meio de dados numéricos ou dados que possam ser
transformados em estatisticas utilizaveis: a quantificacdo de atitudes, opiniées e
comportamentos é utilizada para generalizar os resultados a uma determinada
populacao.

No segundo método, o método qualitativo, lida-se com um universo de

significados, crencas, valores e atitudes que ndo podem ser reduzidos a um
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sistema numérico. Uma investigacdo de natureza qualitativa “centra-se na
compreenséo dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou 0s
valores.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56) e apresenta caracter indutivo, holistico
e descritivo

Atendendo aos objetivos formulados para a investigacdo, optamos por
uma abordagem de natureza qualitativa, reforcando essa escolha com a
perspetiva de Sousa & Baptista que a consideram “uma investigacéo que produz
dados descritivos a partir da analise de documentos, entrevistas e da observacao

e por tal a descricdo tem que ser profunda e rigorosa.” (2011, p. 57).
2.4 Tecnicas e instrumentos de recolha de dados

De forma a recolher os dados que permitissem verificar os objetivos
previamente definidos, optou-se pela utilizacdo da analise documental de
contetdo para andlise de manuais escolares e a aplicacdo de uma entrevista

semiestruturada a docentes.

A analise documental é uma técnica muito invocada e utilizada nas
ciéncias sociais e humanas, incluindo assim as ciéncias da educagao, mas
raramente desenvolvida de forma adequada (Lima, 2013). E uma técnica que
procura sintetizar e reduzir a quantidade de informacgé&o disponivel, de forma a
atingir uma interpretacdo das principais tendéncias e padrbes presentes nos
seus dados. Segundo Bardin (1995), quando aplicada ao material escrito,
permite reduzir muitas palavras de um texto a um pequeno conjunto de
categorias de conteldo. A analise de conteldo vai para além da prépria
descricdo dos contetdos, mas consiste no antes das conclusdes que podemos
tirar e no apés o tratamento desses mesmos conteddos.

A andlise recaiu em doze manuais escolares para a Matematica do 1.°
ciclo e do 2.° CEB que foram selecionados a partir dos seguintes critérios: (i)
representatividade dos 4 anos de escolaridade — foram analisados 2 manuais
para cada um dos 6 anos de escolaridade; (ii) representatividade de adocéo —
0s manuais escolares analisados séo dos mais adotados e utilizados nas escolas
portuguesas; (iii) igualdade de suporte — todos 0os manuais escolares analisados

estao disponiveis em suporte de papel.
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De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), a entrevista € um método
adequado

a andlise do sentido que os atores ddo as suas praticas e aos
acontecimentos com 0s quais se veem confrontados: 0os seus sistemas
de valores, as suas referéncias normativas, as suas interpretagoes (...),
as leituras que fazem das préprias experiéncias, etc. (p. 193).

Segundo Afonso (2005), existem trés tipos de entrevistas: estruturadas,
nao estruturas e semiestruturadas.

A entrevista estruturada, tal como o nome indica, € uma entrevista
previamente preparada, existe um guido por onde o entrevistador se guia. O
guido da entrevista é executado sem desvios e 0 entrevistador deve respeitar
regras muito estritas na sua aplicacdo. A entrevista estruturada raramente é
utilizada em estudos qualitativos (Coutinho 2011) .

Nas entrevistas ndo estruturadas podera ndo existir um guido especifico
de questdes ou podera ndo haver uma ideia formada do interlocutor. Este tipo
de entrevista conduz-se “a volta de temas ou grandes questdes organizadoras
do discurso, sem perguntas especificas e respostas codificadas.” (Afonso, 2005,
p.98)

As entrevistas semiestruturadas resultam do modelo da entrevista ndo
estruturada, mas “os temas tendem a ser mais especificos”, organizados a partir
de “questdes, itens ou topicos”. Uma entrevista semiestruturada é uma juncao
dos dois modelos anteriormente mencionados e € mais utilizada quando se
pretende recolher dados comparaveis de diferentes participantes.
Habitualmente, permitem obter informacdo que nado foi possivel obter pela
observacdo, tendo como principal objetivo explicar o ponto de vista dos
participantes, isto €, permitem aceder ao seu pensamento ou interpretacdo ou
‘explicam’ o seu comportamento no contexto em estudo (Coutinho, 2011).

Uma investigacao tem trés principios base - a descoberta, a explicitacdo
e a descricdio de um fendbmeno — e as suas varias etapas devem ser
identificadas. Para esse efeito, foi elaborado um esquema geral da investigagéo

(Anexo 1), adaptado de Torres Gonzalez (2003).
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3. APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Os dados obtidos por andlise de todos 0s manuais escolares serédo
apresentados em texto descritivo e, quando aplicavel, complementados por
tabelas ou representacBes graficas que possibilitam destacar de modo mais

eficiente alguns resultados

3.1 Dos manuais escolares para 1.° CEB

1.° ano de escolaridade

Manual 1 A:

O manual inicia cada unidade com uma imagem que o professor pode
explorar com os alunos para introducdo aos conteddos, seguida de
apresentacdo de um desafio e um problema para os alunos resolverem (Anexo
).

As informac¢Bes mais importantes sobre os conteddos sao apresentadas
num retangulo de cor, a que se segue um conjunto de exercicios de aplicacdo
dos mesmos, seguido de um problema (Anexo llI).

Nas unidades, encontramos propostas de problemas de tipologias
variadas: por exemplo na unidade 2, relacionada com Organizag&o e Tratamento
de Dados e Numeros e Operacdes, € esperado que os alunos resolvam
problemas utilizando imagens; ja na unidade 6, sobre NUumeros e Operacdes e
Geometria e Medida, os alunos deverdo resolver problemas utilizando a reta
numeérica. Estas propostas de resolucéo de problemas, nas primeiras unidades,
sdo acompanhadas por um guido de um problema ja resolvido (Anexo 1V), de
forma aplicam o modelo interpretar-planear-aplicar o plano-verificar.

Ao longo do manual sédo encontrados alguns icones sugestivos do tipo de
trabalho a realizar em cada tarefa: ouvir, observar, contar, escrever, desenhar,
pintar, rodear, assinalar com um x, ligar, dizer.

No final de cada unidade é apresentado um resumo do conhecimento
mobilizado, bem como alguns exercicios para testar as aprendizagens

desenvolvidas pelos alunos. Este manual disponibiliza aos alunos autocolantes
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destinados a autoavaliacdo e uma pasta de materiais manipulaveis, que podem
facilitar a diversificacdo de atividades a propor pelo professor. Este livro contém
321 tarefas: 228 exercicios de aplicacdo, 84 problemas e 9 desafios (consultar
Gréfico 1).

Os professores tém acesso a fichas com propostas adicionais, que o
podem auxiliar num ensino mais personalizado, por incluirem, por exemplo,
tarefas para desenvolvimento de concentracdo, da psicomotricidade e do

raciocinio logico (Anexo V, VI, Anexo VII).

228 84 9
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Aplicacéo de conceitos ' Resolucéo de problemas  Desafios

Grafico 1. Distribuicdo das tarefas do manual 1 A

Manual 1 B:

Este manual encontra-se dividido em 6 unidades, sendo que, cada
unidade é aberta com ilustracdes e reproducdo de um diadlogo que apelam a
observacdo, ao didlogo e a partilha de experiéncias pessoais dos alunos.
Contém 379 propostas de tarefas, grande parte sdo exercicios de aplicacdo de
conceitos e inclui também alguns problemas e desafios (verificar Gréafico 2); a
resolucdo de problemas predomina mais nos contetudos de aprendizagem da
soma e subtracao.

Para facilitar a utilizagdo do manual pelos alunos, as questdes iniciam-se
sempre por um icone (assinalar, colar, descobrir, desenhar, dialogar, escrever,
ler, ligar, observar, ouvir, pintar, rodear) que promove a autonomia na realizacao

das diversas atividades propostas.
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Em cada unidade, sdao apresentadas atividades denominadas ‘Pratico e
Aprendo’, proporcionando oportunidades de consolidagdo dos conhecimentos;
de seguida, sdo apresentadas atividades ‘Pratico o Célculo’, promotoras de
exercitacdo do calculo mental, de forma, a consolidarem o conceito de niamero
e ainda as atividades ‘Resolvo problemas’, que apresentam propostas
diversificadas de resolucdo de problemas relacionadas com as vivéncias dos
alunos. No final de cada unidade, € apresentada uma sintese esquematica visual
dos conceitos trabalhados ao longo da unidade e uma ficha de exercicios de
avaliagao formativa. Este livro inclui ainda a categoria ‘Momento Top’, constituido
por desafios mateméaticos que possibilitam estimular a criatividade e o raciocinio
dos alunos.

Com o manual os alunos recebem um livro de propostas para trabalhos
de casa e ainda um livro de fichas de consolidacdo. Este manual também é
acompanhado por um conjunto de materiais manipulaveis.

O manual de apoio ao professor € acompanhado por algumas propostas
de utilizacdo do manual e também propostas de utilizacdo de materiais
manipulaveis com os alunos, com sugestdes de diferentes formas de explorar os
conteudos (Anexo VIII). Ao adquirir este livro, o docente tem acesso a
planificagbes, grelhas de registo, fichas de apoio e de refor¢co dos diferentes

contetdos (Anexo VIII).

275 58 17
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Gréfico 2. Distribuicdo das tarefas do manual 1 B

27



2.° ano de escolaridade

Manual 2 A:

Integrando 479 tarefas (145 problemas, 28 desafios e o0s restantes
exercicios de aplicacdo de conhecimentos (verificar Gréafico 3), o manual é
organizado em 10 unidades: a abertura de cada unidade é realizada através da
apresentacdo de uma situacao quotidiana e algumas questdes que mobilizam as
aprendizagens anteriores, como preparacao dos alunos para os conteudos que
vao ser abordados nessa unidade (Anexo IX).

A exploracdo dos conteudos é realizada através de exemplos concretos
da vida real e o percurso de aprendizagem € sempre apoiado com
sistematizacdes dos contetdos. Os exercicios para a aplicacdo e consolidacéo
das aprendizagens sdo apresentados por ordem crescente de dificuldade (de
assinalar, rodear ou ligar até efetuar calculos ou resolver problemas — ver Anexo
X). Este manual apresenta exercicios de aplicacdo de conteudos, de treino do
calculo mental e de resolucéo de problemas que permitem mobilizar diferentes
estratégias.

Para revisdo dos conteudos sdo apresentadas sinteses visuais que
orientam a elaboracdo de resumos e apoiam o estudo autbnomo dos alunos
(Anexo XIl), acompanhados de uma ficha de avaliagdo de conhecimentos e
aprendizagens. O desempenho dos alunos por ser monitorizado pelos proprios,
de forma autébnoma, de acordo com o tipo de prestacdo: se realizaram cada
proposta sem qualquer ajuda, com consulta do manual ou recorrendo ao auxilio
do professor (Anexo XlI).

Com a aquisicéo deste manual os alunos recebem um caderno de fichas
e ainda alguns materiais manipulaveis. Os professores, para além dos materiais
recebidos pelos alunos, dispdem ainda de cartazes sobre diferentes conteddos
e um dossier do professor com planificacdes, fichas de avaliagéo, jogos e

sugestéo de exploracdo dos conteudos (Anexo XIII).
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Gréfico 3. Distribuicao das tarefas do manual 2 A

Manual 2 B:

Este manual organiza-se em 6 unidades principais e uma unidade inicial
denominada unidade 0, que tem como objetivo a revisdo dos conteudos
lecionados no 1°. ano de escolaridade.

Em cada unidade os conteudos sédo apresentados com uma imagem de
motivacdo, que se destina simultaneamente a mobilizagdo de conhecimentos
prévios e introducdo de novos conteudos. Os novos contetdos sao explorados
a partir de uma sua sistematizacdo, seguida de exercicios de aplicacao de
diferentes tipologias. Cada unidade é composta ainda por um separador
‘Aprendo a resolver problemas’, composto por atividades que possibilitam o
treino de resolucdo de problemas passo a passo, e € concluida com a
apresentacdo de um esquema com 0s seus conteldos essenciais e com uma
ficha de exercicios e problemas de aplicacdo dos conteudos da unidade.

Este livro apresenta 258 propostas de trabalho, entre desafios, jogos,
problemas e exercicios de aplicacao de conceitos, e a diferenca entre 0 nimero
de problemas propostos e 0 niumero de exercicios de aplicacdo de conceitos
propostos nao é grande (verificar Grafico 4).

Os problemas apresentados sado maioritariamente com situagdes do
guotidiano. Os desafios envolvem processos com um grau de complexidade

mais elevado e também com atividades de aplicagdo de conhecimentos que
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devem ser realizadas num curto intervalo de tempo, podendo o professor propor
estes desafios apenas aos alunos com menos dificuldades (Anexo XIV).

Os jogos apresentados sdo organizados pelo professor e podem ser
realizados em grande grupo ou em pequenos grupos (Anexo XV).

Para além de todas estas propostas, este manual apresenta ainda
atividades de investigacdo, que permitirdo aos alunos descobrir vérias

propriedades matematicas

128 109 18 3

0 50 100 150 200 250 300

Aplicacéao de conceitos = Resolucao de problemas
Desafios Jogos

Grafico 4. Distribuicdo das tarefas do manual 2 B

3.9 ano de escolaridade

Manual 3 A:

Neste manual escolar, as unidades séo introduzidas através de um
pequeno texto alusivo aos conteudos da unidade e de atividades que promovem
o célculo mental, o pensamento critico e o raciocinio légico, estabelecendo desta
forma uma conexdo com os diferentes conteddos matematicos aprendidos
anteriormente. Na abertura de cada unidade sdo também propostas algumas
tarefas para resolverem fora da aula, sozinhos ou com a ajuda de um adulto
(Anexo XVI).

A apresentacdo dos conteudos € realizada através de situacdes
problematicas, com uma linguagem clara e acessivel aos alunos. Algumas

atividades propostas sugerem o uso de materiais manipulaveis para desenvolver
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conceitos matematicos, favorecendo a relacdo concreto/abstrato e as atividades
de resolucéo de problemas orientam os alunos num modelo de resolugéo:
interpretar, planear, resolver e verificar. S8o propostas 325 tarefas, 146 de
resolucdo de problemas e os restantes de aplicacdo de conteudos (verificar
Grafico 5), no entanto, estes ndo estdo distribuidos uniformemente pelas
diferentes unidades, existindo unidades em que predominam mais problemas do
gue aplicacédo de conteudos, de que € exemplo na unidade 7 sobre a divisao,
multiplicagao, divisores, numeragéo romana, etc.

Este manual integra ainda um ‘Projeto’, que inclui propostas de trabalho
investigativo que possibilitam integrar 0os conhecimentos e estabelecer
interdisciplinaridade dos conhecimentos explorados com outras disciplinas.

No final do manual é apresentada uma ficha de avaliacdo formativa
acompanhada do “recapitulando” que tem como objetivo rever os conteudos
anteriores através do reconhecimento das palavras aprendidas.

O manual de apoio ao professor, por sua vez, no final de cada unidade
apresenta sugestbes metodoldgicas para trabalho em sala de aula e também
para trabalho complementar, facilitando-lhe a sua gestao curricular em diferentes
realidades e de acordo com os ritmos de aprendizagem dos alunos, € um

‘problema da semana’ (Anexo XVII).
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Grafico 5. Distribuicéo das tarefas do manual 3 A
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Manual 3 B:

Este manual escolar € constituido por 10 capitulos distinguidos por cores
diferentes. Cada capitulo € iniciado com um desafio matematico, cuja solucéo
origina um cédigo que vai possibilitar 0 acesso dos alunos a um jogo na internet
(Anexo XVIII). Ao longo de cada capitulo, sdo apresentadas diferentes tarefas
matematicas, desde exercicios a problemas, que tém como objetivo a
descoberta e compreensdo de novos conceitos. Um resumo do conteudo é
destacado, nas diferentes paginas, com uma cor e tamanho de letra diferentes,
de forma que os alunos consigam acedam com facilidade aos conceitos
essenciais em estudo.

Sao apresentadas 365 diferentes tarefas, 116 de resolucédo de problemas
e 222 exercicios de aplicacdo de conceitos. Para além destas propostas, este
livro propde ainda 27 tarefas designadas ‘Maos a obra’(verificar Grafico 6),
distribuidas ao longo dos diferentes capitulos, que permitem interligar os
contetdos de Matematica com contetdos de Portugués e de Estudo do Meio, e
que podem ser resolvidos em grande grupo, individualmente, ou em pequenos
grupos (Anexo XIX). No final de cada capitulo é apresentada uma ficha de
verificacdo das aprendizagens, bem como uma atividade que relaciona a

Matemética com outras e diferentes disciplinas.
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Gréfico 6. Distribuicdo das tarefas do manual 3B
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4.° ano de escolaridade

Manual 4 A:

No inicio do manual escolar, € apresentada uma ficha de avaliacdo
formativa dos conteudos previstos para o0 3.° ano de escolaridade.

Cada unidade ¢€ iniciada com uma imagem relacionada com uma situacao
problematica, que introduz o tema da unidade, que permite ao professor explora-
lo em articulacdo com os conhecimentos prévios dos alunos. De seguida, €
proposta uma experiéncia, que o aluno devera investigar para descobrir algumas
propriedades matematicas e compreender de que forma a utlizacdo da
matematica acontece no quotidiano.

A exploracdo dos conteudos € feita primeiramente através de uma area
de exploragdo de um conceito ou procedimento, seguida do conceito
fundamental que devem ser retido. ApOos a apresentacdo dos conteudos, 0
manual apresenta um namero vasto de tarefas diversificadas que possibilitam a
sua exploracao a partir da andlise de situacdes reais. Essa exploracéo é feita
gradualmente, e no final é apresentado um desafio com um grau de
complexidade superior. O manual inclui ainda propostas a realizar num curto
intervalo de tempo e atividades de natureza ludica, como jogos, para serem
realizadas em grupo. Este manual oferece 410 propostas de atividades, sendo
que, 231 sdo de aplicagcdo de conceitos e 179 de resolucdo de problemas
(verificar Gréfico 7).

Cada capitulo termina com uma revisao dos conteldos com atividades
para a sua consolidacdo e reforco das aprendizagens dos alunos, com
possibilidade de autoavaliacao.

O livro do professor € composto por um conjunto de sugestdes
metodoldgicas para a apresentacdo e desenvolvimento dos conteudos e pela
Educateca (uma colecdo de recursos didaticos de apoio a atividade docente),
permitindo flexibilidade na pratica docente e adequacéo a diversidade de niveis

de conhecimento dos alunos.
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Gréfico 7. Distribuicdo das tarefas do manual 4 A

Manual 4 B:

Este manual encontra-se dividido em 10 unidades tematicas, iniciando-se
cada uma delas com apresentacédo de imagens reais e sugestdes de exploracdo
relacionadas com a historia da matematica e o seu papel no mundo atual.
Seguidamente, sdo apresentados alguns jogos logicos, desafios matematicos e
curiosidades, com grau de dificuldade progressivamente crescente (Anexo XX).

Os novos contetdos aparecem em conjuntos de duas paginas: a primeira
pagina é composta pela exploracédo dos conteddos e a segunda por atividades
para a sua aplicacdo. De seguida, sdo apresentados alguns exercicios de
consolidacdo, acompanhados de resolucdo de diversos problemas. Refira-se
gue, antes da introducdo de conteddos novos € apresentado um resumo das
aprendizagens anteriores e sao propostas tarefas, para realizagéo individual ou
em grupo, que visam a experimentacao e o confronto de ideias matematicas. No
final de cada capitulo sdo apresentados exercicios de consolidacdo dos
conhecimentos.

Este manual apresenta 339 propostas de tarefas, sendo que, destas, 200
sdo de aplicacdo de conteudos, 76 sdo de resolucdo de problemas, 32 séo
desafios e 31 sao atividades que podem ser exploradas de diferentes formas
(verificar Gréfico 8). propostas de trabalho individuais sao 10, as tarefas em

pares sao 12 e as tarefas para realizacdo em grande grupo sao 9 (Anexo XXI).
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No final de cada capitulo sdo apresentados exercicios de consolidacdo dos
conhecimentos.

Para além do livro de fichas, os docentes também tém acesso em formato
digital a jogos, powerpoints de exposi¢do de conteddos, materiais manipulaveis,
fichas de consolidacéo e ainda fichas de refor¢o dos diversos contetudos (Anexo
XXII).
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Grafico 8. Distribuigcéo das tarefas do manual 4 B

3.2 Dos manuais escolares para 2.° CEB

5.9 ano de escolaridade

Manual 5 A:

Este manual, distribuido por 2 volumes, esta organizado em 5 capitulos.
No interior das capas dos dois volumes encontra-se um formulario que integra,
por exemplo, as formulas de célculo de &reas e de perimetros.

Cada capitulo inicia-se com uma ficha de diagndéstico e os conteudos séao
apresentados em conjuntos de duas paginas: a pagina da esquerda contém a
explicitacdo da matéria e a pagina da direita propostas de exercicios; de forma
a ajudar os alunos, alguns desses exercicios ja se encontram resolvidos e nestas

paginas encontramos também algumas sugestdes de exercicios a realizar no
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caderno de atividades complementar. No final de cada capitulo encontramos um
resumo do que foi apresentado, bem como uma lista das metas de aprendizagem
gue o aluno deve ter atingido. Seguidamente, € apresentada uma ficha formativa
para teste das aprendizagens baseada em provas globais de anos anteriores a
sua edicao (Anexo XXIII) e no final do manual séo fornecidas as solu¢des de
todos os exercicios do manual escolar.

O volume 1 do manual € composto por 396 propostas de tarefas e o
volume 2 por 404. O nimero de tarefas para aplicacdo de contetudos e resolucéo
de problemas né&o é igual nos dois volumes, sendo que, no volume 1 existem
171 exercicios de aplicacdo de conceitos e no volume 2 existem 246 propostas
deste tipo (verificar Grafico 9).

O manual do professor € acompanhado com um caderno de apoio
constituido por planificacbes de aulas, fichas, propostas para avaliagdo, guido

de recursos multimédia e também resolucdes de exercicios.
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Gréfico 9. Distribuicao das tarefas do manual 5 A

Manual 5 B:
Este manual est4 dividido em 6 unidades e no inicio de cada unidade
encontramos uma pequena curiosidade ou uma nota historica relacionada com

o tema que vai ser introduzido, bem como uma lista dos conceitos e palavras-
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chave a ele associadas; € apresentada uma seccao prévia que permite recordar
conhecimentos ja explorados no 1.° Ciclo, bem como exercicios de revisao
desses mesmos conhecimentos.

A matéria nova é apresentada em duas paginas: primeiro surge a sua
explicitacdo e sé depois exercicios para praticar. Os exercicios apresentados
estao classificados por cores, de acordo com o seu grau de dificuldade: a cor
vermelha corresponde ao grau de dificuldade elevado, a amarelo ao grau de
dificuldade médio e a cor verde a um baixo grau de dificuldade (Anexo XXIV).

No final de cada unidade ha um conjunto de exercicios suplementares,
também organizados por grau de dificuldade e a ultima pagina de cada unidade
apresenta exercicios retirados de exames e provas finais. Um resumo da matéria
explorada complementado por exemplos e ainda uma ficha de autoavaliagéo
finaliza cada capitulo e no final do livro sdo apresentadas as solu¢cbes de todos
0S exercicios.

O manual inclui 578 propostas de tarefas (366 no volume 1 e 212 no
volume 2), incidindo na aplicacdo de conceitos por resolugdo de exercicios. No
1.° volume encontra-se um numero superior de tarefas de aplicacdo de
conceitos, (300), incluindo construcbes geométricas integradas no tema
Geometria; ja o 2.° volume encontramos uma maior diversidade de propostas,
incluindo 108 problemas (este manual inclui o tema Organizacao e Tratamento
de Dados e a exploracdo de areas, perimetros e numeros racionais nao

negativos) (verificar Grafico 10).
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Grafico 10. Distribuicdo das tarefas do manual 5 B
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O manual do professor contempla um dossier composto por jogos,
planificacdes, fichas, testes e autocolantes, disponiveis também em formato
digital, incluindo jogos online, o que podera favorecer uma utilizacédo
diferenciada. (Anexo XXV)

Dada a diferenciagdo explicita existente neste manual escolar,
apresentamos a sua quantificacdo na Tabela 2 e no Grafico 11, a seguir

apresentados:

Tabela 2. Atividades de diferenciacao pedagdgica no manual 5B

Unidade Tarefas

Contetidos Verde Vermelho | Total
- NUmeros naturais; 1 1 0 2
- Pnonoladg das 3 4 2 8
operacoes;
- Propriedades da
adicédo e da 9 5 1 15
multiplicacéo;

NOmeros Naturais | - Criterios de 10 7 1 18
divisibilidade;
;j.P.roprle(.jades dos 6 9 > 17

ivisores;

- Maximo divisor
comum e Minimo 13 10 6 29

multiplo comum;
- Relagao entre m.m.c
e o m.d.c de dois 0 4 4 8
ndmeros.
- Construcdes com
régua e compasso;
- Angulo giro e
medidas de amplitude 6 3 1 10
de angulos;
- Converséo de
medidas de amplitude 6 1 1 8
de angulos;
. - Adicdo e subtracao
Angulos de medidas de 1 4 3 8
Paralelismo e amplitude de angulos;
Perpendicularidade | - Construcdo da
bissetriz de um 2 2 4
angulo;
- Angulos
complementares,
suplementares e 8 8 2 18
verticalmente
opostos;
- Semirretas
diretamente e
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inversamente
paralelas;

- Angulos
determinados em
duas retas por uma
secante:

- Angulos de lados
paralelos e
perpendiculares;

10

Tridngulos e
Quadrilateros

- Classificagéo de
triangulos quanto aos
lados e a amplitude
dos angulos;

- Angulos internos e
externos de um
triangulo;

10

18

- Construcéo de
triangulos e critérios
de igualdade de
tridngulos;

16

- Desigualdade
triangular;

13

- Paralelogramos:
classificacéo e
propriedades.

NUmeros racionais

- Simplificacéo de
fracdes;

10

- Comparacao e
ordenacgédo de
fracOes;

ndo neqgativos

- Adicéo, subtracéo,
multiplicagdo e
divisdo de niimeros
racionais;

10

26

- Operagfes com
numerais mistos;

- Percentagens e
valores aproximados;

15

- Propriedades das
operages e
expressodes
numéricas.

Areas

- Distancia de um
ponto a uma reta e
entre retas paralelas;

- Area do retangulo,
paralelogramo e
triangulo;

15

12

32

Representacéo e

- Tabela de
frequéncias absolutas
e relativas;

tratamento de dados

- Gréfico de barras,
referenciais
cartesianos, graficos
cartesianos e grafios
de linhas;

- Medida.

12
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Gréfico 11. Atividades de diferenciacdo pedagdgica no manual escolar 5B

6.° ano de escolaridade

Manual 6 A:

Este livro esté fisicamente dividido em trés partes com diversos capitulos.
Este manual fornece 609 propostas de exercicios, distribuidas pelos trés
volumes, sendo que, 185 sdo de resolugdo de problemas e as restantes de

aplicacao de conceitos e construcao (verificar Grafico 12).
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Grafico 12. Distribuicao das tarefas do manual 6 A
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No inicio de cada capitulo apresentam-se pequenos resumos e tarefas
gue permitem recordar alguns conceitos fundamentais aprendidos anteriormente
e que podem auxiliar os alunos na aquisicdo de novas aprendizagens.

Os conceitos sdo apresentados de forma clara e organizada, e séo
acompanhados de tarefas que permitem a sua exploracdo inicial. Para
consolidar as aprendizagens, sdo propostos mais exercicios e problemas, como
forma de os alunos poderem praticar aquilo que aprenderam. De seguida, séo
apresentadas duas paginas que retnem o0s principais assuntos abordados
durante todo o capitulo, seguidas de um conjunto de exercicios de escolha
multipla que permitem aos alunos avaliarem os seus préprios conhecimentos.
Por fim, & proposta uma ficha formativa como preparacdo para um teste de
avaliacdo, bem como um conjunto complementar de tarefas de pesquisa e
desafios matematicos.

No final do livro sdo apresentadas as solugdes, que inclui igualmente uma

prova global que contém exercicios sobre todos os conteudos.

Manual 6 B:

Este manual divide os contetdos programaticos por 2 volumes distintos,
com um total de 645 propostas de tarefas: no 1.° volume do manual, das 183
propostas apenas 129 séo problemas e no 2.° manual, desta tipologia, apenas

existem 54 propostas (verificar Grafico 13).
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Grafico 13. Distribuicéo das tarefas do manual 6 B
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Em cada capitulo € introduzida inicialmente uma referéncia histérica a
Matematica e uma ligacdo desse dominio a atualidade, seguindo-se a proposta
de uma atividade diagnostico que inclui um resumo tedérico e questdes para o
aluno resolver.

Na apresentacdo de conteudos complementam-se a teoria e a pratica:
apos a explicitacdo de conceitos, é exemplificada a resolucdo de uma tarefa e
depois apresentada uma ficha para pratica. Apresenta também uma sintese dos
contetdos, bem como atividades suplementares diferenciadas por cores. As
guestdes de cor verde correspondem a aplicacdo direta de procedimentos e
conceitos; a cor amarela a aplicacdo dos conhecimentos na resolucdo de
problemas e a vermelha a resolucdo de problemas néo rotineiros que implicam
a criacao de uma estratégia, um processo de raciocinio e reflexdo (Anexo XXVII).

Para terminar € disponibilizada uma ficha formativa de preparacéo para
os testes e ainda atividades suplementares, que correspondem a exercicios com
estratégias de resolucéo de problemas e utilizacdo de novas tecnologias (Anexo
XXVIII), num total de 5 em cada volume.

O professor também pode usufruir de um manual digital que é
acompanhado, com um vasto namero de recursos que o auxiliam na sua pratica
docente, de que € exemplo o jogo ‘Sim ou N&o'. Trata-se de um jogo de cartas
com questdes e problemas dos diversos temas e em que a cor das cartas
corresponde a cor utilizada para o capitulo correspondente: os alunos devem ser
organizados em pequenos grupos ou em grande grupo, resolver o problema e
no fim dizer se concordam ou ndo. Para cada capitulo especifico do manual
existem testes de avaliacdo, desafios, questdes para alunos com dificuldades de
aprendizagem e, fichas de recuperacdo, por exemplo, o que podera facilitar a
gestdo da heterogeneidade aprendente.

Este manual apenas identifica por cores as principais atividades
propostas, isto é, as atividades correspondentes as fichas formativas e os

exercicios extras ndo tém esta distingao.
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Analisando o Grafico 14, conseguimos perceber que nas unidades néo
existe 0 mesmo numero de atividades para os diferentes graus de dificuldade.
No Gréafico 14 é percetivel que o maior nUmero de propostas de atividades
corresponde as de cor amarelo, de grau médio de dificuldade, com um total de
96 exercicios. Sucessivamente, predominam as atividades de cor vermelha, com
elevado grau de dificuldade e com o valor mais baixo existem as atividades de

cor verde, grau de dificuldade baixo.
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Grafico 14. Atividades de diferenciacdo pedagodgica no manual 6 B

Neste manual, ndo existe uma uniformidade na distribuicdo das tarefas
pelos diferentes niveis, quer nas diferentes unidades, quer nos diferentes
dominios, como se constata pela analise da Tabela 3: existem dominios que néao
tém atividades para todos os graus de dificuldade, como também existem
unidades em que o numero de atividades das diferentes cores é bastante

reduzido, como por exemplo, as atividades de cor verde.

Tabela 3.Situagdes de diferenciacdo pedagégica no manual 6 B

Unidade Tarefas
Potencias de Conteldos Verde Vermelho | Total
expoente - Potencia de expoente
natural. natural e expressoes 2 2 4 8
Decomposicio | NUMericas; .
de um nGimero | - PArod_uto. e quociente de 1 4 ; 12
poténcias;
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natural em - Decomposicdo de um
fatores primos | numero natural em fatores 0 5 1 6
primos;

- Maximo divisor comum e
minimo multiplo comum de 0 2 9 11
dois nimeros naturais;

- Circunferéncia, angulos,
retas e poligonos;

- Perimetro de um circulo;

Areas e - Area de um poligono
volumes regular e do circulo;

N

- Sélidos geométricos;

- Medidas de volume e de
capacidade;

- Prismas e pirdmides;

- Relacéo de Euler;
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- Cilindros e Cones;

- Volume de um
paralelepipedo retangulo,
prisma e cilindro.

o
IN
IN
o

=
()]
w

- Razao e proporcao; 10

- Resolucéo de problemas
utilizando a regra de 3
simples;

=
(6]
N
(0]

Relacdes e

reqularidades

- Proporcionalidade direta;

- Escalas;

- Sequencias.

- Mediatriz de um
segmento de reta;

Isometrias no | - Reflexdo central e axial;

Rk W |k o |-
w (NN N O |w

plano - Eixos de simetria e
simetria de reflexao;

- Rotacao;

- Simetrias de rotacéo;
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- NUmeros racionais; 1

- Comparacgao de nimeros
racionais e conjuntos 1
numMEricos;

w
N
D

NUumeros - Adicdo de nimeros
racionais racionais utilizando a reta
numérica ou as
propriedades;

- Subtracdo de nimeros
racionais.

Organizacdo e | - Populacdo e amostra e 1 3 5 6
tratamento de | a@s varidveis estatisticas;

dados - Gréficos circulares. 2 4 1 7

3.3 Das entrevistas

A entrevista semiestruturada (Anexo XXVIX) em formato de word com
espacos para preenchimento, foi partilhada a partir do e-mail dos diferentes

professores. Através deste procedimento foi possivel recolher 8 entrevistas,
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sendo que 5 correspondem a professores do 1.° CEB e as restantes a

professores de Matemética e de Ciéncias Naturais no 2.° CEB.
3.3.1Caracterizacdo da amostra

A amostra € o “conjunto de situac¢des (individuos, casos ou observagdes)
extraido de uma populagao” (Almeida e Freire, 2003, p.103): a amostra em
estudo é constituida por 8 docentes, de 1° ou de 2° CEB.

Como evidencia o Grafico 15, verifica-se que existe uma predominancia
de entrevistados com o grau de licenciatura, situacdo de metade dos inquiridos;
seguem-se os professores com mestrado (3) e 1 dos professores possui uma

pos-graduacao.

m Bacharelato ® Licenciatura m Mestrado

Grafico 15. Distribuicdo de docentes por habilitagdo académica

A andlise do Gréfico 16 mostra que a percentagem de professores que
lecionam ao 1.° ano, 4.° ano, e ao 5.° ano e 6.° ano em simultaneo é de 25%,
correspondendo a 2 professores por cada ano de escolaridade mencionado. Sao
também 2 os professores que lecionam no 6.° ano e no 3.° ano: nenhum dos
entrevistados leciona o 2° ano de escolaridade, nem apenas o 5° ano de
escolaridade.

m1° ano m 3°no m4°ano M 6%no m5°e 6°ano

25%

Gréfico 16. Distribuicdo dos docentes por ano de lecionacéo
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Apés a caracterizacdo da amostra, segue-se a andlise das respostas
dadas pelos entrevistados, sendo esses resultados confrontados na sua

discussao posterior.
3.3.2 Respostas a entrevista

A codificacdo dos entrevistados sera identificada por E1, E2, E3 e assim
sucessivamente.

A primeira pergunta colocada aos professores pretendia recolher os seus
pontos de vista quanto a definicdo de Diferenciacdo Pedagdgica.

Fazendo uma analise das respostas dos oito entrevistados, vertidas na
Tabela 4, de um modo geral, todos os entrevistados definem diferenciacéo
pedagdgica como um conjunto de medidas que ajudam os professores a adaptar
0 processo de aprendizagem dos alunos, i.e., a estratégia que faz com que o

professor chegue a todos os alunos.

Tabela 4. Respostas a questao "O que entende por diferenciagdo pedagdgica?"

O que entende por diferencia¢do pedagdgica?
“A diferenciacdo pedagodgica € um conjunto de medidas elaboradas com a
finalidade de suporte ao ensino e a aprendizagem e adaptadas a cada aluno,
El | tendo em conta as suas caracteristicas e as suas necessidades especificas, a
fim de permitir que cada um deles alcance conhecimentos e realize
aprendizagens ao seu ritmo, de forma a alcangar o sucesso escolar desejado.”

“Conjunto de medidas didaticas aplicadas com o intuito de adaptar o processo
E2 | de ensino/aprendizagem as diferencas e necessidades de cada aluno,
permitindo que cada um atinja o seu maximo.”

“A diferenciacdo pedagdgica resulta da necessidade que o professor tem de
E3 | adaptar a sua planificagdo/curriculo a um aluno ou grupo de alunos, de modo, a
que todos tenham a oportunidade de aprender.”

“A diferenciacdo pedagodgica é o “processo” que permite 0 acesso ao sucesso
educativo para todos. A oportunidade de cada aluno aprender e progredir ao seu
ritmo, de acordo com as suas caracteristicas individuais e as suas
necessidades.”

E4

“A diferenciagdo pedagdgica é composta por um conjunto de medidas que tém
como objetivo adaptar o processo de ensino, e de aprendizagem, aos diferentes
tipos de alunos, de forma a permitir que cada um atinja 0 seu desempenho
maximo.”

ES

“‘Numa sala de aula nenhum método ou estratégia consegue alcancgar todos os

EG6 . N L L .
alunos, por isso sdo necessarios varios caminhos para alcangar todos esses
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alunos. Para mim, a diferenciagcéo pedagogica é isso mesmo: a organizagdo das
atividades, contextos de aprendizagem, a adocdo de métodos, estratégias e
atividades que visam alcancar todos os alunos para o desenvolvimento das
competéncias e a promocéo das aprendizagens ao ritmo e no timing de cada

um.

“A mobilizacdo de medidas (metodologias, estratégias e instrumentos)
que apods processo de identificacdo e diagnose sdo adequadas aos
E7 | alunos e as alunas, no sentido de garantir a inclusao, acesso ao curriculo
para assegurar a sua aprendizagem e respetivos ritmos que conduzam
ao sucesso académico e integracao no espaco escolar.”

“A diferenciagcdo pedagdgica tem o intuito de responder de um modo
assertivo e adequado, as necessidades educativas de todos os alunos. O
docente deve partir da ideia de que a turma que ira encontrar a sua frente
é heterogénea, sendo assim, deveréo existir diferentes objetivos a atingir.
Esta préatica pedagogica tem como finalidade primordial o sucesso
educativo de cada aluno.”

E8

Quanto a questdo “Numa mesma turma existem, com muita frequéncia,
alunos com niveis de aprendizagem diferentes. A quais se destina a
diferenciacado pedagogica?”, esta permitia-nos perceber o ponto de vista dos
professores do 1° e 2° CEB sobre a quem se destinava a diferenciagéao

pedagogica.

Tabela 5.Respostas a questao “Numa mesma turma existem, com muita frequéncia,

alunos com niveis de aprendizagem diferentes. A quais se destina a diferenciacao
pedagogica?”

“A diferenciagcdo pedagdgica destina-se a todos os alunos que, pelas suas

E1l | caracteristicas ou dificuldades especificas de aprendizagem, ndo consigam

atingir resultados positivos.”

“Para mim destina-se a todos os alunos, ndo apenas aqueles que revelam
E2 | necessidades especiais, mas também a todos 0s outros que revelem quaisquer
outras necessidades.”

“A diferenciagdo pedagdgica destina-se aos alunos que néo conseguem
acompanhar o grupo/turma.”

E3

“ A diferenciacao pedagdgica destina-se a todos os alunos. Todos séo diferentes
e todos passam por diferentes fases ao longo do seu percurso escolar. A
diferenciagdo ndo se destina apenas aos alunos que ndo conseguem
acompanhar o grupo/turma.”

E4

“A diferenciacdo pedagdgica deve destinar-se a todo o tipo de alunos, uma vez

E5 . ~ . .
que todos sao diferentes e que, com adaptacbes de aprendizagem e ensino,
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todos serdo capazes de atingir o seu melhor, cada um com o seu fritmo e
método.”

“Sim, numa turma temos sempre alunos com niveis de aprendizagens diferentes
e a diferenciagédo pedagodgica deve destinar-se a todos eles. Sei que por habito
os professores se focam nos alunos com mais dificuldades de aprendizagem e
E6 | menos autbnomos, mas 0s alunos que se encontram num patamar mais acima
também necessitam de sentir essa diferenciagdo pedagdgica para irem mais
além, ndo desmotivarem e poderem desenvolver todas suas competéncias e de
forma completa.”

“A diferenciacdo pedagdgica destina-se a todo e qualquer aluno e aluna que
revele quer dificuldades/handicaps/constrangimentos, como também elevadas
competéncias de aprendizagem, assim como dificuldades de integracdo em
contexto escolar.”

E7

“A diferenciagdo pedagogica destina-se a todos os alunos, pois tal como diz
Anténio Gedeao “nao existe uma folha igual a outra”. Devemos conseguir ver o
E8 | arco-iris dentro da nossa sala de aula, perceber que cada aluno é diferente do
outro e respeitar os seus ritmos de trabalho, assim como as suas dificuldades e
mais valias.”

Com a analise da Tabela 5, percebemos que a maioria dos entrevistados
assumem que a diferenciacédo pedagodgica se destina a todos os alunos, aqueles
gque revelam dificuldades como também aos que revelam elevadas
competéncias de aprendizagem.

Apenas dois entrevistados afirmam que sé os alunos que ndo conseguem
acompanhar a turma ou que ndo obtém resultados positivos é que tém direito a
uma pratica docente diferenciada, dizendo que “A diferenciagcdo pedagdgica se
destina a todos os alunos que, pelas suas caracteristicas ou dificuldades
especificas de aprendizagem, ndo consigam atingir resultados positivos.”

A terceira pergunta solicitava aos professores opinido sobre o seu
papel/responsabilidade na concretizacdo de uma pratica diferenciada: as

respostas foram bastante idénticas, tal como se verifica na Tabela 6.

Tabela 6.Respostas a questdao “Na sua opinido, qual é o papel/responsabilidade do
professor na concretizagao da diferenciagao pedagogica?”

‘O professor é o principal responsavel na concretizacdo da diferenciacédo
pedagodgica, pois é ele que conhece 0s alunos e as suas necessidades e é o
professor que introduz e desenvolve todos os conteldos e aprendizagens
selecionados para o aluno.”

El

E2 | “Fundamental, na diferenciagao ao nivel dos conteudos, processos e produtos.”
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E3

“Cabe ao professor titular identificar na turma, os alunos que necessitam de
diferenciacdo pedagogica e também alertar os pais/escola para este facto, caso
estes tenham dificuldades de aprendizagem.”

E4

“O papel do professor titular na concretizacdo da diferenciacdo pedagodgica é
fundamental. Compete ao professor definir as estratégias mais adequadas a cada
aluno.”

ES5

‘Para que este método seja implementado e concretizado da melhor forma
possivel, a escola e o professor ttm a maior responsabilidade. A meu ver, os
professores terdo que planificar as acomodacdes necesséarias a implementar e
adaptar para cada um dos alunos, individualmente.”

E6

“O professor tem um papel fulcral uma vez que é ele que exerce a funcio de
aplicar essa diferenciacéo pedagogica e, em primeiro lugar, realizar o diagnéstico
sobre a necessidade de aplicar essa diferenciagéo e o tipo de acompanhamento
diferenciado que o aluno ira necessitar. E sempre em sala de aula que se deteta
a necessidade de o aluno ter ou ndo uma diferenciagdo pedagogica quando ndo
ha qualquer patologia associada.”

E7

‘O professor deve encontrar estratégias, metodologias e instrumentos de
avaliacdo adequados e garantir a mobilizacdo das medidas proposta em estreita
articulacao com os docentes, técnicos, familia e escola.”

E8

“O professor deve conseguir ver o leque de alunos que se encontra na sua sala,
torna-lo o “protagonista da agao” e conseguir adaptar qualquer atividade as suas
exigéncias.”

Os entrevistados afirmam que o professor tem um papel fundamental na

concretizacdo da diferenciacao pedagogica, visto que é guem conhece os alunos

e por isto é ele que tem a funcéo de realizar uma pratica educativa diferenciada.

Com a questao seguinte pretendia-se que os professores enumerassem

as principais estratégias que utilizam para uma pratica diferenciada, e foram

referidas as constantes na Tabela 7.

Tabela 7.Respostas a questdo "Descreva trés acdes que considera serem exemplos da

pratica de diferenciagdo pedagégica.”

El

“1- Promover tarefas diferentes para cada aluno da turma que seja necessario
uma diferenciacéo pedagdgica. 2- Recorrer a organizacéo de grupos de trabalho
e manter sempre os mesmos. 3- Trabalhar individualmente com alunos de
diferenciacado pedagdgica.”

E2

“Identificacdo das necessidades, adaptacdo dos conteudos e verificacdo dos
resultados.”

E3

“Adaptacao das fichas de trabalho/avaliagdo; mais tempo para a realizagao dos
exercicios; exercicios adaptados (como por exemplo: exercicios com escolha
multipla).”

E4

“Tempo extra na realizagdo das tarefas/testes; leitura de enunciados;
desvalorizacao do erro ortografico; indicacéo previa de um texto que o aluno tera
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de ler em contexto de sala de aula; realizacdo de atividades diferenciadas como
por exemplo jogos; apresentacdo de um problema com diferentes formas de
resolugéo, entre outras.”

ES

“A pratica da diferenciacao pedagdgica s6 sera possivel se existir flexibilidade
curricular, ou seja, se o programa da disciplina n&o for muito extenso e fechado.
Esta pratica deve ser respeitada, e utilizada, por todos, e ndo sé pelo professor.
N&o deve ser obrigatério que todos os alunos trabalhem a mesma coisa, ao
mesmo tempo, e com 0 mesmo ritmo. E necessario promover a ajuda entre
alunos, uma vez que alguns tém mais facilidade em entender um enunciado (por
exemplo) e poderado explici-lo ao colega que n&o o entendeu tdo bem.”

E6

“Existem muitos, mais irei referir os mais utilizados pelos professores:
tarefas/fichas formativas adaptadas; um lugar mais proximo do professor e/ou o
professor perto do aluno para assegurar que este compreende o que lhe é
explicado ou pedido; acompanhamento mais individualizado na realizacdo das
tarefas propostas.”

E7

“Criacao de grupos de nivel, ensino cooperativo entre alunos, coadjuvagdo em
contexto de sala de aula com professor da disciplina e atividades &ncora, entre
muitas outras.”

ES8

“Uma das acdes que deve ser exemplo da pratica de diferenciacdo pedagodgica
€ programar as atividades educativas a luz do conceito de “multiplos caminhos”
de modo que o conhecimento seja em prol de diversas necessidades, e ndo em
termos do que é normal e diferente. O que leva a segunda agéo que penso ser
bastante pertinente, a avaliagcdo do aluno com o objetivo de o colocar num nivel
de aprendizagem e, consequentemente ir ao encontro com as necessidades,
auxiliando-os na progressao das aprendizagens.”

Relativamente a questao “Os manuais escolares facilitam a diferenciacao

pedagdgica?”, os entrevistados responderam, na sua maioria, que 0s manuais

escolares nao facilitam a adoc¢éo da diferenciacdo pedagdgica (ver Tabela 8),

afirmando que sado os professores que tém que os adaptar as necessidades dos

alunos. Dois professores que lecionam no 2.° Ciclo do Ensino Basico entendem

gue ja existem manuais que elaboram cadernos de apoio, dao propostas de

atividades para os alunos com ritmos de aprendizagem mais lentos, mas

esquecendo-se dos alunos intermédios ou com capacidades acima da média, e

também assinalam os exercicios por graus de dificuldade através de cores.

Tabela 8.Respostas a questdo "Os manuais escolares facilitam a adoc¢édo de
diferenciacdo pedagdégica?”

El

“‘Nao, nao facilitam a adog¢ido de diferenciagdo pedagodgica, pois sédo todos
elaborados para o mesmo tipo de aluno. O professor é que pode pegar nos
conteudos e fichas de trabalho dos manuais e adaptar o trabalho e a tarefa a cada
criangca. O manual é apenas uma ferramenta de trabalho que pode ser utilizada
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na diferenciagcdo pedagdgica, mas com as devidas adaptacdes e utiliza-lo
conforme as necessidades dos alunos.”

“Sim, encarando o manual escolar como uma ferramenta é mais uma que pode e
E2 | deve ser utilizada na diferenciacdo pedagodgica. Cabe ao professor utiliza-lo
conforme as necessidades dos seus alunos.”

Os manuais escolares ndo facilitam a diferenciacdo pedagogica, eles destinam-
E3 | se apenas a um grupo geral de alunos, cabe ao professor conhecer o manual e
fazer a adaptagao.”

“Os manuais escolares, na minha opinido nao facilitam a diferenciacao
pedagdgica. Os manuais sao elaborados para um tipo de alunos, sédo de tamanho
“Gnico” e “Pronto a vestir’. Compete ao professor fazer a diferenciagcdao, no
entanto, seria mais fcil se os exercicios por exemplo tivessem organizados por
cores para diferenciar os graus de dificuldade ou entdo agrupados por médios,
faceis e dificeis.”

E4

“Nao, uma vez que nao promovem a individualidade do aluno. Os manuais sao

ES|. . . . »
iguais para todos os alunos, tenham estes mais ou menos dificuldades.

“Os atuais manuais ja comeg¢am a abordar esta tematica, contendo exercicios que
E6 | estdo assinalados por graus de dificuldade, mas em termos da organizacao do
manual e do seu, contudo, ainda ha um longo caminho a percorrer.”

“‘No meu entender o manual escolar deve funcionar como mais um recurso
didatico de suporte e ndo um documento Unico de transmissdo sequencial de
conhecimento, por outro lado, infelizmente ainda € elaborado e dirigido ao aluno
“‘médio”, que sabemos que nao existe, dado a heterogeneidade dos grupos turma.
Contudo verifica-se que algumas editoras elaboram cadernos de apoio ou
propdem atividades para os alunos e as alunas com ritmos de aprendizagem mais
lentos esquecendo os que apresentam capacidades acima da média, que
realizam as suas aprendizagens de forma mais célere.”

E7

“‘Nao. A partir do momento que 0s manuais escolares sdo todos iguais, é
impossivel que facilitem a diferenciacdo pedagodgica. Os manuais escolares sao
feitos para o aluno modelo, ndo para a realidade escolar que nos é apresentado
diariamente. A diferenciacdo pedagdgica vai contra a homogeneizacdo dos
conteldos e julga a uniformidade de ritmos, de didaticas e de praticas
pedagdgicas.”

E8

Sete dos entrevistados acrescentaram informacao adicional a fornecida
nas respostas anteriores, que esta coligida na Tabela 9 que se apresenta de

seguida.

Tabela 9.Respostas a questdo "Quer acrescentar alguma informagéo sobre este tema
gue lhe pareca importante partilhar?"

E1 | “Para promover diferenciacdo pedagogica na sala de aula, o professor tem de
conhecer muito bem os seus alunos e as suas necessidades, ser agil e atento.
Diferenciar o ensino é permitir que cada aluno desenvolva as suas capacidades
ao seu ritmo, passando pela selecao apropriada de métodos de ensino
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adequados a cada situacdo. Na sala de aula o professor deve estabelecer, com
os alunos, regras de funcionamento que permitam a existéncia de um clima de
trabalho adequado, de modo a desenvolver um conjunto de atividades
diferenciadas. A Escola deve gerir a heterogeneidade e promover a igualdade
de oportunidades de sucesso dos seus alunos.”

E3

“As turmas demasiado extensas no 1°ciclo ndo ajudam a que a diferenciacéo
pedagodgica seja realizada nas melhores condi¢des.”

E4

“Para a diferenciagcdo ser uma realidade e ndo uma utopia é necessario a
reducdo do nimero de aluno por turma, bem como, uma reviséo e reformulagéo
do curriculo nacional.”

ES

“Para que a aplicacdo, e utilizacdo deste método, seja bem concretizada,
deverdo existir mudancas a Vvarios niveis, que ndo englobam s o meio escolar
e do ensino. E cada vez mais urgente fazer ver, e entender, que todos somos
seres individuais, com qualidades escondidas, que s serdo estimuladas com 0s
métodos certos. A meu ver, este € um método bastante interessante, embora
complicado de colocar em pratica, atualmente.”

EG6

“Apenas que a diferenciacao pedagodgica sempre existiu, mas nunca lhe foi dada
a formalidade que era necessaria. Isto aconteceu com o0 aparecimento da
flexibilidade curricular.”

E7

“Penso que é uma matéria a qual qualquer docente devera ser sensivel e
obrigatoriamente estar preparado pedagogicamente, pois todas as turmas
necessitam de estratégias e metodologias para a implementagdo de
diferenciacéo pedagdgica, face a identidade e individualidade das criancas e dos
jovens em contexto de sala de aula e no espago escolar.”

ES8

“Tal como diz Cardoso “Um bom professor é também aquele que procura, a cada
passo, invocar as suas praticas para melhor chegar a todos os alunos. Dado que
sabe que os alunos sao diferentes socorre-se de varias técnicas possiveis que
tem ao seus dispor para atingir os objetivos pretendidos”. Na verdade, nao
existem duvidas, de que no terreno, a operacionalizacdo da mudanca de uma
pedagogia centrada no docente e no ensino ndo diferenciado para todos para
uma pedagogia centrada no grupo, néo é facil. E da responsabilidade da escola,
pela figura do professor, realizar esta mudanca, onde o primeiro passo € alterar
as mentalidades dos docentes, apesar de esta tarefa ser ardua.”
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Finalizada a apresentacéo dos resultados no capitulo anterior, segue-se
a discussao dos resultados obtidos nas entrevistas e na analise pormenorizada
dos manuais escolares, estabelecendo-se, sempre que possivel, uma relacao
com a literatura consultada, como forma de dar resposta aos objetivos
estabelecidos para a realizagao desta investigagao.

Todos o0s entrevistados conhecem o conceito de diferenciacédo
pedagdgica, definindo-a como um conjunto de diferentes medidas para
aprender, em consonancia com a perspetiva de Tomlinson (2008) e a adotada
nos referenciais legislativos atuais, nomeadamente o Decreto-Lei 55/2018, de 6
de julho, segundo o qual “proporciona diferentes formas de aprender conteudos,
processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solu¢cdes de modo que
cada aluno possa ter uma aprendizagem eficaz”.

Para que haja uma pratica docente diferenciada, € necessario que os
professores consigam chegar a todos os alunos sem excegéao, uma vez que “o
ensino diferenciado deve ter em conta a diversidade dos alunos: diferencas de
interesses, de motivagdes, de ritmos de aprendizagem e de necessidades”
(Tomlinson, 2008). A maioria dos professores auscultados assume que a
diferenciacao pedagogica é para todos os alunos, no entanto, um docente afirma
que “A diferenciagdo pedagodgica destina-se a todos os alunos que, pelas suas
caracteristicas ou dificuldades especificas de aprendizagem, ndo consigam
atingir resultados positivos.” (E1) e ainda que “A diferenciacdo pedagdgica
destina-se aos alunos que ndo conseguem acompanhar o grupo/turma.” (E3).

Quando os professores praticam um ensino diferenciado deixam de ser
os administradores de saber, mas passam a ser proporcionadores de
oportunidades de ensino, opinidao de um entrevistado: “O professor deve
conseguir ver o leque de alunos que se encontra na sua sala, torna-lo o
‘protagonista da acdo’ e conseguir adaptar qualquer atividade as suas
exigéncias” (E8).

Como explicitado na fundamentacéao tedrica deste relatorio, um professor
com uma pratica pedagogica diferenciada ndo da tanta importancia as respostas
dadas pelos alunos, mas sim procura formas educativas que captem a atencéo

dos alunos e que ao mesmo tempo lhes proporcionem a compreensdo dos
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conteludos. Esta é também a opinido manifestada por alguns entrevistados: “O
professor deve encontrar estratégias, metodologias e instrumentos de avaliacao
adequados e garantir a mobilizacdo das medidas propostas em estreita
articulacdo com os docentes, técnicos, familia e escola” (E7); “O papel do
professor titular na concretizacédo da diferenciacdo pedagogica € fundamental.
Compete ao professor definir as estratégias mais adequadas a cada aluno” (E4);
‘Fundamental, na diferenciacdo a nivel dos conteudos, processos e produtos.”
(E2).

Os entrevistados mencionam algumas acdes que desempenham para
essa mesma pratica, tais como: promover tarefas diferentes para cada aluno da
turma, adaptar das fichas de trabalho/avaliacéo, realizar atividades diferentes
como jogos, criacao de grupos de nivel, etc. Estas a¢fes sdo vistas como agdes
de diferenciacdo pedagogica, no entanto, nao significa que se possam adotar de
modo ‘universal’ pois, segundo Tomlinson “o que “prende” um aluno pode, por
seu lado, baralhar, aborrecer ou irritar outros” (2008, p. 35).

A maior parte dos professores entende que 0s manuais escolares nao
facilitam a diferenciacdo pedagogica, uma vez que sdo elaborados da mesma
forma para todos os alunos, de que é exemplo a resposta de E7: “Nao, uma vez
gue nao promovem a individualidade do aluno. Os manuais sédo iguais para todos
os alunos, tenham estes mais ou menos dificuldades.”. Este entrevistado reforca
essa opinido, acrescentando que “algumas editoras elaboram cadernos de apoio
ou propdem atividades para os alunos e as alunas com ritmos de aprendizagem
mais lentos esquecendo 0s que apresentam capacidades acima da média, que
realizam as suas aprendizagens de forma mais célere.” Refira-se, no entanto,
gue o manual escolar 4B é um dos exemplares que fornece aos professores
livros adicionais que trabalham diferentes competéncias, bem como o manual
gue disponibiliza uma Educateca com uma colecdo de recursos didaticos de
apoio a atividade docente

Os resultados da andlise documental e as respostas dos entrevistados
coincidem na nao explicitacdo de diferenciacdo pedagogica nos manuais
escolares: foi percetivel que a maior parte dos manuais escolares ndo fazem
referéncia direta a diferenciacdo pedagogica, mas que ela € possivel através de
alguns recursos que disponibilizam ao professor, que consegue adapta-los aos

seus alunos e adotar uma pratica pedagogica diferenciada: “O professor € que
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pode pegar nos conteudos e fichas de trabalho dos manuais e adaptar o trabalho
e a tarefa a cada crianca. O manual € apenas uma ferramenta de trabalho que
pode ser utilizada na diferenciacéo pedagoégica, mas com as devidas adaptacfes
e utiliza-lo conforme as necessidades dos alunos.” (E1) e ainda “Cabe ao
professor conhecer o manual e fazer a adaptacéo.” (E3)

No manual escolar 4A para o0 4.° ano de escolaridade sao apresentadas
tarefas que permitem explorar conceitos de modos diferentes, bem como
organizar a turma de diferentes formas (grande grupo, pares, individual), o que
permite ao professor preparar aulas/momentos diferentes, em consonancia com
a seguinte afirmagéo:

[0] ensino diferenciado ndo é apenas individualizado. Apesar de as vezes,
ser necessario estabelecer tarefas individualizadas para um certo tipo de
aluno, a abordagem devera ser coletiva. Os alunos aprendem mais em
trabalho cooperativo do que de forma individual.” (Tomlinson, 2008).

Apesar de a maioria dos entrevistados afirmar que os manuais escolares
nao tém em atencdo a diferenciacdo pedagogica, um entrevistado afirma que
“Os atuais manuais jA comecam a abordar esta temética, contendo exercicios
gue estao assinalados por graus de dificuldade” (E6), como pudemos comprovar
nos manuais 5B e 6B, destinados ao 2.° CEB, que organizam algumas atividades
por cores a que correspondem a diferentes graus de dificuldade. Nao obstante,
e como se pode verificar nas Tabelas 2 e 3, ndo existe equilibrio numérico entre
as tarefas dos diferentes graus de complexidade. Esta organizacéo visual parece
constitui um auxilio para o professor, se atendermos a opinido do entrevistado
E4: “Compete ao professor fazer a diferenciagéo, no entanto, seria mais facil se
0s exercicios por exemplo tivessem organizados por cores para diferenciar os
graus de dificuldade ou entdo agrupados por médios, faceis e dificeis”; para E6,
no entanto, “em termos da organizagdo do manual e do seu conteldo, ainda ha
um longo caminho a percorrer”.

Os suportes legislativos atuais evidenciam a importancia da
implementacdo de praticas diferenciadas e ajustadas a todos os alunos, para
gue todos consigam alcancar os objetivos pretendidos nas diversas areas
disciplinares, e o entrevistado E6 justifique essa importancia precisamente com
essas orientacbes normativas: “Isto aconteceu com o aparecimento da

flexibilidade curricular.”
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[ulma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos
os alunos e a operacionalizacdo do perfil de competéncias que se
pretende que os mesmos desenvolvam, para o exercicio de uma
cidadania ativa e informada ao longo da vida, implicam que seja dada as
escolas autonomia para um desenvolvimento curricular adequados a
contextos especificos e as necessidades dos seus alunos”. (Decreto-Lei
n.° 55/2018)

De acordo com os dados obtidos, foi entdo possivel concluir que, de uma
forma geral, estes professores consideram que a diferenciacdo pedagdgica é um
direito de todos os alunos e que sao eles o0s principais responsaveis por conceber
praticas ajustadas a cada aluno, por entenderem que 0s manuais escolares nao
favorecem essa diferenciacao.

Da analise efetuada aos manuais escolares, pode-se concluir que estes
recursos, apesar de alguns serem acompanhados de guibes para o professor
com sugestbes metodologicas e de incluirem tarefas explicitamente
diferenciadas, ndo auxiliam o professor de forma muito significativa na

concretizagdo de diferenciacdo pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As aprendizagens atingidas pelos alunos assim como o tipo de
competéncias por eles desenvolvidas estdo inexoravelmente
dependentes da qualidade das experiéncias de aprendizagens que que
Ihes sdo proporcionadas (Nogueira, Blanco, & Vivero, 2016, p. 499)

A partir da questdo Que oportunidades de diferenciacdo pedagogica
em Matemética sdo oferecidas pelo manual escolar?, formulamos para o
percurso de investigacao que terminamos de descrever trés objetivos:

Objetivo 1:  Esclarecer o conceito Diferenciacdo Pedagogica.

Objetivo 2: Compreender o papel do manual escolar no ensino e na

aprendizagem, em particular da Matematica.

Objetivo 3: Identificar possibilidades de concretizacdo de diferenciacao
Pedagdgica em Matematica com recurso a utilizagdo do
manual escolar, no 1.° e no 2.° Ciclos do Ensino Bésico.

Pelo trabalho desenvolvido, consideramos terem sido todos atingidos.

O primeiro objetivo, e na sequéncia da revisdo de literatura efetuada e
incluida na fundamentacéo teorica que elaboramos, complementada com as
respostas fornecidas pelos docentes participantes neste estudo, resultou na
construcéo de conhecimento pedagogico acrescido para a sua autora.

A andlise exaustiva dos manuais escolares de Matemética parao 1.°e 2.°
CEB, aliada a vivéncia que a autora deste relatorio experimentou, durante a sua
elaboracgéo, no estagio de Pratica de Ensino Supervisionada nas duas valéncias
acima referidas, favoreceu a consecucdo do segundo objetivo. A diversidade
existente nos manuais escolares tanto no que respeita a sua forma de
organizacdo como as propostas de exploracdo de contetudos permite realcar a
importancia de que se reveste o processo de selecdo e ado¢ao de um manual
escolar de Matematica, alargando o seu conhecimento didatico.

Relativamente ao terceiro objetivo, foram determinantes a identificacao,
classificacdo e analise detalhada de todas as tarefas incluidas tanto nos oito
manuais escolares como, quando existia, daquelas integradas em caderno de
apoio ao professor. Estas duas vertentes associadas ao manual escolar parecem

indiciar que é de facto possivel, ainda que nem sempre de modo direto,
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considerar o manual escolar como um possivel contributo a ter em conta na
preparacdo de uma pratica docente diferenciada.

Como concluséo, entendemos que a resposta a pergunta de partida deste
trabalho pode ser formulada da seguinte forma: Os manuais escolares de
Matematica oferecem na sua maioria uma variedade razoavel de tarefas,
principalmente quanto a sua natureza e, ocasionalmente, quanto ao grau de
complexidade e de modos de realizacao; por estes motivos, cabera ao professor
criar as oportunidades de diferenciacdo pedagdgica selecionando, dessa

diversidade, as que serdo mais ajustadas a heterogeneidade dos seus alunos.
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ANEXOS

Anexo |: Esquema Geral da Investigacao

Titulo

A diferenciacdo pedagogica ha Matematica

Para (clarificar

objetivos)

1) Perceber como funciona a diferenciagdo pedagodgica;

2) Perceber como se utiliza os manuais escolares;

3) Compreender se 0s manuais escolares ajudam na
diferenciagdo pedagodgica no 1.° e 2.° ciclo do ensino

basico.

Respondendo a:

Que oportunidades de diferenciacdo pedagogica em

Matematica sdo oferecidas pelo manual escolar?

Como: (fases)

12 fase: Definicdo da tematica

22 fase: Elaboracao da pergunta de partida

32 fase: Revisédo bibliogréafica do tema

42 fase: Opcdes metodoldgicas utilizando a metodologia
qualitativa (instrumento: analise de manuais escolares e
entrevistas aos diversos técnicos)

52 fase: Apresentacdo e discussdo dos dados da

investigacao

Foco de atencéo:

Utilizacdo dos manuais escolares na diferenciacao
pedagdgica em Matematica nas valéncias de 1°. e 2°.
CEB

Fundamentado
em:
(pressupostos

tedricos)

= Diferenciacdo pedagogica;

= Manuais escolares;

= Suportes legislativos (Decreto-Lei 55/2018);

= Perfl do aluno & saida da escolaridade

obrigatdria.
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Anexo II: Exemplo apresentacéao unidade do manual 1 A

‘- ~ N ? Ilm“II"llllll“llllllllllllllllllll“ll .
Organizagio e tratamento de dados 9

NGmeros e operacdes ; &5 Observaai .
| @
1,2,3,4,5,6.. ;
- . - = -0
o g

ﬁir

" De quantas maneiras diferentes da imagem
anterior consegues colocar as mesmas
joaninhas nas duas folhas? Desenha.

~ (Y )
7 | 7/ 7 | )
~ y ~ /)
{ \/_/ \\/_/

| € Quantos caracéis, formigas e josninhas
consegues contar?

o Estes meninos & sabem contar, E tu?
Conta o5 animais e pintaum | por cada animal contado.

»

o\

# 1. Pinta e completa sequindo o exemplo.

& 241+1= 1+1+41=[3] 3+1+1=
L L L L
2+2+1= 1+3+1= 1+41+2=
1+42+2= 2+1+2= 1+1+3=
Aprendo
Quando efetuamos uma adig8o, podemos trocar a ordem das parcelas, £ 2. Completa seguindo os exemplos. IAEEEIE
pois o resultado (soma) é sempre o mesmo. 4 g
o N 50 1 :
SEE | B0 EE) rmm
Ie1s4 1+3+4
& 3. Observa os exemplos e completa os esquemas com os nimeros em falta.
1+1+2 Y+1
/Z.Uumemum.tnghnmmucmm
N _ = 2+2 Y +1 3+ - 2+
2+ = 1+ = 1+ =Y
T - B
—n—n ¢ |
i ) ' [ ) | & Observaa imagem e inventa um problema. ‘Iv‘ |
| Regista-o e resolve-o. |
+2= +1= +1= \ {
\ J
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Anexo IV: Exemplo guido de um problema manual 1 A

l g

ren re roblem " nh

@No dia do aniversério da Ema,
a mie fez 2 bolos de chocolate
4 deiogurte.

Quantos bolos fez s mbe da Ema?

O que nos diz o problema?
= O que j§ sei:
A mie fez bolos de chocolate e bolos de iogurte.

= O que quero saber:
Quantos bolos fez a mie da Ema?

Como vou resolver o problema?
= Vou desenhar e contar os bolos.

Desenho os bolos e conto-os.

R Amie fez bolos.

A minha resposta faz sentido?

= Assinala com X: Sim. Nio.

Anexo V: Exemplo ficha livro atencdo do manual 1 A

Unidade 6
ATENCAO P
Nome Data / /
3. Observa os conjuntos de dominds e, sem contar, assinala com X
& Olidraa smibnalida crtis, © conjunto que consideras que tem mais pontos.
4.-33."53'33.135037
e v
Y -
O: 10 Az 2 o RIS : 4| ©
~ Qual das duas cartas abaixo serd a préxima carta da sequéncia?
Rodeia-a.
Rl B MR
5 Conta e verifica se acertaste.
/. Pinta a etiqueta com a opgdo que completa a frase corretamente:
18
. . § 3
. & ! O conjunto com mais éoconjuntoda | direita.
SO/AWNU WOD LS SeND 3P FPINGaE LBy WO KL N § KU Y )
esquerda.
2. Descobre os nimeros que faltam em cada circulo para que a soma dos
3 nameros numa fila seja sempre igual a 15. 4. Assinala com X os lapis que ndo estio alinhados.
2 4
3
5 1 6
8

o
~
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Anexo VI. Exemplo ficha livro psicomotricidade do manual 1 A

Unidade 3
PSICOMOTRICIDADE Masambcics
Nome Dets 4 ¥
3. Constréi um colar de contas com virias cores. Precisas de:
1. Pinta a imagem de acordo com o codigo das somas. 1fio; 1 conta verde; 2 contas vermelhas.
Cédigo das somas: - 3 contas amarelas; 4 contas azuis;
3-verde 4 -awl-escuro 5 - cor de laranja 6 - vermetho - Em seguida, constréi o maior nimero de colares de contas diferentes do
primeiro que conseguires. As contas da mesma cor devem ficar juntas,
7- 8- 9 - azul-claro 10 - castanho

mas organizadas de formas diferentes.

OO

S eeesses s e

OO
| OO
| | tseseesetes
[ 2 Observ arégua ¢ complat-a com osnimeros queesto e fala V(U’IK?&QCV
i ]Iﬂl[llﬂl?]ﬂ|ﬂll|m[||ﬂIrmﬂlﬂlﬂlﬂﬂllllﬂll]mrlﬂ|ﬂ||]ﬂll|lﬂ|[lﬂl|1|ﬂ|ﬂ"|ﬂll| o

. 8 7 ® @% 200D
----------------------------------------- =) () =0 (=) (==
H a

Anexo VII: Exemplo ficha livro raciocinio l6gico matematico do
manual 1 A

Unidade 10
RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO Matemitics
Nome Data 7 /

3. Um grupo de criangas partiu numa caga 2o tesouro. Ajuda-as a descobrir o

1. O muro da escola da Mariana caiu. O seu pai ofereceu-se para arranji-lo. :“.‘;;1? abre o cadeado. Escreve os nimeros de cima
Constréi o muro com o pai da Mariana. Para isso, resolve as operages pex o X
que estdo nos tijolos. = O primeiro nimero & uma dizia menos trés.
- = O segundo nimero é meia dizia.

- O terceiro nimero & meia dezena.
- O quarto nimero é uma dezena menos oito.

~ O quinto nimero & o resultado da adigdo do segundo
com o quarto nimero.

4. Descobre o animal preferido de cada crianga. Liga os nimeros
de 10 em 10 da crianga até 3o seu animal preferido.

S % D @ g & v '

&3

~ Em seguida, ordena os tijolos. Escreve neles o resultado de cada ’ 42 67 ‘ ?ﬁ
-

operagio por ordem decrescente. 52

: 56 72 1)
7 2. Os pais do Luis estdo a planear as férias de verdo e comparam os pregos 66 A
$ das viagens usando meios de transporte diferentes. Escreve o custo da 62
viagem por baixo de cada um dos meios de transporte. 9
Carro: cinco dezenas e seis unidades. a 19 4y 4
Avido: oito dezenas e nove unidades. 15
Autocarro: trés dezenas e uma unidade. & 39 .
Barco: quatro dezenas. S 25 34 35
Comboio: duas dezenas e sete unidades. e 24 29 5 &)
—~

de transporte mais barato.

g % 3
. -~ < A
o 2o @ i 1! 2
€ € € € € r
~ Rodeia de vermelho 0 meio de transporte mais caro e de verde 0 meio Senti- Corren Correu assion, Taabia Nio sei



Anexo VIII: Exemplo guido do professor manual 1 B

Guia do Professor
SUGESTOES DE ATIVIDADES

* A partir da questao 1, pedir
aos alunos para formarem uma
fila com tantos elementos
quantos os do conjunto da
esquerda e outra com tantos
elementos quantos os do
conjunto da direita. Estabelecer a
correspondéncia um a um, dando
as maos, para que os alunos
verifiquem quantas criancas
ficam sem par.

« Utilizar as fichas coloridas,

os blocos ldgicos ou outros
materiais e pedir aos alunos para
formarem séries a partir de
regras.

Exemplo:

HAANAA

Anexo IX: Exemplo abertura manual 2 A

Esculturas e monumentos

4. Observa a representaclo do monumento existente na praca da cidade.
Em cada figura, pinta um tridngulo diferente, de modo a identificares
10dos os diferentes tridngulos que se podem observar no monumento.

5. Na avenida da cidade, os candeeiros foram colocados de acordo com a sequéncia
da imagem. Represents os candeeiros seguintes.

’;W////////////A//./// THTH

had 1A
5.1 Num dos lados da avenida existem 18 candeeiros baixos. Quantos 530 03
candeeros altos?

R

0 edificio mais alto da cidade ¢ o hotel Conforto. Para numerar as portas dos
quartos, o dono do hotel usou algarismos feitos em metal.

Quantos algarismos 3 foram usados para numerar os quartos de 100 a 2007

Portas 100 11 121 131 141 151 161 17T 181 191
2110 120 2130 a140 2 150 2160 a 170 2180 a 190 2200

2N calé esto sentadss 4

s poderiam sentar sem alterar a disposicdo das cadeiras?

2. Complets a fala do de bendd

entrega 20 € ¢ recebe 12 € de troco.
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Anexo X: Exemplo ficha de exercicios manual 2 A

® Muttipicache

$6 O
1. A Gabriela apreciou a decoraclo dos bolos expostos na montra de uma pastelaria 3. Tendo em conta cada multiplicaclo, pinta 03 quadrados
necessirios e completa as expressdes.
@ é g @ o e o
3 : Sx3= I .
& & &> &S
Completa a adic3o e calcula quantos bolos estavam expostos, no total, na montra. 6x5= 5|/5|5|S|S|S8 =
i AxT= AEAEAEAEAE; .
4. Na decoragso de bolos, um pasteleiro utilizou 0s elementos seguintes.
produte
et Y—
5+5+5+5= f'?-& Quatro vezes cinco ¢ igual 3 vnte Limdo; Morango, Chocolate I Estreta, @ Coragdo
Nimero de vezes que 3 Parcela Completa  tabela com as decoracdes diferentes que conseguiu fazer.
parcela 5o repete Qe 5e repete
Amuiriplicacse

. ‘ tambem ¢ waads
para combinart

2 Observa s Giferentes formas de dispor 12 bolos e completa de acordo com o exemplo.

e

e *
LYY}

¥ ) -

4.1 Tendo em atenc3o a tabela anterior. completa as expressdes e a frase.

P‘Qﬁ 30"93 - sa 20428

x2=6

elementos decorativos, 0 que permite

fazer decoragdes derentes.

veite Loegdee Guw Par cate cer s

4v444012
o
Ix4=12

. =12 . =12

5. Com as formas e as frutas disponiveis. quantas fartes diferentes podem ser feitas,
o o utilizando apenas um tipo de fruta em cada tarte?

=12 ax__=12
R

4x3=3x4=12

v@

Anexo Xl: Exemplo sintese unidade do manual 2 A

Ay A=

@ Nesta pagina, observa as imagens, I8 as respetivas informagdes e completa as frases.

Interior, exterior ¢ fronteira Poligonos Nio poligonos

$ m¥k-) &Y

e

Retas o semirretas Tridngulos Quadriltiteros Pentdgonos Hexdgonos

A £ Ul -« wnm & W
A linha fechada que separs a parte da parte ':'... »
de uma figura chamamos de

As knhas podem ser ou o
Os poligonos podem ser classificados em: (poligonos com  we %
trés lados); quadriléteros (poligonos com lados);

com cinco lados); 15 ¥ com lados).

Nameros e operagdes

300
3 cartwnas
30 deseran
300 daces

+ Para saber se um nimero é par ou impar devemos olhar para o algarismo  Be ot

2424246

3n2e

das
+ Trés centenas representam unidades. e 44
* Na multiplicag3o, podemos alterar a ordem dos que o e &

ndo se altera.

* Para calcular o dobro de um nimero multiphicamos esse nimero por e 9
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Anexo Xll: Exemplo autoavaliagdo alunos do manual 2 A

[ Selecions B } @
1. As linhas representadas s3o: 3. Um tridngulo com todos os lados
<com comprimento diferente ¢
isosceles || escateno [ |
4. A diferenca entre duas centenas e
ndo poligonais abertas | cinguants
poligonsls fachedes duas centena e meia | |
no poligonais fechadas | o 0
poligonsle sbertas uma centena e meia | |
2. Na parte interna do quadrado estd 5. 0 produto de 2 por 6 &
o ponto: 2 —
ie oito doze| |
Aq quatro dez | |
e 6.0 dobro de 80 &:
o w0 [ a2 [ |
[Ja Os O e 160 w [
| Resolve J
1. Em cada conjunto, pinta apenas as operacdes cujo resultado ¢ o indicado.
280 - 80 2x100 245455 2x150
150 + 55 125+ 75 200 + 100 212478

2. Completa a tabela da tabuada do 2.

Anexo XllI: Exemplo ficha livro turmas mistas do manual 2 A

INVERNO - JANEIRO 2.° ANO NATAL - DEZEMBRO 2.°
MATEMATICA MATEMATICA

1. Otexto que trabalhaste em portugués fala sobre um dos meses do ano. Escreve Recorda partes do texto dé prendas ao Pai Natal» e
0 nome dos restantes meses. responde s questdes.

1. «Estava o Pai Natal a remendar o cobertor das suas renas quando se ouviu

uma voz melodiosa a chamar..» Pinta os remendos do cobertor, seguindo o
cédigo de cores indicado, conforme a sua forma.

2. Noinverno estd mais frio e temos de nos agasalhar melhor. Pinta as camisolas
de acordo com as indicagBes. =

* A camisola amarela ¢ a que tem menos %
estrelas; 1

* A camisola verde estd & esquerda da
vermelha;

* A camisola azul ndo ¢ a que tem mais
estrelas;

* A camisola amarela estd por baixo da
vermelha.

; | oy ..
rvr! Rl - VN Y

1.1 As renas estavam numeradas. Pinta de verde as renas com nimeros pares

3.Durante o inverno alguns animais como os ouricos hibernam. Observa a P
e de vermelho as renas com ndmeros impares.

sequéncia formada por ourigos, uns que j& estdo a hibernar e outros que ainda
estdo acordados.

clelclelele e

3.1 Pinta 0 grupo que se repete na sequéncia.

3.2 Assinala com X a opco que os da 1.2 Ordena por ordem crescente os nimeros anteriores.
Q‘ G’ Q‘ G’ Q’ ‘ Q‘ G’ C?’ Q’ Q’ |: : < < < < <
Gv G’ G.v Qy @, | G‘ Q- Qv -O Q-! :\ 1.3 Usa a tua régua e traga, na imagem, o segmento de reta AG.

3.3Considerando a sequéncia anterior, assinala com X a afirmagdo falsa.

0 total de olhos corresponde sempre a um ndmero par. ( 2. Cada rena tem 4 patas. Quantas patas tém as renas que aparecem na imagem?

Existem mais olhos fechados do que abertos. I
O total de olhos fechados é sempre metade do total de olhos abertos. |
3.4Escreve de novo a afirmaglio que assinalaste de modo a torna-la verdadeira.

X =

As renas tém, ao todo, patas.

Ot S s & b
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Anexo XIV: Exemplo desafio do manual 2 B

Anexo XV: Exemplo jogo do manual 2 B
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Anexo XVI: Exemplo de atividades para realizar em casa do
manual 3 A

1. 0 Ulisses, 0 Jodo, o Pedro, a Estrela e a Inés estdo a participar numa corrida
de sacos. A certa altura da corrida, verifica-se o seguinte:
0 Ulisses ests 50 cm atrés do Jodo que, por sua vez, ests 90 cm & frente do
Pedro.
0 Pedro estd 20 cm atras da Estrela, e a Inés, 30 cm A frente do Ulisses.

Hoje terds um dia diferente N\
E os teus amigos para ti terdo um belo presente \ Quem ests, neste momento, s e &
Soprards as velas e os teus pais dirio 3 frente da comrida? 4 4
Que por ser um dia muito especial < e Bacunds i 2
Poderds deitar-te mais tarde do que o habitual. U Mot )

- E em terceiro? y ’ - /
Aice Vs, Romas pefotas, impefitas ¢ mes gut perfetan. leato £ v \ O £

ediche. 7009 (Ades o warmiben
2. Calcula a idade do pai do Jodo, sabendo que:
0 algarismo das unidades representa um nimero que é o dobro do das dezenas.
A soma dos nameros representados pelos seus algarismos & 9.

1. Desenha num quadrado um padrio que gostarias de ver num azulejo de um painel.

2. Usando 12 azulejos quadrados, descobre todos os painéis retangulares, diferentes,
que & possivel formar. Desenha-os em papel quadriculado e faz os teus registos
numa tabela como a do lado.

1. Hoje & o dia de aniversario do Ulisses,
A Estrela fez-lhe um presente e vai embrulhé-lo
usando uma fita com 120 cm.
Serd que consegue passar a fita em todos os
lados de um presente com a forma de um Cubo  propmmy
e ainda fazer um lago com 25 cm? Escolhe ndmeros de azulejos que
Regista no teu caderno a forma como pensaste. deem para fazer painéis quadrados.

3. Experimenta fazer painéis com: N de filas | ' deazulejos | N total
13 azulejos; L U o

16 azulejos;
24 azulejos.

Anexo XVII: Exemplo sugestdes para professor do manual 3 A

LR B AVENTURA 9 ~ MASSA

SITUAR NAS METAS
COMUNICACAD € RACIOCINIO MATEMATICO

Eaplicar idetas ¢ processon, omlmente ¢ por escrito.
Interpretar informagho e ietas matembticas representades
de drvensa formas.

Justifcar resuitados.

MASSA
Relactonar as ferentes unidades de massa do sistema Para sabermos uma parte, basta dividir 2,8 kg por 7,
mdurice. obtendo-se 0,4 kg. Se a massa da " & .2
Reatizar pesagens wtitizando a5 unidades do stema
el S da &0 dobro, 0 que corresponde a -Ado
v ,,“““,,‘, P & 0 dobro da da mie (2 x 0,8), ou seja,

Revolver prodlemas de até ) passer envolverdo medidas Incentivar a verificacio da resposta:
de massa. 04408+416=12416=28 kg
PROBLEMA 2
SUGESTOES ' Antes da resolugio deste problema, & importante
DE EXPLORACAD realcar que em cada figura 05 blocos com a mesma

forma tém o mesmo peso, mas este poderd variar
Explorar a atividade da p. 144 ¢ colocar questbes  Noutras imagens.
como: Quem escolheu o lanche mais barato? £ o~ Na resoluclio de tarefas deste tipo, as questdes a
mais caro? Qual a diferenca de preco entre o lan.  levantar ajudardo o raciocinio dos alunos. Possivel
che mais caro ¢ o mais barato? Qual o lanche mais  raciocinio:
caro que podem comprar? Se a Estrela e o Ulisses

comprarem, cada um, 0 lanche mais barato, que di-
nheiro poupam no fim de uma semana? Se a Estrela
POUPAr 0 mesmo em 2 semanas de férias, serd que
consegue comprar uns ténis que custam 35 euros?

Temos 2 clindwn 1 cltindro ¢ 1 esfe- 13 by comespandem

com & masss de a the & massa de ) massa de | clindo
¢ 10 by 13 by Enthe e2cbor Seado
PROBLEMAS * : & ey e ¥

massa de cade 1B-5e chindre &5 b, & dos

E MAIS PROBLEMAS ¢ (mazsa do ) 2 cubos serk B by
oo, cada 5o tem

PROBLEMA 1 de maria
Propor a resolugio do problema a pares ou em grupo.
Se pensarmos que a tartaruga fitha representa uma
parte da massa total, a mie, 0 dobro da massa da fi-  PROBLEMA
1ha € 0 pai, 0 dobro da massa da mie, podemos usat A SEMANA

uma figura para representar as diferentes tartarugas.

Exemplo:
3 laranjas e 2 peras pesam em conjunto 700 g.
Se pesarmos 2 peras e 2 laranjas, observamos que
pesam 600 g.

e Mie (2vezesafiha) Pl (2 veres 2 mie) R St bt Shopes L S

que todas as peras também tém o mesmo peso,

quanto pesa cada laranja ¢ cada pera?
Assim, temos: 142447
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Anexo XVIII: Exemplo desafio do manual 3 B

Medida

Como prémio por teres chegado até aqui, damos-te o décimo

numero secreto: 54.

Chegou a hora de descobrir qual é a palavra secreta que o codigo vai revelar!
Faz a correspondéncia, por ordem, entre os nimeros que descobriste e as letras
indicadas no documento seguinte.

Introduz a tua palavra secreta e desbloqueia o acesso ao jogo na internet, no sitio
www.raizeditora.pt/segredos3.

Anexo XIX: Exemplo propostas “Maos a obra” do manual 3 B

1. Costumas receber em casa panfletos de publicidade de supermercados? Encontra
um panfleto e procura os produtos da seguinte lista de compras.

Se reparares, para as mesmas quantidades do mesmo tipo de produtos, vais encontrar
diversos pregos.

Vamos fazer dols cartazes: um com os pregos mals baixos e outro com 0s pregos mais
altos.

Cola as imagens dos produtos em duas cartolinas diferentes, uma com os produtos
mais caros e outra com os produtos mais baratos, e constri 0s teus proprios cartazes
de publicidade. Cria os nomes para os dois supermercados e as suas frases publicitarias.

1.1. Quanto gastard uma pessoa que opte por comprar todos os produtos mais
caros indicados na lista?

1.2. Quanto gastara uma pessoa que opte por comprar todos 0s produtos mais
baratos indicados na lista?

1.3. Qual a diferenca dos dois valores anteriores?

1.4. Quando vais com 05 teus pais as compras Costumas estar atento aos pre¢os dos
produtos e ao total da despesa? Pensas que é importante? Discute a tua opinido
com os teus colegas.

176 !
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Anexo XX: Exemplo jogo de abertura da unidade do manual 4 A

Escreve 08 nimeros nos circulos de Obsenva as fohas de outono
] modo que a soma de cada inha seia espahadas nesta pigna. Rodeia il
sempre 100. Confronta as tuas 85 Que tém a mesma forma 3
estratégias com as dos teus colegas. & tamanho da sombra

s nimers 550 180 randes Que ndo 05 10 45
escTever.

Ponsa bem: Cuantas

10x 10 « 100 escreve-se 107 € 16-ae doz
elevado @ 0o O ez 80 QUACAcD.
10x10x 10 = 1000 escreve-se 10° @ &-s0 daz
‘elavado 2 s ou a2 30 CUbO.
10X 10x 10 10 = 10 000 escreve-s0 10° @
W56 dez elevado A Quatro
Ou dez & quarta.

Estes numeros chamam-se potdncias de 10.

da Intemet, erva de gugaY, UM NUMenD que & N v Preenche as quadriculas de forma

0 algariermo um seguido de cem zeros. que a soma dos nimeros de cada Inha
PN & de cada coluna sefa a mesma.
401000 000 000 000 030 000,000 00 gy 00 O
Camo eacreveriss este numero na forma de.
poténia do 107 R &
60
10 10 12
1. Pescuisn sobre quanticades da ementos T ’ —
6o mundo natural ou tabricados peko 70 W 20| 30 16
Homen que 86 representem com 1 {

nimeros multo grandes. Partina as tuas
Gescobertas com 08 teus Colegas, para
‘construrem um cartaz de curosidades
oM ndmeros grandes.

Anexo XXI: Exemplo atividades em pares, turma e individuais
do manual 4 A

“" Volumes em liquidos

“ Medidor de angulos

. Reflete com os teus colegas sobre o que acontece, ao nivel da agua, quando
mergulhas a mao num copo, quando introduzes numa panela, contendo apenas
agua, por exemplo, bam:: cenouras, nabos... 1. Para comparar a amplitude de angulos, vais utilizar meio circulo de papel

ou de cartolina.

pelo vinco. Assim, ficas com dois semicirculos.
Marca o meio do lado retiineo de um dos
semicirculos para indicar o vértice do angulo,

Observa como se faz.
g
Q 1.* Construgéo
a Utiiza 0 compasso e traga numa folha uma - ~—.
Q circunferéncia com 5 centimetros de diémetro. / ™
Recorta pela circunferéncia. [/ \
Q [ wwa
[
o Depois. dobra a meio o circulo obtido e recorta-o . + S| |
-
c
3
Q

2.* Comporagdo de &ngulos

[ONPIAIPU D§BIDL

Alinha a parte retilinea do semicirculo com um
dos lados do éngulo, sobrepondo no vértice o

ponto assinalado. Marca a diregao do outro lado A
do angulo.
Repete o procedimento sobre outros angulos, “/\
utilizando outras cores para marcar a amplitude. \ :
O semicirculo de papel funciona como um L‘Z‘ ) |
transferidor utiizado para medir angulos v \\
2.). Descreve o que observaste em cada uma das situagdes. =] '
Regista as conclusdes no teu cademo e apresenta-as a turma. o o
do que DVC.

3. Realiza, na tua sala, L idénticas as
Podes usar varios objetos que ndo se estraguem na agua,
©como, por exemplo, pedras.

> eor

v J X
L J
4. Dialoga com 0s teus colegas sobre os resultados das experiéncias. Completa o texto. g M
Quando se introduz um corpo num _ . ha uma deslocagao desse
para cima, pois 0 corpo que foi introduzido ocupa U £ b
€
Podemos medir o do corpo num liquido, D a
medida do liquido antes e depois de se introduzir o referido
< < <
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. Utiliza o semicirculo de cartolina para comparares os seguintes angulos.
Escreve-os por ordem crescente da sua amplitude.
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¢ Cadeia de nOmeros

Joga com um colega aos “niimeros em cadeia”. §
Um preenche uma linha da cadeia e o outro preenche a outra linha, seguindo as regras
Indicadas.

Cadeia 1

Regras

- Se 0 nimero for par, divide-0 por 2.

- Se o numero for impar, adiciona 1

A cadeia termina quando chegar ao nimero 1. No final, cada jogador verifica os
resultados do outro jogador.

saind ap pjaio)

Cadeia 2

Regras:

- Se 0 nimero for par, divide-0 por 2.
- Se 0 nimero for impar, adiciona 11

A cadeia termina quando chegar a0 nimero 1.

Cadeia 3

Regras:

- Se 0 nimero for impar, passa ao NUMero com a dezena mais proxima.

- Se for par, divide-0 por 2 ou por 4, & escolha. Caneta

Verifica o que acontece.
289

325

Agora, cada jogador pode construir uma cadeia de numeros e dar ao colega para
este descobrir as regras de formagéao da cadeia

Anexo XXII: Exemplo de ficha de refor¢co do manual 4 A

ALFA ALFA

Fichos Fichas

de reforco de reforco

R
D:d=q

x 1 2 3 4 5

Podemos encontrar o quociente na tabuada do divisor.

8:2=4 L 50 olto a divicir por dos. 12:3=4,resto 0
e \\.‘.'“ dividendo «— 12 ‘S;:M, :-;.:
Dividendo (D) divisor () quociente () =12 « 4 <= quociente K
A dVislo 6 & opersolio kn mato 00 axdat2
8:2=4 porque B=4x2 Esta é uma divislio exata, porque o dividendo é igual ao produto do divisor pelo
| | ]

i quociente (D = d x q). Numa divis8o exata, o resto é zero.
D=qxd

1’ Efetua as divisdes, utilizando o algoritmo.
6 7 8 ] 10

%:4= 42:6= 2:7= 56:8=
2 246 ® 101214 16 18 20
1 Completa os cilculos. Observa os exempios.
x2 x3 x4 x5
VR VY &0 -
7] [ 18 ] [2] ] [as]
L K o = g =
z 3 4 5
17:3=5,resto 2 3x1=3
14:2= 7 18:3= 12:4= 45:5= 3x206
14:7=_2 18:6= 12:8= 45:9= Ol A
14:1=_14 18:1= 12:1= 45:1= fosto - 02 I T S e e 1T
14:14=1 18:18= 12:12= 45:45=

Esta é uma diviso ndo exata, porque o resto é diferente de zero. O dividendo é igual
a0 produto do divisor pelo quociente mais o resto (D =d x q +1).

2 Completa os céiculos. Observa os exemplos.

¢:2e_a 8:20 9:3= 84 2 Efetua as divisdes, utilizando o algoritmo.

60:2= 30 80:2= 90:3= 80:4= 19:2=_ resto 26:3=___resto 15:4=__ resto
600:2 = 300 800:2= 900:3 = 800:4=

3 Completa 0s céiculos. Observa o exemplo.

126:2= (100:2)+(20:2)+(6:2)=50+10+3=63 33:5= . resto 29:7= . resto 58:9= ,resto
824:2=

639:3=

B44:4=
- e, 8 e,
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Anexo XXIII: Exemplo ficha com exercicios globais do manual 5

A

@ BB Mostracue 1211 é miktplo de 173

[ED) Determina tods os dvisares de 105

25,5 Cadaum

B orene

S e
Assinata. com X # opglo
Osa ) w4000
w20 Oswo

n

BB © misimo divisor comum de dois nimeros naturais ¢ 17 ¢ o minmo miltiplo
comum ¢ 170.
Se um dos numeros ¢ 85, qual é o outro numero?

B Mo éooca de sados. uma loja aplicou um
esconto de 40% a todos os artigos
0 Joaquim cormprou. nos saldos, um televisor
porisegoe

51 Qual era o preco do televisor antes dos
saldos?

Apresenta o resuttado rredondado %0
céntme.

52 Quanto poupou 0 Joaquim?

D) Reuzdisims 13 centesemas

(BB Quartos mltipios de 13 exsstem entre 180 ¢ 2007
Quais slo?

[E) Assinala. com £, 3 opgi que apresenta dois ndmeros primos entre s
@ Oser Dses
Oaes O 10e12
Aduptato de Prova ik do 2 el 1 P, 2015

208

‘Mostra como chegaste i tua resposta.

Adwptate de Prove Fral de 2° Octe, 2" Fase. 2018
Entdo, 352+ 143 ¢ 352- W3
divididos por 1) d8o resto zero.

) 0 Joso escreveu e afirmou

C a
14311x13

352.11%32
Mostra que o Jollo tem razio.

1] v Seg
Quaté e ©em 1580 para cbter um niemero
dvsivl por 3 mas i por 27

B} Um sutomobiista db uma volta  uma pista em 12 minutos. um motocilsta em
18 minutos e um ciclista em 30 minutos.

131 Se partiram s trés ks 8:00, do mesmo lugar € no mesmo dia, a que horas se
voltam a encontrar no ponto de partida?

12

Anexo XXIV: Exemplo de exercicios por graus de dificuldade
do manual 5B

Q

Q) 0 grifico de barras da figura apresenta a dis-
tribuigio do nimero de visitantes de um
museu, em dezenas, 20 longo de uma semana.
1.1 Quantes visitantes recebey

© museu nessa semana?

Vintantes do Murew

12 Qual foi 0 dia da semana
‘com mais visitantes? Esta-
tisticamente, 0 que repre-
senta esse dia?

syssesursd

1.3 Galcuda 0 nimero médio de.
didrios nessa se- A0 40 4t 5t 6 S Dem
mana. Olos da semans.
wawie

1 200x10+

st s represents 2 moda do conjunta de dadon.
e $Ox10+60%10+50 %10+ 30 %10+ 80x 10+ 100 %10+ 70 % 10 =
7
4200
- 7 - 400

© Considera o seguinte conjunto de dados.
2 0 2 3 8 3 3 3 8 2 2 2 40

Ou-.—u-muuau--:‘--u-u-m-uﬁ

1

bilhetes vendidos numdia. 3 (77
22 Determina amodadocon- 3222488
Junto de dados. 4(133337799
2 okt s iy 3209222220
Ihetes vendidos nesse més.

o P detergentes st
dos na tabels seguinte,
e A = ¢ Mana ©
fonken o 3 k) eaiua o 10 o o 3 b (s do 3 )
e e e e
11
12
Cakula o preco médio, em ewros. que a Filipa pagou por quiograma de
detergente
0o oo 0 ok 86

41 Qual éa ampitude deste conjunto
de dados?

4.3 Determina a moda do conjunto de
dados,

Numers de ahimen

Snmbnosmed

43 Calcula a média do conjunto de
dados.

Apresenta o resultado aproximado FEEE]
&5 décimas, por excesso. ade
44 Aiguns dos al pelo menos,
13anos.
Determina o
9 A5 unidades.

rante 30 longo de uma semana de trabalha.

T | Quits | Quets | Sertr
N | [ e
m | o | - m | me

Fahanr L gy 02



Anexo XXV: Exemplo jogo digital do manual 5B

Vira as cartas de modo a agrupares cada um dos conceitos com a definicao @ 01:56
que lhe corresponde. ——

Anexo XXVI: Exemplo exercicios complementares do manual 6
B

Isometrias no plono Atvdades complementares
Atividades complementares Atividades complementares

Mediatriz de um segmento de reta s
. Em que caso a reta r ¢ eixo de uma reflexdo que transforma uma figura na outra?
Seleciona a 0pgdo correta.
Observa a figura 3o lado desenhada em quadricula
Utiiza as lotras da figura para indicares: A ®
11, amediatriz do segmento de reta
« (80} v [ac] o 18] o) [H6)
12 Ousl é o ponto médio do segmento de reta [AC]?
c o
Alnés desenhou um segmento de reta [MN] e a sua mediatriz. 7 I
Na figura assinalou os pontos A, 8, C, D e £ ~Na S
Dos pontos assinalados pela Inés, quais 530 05 que estao 3 N ¢
mesma disthncia dos pontos M e N?
Justifica 8 twa resposta £/
b] %
Reflexio axial Reproduz a figura a0 lado no teu caderna e desenha o ¢
tridngulo [AB'C], imagem do tridngulo ABC pela
a reflexdo axial de eixo r
Cada figura ¢ a imagem da outra por uma reflexdo de eixo r
Reproduz a figura no teu caderno e desenha o eixo de reflexdo
. 32 '
/. Reproduz a figura ao lade no teu caderno. 3

Desenha o poligono [ABCOE] que é aimagem do
poligono [ABCOE) por uma reflexdo axial que trans- o 8
forma o ponto A no ponto A

>

I ER)
g ®
]
Desenha na teu caderno duas circunferéncias de Reproduz no teu caderno a figura a0 lado e assinala o
rai0 1¢m com centro em dois pantos distintas, . ponta C', imagem do ponto C pela reflexdo axial em dem
como se mostra na figura a0 lado, que 0 eixo de reflexdo ¢ a mediatriz de (48] o 25 em

Em seguida desenha o oo, 7, de reflexdo que
transtorma uma circunferéncia na outra
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Anexo XXVII: Exemplo de atividades com tecnologias do

manual 6 B

Isometrias 0o plono.

Atividades suplementares :

4o nle f

GeoGebra,
priedades das isometrias do plano.

Afividade 1

. Mediatriz de um segmento de reta

e .

que pertencern A mediatriz. y
L marca dois
Brific 18} c.

2 Acem B 06c, por
exemplo. Em seguida, determina os portos C e D de intersecto das circunferéncias.

3 c 5
escreve RotagiofC, 345°,A], C.E icla, de
«ixo AB doponto € (ReflexiofC.c]), .

nar o arco de dircunferéncia C'C” de centro em A (AIWA..C.‘.-IL Procede do
B.

4. Finalmente,
Esta reta é 2 mediatriz do segmento de reta [AB].
P

do segmento.
Quando P aB),

bt o g o |
|
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Atividades suplementares

Aividode 2

guras que tém simetria de reflexo central.

1. Comega po
ponto central, 0).
2
ponto O Para tal, uida, 0 ponto O, O dngulo de
rotagdo é o nome definkdo para o seletor.
* Quantas vezes Isso acontece?
. Porqué?
3. Em seguida, derel




Anexo XXVIII: Entrevista

Breve descrigéo:

Esta entrevista tem como objetivo a obtengao de informagé&o relacionada com
o tema Diferenciacdo Pedagogica, destinando-se a um estudo realizado no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica
e de Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de

Educacéo de Paula Frassinetti.

Respeitar-se-d0 anonimato e confidencialidade das informacbes
disponibilizadas, que serdo Unica e exclusivamente utilizadas para fins

académicos.

Agradecemos antecipadamente a disponibilidade e colaboracao!

Habilitacdes académicas:

Ano(s) de escolaridade em que leciona:

1- O que entende por diferenciacdo pedagégica?

2- Numa mesma turma existem, com muita frequéncia, alunos com niveis de

aprendizagem diferentes. A quais se destina a diferenciacdo pedagogica?

3- Na sua opinido, qual € o papel/responsabilidade do professor na

concretizagdo da diferenciagdo pedagogica?
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4- Descreva trés acdes que considera serem exemplos da pratica de

diferenciacao pedagogica.

5- Os manuais escolares facilitam a adocao de diferenciacdo pedagdgica?
Porqué?
6- Quer acrescentar alguma informacao sobre este tema que lhe pareca

importante partilhar?

80



	ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAÇÃO DE PAULA FRASSINETTI
	ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAÇÃO DE PAULA FRASSINETTI
	ÍNDICE DE TABELAS
	ÍNDICE DE FIGURAS
	ÍNDICE DE GRÁFICOS
	LISTA DE ACRÓNIMOS
	INTRODUÇÃO
	1. ENQUADRAMENTO TEÓRICO
	1.1. Diferenciação pedagógica
	1.1.1. Conceito
	1.1.2 Do ensino individualizado para um ensino cooperativo
	1.1.3 Características de um ensino diferenciado
	1.1.4  Níveis e formas de diferenciação pedagógica
	1.1.5   Papel do professor na diferenciação pedagógica
	1.1.6   Suportes legislativos de suporte à diferenciação pedagógica
	1.2 O manual escolar
	1.2.1  O manual escolar nas orientações normativas
	1.2.2 O manual escolar ao longo do tempo
	1.2.3 Funções do manual escolar
	1.2.4  O manual escolar na prática do professor
	1.2.5 O manual escolar e o aluno
	1.2.6 Vantagens e inconvenientes do uso do manual escolar
	1.2.7 O manual escolar no ensino e na aprendizagem da Matemática
	2. ENQUADRAMENTO METODOLÓGICO
	2.1 Pergunta de partida
	2.2 Objetivos da investigação
	2.3 Natureza da investigação realizada
	2.4 Técnicas e instrumentos de recolha de dados
	3. APRESENTAÇÃO E ANÁLISE DE RESULTADOS
	3.1 Dos manuais escolares para 1.º CEB
	3.2 Dos manuais escolares para 2.º CEB
	3.3 Das entrevistas
	3.3.1 Caracterização da amostra
	3.3.2  Respostas à entrevista
	4. DISCUSSÃO DOS RESULTADOS
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	LEGISLAÇÃO
	MANUAIS ESCOLARES UTILIZADOS
	ANEXOS
	Anexo I: Esquema Geral da Investigação
	Anexo II: Exemplo apresentação unidade do manual 1 A
	Anexo III: Exemplo ficha exercícios e problema do manual 1 A
	Anexo IV: Exemplo guião de um problema manual 1 A
	Anexo V: Exemplo ficha livro atenção do manual 1 A
	Anexo VI: Exemplo ficha livro psicomotricidade do manual 1 A
	Anexo VII: Exemplo ficha livro raciocínio lógico matemático do manual 1 A
	Anexo VIII: Exemplo guião do professor manual 1 B
	Anexo IX: Exemplo abertura manual 2 A
	Anexo X: Exemplo ficha de exercícios manual 2 A
	Anexo XI: Exemplo síntese unidade do manual 2 A
	Anexo XII: Exemplo autoavaliação alunos do manual 2 A
	Anexo XIII: Exemplo ficha livro turmas mistas do manual 2 A
	Anexo XIV: Exemplo desafio do manual 2 B
	Anexo XV: Exemplo jogo do manual 2 B
	Anexo XVI: Exemplo de atividades para realizar em casa do manual 3 A
	Anexo XVII: Exemplo sugestões para professor do manual 3 A
	Anexo XVIII: Exemplo desafio do manual 3 B
	Anexo XIX: Exemplo propostas “Mãos à obra” do manual 3 B
	Anexo XX: Exemplo jogo de abertura da unidade do manual 4 A
	Anexo XXI: Exemplo atividades em pares, turma e individuais do manual 4 A
	Anexo XXII: Exemplo de ficha de reforço do manual 4 A
	Anexo XXIII: Exemplo ficha com exercícios globais do manual 5 A
	Anexo XXIV: Exemplo de exercícios por graus de dificuldade do manual 5 B
	Anexo XXV: Exemplo jogo digital do manual 5 B
	Anexo XXVI: Exemplo exercícios complementares do manual 6 B
	Anexo XXVII: Exemplo de atividades com tecnologias do manual 6 B
	Anexo XXVIII: Entrevista

