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RESUMO

Na pratica profissional docente, os professores deparam-se, em uma mesma turma,
com diversos niveis de conhecimento, dominio distintos da lingua, de ritmos e de perfis
de aprendizagens, bem como diferencas do dominio afetivo dos alunos que a compdem:
a implementacdo de estratégias de diferenciacdo pode facilitar a superacdao de alguns
desafios que essa heterogeneidade coloca, promovendo mais aprendizagem.

Com a realizagdo deste trabalho de investigacdo pretendeu-se aprofundar
conhecimento sobre diferenciacdo pedagdgica. Para isso, e a partir de uma revisdo de
literatura sobre o tema, tentou-se identificar potencialidades e limitagdes apontadas a
implementagdo de estratégias de diferenciagdo pedagdgica e compreender o seu
contributo nas aprendizagens em Matematica, nomeadamente nas perspetivas de
docentes e alunos.

Com a participacdo de professores de Matemdtica e de Ciéncias Naturais em
exercicio no 2.° Ciclo do Ensino Bésico e dos alunos de uma turma do 6.° ano de
escolaridade de uma institui¢do publica do Grande Porto, desenvolveu-se um estudo
qualitativo que contemplou a aplicacdo de entrevistas (aos professores) e de inquéritos
por questionarios (aos alunos), e cuja andlise foi articulada com a intervencao da pratica
pré-profissional desenvolvida em contexto dessa turma pela autora deste relatorio e pela

professora titular.

PALAVRAS-CHAVE: Diferenciagdo Pedagodgica, Matematica, 2.° CEB, Praticas de

sala de aula.
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ABSTRACT

In their professional teaching practice, teachers are faced, in the same class, with
various levels of knowledge, different mastery of language, different learning paces and
profiles, as well as differences in the affective domain of the students that compose it:
the implementation of differentiation strategies may facilitate the overcoming of some
challenges posed by this heterogeneity, promoting more learning.

The purpose of this research study was to deepen our knowledge about pedagogical
differentiation. Based on a literature review of the topic, we tried to identify
potentialities and limitations pointed out to the implementation of differentiation
strategies and to understand their contribution to Mathematics learning, namely from
the perspective of teachers and students.

With the participation of Mathematics and Natural Sciences teachers working in the
2nd Cycle of Basic Education and students of a 6th grade class of a public institution in
the Greater Porto area, a qualitative study was developed that included the application
of interviews (to teachers) and questionnaire surveys (to students), and whose analysis
was articulated with the intervention of the pre-professional practice developed in the

context of this class by the author of this report and the head teacher.

KEY WORDS: Pedagogical Differentiation, Mathematics, 2nd CEB, Classroom

practices.
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“Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.”
Fernando Pessoa
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INTRODUCAO

Com este relatério de investigagdo pretende-se conhecer a perce¢do de professores
de Matematica e de Ciéncias Naturais do 2.° CEB e de alunos desse ciclo de
escolaridade sobre a diferenciacdo pedagodgica.

Inicialmente, comegou-se por reunir livros e artigos cientificos, esperando coligir o
maximo de informagdo sobre o tema em questdo e também com o propodsito de definir
claramente o objetivo do estudo. Para que estas leituras sejam uteis e que as consigamos
explorar ¢ preciso “ler em profundidade poucos textos criteriosamente selecionados e
interpretar de forma correcta alguns dados estatisticos particularmente eloquentes, dai
retirando informagdes claras e ordenadas antes de avancgar.” (Campenhoudt, Marquet, &
Quivy, 2019, p. 25).

Saber como comecar um trabalho de investigagdo ¢ o primeiro problema com que
nos deparamos. Campenhoudt, Marquet, & Quivy (2019) defendem que a melhor forma
de comecar um trabalho de investigagdo “consiste em esforcar-se por enunciar o projeto
sob a forma de uma pergunta de partida. Com esta pergunta o investigador tenta
exprimir o mais exactamente possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender
melhor.” (p.58).

No arranque deste trabalho, foram vérias as questdes a que se pretendeu dar resposta,
a saber:

Questdo 1: Qual ¢ o entendimento que os professores tém sobre o conceito de
diferenciagdo pedagogica?
Questdo 2: Como ¢ que estes professores diferenciam uma aula de Matematica no
2.° Ciclo do Ensino Bésico? Que recursos utilizam? Como organizam o espago? E
0 tempo?
Questdo 3: Que tipo de avaliagdo privilegiam os professores numa turma onde
mobilizam a diferencia¢do pedagogica?
Questdo 4: Que beneficios e constrangimentos decorrem da implementacdo da
diferenciacdo pedagogica na disciplina de Matematica do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico?

Com o trabalho a realizar, pretendia-se alcancar os seguintes objetivos:

e Aprofundar conhecimento sobre diferenciagdo pedagogica.
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e Conhecer estratégias de diferenciacdo pedagogica usadas pelos professores de
Matematica, no 2.° Ciclo do Ensino Basico, a nivel do conteudo, do processo
e do produto.

e Identificar que potencialidades e limitacdes sdo apontadas & implementacao
de estratégias de diferenciagdo pedagogica.

e Compreender o contributo das estratégias de diferenciacdo pedagdgica nas

aprendizagens em Matematica.

O presente relatorio de investigacdo, que relata o percurso percorrido, encontra-se
dividido em 5 capitulos.

O primeiro capitulo ¢ centrado no referencial tedrico que sustenta toda a
investigacdo, sendo aqui analisado o conceito de diferenciagdo pedagogica,
apresentados os niveis e formas de diferenciagdo pedagdgica bem como as
caracteristicas desejaveis de um ensino diferenciado, identificados fatores justificativos
para a sua adocdo, terminando-o com uma analise de orientagdes normativas sobre a
tematica.

No segundo capitulo procede-se a uma caracterizagdo detalhada do contexto
educativo em que se desenvolveu esta investigagao.

No terceiro capitulo sdo apresentados os contornos metodoldgicos da investigacdo
empirica realizada, sendo justificadas as op¢des tomadas, as técnicas e instrumentos de
recolha escolhidos, os procedimentos adotados, as opgdes para o tratamento de dados e
ilustram-se as fases do estudo em um cronograma do percurso investigativo.

No quarto capitulo sdo apresentados, analisados e sintetizados os resultados obtidos,
de acordo com as categorias definidas e respeitando as técnicas descritas no capitulo
anterior para esse efeito.

No ultimo capitulo, sdo apresentadas respostas as questdes de investigacdo,
formuladas a partir de triangulacdo dos dados recolhidos. Apds explicitar possibilidades
para trabalho futuro, termina-se este relatério com uma reflexao resultante do percurso
de investigagao realizado.

As referéncias bibliograficas que sustentaram este trabalho e os respetivos anexos

concluem este documento.
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MOTIVACAO PESSOAL PARA A PESQUISA

Antes de tomar contacto com o tema ‘Diferenciacdo pedagdgica’, sentia que na sala
era preciso adaptar os materiais aos alunos. Comecei a interessar-me particularmente
sobre esta temdtica em outubro de 2020, quando iniciei a Pratica de Ensino
Supervisionada com estdgio em contexto de 1.° CEB e como resultado de leituras que
realizei: os conhecimentos com que fui sendo confrontada cativaram-me de imediato e,
passado pouco tempo e também pela experiéncia que ia vivenciando em estagio, quis
claramente apostar na implementagdo de processos de aprendizagem diferenciados.

Diferenciar dé trabalho. Exige tempo, compromisso e dedicag@o, e outras exigéncias
que irei referir ao longo deste relatorio.

Na minha pratica pré-profissional, fui lidando com a existéncia, na mesma turma, de
diversos niveis de conhecimento, do dominio da lingua e de ritmos e perfis de
aprendizagens distintos; apesar de ainda subsistirem algumas duvidas na definicdo do
seu eixo orientador, estas constatacdes comecaram a clarificar a formulagdo de
possiveis objetivos para a pesquisa. Por esse motivo, e a partir dos registos realizados
nessa fase, apresenta-se de seguinte um conjunto de momentos recuperados da
experiéncia docente prévia em sede de Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° CEB,
que, em nosso entender, reforca o caminho posteriormente trilhado e amplia a
pertinéncia da opgao por esta investigacao.

Em outubro de 2020, a estagidria teve oportunidade de avaliar o que os alunos
sabiam da matéria lecionada até entdo (Anexo 1.1), de modo a poder organizar as suas
aulas tendo em conta as dificuldades e capacidades manifestadas por cada um/a. Depois
de corrigida a minificha de avaliagdo, os alunos registavam os seus resultados numa
tabela, associando os pontos a uma cor: com este tipo de registo facilitava-se a percecao
da sua evolu¢do de uma semana para a outra (Anexo 1.4).

Na semana ultima semana de abril, na realizagdo de um jogo de revisdes para a ficha
de avaliagcdo de Estudo do Meio (Anexo 1.7), foram usados cartdes de informagdo com
as ideias principais do contetido explorado em sala de aula.

Nessa mesma semana, a estagiaria deu a possibilidade aos alunos de escolherem
sentarem-se ou deitarem-se no chdo, numa parte da aula, enquanto realizavam um
exercicio a pares.

A 6 de maio de 2021, a estagiaria utilizou materiais manipulaveis — Calculadora de
Papy (Anexo 1.2) - com o objetivo de desenvolver o célculo mental. Esta estratégia foi
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aplicada a toda a turma, no entanto, a estagiaria teve o cuidado de prestar mais aten¢ao a
alguns alunos, tendo em conta os registos de desempenho que ia fazendo. Este recurso
“permite que desde muito cedo as criangas possam lidar com numeros grandes e realizar
calculos relativamente dificeis antes de saberem fazer os algoritmos usuais de papel e
lapis.” (Almeida & Cordeiro, 1990, p. 11).

No 2.° periodo de interven¢do, a estagidria pretendia aplicar a estratégia de colegas
de estudo: como era uma turma de 1.° ano, a professora constituiu pares segundo um
critério [aluno que sabe bem o conteido e consegue explicd-lo, aluno que ainda
apresenta dificuldades e precisa de ajuda], com base nas informagdes constantes nos
anexos 1.1, 1.3 e 1.4.

Em maio, alguns alunos ainda tém dificuldade em ler textos ou ouvir uma aula. Por
este motivo, quando a professora estagidria pretende que os alunos compreendam e
memorizem informacao, distribui ‘lembretes’ para colarem no caderno (Anexos 1.5 e 1.
6), com informacao sintetizada e visualmente apelativos.

Neste mesmo més, a estagiaria facultou aos alunos com mais dificuldade um
documento com as informagdes essenciais assinaladas a negrito (Anexo 1.6) e teve a
oportunidade de criar jogos (Anexos 1.7, 1.8 ¢ 1.9).

A 5 de maio, os alunos realizaram uma experiéncia em sala de aula (Anexo 1.10), os
objetivos desta atividade passam pela descoberta do resultado e pela introdu¢do de um
novo conteudo programado [de forma a despertar a curiosidade e o interesse dos alunos
para a aprendizagem].

Na mesma semana, a estagiaria escreveu uma musica motivacional para o estudo e
criou uma coreografia (Anexo 1.11).

Na semana seguinte, foi construido um conjunto de materiais para afixar na parede
como frases motivacionais (Anexo 1.12), placares de reflexdo da semana em grande
grupo e, consequentemente, elaboracdo de metas a cumprir na semana seguinte (Anexo
1.13), estratégias para o cumprimento de regras de sala de aula (estratégias das palmas
e premiar os alunos com bom comportamento através do elogio em grande grupo),
tabela de registo das aprendizagens de contetidos matematicos, de modo a perceber se
os alunos tinham davidas em algum conteudo (Anexo 1.3).

Na ultima semana de intervengdo, foi criado um espaco onde os alunos, durante os
tempos livres, nas aulas, podiam ‘escolher’ o que queriam fazer: como varios elementos
da turma apresentavam dificuldades de motricidade fina, os primeiros materiais a ser

criados, pela estagiaria, para esta atividade, foram fichas de caligrafia (Anexo 1.14), a
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que se seguiram a escrita em ardosia, desenhar a letra com o dedo da lixa (Anexol.14),
entre outras. Assim, os alunos podiam exercitar com a possibilidade de escolher com

que atividade.

De certa forma, podemos afirmar que a diferenciacdo se torna uma pratica habitual
de um professor:

e que observa com muita atencdo os gostos e os interesses de todos os alunos,
conversando com eles nos intervalos, durante as aulas e na fila para o almogo,
de modo a poder conhecé-los bem;

e que planifica sempre com bastante cuidado e rigor as suas aulas e os
respetivos materiais;

e que no inicio e no final da aula tenta identificar os conhecimentos ja
adquiridos, usando-os na preparacao das aulas seguintes;

e que tenta avaliar os alunos de uma forma justa, considerando que deve
acontecer em varios momentos € com os alunos, por exemplo, conciliando
dados de avaliacdo do professor (Anexo 1.1) com os dados produzidos pelos
alunos (Anexo 1.3).

A grelha sintetizada da analise da intervengdo educativa em Matematica no 1.° CEB

pode ser consultada no Anexo 3.
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I - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo sdo apresentadas algumas propostas para o conceito de Diferenciacdo
Pedagogica e sua evolugdo. Sao, também, elencados os niveis e formas de diferenciagdo
pedagbdgica e as caracteristicas de um ensino diferenciado. Apontam-se fatores
justificativos da implementacdo de praticas de diferenciacdo pedagogica e analisam-se

orientacdo normativas sobre esta tematica.

1.1. CONCEITO DE DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

O conceito ‘Diferenciacdo Pedagdgica’ surge essencialmente quando se comegou a
reconhecer que efetivamente alguns alunos precisavam de mais tempo do que outros
para desenvolverem as mesmas atividades e as mesmas aprendizagens.

Até a segunda metade do século XX, a Diferenciagdo Pedagogica, enquanto
intencionalidade pedagégica, ndo fazia parte do sistema educativo. A partir dos anos 60,
deixando-se de atribuir a avaliacdo apenas um cardcter sumativo e comega-se a
preconizar modelos de diferenciagdo pedagogica (Santos, 2009, p. 1). A diferenciagdo
“consistia em “dar mais tempo” aos alunos que ainda ndo tinham atingido os objetivos,
enquanto os outros realizavam tarefas de enriquecimento.” (Santos, 2009, p. 2). Assim
sendo, sdo conhecidos diversos programas de recuperacao de alunos, que ainda hoje ¢
possivel encontrar, que “estabelecem percursos bem estruturados de acordo com as
respostas que cada aluno individualmente vai sendo capaz de dar.” (Santos, 2009, p. 2).

Perrenoud (2000) refere que a partir desses anos,

o modo dominante de organizagdo da escolaridade ndo mudou muito: agrupam-se os
alunos conforme a sua idade (que presumidamente indica o nivel de desenvolvimento)
e os seus conhecimentos escolares, em “turmas”, que falsamente se cré serem
homogéneas o suficiente para que cada um tenha chance de assimilar o mesmo
programa durante o mesmo tempo, ou seja, em um ano letivo (p.10).

Com o passar dos anos, comega-se a entender a diferencia¢do de outro modo, devido

a evolugdo do conceito sobre aprender e ensinar:

A aprendizagem deixa de ser vista como um processo de acumulag@o linear, para ser
vista como um processo complexo, que implica uma apropriagdo pessoal de
experiéncias, feitas de uma atividade pessoal (Pinto,2007), favorecida quando
acontece num contexto social (Vigostsky, 1978). (Santos, 2009, p. 2).
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No contexto de uma abordagem relacionada com a educacdo escolar, varios autores
defendem a diferencia¢do pedagdgica como forma de resposta proactiva do professor
face as necessidades de cada aluno.

Havendo varios autores a definir o conceito, a tarefa da sua delimitagdo nao ¢ facil.

Tomlinson & Allan (2002) partilham que a diferenciacdo pedagdgica “assume-se
simplesmente a prestacdo de atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno em
particular” (p.14). Defendem também que, diferenciar praticas educativas ¢ a resposta
do professor as necessidades dos alunos orientada por principios gerais de diferenciagao
como por exemplo: tarefas adequadas ao aluno; flexibilizagdo na organizacdo dos
grupos de trabalho; avaliacdo e ajustamento constantes.

Por sua vez, Perrenoud (2000) partilha que as pedagogias diferenciadas se inspiram
numa “revolta contra o fracasso escolar e contra as desigualdades” (p.17).

A Diferenciacdo Pedagogica ¢ inclusiva, o que implica:

aceitar que a diversidade ¢ um recurso com o qual melhoramos a nossa pratica
educativa e ter um olhar diferente “ndo complacente”, acerca da riqueza que nos
oferece ensinar o aluno que foge a norma. (Clérigo, Alves, Piscalho, & Cardona, 2017,
p- 101).

Os mesmos autores, refere ainda uma ideia de Perrenoud, onde afirma que:

esta pedagogia centra-se no aprendente e no seu percurso de aprendizagem. Deve-se
deste modo adequar o ensino as caracteristicas de cada crianga, ndo se tratando apenas
de uma questdo de pedagogia, mas também de respeito pela individualidade de cada
ser humano. Segundo a sua perspetiva, a finalidade desta pedagogia visa reduzir o
insucesso escolar, tendo como objetivo evitar que as escolas se transformem num
sistema de exclusoes sucessivas de alunos, em fungdo por exemplo da sua origem ou
cultura, de modo a colmatar essas desigualdades (Clérigo, Alves, Piscalho, &
Cardona, 2017, p. 100).

Tomlinson & Allan (2002) defende que “o objetivo da Diferenciacdo Pedagodgica € o
crescimento méaximo do aluno e do seu sucesso individual” (p.17). Acrescenta, ainda,
que a diferenciagdo ¢ “mais do que uma estratégia ou do que uma série de estratégias —
¢ uma outra maneira de pensar o processo de ensino e de aprendizagem”. Deste modo,

investir num processo de diferenciacdo pedagodgica que implique transformagoes
qualitativas nas escolas ¢, sobretudo saber aquilo que interessa ensinar, perceber que a
aprendizagem ¢ algo que acontece dentro de nods e ndo algo que apenas vem do
exterior, refletindo continuamente sobre as “particularidades” de cada um dos nossos
alunos e avaliando a forma como podemos desenvolver o que de comum esses alunos
partilham, enquanto seres humanos, bem como as singularidades de que sdo
portadores enquanto individuos (Tomlinson & Allan, 2002, pp. 29-30).

Perrenoud (2000) partilha da ideia de que diferenciar o ensino ¢

fazer com que cada aprendizagem vivencie, tdo frequentemente quanto possivel,
situacdes fecundas de aprendizagem. Para executar essa ideia simples, ¢ preciso mudar
profundamente a escola. Acrescentemos de imediato que adaptar a agao pedagogica ao
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aprendiz ndo ¢, no entanto nem renunciar a instrui-lo, nem abdicar dos objetivos
essenciais. Diferenciar ¢, pois, lutar para que as desigualdades diante da escola
atenuem-se e, simultaneamente, para que o nivel de ensino se eleve (p.9).

Também ¢ possivel definir Diferenciacdo Pedagdgica como adaptacdo do curriculo
as particularidades de cada aluno, potencializando as suas aprendizagens (Almeida,
2012, p.26).

Muitos outros tedricos escrevem sobre a ligagdo entre estilo de aprendizagem e
sucesso do aluno (Tomlinson & Allan, 2002, p. 40). De acordo com Tomlison & Allan,
um dos exemplos ¢ Dunn (1996): segundo este autor, existem quatro categorias
relacionadas com o estilo de aprendizagem: ambiental, emocional, socioldgica e fisica.
Este autor da preferéncia individual por determinados fatores, como:

um ambiente silencioso ou ruidoso, muita ou pouca luz, postura sentada formal ou
informal, concentragdo sustentada ou curtos periodos de concentragdo, modo percetivo
(auditivo, visual, sinestésico), hora do dia em que ocorre a aprendizagem, grau de
responsabilidade, relagdes com os seus pares e grau de mobilidade, pode influenciar o
éxito do aluno e a sua atitude a propoésito da aprendizagem” (Tomlinson & Allan,
2002, pp. 39-40).

Outros tedricos mais conhecidos quanto ao tipo de inteligéncias dominantes, entre
outro, segundo 0s mesmos autores, encontram-se Howard Gardner e Robert Sternberg.
Ambos oferecem teorias de “inteligéncias multiplas” e acreditam que a inteligéncia ¢ a
capacidade de resolver problemas ou produzir produtos valorizados pela sociedade em
que o individuo vive. Gardner propde oito inteligéncias artificiais: verbal-linguistica,
logico-matematica, visual-espacial, corporal-sinestésica, musical-ritmica, interpessoal,
intrapessoal e naturalista. Sternberg propde trés: analitica, criativa e pratica. (Tomlinson
& Allan, 2002). Em 1999, Tomlinson, fundamente-se na teoria das inteligéncias
multiplas, de Howard Gardner, e propde que “um leque diversificado de estratégias de
ensino seja disponibilizado a alunos possuidores de diferentes perfis de aprendizagem, o
que ndo ¢ sindonimo de diferentes niveis de capacidades.” (Sousa, 2010, p. 20).

No que diz respeito a aprendizagem de novos conhecimentos, esta “assume uma
importancia crucial entre a articulagdo dos mesmos com os conhecimentos anteriores

dos alunos” (Fernandes, 2001, p. 50).
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1.2. NIVEIS E FORMAS DE DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA

A diferenciagdo pedagogica pode desenvolver-se a diferentes niveis — diferenciag@o
institucional, diferencia¢do externa e diferenciacdo interna — e sob distintas formas —
diferenciagdo simultanea, sucessiva ou variada. (Santos, 2009, p. 4)

A diferenciag@o pedagogica institucional é:

aquela que acontece a nivel macro da estrutura educacional/governo. Esta baseia-se na
elaboracdo dos programas de ensino ou planos Curriculares de acordo com a situacéo
politica, econdmica e social do pais. Também pode acontecer ao nivel regional e/ou
nas instituigoes de formagdo de professores, se necessario no ato do reajustamento dos
programas de ensino (Mandlate, 2012, p.24).

Gongalves (2016) acrescenta afirma que neste tipo de diferencia¢do, encaixa, por
exemplo, na criacao de turmas de ensino vocacional (p.19).
A diferenciagdo pedagogica externa:

¢ aquela que acontece ao nivel meso. Trata-se dos projetos educativos que sdo
elaborados ao nivel da provincia/Distrito, programas suplementares de apoio
pedagogico acrescidos que visam enfatizar ou mesmo dar credibilidade a escola na sua
missao de ensinar e formar o homem. (Mandlate, 2012, p. 24).

Alguns exemplos deste tipo de diferenciagdo, sdo os apoios pedagogicos para além
das aulas de ensino regular, ou mesmo os curriculos alternativos, e ainda as formas
alternativas de organizagdo da escola (Santos, 2009, p.4).

A diferenciagdo pedagogica interna:

¢ aquela que ¢ implementada ao nivel micro da estrutura do ensino. Neste nivel faz a
critica ao curriculo oficial. E o espago exclusivamente da escola/professor. E aqui que
o professor ¢ chamado a exercer o seu poder, o seu papel e a sua autoridade de
mediador das aprendizagens dos alunos; vigiando, contemplando, compreendendo e
agindo estrategicamente em cada manifestacio ou agdo do seu aluno. E aqui que o
professor reflete e analisa criticamente as politicas educativas e propoe sugestoes para
a melhoria da qualidade do ensino. O professor enquanto principal ator na construgdo
das experiéncias de aprendizagens, deve gerir o curriculo tendo em conta as diferengas
dos alunos (Mandlate, 2012, pp. 24-25).

A nivel da gestdo da sala de aula, a Diferenciacdo Pedagogica pode assumir trés
formas, como ja referido anteriormente. Segundo Pinto, 2007, Meirieu defende que ha:
e Diferenciacdo simultanea: quando existe uma multiplicidade de formas de
trabalho num plano temporal horizontal; isto ¢, quando cada aluno/formado,
individualmente ou em grupo, trabalha sobre projetos, modulos ou tarefas

diferentes, que se podem ou nao reunir.
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e Diferenciagdo sucessiva: quando existe uma variacdo de forma ao longo do
ano escolar. Quando, por exemplo, ao longo do ano trabalham tarefas em
contextos diferentes. Ou seja,

Num primeiro momento pode estudar-se como se constroi uma ligacao eléctrica em
série, depois passa-se a uma fase de identificacdo do que € necessario e dos cuidados a
ter, depois a uma fase de trabalho de instalagdo pratica e, finalmente, a uma fase de
balango sobre as dificuldades e o que se aprendeu. Em todos os momentos ocorrem
duvidas e podem-se encontrar respostas, isto €, pode-se aprender (p.61).

e Diferenciagdo variada: quando ha uma combinagdo alternada entre estas duas
formas diferencia¢do, onde pode haver momentos em que se combinam os
vérios tipos de trabalho e por vezes se desenvolve um trabalho de projeto
comum (de resolucdo de problemas) passando por contextos e tarefas

variadas, outras vezes na descoberta de solugdes para um nico problema.

1.2.1. Diferenciacao interna de conteudos, de processos e de produtos

A Diferenciacdo Pedagdgica interna pode centrar-se nos contetidos, nos processos ou
nos produtos e ¢ caracterizada por Santos a partir do tridngulo pedagodgico de

Przesmycki, como representado na Figura 1:

Aluno

Processos Produtos

Diferenciagao
pedagdgica

Figura 1-Articulagdo dos dispositivos de diferenciacdo pedagogica (Santos, 2009, p.5)

Saber Professor

e Diferenciaciao de conteudos
Na opinido de Tomlinson e Alan (2002), os conteudos consistem em ‘“factos,
conceitos, generalizagdes ou principios, atitudes e competéncias relacionados com uma
disciplina” e “incluem tudo aquilo que o professor planifica para a aprendizagem dos
alunos, bem como o modo como o aluno se apropria dos tdo desejados conhecimentos,

compreensdo e competéncias” (p.21). Ou seja, € aquilo que os alunos aprendem.
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O contetdo pode ser diferenciado:

no nivel de preparacdo — o objetivo ¢ ajustar o material ou informacdo aos
alunos a sua capacidade de leitura e compreensao.

com base no interesse dos alunos — que envolve incluir no curriculo ideias e
materiais que se baseiem em interesses atuais dos alunos ou que sirvam para
desenvolver esses mesmos interesses.

no perfil da aprendizagem — que pressupde assegurar que um aluno tem como
“aceder” a materiais e ideias que correspondam a sua maneira preferida de

aprender. (Tomlinson C. A., 2008, p. 117).

A mesma autora refere ainda como estratégias para diferenciar o contetdo:

1) Tornar o curriculo compacto, que consiste em ajudar alunos capacitados a

maximizarem o seu uso de tempo na aprendizagem. Esta compactagdo ¢

composta por trés etapas:

a.

Na primeira etapa, o professor identifica os alunos que poderdo ser candidatos
a esta estratégia e avalia o que eles sabem e ndo sabem acerca de um
determinado topico: “Os alunos poderdo pedir uma compactacio ou o
professor pode decidir “compactar” um aluno.” (Tomlinson C. A., 2008, pp.
119-120) e a “avaliacdo preliminar ocorre antes ou num estadio muito inicial
do estudo. Pode ser formal, sob a forma de um pds-teste escrito; ou informal,
sob a forma de uma conversa entre professor e aluno acerca da matéria
estruturada” (Tomlinson C. A., 2008, p. 120). Apos esta avaliagdo,

O professor observa quais as capacidades e conhecimentos que cada aluno conseguiu
dominar. Os alunos envolvidos no processo de compactaciao ficam isentos do ensino
para grupo-turma e de atividades em areas de conteido que ja dominem, “ganhando
tempo” para receber material mais desafiador e interessante (Tomlinson C. A., 2008,
p. 120).

Na segunda etapa,

O professor regista quaisquer capacidades ou conhecimentos abrangidos no estudo de
matérias que demostraram ndo dominar e concebe um programa que assegure que o
aluno aprende o que necessita aprender. O programa pode exigir que o aluno se junte a
outros colegas para partes especificas do estudo, que faca trabalhos de casa que
proporcionem a pratica de capacidades ndo adquiridas ou que demonstre dessas
capacidades através de um produto criado na terceira e ultima etapa do processo de
compactagdo (Tomlinson C. A., 2008, p. 120).

No inicio da terceira etapa,

O professor ¢ o aluno concebem uma investigacdo ou estudo no qual este ultimo se
possa envolver, enquanto outros trabalham em aulas comuns. O professor e o aluno
chegam a acordo quando aos parametros, objetivos, delimitagdes de tempo,
procedimento para completar tarefas, critérios de avaliacdo e outros elementos
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necessarios. O aluno nao tem de tornar a investir tempo livre no mesmo topico sobre o
qual foi compactado (Tomlinson C. A., 2008, p. 120).

O facto de se manter registos quando se recorre & compactacdo apresenta trés
vantagens: os professores demonstram responsabilidade pela aprendizagem do aluno, os
pais percebem por que razdo ¢ vantajoso para os filhos trabalharem numa tarefa
alternativa e os alunos desenvolvem uma no¢do dos seus perfis de aprendizagens
especificos (Tomlinson C. A., 2008, p. 120).

2) O uso de materiais escritos e recursos variados:

Os textos com contetido adequado a cada grau de ensino sdo, muitas vezes, demasiado
simples para alguns alunos e demasiado complexos para outros. Usar multiplos textos
e combina-los com uma vasta variedade de outros materiais suplementares aumenta as
suas probabilidades de levar contetido relevante a todos os alunos (Tomlinson C. A.,
2008, p. 121).

A chave estd em “adaptar os niveis de complexidade, abstracdo, profundidade dos
recursos as necessidades de aprendizagem dos alunos. Os textos e demais materiais
também podem ser utilizados em resposta aos interesses dos alunos e aos seus niveis de
preparacao ou perfil de aprendizagem” (Tomlinson C. A., 2008, p. 121).

3) Elaborar contratos de aprendizagem:

Os contratos de aprendizagem entre professores e aluno podem assumir variadas
formas. Uns permitem aos alunos alguma liberdade quanto ao uso que fazem do
tempo passado na sala de aula em troca de trabalho responsavel e eficaz. Os contratos
podem conter componentes de “capacidades” e de “conteudo” e sdo uteis na gestdo de
turmas diferenciadas, porque os componentes do contrato podem variar de acordo com
as necessidades dos alunos (Tomlinson C. A., 2008, p. 121).

Os alunos tém a oportunidade de planear o seu plano de atividades da semana,
decidir quais as tarefas a realizar na escola e em casa e crescer a um ritmo e
profundidades de conteudo que constitua um desafio para eles. Sdo, também,
“responsaveis pelo seu tempo e autogestdo e percebem que o seu professor lhes atribuird
trabalhos extra no caso de violarem as suas obrigagdes no contrato” (Tomlinson C. A.,
2008, pp. 121-122).

Os contratos “combinam uma noc¢do de objetivos partilhados com adequagdo
individual de um formato auténomo. Por outro lado, também dao tempo aos professores
para realizarem reunides e sessdes de trabalho em pequenos grupos individuais,
baseadas em progressos e necessidades” (Tomlinson C. A., 2008, p. 122).

4) Organizar miniaulas:

Quando um professor introduz um conceito a turma inteira, ha probabilidade de que
alguns alunos o aprenderem com facilidades ou até mesmo ja o saibam. Por outro lado,

“havera alunos que se sentirdo perdidos em relacdo ao inmput que o professor lhes
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passou”. Nestes casos, “as miniaulas poderdo ser um recurso valioso para diferenciar o
contetido” (Tomlinson C. A., 2008, p. 122).

Segundo o mesmo autor, baseando-se na avaliagdo do nivel da compreensdo dos
alunos, o professor pode ter de voltar a ensinar algum contetido a alguns alunos. Ou
seja, terd de “encontrar forma de ensinar um grupo de alunos ou reunir com o grupo
para desenvolver o seu nivel de compreensdo e capacidades” (Tomlinson C. A., 2008, p.
122).

As miniaulas poderdo ser bastantes eficazes para adequar conteudos ao nivel de
preparacao, interesses ou perfil de aprendizagem dos alunos. (Tomlinson C. A., 2008, p.
122).

5) Adotar sistemas de apoio variados:

O professor

pode tornar conteidos com diverso nivel de complexidade mais acessiveis aos seus
alunos usando uma variedade de sistemas de apoio, tal como colegas de estudo,
parceiros de leitura, gravadores audio e video e alunos mentores. Estas estratégias
podem ajudar muitos alunos a desenvolverem as suas capacidades (Tomlinson C. A.,
2008, p. 122).

6) Disponibilizar organizers que permitem tirar apontamentos:

Alguns alunos tém dificuldade em ler textos ou ouvir uma aula e compreender.
Nestas situagdes, podera ser util trabalhar com um organizer visual que siga o fluxo das
ideias do texto ou da aula. “Esses organizers poderdo ndo s6 ajudé-los a concentrarem-
se em ideias ou informagdes essenciais, como também ajuda alguns alunos a perceber
como um professor ou autor desenvolve uma linha de pensamento.” (Tomlinson C. A.,
2008, p. 123). No entanto, existem alunos que leem de forma auténoma e podem achar
restrito o uso de tais ferramentas. A ideia ¢ providenciar aos alunos um sistema de apoio
que os ajude a crescer e ndo um que os impega (Tomlinson C. A., 2008, p. 122).

7) Elaborar materiais impressos sublinhados:

Um professor pode sublinhar passagens essenciais de um texto ou materiais
suplementares ¢ manter diversas copias desses materiais na sua secretdria. Quando o
aluno tiver dificuldades em gerir um capitulo inteiro ou um artigo, o professor pode
facilitar providenciando-lhe uma versao sublinhada.

Por fora o material parece igual aos outros, mas devido as partes sublinhadas o aluno
podera dispensar energia para a leitura e compreensao de partes essenciais do capitulo
em vez de se sentir desencorajado com o que parece ser uma quantidade
inultrapassavel de informagao impressa. (Tomlinson C. A., 2008, p. 122).

8) Selecionar ideias essenciais:
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Os professores podem elaborar um resumo de uma ou duas paginas sobre as ideias

principais de uma determinada unidade.

Esta selecdo de ideias podera ser bastante util para alunos que se debatem com
materiais impressos, aulas ou organizacdo de informacdo. A selecdo pode ter a forma
de frases e paragrafos, graficos de fluxo ou mapas de conceitos da unidade ou topicos,
ou ser um misto de todos (Tomlinson C. A., 2008, pp. 123-124).

9) Identificar colegas mentores:

O professor pode criar sistemas de apoio abrangentes ao usar as pessoas € a tecnologia
existente na sua sala de aula escola ¢ comunidade, dando assim, uma oportunidade a
todos de chegar mais longe, aprender mais e contribuir para a aprendizagem de outros.
(Tomlinson C. A., 2008, p. 124).

Diferenciacio de processos

Relativamente ao processo, este ¢ a “forma como o aluno atribui um significado a

algo, compreende e “detém” os factos, conceitos, generalizagdes e competéncias-chaves

de uma

dada disciplina. O sinénimo mais adequado para o processo ¢ a atividade”

(Tomlinson & Allan, 2002, p. 22). Um professor pode:

Diferenciar uma atividade ou processo, fornecendo, por exemplo, varias op¢des com
diferentes niveis de dificuldade ou com base nos diferentes interesses dos alunos,
oferecer aos alunos diferentes quantidades de apoio quer por parte de professores quer
por parte de outros alunos, necessarias para a realizagdo de uma dada tarefa, dar
escolhas aos alunos sobre a forma com deverdo expressar o que aprenderam durante
um exercicio de pesquisa (Tomlinson & Allan, 2002, pp. 22-23).

Deste modo, pode-se afirmar que o processo ¢ a forma como os alunos aprendem o

conteido. Ou seja, ¢ o modo como o aluno demostra “aquilo que aprendeu,

compreendeu e ¢ capaz de fazer em resultado de um prolongado periodo de estudo”.

Pode ser, por exemplo: um portefolio do trabalho do estudante, uma exposi¢do, um

projeto ou um teste (Tomlinson & Allan, 2002, p. 23).

Tal como no caso do contetdo, explicado anteriormente, o processo pode ser

diferenciado em respostas ao:

Nivel de preparacdo — significa adequar a complexidade de uma tarefa ao
atual nivel de compreensao e competéncias do aluno.

Interesse — consiste em dar oportunidade de escolha aos alunos acerca de
aspetos de um determinado topico no qual se podem especializar ou ajuda-los
a fazer corresponder um interesse pessoal a um objetivo de compreensao.
Perfil de aprendizagem dos alunos — significa encorajar os alunos a
compreenderem uma ideia através de uma forma preferida de aprendizagem

(por exemplo: decidirem trabalhar em grupo ou sozinhos; sentarem-se no
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chdo a trabalhar ou sentarem-se numa cadeira direita) (Tomlinson C. A.,
2008, p. 128).

De acordo com Tomlison (2008), muitas estratégias de ensino, algumas ja referidas
anteriormente (grupos de interesse, organizadores graficos variados, ensino complexo,
compreensdo de conceitos e estudo independente), fazem com que os professores
coloquem os alunos a trabalhar em pequenos grupos ou individualmente. “O uso de tais
estratégias faz com que seja mais facil ao professor ajudar e fazer corresponder as

atividades ou processos as necessidades.” (p.128).

e Diferenciacdo de produtos

No que diz respeito ao produto, este ¢ um esforco a longo prazo. “As tarefas de
desenvolvimento de produtos deverdo ajudar os alunos — individualmente ou em grupo
— a repensar, usar e desenvolver o que aprenderam durante um longo periodo de tempo
— uma unidade (...) ou at¢ mesmo um ano.” (Tomlinson C. A., 2008, p. 135). Numa
turma diferenciada, os professores podem

substituir alguns testes por tarefas enriquecedoras ou combinar testes e opgdes de
produto para que o maior nimero possivel de alunos tenha todas as oportunidades de
pensar, aplicar e demonstrar o que aprenderam” (Tomlinson C. A., 2008, p. 135).

Um bom produto ndo ¢ apenas algo que os alunos fazem por diversdo no final de
uma unidade. O professor “deve por os alunos a pensar, aplicar e desenvolver todos os
conhecimentos essenciais ¢ capacidades do ambito de aprendizagem que representam.”
(Tomlinson C. A., 2008, p. 135).

Uma concegdo eficaz de um produto, segundo Tomlinsom (2008), resume alguns
aspetos como:

1) Identificar o essencial de um estudo/unidade — ou seja o que os alunos devem:
saber (factos), compreender (conceito, generalizagdes), e ser capazes de fazer
(capacidades).

2) Identificar um ou mais formatos do produto: requisitos (por exemplo: poesia,
uma experiéncia, graficos); exploratdrio, entre outros.

3) Determinar as expectativas quanto a qualidade a nivel de: contetido (informagao,
ideias, conceitos, materiais); processo (por exemplo: planificagdo,
estabelecimento de objetivos, defesa de pontos de vista, investigagao).

4) Tomar decisdes quanto a necessidade de usar estruturas de apoio/scaffolding para
promover o sucesso, como: brainstorming de ideias; desenvolvimento de
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critérios para o sucesso; delimitacio de tempo; planificacdo de objetivos;
storyboard; critica; revisao.

5) Desenvolver uma tarefa que diga claramente ao aluno ‘Deves mostrar que
compreendes e consegues fazer estas coisas’, ‘Avanca através destas etapas:’;
‘Neste formato’ ou ‘Com este nivel de qualidade’

6) Diferenciar ou modificar versdes da tarefa com base no nivel de preparacdo do
aluno, nos interesses do aluno, no perfil de aprendizagem.

7) Ensinar para o sucesso (p.137).

Uma das grandes preocupacdes dos professores, sobre o Ensino Diferenciado, incide
precisamente sobre a forma como se avaliam os alunos, em atividades diferentes, com
varios niveis de dificuldade, de modo justo:

O objetivo basico das notas ¢ dar aos alunos (e aos seus pais) feedback sobre o seu
progresso de aprendizagem e sobre a qualidade do seu trabalho. Idealmente a
avaliag@o ndo deveria comparar um aluno com outro, nem devia ser usada para forgar
os alunos a fazerem o seu trabalho (Heacox, 2006, p.125).

Para que o processo de avaliacdo seja justo, € essencial que os alunos compreendam
de forma clara as expectativas do professor. Se os alunos entenderem que diferentes
trabalhos tém diferentes critérios, se o professor aplicar adequadamente as atividades
diferenciadas e se tomar precaugdes para manter a “estratificacdo invisivel”, tanto os
alunos com as suas familias terdo uma percecdo mais justa sobre as estratégias de
avaliagdo do professor (Heacox, 2006, p.124).

O professor deve explicar de forma clara aos alunos o que € processo de avaliagao do
seu trabalho. Para isso, os critérios do professor devem ser: claros e concisos, mas
especificos; escritos com um vocabuldrio acessivel; um reflexo de expectativas
elevadas; descritos através de afirmagdes positivas; expressos de forma a ndo impor
limites (Heacox, 2006, pp.124-125). Paralelamente, o professor deve incentivar os

alunos a realizarem a sua propria avaliagdo.

Gongalves (2016) definiu trés etapas essenciais para uma diferenciacdo pedagdgica
interna eficaz:
a) Diagnostico:

o professor deve comecar por diagnosticar as necessidades e potencialidades de cada
um dos seus alunos, aferindo quais as competéncias, conhecimentos prévios e estilos
de aprendizagem de cada um deles. Uma Diferenciagdo Pedagogica s6 serd bem
sucedida se os professores conhecerem bem os alunos com que trabalham (p.20).
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b) Planifica¢do:

numa segunda fase, apos apurar os conhecimentos prévios e as caracteristicas dos seus
alunos, o professor devera preparar as atividades pedagogicas que ira desenvolver na
sala de aula. Estas atividades deverdo ajustar-se ao diagnostico realizado
anteriormente, ou seja, os contetidos, processos e recursos utilizados na aula deverdo
adequar-se ao publico a que se destinam, sob pena de nao surtirem efeito na evolugdo
da aprendizagem dos alunos (p.20).

¢) Avaliagao:

o professor devera, por fim, conceber estratégias de avaliacdo justas e adequadas face
ao trabalho desenvolvido com os alunos. O professor ndo deve perder de vista os
objetivos curriculares, mas a avaliagdo devera refletir a evolucdo que cada aluno
sofreu ao nivel das suas aprendizagens (p.20).

Tomlison e Allan (2002) apresentam um mapa conceptual sobre diferenciacdo das

praticas educativas, que se reproduz na Figura 2.

Diferenciar praticas educativas

v

¢ aresposta do professor as necessidades dos alunos orientada por principios gerais de
diferenciag@o como

~ .

tarefas escolares adequadas avaliagdo e ajustamentos
(respectful tasks) continuos

Flexibilizagdo na organizagao dos
grupos de trabalho
(flexible grouping)

Os professores podem diferenciar

=

de acordo com:

I |

a receptividade os interesses dos os perfis de aprendizagem
dos alunos alunos dos alunos

l |

Através de um conijunto de estratégias de gestao pedagogica e de dispositivos didacticos

Figura 2- Mapa conceptual sobre a diferenciagdo das praticas educativas (Tomlinson e Allan, 2002, p.15).
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1.3. CARACTERISTICAS DE UM ENSINO
DIFERENCIADO

As praticas de diferenciagdo podem incluir, e incluem com bastante frequéncia,

a distribui¢do de diferentes alunos por grupos e a organizacao sistematica, por parte do

docente, de diferentes padrdes de abordagem ao curriculo em funcdo das

caracteristicas que identifica em cada grupo (Sousa, 2010, p. 8).

Tomlison (2008) refere alguns aspetos que caracterizam o ensino diferenciado:

i.  “O ensino diferenciado ndo ¢ o ensino individualizado” (p.17), ainda que
possa haver necessidade de estabelecer tarefas individualizadas por alguns
alunos. A abordagem devera ser coletiva, outras vezes em pequenos grupos €
ainda individualmente. O sentimental de comunidade no grupo ¢ fundamental.
Estas variagdes sdo importantes para que cada aluno progrida e melhor a sua
aprendizagem.

ii.  Os professores que recorrem ao ensino diferenciados tém de gerir e
monitorizar regras basicas de comportamento, fornecer e monitorizar instrugdes
especificas quanto a atividade e orientar varias atividades em simultaneo.

iii.  “O ensino diferenciado ndo ¢ apenas outra forma de conseguir grupos
homogéneos” (p.17). O professor deve encaminhar alunos para grupos cujas
tarefas estejam de acordo com as suas necessidades, mas que noutros casos, faz
mais sentido que sejam os alunos a formar os seus proprios grupos de trabalho.
iv. O ensino diferenciado ¢ proativo. O professor tem conhecimento que
diferentes alunos possuem diferentes necessidades, por esse motivo planifica de
forma proativa e ndo de uma forma unica, de modo a abordar diferentes
necessidades.

v.  “O ensino diferenciado mais do que quantitativo ¢ qualitativo” (p.17).
Diferenciar o ensino ndo significa atribuir mais tarefas a alguns alunos e menos
a outros. “Apenas ajustar a quantidade de trabalho ¢, geralmente, menos eficaz
do que ajustar a natureza do trabalho para corresponder as necessidades do
aluno” (p.17).

vi.  No ensino diferenciado a avaliagcdo “acontece no inicio de cada unidade
para determinar as necessidades especificas de cada aluno em relacdo aos

objetivos dessa mesma unidade” (p.17). O professor avalia de forma formativa.
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vii. O ensino diferenciado dispde de diversas abordagens ao contetdo,
processo e produto.

Viii. O ensino diferenciado ¢ centrado no aluno.

o~

ix. “O ensino diferenciado ¢ organico” (p.20) tendo em vista que

o~

evolucionario, pois alunos e professores aprendem juntos. Além disso,
dindmico: “os professores monitorizam a correspondéncia entre aluno e
aprendizagem e procedem aos ajustes necessarios” (p.20). O professor encara a
diferenciagdo como uma forma de estar na sala de aula. Tenta combinar o que
sabe sobre diferenciacdo com as necessidades sentidas pelos alunos, neste

sentido, encontrara novos modelos de diferenciar o ensino.

1.4. FATORES JUSTIFICATIVOS DA
DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

1.4.1. Os interesses dos alunos

Tomlinson & Allan (2002) recuperam as ideias de Bruner, sugerindo que

o0 interesse ¢ uma porta para a aprendizagem. Os topicos em que estamos interessados
tornam-se uma prioridade para nés e, assim, dedicamos-lhe especial atengao. Ligado a
motivacao, o interesse do aluno pode ser um fator motivador da aprendizagem, porque
o interesse torna as tarefas atraentes, satisfatorias e pessoalmente estimulantes.
Quando o interesse ¢ despertado, a aprendizagem torna provavelmente
recompensadora e o aluno revela-se bem mais autonomo (p.38).

Estes autores também referem que a “psicologia e a investigacdo contemporaneas
sobre a atividade cerebral apresentam uma teoria segundo a qual os individuos
aprendem de acordo com a sua “predisposi¢ao” para o fazer.” (p. 36).

Desta forma, “é necessario que as tarefas tenham o grau adequado de dificuldade
para serem e permanecerem motivadoras: as tarefas que sdo demasiados faceis tornam-
se aborrecidas; as tarefas que sdo demasiado dificeis provocam frustragdo” (Conselho
Nacional de Investigagdo, 1999, cit. Tomlison & Allan, 2002, p.36).

Em 2008, Tomlinson, reconhece quatro categorias de fatores para perfis de
aprendizagens e os professores podem usa-las para planificar curriculos e processos
educativos que se admitem aos alunos. Estas sdo:

a) Estilo de aprendizagem:
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Alguns alunos aprendem melhor quando podem deslocar-se, outros precisam sentar-se
sossegados. Alguns alunos gostam de salas com muitos estimulos visuais, cores,
coisas em que tocar e experimentar. Outros alunos funcionam melhor quando o
contexto educativo esta mais “vazio” porque se distraem numa sala “movimentada”.
Alguns alunos precisam que a sala esteja bem iluminada para que se sintam
confortaveis. Outros preferem um espaco mais escuro. Alguns alunos aprendem
melhor através de exposigdes orais, outros através de estimulos visuais e outros ainda
através do toque ou movimento (p.101).

b) Inteligéncia preferencial:

Refere-se aos tipos de predisposi¢des cerebrais para a aprendizagem que todos noés
temos. (...) Howard Gardner, sugere que todos nos temos diversos pontos fortes
decorrentes da combinag@o de tipos de inteligéncia as quais chamou verbal-linguistica,
logico-matematica, visual-espacial, musical-ritmica, corporal-cinestésica, interpessoal,
intrapessoal e naturalista. (Tomlinson C. A., 2008, p. 101).

Robert Sternberg sugere outras combinagdes de tipos de inteligéncia que intitulou de
analitica, pratica e criativa (Tomlinson C. A., 2008, p. 102).

c) Preferéncias baseadas no género:

De acordo com Tomlinson (2008), o género também pode influenciar o modo como
aprendemos. Por exemplo:

Enquanto, por exemplo, mais alunos do género masculino preferem um tipo de
aprendizagem competitiva, outros uma aprendizagem com base na cooperagdo e
alguns alunos do género feminino preferem a competicdo (p.103).

d) Preferéncias influenciadas pela cultura:

O meio cultural (...) pode ter influéncia sobre 0 modo como vemos o tempo, se fixo e
rigido, se flexivel e fluido, sobre o facto de sermos mais efusivos ou reservados no
modo como expressamos emogdes sobre o facto de aprendermos melhor segundo uma
abordagem do-todo-para-a-parte ou da-parte-para-o-todo, sobre o faco de preferirmos
material contextual e pessoal ou discreto e impessoal, sobre o facto de preferirmos
trabalhar em grupo ou individualmente sobre o fato de valorizarmos mais a
criatividade ou o conformismo, sobre o facto de sermos mais ponderados ou
impulsivos (Tomlinson C. A., 2008, p. 103).

Existem modos segundo os quais os professores podem promover a diferenciagido
pedagbgica como resposta aos interesses dos alunos:

a) Facultar uma grande variedade de vias e percursos que permitem a
explora¢do, por parte dos alunos, de um tépico ou de um conteudo
especifico relacionado com a aprendizagem a realizar.

b) Facultar um amplo acesso a uma vasta gama de materiais e tecnologias.

¢) Permitir que os alunos possam escolher entre uma série de tarefas e
produtos, incluindo aqueles que tenham sido concebidos por outros alunos.

d) Incentivar a investigagdo ou a aplicacdo de conceitos e principios-chave em

areas de interesse dos alunos. (Tomlinson & Allan, 2002, pp.23-24).
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1.4.2. A recetividade dos alunos

Quando um professor apoia um aluno através de instrucdes e desafios cada vez mais
complexos, ou coloca andaimes, o aluno pode ter sucesso (Tomlinson & Allan, 2002, p.
37). No extremo desta perspetiva, estdo alunos que se sentem frustrados e incapazes “de
funcionar com o sucesso mesmo com o apoio de um adulto.” (Tomlinson & Allan,
2002, p. 37).

A tarefa do professor ¢ levar o aluno até a zona de desenvolvimento proximo — area
em que a crianga ‘“ndo consegue funcionar eficazmente sozinha mas que ¢ capaz de
obter sucesso com o apoio ou essa “coloca¢do de andaimes” de um adulto.” (Tomlinson
& Allan, 2002, p. 37) — e supervisionar o sucesso através de tarefas cada vez mais
complexas que o aluno nao consegue fazer sozinho, de modo a alargar a seu campo de
autonomia.

Howard, em 1994, e Jensen, em 1998, esclarecem que a aprendizagem ocorre quando
o aluno ndo se sente aborrecido, nem ansioso (Tomlinson & Allan, 2002, p. 37).

Para diferenciar o tipo de recetividade dos alunos, segundo Pinharanda (2009), “o
professor deve idealizar, tarefas e proporcionar escolhas de aprendizagem com

diferentes graus de dificuldade.” (p.23).

1.4.3. A autoestima dos alunos

A autoestima pode ter um papel crucial no processo de ensino/aprendizagem,
“competindo aos professores gerir as situacdes de aprendizagem de maneira que estas
ndo sejam sentidas como ameagadoras pelos alunos.” (Pinharanda, 2009, p. 25).

O aluno valoriza sempre mais os seus sucessos do que ser sistematicamente
confrontado com os erros ou fracassos. Deste modo, “o erro deve ser entendido numa
perspectiva natural, formativa e promotora de sucesso.” (Pinharanda, 2009, p. 25).

Na mesma linha, no que concerne a gestdo da sala de aula deverdo ser consideradas
formas de “mecanismos de funcionamento interpessoal, no sentido de se desenvolverem
equilibradamente valores de cooperagdo e solidariedade num clima de valorizagao de
todas as culturas e experiéncias extremamente diversificadas presentes num grupo de

alunos.” (Pinharanda, 2009, p. 25).

y e
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 29



1.5. A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NAS
ORIENTACOES NORMATIVAS

Alguns documentos legais ja destacam medidas de apoio pedagogico educativos
numa perspetiva diferenciada, tanto ao nivel da organizagdo escolar, como ao nivel das
estratégias de ensino diferenciado em contexto sala de aula e at¢ mesmo do curriculo.
Vejamos:

O despacho normativo n.° 30/2001 d4 atencdo a consisténcia entre os processos de
avaliagdo e “a evolugdo do aluno ao longo do ensino bésico e a promoc¢ao da confianga
social na informacgao que a escola transmite”.

O despacho normativo n.° 1/2005, estabelece “os principios a observar na avaliagao
das aprendizagens e competéncias aos alunos dos trés ciclos do ensino bésico”, ou seja,
retoma e reforga os principios ja referidos anteriormente e faz referéncia a avaliagdo
diagnostica, notando que esta

conduz a adopcao de estratégias de diferenciacdo pedagodgica e contribui para
elaborar, adequar e reformular o projecto curricular de turma, facilitando a
integracdo escolar do aluno, apoiando a orientagdo escolar e vocacional. Pode
ocorrer em qualquer momento do ano lectivo quando articulada com a avaliagdo
formativa.

No que se refere ao despacho Normativo n.° 50/2005, de 9 de Novembro, este
documento define principios de atuacdo e normas orientadoras para a implementacgdo,
acompanhamento e avaliagdo dos planos de recuperacdo, de acompanhamento e de
desenvolvimento como estratégia de interven¢do com vista ao sucesso educativo dos
alunos. Prevé a elaboracdo de um plano de recuperacdo para os alunos que manifestam
dificuldades de aprendizagem em qualquer disciplina ou area curricular disciplinar ou
ndo disciplinar, e também a elabora¢do de planos de desenvolvimento, aplicaveis aos
alunos que revelem capacidades excecionais de aprendizagem. Estes planos podem
integrar modalidades como: a pedagogia diferenciada em sala de aula; programas de
tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientagdo e aconselhamento do aluno; e
atividades de enriquecimento em qualquer momento de ano letivo ou no inicio de um
novo ciclo.

O Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, veio assegurar o principio de escola
inclusiva em Portugal, visando “a equidade educativa, sendo que por esta se entende a
garantia de igualdade, quer no acesso, quer nos resultados” (p.154). Neste decreto, sdo

definidos os apoios especializados a prestar nas escolas e visam responder as
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necessidades educativas especiais dos alunos com limitacdo significativas, podendo
implicar a adaptagdo de estratégias, recursos, contetidos, processos, procedimentos e
instrumentos, bem como a utiliza¢do de tecnologia de apoio. Para atingir tais objetivos,
estabelece como medidas educativas apoio pedagodgico personalizado, adequagdes
curriculares individuais, adequagdes nos processos de matricula, adequacdes no
processo de avaliacdo, curriculo especifico individual e tecnologias de apoio.

O Programa e as Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico afirmavam ja
que, tendo em consideragdo tanto os niveis de desempenho dos alunos como as
circunstancias de ensino,

(de modo muito particular, as caracteristicas das turmas e dos alunos), as escolas ¢ os
professores devem decidir quais as metodologias € os recursos mais adequados para
auxiliar os seus alunos a alcangar os desempenhos definidos nas Metas Curriculares”
(Bivar, Grosso, Oliveira, & Timoteo, 2013, p. 23).

Esta preocupagdo de assegurar a aprendizagem de todos os alunos era ja bem evidente
no artigo 7.° da Lei n.° 51/2012, onde se afirmam como direitos do aluno:

b) Usufruir do ensino ¢ de uma educagdo de qualidade de acordo com o previsto na
lei, em condig¢des de efetiva igualdade de oportunidades no acesso;

c¢) Escolher e usufruir, nos termos estabelecidos no quadro legal aplicavel, por si ou,
quando menor, através dos seus pais ou encarregados de educacdo, o projeto educativo
que lhe proporcione as condi¢des para o seu pleno desenvolvimento fisico, intelectual,
moral, cultural e civico e para a formacao da sua personalidade;

(..)

h) Usufruir de prémios ou apoios e meios complementares que reconhecam e
distingam o mérito;

i) Beneficiar de outros apoios especificos, adequados as suas necessidades escolares
ou a sua aprendizagem, através dos servigcos de psicologia e orientacdo ou de outros
servigos especializados de apoio educativo.

Com a defini¢do e homologacdo das Aprendizagens Essenciais para Matematica,

reforca-se e acentua-se esta tendéncia:

Na escolaridade bésica, o ensino da Matematica deve, pois, proporcionar uma
formacdo na disciplina centrada na aprendizagem que contribua para o
desenvolvimento pessoal do aluno e lhe propicie a apropriagdo de instrumentos
conceptuais e técnicos necessarios na aprendizagem de outras disciplinas ao longo do
seu percurso académico, qualquer que seja a area de prosseguimento de estudos
escolhida. Deve contribuir igualmente para a atividade profissional por que venha a
optar e para o exercicio de uma cidadania critica e participacdo na sociedade, com
sentido de autonomia e colaboragdo, liberdade e responsabilidade (DGE, 2018, p. 2).

Tal como recorda o Decreto-Lei n.° 54/2018, o Programa do XXI Governo

Constitucional sublinha uma aposta numa escola inclusiva onde, qualquer crianca ou
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aluno, deve ter a possibilidade de adquirir uma formagao que lhe permita uma inclusio
social.

Assim sendo, define medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, dando especial
atencdo ao curriculo e a aprendizagem, classificando-as em trés categorias: universais;
seletivas e adicionais. Estas medidas sdo realizadas com o intuito de que cada aluno
consiga garantir as competéncias esperadas no final de cada ano letivo da escolaridade
obrigatdria, respeitando o perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria.

As medidas universais sdo as “respostas educativas que a escola tem disponiveis para
todos os alunos com objetivo de promover a participagdo e a melhoria das
aprendizagens.” (Decreto-Lei n.° 54/2018). Podem ser consideradas, entre outras
medidas, a diferenciagdo pedagogica, as acomodagdes curriculares, o enriquecimento
curricular, a promog¢do do comportamento pro-social ou a intervencdo com foco
académico ou comportamental em pequenos grupos (Decreto-Lei n.° 54/2018).

As medidas seletivas “visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem
ndo supridas pela aplicagdo de medidas universais.” (Decreto-Lei n.° 54/2018). Estas
podem ser percursos curriculares diferenciados, adaptagcdes curriculares ndo
significativas, apoio psicopedagdgico, a antecipagdo e o refor¢o das aprendizagens, e
apoio tutorial. (Decreto-Lei n.® 54/2018)

As medidas adicionais tém como objetivo “colmatar dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicagdo, intera¢ao, cogni¢ao ou aprendizagem que exigem
recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusdo.” (Decreto-Lei n.°
54/2018). Estas sdo a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, as adaptagdes
curriculares significativas, um plano individual de transi¢cdo, o desenvolvimento de
metodologias e estratégias de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias

de autonomia pessoal e social (Decreto-Lei n.° 54/2018).

y e
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 32



I1 - CONTEXTO DE INVESTIGACAO

Neste capitulo, ¢ descrito de forma detalhada o contexto educativo em que foi

desenvolvida a presente investigacao.

2.1 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO DE
ENSINO

A institui¢do participante no estudo exploratdrio ¢ uma instituicdo de ensino publica
localizada no distrito do Porto e onde funcionam as valéncias de 2.° e de 3.° ciclos do
Ensino Baésico.

A missdo da instituicdo de ensino esta patente no seu PE:

prestar a comunidade um servico educativo de qualidade, num mundo plural,
contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes dos seus deveres e
direitos, potenciando as competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria” (PE, 2019-2022, p.4).
Esta missdo concretiza-se através de trés eixos fundamentais: Sucesso Educativo;
Cidadania ¢ Comunidade; Lideranca e Gestao.

A institui¢do pretende ser um Agrupamento de Escolas de referéncia e exceléncia,
aberto e inclusivo, reconhecido pelo seu profissionalismo, qualidade e postura ética,
cuja identidade se exprime no lema: “Escola Singular num Mundo Plural” (PE, 2019-
2022, p.5). Rege-se por um conjunto de valores que servem de referencial de avaliagdo:
Humanizacdo; Inclusdo e Respeito pela diferenca; Integridade e Responsabilidade;
Curiosidade, Reflexdo e Inovacdo; Colegialidade e Cooperagao; Eficiéncia, Eficacia e
Rigor; Cidadania e Participacdo; Equidade, Justi¢a e Postura ética.

A administragdo e gestdo da escola sdo asseguradas por 6rgdos proprios que se
estruturam da seguinte forma: Conselho Geral; Diretor; Conselho Pedagoégico;
Conselho Administrativo.

Pela andlise do PE, verifica-se uma preocupag¢do com uma cultura de autoavaliagdo,
de monitorizagdo sistematica dos processos, de modo a tornar-se uma organizacao
reflexiva acerca da sua atuacdo, tendo sempre em vista a promog¢do do sucesso dos

alunos.
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Através do PODC, verifica-se uma preocupacdo na articulacdo e sequencialidade
entre ciclos patente nas reunides no inicio e fim do ano letivo entre equipas do pré-
escolar, dos 1°, 2° 3° ciclos do ensino basico e do ensino secundario, para realizar a
coordenacdo pedagodgica e articulag@o curricular entre os diferentes ciclos.

A institui¢do dispde servigos integrados de apoio aos alunos, as suas familias e a
comunidade educativa de uma forma geral, nomeadamente o Servigo de Psicologia e
Orientagdo, a equipa de Educacgdo Especial, o Servico de Ac¢do Social, o de Seguranga e
o de Educagdo para a Saude.

O Servigo de Psicologia e Orientagdo ¢ uma unidade especializada de apoio
educativo que atua de modo articulado com os outros servicos de apoio educativo e cujo
funcionamento ¢ assegurado pelo psicélogo do Agrupamento. Este servico ¢ entdo
responsavel por:

— Elaborar o Plano Anual de Atividades do Servigo de Psicologia e Orientacao tendo
em conta as necessidades especificas do Agrupamento e as prioridades
estabelecidas pelo Conselho Pedagogico;

— Elaborar um relatério circunstanciado do trabalho desenvolvido no final de cada
ano letivo que devera ser apresentado ao Diretor;

— Desenvolver toda a sua atividade no respeito pelos principios no Projeto Educativo;

— Promover a interagdo com a Comunidade tendo em vista fortalecer a orientagao
vocacional dos alunos (RI, 2016, pp.35).

A equipa de Educacdo especial acaba por ter um papel predominante no trabalho dos
docentes no que diz respeito a sinalizacdo de alunos com dificuldade. Esta equipa é,
entdo, responsavel, entre outros aspetos, por:

— Promover a troca de experiéncias e a cooperagdo entre todos os docentes que
integram o departamento;

— Analisar e avaliar, em parceria com a Psicologa do Agrupamento, os casos
referenciados pelos Diretores de Turma/ Docentes Titulares de Turma, Pais e
Encarregados de Educagao, e sempre que a situagao se justifique;

— Elaborar, em parceria com a Psicologa do Agrupamento, o relatério técnico-
pedagogico e determinar os apoios especializados, as medidas educativas e os
apoios tecnoldgicos adequados ao perfil do aluno e ao seu processo de
aprendizagem,;

— Colaborar com o docente do grupo/turma, com o Diretor de Turma e com os Pais e
Encarregados de Educagdo na elaboracdo do Programa Educativo Individual
(P.E.L);

— Promover a transi¢do para a vida pos-escolar dos alunos em Curriculo Especifico
Individual, elaborando, conjuntamente com o Diretor de Turma, Pais e
Encarregados de Educagdo, o Plano Individual de Transi¢do (P.I.T.), estabelecendo,
neste ambito, protocolos com parceiros da comunidade educativa ou recorrendo aos
servigos do agrupamento de escolas (RI, 2016,pp.36-37).

Para a promogao, do sucesso escolar dos alunos, a institui¢ao presta apoio educativos

aos alunos que revelem dificuldades de aprendizagem, que revelem um défice na
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aquisi¢do de determinados conteidos considerados relevantes para a sua progressao
e/ou demonstrem grande potencial cognitivo. No respetivo ciclo onde decorre a
investigacdo, procura-se que os apoios educativos sejam disponibilizados em horario
compativel pelo professor da turma, que leciona a disciplina. Para os alunos abrangidos
pelo DL n°® 54/2018 (Medidas Adicionais, artigo 10°, alineas b), c¢), d) e e)), cabe aos
professores de educacgdo especial prestar apoio direto e, ainda, assegurar, de acordo com
o legislado, outros apoios ou intervengdes.

A institui¢do disponibiliza os seguintes tipos de apoio/medidas de promog¢dao do
sucesso no 2°Ciclo:

— Apoio individualizado para alunos com necessidades especificas de carater
permanente, necessitando de medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo, de
acordo com o seu relatdrio técnico-pedagogico (RTP);

— Oficinas de Portugués e Matematica;

— Acompanhamento / monitorizagdo do estudo em Sala de Estudo;

— Acompanhamento por tutores;

— Salas de Estudo;

— Biblioteca.

2.2 CARACTERIZACAO DA TURMA

A investiga¢do foi realizada com uma turma de 6.° ano de escolaridade composta por
20 alunos, 11 meninas e 9 meninos.

Na sua generalidade os alunos sdo assiduos. Este ¢ um facto benéfico para os alunos,
pois torna-se mais facil acompanharem todos os conteudos lecionados.

Existem dois alunos que beneficiam de adequacdo no processo de avaliagdo, como a
leitura de prova e mais tempo para a realizacdo da mesma: tal como afirma Cardoso
(2019, p.21), “ndo existem jovens incapazes de aprender, o que existe ¢ um sistema de
ensino incapaz de chegar até eles e trabalhar as competéncias e os saberes relevantes.”.
Os alunos, de um modo geral, sdo muito pouco autébnomos: a sua autonomia seria
promovida através de, por exemplo, pesquisas, elaboragdo de cartazes, fichas de
trabalho e execucdo de tarefas como elaboragdo de esquemas, resumos e trabalho a
pares, favorecendo a aquisicao de melhores métodos de estudo.

Por outro lado, nesta turma existe um pequeno grupo de alunos que demostra um
bom nivel de autonomia e responsabilidade, nos aspetos que versam a aceitagcdo formal
de regras e comportamento de convivio social, de partilha e de valores de comunidade.
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A turma ¢ caracterizada pela heterogeneidade a nivel de aproveitamento escolar,
refletindo-se em alguns muitos bons resultados e outros nem tanto.

Pretendeu-se nesta turma proporcionar momentos de trabalho em grupo, que ndo
resultaram muito bem: a partir desse momento, experimentou-se o trabalho a pares e em
pequenos grupos — o facto de existir uma diversidade em sala de aula justifica a
necessidade de utilizar a “Aprendizagem Cooperativa para fomentar a confianca e
estabelecer ligagdes e vinculos sociais entre os alunos” (Silva, Lopes, & Moreira, 2018,
p. 50). A intencionalidade foi poder formar grupos de modo que os alunos se ajudassem
mutuamente e, futuramente, que fossem eles proprios a organizarem-se.

Nesta turma, alguns alunos mantém conversas paralelas que fazem com que haja
uma maior distragdo durante as aulas, pelo que se torna dificil as professoras
conseguirem cumprir os planos de aula. De um modo geral, o comportamento da turma
ndo ¢ muito positivo e, sempre que ¢ necessario, as professoras chamam a aten¢do dos
alunos para a participagdo desordenada, sendo estabelecida a ordem.

As interacdes aluno-aluno variam nos diferentes contextos — fora e dentro da sala,
perante a presenca do professor, consoante o tamanho de grupo e o género de atividades
propostas em sala de aula. Os alunos reconhecem os valores solidarios como
importantes ¢ normalmente pdem-nos em pratica; tém perfeita consciéncia do que
podem ou ndo podem fazer, t€ém desenvolvida capacidade de autorregulacdo,
conseguem prever consequéncias dos seus atos e avaliar os seus comportamentos. Na
interagdo aluno-turma, alguns alunos revelam interesses diversificados e manifestam
estddios de desenvolvimento e necessidades diferenciados. Os alunos organizam-se
espontaneamente em pequenos grupos no intervalo. No entanto, nem todos os alunos
tém integrada a dindmica da sala, que assenta numa constru¢do cooperativa na

negociacdo em grupo e no exercicio da democracia.

y e
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 3 6



II1 - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Ao longo deste capitulo sdo descritas e fundamentadas as caracteristicas
metodoldgicas do estudo desenvolvido, incluindo as técnicas e os instrumentos
utilizados na recolha de dados, os procedimentos efetuados para a sua analise bem como

o cronograma do processo de investigacao.

3.1 NATUREZA DA INVESTIGACAO

Qualquer metodologia, segundo Albarello, “deve ser escolhida em funcdo dos
objetivos da investigagdo, em func¢do do tipo de resultados esperados, do tipo de andlise
que desejamos efetuar” (Albarello, 1997, p.50).

A intengdo desta investigagdo passa por promover a consciencializagdo e a reflexdo
dos professores sobre a sua pratica pedagdgica, dos alunos sobre a sua aprendizagem e a
reflexdo da pratica de uma professora estagiaria: apresenta carater exploratorio, dado
que com a sua realizagdo pretende-se “proceder ao reconhecimento de uma dada
realidade pouco ou deficientemente estudada e levantar hipdteses de entendimento
dessa realidade.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 57), configurando uma abordagem
intensiva que se enquadra no método qualitativo.

A investigagdo qualitativa “centra-se na compreensao dos problemas, analisando os
comportamentos, as atitudes ou os valores.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56). E de
caracter indutivo, holistico e descritivo. “E uma investigagdo que produz dados
descritivos a partir da analise de documentos, entrevistas e da observagdo e por tal a
descri¢do tem que se profunda e rigorosa.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 57). Apresenta,
também, um maior interesse no proprio processo de investigagdo e um plano de
investigacdo flexivel (Sousa & Baptista, 2011).

Neste tipo de investigagdo, o investigador ‘“desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados, em vez de recolher dados
para comprovar modelos, teorias ou verificar hipdteses como nos estudos
quantitativos.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56). Estes autores, apresentam como
vantagem a “Possibilidade de gerar boas hipdteses de investigacdo, devido ao facto de
se utilizarem técnicas como: entrevistas detalhadas, observagdes minuciosas e analise de

produtos escritos (relatorios, testes, composicdes).” (Sousa & Baptista, 2011, p. 57), que
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aponta como potencial e principal constrangimento a sua objetividade: “Existem
problemas de objetividade que podem resultar da pouca experiéncia, da falta de
conhecimento e da falta de sensibilidade do investigador.” (Sousa & Baptista, 2011, p.

57).

3.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

Ap6s a definicdo da natureza da investigagdo prossegue-se com a recolha de dados,
fase que requer pratica, conhecimento e compreensao por parte do observador (Monico,
Alferes, Castro, & Perreira, 2017, p. 6).

De acordo com Sousa & Baptista (2011, p.71), esta recolha de infomagdo ¢ baseada
em trés questdes fundamentais:

e Como vamos fazer?
¢ Qual a natureza dessa informagao?
¢ Junto de quem vamos recolher essa informagao?

Segundo o mesmo autor “dependendo do tema, sera feita a escolha do publico-alvo
da investigacdo e da estratégia de investigacdo a utilizar.” (Sousa & Baptista, 2011, p.
71), nomeadamente no que respeita as fontes de pesquisa, que podem ser primarias ou
secundarias.

Os dados primarios “sao informagdes que o investigador obtém diretamente”, através
da utilizagdo de inquéritos, por aplicagdo de entrevistas ou questiondrios, em que sio
“colocadas questdes relacionadas como tema do projeto, que permitam obter
informagdes sobre os factos ou sobre a forma como os entrevistados apreendem esses
factos” (Sousa & Baptista, 2011, p. 71). Os dados secundérios resultam da andlise
documental: “o investigador tem acesso a informacdes trabalhadas por terceiro e
procede a sua recolha em livros, diciondrios (...), os quais formam o conjunto das
principais fontes de informacao.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 71).

Percebe-se, entdo, que “so6 ¢ possivel escolher uma técnica de pesquisa quando se
tem uma ideia da natureza dos dados a recolher, o que implica que se comece por

definir bem o projeto.” (Campenhoudt, Marquet, & Quivy, 2019, p. 26).
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Os métodos devem ser escolhidos em fun¢ao de diversos fatores, como por exemplo:
o objetivo de investigacdo, o tempo disponivel para a realizar, o conhecimento que
temos dos instrumentos que queremos aplicar e 0s custos inerentes, entre outros.

Conforme vai sendo mais bem conhecido o tema em estudo, “os planos sdo
modificados e as estratégias selecionadas. Com o tempo acabardo por tomar decisdes no
que diz respeito aos aspetos especificos do contexto, individuos ou fontes de dados que
irdo estudar” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 90). A recolha de dados e as atividades de
pesquisa come¢am numa fase de exploracdo alargada passando, seguidamente, para
uma area mais restrita de analise dos dados coligidos (Bogdan & Biklen, 1994, p. 90).

Neste estudo investigativo utilizaram-se os seguintes métodos de recolha de dados:
observagdo ndo participante (de aulas); aplicagdo de inquéritos, por entrevista (a
professores) e por questionario (aos alunos); documental (planificacdo de aulas e
respetivos materiais didaticos elaborados).

o A observacdo:

A "informacgao obtida ndo se encontra condicionada pela opinides e pontos de vista
dos sujeitos, como acontece nas entrevistas € nos questionarios. Os produtos da
observagdo tomam geralmente a forma de registo escrito pelo investigador ou registos
em video realizados pelo investigador ou por outrem sob orientagdo.” (Afonso, 2014, p.
98), sendo que “Na primeira abordagem ¢é habitual distinguir entre a observacao
estruturada (...) e observacao nao estruturada” (Afonso, 2014, p. 98).

A observacdo feita foi uma observagdo estruturada. Neste tipo de observagdo os
instrumentos geralmente utilizados sdo as fichas ou grelhas de observacado, elaboradas
em funcdo dos objetivos de pesquisa (Afonso, 2014):

num estudo sobre métodos de ensino utilizados numa escola, os diversos tipos de
organizacdo do espago nas salas de aulas podem ser inventariados através de uma
grelha de observagdo que incluia informagdo pré formatada, considerada relevante
para a realizagdo de inferéncias sobre as estratégias pedagdgicas e os meios utilizados

(p.98).
A grelha utilizada para registo das observagdes encontra-se no Anexo 5.
e A entrevista:

Esta ¢ uma das técnicas “mais frequente na investigagao naturalista e consiste numa
interagdo verbal entre o entrevistador e o respondente, em situagdo de face a face, por
intermédia do telefone ou de meios informaticos.” (Afonso, 2014, p. 104). O principal
objetivo ¢ “compreender os significados que os entrevistados atribuem a determinadas

questdes e/ou situacdes.” (Morgado, 2012, p. 72).
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A entrevista pressupde sempre “um processo de comunicagdo em que ambos actores
(entrevistador e entrevistado) podem influenciar-se mutuamente, seja consciente ou
inconscientemente.” (Aires, 2015, p. 29), e podemos distinguir entrevistas estruturadas,
ndo estruturadas e semiestruturadas. As concretizadas nesta investigacdo sdo
estruturadas, em que

cada entrevistado responde a uma série de perguntas pré-estabelecidas (...). As
respostas sdo registadas de acordo com um esquema de codificacdo também pré
estabelecido. O investigador controla o ritmo das entrevistas utilizando o guido como
um script teatral que deve ser seguido de forma padronizada e sem desvios (Afonso,
2014, p. 104).

O guido das entrevistas realizadas aos professores encontra-se no Anexo 6.
¢ O inquérito por questionario:

Os questionarios constituem em conjuntos de questdes escritas a que se responde
também por escrito. Na constru¢do de questionarios, o objetivo principal consiste em
converter a informagao obtida dos respondentes em dados pré formatados, facilitando
0 acesso a um numero elevado de sujeitos e a contextos diferenciados (Afonso, 2014,
p. 108).

No entanto, “o inquérito por questiondrio também ¢ frequentemente utilizado em
estudos de caso, por exemplo, quando se pretende ter acesso a um numero elevado de
atores no seio de uma organizacdo, ou num contexto social especifico.” (Afonso, 2014,
p. 108). As perguntas podem variar conforme o conteido e podem ser direitas ou
indiretas, dependendo do respetivo objetivo torna-se mais ou menos Obvio para o
respondente.

Na aplica¢do de um questionario, os dados a recolher referem-se “a factos, opinides
atitudes, juizos e representacdes dos respondentes” (Afonso, 2014, p.108). Em termos
de organizacdo, segundo Morgado (2012), um questionario estrutura-se, por norma, em
trés seccdes distintas: a introdugdo; os dados pessoais e profissionais; e os dados de
opinido (p.81). De acordo com este autor, para recolher as respostas dos inquiridos
através de um questiondrio recorre-se, usualmente, a dois tipos de questdes: questdes
abertas e questoes fechadas.

O inquéritos aplicados aos alunos encontram-se no Anexo 4.

3.3 PROCEDIMENTO ADOTADOS

Antes de comecar todo o processo de investigacdo, foi feito um pedido de

autorizacdo a Direcdo da instituigdo escolar para que anuisse a participacdo na
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investigacdo, permitindo assim a observacdo de aulas e aplicagdo de entrevistas aos
professores e de questionarios aos alunos (este pedido pode ser consultado no Anexo 7).

No que diz respeito a observagdo de aulas, foram selecionados, por conveniéncia,
dois professores de Matematica e de Ciéncias Naturais em exercicio no 2.° CEB e duas
turmas de 6.° ano de escolaridade, onde a autora deste relatdrio desenvolveu estagio
supervisionado.

Relativamente as entrevistas, primeiramente foi criado um guido, posteriormente foi
realizada uma entrevista-teste a uma professora de Matematica exterior a instituicdo, e
que refletiu ndo haver necessidade de reformulacao.

O primeiro contacto com os professores entrevistados foi feito por email. Neste
primeiro contacto foi pedida a sua colaboracdo na presente investigagdo (consultar
Anexo 7.2). Obtido o consentimento de todos os participantes, foram agendadas as
entrevistas individuais, que decorreram no final do segundo periodo letivo. No inicio de
cada entrevista foi pedida a autorizagdo para a utilizagdo de um gravador audio digital,
foram explicados os seus objetivos e ficou assegurado o anonimato, bem como a
confidencialidade de todas as informagdes prestadas.

No caso dos alunos, foi elaborado um inquérito por questionario online, através do
Google forms, com questdes simples e concretas, de facil interpretacdo e de facil
resposta, atendendo a faixa etdria dos alunos. No momento da sua aplicagdo, as
perguntas do questionario foram devidamente explicadas, de modo a dissipar qualquer
duvida que pudesse surgir na sua interpretacdo: o seu preenchimento decorreu na
biblioteca da escola, um ambiente calmo e tranquilo, com pequenos grupos de alunos

que responderam de forma individual.

3.4 OPCOES DE TRATAMENTO E ANALISE DE
DADOS

Depois de recolhidos os dados, procedeu-se a sua analise, no sentido de se
cumprirem os objetivos deste estudo. A andlise de conteudo foi a técnica que melhor se
ajustou aos instrumentos de recolha de dados utilizados.

Em relacdo aos dados recolhidos pela observacdo de aulas, pela realizacdo dos

inquéritos por questionarios e pelas entrevistas, procedeu-se a uma analise de contetido,
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que prevé a “organizagdo, divisdo em unidades manipuldveis, sintese, procura de
padrdes [e a] descoberta dos aspectos importantes” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205).

A grelha de observagdo constante no Anexo 5 foi utilizada para o registo de
informacgdo relacionada com a observacdo de aulas, nas categorias: Estrutura das aulas;
Organizacdo do espaco; Gestdo do plano de aula; Ambiente da sala de aula; Interacdes
(aluno-professor, aluno-aluno); Atividades realizadas; Recursos pedagogicos utilizados
e Avaliagdo.

As entrevistas foram analisadas a partir de trés categorias:

1. Processo de aprendizagem: atividades/tarefas realizadas pelos alunos.

2. Produtos das aprendizagens: avalia¢do das atividades.

3. Diferenciagdo Pedagdgica—Estratégias para a aprendizagem: ideias e
percecdes dos professores sobre o conceito de diferenciacdo pedagodgica.
Entende-se por estratégia pedagogica toda a agdo realizada pelos professores
de forma intencional.

No Quadro 1, encontram-se elencados os objetivos de cada uma das categorias acima

referidas.
Categorias Objetivos
-Entender o tipo de atividades realizadas na sala de aula de matemaética, relativas ao
Processos de processo de aprendizagem dos alunos.
aprendizagem -Perceber quais as tarefas que os alunos realizam com mais frequéncia.
-Recolher as atividades que os alunos mais gostam de realizar.
-Saber como ¢ que sdo avaliados os conhecimentos dos alunos.
Produtos das -Conhecer os instrumentos utilizados na avaliagao.
aprendizagens -Perceber se os instrumentos de avaliagdo sdo diferenciados.
-Entender o poder de decisdo do aluno nesta etapa.
-Perceber quais sdo as ideias e percecdes dos professores de Matematica sobre o conceito
. - diferenciagdo pedagogica.
Diferenciagao ¢ao pedagogica. . L . - L .
edacbuica -Saber quais sdo as limitagdo sentidas na aplicagdo da diferencia¢do pedagdgica.
pedagog -Compreender como ¢ que os professores diferenciam a nivel do contetdo.
Estratégias para a . - . - .-
. -Perceber as estratégias pedagdgicas e de diferenciagdo utilizadas pelos professores de
aprendizagem L o . o .
matematica do 2.° CEB, que os professores consideram que facilitam a aprendizagem.
-Saber quais os recursos que os professores consideram que facilitam a aprendizagem.

Quadro 1- Quadro com as categorias de andlise e os respetivos objetivos da entrevista.

As respostas aos inquéritos por questiondrio foram analisadas com objetivos
analogos aos definidos para as entrevistas:
e Entender o tipo de atividades realizadas pelos alunos na sala de aula de
Matematica.
e Perceber quais as tarefas que os alunos realizam com mais frequéncia.
e Recolher as atividades que os alunos mais gostam de realizar.
e Saber como ¢ que, os alunos acham que, sdo avaliados os seus conhecimentos.

e Conhecer os instrumentos utilizados na avalia¢do.
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e Perceber se os instrumentos de avaliagdo sdo diferenciados.

e Entender o poder de decisdo do aluno, relativamento aos produtos das

aprendizagens.

e Perceber as estratégias pedagbdgicas e de diferenciacdo utilizadas pelos

professores de Matematica do 2.° CEB, que os alunos consideram que facilitam

a aprendizagem.

o Identificar as estratégias que os alunos gostariam que a professora utilizasse nas

aulas.

O processo de analise de dados respeitou o proposto por Miles ¢ Huberman (1984),

contemplando os subprocessos explicitados na Figura 3:

recolha de dados

conclusdes e

verificagao

redugio de exposigdo de
dados dados

Figura 3- Componentes da andlise de dados: um modelo interativo. (Fonte: Aires, 2015, p.29)

3.5 CRONOGRAMA DO PERCURSO
INVESTIGATIVO
2020/2021 2021/2022
Passos da Pesquisa 1°Semestre | 2°Semestre | 1°Semestre | 2°Semestre

Escolha do Tema e do titulo do relatério

Introducdo

Defini¢do da pergunta de partida

Pesquisa bibliogréafica

Fundamentacdo tedrica (Exploracdo)

Definic¢ao dos objetivos de investigacdo

Recolha de informagao sobre metodologia de investigagdo

Defini¢do da metodologia de investigacao

Constru¢do do modelo de andlise (Hipoteses e varidveis)

Definicao e Observacdo dos participantes

Criagdo dos instrumentos de pesquisa

Aplicacdo de instrumentos de pesquisa

Analise de dados

Discussdo dos resultados

Conclusoes

Quadro 2 — Cronograma do Percurso Investigativo.

y .
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 43



IV. APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

No presente capitulo procede-se inicialmente a caracterizagdo da pratica realizada, a
partir de critérios sugeridos na revisdo de literatura elaborada e decorrente de andlise
documental dos registos de suporte elaborados no ambito da pratica pedagogica
desenvolvida (planificacdo das aulas e respetivos materiais didaticos elaborados). De
seguida, serdo também apresentados os resultados obtidos por andalise de contetido das
aulas lecionadas pela professora titular, bem como os das entrevistas realizadas a

docentes e os dos inquéritos por questionario aplicados a alunos.

4.1 INTERVENCAO EDUCATIVA DA
ESTAGIARIA

Este subcapitulo versa a pratica docente realizada pela autora deste relatério em
Matematica no 2.° CEB: primeiramente ¢ apresentada uma descricdo e andlise mais
pormenorizada sobre momentos considerados particularmente elucidativos dessa
pratica, incluindo estratégias de avaliagdo que foram implementadas; depois sdo
apresentados dois quadros-sintese — Quadro 3, referente ao primeiro periodo de PES (1.°

semestre 21/22) e Quadro 4, relativo ao segundo periodo (2.° semestre 21/22).

Todas as aulas lecionadas comegavam com exercicios de relaxamento ¢ com uma
breve explicagdo do que iria acontecer nessa aula e terminavam com uma sintese final,
estrutura que nunca variava.

No estagio em 2.° CEB, a estagiaria foi avaliando os alunos de modos diferentes dos
mobilizados no 1.° CEB: utilizou bilhetes de saida onde os alunos assinalam os
contetidos que consideram ter aprendido (Anexo 2.1) e possibilitou a utilizagdo do
desenho (Anexo 2.1).

Neste periodo de intervencdo, foi também feita avaliagdo através do Plickers (Anexo
2.10). O Plickers ¢ uma plataforma de aplicagdo de testes e possui a vantagem de os
alunos ndo precisarem de utilizar um dispositivo, ou seja, pode ser utilizado onde ndo

existam recursos tecnoldgicos: basta os alunos terem um cartdo codigo da plataforma e
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através da posicdo dos cartdes selecionada pelos alunos, a aplicagdo reconhece as
respostas e disponibiliza os dados na conta do professor. Outra atividade que serviu para
recolha de dados para a avaliacdo, com menos frequéncia que o Plickers, foi o Quizizz,
plataforma que permite a constru¢do de questionarios de forma motivadora para os
alunos. As vantagens destas duas plataformas decorrem do facto de o feedback ocorrer
em tempo real, podendo as diividas ou conhecimentos errados ser logo esclarecidos (ver
Anexo 2.9).

Conforme referido anteriormente, baseando-se a avaliagdo no nivel da compreensao
dos alunos, o professor pode ter de voltar a ensinar a alguns alunos conteudos ja
explorados com a turma. Neste sentido, outra estratégia utilizada pela professora
estagiaria consistiu no seguinte: sempre que um aluno ia ao quadro resolver uma tarefa,
depois de ter sido corrigido no lugar, tinha de explicar o seu raciocinio aos colegas,
enquanto escrevia os processos no quadro. Caso algum aluno ndo tivesse a perceber,
questionava o colega que estava no quadro e este voltava a explicar, com ou sem o
auxilio da professora estagiaria. Nestes momentos, era frequente a professora estagiaria
dedicar atencdo mais personalizada a alunos com mais dificuldades.

Para ter um controlo rdpido da compreensdo da turma no seu todo, a professora
estagiaria adaptou uma estratégia motora descrita no livro “50 Técnicas de Avaliagdo
Formativa” da autoria de José Lopes e Helena Silva: se o aluno colocar o polegar para
cima, esta a perceber; se o aluno o colocar de lado, estd a entender ‘mais ou menos’; se
o colocar para baixo, ndo estda a compreender. Numa fase inicial foram criados e
colocados em sala de aula cartdes com estas indicacdes para os alunos nio se
esquecerem (Anexo 2.16).

Uma vez que o professor tem como responsabilidade “tornar os contetidos com
diversos niveis de complexidade mais acessiveis aos seus alunos usando uma variedade
de sistemas de apoio” (Tomlinson C. A., 2008, p. 122), a estagiaria teve a ideia de
contruir um fanzine com regras que os alunos com mais dificuldades pudessem usar na
ficha de avaliagdo. Para além disso, foram disponibilizados materiais manipuléveis
(Anexos 2.8 e 2.12) que os alunos poderiam utilizar tanto durante as aulas como nos
momentos de avaliagdo.

Quando o aluno tiver dificuldades em gerir um texto completo, o professor pode
providenciar-lhe uma versdo j& sublinhada nas suas principais ideias, tal como
explicado na seccdo 1.2.1: neste sentido, no 2. CEB manteve-se esta estratégia ja

utilizada no 1.° CEB, com algumas adaptagdes devido aos diferentes niveis de
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desenvolvimento (o essencial na ficha e nos resumos era sublinhado ou, por vezes,
colocado a negrito).

Tal como no 1.° CEB, alguns alunos tém igualmente dificuldade em ler e perceber
textos, ouvir e compreender. No 6.° ano a estagiaria realizou resumos mais extensos,
comparativamente aos do 1.° CEB, continuando a elaborar esquemas (Anexos 2.3 ¢ 2.4)
e videos e informagdes complementares as aulas (Anexo 2.11). Neste contexto, os
resumos ja sdo maioritariamente por contetido e ndo por aula, tendo como objetivos
permitir que os alunos possam consolidar aprendizagens prévias, facilitar o estudo em
casa e adaptar a complexidade e profundidade dos recursos aos alunos, como ¢ sugerido
no capitulo 1.2.1. deste documento.

No 2.° CEB, os interesses debrucam-se imenso sobre a tecnologia: foi criado um
linktree (Anexo 2.14) [onde eram disponibilizados todos os materiais da aula e
atividades complementares] e para introduzir contetidos eram utilizados videos e
aplicativos elaborados pela professora estagiaria e exportados para o YouTube (Anexo
2.15).

Os materiais do dia a dia também marcaram presenca nestas aulas: numa delas a
estagiaria levou uma roda de bicicleta, pratos, CDs, rolhas, entre outros objetos (Anexo
2.6) para abordar um novo conceito: o perimetro do circulo.

Outra atividade bastante interessante foi a atividade ‘A minha mandala’, apresentada
no Anexo 2.13, e o respetivo link do video da exposicdao: com esta proposta pretendia-se
que a aprendizagem partisse de imagens construidas pelos alunos, tornando-se assim
uma aprendizagem motivadora.

Pode, assim, considerar-se que se assumiu uma diferenciacdo pedagogica variada. Na
maior parte das aulas os alunos trabalhavam de forma individual, por vezes em grupos,
com o objetivo de descobrir solugdes para um dado problema; em algumas aulas os
alunos exploraram contetudos diferentes, atendendo as suas dificuldades individuais
(atividade disponivel no Anexo 2.7).

Como atrés referido, o percurso formativo desenvolvido durante todo o ano letivo

encontra-se vertido para os Quadros 3 e 4 agora apresentados.
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Data /Horas 21/10 (45min) 22/10 (45min) 26/10 (45min) 29/10 (45min) 09/11(45min) 16/11(45min) 23/11(45min)
Conteudos 1. Numeros e 1. Numeros e 1. Numeros e 1. Geometria e medida: 1. Geometria e medida: 1. Geometria e medida: 1. Geometria e
operagdes: operagdes: operagdes: -Angulo ao centro - Pi e perimetro do circulo. -Area de um poligono medida:
1.1.  Numeros | 1.1. Numeros | 1.1. Numeros | -Setor circular regular -Area de um
Naturais: Naturais: Naturais: -Reta e segmento de reta tangente a circulo
-Equagdes -Equagdes -Equagdes uma circunferéncia
-Numeros -Numeros primos | -Numeros primos -Poligonos inscritos e circunscritos
primos de de compostos de compostos
compostos -Aplicagdes da -Aplicagdes da
-Aplicagodes da decomposicdo em | decomposi¢do em
decomposigdo fatores primos fatores primos
em fatores -Méximo divisor -Méximo divisor
primos comum comum
-Maximo -Resolugao de -Resolugao de
divisor comum | problemas problemas
-Resolugao de -Raciocinio -Raciocinio
problemas Matematico Matematico
-Raciocinio
Matematico
Objetivos de -Resolver -Utilizar a -Utilizar a -Designar, dada uma circunferéncia, | -Saber que o perimetro de um | -Decompor um poligono |-Reconhecer,
aprendizagem | equagdes decomposi¢do em | decomposigdo em por “angulo ao centro” um angulo de | dado circulo pode ser | regular em tridngulos fixada uma
Identificar fatores primos fatores primos para | vértice no centro. aproximado pelo perimetro de | isdsceles; unidade de
numeros primos | para simplificar simplificar fragdes | -Designar, dada uma circunferéncia, | poligonos regulares nele | -Perceber a formula: Area | comprimentos,

de compostos
-Decompor um
nimero em
fatores primos
-Determinar o
maximo divisor
comum através
da
decomposicao
em fatores

fragdes
-Determinar o
maximo divisor
comum através da
decomposi¢do em
fatores
-Determinar o
minimo multiplo
comum através da
decomposi¢do em
fatores

-Determinar o
maximo divisor
comum através da
decomposi¢do em
fatores
-Determinar o
minimo multiplo
comum através da
decomposi¢do em
fatores

por “setor circular”, a intersecdo de
um angulo ao centro com o circulo.
-Identificar um  poligono como
“inscrito” numa dada circunferéncia
quando os respetivos vértices sdo
pontos da circunferéncia;

-Reconhecer que uma reta que passa
por um ponto P de uma circunferéncia
de centro 0 e ¢ perpendicular ao raio
[OP] interseta a circunferéncia apenas
em P e designé-la por “reta tangente a
circunferéncia”;

-Identificar um segmento de reta como
tangente a uma dada circunferéncia se

inscrito e a ele circunscrito.
-Saber que a razdo entre o
perimetro de um circulo e o
seu didmetro ¢ sempre igual
a0 mesmo numero, que se
designa por m, sabendo que o
valor de m arredondado as
decimas de milésimas ¢ igual
a3,1416.

Reconhecer, fixada uma
unidade de comprimento, que
o perimetro de um circulo é
igual ao produto de 7 pelo
didmetro e ao produto do

do

poligono =

perimetro do pentégonox

2

apotema do tridngulo.
-Aplicar a formula: Area

do poligono =
perimetro do pentégonox

2

apotema do triangulo.

que a area de um
circulo ¢ igual
(em unidades
quadradas) ao
produto de 7 pelo
quadro do raio,
aproximando o
circulo por
poligonos
regulares inscritos
e o raio pelos
respetivos
apotemas.
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a intersetar e a respetiva reta-suporte
for tangente a circunferéncia;
-Identificar um poligono como
“circunscrito” a uma dada
circunferéncia quando os respetivos
lados forem tangentes a
circunferéncia.

-Reconhecer, dado um poligono regular
inscrito numa circunferéncia, que os
segmentos que unem o centro da
circunferéncia aos pés das
perpendiculares tiradas do centro para
os lados do poligono sdo todos iguais
e designa-los por “apétemas”.

dobro de 7 pelo raio e
exprimir simbolicamente
estas relagdes.

Caracter Portugués e Tecnologia Artes Visuais Tecnologia Artes Visuais e Tecnologia
interdisciplina | Expressdo Tecnologia
r Motora
Material Circuito Geogebra Cddigos Qr Videos explicativos - App Quiver -Pecas (poligonos) em Video explicativo,
Didatico matematico Quadro de Kandinsky -Objetivos para medir (CD, papel Geogebra.
utilizado Rolha, Roda, Fita-cola) - Cartdes para o Plickers
Estratégias -Trabalho de -Realizacdo de -Utilizagdo de Abordagens dos conteudos através de | - Aprendizagem pela Exploragdo de materiais Alternancia entre
Pedagogicas grupo atividades praticas | fichas para rever a uma obra artistica. descoberta. manipuléveis. o método
- Realizagdo de toda a matéria dada -Utilizag¢do de varios Utilizag@o de uma app expositivo € o
atividades até a0 momento. materiais. para registar a resolugao ativo.
préaticas - Cada aluno -Alternancia entre o método | dos alunos e perceber
Utilizagdo do escolhe o conteudo expositivo e o ativo. rapidamente se estdo a
corpo), com que sente mais perceber ou nao.
registo na ficha dificuldade para o
de trabalho. trabalhar.
Estratégias -Apresentacdo de novos conteidos tendo com base os conhecimentos prévios
pedagogicas -Realizacdo de sintese com as ideias principais
comuns a -Feedback ao longo da aula

todas as aulas

-Alternancia entre o método expositivo e o ativo.
-Lembretes com palavras-chave destacadas.
-Bilhetes de saida/Sintese finais

Avaliagao

-Folha de
registo do
circuito

-Ficha de registo
(Anexo 9)

-Folha A4 (dada
pela professora
estagiaria) com a
resolucdo das ficha

-Desenho

-Questoes individuais em
grande grupo

-Questdes em grande
grupo

Quadro 3- Sintese da interven¢ao educativa em 2.° CEB (1.° semestre)

A DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS

Pégina | 48




Data /duragao 05/03 (45min) 19/03 (45min) 26/04 (45min) 06/05 (45min) 10/05(45min) 16/05(45mi | 17/05(45min)
n)
Conteudos 1.Geometria e Medida: 1.Geometria e | 1.Geometria e Medida: 1.Numeros Racionais 1.Numeros Racionais 1.Numeros [l.Numeros Racionais
1. Medida: 1. Raclonais
-Isometria no plano -Isometria no plano
-Resolugdo de problemas L1, . -Resolugdo de problemas
Lo [ -Isometria no Lo (o
-Raciocinio Matematico plano -Raciocinio Matematico
-Resolugdo de
problemas
-Raciocinio
Matematico
Objetivos de - Identificar, dada uma reta r, um | -Identificar uma | -Designar, dados dois | -Identificar, dado um | -Reconhecer dados dois | -Adicionar -Reconhecer nimeros
aprendizagem ponto e um M ndo pertencear,a | reta r como “eixo | pontos O e M e um | nimero racional positivo a, | numeros positivos, que | nimeros racionais;
“imagem de M pela reflexdo axial | de simetria” de | angulo a, um ponto M'por | os nimeros ¢ € — a como | ¢ maior o de maior | racionais -Subtrair numeros
de eixo r” como o ponto M tal uma dada figura | “imagem do ponto M por | “simétricos” um do outro e | valor absoluto e, dados | com o | racionais recorrendo
que r é mediatriz do segmento do | plana quando as | uma rotagdo de centro O e | 0 (zero) como simétrico de | dois numeros negativos, | mesmo ao calculo mental e a
[MM] e identificar a imagem de imagens dos | angulo a” quando os | si mesmo. que é o menor valor | sinal; algoritmos e fazer
um ponto de r pela reflexdo axial | pontos da figura | segmentos [OM] E [OM] | -Identificar um numero | absoluto; -Adicionar estimativas plausiveis;
de eixo r como o préprio ponto. pela reflexdo de | tém o mesmo | racional como o maior do | -Reconhecer que dois | nimeros -Reconhecer a regra;
- Designar, quando esta eixo formam a | comprimento e os angulos | que o outro se o ponto a ele | nimeros racionais ndo | racionais -Aplicar
simplificacdo de linguagem ndo mesma figura; e a MOM’a mesma | associado  pertencer a | nulos sdo simétricos | com sinais | conhecimentos em
for ambigua “ reflexdo axial” por | Identificar amplitude; semirreta de sentido | quando  tiverem o | diferentes. problemas e
“reflexdo” -Dada um retar, dois | simetria de Distinguir o sentido do positivo  associado  ao | mesmo valor absoluto e exercicios;
pontos A e B a as respetivas reflexdo. movimento dos ponteiros | segundo. sinais contrarios. -Desenvolver o
imagens A" e B e pela reflexio de do relogio, designando -Reconhecer que 0 (zero) é pensamento
eixo r, saber que sdo iguais os uma das rotagdes por maior do que numero computacional e o
comprimentos dos segmentos “rotagdo no sentido negativo e menor do que raciocinio légico.
[AB] e [A'B'] e designar, nestes positivo”(ou ao contrario | qualquer nimero positivo.
contexto, a reflexdo como uma dos ponteiros do relégio) |-Identificar o “valor
“isometria”.-Reconhecer, dada ¢ a outra por rotag@o absoluto” (ou “modulo”) de
uma retar, trés pontos A, Oe B e negativo (ou sentido dos um numero ¢ como a
as respetivas imagens A, O e B’ ponteiros do relogio). medida da distancia a
pela reflexdo de eixo r, que sdo origem do ponto que o
iguais os angulo AOB ¢ A'O'B. representa na reta numérica
e utiliza corretamente a
expressdo “la”.
Caracter Portugués Educagdo Visual Educagdo Visual Educagdo Visual Tecnologia Tecnologia | Tecnologia
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interdisciplinar | Tecnologia Tecnologia Tecnologia Tecnologia
Material Jogo no Quizizz App Plickers -Desdobravel com | -Post-it com o codigo qr e o | -Post-it com o cddigo qr | -Wordwall; | -Linktr.ee;
Didatico exercicios; link da aula e do Geogebra; | e o link da aula e do -Scratch.
utilizado escape room; -Plickers.
-App Plickers e os | -Geogebra;
cartoes; - Video com explicagdo
-Video da aula gravado pela | dos conteudos
-Material ~ manipulével: | professora estagiaria. abordados na aula
Transferidor e imagens; gravado pela professora
-Video sintese da escola
-Computador e telemoével; virtual
-Video.
Estratégias -Realizacdo de atividades praticas | -Realiza¢do de -Utilizagdo de fichas para | -Recurso a um aplicativo. -Realizacdo de um jogo | -Realizagdo | -Recurso a tecnologia.
Pedagégicas atividades com rever a toda a matéria para consolidagdo dos | de
recurso a uma app | dada até ao momento. contetdos atividades
- Cada aluno escolhe o -Corregao dos | em forma de
conteudo que sente mais exercicios do jogo em | jogo.
dificuldade para o grande grupo
trabalhar.
Estratégias -Apresentacdo de novos conteidos tendo com base os conhecimentos prévios
pedagogicas -Realizacdo de sintese com as ideias principais
comuns atodas | -Feedback ao longo da aula
as aulas -Alternancia entre o método expositivo e o ativo
-Lembretes com palavras-chave destacadas
-Bilhetes de saida/Sintese finais
Avaliagao -Avaliagdo de 10 minutos através | -Avaliagdo ao | -Avaliagdo ao longo da -Avaliagdo formativa -Questdes individuais -Avaliagao -Avaliagdo no Scratch
do Quizizz (registo das respostas | longo da aula no | aulano Plickers em grande grupo formativa

do alunos)

Plickers

(com folha de registo)

Quadro 4- Sintese em interven¢do educativa em 2.° CEB (2.° semestre)
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4.2. OBSERVACAO DAS AULAS

A observagdo de aulas ocorreu em dois periodos, cada um deles com 8 semanas
consecutivas. As aulas observadas foram de duas turmas de 6.° ano, uma delas
colaboradora na resposta ao inquérito por questionario ja referido. A observagao destas

aulas reflete-se em 8 aspetos:

e Estrutura das aulas

Nas aulas observadas foi possivel analisar 3 momentos distintos. O inicio ¢ marcado
pela chamada e ao mesmo tempo ¢ registada a existéncia do material necessario a aula e
a realizacdo do trabalho de casa, sendo de seguida registado o sumario: esta estratégia
contribui para o estabelecimento de ordem no inicio da aula, pois através de uma
atividade simples dizemos que a aula vai comegar (Santos, 2001).

Na segunda parte da aula, sdo explorados os conteudos e/ou resolvidos exercicios.
Normalmente os alunos resolvem os exercicios no lugar e depois a professora corrige-os
no quadro ou pede a um aluno para o fazer.

Por fim, no terceiro momento, no fim da aula, ¢ marcado o trabalho de casa.

e Organizacio do espaco

O espago-sala é num espago plano, mas pouco amplo, o que dificulta a chegada do
professor a todos os alunos. Nao existe diversidade de cor, as texturas da sala ndo sao
agradaveis, mas pouco convidativas. Uma das salas tem quatro janelas laterais que estdo
quase sempre fechadas, o que impede a vista para o exterior e a presenca de luz natural.
As salas s3o quentes e as cadeiras desconfortaveis. A organizacdo do ambiente
educativo ¢ essencial para a aprendizagem do aluno, uma vez que permite a interacao
entre o aluno e o meio onde faz a sua aprendizagem. Como menciona Cardoso (2019),
“O espago de aprendizagem deve ter um ambiente sadio, seguro e agradavel, onde tudo
deve estar previsto, e, para isso deve haver um planeamento cuidado.” (p. 134).

Os alunos estdo distribuidos pela sala consoante a posicdo das mesas. Estas sdo de
dois lugares e estdo dispostas em fila. Por norma, os alunos que revelam mais
dificuldades estdo a frente e t€ém como colega um aluno com elevadas capacidades, que
os ajudam. Esta informacdo foi disponibilizada informalmente pelas professoras

titulares.

,y e
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Pagll’la| 5 1



e Gestao do plano de aula

Em quase todas as aulas observadas verificou-se o cumprimento do plano de aula
estabelecido. Na parte da realizacdo dos exercicios nem todos os alunos conseguiam
resolver na totalidade os previstos, devido aos diferentes ritmos de aprendizagem; no
entanto, o plano de aula era sempre flexivel, o que permitia feedback do professor ao
aluno.

Verificou-se a constru¢do de duas planificagdes do mesmo contetdo para as duas
turmas, com a utilizacdo de diferentes estratégias em cada uma: numa, exposi¢ao do
conteudo pelo professor, resolucdo de exercicios mais complicados e maior quantidade
de exercicios; na outra, o contetido era abordado através da visualizagdo de videos, com
exercicios mais simples e em menor quantidade. As sinteses periddicas eram uma
estratégia aplicada nas duas turmas.

e Ambiente da sala de aula

Alguns alunos mantém conversas paralelas no decorrer da aula, o que contribui para
uma maior distragdo durante as aulas. Este comportamento ¢ normal na interagdo entre
os alunos da turma, uma vez que ha sempre algum tipo de comunicagdo verbal,
corporal, ou visual entre os alunos. De um modo geral, o comportamento de uma das
turmas ndo ¢ muito positivo e sempre que € necessario, as professoras chamam a
atencao dos alunos para a participagdo desordenada, sendo estabelecida a ordem.

e Interacoes (aluno-professor, aluno-aluno)

Ao nivel da comunicacdo, as professoras utilizam sempre uma linguagem clara e
acessivel, adequada a idade dos alunos em questdo. Os alunos tratam sempre as
professoras pela segunda pessoa do plural e caso tal ndo acontega, as professoras
corrigem-nos: como afirma Dewey, a “comunicagdo ¢ educacao” (Dewey,1965, p.19).

De um modo geral todas as professoras criam condi¢des de harmonia para que a aula
funcione e todos aprendam. Pequenos problemas que surjam fazem os professores tentar
resolvé-los logo de imediato; se o comportamento o justificar, as professoras
comunicam-no ao diretor de turma, que assume a sua solucao.

As interagdes aluno-aluno variam nos diferentes contextos, em consequéncia de
fatores como por exemplo: o tamanho de grupo e o género de atividades. Os alunos
reconhecem os valores solidarios como importantes e normalmente pdem-nos em

pratica; tém perfeita consciéncia do que podem ou ndo podem fazer, tem desenvolvida a
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capacidade de autorregulagdo, conseguem prever consequéncias dos seus atos e avaliar
0Ss seus comportamentos.

Relativamente a turma, o grupo revela interesses diversificados e manifestam
estddios de desenvolvimento e necessidades diferenciados. Os alunos organizam-se
espontaneamente em pequenos grupos no intervalo. No entanto, como ja referido
anteriormente, nem todos os alunos tém ja integrada a dinamica da sala, que assenta
numa constru¢do cooperativa na negociacdo em grupo e no exercicio da democracia.

Na interagcdo aluno-professor, existe uma boa relagdo, e os alunos sdo capazes de
chamar a aten¢do do professor quando alguém ndo se comporta de acordo com as
normas. E visivel também um clima de apoio e permissivo neste contexto, por parte da
professora. O apoio constante e atento do professor ¢ decisivo no desenvolvimento das
varias potencialidades do aluno: crescer, aprender e construir um conhecimento pratico
do mundo. (Hohmann & Weikar, 2003).

e Atividade realizadas

Sempre que possivel, as professoras promovem atividades que envolvem as
tecnologias, mas pouco o trabalho de grupo e a pares. Para além disso, os professores
costumam colocar algumas questdes aos alunos, quer na vertente tedrica, quer na
vertente mais pratica; por vezes estas questdes sdo colocadas a um aluno especifico,
outras vezes para a turma toda.

Apenas foi possivel observar um momento em que a turma trabalhou em pequenos
grupos. O facto de existir uma diversidade em sala de aula, justifica-se a necessidade
utilizar a “Aprendizagem Cooperativa para fomentar a confianga e estabelecer ligacdes
e vinculos sociais entre os alunos” (Silva, Lopes, & Moreira, 2018, p. 50). Assim sendo,
esta estratégia poderia ser utilizada com mais frequéncia. Todas as atividades de
exploragdo e de resolugcdo de exercicios sdo realizadas em torno do manual escolar
adotado pela instituicdo, pelo que se considera o seu uso um pouco excessivo.

Todas as atividades propostas pelas professoras tinham intencionalidade e eram
bastante coerentes.

e Recursos pedagodgicos utilizados

Os recursos pedagdgicos utilizados nas aulas observadas foram adequados aos
contetidos lecionados: manual escolar, caderno de fichas, fichas de trabalho, quadro,
videos da Escola Virtual e da Santillana, régua, compasso, esquadro e calculadora.

e Avaliacgao

y e
A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 53



Nas aulas observadas os alunos foram avaliados através de fichas de avaliagdo ¢
questdes de aula, representando os ultimos balancos que permitem determinar a
distancia a que cada aluno estd das metas estabelecidas. A avaliagdo de cada aluno ¢
feita de forma continua e ¢ realizada por disciplina e tem em conta os conhecimentos,
capacidades, atitudes e a evolucao do aluno ao longo do processo de aprendizagem. Os
momentos de avaliagdo sdo de natureza qualitativa.

No sentido de sensibilizar os alunos para as varias dimensdes da avaliacdo, é-lhes
proposta a realizacdo de uma autoavaliagdo no final de cada periodo e de cada
atividade: ¢ através de autoavaliagdo que se procura estimular nos alunos a capacidade
de objetivar o seu esfor¢o, trabalho e comportamento, bem como correlacionéd-lo com os
resultados obtidos. E uma forma de os responsabilizar, bem como capacita-los para a
identificacdo das suas falhas e pontos a melhorar (Santos et al., 2009).

Além da avaliagdo diagnoéstica, a avaliagdo formativa ¢ a principal modalidade de
avaliagdo na institui¢dao; assume um caracter continuo e sistematico e visa a regulacao
do ensino e da aprendizagem, recorrendo a uma variedade de instrumentos de recolha
de informacdo, de acordo com a natureza das aprendizagens e dos contextos em que
ocorrem. A avaliagdo diagnostica pretende facilitar a interagdo escolar do aluno,
apoiando a orientagdo escolar e vocacional e o reajustamento de estratégias de ensino. A
avaliagdo formativa ¢ formalizada através de varios instrumentos: fichas de avaliagdo,
questdes de aula, trabalhos significativos e grelhas de observacdo do desempenho do
aluno. Esta avaliagdo tem como principais fungdes:

a informacgao dos varios intervenientes no ato educativo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, o Feedback sobre os éxitos conseguidos e as dificuldades sentidas pelo
aluno na aprendizagem e ainda a regulacdo da mesma, com a interveng¢do atempada no
sentido de encaminhar o processo realizado pelo aluno (Ferreira, 2007, p.27).

Outro objetivo importante da avaliacdo ¢ o de proporcionar um feedback corretivo
aos alunos sobre 0 modo como estdo a trabalhar. Sempre que possivel, a professora da o
seu feedback individualmente a cada aluno, refere os seus pontos fortes e os aspetos
ainda a melhorar. De um modo geral, as professoras dao feedback aos alunos, mas nao
em todas as atividades realizadas, porque ndo tém tempo: acontece apos a entrega dos

testes corrigidos e quando hé alguma interacao oral.

4.1.1 Sintese das aulas observadas

Segue-se 0 Quadro 5 com a sintese da observacao das aulas.
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Tema/categorias

Observacoes

Estrutura das aulas

-Aulas divididas em 3 partes:
1) Inicio: chamada e registo de quem fez o trabalho de casa e trouxe o material;
2) Desenvolvimento: exposi¢ao dos conteudos e/ou resolugdo de exercicios do manual;
3) Final: marcac@o de um exercicio para trabalho de casa.

Organizacio do espaco

-Espaco plano e pouco amplo;
-Nao existia diversidade de cor;
-Texturas da sala ndo s@o agradaveis e eram pouco convidativas;
-As salas sdo quentes e as cadeiras desconfortaveis;
-Mesas de dois lugares e estdo dispostas em filas.

Gestio do plano de aula

- Cumprimento do plano de aula estabelecido;
-Garante o respeito e a adequacdo das tarefas a todos os alunos;
-Nem todos os alunos conseguem resolver os exercicios previstos;
-Plano de aula flexivel permite o Feedback;
-Planificacao igual do contetidos, com estratégias diferentes para as turmas;
-Quando os objetivos de uma aula ndo sdo cumpridos passam para a aula seguinte.

Ambiente da sala de
aula

- Algumas conversas paralelas entre os alunos;
-Um pouco agitado;
-Participag@o desordenada;

-Pouca permissividade por parte do professor.

Interacio

-Boas interagdes “aluno-aluno” e “aluno-professor” ;
-Linguagem clara e acessivel do professor;

-Os problemas educacionais sdo analisados em conjunto com todos os profissionais;
-As interagdes aluno-aluno variam nos diferentes contextos (tamanho de grupo e o
género de atividades);

-Interesses diversificados;

-Estadios de desenvolvimento e necessidades diferenciados;

-Boa relacdo entre o aluno e o professor;

-Apoio constante do professor nas atividades.

Atividade /Tarefas
realizadas

-Atividades com recursos tecnoldgicos;
-Poucos momentos de trabalho de grupo e pares;
-Intencionalidade e coeréncia nas atividades;
-Correcdo do TPC,;
-Resolugdo de exercicio do manual;
-Exploracdo de propostas resolvidas no manual;
-Responder a questdes colocadas pela professora de forma oral e escrito no quadro;
-Copiar sinteses para o caderno.

Recursos pedagogicos

-Manual:
-Fichas de trabalho;
-Videos da Escola Virtual e Santillana;
-Régua;
-Compasso;
-Esquadro;
-Transferidor;
-Calculadora.

Avaliagio

- Avaliacdo formativa;
-Fichas de Avaliagdo;
-Questdes de aula;

-Avaliagdo continua por disciplina;
-Autoavalia¢do no final de cada periodo e de cada atividade;
-Avaliagdo diagndstica;

-Feedback corretivo, imediato e sem juizos de valor.

Quadro 5- Sintese da observagao das aulas

Apos a elaboracdo deste quadro-sintese sdo de destacar as seguintes praticas:

e A escrita do sumario da aula anterior;

e A realizacdo de sinteses periddicas dos conteudos;

e A colocacdo dos alunos com mais dificuldade mais perto do professor e com

colegas de mesa capazes de os ajudar;

e A especial aten¢do aos alunos com mais dificuldade;
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e O encorajamento a participagdo dos alunos nas aulas através de questdes
individuais e coletivas;

e A exposicao clara dos conteudos;

e A utilizagdo de recursos tecnoldgicos;

e A pratica de feedback ao longo das atividades;

e A utilizacdo de diversos métodos (expositivo, interrogativo e por vezes

experimental).

4.2 A ENTREVISTA AOS PROFESSORES

A andlise das entrevistas foi feita apds a sua realizacdo, categoria a categoria. As
entrevistas foram analisadas minuciosamente ¢ comparadas com ideias de outros
autores. Os coédigos P1, P2, P3, P4, P5, P6 referem-se aos 6 professores do 2.° CEB de
que colaboraram connosco.

As entrevistas dividem-se em 3 categorias: Processos de aprendizagem, Produtos de

aprendizagem e Diferenciagdo Pedagogica- Estratégias para a aprendizagem.

4.2.1 Processos de aprendizagem

O Quadro 6 expde as questdes colocadas aos professores no que diz respeito aos

processos de aprendizagem.

Processos de aprendizagem

1-  Qual ¢ o tipo de atividade/tarefa que propde com mais frequéncia aos seus alunos, durantes as aulas?

2-  Qual ¢ o tipo de atividade/tarefa que os seus alunos mais gostam de realizar, durantes as aulas?

3-  No que diz respeito ao perfil de aprendizagem dos alunos, ¢ habitual dar oportunidades aos alunos de
escolherem uma forma de aprendizagem?

Quadro 6- Processos de aprendizagem — Questdes.

O Quadro 7 apresenta excertos das respostas dadas nas entrevistas realizadas aos

professores no que diz respeito aos processos de aprendizagem.

Categoria I: Processos de aprendizagem

Entrevistados Unidade de registo

P1 “Nas minhas aulas proponho trabalho individual mais frequentemente e trabalho de grupo
principalmente a pares. Determino um tempo para realizarem os exercicios do manual e para depois
virem mostrar a turma.”

“Trabalho de grupo e jogo tecnoldgicos™ [atividade/tarefa que os seus alunos mais gostam de
realizar, durantes as aulas]

“Nao.” [dou oportunidade aos alunos de escolherem uma forma de aprendizagem]

P2 “Por norma fago as tarefas do manual do aluno, sdo sempre um método de trabalho para abordar
qualquer contetdo.”
“Gostam de trabalhar em grupo e de utilizar as novas tecnologias.”
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“Nao, faco sempre a planificacdo da aula de acordo com o que deve ser a aula.”

P3 “Tarefas de pesquisa e fichas de trabalho tanto para Ciéncias como em Matematica.”

“Quizzes, kahoots [sdo as atividades que os alunos mais gostam]”.

“Sim. Tenho alguns alunos em que diferencio o modo como leciono. Tenho alunos muito bons e
aqueles que ndo conseguem com a mesma facilidade. A estes, eu dou oportunidade para eles
escolherem como véo aprender.”

P4 “[Faco] Atividades préticas e algumas com informagao tedrica e depois os alunos ¢ que chegam a
resposta, ou seja, ao objetivo pretendido da aula. Nao tenho por sistema dar uma aula teérica, claro
que gradualmente vou dando informagao e s@o os alunos que construem o proprio conhecimento.”
“[Os alunos] Gostam de realizar jogos e atividades mais ludicas mas ¢ preciso controlar porque se
ndo o objetivo cientifico ndo ¢ atingido e ¢ mais a brincadeira. Temos de(...), gerir a atividade
cientifica com a atividade ludica para chegar ao que ¢ pretendido. Os jogos que os alunos mais
gostam s3o os Kahoots. Este tipo de atividade mesmo com os alunos com mais dificuldades surte
efeito.”

“Pergunto qual ¢ a estratégia que ele preferem, mas ao fazer essa pergunta eles respondem logo que
querem jogos. Depende também do tipo de alunos que eu tenho e se tenho confianga... Se eu vejo
que eles tém uma certa responsabilidade deixo [os alunos escolherem] e deixo moderar e deixo-os
fazer o que escolhem. Também deixo que isso aconteca principalmente na apresentagdo de
trabalhos.”

P5 “Tarefas em pares [que proponho com mais frequéncia]”.
“Atividades em forma jogo [¢ a atividade que os alunos mais gostam].”
“Nao.” [dou oportunidade aos alunos de escolherem uma forma de aprendizagem|

P6 “Quiz [que proponho com mais frequéncia]”.
“Quiz [¢ a atividade que os alunos mais gostam]”.
“Depende como decorrem as aulas.”

Quadro 7- Processos de aprendizagem — Respostas.

Nas respostas dadas pelos professores nesta categoria, verifica-se que a principal
tarefa a ser realizada com mais frequéncia ¢ a resolugdo de exercicios do manual e
trabalhos em grupo.

Johnson & Johnson (1999) acreditam que o trabalho em grupo, ou seja, o trabalho
cooperativo, permite elevar o rendimento dos alunos, estabelecer relagdes positivas
entre eles e proporcionar experiéncias que levem a obtengdo de um bom
desenvolvimento social, psicologico e cognitivo. Desta forma, as vantagens deste tipo
de aprendizagem podem ser definidas como socioafetivas e cognitivas.

Os docentes consideram que ¢ importante a resolu¢do de exercicios para a
consolida¢do dos conteudos. Por exemplo, P3 refere que “Por norma fago as tarefas do
manual do aluno, sdo sempre um método de trabalho para abordar qualquer conteudo.”
e P1 acrescente que para além da resolucdo de exercicios de forma individual também
propde esta atividade a pares e consequentemente a sua resolucdo. “Nas minhas aulas
proponho trabalho individual mais frequentemente e trabalho de grupo principalmente a
pares. Determino um tempo para realizarem os exercicios do manual e para depois
virem mostrar a turma.” Efetivamente nota-se uma enorme preocupagdo dos professores
em assegurar que os alunos pratiquem o que aprenderam através da resolucdo de
exercicios dos manuais.

P3 foca outros aspetos importantes, as “tarefas de pesquisa e fichas de trabalho tanto

para Ciéncias como em Matematica.” , e P4 acrescenta as “atividades praticas e algumas
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com informacgdo tedrica”, pretendendo que posteriormente os alunos cheguem ao
objetivo da aula: “Nao tenho por sistema dar uma aula tedrica, claro que gradualmente
vou dando informagdo e sdo os alunos que construem o proprio conhecimento”. Um
autor que defende estas tarefas exploratérias ¢ Ponte (2009), uma vez que estas

3

atividades acabam por “ser parte muito mais ativa do processo de construcdo de
conhecimento” (p.101), dado que “em vez de se proporem exercicios para os alunos
praticarem processos ja conhecidos, propdem-se tarefas em que eles t€ém de fazer um
esfor¢o de interpretacdo, formular estratégias, apresentar e argumentar solucdes. (Ponte,
2009, p. 101): no entanto, as tarefas exploratorias requerem muito tempo, € esta
mudanca de um ensino expositivo para um ensino-aprendizagem exploratdrio significa
um grande desafio para o professor.

Todos os professores referiram os jogos e a atividade tecnologica como atividades
preferidas pelos alunos. Os entrevistados P1 e P2 distinguem as atividades em grupo e
PS5 as “atividades em forma de jogo”; P6 especifica dentro dos jogos os “Quiz” e P3
refere os “kahoots”.

Um dos entrevistados toca em um aspeto importante, quando refere que

“¢ preciso controlar [estas atividades mais praticas]| porque se ndo o objetivo cientifico
ndo ¢ atingido e € mais a brincadeira. Temos de ter um bom-senso de o moderar, ou
seja, gerir a atividade cientifica com a atividade ludica para chegar ao que ¢
pretendido.” (P4),
acrescentando ainda que, na sua opinido “os jogos que os alunos mais gostam siao o0s
“Kahoots”. Este tipo de atividade mesmo com os alunos com mais dificuldades surte
efeito” (P4).

Grando aponta tem vantagens e desvantagens a utilizacdo do jogo em sala de aula
(Cruz, 2012, p.22, cit. Pereira, 2013, p.25). Algumas das vantagens sdo: permitirem a
fixacdo de conceitos ja& aprendidos de uma forma motivadora para o aluno;
possibilitarem a introdugdo e desenvolvimento de conteudos e o desenvolvimento de
estratégias de resolucdo de problemas; implicarem a tomada de decisdes e saber avalia-
las; requererem a participacdo ativa do aluno na constru¢do do seu proprio
conhecimento; favorecerem a socializagdo entre alunos e a conscientizagdo do trabalho;
propiciarem o estabelecimento de relagdes e a interdisciplinaridade; constituirem um
fator de interesse e motivacdo para os alunos; favorecerem o desenvolvimento da
criatividade, de senso comum, da participagdo, da competicdo saudéavel, da observagdo,

de véarias formas de uso de linguagem e a ‘conquista’ do prazer em aprender.
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As atividades com jogos podem ser, também, utilizadas para refor¢ar ou recuperar
habilidades de que os alunos necessitam e permitem ao professor identificar e
diagnosticar alguns erros de aprendizagem, as atitudes e as dificuldades dos alunos
(Pereira, 2013).

Por outro lado, o tempo para realizar estas atividades em sala de aula é maior, e se o
professor ndo estiver preparado, pode existir um sacrificio de outros conteudos pela
falta de tempo.

A utilizac¢ao de jogos pedagogicos pode favorecer e auxiliar o desenvolvimento das
diversas inteligéncias e auxiliar o processo de ensino — aprendizagem. Existem estudos
que mostram que a utilizacdio de jogos em ambiente escolar pode favorecer o
desenvolvimento cognitivo e proporcionar situagdes promotoras de aquisicdo de
conhecimentos especificos em diferentes disciplinas (Brenelli, 2001 e 1996, cit.
Fortaleza & Consolaro, p. 649).

Verifica-se também nesta categoria que a maioria dos professores ndo da a
oportunidade aos alunos de escolherem uma forma de aprendizagem. Um entrevistado
da esta oportunidade apenas a alguns alunos,

Tenho alguns alunos em que diferencio o modo como leciono. Tenho alunos muito bons
e aqueles que ndo conseguem aprender com a mesma facilidade. A estes, eu dou
oportunidade para eles escolherem como vao aprender. (P3),
e outro docente diz que os jogos sdo a resposta dada pelos seus alunos quando os
questiona qual estratégia preferem:
Depende também do tipo de alunos que eu tenho e se tenho confianga, se eu vejo que
eles tém uma certa responsabilidade deixo [os alunos escolherem] e deixo moderar ¢
deixo eles fazer o que escolhem. Também deixo que isso acontece principalmente na
apresentacao de trabalhos (P4).

Os professores podem diferenciar uma atividade ou processo, dando aos alunos, por
exemplo, vérias op¢des com diferentes niveis de dificuldade ou com base nos diferentes
interesses dos alunos. Podem ainda oferecer aos alunos diferentes e diversos apoios,
quer por partes deles proprios, quer por parte de outros alunos, para a realizagdo de
determinada tarefa. Os professores podem ainda dar a oportunidade aos alunos de
escolherem a forma como querem demostrar o que aprenderam durante um trabalho de
pesquisa.

Little (2005) refere que um professor deve envolver regular e ativamente os seus
alunos, de forma a proporcionar um ambiente de discussdo e de partilha entre todos.

Para além disso, deve ajuda-los a definir os seus objetivos de aprendizagem, quer
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individuais, quer de grupo, e as atividades que gostariam de desenvolver em contexto de
sala de aula, incentivando-os a manter todos os seus projetos, ideias e conteudos
registados. E dever do professor oferecer um leque variado de possibilidades de
aprendizagem para que, a partir dai, o aluno possa assumir a responsabilidade. Depois
de tudo isto, o aluno deve também ser capaz de avaliar o seu progresso, quer a nivel
individual, quer a nivel da turma (Little, 2005, p.2).

Embora sejam varias as estratégias uteis para registar as tarefas e progressos dos
alunos, ¢ importante ter em conta que dois objetivos de qualquer avaliagdo sdo registar
os progressos do aluno relativamente as capacidades e conhecimentos valorizados e usar
a informagdo recolhida durante esse processo para ajudar a planificar experiéncias de
aprendizagem o mais adequadas possivel para determinados individuos e grupo de
alunos.

Para além dos instrumentos que foram referidos nas entrevistas, ainda podem ser
utilizados provas orais, testes de consulta, trabalhos para casa, analise de textos, de
mapas e de figuras iconograficas, assim como os mapas conceptuais, as maquetes, 0s
jogos, dramatizagdes, os debates, trabalhos de grupo, trabalhos individuais, portfélios e
o caderno diario, entre outros.

Numerosas estratégias pedagogicas valorizam a recetividade, o interesse e os perfis
de aprendizagem dos alunos: entre elas encontram-se os grupos de interesse, a
investigacdo em grupo, os contratos de aprendizagem, as atividades e os produtos
diferenciados, as tarefas idealizadas conjuntamente pelo professor e pelo aluno ou o uso
de formas alternativas de avaliacao (Tomlison & Allan, 2002).

A diferenciagdo pedagdgica “¢ uma outra maneira de pensar o processo de ensino e
de aprendizagem”. (Tomlison & Allan, 2002, p.29):

Investir num processo de diferenciacdo pedagogica implica transformagoes
qualitativas nas escolas €, sobretudo, saber aquilo que interessa ensinar, perceber que a
aprendizagem ¢ algo que acontece dentro de no6s e ndo que vem do exterior, refletindo
continuamente sobre as “particularidades” de cada um dos nossos alunos e avaliando a
forma como podemos desenvolver o que de comum esses alunos partilham, enquanto
seres humanos, bem como as singularidades de que sdo portadores enquanto
individuos. (Tomlison & Allan, 2002, pp.29-30).

Em sintese, para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem devem considerar-se
as caracteristicas de cada individuo - para o desenvolvimento de varias competéncias ao
nivel do saber, das capacidades e das atitudes - e o caracter motivacional, para que se
consiga manter a sua aten¢do. Um dos segredos para que seja possivel colocar tudo isto

em pratica e evitar proferir juizos de valor incorretos ¢ a op¢ao por um ensino € uma
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aprendizagem baseados em instrumentos/técnicas de avaliacdo diversificados (Afonso,
2011; Barbosa & Neves, 2006; Ferreira, 2007; Duarte, 2014).
4.2.2 Produtos das aprendizagens

No Quadro 8 estdo expostas as questdes colocadas aos professores no que diz

respeito aos produtos de aprendizagem.

Produtos das aprendizagens

Que instrumentos de avaliagao utiliza?

Os instrumentos sdo os mesmos para todos os alunos? Se ndo, em que ¢ que diferem?

Os alunos tém a possibilidade de escolher como querem demostrar o que aprenderam?

Costuma proporcionar oportunidades para que os produtos realizados pelos alunos provenham da
resolucdo de problemas reais e relevantes?

5. Como realiza a corre¢do da avaliagdo, no momento de devolugdo aos alunos? Existe uma
intencionalidade pedagégica?

B =

Quadro 8 — Produtos de aprendizagem — Questdes.

No Quadro 9, sdo apresentados excertos das respostas dos professores entrevistados.

Categoria II: Produtos das aprendizagens

Entrevistados Registo da resposta

P1 “Questdes de aula, teste, avaliacdo das aulas no que diz respeito as respostas que ddo em aula e aos
trabalhos que desenvolvem.”

“[Os instrumentos de avaliagdo] Sdo todos para os mesmos alunos, s6 que ha alunos que precisam
de certos instrumentos que sdo modificados conforme as capacidades.”

“Podem demostrar de varias maneiras. Como os alunos aprendem de varias maneiras, podem
explicar de varias maneiras, como quiserem.”

“Sim, sempre que possivel que seja relacionado com a realidade deles.”

“Sim. E mostrar-lhes como deve ser realizado o exercicio e dar oportunidade aos alunos de
criticarem a correcdo e explica-se.”

P2 “Utilizo a avaliagdo direta, através da observacdo de aula; fichas de avaliagdo e questdes de aula.”
“Sdo os mesmos para a turma, digamos, normal. Para os alunos NEE sdo adequados as medidas
que eles t€m.”

“Na aula sim [tém oportunidade de escolher].”

“Sim. Sempre [proporciono produtos que provenham de situagdes reais].”

“Sim. Normalmente a correg@o ¢ sempre feita de modo que cada aluno identifique o que errou e
porque ¢ que errou.”

P3 “Além das fichas de avaliacdo e da avaliagdo formativa. Fago questdes de aula que sdo utilizadas
para avaliagdo sumativa, eu utilizo para formativa também, porque dd-me uma ideia sobre a
aprendizagem que foram ou ndo adquiridas.”

“Depois, além disso, pode fazer trabalhos, no caso das Ciéncias, muitas vezes nos trabalhos
relacionados com o habito geral, por exemplo: consequéncias da policdo. No caso da Matematica,
os alunos estdo a fazer uma atividade de pesquisa através da pratica da soma da amplitude dos
angulos internos e dos externos. Ou seja, depende sempre da matéria e da situacdo.”

“Gosto sempre de promover um trabalho auténomo, que me demostre que o aluno goste do que
esta a fazer. Procuro neste trabalho promover a expressdo escrita que sdo esses materiais que nos
dao esse retrato para andlise. No que diz respeito as questdes de aula, eu realizo-as no final de cada
unidade. Neste momento optei por fazer isso. Porque no grupo docente o que esta previsto ¢ a
realizacdo de 2 no maximo 3 por periodo. Mas eu acho que nio estava a resultar, porque ¢ mais
informagao e os contetudos ficam “misturados”.”

“Primeiro, no caso das fichas de avaliagdo sdo diferentes umas das outras, porque os alunos tém
niveis de aprendizagens diferentes.”

“No caso das tarefas que proponho, deixo muito espago para eles escolherem a forma com vao
apresentar. Por exemplo, ha alunos que tém essa possibilidade porque t€ém computador em casa,
tém um nivel de conhecimento informatico mais elevado, apresentam PowerPoint. Outros que nao
tém essa possibilidade poderdo fazer a apresentacdo de outra forma.”

“S6 mesmo no caso desse trabalho. Porque depois temos os instrumentos obrigatérios com ja
referi. Nao ha muito flexibilidade em termos do que foi decidido em termos de agrupamento.”
“Sim. No caso da Matematica faco isso quase sempre [resolucdo de problemas reais e relevantes].”
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“Sim. Primeiro nas minhas fichas de avaliagdo ou questdes de aula eu dou sempre um feedback,
por isso ¢ que demoro tempo a corrigir, como tenho essa vertente ¢ gosto muito de fazer avaliagdo
formativa, pretendo dar realmente informagdo do que eles aprenderam e do que ndo conseguiram
aprender. Nessa altura é que faco essa diferenciacdo nos alunos.”

P4 “Utilizo diariamente desde a postura na sala de aula, o comportamento, a apresentagdo dos
materiais, a participacdo na aula e a iniciativa. Portanto, em todas as aulas ha uma avaliacdo e
reflexdo daquilo que estdo a fazer e sdo alertados para isso.”

“A meio de cada periodo e as vezes, depende se a turma tiver problemas, até faco mensalmente
autoavaliagdo do trabalho que realizaram.” “Reflito sempre com eles sobre a nota que merecem ter
em fung¢do do que ele realizam [ao longo do ano letivo] e ndo da nota Maxima que querem ter.”
“Utilizo também: relatérios de atividade experimental, trabalho auténomo que proponho a cada
aluno quer em Matematica ou em Ciéncias, avaliagdo da apresentacdo dos trabalhos, questdes de
aula que podem ser de 5 ou 10 minutos que ¢ esse o objetivo, além do mais as questdes de aulas
ndo sdo avisadas sdo dadas espontaneamente, para perceber o que o aluno realmente sabe.”
“Depende das dificuldades cognitivas de cada um. Ha ritmos de aprendizagem diferentes, portanto
h4 turma que eu posso dar [instrumentos iguais]. Atualmente, as deficiéncias cognitivas estdo a
aumentar e, portanto, em todas as turmas eu tenho que dar quer questdes de aula, quer trabalhos,
quer testes de avaliagdo de niveis diferentes. Geralmente sdo de dois niveis, no entanto posso fazer
trés.”

“Geralmente sim [tém oportunidade de escolher]. H4 um instrumento que ¢ global para todos: o
teste. Mas eu posso propor tarefas diferentes. Por exemplo, no modo como apresentam a tarefa
realizada a turma tém total liberdade. Nessa base sim, cada um faz como quer. Agora também ¢
preciso controlar isso porque eles querem fazer em grupo e eu estipulo sempre o limite de dois no
maximo trés, porque se ndo um faz e os outros ndo fazem.”

“Sim, acho que ¢ muito importante partir do real para o conhecimento cientifico. Tento sempre
chamar a ateng@o para estarem atentos ao telejornal e pergunto sempre se t€ém algum problema ou
algum exemplo que queiram trazer para a aula.”

“Sim, faco a correg¢do por escrito. Normalmente, tenho o cuidado de na propria corregdo estar a
pergunta e depois eles passam a resposta. Costumo colocar a pergunta e a resposta a cores
diferentes. No entanto, apesar de eles copiarem a resposta ndo € s6 isso que eu pego, porque copiar
s6 por copiar ndo tem valor nenhum, peg¢o depois individualmente em casa ou na aula que
comparem as suas respostas com a corre¢do, apesar de cada questdo ser explicada e analisada na
aula durante a corregdo, por isso é que demoro muito tempo a fazer a corre¢do do teste. O meu
objetivo quando lhes fago esta proposta ¢ que eles detetem o erro e que expliquem porque é que
erraram, acho que assim eles aprendem, uma vez que copiar a corregdo ndo tem interesse
nenhum.”

P5 “Fichas de avaliagdo, fichas de trabalho de grupo, questdes de aula, participagdo, registo de
observacao, tarefas de investigagdo em casa.”

“Sim [sdo os mesmos instrumentos para todos].”

“Nunca fazemos isso [dar a oportunidade ao aluno de escolher como quer demostrar o que
aprendeu].”

“Sim, muitas das vezes vamos buscar a contextos reais ou problemas que eles queiram e
adaptamos a aula.”

“Fazemos sempre em grande grupo. Normalmente vai um aluno ao quadro ou até mesmo eu para
ver onde erram mais no teste. E fazemos a corre¢do.”

P6 “Testes, questdo-aula, participagdo, empenho, interesse, realizagdo dos trabalhos de casa e
trabalhos em aula, tudo com ponderagdo.

“Sim [sdo os mesmos instrumentos para todos].”

“Durante as aulas sim e quando o querem demonstrar.”

“Sim [os produtos dos alunos provém da resolug@o de problema reais e relevantes].”

“Sim, para verificarem onde erraram e tirarem duvida sobre a correc¢do.”

Quadro 9 — Produtos das aprendizagens — Respostas

Verifica-se que os instrumentos de avaliagdo mais utilizados sdo os testes,
designados por fichas de avaliagdo sumativa. Para além deste instrumento, que acaba
por ter mais peso na avaliacdo final, sdo também usadas grelhas de registo relativas a
dimensao socio afetiva, onde sdo registadas as faltas de trabalho de casa, de material, de
presenca, de atraso, sendo ainda tomadas anota¢des quanto a participagdo e empenho

dos alunos nas aulas. O docente P3 utiliza os dados da avaliacdo sumativa (fichas de
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avaliacdo e questdes de aula) também para avaliagdo formativa, para ter “uma ideia
sobre as aprendizagens que foram ou ndo adquiridas.”

Existem ainda as questdes de aulas, uma no final de cada conteudo, que acabam por
ser uma espécie de mini-teste: quando os alunos sabem que vdo ser testados
regularmente, ao longo da semana por exemplo, “irdo estudar mais e espagar o seu
estudo” (Reder, Anderson, Simon, Carneiro, & Albuquerque, 2011, p. 75).

O entrevistado P4 afirma que em todas as suas aulas hd “uma avalia¢do e reflexao
daquilo que estio a fazer e sdo alertados para isso.” ou seja uma sintese final. E
realizada também “a meio de cada periodo e as vezes, depende se a turma tiver
problemas, (...) autoavaliagdo do trabalho que realizaram.”. Este docente reflete sempre
com os alunos sobre a nota que merecem ter em funcdo do seu trabalho: para além
destes instrumentos, este entrevistado utiliza ainda “relatérios de atividade
experimental” na disciplina de Ciéncias Naturais.

O docente P5 acrescenta “tarefas de investigacdo em casa” (trabalho auténomo).
Raya, Lamb & Vieira afirmam que a autonomia, tanto do aluno como do professor,

podem ser definidas como

competéncia para se desenvolver como participante autodeterminado, socialmente
responsavel e criticamente consciente em (e para além de) ambientes educativos, por
referéncia a uma visdo da educagdo como espago de emancipacdo (inter)pessoal e
transformacao social (Raya, Lamb & Vieira, 2007, p.2).

Num ensino mais centrado nos alunos e nao tanto no professor torna-se fundamental
desenvolver uma aprendizagem mais autodirecionada, que permita ao aluno
compreender melhor tudo o que envolve a sua formacao e levéa-lo a aprender a aprender.
Neste sentido, ¢ importante perceber até que ponto o professor cria as situagdes
apropriadas para que tal acontega: torna-se necessario que o professor tenha um papel
facilitador ao criar um ambiente propicio a consciencializagdo, responsabilizacdo e
participagdo ativa e ao utilizar estratégias adequadas a esta abordagem.

Em geral, os instrumentos de avaliagdo sdo iguais para todos os alunos. No entanto,
segundo P1, “ha alunos que precisam de certos instrumentos que sdo modificados
conforme as capacidades.” Tal como refere Barbosa & Neves, os alunos ndo aprendem
todos da mesma forma. Deste modo, favorecer um instrumento de avaliagdo em
detrimento de outro ¢ estar a privilegiar uns alunos em prejuizo de outros, por exemplo,

no caso da utilizagdo sistematica e quase exclusiva da testagem, trata-se de privilegiar
os alunos com um maior desenvolvimento das inteligéncias linguistica e logico-
matematica, em desfavor dos que desenvolveram inteligéncias de outros tipos”
(Gardner, 1992, cit. por Barbosa & Neves, 2006, p. 226).
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Optar sempre pelo mesmo tipo de instrumento de avaliacdo acaba por enfatizar certos
objetivos de aprendizagem em relagdo a outros pelo que, tal como previsto nos
normativos curriculares, ¢ urgente valorizar outros dominios como as atitudes e as
capacidades dos alunos (Rocha, 2013; Rosado & Silva, 2010; Monteiro & Pais, 2002).

Os entrevistados P1, P2, P3, P4 e P6, afirmam que os alunos tem a possibilidade de
escolher como querem demostrar o que aprenderam. O docente P3 justifica que da
espago aos alunos para escolherem a “forma com vao apresentar”, porque nem todos
tém os mesmos recursos em casa, P4 defende que em trabalhos de grupo deve existir
um controlo nas tarefas de avaliacdo e uma maior supervisdo por parte do professor e o
entrevistado P5 afirma que nunca se da aos alunos esta oportunidade.

Tomlinson & Allan (2002) dao alguns exemplos do que o aluno pode fazer para
demostrar o que aprendeu e de que é capaz de fazer: um portefolio do seu trabalho, uma
exposicao, um projeto ou um teste.

Todos os professores entrevistados afirmam proporcionar oportunidades para que os
produtos realizados pelos alunos provenham de resolu¢do de problemas reais e
relevantes: P4 realca a importancia de partirmos de uma situagdo “real para o
conhecimento cientifico”, utilizando exemplos do telejornal, costumando perguntar-lhes
“se tém algum problema ou algum exemplo que queiram trazer para a aula” e P5 adapta
problemas reais ou contetidos tanto em Ciéncias Naturais como em Matematica.

Todos os professores realizam a corre¢do da avaliagdo no momento de devolugdo aos
alunos e afirmam que existe nesse ato intencionalidade pedagogica. O objetivo de P1 e
P6 é mostrar aos alunos como deve ser realizado corretamente o exercicio, dando-lhes
oportunidade de criticarem a correcdo para que esta seja explicada. Os entrevistados P2,
P4 e P6 desejam que cada aluno identifique onde errou e porqué e P3 diz fornecer
feedback durante a correcdo da avalia¢do, pois pretende “dar realmente informagao do
que eles aprenderam e do que ndo conseguiram aprender e o que falta. Nessa altura ¢
que faco essa diferenciacdo nos alunos.”, O docente P4 faz a correcdo da avaliacdo por
escrito — “tenho o cuidado de na propria correcao estar a pergunta e depois eles passam
a resposta. Costumo colocar a pergunta e a resposta a cores diferentes.” — e depois pede
aos alunos que, “individualmente em casa ou na aula”, “comparem as suas respostas
com a corre¢do, apesar de cada questdo ser explicada e analisada na aula durante a
correcao’.

Tal como os professores entrevistados, Paula Carneiro defende que
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A pratica de feedback a seguir a realizagdo de um teste € sempre recomendavel(...)Ao
receberem feedback sera pouco provavel que os efeitos negativos do teste se facam
sentir, ou seja, que as respostas aos testes subsequentes sejam contaminadas por
informacao incorreta proveniente de um teste anterior. (Reder, Anderson, Simon,
Carneiro, & Albuquerque, 2011, p. 72)

4.2.3 Estratégias para a aprendizagem — Diferenciagao

Pedagodgica

No Quadro 10 que se segue estdo expostas as questdes colocadas aos professores no

que diz respeito a Diferenciagdo Pedagdgica e as Estratégias para a aprendizagem.

Diferenciacdo Pedagégica - Estratégias para a aprendizagem

o =

O que entende por Diferenciacdo Pedagdgica?

Costuma diferenciar as suas aulas? Se sim em que momento (s)? Com que objetivos? E com que
estratégias e que recursos?

Encontra obstaculos ou limitagdes quando realiza diferenciagdo pedagogica? Quais?

Tradicionalmente, um aluno beneficidrio de diferenciacdo pedagogica estaria numa sala a parte a
trabalhar de modo mais “individualizado”: considera necessario? E possivel acontecer diferenciagdo
pedagodgica no espago turma? Neste caso, como faz a gestdo da turma?

Qual ¢ a sua percecdo sobre o acolhimento dos pais/encarregados de educag@o sobre a implementagao de
diferenciacdo pedagogica?

Quadro 10— Diferenciacdo pedagogica - Estratégias para a aprendizagem — Questdes.

O Quadro 11 apresenta as respostas dos professores entrevistados no que diz respeito

ao conceito de Diferenciagdo Pedagogica e as respetivas estratégias para a

aprendizagem:
Categoria II1: — Diferenciacio pedagogica — Estratégia para a aprendizagem
Entrevistados Registo da resposta
P1 “Como no principio disse nos varios testes ha alunos que precisdo de adaptacdes e na maneira de

como lidar com eles nas aulas. Tentar que eles falem mais os que s@o mais calados, que participem
mais aqueles que sdo mais fraquitos. E nos testes tm ou mais tempo ou questdes adaptadas,
ligeiramente mais faceis para que possam ter todos sucesso.”

“Primeiro dou o conteudo a todos de igual forma. Depois vou perguntando se perceberam e volto a
explicar a quem ndo entendeu. Por fim volto a fazer perguntas.”

“As vezes sim [encontro obsticulos]. Porque os alunos ouvem com muitas dificuldades e para
perceber qualquer coisa ¢ um bocado dificil, ou quando os alunos estdo na aula completamente
desinteressados, pronto uma pessoa estd a explicar, mas ¢ a mesma coisa que nada.”

“Na aula em si ndo. [O aluno beneficiario de diferenciacdo pedagogica] Deve estar em conjunto com
os outros. Mas poderd ter um apoio extra como muitos tém, para que possamos estar mais
“concentrados” naqueles alunos”. Geralmente ¢ feito, na turma, um documento para os alunos
poderem ter um apoio individual com o préprio professor da turma ou com outro da institui¢do.”
“Geralmente [os encarregados de educacdo] aceitam, embora se tenha de pedir sempre autorizagdo a
maioria aceita, porque reconhecem que o aluno necessita desse apoio extra. Outros ndo aceitam,
como ja tive o exemplo em outras turmas. Quando os pais rejeitam esta medida a escola ndo aplica
nenhuma medida, o aluno fica sem apoio extra ¢ sem medidas diferenciadas.”

P2

“Diferenciagdo pedagogica ¢ diversificar os métodos e técnicas de ensino-aprendizagem.”

“Sim [costumo diferenciar]. No momento, sortudo, depois da aplicacdo dos conhecimentos. As
estratégias que utilizo sdo sempre estratégias diretas com recursos online ou através de pequenas
fichas de trabalho.”

“O tempo que temos para cumprir o programa de matematica ndo me d4 grande margem para fazer
muito mais do que esté estipulado.”

“Sim. Atualmente, ndo pode haver diferenciacdo pedagodgica se o aluno ndo estiver incluido na
turma. Isso eram outros tempos, outras alturas e hoje em dia acho que fica sem significado. A gestdo
resulta da andlise inicial, do trabalho da contextualiza¢do da turma em si no inicio do ano. Ao longo
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do desenvolvimento do ano depois em conselho de turma vao se escolhendo estratégias para que essa
diferenciagdo e essas estratégias sejam cada vez mais adequadas a turma.”

“Os pais sendo pessoas informadas percebem facilmente que ¢ tudo em prol do sucesso e
aproveitamento dos educandos. No meu caso, nunca nenhum pai se op0s, até pelo contrario, exigem

sempre que seja feito.”

P3

“A diferenciacdo pedagogica sdo as estratégias que nos utilizamos, consoante o aluno que temos.”
“Sim. No processo e na avaliagdo. No caso de uma turma que eu tenho no 5°, ha uma aluna com
capacidades muito limitadas e eu aplico uma estratégia completamente diferente do que aplico com
os outros alunos. Nessa turma também tenho alunos com muitas capacidades e tenho que optar por
fazer, para trabalhar com todos, tarefas de um nivel mais alto, depois tarefas de um nivel intermédio
e depois tarefas mais simples para a aluna com mais dificuldade, que ¢ o mais dificil.”

“Encontro imensos porque, neste momento sdo poucas as turmas que tém direito a redugdo de
numero de alunos, e, portanto, nos temos ali imenso alunos que estdo a trabalhar e que noés depois
quando estamos a dar atenc¢do a uns temos de “deixar os outros”. Sd0 momentos em que nos estamos
a perder entra aspas ou a deixar para trds os alunos que poderiam ir mais além, ou seja avangar mais.
Mas isso, eu acho que depois feitas as contas vai dar um nivel equilibrado.”

“Depende dos momentos. Porque quando noés fazemos avaliagdo diagnostica apercebemo-nos que
determinados alunos ndo tem “bases” para poderem avangar e para irem para um nivel de
conhecimentos superior ¢ mais elaborado, nesses casos eles beneficiariam, no meu intender, de apoio
individualizado fora da sala de aula. Porque quase sempre esses meninos tém dificuldade de
concentra¢do. Quando o apoio ¢ feito em sala de aula eles t€ém tendéncia mais a olhar para o quadro,
para aquilo que a professora titular esta a fazer, do que propriamente para a professora que os esta a
ajudar. E, portanto, fica um bocado dificil conciliar.”

“Neste momento, 0 que estd a acontecer, aqui, ¢ que todos os apoios sdo na sala de aula. E ha
meninos que tém tantas dificuldades que ndo estdo a beneficiar nem a usufruir nada, precisamente
por causa da situagdo de dificuldade de atengdo.”

“Relativamente a forma como organizo a minha aula, no ambito geral eu ndo estou a fazer
diferenciagdo pedagogica porque eu ndo posso fazer diferenciagdo para todos os alunos. Ndo posso
dizer: isto é para aquele ou isto é para aquela. O que eu fago, por exemplo no caso das ciéncias, neste
momento estou a dar a polui¢do do ar, ¢ um problema que se estd a colocar relacionado com a tal
aluna, que tém necessidade educativa especial e que até deveria ter adicionais, entdo eu no momento
em que ponho os alunos a trabalhar autonomamente, ela vem para a minha beira, vou com ela
selecionar os contetidos com ela tem que aprender e dou-lhe uma explicagdo ao nivel que ela possa
compreender. Até ¢ um bocado dificil conseguir fazer de outra maneira (...) A Ciéncias temos
pouquissimas aulas por semana ¢ muito dificil nds arranjarmos assim um espago em que possamos
estar s6 com aquela aluna ou com aquele grupo de alunos, quem fala de uma aluna fala do grupo de
alunos. Nessa turma, por exemplo, tenho mais um grupo de trés com bastantes dificuldades. Nesse
caso, para estes alunos com mais dificuldades estou a utilizar fichas de refor¢o.”

“Depende muito. Tenho pais que sdo muito recetivos a isso, alids sdo eles proprios que pedem essa
diferenciagdo. Depois tenho outros pais que acham que por [0 seu educando] ter essa tal
diferenciagdo que ¢ tratado de um mudo diferente, ao fim ao cabo que estamos a colocar de parte e
ndo intende que eles t€m necessidades educativas diferentes. E [estes Encarregados de
Educagdo/Pais] rejeitam. Se os pais ndo concordarem nos ndo fazemos.”

P4

“Tem a ver com o ritmo de aprendizagem. As estratégias tém de ser diversificadas e focadas e os
instrumentos a nivel de interioriza¢do dos contetidos quer na avaliagdo t€ém que estar de acordo com
o ritmo de aprendizagem de cada um. E isso sera diferenciado nessa parte.”

“Sim. Por vezes tenho a aula preparada, chego a aula e as vezes vou por outro caminho. Também
ndo ¢ igual para todas as turmas, mas depende daquilo que eu tenho a frente. Se eu uso um
PowerPoint e percebo que o tipo de linguagem ndo esta adequado a uma turma eu adapto apesar do
contetdo ser igual para todos.”

“Encontro [obstaculos]. Ainda agora tive um. A falta de papel, os recursos como o computador e o
retroprojetor que as vezes ndo funcionam. Depois tenho que andar atrds das pessoas para me
resolverem o problema e isso estraga logo uma aula. Tem que haver um acompanhamento e por
vezes isso ndo € possivel devido a algumas condi¢des. Na semana passada estive aqui numa sala
onde o retroprojetor ndo funcionava, mesmo com aulas online.”

“[Existem obstaculos] Principalmente no ensino online, ndo hd um apoio dos pais para tornar a aula
num bom ambiente, fazem precisamente o contrario: cantam, dangam, ouvem musica, falam com o
vizinho do lado, brincam com os préprios filhos, pronto... no caso das aulas presencial, adequar a
aula a um aluno ndo ¢ um obstaculo.”

“Normalmente dou-lhes espago para resolverem as tarefas e por vezes coloco os colegas do lado a
ajudar. Costumo também ir a alguns explicar, dentro dos possiveis. Porque as vezes ha mais alunos e
ndo € possiveis ir a beira de todos explicar, por isso € que pego ajuda aos alunos mais responsaveis e
assim consegue-se.”

“Depende do tipo de deficiéncia. H4 situa¢des que tem mesmo de ser [ficar numa sala a parte]. No
entanto eu considero que ndo é benéfico para o proprio aluno. Para ja porque o professor estd a dar o
curriculo dito normal que tem de dar. S6 concordo que o aluno néo esteja dentro da sala de aula se as
suas caracteristicas que o impecam mesmo de estar dentro da sala de aula. O que atualmente ndo se
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verifica e depois quem fica prejudicado sdo os alunos.”

“Quando o aluno tem dificuldade ligeira ou um pequeno atraso, sim, deve ser integrado na sala de
aula. Quando tenho esse aluno com poucas dificuldades, utilizo como ja referi o par coadjuvante, e
também utilizo material especifico para eles.”

“Alguns aceitam muito bem, mas ha aqueles que ndo aceitam que os filhos tém outras necessidades
que ndo beneficiam de um ensino dito normal. Ainda hd um grande niimero que ndo aceita e que nao
autoriza e n6és ndo podemos avangar sem a autorizagdo deles [dos Encarregados de Educacao].
Mesmo que os pais ndo autorizam posso tentar dentro sala de aula, mas por exemplo ja houve um
ano em que eu fazia teste diferenciado e nem a mae nem a aluna queria e nesse caso ndo posso fazer
nada.”

P5 “[A Diferenciacdo Pedagogica ¢] Muita coisa. Temos alunos com diferengas de aprendizagem muito
grandes. Temos alunos com um raciocinio muito bom outros que nio tém tanto e temos de ter em
conta os dois grupos.”

“[Diferencio as aulas] Em varios momentos. Nomeadamente, antes dos testes e questdes de aula.
Quando estamos a iniciar um novo tema, quando estamos a realizar aprendizagem de diagnostico.”
“Sim [encontro obstaculos]. Os proprios alunos com limitagdes pedagdgicas ndo gostam de ser
tratados de modo diferente.”

“Hé4 alunos que sim [devia estar numa sala & parte]. No entanto considero possivel acontecer
diferenciagdo na sala de aula. Enquanto coloco a turma a trabalha dou um apoio mais individualizado
a outros alunos.”

“Depende muito dos pais. Ha pais que aceitam muito bem, ha outros que ndo aceitam. No entanto,
quando os pais ndo aceitam eu continuo a fazer diferenciagdo, no sentido de lhes dar um apoio mais
individualizado, s6 ndo fago em teste e questdes de aula porque os pais tem acesso a isso. Dentro da
sala eu organizo como acho melhor.”

P6 “[A Diferenciacdo Pedagogica] Sdo conjunto de estratégias diferenciadas conforme o perfil dos
alunos”.

“Sim [costumo diferenciar], em momentos de apoio aos alunos, conforme as dividas e o aluno.”
“Sim, o mimero de alunos por turma [¢ um obstaculo].”

“Diferenciacdo pedagogica ocorre dentro da sala. No entanto, ¢ complicado devido ao numeros de
alunos por turma, nem sempre se d4 o apoio, nem a diferencia¢do devida.”

“[Os Encarregados de educacdo] pensam que se fazem milagres com numeros de alunos por turma e
com a quantidade de lapso de contetudos que os alunos tém.”

Quadro 11 — Diferenciag@o pedagdgica - Estratégias para a aprendizagem — Respostas.

Nas respostas ¢ possivel verificar alguma concorddncia sobre o conceito
Diferenciagdo Pedagogica, bem como alguns aspetos pertinentes relacionados com este
conceito.

Em primeiro lugar, ha um reconhecimento da parte dos professores da
heterogeneidade das turmas. Por exemplo, o entrevistado P3 refere que a diferenciagdo
pedagogica esta relacionada com “o ritmo de aprendizagem.” Niza (2000) e Tomlinson
(2008) sao dois exemplos de referéncia nesta area e ambos defendem que o ensino deve
ter em conta a diversidade dos alunos e as diferengas entre eles, no que toca aos
interesses, motivagdes, ritmos de aprendizagem, necessidades e dificuldades.

O entrevistado P2 afirma que “as estratégias tém de ser diversificadas e focadas e os
instrumentos a nivel de interiorizagdo dos contedos quer na avaliagdo tém que estar de
acordo com o ritmo de aprendizagem de cada um”, P4 e P6 referem as estratégias
pedagogicas que utiliza em sala de aula e outro docente diz dividir a turma em dois
grupos, porque “temos alunos com um raciocinio muito bom outros que ndo tém tanto”
(P5): estas perce¢des vao ao encontro de uma caracteristica do ensino diferenciado,

explicitada anteriormente por Tomlison (2002), que refere que o professor tem o
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conhecimento que diferentes alunos possuem diferentes necessidades, por esse motivo
planifica de modo a abordar diferentes necessidades.

Todos os professores afirmam que diferenciam as suas aulas, no entanto fazem-no de
modo distinto. P1 leciona o “contetido a todos de igual forma” e depois pergunta se
entenderam e coloca-lhes questdes perguntas: caso os alunos ndo tenham entendido,
volta a repetir. P2 opta por utilizar recursos online e pequenas fichas de trabalho com
estratégias de diferenciacdo e ja P3 opta por criar tarefas com trés graus de dificuldade:
mais alto, intermédio e mais simples.

O entrevistado P4 diferencia 0 modo com leciona de aula para aula, dado que “Por
vezes tenho a aula preparada, chego a aula (...) vou por outro caminho.”; P5 diferencia
“antes dos testes e questdes de aula”, ao “iniciar um novo tema” e em avaliacdes
diagnosticas; P6 cria momentos de apoio para os alunos que precisam.

No fundo, estes professores tentam ir ao encontro das necessidades dos alunos, de
uma forma individualizada, para que todos compreendem os conteudos lecionados e que
os consigam mobilizar. Podemos afirmar que privilegiam um ensino diferenciado
centrado no aluno, que se resume “a prestagdo de atencdo as necessidades de
aprendizagens de cada aluno em particular” (Tomlinson, 2002, p.14).

Quando os professores praticam um ensino diferenciado passam a ser “organizadores
de oportunidades de ensino” (Tomlison, 2008, p.35) e ¢ pertinente perceber que
obstaculos ou limitagdes que os professores encontram nessa pratica. As dificuldades
sentidas por estes professores e que poderdo conduzir ao insucesso dos alunos sdo:

e A falta de interesse dos alunos — Tomlison apresenta algumas estratégias que os
professores podem utilizar para promover a diferenciacdo pedagdgica em resposta
aos interesses dos alunos, como:

e) Facultar uma grande variedade de vias e percursos que permitem a
explora¢do, por parte dos alunos, de um tdpico ou de um conteudo
especifico relacionado com a aprendizagem a realizar.

f) Facultar um amplo acesso a uma vasta gama de materiais e tecnologias.

g) Permitir que os alunos possam escolher entre uma série de tarefas e
produtos, incluindo aqueles que tenham sido concebidos por outros alunos.

h) Incentivar a investigagdo ou a aplicacdo de conceitos e principios-chave em
areas de interesse dos alunos. (Tomlison & Allan, 2002, pp.23-24).

e O elevado numero de alunos nas turmas — ¢ um problema referido pelos

professores P3, P5 e P6. As turmas sdo grandes o que implica, segundo P3, “dar
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atengdo a uns temos de deixar os outros”. Na perspetiva destes professores, o facto
de as turmas terem um elevado nimero de alunos ndo facilita o trabalho
personalizado com cada um deles, tornando-se assim dificil trabalhar as
dificuldades de cada um de forma individual.

e A gestdo da sala de aula — Tradicionalmente, um aluno beneficidrio de
diferenciacdo pedagdgica estaria numa sala a parte a trabalhar de modo mais
individualizado. Estes entrevistados consideram que hoje em dia tal ndo ¢
necessario, apesar de algumas dificuldades que encontram. O docente P1 realga a
importancia de um apoio extra para aos alunos com mais dificuldade: “geralmente ¢
feito, na turma, um documento para os alunos poderem ter um apoio individual com
0 proprio professor da turma ou com outro da instituicdo”. Segundo P2, a gestdo da
aula resulta da analise inicial, do trabalho da contextualizagao da turma em si no
inicio do ano, acrescentando que ao longo do ano e em Conselho de Turma se vao
escolhendo estratégias cada vez mais adequadas aos alunos e a turma. P3, porém,
considera que seria mais proveitoso os alunos beneficiarem de um apoio
“individual fora da sala de aula” porque a maioria tem “dificuldade de
concentragdo” e P4 s6 concorda com a implementagdo de um trabalho
individualizado numa sala a parte se as caracteristicas do aluno “o impegam mesmo
de estar na sala de aula”, que no caso de dificuldade ligeira, “deve ser integrado na
sala de aula”.

¢ O programa de Matemadtica — P2 e P4 apontam o programa de Matematica como
obstaculo a pedagogia diferenciada, o que vai ao encontro da preocupagdo
apresentada por Leites (2005): segundo esta autora, a capacidade de responder ao
que ¢ estipulado nas necessidades curriculares exige dos professores e de toda a
comunidade educativa no geral, uma cautelosa reflexdo e construcio todos os dias
de processos pedagdgicos e , por isso, € necessario trabalhar no sentido de articular
o curriculo e de inovar a pratica. Tomlison sugere, como ja referido anteriormente
no subcapitulo 1.2., que os professores tornem o curriculo compacto, o que
consistem em ajudar os alunos capacitados a maximizar o seu tempo.

e Os encarregados de educacdo — alguns encarregados de educacdo ndo aceitam
que o(s) seu(s) educando(s) tenha(m) tarefas diferenciadas ou medidas extra
(limitacdo apontada pelos professores P1, P3, P4 e P5). Os docentes P4 e P5
afirmam que, mesmo que os Encarregados de Educa¢do ndo aceitem, continuam a

realizar um apoio individualizado dentro da sala de aula, sempre que possivel.
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Tomlinson (2008) afirma que a maioria dos pais estd desejosa “que os seus filhos
aprendam, se desenvolvam, tenham €xito e se sintam aceites na escola, pelo que ¢é
necessario partilhar com os Encarregados de Educagdo os objetivos dessa estratégia
e explicar-lhes os beneficios da sua implementagao.

e As avarias e a falta de recursos tecnoldgicos — o entrevistado P4 aponta como
dificuldades os recursos disponibilizados, como o projetor, o computador e por
vezes a falta de acesso a internet.

e As caracteristicas dos alunos — para o docente P5, alguns alunos ndo gostam de

ser tratados de maneira diferente.

4.2.4 Sintese da analise das entrevistas

Estes docentes optam com mais frequéncia por tarefas como a resolucdo de
exercicios do manual e trabalhos em grupo. Como ja foi referido, os professores podem
diferenciar uma atividade, dando ao(s) aluno(s) varias op¢des com diferentes niveis de
dificuldade ou com base nos seus interesses.

Relativamente aos trabalhos de grupo, este tipo de trabalho ¢ entendido com um
método em que os alunos trabalham em conjunto com dois ou trés elementos, em
alternativa a aprender isoladamente, e para atingirem todos os objetivos de
aprendizagem comuns. Outra estratégia apontada pelos professores ¢ a realizagdo de
jogos e de atividades mais praticas.

Os docentes utilizam instrumentos de avaliagdo aprovados em Conselho Pedagdgico
— registos escritos (fichas de avaliacdo e questdes de aula) e as grelhas de registo
(comportamento, participacdo e trabalho de casa) — e todos consideram fundamental
fornecer a corre¢do da avaliacdo aos alunos, para que estes tenham a consciéncia de
onde erram e como ¢ que podem melhorar.

A maioria das estratégias de diferenciacao pedagdgica referidas pelos professores sdo
ao nivel dos processos ou dos produtos.

Nas entrevistas ¢ apontada uma série de obstaculos a realizagdo de diferenciagdo
pedagogica: o elevado nimero de alunos por turma € o principal, e é também apontada a
resisténcia dos encarregados de educagdo. Para facilitarem a aprendizagem e a sua
avaliagdo de alunos que tém mais dificuldades, as adaptacdes feitas em sala de aula por

estes professores sdo: a leitura do enunciado, o alargamento do tempo para a resolugdo,
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o tipo de enunciado (escolhas multiplas em vezes de questdes de desenvolvimento) e
disponibilizagdo de materiais de apoio complementares.

Estes docentes reconhecem a importancia da diferenciacdo pedagogica e afirmam
que para poder diferenciar ¢ preciso ndo ficar indiferente as diferengas e estar atento as
caracteristicas de cada aluno das suas turmas, indo ao encontro do defendido por
Tomlison & Allan (2002): “A diferenciagdo pedagdgica resume-se simplesmente a
prestacao de atenc¢do as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de
um pequeno grupo de estudantes” (p.14). Todos estes docentes sdo a favor da inclusdo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem na sala de aula: porém, consideram que
seria mais proveitoso para esses alunos estarem sozinhos em alguns momentos com

outro professor, para que pudessem beneficiar de um apoio mais pormenorizado.

4.3 OS INQUERITOS POR QUESTIONARIO

4.3.1 A Matematica para uma turma de 6.2 ano

Neste capitulo s3o apresentados os resultados obtidos através de um inquérito por
questionario (ver Anexo 4) aplicado a 19 alunos da uma turma de 6.° ano de

escolaridade.

1- Nas aulas de Matematica, quais séo as atividades que mais gostas de realizar?
19 respostas

@ Resolugdo de exercicios

@ Leitura do manual
Visualizagéo de videos

@ Jogos

@ Trabalho de pesquisa

@ Trabalho de grupo

® Outras.

Gréfico n® 1 — Atividades preferidas pelos alunos

Como podemos constatar no Grafico n.° 1, a maioria dos alunos prefere as atividades
em jogo, os trabalhos de grupo, a resolu¢do de exercicios e a visualizagdo de video. Para
Veloso & Sa (2009) os jogos sdo alternativas interessantes para a solu¢do dos problemas
da pratica pedagdgica. Freinet considera que “basear toda uma pedagogia no jogo ¢

admitir implicitamente que o trabalho ¢ importante para assegurar a educagdo das
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geragdes jovens.” (Leif & Brunelle, 1978, p. 98). Deste modo, “todo o objetivo da
pedagogia deve ser, portanto, o de levar as criangas a terem com o trabalho o mesmo
prazer que lhes € proporcionado pelo jogo.” (Leif & Brunelle, 1978, p. 99). Um dos
maiores desafios ¢ os professores escolherem o jogo com ferramenta de ensino, que
“propicie aos seus alunos uma aprendizagem que vai além do contetido escolar”
(Pereira, 2013, p. 26) e cabe ao professor encontrar um equilibrio sobre a utilizacio das
atividades em jogo.

Os trabalhos de grupo foram a segunda atividade mais votada pelos alunos. Segundo
Moreira (2011), uma aprendizagem cooperativa permite uma aprendizagem mais
intuitiva, dindmica e envolvente, favorecendo a responsabilidade individual e grupal.
Os alunos ficam com a no¢do de que o sucesso individual passa pelo sucesso de todos
os elementos do grupo. Esta metodologia de trabalho desenvolve a autonomia e do
empenho dos alunos nas tarefas propostas, assim como uma melhoria nas habilidades
sociais, que ¢ percetivel no refor¢o das relagdes de companheirismo e nas atitudes de
colaboragdo entre os pares, o que origina condutas de ajuda mutua e criar oportunidades
para a existéncia de uma lideranga partilhada.

A resolucdo de exercicios serve para colocar em pratica os conhecimentos ja
explorados; contudo, para a maioria dos alunos, realizar varios exercicios seguidos nao
¢ uma atividade muito motivadora, como acentua Ponte: “Reduzir o ensino da
Matematica a resolucdo de exercicios comporta grandes riscos de empobrecimento nos

desafios propostos e de desmotivacdo dos alunos.” (Ponte, 2008, p. 4).

2- Escolhe a atividade que mais frequentemente realizas nas aulas de Matematica:
19 respostas

@ Resolugéo de exercicios

@ Leitura do manual
Visualizag&o de videos

@® Jogos

@ Trabalho de pesquisa

@ Trabalho de grupo
@® Outras.

Grafico n.° 2 — Atividades mais frequentes nas aulas de Matematica

Durante as aulas as atividades que os alunos mais realizam sdo a resolugdo de
exercicios, como podemos verificar no Grafico n.° 2; seguem-se a leitura do manual e a
visualizacdo de videos. Estas respostas vdo ao encontro do que foi verificado nas

observagoes das aulas desta turma.
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Fonseca e Cardoso (2005) afirmam que a Matematica requer o ato da leitura, como
qualquer outra disciplina, apontando como recursos para esse tipo de trabalho atividades
textuais para ensinar Matematica e textos que t€m os conhecimentos matematicos para
serem lidos. De acordo com Moreira (2012), o video assume distintas fungdes na
educacdo: a funcdo de transmissdo de informacgdo (mais tradicional, que abrange a
transmissdo dos conteudos que estdo vinculados ao curriculo); a fun¢do motivadora
(incentiva a colocar questdes, expor opinides, estimula a reflexdo e o debate) e, por fim,
a fun¢do de avaliagdo (que permite analisar e avaliar comportamentos, expressdes e
atitudes.)

Mais de metade da turma, como podemos comprovar no Grafico 3, afirma que
aprende melhor quando ouve o professor a explicar, quando realiza exercicio e quando
faz jogos. Alguns alunos também referem que apendem melhor a ver imagens ou

videos, a ler e a realizar pesquisas sobre algo.

3- Na aula de Matematica, aprendes melhor quando:
19 respostas

@ Ouves o professor a explicar
® Lé&s

Pesquisas ou investigas algo
@ Vés imagens/videos

W @ Fazes jogos
@ Realizas exercicios de aplicagéo dos
conteudos (fichas de trabalho ou

exercicios do manual, por exemplo).
@ Outra opgéo.

Gréafico n.° 3 — Atividades em que os alunos acham que aprendem melhor

A maioria dos alunos afirma ndo ter oportunidades de escolher o forma como quer
aprender Matematica, mas quase um ter¢o afirma poder-se por vezes fazé-lo, como se

verifica por observagdo do Gréfico n.° 4:

4- Na escola, tens oportunidade de escolher de que forma queres aprender Matematica?
19 respostas

® Sim
@® Nao
As vezes

Gréfico n.° 4 — Oportunidade de escolha sobre o processo.

No Grafico n.° 5, podemos verificar a preferéncia de quase todos os alunos por

trabalhar em grupo; uma pequena parte prefere trabalhar em pares ou sozinho.
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5- Na aula de Matematica, como preferes trabalhar?
19 respostas

@ Em grupo
@ Em pares
© Sozinho

Grafico n.° 5— Preferéncias de trabalho

6- Para aprender Matematica, preferes ...
19 respostas

@ ...um local interior (sala de aula, por
exemplo).

@ ... um local no exterior (ar livre, por
exemplo).

@ ... um local silencioso e calmo.

@ ... um local movimentado.

Grafico n® 6— Preferéncias de locais para aprender

Como podemos verificar no Grafico n.° 6, quase metade da turma prefere trabalhar
no exterior, 36,8% preferem um local interior e 15,8% um lugar silencioso e calmo.
Dunn (1996) afirma que existem quatro categorias relacionadas com o estilo de
aprendizagem: ambiental, emocional, socioldgica e fisica. Este autor da preferéncia
individual por determinados fatores, como

um ambiente silencioso ou ruidoso, muita ou pouca luz, postura sentada formal ou
informal, concentragdo sustentada ou curtos periodos de concentra¢do, modo percetivo
(auditivo, visual, sinestésico), hora do dia em que ocorre a aprendizagem, grau
de responsabilidade, relagdes com os seus pares e grau de mobilidade, pode
influenciar o éxito do aluno e a sua atitude a proposito da aprendizagem” (Tomlinson
& Allan, 2002, pp. 39-40).

7-Para aprenderes Matematica, costumas ...

SA

19 respostas

@ ... selecionar as ideias essenciais de
cada conteldo e escrevé-las no cader...
... sublinhar as ideias principais nos t...
... utilizar organizers para tirar aponta...
... repetir os exercicios que ja tinham...

[

o

[ ]

@ ... fazer exercicios novos (que ndo tin...
15,8% ® ... recorrer a colegas mentores.

® ... explicar os contetdos a outras pes...

® ... realizar contratos de aprendizagem.

@ ...fazer outras coisas.

Grafico n® 7— Estratégias para aprender
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O Gréfico n.° 7 apresenta uma grande diversidade de respostas. Selecionar as ideias
essenciais de cada contetido e escrevé-las no caderno ¢ o modo de estudar Matematica
mais escolhido por estes alunos; 15,8% dos alunos fazem-no pela leitura do manual e do
caderno diario e memorizando conteudos. Outra das respostas selecionada foi a
repeti¢do dos exercicios ja tinham feito em sala de aula e alguns alunos afirmam realizar
contratos de aprendizagens com os pais, recorrer a colegas mentores, realizar exercicios
novos que nao realizaram em sala de aula e sublinhar as ideias principais nos textos
(manual, fichas, lembretes, ...). A atividade que menos fazem ¢ utilizar organizers para
tirar apontamentos ¢ ndo tém como habito explicar os contetidos a outras pessoas

(colegas de turma, colegas de outras turmas, alunos de outra escola, ...).

8.1- Nas aulas de Matematica, todos os alunos da tua turma fazem as mesmas atividades?
19 respostas

® Sim
@® Nio

15,8%

Grafico n.° 8 — Atividades diferenciadas em sala de aula

8.2- Nas aulas de Matematica, todos os alunos da tua turma realizam os mesmos exercicios?

19 respostas

® Sim
® Nao

Grafico n° 9 — Exercicios diferenciados em sala de aula

Nos Graficos 8 e 9 verifica-se que a maioria dos alunos diz que todos os alunos da
turma fazem as mesmas atividades e exercicios nas aulas de Matematica e apenas uma
pequena percentagem tem resposta contraria: de acordo com a observacdo da pratica
profissional, os alunos realizam sempre as mesmas atividades, por vezes o que acontece
¢ que ndo terminam todos ao mesmo tempo e, nesses casos, podem resolver mais

exercicios ou optar por ler um livro da biblioteca, por exemplo.
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8.3- Nas aulas de Matematica, todos os alunos da tua turma usam os mesmos materiais?
19 respostas

® sim
® Nzo

78,9%

Grafico n° 10 — Materiais diferenciados em sala de aula

Nas aulas ¢ aconselhado que todos os alunos usem o mesmo material, tal com
afirmam 78,9% dos alunos. O que as vezes acontece ¢ que quando se esquecem t€m de

utilizar um material substituto, por exemplo, o cartdo de aluno em vez da régua.

8.4- Nas aulas de Matematica, todos os alunos da tua turma tém o mesmo tempo para realizar as

atividades?
19 respostas

® Sim
® Nao

Grafico n° 11 —Tempo diferenciado para a realizagdo de atividades em sala de aula

A esmagadora maioria destes alunos afirma que todos os alunos dispdem de tempo
igual para a realizacdo das atividades, como podemos verificar no Grafico n.° 11: tal
como ja referido anteriormente, os alunos mais rapidos t€ém a possibilidade de resolver

um ou mais exercicios do que os estipulados no quadro para a turma.

9.1- E nos momentos de avaliagao de Matematica, todos os alunos da turma fazem o mesmo

teste?
19 respostas

® Sim
@ Nao

Grafico n° 12 — Momentos de avaliagdo diferenciados em sala de aula
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Todos os alunos sao avaliados com os mesmos instrumentos — fichas de avaliagdo e
questdes de aula, no entanto, estes instrumentos tém duas versdes com diferentes niveis
de dificuldade, mas isto ndo ¢ referido aos alunos: alguns t€ém no¢ao que fazem testes
diferentes, mas outros ndo tém essa perce¢do (0 que provavelmente justifica a resposta
afirmativa).

9.2- E nos momentos de avaliagao de Matematica, todos os alunos da turma podem usar os

mesmos materiais?
19 respostas

® Sim
@ Nao

Grafico n° 13 —Materiais diferenciados utilizados nos momentos de avaliagdo

Nos momentos de avaliagdo todos os alunos podem usar os mesmos materiais, no
entanto, aos alunos que tém mais dificuldades ¢ fornecido um material extra, como por

exemplo, uma folha com férmulas ou com regras de célculo de expressdes numéricas.

9.3- E nos momentos de avaliagdo de Matematica, todos os alunos da turma tém o mesmo tempo

para realizar a avaliagao?
19 respostas

® Sim
® Nao

Grafico n° 14 — Tempos diferenciados nos momentos de avaliagao

Apesar da maioria manifestar o contrario (ver Grafico n°. 14), alguns alunos com
mais dificuldades tém tempo adicional nos momentos de avaliagdo: como estes alunos
ficam na sala de aula e os outros quando saem quando termina, nem todos os alunos tém
percegdo deste tempo extra que ¢ dado aos alunos com mais dificuldades, o que pode
justificar que 73,7% dos alunos dizem que todos tém o mesmo tempo para realizar a

avaliagao.
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10- Como € que preferes ser avaliado na disciplina de Matematica?
19 respostas

@ Oralmente (para a turma)

@ Oralmente (apenas para o professor)
Escrevendo um texto

@ Respondendo a um teste

@ Realizando questdes de aula

@ Através de jogos
@ De outra forma.

Grafico n° 15 — Materiais diferenciados utilizados nos momentos de avalia¢do

Na disciplina de Matematica, os alunos preferem ser avaliados através de jogos
(36,8% das respostas), oralmente para o professor (31,6% das respostas), realizando
questdes de aula (21,1% das respostas) ou por um teste. Nenhum dos alunos desta turma

selecionou as opgoes ser avaliado oralmente para o professor ou escrevendo um texto.

11- Gostavas de ter a possibilidade de seres tu a escolher como demostrar o que aprendeste em

Matematica?
19 respostas

® Sim
@® Nao

Grafico n® 16 — Possibilidade de escolher o produto

Como podemos constar no Grafico n.° 16, mais de metade dos alunos desta turma
gostaria de poder escolher como demostrar o que aprendeu em Matematica. Na tabela 7
sdo apresentadas as justificacdes apresentadas para a resposta a esta questdo: a vermelho
os alunos que responderam negativamente e a azul as dos que responderam de modo

afirmativo.

Alunos Respostas

“Porque prefiro escrever em vez de falar.”

“Porque gosto mais de jogos.”

“Sim, porque é mais divertido.”

“Sinto-me menos nervosa se fizer avaliag¢do oral.”

“Sim, porque eu ndo gosto muito de testes preferia ser oral.”
“Nada.”

“Porque prefiro fazer o teste de uma forma mais separada.”
“Nao, porque gosto dos testes.”

“Ndo.”

“Ndo.”

“Por que as vezes tenho uma maneira diferente de realizar os exercicios.”
“Sim por um jogo porque gosto de jogar jogos.”
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“Ndo, porque ndo me sinto confortavel.”

“Sim, porque podemos expressar o que pensamos.”

“Porque me sinto mais descontraido e mais calmo a fazer outra coisa sem ser o teste.”

“Porque tenho vergonha.”

“Nao, porque gosto de fazer testes.”

“Porque acho que podiamos ser avaliados de uma forma mais divertida. mas, ser
avisada com antecedéncia na mesma.”

“Porque ndo sou tdo boa em matematica.”
Quadro 12 — Respostas sobre porque gostariam ou ndo os alunos de ter possibilidade de escolher como demostrar o
que aprenderam em Matematica

Os alunos que gostariam de poder escolher como ser avaliados referem como
justificagdo a descontracdo que sentem em realizar outras atividades de avaliacdo, para
além dos testes. E também referido por estes a avaliagdo oral e os testes com mais
frequéncia e mais curtos. Um aspeto realcado por um aluno foi preferir que a avaliacao
fosse “avisada com antecedéncia”: nesta institui¢do as fichas de avaliacdo (teste escrito)
sdo marcadas no calenddrio escolar, no entanto as questdes de aula ndo sdo

(normalmente acontece uma por semana ou por conteido).

12- Como costumas realizar os teus trabalhos de casa de Matematica?
19 respostas

@ Sozinho

@ Com ajuda de familiares (irm&os, pais,
tios, ...)
Com ajuda de outros adultos (
explicador, por exemplo)

Gréfico n° 17 — Acompanhamento na realizag@o dos trabalhos de casa

Como se constata no Grafico n.° 17, uma grande parte dos alunos costuma realizar os
trabalhos de casa sozinho; 15,8% realiza-os com ajuda de outros adultos (um
explicador, por exemplo) e 10,5% com ajuda de familiares. Os trabalhos de casa ajudam
o aluno a criar habitos de trabalho, de comparacdes e descobertas; aumentam a
responsabilidade e a autonomia (Abreu, Sequeira, & Escoval, 1990, p. 145). Cabe aos
professores, aos alunos e aos pais chegaram a um acordo sobre a quantidade, a utilidade
e o tipo de trabalhos a fazer em casa. O professor, também podera estabelecer um
contrato individual com cada a aluno, baseado sobretudo “na avaliacdo das necessidades

dos alunos e na auto-avaliagdo.” (Abreu, Sequeira, & Escoval, 1990, p. 145).
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13- Onde costumas realizar os teus trabalhos de casa de Matematica?
19 respostas

@ Em casa
@ Na escola

No centro de estudos
@ Outro local.

Grafico n° 18 —Local da realizag@o dos trabalhos de casa

A maioria da turma costuma realizar os trabalhos de casa no seu domicilio, alguns
alunos realizam-nos em centro de explica¢do e sdo referidos outros locais, como “No

escritorio da mae” e “as vezes no autocarro”.

De seguida sdo apresentadas duas tabelas com as respostas dos alunos a duas
questoes:
1. Imagina que eras tu a professora de Matematica da tua turma. O que fazias
igual ao que a tua professora faz?

2. E fazias alguma coisa diferente do que ela costuma fazer? O qué?

Alunos Respostas
Al “Dava mais jogos.”
A2 “Fazia mais jogos do que exercicios.”
A3 “Ensinar.”
A4 “Copiar pequenos resumos no quadro.”
A5 “Nada”
A6 “Nada”
A7 “Dizer aos alunos para fazer determinados exercicios, fazer questdes de aula.”
A8 “Nada.”
A9 “Revisdes para o teste.”
Al0 “Nada, eu ia fazer tudo & minha maneira.”
All “A forma de aprendizagem.”
Al2 “Fazia jogos.”
Al3 “Os testes.”
Al4 “Manter a turma em siléncio e fazer a chamada de quem fez o T.P.C.”
AlS “Dar a matéria de forma descontraida.”
Al6 “Mandava calar quem estivesse a falar.”
Al7 “As vezes fazia jogos e mostrava videos e nos outros tempos faria aula com o manual.”
Al8 “Dava a matéria, escrevia os sumarios mas, nio fazia testes.”
Al9 “Dar matéria .”

Quadro n° 13 — Respostas sobre o que os alunos fariam de modo igual ao do professor

Alunos Respostas
Al “Nao usar tanto o livro. Porque ndo consigo ficar s focado no livro.”
A2 “Sim, fazia mais jogos e trabalhos de grupo.”
A3 “Nao.”
A4 “Jogos.”
A5 “Jogos todos os dias (quando temos aula) e visitas de estudo”
A6 “Mandava os meus alunos passear ”
A7 “Gritar menos e fazer um teste em vez de dois.”
A8 “Ser mais fixe, jogos ¢ visitas de estudo.”
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A9 “Testes em semanas que ndo tém mais nenhum para dar tempo de estudar.”

A10 “Tudo.”

All “Tentar colaborar com alunos em jogos e atividades diferentes para eles perceberem que
matematica ¢ divertida.”

Al2 “Fazia as aulas ao ar livre e exercicios ao ar livre.”

Al3 “Sim, a maneira de ensinar.”

Al4 “Fazer mais jogos, ser mais calma, tornar as aulas chatas em divertidas e explicar menos rapido.”

AlS “Usava mais o PowerPoint.”

Al6 “Nao dava doces nos dias especiais.”

Al7 “Usava o PowerPoint.”

AlS8 “Nao fazia questdes de aula e fazia as avaliagdes em jogos sobre a matéria.”

Al9 “Nao fazer tantas questdo aula.”

uadro n° 14 — Respostas sobre o que os alunos fariam diferente do modo do professor
P q p

Quando os alunos foram questionados sobre o que faziam de forma igual a
professora, referiram: os resumos no quadro; as atividades em jogo; a resolugdo de
exercicios; as revisdes para a ficha de avaliagdo; as fichas de avaliagdo; as questdes de
aula; a maneira descontraida de ensinar; as regras na sala de aula (o siléncio); o registo
das presencas e do T.P.C. no inicio da aula; as aulas alternadas entre jogos, videos e
atividades do manual e a escrita do sumario.

No que concerne ao que fariam de modo distinto da professora, os alunos referiram o
uso excessivo do manual escolar e o uso escasso do PowerPoint. Para além disso,
indicam que fariam atividades em formato de jogo, trabalhos de grupo, visitas de
estudo, atividades ao ar livre; realizar menos testes e questdes de aula; queriam que a
professora colaborasse “com os alunos em jogos e atividades diferentes para eles

perceberem que a Matematica € divertida”. E, para terminar, ensinar com mais calma.

4.3.2 Sintese da analise dos questionarios

Apos a analise dos questionarios ¢ possivel perceber a preferéncia da maioria dos
alunos pelas atividades em jogo, tanto para a aprendizagem como nos momentos de
avaliagdo.

Os trabalhos de grupo e a resolugdo de exercicios também sdo atividades preferidas
pelos alunos. Estes alunos afirmam ndo ser comum terem oportunidade de escolher
como preferem aprender em sala de aula e a maioria manifesta preferir trabalhar em
grupo, modalidade que ndo foi referida quando solicitados a indicar atividades que
realizavam em sala de aula com mais frequéncia: as atividades que dizem realizar com
mais frequéncia sdo a resolucdo de exercicios, a leitura do manual escolar e a
visualizacdo de videos, estando duas delas reconhecidas nas praticas do professor (a

resolucdo de exercicios e a visualizagdo de videos), que sdo também por eles apontadas
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entre aquelas com que aprendem melhor (referindo nessas também as atividades de
leitura e de pesquisa).

A percecdo da maior parte destes alunos ¢ que, normalmente, os alunos da turma
realizam as mesmas atividades e os mesmos exercicios e utilizam os mesmos materiais,
nas dindmicas de sala de aula. Esta turma prefere trabalhar no exterior (a maioria dos
alunos), no espago interior e apontam também locais silenciosos e calmos.

Todos os alunos sdo avaliados com os mesmos instrumentos — fichas de avaliagdo e
questdes de aula — e dispdem de igual tempo para a sua realizacdo. Para estes
instrumentos sdo elaboradas versdes com graus de dificuldade diferente (dado nao
referido aos alunos). Nesses momentos, os alunos podem mobilizar os mesmos
materiais, no entanto, sdo fornecidos recursos adicionais e disponibilizado tempo extra,
caso os alunos com mais dificuldades assim solicitem.

Alguns alunos preferem ser avaliados através fichas de avaliagdo e questdes de aula,
mas a preferéncia de outros recai nos jogos € em momentos orais com a professora, mas
ndo ¢ dada a oportunidade de escolha ao aluno sobre o modo como gostaria de ser
avaliado: se lhes fosse dada essa possibilidade, s6 praticamente metade da turma
gostaria de poder escolher o tipo de instrumentos para esse efeito.

Para estudarem Matematica, os alunos costumam selecionar as ideias essenciais de
cada conteudo e escrevé-las no caderno, e apreciam que a professora realize “criar
pequenos resumos no quadro”. A realizacdo de exercicios ajuda no seu estudo, sejam
pela recuperacdo de exercicios previamente resolvidos e corridos em aula ou com novos
exercicios.

Uma grande parte destes alunos realiza os trabalhos de casa sozinho e em casa. Esta
pratica, que pode ajudar na criagcdo de héabitos de trabalho e de estudo e no aumento da
responsabilidade e da autonomia, deverd ser acordada com os alunos e explicitada no
que diz respeito a utilidade e quantidade. O professor poderd estabelecer o trabalho de
casa para cada aluno, baseado sobretudo “na avaliacdo das necessidades dos alunos e na

auto-avaliagdo.” (Abreu, Sequeira, & Escoval, 1990, p. 145).
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V. CONCLUSOES

Neste ultimo capitulo, sdo apresentadas as principais respostas as questdes de
investigacdo, formuladas a partir de triangulacdo dos dados recolhidos. Apods se
apontarem possibilidades para trabalho futuro, termina-se este relatéorio com uma
reflexdo resultante do percurso de investigacdo e formacao. Este capitulo termina com

um breve esboco de possiveis investigagdes futuras.

5.1 RESPOSTAS AS QUESTOES DE INVESTIGACAO

Questdo 1: Qual ¢ o entendimento que os professores tém sobre o conceito de

diferenciagdo pedagogica?

Para os professores de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB da instituicdo onde
decorreu o estudo investigativo, realizar diferenciacdo pedagdgica significa planear
aulas, selecionar estratégias e adaptar recursos pedagogicos e instrumentos de avaliagdo
aos alunos, em fungdo das suas necessidades e dificuldades de aprendizagem.

A necessidade de implementar Diferenciacdo Pedagogica ¢ justificada pela
heterogeneidade das turmas, onde existem diferentes ritmos e perfis de aprendizagem:
estes professores tentam ir ao encontro das especificidades dos seus alunos, de uma
forma individualizada, para que todos compreendam os contetidos lecionados e os
consigam acomodar.

A Diferenciagdo Pedagogica resume-se, portanto, a uma especial atengdo do professor
sobre as necessidades de aprendizagem de cada um dos seus alunos em particular,
incluindo os de elevado rendimento escolar.

Os professores que colaboraram nesta investigacdo aplicam as trés etapas essenciais
a uma diferenciagdo pedagodgica interna eficaz, definidas por Gongalves (2016): o
diagnostico; a planifica¢do; e a avaliagdo. No diagnostico, o professor deve identificar
as competéncias, conhecimentos prévios e estilos de aprendizagem de cada um dos
alunos, para que atue de forma intencional. Posteriormente, devera preparar as suas
aulas — conteudos, processos e recursos (devem estar adequados aos alunos) — tendo em
conta os dados da avaliagdo diagndstica. Apos a lecionagdo, deverd ser realizada a

avaliacdo de forma justa consoante o trabalho desenvolvido e os objetivos que tinha
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sido definidos: deste modo, a avaliacao sera reflexo da evolugdo de cada aluno no seu

processo de aprendizagem.

Questdo 2: Como ¢ que estes professores diferenciam uma aula de Matematica no
2.° Ciclo do Ensino Bésico? Que recursos utilizam? Como organizam o espago? E

0 tempo?

A utilizacdo de Diferenciacdo Pedagodgica nos processos de ensino-aprendizagem ¢
importante, uma vez que a principal missdo da Diferenciacdo Pedagdgica ¢ fazer com
que todos os alunos desenvolvem as capacidade necessarias para alcancar o sucesso
escolar. Para que isso acontega, os professores podem diferenciar os conteudos, os
processos e os produtos, oferecendo aos alunos um vasto leque de possibilidades para
conseguirem alcangar o sucesso.

A publicagao do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 julho, veio conferir mais autonomia e
flexibilidade curricular as escolas e aos seus profissionais, no que diz respeito a tomada
de decisdes referentes a opc¢des curriculares e a dindmicas pedagogicas, nomeadamente
as proporcionadas por metodologias de aprendizagens ativas, facilitando o
desenvolvimento de competéncias essenciais que a sociedade do século XXI exige:
nomeadamente, conhecimento, espirito critico, criatividade, capacidade de resolugdo de
problemas, trabalho em equipa e capacidade de comunicar em publico.

Os professores de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB da instituicdo que
participaram nesta investigacdo reinem-se periodicamente para selecionar as tarefas que
irdo propor aos seus alunos: a planificacdo de um contetido ou de uma aula ndo se
reduz, contudo, a sele¢do da natureza das tarefas, o professor deve ter em consideragdo
diversos aspetos como os recursos, o espaco € o tempo disponiveis mas também as
caracteristicas da turma, a forma como cada aluno trabalha, as indicagdes que constam
nos documentos curriculares oficiais, os manuais escolares adotados e fatores do
contexto escolar e social. Neste sentido, a planificacdo deve ser adaptada a turma a que
se destina e isso € encargo do professor titular da turma: dar mais tempos aos alunos
para atingirem os objetivos delineados, tal como refere Santos (2009), ¢ uma das opgdes
apontadas pelos professores auscultados e verificada nas aulas observadas.

Ainda com base nas observagdes de aulas e nas entrevistas ¢ possivel constatar que
os alunos com ritmos mais rapidos de trabalho e de aprendizagem, por vezes, quando

terminam as tarefas ajudam os alunos com ritmo de trabalho mais lento e com mais
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dificuldades. Por sua vez, mais frequentemente, era-lhe sugerida a leitura de um livro
incluido no Plano Nacional de Leitura e disponivel na biblioteca. Estas estratégias
utilizadas para lidar com diferentes ritmos de trabalho contrariam alguma desmotivagado
que pode acontecer em ‘tempos mortos’ mas em alguns casos provocavam algum
desinteresse posterior aquando do regresso a aula.

Normalmente, os professores ndo diferenciam as atividades de aluno para aluno [ndo
realizam diferenciagdo simultdnea]. Com base nas entrevistas, nos inquéritos por
questionario e nas observagdes percebe-se que os alunos realizam todos as mesmas
atividades e ao mesmo tempo. Os recursos utilizados sdo os mesmos, ainda que
podendo variar de turma para turma, “procurando manter um processo de ensino-
aprendizagem uniforme, em que os mesmos conteidos eram lecionados no mesmo
momento a todos os alunos” (Ferreira, 2007, p.211).

Apesar de ndo ser referido de forma direta nas entrevistas, estes professores realizam
diferenciagdo sucessiva, numa mesma aula: primeiro professor explica conceitos através
do método expositivo, exploratdrio ou pela visualizagdo de videos, depois acontece a
fase da sua aplicacdo (por exemplo com resolugdo de exercicios), e finalmente propde
questdes de aula (onde avaliam as dificuldades sentidas e o que os alunos aprenderam).
Nao foi percetivel a implementacdo de diferenciagdo pedagodgica com base nos
interesses dos alunos; poderiam ser utilizados recursos variados em respostas aos
interesses dos alunos (jogo e atividades ao ar livre, por exemplo), contratos de
aprendizagem (os alunos planeavam as suas atividades durante a semana) ou miniaulas
(reunido de um grupo de alunos, para desenvolver o seu nivel de compreensio sobre um
contetido em especifico que ndo tenham conseguido aprender).

A compactacdo do curriculo ¢ uma das estratégias que poderia ser aplicada aos
alunos que resolvem os exercicios mais rapido e que ja dominam determinado contetido,
de modo a “maximizarem o seu uso de tempo na aprendizagem” (Tomlison C.A., 2018,
p.17): com esta estratégia disponibiliza-se tempo para a investigacdo de topico
curricular, que pode ou ndo se encontrar evidente no curriculo regular. Assim, este(s)
aluno(s) poderia(m) até ser o(s) colega(s) mentor(es) desse topico para uma
apresentagao a turma.

Os Organizers (que permitem tirar apontamentos, como por exemplo: tabelas e
esquemas), materiais impressos sublinhados, recorrer aos colegas de estudo e realizar
resumos sdo estratégias utilizadas pelos professores para orientarem o estudo dos

alunos, nomeadamente autdbnomo.
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Nesta investigacdo ndo foi notdria a preocupagdo com o espago da sala de aula,

nomeadamente com a sua organizagao.

Questdo 3: Que tipo de avaliagdo privilegiam os professores numa turma onde

mobilizam a diferencia¢do pedagogica?

Para a avaliagdo dos seus alunos, os professores de Matematica e Ciéncias Naturais
do 2.° CEB utilizam: as fichas de avaliacdo; as questdes de aula; as grelhas de registo de
dimensdes socioafetiva, onde sdo registadas as faltas de trabalho de casa, de material, as
presenga e os atrasos, ¢ onde sdo também feitas anotagdes quanto a participagdo e
empenho na sala de aula. Estes instrumentos sdo iguais para todos, com excecdo das
fichas de avaliagdo e questdes de aula que sdo, normalmente, adaptadas a dois niveis de
aprendizagem; aos alunos que apresentam mais dificuldades, ¢ disponibilizado material
e tempo extra para auxiliar a resolucdo da ficha de avaliagdo.

Além disso, durante o processo de aprendizagem os professores dao feedback regular
a cada aluno; no final de cada aula é também realizada em conjunto com os alunos uma
sintese do conteudo lecionado.

No sentido de sensibilizar os alunos para as varias dimensdes da avaliacdo, é-lhes
proposta a realizacdo de uma autoavaliacdo no final de cada periodo e de cada atividade.
E através de autoavaliagio que se procura estimular nos alunos a capacidade de
objetivar o seu esfor¢o, trabalho e comportamento. O professor deve incentivar os
alunos a avaliarem o seu proprio trabalho e o dos colegas, usando critérios de qualidade
de trabalho definidos pelo professor, como ja& mencionado anteriormente (Heacox,
2006), refor¢cando as suas capacidades de autonomia e de avaliagdo/monitorizacdo do
trabalho que vai desenvolvendo.

Os alunos nao tém a oportunidade de selecionar o tipo de avaliagdo que pretendem
fazer. Neste estudo, verificamos que se o tivessem, a maior parte deles ndo gostaria de o
fazer: preferem a avaliagdo que ¢ decidida pelo professor, ainda que alguns preferissem
ser avaliados através de jogos e oralmente para o professor. Refira-se que a utilizagao de
instrumentos de avaliagdo estd alinhada com o tipo de atividades desenvolvidas na sala
de aula.

Ao prever as atividades que vao realizar, os professores devem ter em conta que

“durante todo o ano se tera que recorrer constantemente a atividades de avaliacdo
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formativa, e assim se necessario iram ser reorientados os trabalhos que se estdo a

desenvolver” (Cortesdo & Torres, 2018, p. 44).

A avaliagdo das aprendizagens sempre constituiu uma das principais fungdes

exigidas pela sociedade a escola (Ferreira, 2007) e esta deve ser entendida como um

instrumento de diagnostico, regulador e promotor da qualidade, e também como “meio

de reflex@o critica partilhada conducente a dinamizagao da acdo educativa e da melhoria

permanente” (Santos, et al., 2009, p. 52).

Questdo 4: Que beneficios e constrangimentos decorrem da implementacdo da

diferenciacdo pedagogica na disciplina de Matematica do 2.° Ciclo do Ensino

Basico?

As dificuldades que os professores encontram diariamente na implementacdo de

Diferenciagdo Pedagdgica sdo notorias nas entrevistas.

Os professores de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB referem alguns

obstaculos ao desenvolvimento das praticas de diferenciacdo pedagdgica, que dizem

respeito:

a)

b)

c)

d)

2)

A falta de atencdo e interesse dos alunos, pois consideram que os alunos se
distraem com muita facilidade e mostram pouco interesse na aprendizagem;
Ao elevado niimero de alunos por turma, que impede uma aten¢ao focada
nas aprendizagem individuais de cada aluno;

As caracteristicas pessoais dos alunos, apesar das dificuldades os alunos nao
quererem ser tratados de maneira diferente;

Ao programa de Matematica, pois consideram longo para o tempo que t€ém
para lecionar.

A gestio da sala de aula, que também torna dificil dar atencio a todos os
alunos da turma devido a enorme heterogeneidade;

A postura de alguns Encarregados de Educacdo, que ndo aceitam que os
seus educandos com dificuldades de aprendizagem tenham tratamento
diferenciado;

As avarias e falta de recursos tecnologicos, que impede o bom
funcionamento das aulas, e a utilizacdo de recursos e plataformas

tecnologicas.
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A diferenciacdo pedagogica apresenta como principal beneficio favorecer o
crescimento maximo do aluno tendo em conta as suas necessidades e capacidades: estes
professores consideram, no entanto, que se os alunos com mais dificuldades
beneficiassem de apoio extra/fora da sala de aula apresentariam um maior

desenvolvimento das suas aprendizagens.

5.2 PERSPETIVAS PARA O FUTURO

Ao longo desta investigagdo tornaram-se notorias algumas perspetivas de trabalho
futuro, tanto a nivel investigativo como a nivel de reflexdo e desenvolvimento
profissional, como as que estdo patentes nas seguintes perguntas:

\ O que ¢ que os professores consideram sobre os trabalhos de casa
diferenciados? E os pais?
Y O facto de os alunos terem trabalhos de aula/de casa diferentes tem

efeitos ao nivel da autoestima?

5.3 REFLEXAO FINAL

Termina-se este documento comegando por realgar a importancia em tornar a sala de
aula inclusiva.

Os alunos ndo sdo todos iguais, como ja sabemos, e apresentam capacidades e
multiplas inteligéncias, mas também diferentes estilos de aprendizagem, o que

obriga a Escola e os professores, as familias e a propria sociedade a repensar todo o
funcionamento do sistema educativo, se quiserem cumprir com a sua principal funcao:
permitir o desenvolvimento sdo e equilibrado da crianca e do jovem como um todo,
respeitando as especificidades de cada um, com vista a um crescimento harmoniosa do
individuo e a aquisi¢do de competéncias que lhes permitam relacionar com o mundo,
com os outros e consigo, procurando alcangar o sucesso do ponto de vista pessoal,
social e profissional, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da propria
sociedade. (Lima, 2017, p.99)

Depois da realizacdo deste estudo, entendemos a diferenciacdo pedagdgica como
uma op¢ao para a pratica para um professor que observa com muita aten¢do os gostos e
os interesses de todos os alunos, que conversa com eles nos intervalos, nas aulas e em
outros momentos oportunos, porque pretende conhecé-los bem. Para implementar a

Diferenciacdo Pedagodgica na sala de aula, o professor deve conversar com os alunos e
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explicar-lhe o facto de alunos diferente poderem e deverem ter o direito e aprender de
formas distintas.

A partir dos objetivos que a orientaram, esta investigacao permitiu o aprofundamento
de conhecimentos varios sobre diferenciagdo pedagogica: a partir das percecdes e
praticas dos intervenientes dos processos educativos do 2.° Ciclo do Ensino Bésico,
esclareceram-se modalidades de diferenciagdo (a nivel do conteudo, processo e do
produto) e identificaram-se potencialidades e limitagdes apontadas a sua
implementagdo, o que contribuiu para o desenvolvimento profissional da autora deste
relatério e, acreditamos, para robustecer as suas capacidades de planificacdo, acgdo,
avaliagdo e reflexdo educativas.

Terminamos com um enorme agradecimento aos professores e alunos que de modo

tao disponivel foram parceiros neste trajeto.
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“ Se mudar a forma como vé as coisas,
As coisas para as quais olha mudam.”

Wayer Dyer

y .
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ANEXOS

ANEXO 1- IMAGENS DO MATERIAL UTILIZADO EM
ESTAGIO DO 1.° CEB

Anexo 1. 1- Avaliacido em 5 minutos

Nome:

SUBTRAQAO EM 5 MINUTOS!

Data:

Pontos:

25-5= 35-15= 64— 11=
2-12= 36-24= 45-10=
49-16= 48-14= 9513 =
59-16=

Anexo 1.2- Calculadora de Papy

A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS
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Anexo 1.3: Quadro “Ja sei / Tenho duvidas”

TENHO D6VIDAS
- PRECISO DE AJUDA!

—

g5l

UL
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Anexo 1.5: Exemplo de lembrete

Anexo 1.6: Exemplo de um lembrete s6 com a informacao essencial

4 » A
L
{ OO Quando a letra g esta antes de e
A ou i tem som diferente de
), . quando esta antes de a, o ou u.
.
,b" -
{ N o
4 ".
[ Para obter o som g antes de ¢ e i, devemos escrever gu. ] [ Aletra g antes de e e i tem 0 som j. ]

\_

Anexo 1.7: Jogo de revisoes de Estudo do Meio

y .
A DIFERENCIAGCAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS Paglna | 99



Anexo 1.8: Jogo de tabuleiro de matematica

Anexo 1.9: Circuito da Matematica

VVVVVVVVVY

NOME

DATA

CIRCUITO

MATEMATICO

DESAFIO 1 DESAFIO 2

) S A 03
20 10 25 35 P o
S = k?;;]‘i
S J[]30]%0 & / -‘(‘J} Autocolantes (Prémios para os alunos que
ficaram em primeiro e para todos os que
participaram)

AAAAAAAAAAN

Filha de registo

Escrever o resultado com o corpo (12+24)

Mover um palito para a operagio ficar correta

y .
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Anexo 1.10: Experiéncia do arco-iris

Experiéncia- raro_rc _ir

De que iremos precisar?
v Agua

v Sol

¥’ Uma folha de papel

Anexo 1.11: Musica motivacional para o estudo

* Musica: “Estudei a semana inteira”

E sexta feira yeah!

Estudei a semana inteira yeah!
Na ficha de avaliagaaaaado
Vou ter muito bom bom bom
Ah ah ah ah!

E sexta feira yeah!

Estudei a semana inteira yeah!

Porque o meu cérebro é espertalhaaaado
Vou ter muito bom bom bom

Ah ah ah ah!

Anexo 1.12: Frase motivacional

‘%Z'

€U QUERD,
C\'j P Sso'_
EU ONSIG

S ’
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Anexo 1.13: Placares de reflexdo da semana em grande grupo e consequentemente

elaboracdao de metas a cumprir na proxima semana.

¢ “BALANCODA *
SEMANA 7

N

&

3

O que correu o correu
melhor? mcq::s bem?
Q
‘
: v fS—
Do que mais e
" que gostava de
gostei? fazer na préxima
semana?
) p— v/.N\/\/\’L

Anexo 1.14: Novo espaco de trabalho diferenciado na sala

Material construido pela estagiaria para colocar o

material.

i

Placar preenchido pela professora cooperante,
no decorrer da conversa da mesma com o0s

alunos e a estagiaria.

1. Comna sammp ¢t proec e emacies b

)
b, L
é‘@r’ ey
BALOELELLD]
E_ A
bl
) P> .
alio ola. imseulos

Exemplo das fichas

A DIFERENCIAGCAO PEDAGOGICA NA AULA DE MATEMATICA DO 2.° CEB - PERSPETIVAS DE PROFESSORES E DE ALUNOS

Bom trabalhor |

N gy ]
Exemplos de letras em lixa para o alunos
passarem com o dedo.
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ANEXO 2 — IMAGENS DO MATERIAL UTILIZADO EM
ESTAGIO DO 2.°CEB

Anexo 2.1: Bilhete de saida

/ ........................ o \
DILHETE DE SAID —

Nesta semana, nas aulas de matemdtica: ; ~ PRy

Aprendi:

Q0 O que sdo nUmeros primos.

0 O que sdo numeros compostos.

0 Decompor numeros naturais em fatores primos.

Q Utilizar a decomposigdo em fatores primos para simplificar fragoes.

Q Determinar o mdéximo divisor comum através da decomposi¢do em fatores

Q Determinar o minimo multiplo comum através da decomposi¢cdo em fatores.

Uma questdo que eu tenho sobre as aulas desta semana é:

y .
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O que foi proposto aos alunos:

Circunferéncia, angulos, retas e poligonos

Constroi a tua obra!

* Na tua obra deve conter:

* Pelo menos:
* 1 circunferéncia ( com raio, didametro e corda)
* 1 Angulo ao centro
* 1 Setor circular
* 1 segmento de reta tangente a uma circunferéncia
* 1 Poligono inscrito e 1 circunscrito

* 1 Apétema de um poligono regular

Objetivos a avaliar:

— Designar, dada uma circunferéncia, por “angulo ao centro” um angulo de vértice
no centro.

— Designar, dada uma circunferéncia, por “setor circular”, a intersecdo de um
angulo ao centro com o circulo.

— Identificar um poligono como “inscrito” numa dada circunferéncia quando os
respetivos vértices sdo pontos da circunferéncia.

— Reconhecer que uma reta que passa por um ponto P de uma circunferéncia de
centro 0 e € perpendicular ao raio [OP] interseta a circunferéncia apenas em P e
designa-la por “reta tangente a circunferéncia”.

— Identificar um segmento de reta como tangente a uma dada circunferéncia se a
intersetar e a respetiva reta-suporte for tangente a circunferéncia.

— Identificar um poligono como “ circunscrito” a uma dada circunferéncia quando
os respetivos lados forem tangentes a circunferéncia.

— Reconhecer, dado um poligono regular inscrito numa circunferéncia, que os
segmentos que unem o centro da circunferéncia aos pés das perpendiculares
tiradas do centro para os lados do poligono sdo todos iguais e designa-los por

“apOtemas”.

y .
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Anexo 2.3. Resumo sobre Tridngulos (contetidos lecionados no 5°ano)

&)
"
Bma: Bgunas omibuicas plonas <
Ei . A E : H . PP z ! . E. ~
Um tridngulo é um poligono com trés lados. /\\

Para designarmos um tridngulo escreve-se as letras correspondentes aos seus vértices. /N
Por exemplo, o tridngulo da figura ac lado € o tridngulo [ABC] . A

”

N\ Hpotenusa
v

N
Num triangulo retangulo, os lados tém designagdes especiais: 0 lado 0posto 20 8NgUI0 e L >
reto designa-se por hipotenusa e os restantes por catetos. \ —_

Classificag@o de triangulos
quanto aos lados quanto aos angulos
Escaleno Isosceles coitbtore | Acttinguio | Retdnguio  Oprusinoue
(adostodos  (peomenosdois s i 0L (ésénguos  (um Enguoreloe el g
diferentes) lacos iguais) <! agudos) dois agudos) agudos)

» Relagdes entre angulos e lados de um triangulo

Angulos e lados de um triangulo

« Angulos internos de um triangulo: Num tridngulo estao

fini trés angulos int CUK éiguala 180°. a A Py
definidos trés angulos internos cuja soma € igu: +B8A+ - 180°

T Fr F F F B Fr Fr Fr Fr r FrrE rFr rFrrF Frr Fr §F

+ Angulo externo de um triangulo: £ o angulo formado € . . A
pelo prolongamento de um dos lados com a semineta ‘e FBA + DAC + ECB = 360°
Qque contém o lado consecutivo. DAC = ABC + BGA
+ A soma das medidas das amplitudes dos ngulos externos N - a
num tridngulo é igual a 360° . B, — FBA = CAB + BCA
+ Amedida da ampiitude de um angulo externo de um trian- | Fy” ECB=ABC +CAB
gulo ¢ igual & soma das medidas das ampitudes dos
angulos internos néo adjacentes.
Relag@o entre angulos e lados de um anmmm) _1
Num trigngulo, a lados iguals opdem-se Angulos iguais e reciprocamente. /f /\i\

‘__-_-_-_-_-_--_-—N

2
~

Num triingulo, a0 dngulo com maior (menor) amplitude opde-se © lado com
maior (menor) comprimento e reciprocamente. P ,

~--------------_’

/4

Anexo 2.4. Resumos da aula para completar

A perimetro ¢ ,

circulo =
2

Acirculo = Xr

circulo
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Anexo 2.5. Resumos para colar

* O perimetro de uma figura é o comprimento da linha fechada que a delimita. \

* Se a figura for um poligono, o seu perimetro é igual a soma dos comprimentos
dos seus lados.

* Quando os poligonos sdo regulares, todos tém o mesmo comprimento e o

perimetro é igual ao produto do numero de lados pelo comprimento de um dos

K lados. /

O perimetro de um circulo obtém-se multiplicando a medida do diimetro por r:
P=nXdouP=2rXmouP =2rr

Anexo 2.6. Material do dia a dia para explicar um novo conteudo

y .
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Anexo 2.7. Atividade “Escolhe o que precisas de trabalhar mais!”

3- Nemansa povimes. Teeompesicds de
umMmeﬁa&wmmm.

Os codigos qr foram espalhados pela sala. Os alunos podiam escolher o que mais o
conteudo que precisavam de trabalhar mais. A professora estagiaria possuia também
algumas fichas impressas caso algum telemdvel ndo desse.

As fichas sdo as seguintes:

Poténcia de expoente natural. Expressdes numéricas

Produto de poténcias. Poténcia de poténcia.
Quociente de poténcias. Expressdes numéricas com poténcias

Ficha de trabalho 1

Ficha de trabalho 2

-

- Escreve em forma de poténcia. X . i L
1. Escreve sob a forma de uma tinica poténcia, aplicando as regras operatorias das

poténcias.

1.1. 4x4x4

1.2, 2x2x2 11, 5% x 54— Regras operatdriO

das poténcias \
13, Ix1x1x1x1x1x1 L B o e B
e a"xb"=(axb)";abmEN
13. 56:5%= e (a")'=a™" amneN

2- Escreve na forma de produto de fatores iguais
*a" g"=a™"; amneN

2.1. 5% 14, 10%: 23= eam b"=(a:0)";abmeN
10
2.2.10 15 (%)=
23.24
2. Calcula o valor da seguinte expressdao numérica. Apresenta o resultado na forma

de fragdo irredutivel.

3- Escreve sobre forma de poténcia e calcula.
3.1. O cubo de dez.

3.2. Dois elevado a cinco.

o
) Bom trabalho! &)
Bom trabalho! &)

y e
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Ntmeros primos. Decomposigio de um nimero em fatores primos.

Numeros primos. Decomposi¢do de um nimero em fatores primos.
2.2. Com aajuda da explicagdo e do exemplo ao lado, determina:

* O méximo divisor comum de dois ou mais nime-
. a)m.d.c. (24,60 ros naturais decompostos em fatores primos & igual
Ficha de trabalho 3 Ym.d.c.(24,60) 20 produto de 1odos os fatores comuns
* O minimo multiplo comum de dois ou mais nime-
1. Considera os nimeros seguintes. ros naturais decompostos em fatores primos & igual
ao produto de todos os fatores comuns e nao
b) m.m. c. (24, 60) Comins
) Exemplo:

36=2x2x3x3 lﬂ
90=2x3x3x5

m.d.c(36,90)=2x3x3=18

m.m.c.(36,90) =2x3x3x2x5=180

Indica:
1.1.  os numeros primos;
1.2.  os numeros compostos;

1.3.  osnumeros pares e compostos; i

2.3.  Utiliza o maximo divisor comum que determinaste na alinea 2.2. e escreve as
1.4.  onumero par e primo; " . . ,

fragdes seguintes na forma irredutivel.
L5.  onumero que ndo é nem primo nem composto. Nota: Para obter a fragdo irredutivel equivalente a dada basta dividir ambos os

termos da fragdo pelo méximo divisor comum.

2. Considera os nimeros 24 e 60. 24 _
60
2.1. Completa de modo a obteres a decomposigdo em fatores primos dos niimeros
dados.
60 _
24
24 2 60 [
30
_ _ _ 3
1
24 = X X X 60 = X X X

Bom trabalho! ©

Méximo divisor comum e minimo multiplo comum de dois nimeros naturais.

Ficha de trabalho 4

@ 0 mde.(48,72) &
L7 [ Clag [

Copia para o folha a op¢do correta.

g Calcula:
* O méximo divisor comum de dois ou mais nume-
ros naturais decompostos em fatores primos € igual
20 produto de todos os fatores comuns

2.1. mdec. (23,25) x md.c. (3,37)

+ O minimo miltiplo comum de dois ou mais nime-
os naturais decompostos em fatores primos & igual
a0 produto de todos os fatores comuns e no
comuns. <

3
22, (3) xmme. 23,249) S
36=2x2x3x3
90=2x3x3x5
m.d.c(36,90)=2x3x3=18
m.m.c(36,90) =2 x3x3x2x5 =180

6 Utiliza a decomposi¢ao em fatores primos para determinares os

divisores comuns de 165 e 154 .

@ A Maria vai s compras de quatro em quatro dias ¢ o Tiago de seis em
seis dias.
Num determinada dia, os dois encontram-se no supermercado a fazer

compras. Quantos dias voltardo a ir em simultaneo as compras?

Bom trabalho! ©)
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Anexo 2.8. Atividade de simetria de reflexao axial

Material auxiliar (com efeito de espelho). Aluna a explorar o material.

Anexo 2.9. Atividade no Quizizz

tilizacdo do material diferenciado para a resolugdo do
exercicio.

— L
o, ] &

384 108

O acompanhamento da professora estagiaria, durante a
atividade.

Os resultados finais.

y .
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Anexo 2.10. Atividade de avaliacdo no Plickers

L TP

D%

ostas dos alunos

Registo das resp

Anexo 2.11. Resumo com videos complementares a aula

(L LIl Lisy

y .
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Resumos colado no caderno de uma aluna

Anexo 2.12. Material manipulavel

Material manipulavel criado para o auxilio do

Material manipulavel criado para a rotagdo de
p p ¢ calculo da area.

figuras.

Anexo 2.13. Atividade a “Minha Mandala”

Figura 1- Proposta de atividade para trabalho de férias

Anexo 2.13.1. Link do Video com a exposicido da atividade:

https://www.youtube.com/watch?v=PAYjxU3JCxU

y .
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Anexo 2.14. Linktree da professora estagiaria

https://linktr.ee/ana.paula.rocha

Anexo 2.15. Links dos videos criados pela professora estagiaria (disponiveis no

Youtube, para auxiliar as aprendizagens)

e MATEMATICA 6°ANO - Tarefa de construgdo de imagens por rotagdo:
https://www.youtube.com/watch?v=Ruiaz_Gx9B4&t=1s

e MATEMATICA 6°ANO - Valor absoluto e simétrico de um niimero racional:
https://www.youtube.com/watch?v=tllJoEvAa 4&t=3s

e MATEMATICA 6°ANO - Comparagdo e ordenagdo de niimeros racionais:
https://www.youtube.com/watch?v=-0Gx3mFcEQQ

Anexo 2.16. Regras da sala de aula

Estou a perceber tudo@ Estou com duvidas INdo estou a perceber Pedir para falar

ANEXO 3 - GRELHA DE INTERVENCAO EDUCATIVA
EM MATEMATICA NO 1.° CEB

Data /Horas 09/10 (1hora) 22/10 (1hora) 28/10 (2horas) 11/12 (1hora)
Contetudos 1. Numeros e operagdes: 1. Numeros e operagdes: 1. Numeros e operagdes: 1. Numeros e
-Resolugdo de problemas -Resolugdo de problemas -Resolugdo de problemas Operagodes
-Raciocinio Matematico -Raciocinio Matematico -Raciocinio Matematico
-Comunica¢ao matematica -Comunicagao matematica -Comunica¢ao matematica
2. Organizagdo e Tratamento de | 2. Organizacdo e Tratamento de
Dados Dados
Objetivos de | -Comparar e ordenar numeros; -Efetuar contagens com as -Saber adicionar ntimeros inteiros -Adicionar por
aprendizage | -Conceber e aplicar estratégias cartas; ndo negativos até 10; calculo mental e

, .
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m na resolucdo de problemas com | -Realizar somas com e sem -Saber usar diversas estratégias para | métodos
nimeros naturais; recurso as cartas; a adigdo; informais
-Desenvolver confianga nas -Desenvolver confianga nas -Realizar somas e diferengas sem (calculadora
suas capacidades e suas capacidades e recursos materiais, até 10; multibasica,
conhecimentos matematicos, ¢ a | conhecimentos matematicos, ¢ a | -Realizar somas com e sem recursos | Abaco e MAB);
capacidade de analisar o proprio | capacidade de analisar o proprio | materiais; -Adicionar
trabalho. trabalho. -Aplicar estratégias na resolugdo de | numeros em bases
-Conseguir separar as letras dos | problemas com numeros naturais. diferentes;
numeros do baralho. -Desenvolver confianga nas suas -Saber o que é
capacidades e conhecimentos uma dezena.
matematicos, e a capacidade de -Distinguir
analisar o proprio trabalho. unidade de
dezena.
Caracter Portugués Portugués Portugués, Artes Plasticas Portugués
interdiscipli
nar
Material Baralho de cartas (exploragdo e | Baralho de cartas (truque e Kahoot, jogo do robot, Abaco e MAB
Didatico truque) ficha de consolidagdo) Jogo “Vamos ajudar o nosso amigo
utilizado utilizando o baralho) sapo” (espaco na sala de aula)
Jogo “Completa a minhoca”
Quadro 2- Sintese em intervengdo educativa em 1°CEB, 1° periodo de intervengao
Data /Horas 23/04 (1hora) | 29/04(1lhora | 30/04 (lhoras) | 06/05 (lhora) | 14/05 (lhora) 18/05 19/05 28/05
)
Conteudos  [1. Numeros e 1. Nimeros e | 1. Nimeros e  |1. Numeros e 1. Nimeros e 1. Nimeros e | 1. Numerose [l.Geometri
operagoes: operacoes: operacoes: operagoes: operacoes operagdes | operagoes: ae
-Adicdo e -Adicdo e -Adicdo e -Adicdo e -Numeros : Medida Medida:
subtracao; subtracao; subtracao; subtracdo; naturais. -Medida Dinheiro
- - - -Raciocinio
Resolugao de Resolugdo Resolugao de Matematico
problemas de problemas
- problemas -Raciocinio
Raciocinio -Raciocinio | Matematico
Matematico Matematico
Objetivos de | -Reconhecer -Reconhecer | -Reconhecer |-Utilizar -Identificar e -Saber o que |-Saber o que ¢ | Reconhec
aprendizage | factose factos e factos e corretamente dar exemplos ¢ a area; a area; ere
m memorizar memorizar memorizar 0s numerais de numeros -Identificar | -Identificar relacionar
fatores fatores fatores do sistema pares e figuras figuras entre si o
basicos da basicos da basicos da decimal para impares. equivalentes | equivalentes; | valor das
adigdo; adigdo; adigdo; representar ; FComparar moedas e
-Conceber e -Conceber e | -Conceber e (até ao -Comparar figuras notas da
aplicar aplicar aplicar namero 20); figuras utilizando a Zona
estratégias e estratégias e | estratégias e utilizando a | unidade de Euro, e
avaliar o avaliar o avaliar o -Adicionar unidade de area. usa-las em
resultado do resultado do | resultado do fluentemente area. contextos
problema. problema. problema. dois diversos.
-Exprimir -Exprimir -Exprimir algarismos;
ideias ideias ideias
oralmente e oralmente e | oralmente e
por escrito. por escrito. por escrito.
Caracter Portugués Portugués, Portugués Artes Musica Artes Artes Estudo do
interdiscipli Dancga Meio
nar
Material Jogo de Circuito Jogo de Base de - Jogo com os | Pentaminds | Pentaminds Moedas
Didatico tabuleiro matematico | tabuleiro madeira e dedos “par ou de escudo
utilizado (Anexo 8) (Anexo 9) (Anexo 8) tintas impar” e de euro
(Minicalculad | -Wordwall E jogo da
ora de Papy) memoria
Estratégias Utilizagdo do Realizagdo Utilizagdo do Exploragdo de | -Exploragdo Exploragao Exploragdo de | Utilizagao
Pedagoégicas | jogo para de jogo para materiais de uma de materiais | materiais de
reveratodaa | atividades reveratodaa | manipuldveis. | musica; manipuldvei | manipulaveis. | historias
matéria dada préaticas matéria dada Exploragdo de | s. para
até ao (Quebra- até ao jogo no explicar
momento. cabegas; momento. WordWall. algumas
Utilizagdo situagdes
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do corpo),
com registo

na ficha de
trabalho.
Estratégias -Apresentacdo de novos conteiidos tendo com base os conhecimentos prévios
pedagogicas | -Realizagdo de sintese com as ideias principais
comuns a
todas as
aulas
Avaliagao Minificha de Ficha de Minificha Minicalculado | -Questdes Questdes Registo no Jogo da
subtragdo e registo (idéntica a do | ra de Papy individuais em grande caderno memoria
adigdo (Anexo 9) anexo 1) em grande grupo em grande
(Anexol) grupo grupo

Quadro 3- Sintese em intervengdo educativa em 1°CEB, 2° periodo de intervengao

ANEXO 4 — INQUERITOS POR QUESTIONARIO AOS

ALUNOS

Ola!

Gostaria muito de contar com a tua colaborag@o no preenchimento deste
questionario, que se destina a obter algumas informacgdes para a elabora¢ao de um

trabalho de investigacdo que me encontro a realizar no Mestrado que estou a terminar.

Nao existem respostas certas ou erradas

e ¢ mesmo importante que respondas tendo em conta a tua realidade.

Posso contar contigo?
Muito obrigada!

1- Nas aulas de Matematica, quais sdo as atividades que mais gostas de realizar?

Oooooooo

Resolugdo de exercicios
Leitura do manual
Visualizagdo de videos
Jogos

Trabalho de pesquisa
Trabalho de grupo
Outras. Quais?

2-Escolhe as 2 atividades que mais frequentemente realizas nas aulas de Matematica:

Ooooood
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1 Outras. Quais?

3-Na aula de Matematica, aprendes melhor quando:
L1 Ouves o professor a explicar
O Leés
[J Pesquisas ou investigas algo
[ Vés imagens/videos
[ Fazes jogos
[] Realizas exercicios de aplicagdo dos contetdos (fichas de trabalho ou
exercicios do manual, por exemplo).
[ Outra opgédo: Qual?

4-Na escola, tens oportunidade de escolher de que forma queres aprender Matematica?
Sim [ Nao [ As vezes [

5- Na aula de Matematica, como preferes trabalhar?
Em grupo [ Em pares [ | Sozinho [

6- Para aprender Matematica, preferes ...

. um local interior (sala de aula, por exemplo).
. um local no exterior (ar livre, por exemplo).
. um local silencioso e calmo.

OoOdoo

. um local movimentado.

7-Para aprenderes Matematica, costumas ...:
[0 ... selecionar as ideias essenciais de cada conteido e escrevé-las no
caderno.

O

... sublinhar as ideias principais nos textos (manual, fichas, lembretes,
. utilizar organizers para tirar apontamentos.
. repetir os exercicios que ja tinham sido realizados anteriormente.
. fazer exercicios novos (que ndo tinham sido feitos em aula).
. recorrer a colegas mentores.

ooood

. explicar os conteudos a outras pessoas (colegas de turma, colegas de
outras turmas, alunos de outra escola, ...).
... realizar contratos de aprendizagem

OO

... fazer outras coisas, como

8- Nas aulas de Matematica, todos os alunos da tua turma ...

... fazem as mesmas atividades? Sim [J Nao [J
... realizam os mesmos exercicios? Sim [J Niao [
... usam os mesmos materiais? Sim [J Nao [J

y e
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... tém o mesmo tempo para realizar as atividades? Sim [ Nao []

9-E nos momentos de avaliacdo de Matematica, todos os alunos da turma...

... fazem o mesmo teste? Sim [ Nao [
... podem usar 0os mesmos materiais? Sim [J Nao [
... ttm o mesmo tempo para realizar a avaliacao? Sim [ Nao []

10- Como ¢ que preferes ser avaliado na disciplina de Matematica?
Oralmente (para a turma)

Oralmente (apenas para o professor)

Escrevendo um texto

Respondendo a um teste

Realizando questdes de aula

Através de jogos

ODoooooo

De outra forma: Qual?

11- Gostavas de ter a possibilidade de seres tu a escolher como demostrar o que
aprendeste em Matematica?

Sim [ Nao [J
Porqué?

12- Como costumas realizar os teus trabalhos de casa de Matematica?
1 Sozinho
[0 Com ajuda de familiares (irmdos, pais, tios, ...)
[J Com ajuda de outros adultos (explicador, por exemplo)

13- Onde costumas realizar os teus trabalhos de casa de Matematica?
[0 Em casa
[J Na escola
1 No centro de estudos
1 Outro local. Qual?

14-Imagina que eras tu a professora de Matematica da tua turma.

O que fazias igual ao que a tua professora faz?

y e
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15- E fazias alguma coisa diferente do que ela costuma fazer? O qué?

MUITO OBRIGADA PELA TUA COLABORACAO!

ANEXO S5 - GRELHA DE REGISTO DE
OBSERVACAO DE AULAS
Tema/categorias Observacgoes

Estrutura das aulas

Gestao do plano de

aula

Ambiente da sala de

aula

Interacao

Atividade /Tarefas

realizadas

Recursos

pedagogicos

Quadro 1: Elementos recolhido por base de observacao das aulas

y e
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ANEXO 6 — GUIAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS
AOS PROFESSORES

Processos de aprendizagem

1 Qual € o tipo de atividade/tarefa que propde com mais frequéncia aos seus
alunos, durantes as aulas?

2 Qual ¢ o tipo de atividade/tarefa que os seus alunos mais gostam de realizar,
durantes as aulas?

3 No que diz respeito ao perfil de aprendizagem dos alunos, é habitual dar

oportunidades aos alunos de escolherem uma forma de aprendizagem?

Produtos das aprendizagens

1 Que instrumentos de avaliagdo utiliza?

2 Os instrumentos s3o os mesmos para todos os alunos? Se ndo, em que € que
diferem?

3 Os alunos tém a possibilidade de escolher como querem demostrar o que
aprenderam?

4 Costuma proporcionar oportunidades para que os produtos realizados pelos
alunos provenham da resolug@o de problemas reais e relevantes?

5 Como realiza a corregdo da avaliagdo, no momento de devolugéo aos alunos?

Existe uma intencionalidade pedagogica?

Estratégias para a aprendizagem - Diferenciagiao pedagégica

1 O que entende por diferenciagdo pedagogica?

2 Costuma diferenciar as suas aulas? Se sim em que momento (s)? Com que
objetivos? E com que estratégias e que recursos?

3 Encontra obstaculos ou limitagdes quando realiza diferenciagdo pedagogica?
Quais?

4 Tradicionalmente, um aluno beneficiario de diferenciagdao pedagogica estaria
numa sala a parte a trabalhar de modo mais “individualizado”: considera
necessério? E possivel acontecer diferenciagdo pedagdgica no espago turma?
Neste caso, como faz a gestdo da turma?

5 Qual ¢ a sua percegao sobre o acolhimento dos pais/encarregados de educagao

sobre a implementagdo de diferenciag@o pedagogica?

y .
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ANEXO 7 - PEDIDOS DE AUTORIZACAO

Anexo 7.1 — Pedido de autorizacio a instituicio

Porto, 22 de fevereiro de 2022
Exm®. Sr.? Dra. Irene Carvalho

Sou estudante da Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti, onde frequento o
2° ano de Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e de
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico.

Durante este ano letivo, estou a estagiar na Escola Basica Francisco Torrinha e
encontro-me a realizar o meu relatério de estdgio centrado no tema “Diferenciagao
Pedagogica”, sob orientagdo da professora Isabel Claudia Nogueira. Para a sua
elaboracao, esta prevista a realizagdo de entrevistas, quer a professores de Matematica e
Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola, quer, se possivel, aos alunos
do 6.° G e 6.° I, e eventualmente a alguns encarregados de educagao.

Assim, venho neste momento e por este meio solicitar a sua autorizagdo para
a aplicagdo de entrevistas aos docentes acima referenciados, solicitando os seus e-
mails institucionais para auscultar a sua disponibilidade para colaboracdo neste

Processo.

Na expectativa de uma resposta positiva, disponibilizo-me para qualquer informagao

complementar que entenda necessaria.

Ana Paula Rocha

y e
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Anexo 7.2— Pedido de autorizacao aos Professores

Porto, 2 de margo de 2022

Bom dia, professora

Sou estudante da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, onde frequento o
2° ano de Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e de
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico.

Durante este ano letivo encontro-me a realizar o meu relatorio de estagio
centrado no tema “Diferenciagdo Pedagdgica”, sob orientacdo da professora Isabel
Claudia Nogueira. Para a sua elaboracao, estd prevista a realiza¢cdo de entrevistas, quer a
professores de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola,
quer, se possivel, aos alunos do 6.° G e 6.° I, e eventualmente a alguns encarregados de
educagao.

Assim, venho neste momento e por este meio solicitar a sua colaboragdo na
entrevista acima referenciada.

Caso pretenda colaborar, estaria disponivel nesta quinta-feira? Em que horéario? A
entrevista decorrera entre 20 a 30 minutos.

Na expectativa de uma resposta positiva, disponibilizo-me para qualquer informagao

complementar que entenda necessaria.

Com os melhores cumprimentos,

Ana Paula Rocha

y e
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