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Resumo

Este trabalho de projeto pretende abordar a relagéo entre a escola e a comunidade,
“escutando” as percegdes de alunos do ensino secundario. Deste modo, a centralidade
deste trabalho situa-se, no ambito fenomenoldgico - interpretativo, visando a
compreensdo das intencbes e significagbes — crencas, opinides, percecdes,
representacdes, perspetivas, conce¢bes — que o0s alunos tém sobre o sentido de

comunidade, aplicado ao contexto escolar e a realidade envolvente.

Trata-se, de uma investigacdo qualitativa, configurando-se como um estudo de
caso, com uma intencionalidade préxima da investigacdo para acdo, em que os dados
recolhidos na investigacdo serdo fundamentais para a planificacdo de uma proposta de
intervencdo para um contexto educativo. O objetivo final dessa proposta de intervencao
é desenvolver entre a Escola e a Comunidade uma rede de praticas educativas e culturais,
com uma abertura ao outro, reconhecendo nas dindmicas préprias de cada instituicao
capacidades para compreender as problematicas da propria comunidade, encontrar
propostas para as resolver ou atenuar, e comprometer-se. A proposta € que todos podem
ser coprotagonistas, num convite ao encontro, a fraternidade, a saida da
autorreferencialidade, numa contribuicdo para a compreensdo dos problemas do mundo

de hoje.

Palavras-chave
Comunidade, Escola, Aprendizagem-Servico, Intervencdo Comunitaria,
Percecdo dos Alunos



Abstract

This project work intends to address the relationship between the school and the
community, “listening” to the perceptions of secondary school students. In this way, the
centrality of this work lies, in the phenomenological - interpretative scope, aiming at
understanding the intentions and meanings - beliefs, opinions, perceptions,
representations, perspectives, conceptions - that students have about the sense of

community, applied to the context school and the surrounding reality.

It is a qualitative investigation, configured as a case study, with an intention close
to research for action, in which the data collected in the investigation will be fundamental
for the planning of an intervention proposal for an educational context. The final objective
of this intervention proposal is to develop, between the School and the Community, a
network of educational and cultural practices, with an openness to the other, recognizing
in the dynamics of each institution capacities to understand the problems of the
community itself, find proposals to solve them or mitigate, and compromise. The proposal
is that everyone can be co-protagonists, in an invitation to encounter, to fraternity, to leave

self-referentiality, in a contribution to understanding the problems of today's world.
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Community, School, Service-Learning, Community Intervention, Students'
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Introducéo

Este trabalho de projeto foi realizado no ambito do Mestrado em Intervencéo
Comunitaria, e pretende abordar a relacdo entre a escola e a comunidade, “escutando” as

percecdes de alunos do ensino secundario.

A opcdo de escutar os alunos nasce de muitas das leituras efetuadas durante o
mestrado, em que diferentes autores defendem uma viséo filosofica-antropoldgica que vé
a pessoa como um agente de transformacdo da realidade. Neste sentido, surge um
paradigma educativo, que contempla que o aluno se reconheca a si mesmo e aos outros
como sujeitos conhecedores e emocionalmente inteligiveis para a sociedade (Aldana-
Zavala, et al. 2020)

Deste modo, a centralidade deste trabalho situa-se, no ambito fenomenolégico —
interpretativo, visando a compreensdo das intencdes e significacfes — crengas, opinides,
percecdes, representacdes, perspetivas, conce¢des — que os alunos tém sobre o sentido de

comunidade, aplicado ao contexto escolar e a realidade envolvente.

Assim, pretende-se compreender se 0s alunos percecionam a escola como uma
comunidade, se consideram que a escola faz parte de uma comunidade mais ampla, se as
suas aprendizagens mobilizam recursos da comunidade, ou se podem ser um recurso para
a comunidade, que programas/projetos podem resultar efetivamente de uma cooperagédo
matua entre a comunidade e a escola. Trata-se, de uma investigacdo qualitativa, de
investigacdo para a acdo, com uma relagdo dialética entre dois momentos, que ndo se
confundem, mas que se alimentam mutuamente: a investigagdo sobre estas questdes em
contexto social e a planificagdo da intervencdo com base na anélise do problema. Assim
todos os dados recolhidos na investigagéo serdo fundamentais para a planificagdo de uma

proposta de intervencao.

Deste modo, apresentamos no primeiro capitulo a fundamentacdo tedrica. Num
primeiro ponto, langamos um olhar sobre 0 mundo complexo e globalizado, seguindo a
perspetiva de diferentes autores, que nos vao conduzindo pelo referencial que defende
gue ndo somos seres isolados, independentes ou autossuficientes, mas que vivemos em

comunidade.



Num segundo ponto, apresentamos, entdo, o conceito de comunidade, na
perspetiva das ciéncias sociais e do comportamento, com uma abordagem no ambito da
Psicologia Comunitaria, que nos apresenta, o conceito do Sentido Psicoldgico de
Comunidade, e 0 Modelo de Sentido de Comunidade de McMillan e Chavis (1986).

O terceiro ponto deste capitulo é dedicado & Escola como Comunidade, e o quarto,
e ultimo ponto, é dedicado a Aprendizagem-Servico, que preconiza uma forma de relacéo

entre a Escola a Comunidade

No segundo capitulo deste trabalho apresenta-se o estudo empirico utilizado na
prossecucao deste nosso trabalho que se configura como estudo de caso. Ao longo deste
ponto, pretende-se dar a conhecer os instrumentos mais adequados a utilizar, instrumentos
estes que permitirdo dar resposta aos objetivos formulados. Especificam-se, igualmente,
0S sujeitos que participaram no nosso estudo, assim como todos os tramites realizados no
processo de recolha e tratamento de dados. Por fim, apresentam-se 0s principais

resultados do nosso estudo.

No terceiro e Gltimo capitulo, procuramos elaborar uma proposta de intervencdo
comunitaria, desenhada em funcdo dos resultados obtidos aquando da prossecucdo do

estudo empirico.

Este trabalho ndo pretende ser conclusivo, mas contribuir para o caminho
investigativo dos que perspetivam a Escola como Comunidade e na Comunidade, e que
com outros cooperam para a formacdo de “pessoas inteiras”, tornando-se um lugar de

vida e abertura ao mundo, e um recurso e dom para a Comunidade.



Parte | — Enquadramento Tedrico
1. Um olhar sobre a realidade social

As Ciéncias Sociais, campo epistemologico onde se inclui a Sociologia, ajudam-
nos a alargar o olhar, proporcionando-nos uma visdo de mundo mais ampla, dando-nos
a possibilidade de conhecer, compreender e aprender a partir das multiplicidades de
configuragdes sociais que se modificam com o tempo e 0 espago.

Zigmunt Bauman (2001), na obra a Modernidade Liquida, apresenta uma analise
da sociedade e das culturas de hoje, utilizando a metéfora da fluidez e dos liquidos. Para
Bauman a sociedade é como

“os fluidos, pois estes diferentemente dos solidos, ndo mantém a sua forma com
facilidade. Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o0 espa¢o nem prendem o
tempo. Enquanto os solidos tém dimens@es espaciais claras, mas neutralizam o
impacto e, portanto, diminuem a significacdo do tempo (resistem efetivamente a
seu fluxo ou tornam-no irrelevante), os fluidos ndo se atém muito a qualquer
forma e estdo constantemente prontos (e propensos) a mudéa-Ila; assim, para eles,

0 gue conta € o tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar; espaco que,
afinal, preenchem apenas ‘por um momento’” (Bauman, 2001, p.7).

Ser moderno passou a significar ser incapaz de parar e ainda menos capaz de ficar
parado. Este “ndo ficar parado” significa a fluidez. O homem moderno adapta-se a cada
situacdo como o camaledo para salvar a vida, mas ndo cria relagdo e estabilidade, ndo é
solido. Existe uma superioridade incondicional do sedentarismo sobre o nomadismo.
Denota-se, destas convulsdes na sociedade, uma emancipacao sobre a historia antiga e
“congelada” dos séculos anteriores, nos quais o pensamento critico-construtivo, 0s

valores, a liberdade e a estabilidade faziam parte da estrutura da sociedade.

O primado da vontade do individuo sobre o bem comum revela o forte
antropocentrismo que carateriza a modernidade. As estruturas organizadas, nao apelam a
valores de bem-comum, mas ao bem de cada individuo e, se necessario, em detrimento
do bem do outro. A cultura de massas, para Zigmunt Bauman é: “uma lesdo cerebral
coletiva causada pela ‘industria cultural’ que planta uma sede de entretenimento e
diversdo no lugar que - como diria Mathew Arnold - deveria ser ocupado pela ‘paixao,

pela dogura e pela luz e pela paixéo de fazer com que estas triunfem’” (Bauman, 2001,
p.7).



O interessante € que no processo de globalizacdo ha mais coisas do que 0 n0sso
olhar pode apreender e, no entender de Bauman, ndo tem a unidade de efeitos que se
supde. Desde logo, a globalizacdo tanto une como divide e faz com que 0s usos de espaco
e de tempo sejam acentuadamente diferenciados e diferenciadores (Bauman, 1999). De
particular interesse é o desenvolvimento de um reldgio abstrato que permite separar o
tempo, espaco e locais, permitindo relacfes entre pessoas que ndo estdo diante uma da
outra. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento de novas formas de comunicagdo e
informacao permitem transacdes através do tempo e do espaco fazendo com que qualquer

lugar seja penetrado e modelado por influéncias sociais muito distantes (Barker, 2004).

A este respeito diz Bauman que as causas de divisdo e as causas que promovem a
uniformidade do globo séo idénticas. A par das dimensdes planetarias do comércio, das
financas, dos negacios, e do fluxo de informacéo, € posto em movimento um processo de
fixagdo no espago. Em simultdneo, os dois processos, relacionados intimamente,
diferenciam claramente as condi¢des existenciais de populacdes inteiras e de varios
segmentos de cada populacdo. Assim, <o que para alguns parece globalizacéo, para outros
significa localizacdo; o que para alguns é sinalizacdo de liberdade, para muitos outros é
um destino indesejado e cruel” (Bauman, 1999, p.8). Efetivamente, aumenta a
homogeneizacao cultural e simultaneamente estdo em agdo mecanismos de fragmentacao,
heterogeneidade e hibridismo (Barker, 2004).

Ricardo Vieira, no livro ldentidades Pessoais, mostra-nos um ser humano que
habita diferentes mundos, sendo cada vez mais multicultural e intercultural, havendo
dificuldade de se definir por apenas um aspeto. Assim, falar de Identidade, no hoje da
historia, implica efetivamente pensar dinamicamente, em projeto, numa identificagcdo
processual, em gerundio (estamos sendo) (Vieira, 2009). Nesta construcao identitaria, e
entre todas as mudancgas que estdo em ato no nosso mundo, € comum sentir-se que
nenhuma é tdo importante como aquela que diz respeito a nossa vida pessoal, profissional,
as comunidades onde nos inserimos, ao nosso modo de relacionar-nos, ao modo como

vivemos a nossa vida ou construimos as nossas familias.

Estamos diante de um grande desafio que se coloca a Humanidade: ser capaz de
configurar e construir Comunidade. Na verdade, desde sempre o ser humano viveu em
grupos caracterizados por relacdes intensas e duradouras, tendo uma necessidade de
pertenca muito potente e penetrante. Alias, sem relacdes interpessoais intensas e

positivas, a sobrevivéncia do individuo e da propria espécie ndo seria possivel. Assim
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sendo, é facil perceber que as relacdes interpessoais desempenham uma funcéo essencial

na sociedade humana.

Estamos, realmente, perante uma revolucdo que avanca de maneira nao
homogeénea nas diferentes culturas e regides do mundo e, embora seja necessario tomar
alguma distancia sobre os acontecimentos pandémicos (SARS COV-19) que exigem
restricdes de circulacao a nivel mundial, os impactos na economia, na politica, na saude,
na educacgao, etc., sdo simbolicas as inumeras referéncias que se escutam de que somos
uma Comunidade Global. Vejamos a este proposito a Intervencdo do Presidente da
Comissdo Organizadora das Comemoracfes do Dia de Portugal, de Camdes e das
Comunidades Portuguesas 2020, Cardeal D. José Tolentino de Mendonga, em Lisboa, em
10 de Junho de 2020:

“Circula ha anos, atribuida a antrop6loga Margaret Mead, a seguinte histéria. Um

estudante ter-lhe-ia perguntado qual seria para ela o primeiro sinal de civilizag&o.

E a expectativa geral é que nomeasse, por exemplo, 0s primeirissimos

instrumentos de caca, as pedras de amolar ou 0s ancestrais recipientes de barro.

Mas a antropéloga surpreendeu a todos, identificando como primeiro vestigio de

civilizacdo um fémur quebrado e cicatrizado. No reino animal, um ser ferido esta

automaticamente condenado a morte, pois fica fatalmente desprotegido face aos
perigos e deixa de se poder alimentar a si proprio. Que um fémur humano se tenha
quebrado e restabelecido documenta a emergéncia de um momento
completamente novo: quer dizer que uma pessoa ndo foi deixada para trés,
sozinha; que alguém a acompanhou na sua fragilidade, dedicou-se a ela,
oferecendo-lhe o cuidado necessario e garantindo a sua seguranca, até que
recuperasse. A raiz da civilizacdo é, por isso, a comunidade. E na comunidade que
a nossa historia comeca. Quando do eu fomos capazes de passar ao nos e de dar a

este uma determinada configuracdo histérica, espiritual e ética” (Mendonca,
2020).

E significativo que em pleno século XXI, muitos s&o os que tém recordado os
grandes ideias da revolucdo francesa e que estdo na génese das Constituicdes Europeias:
liberdade, igualdade e fraternidade. Augusto Santos Silva, afirma que os filésofos e
doutrinadores dos séculos XVI1 e XV 111l conceberam trés grandes principios de regulacao,
ou seja, meios de coordenacdo de atividades e das relacdes entre cidaddos, atividades e
interesse: o Estado, 0 mercado e a comunidade, esta ultima entendida como o conjunto
de cidadédos, que partilhando um interesse e vontade comum séo capazes de formar e
conduzir o seu proprio governo. Afirma ainda este soci6logo portugués, que destes trés

principios de regulacdo concebidos na modernidade, a Europa desenvolveu, sobretudo os



dois primeiros, pelo que a ideia de comunidade, tal como elaborada por Rousseau,
inspirou diferentes doutrinas sociais e politicas, mas ndo foi materializada de forma
equivalente as outras ideias fundadoras da regulacdo moderna (Santos Silva, 2002). “O
fim do século XX €, pois, um momento de complexidade e inquietacdo. Novas revolugdes
tecnoldgicas estdo em curso, e, a0 mesmo tempo regressam fundamentalismos religiosos
e 0s separatismos étnicos” (Santos Silva, 2002, p.33). Podemos ainda acrescentar, 21 anos
apos o inicio do século XXI, que as ideias fundamentalistas se estendem a outros niveis

sociais e politicos, com um (re)nascer e reforcar de alguns movimentos extremistas.

Nesta perspetiva ha que encontrar novas formas de intervir na realidade, de salva-
la, tal como afirma o fildésofo espanhol Ortega y Gasset: “eu sou eu e minha circunstancia,
e se ndo a salvo, ndo me salvo eu” (Ortega y Gasset, 1922, p.35). Talvez por isso, muitos
sdo 0s que voltam a refletir sobre os valores fundamentais da democracia e recordando
permanentemente a Declaracéo Universal de Direitos do Homem. Uma dessas vozes € a
do Papa Francisco, que muito recentemente escreve a Carta Enciclica Fratelli Tutti?,
precisamente sobre o valor da fraternidade, afirmando que a atual cultura do descartavel,
do provisério, do extremar de visdes, do negar direitos e deveres, em profundidade, nasce
precisamente da reiteracdo da rejeicdo da fraternidade como elemento constitutivo da
Humanidade. A fraternidade &, assim, a categoria cultural que funda e guia
paradigmaticamente o pontificado do Papa Francisco, que a reconhece como dado
antropoldgico fundamental, a partir da qual se podem enxertar todas as principais e
positivas “gramaticas” da relacdo: o encontro, a solidariedade, a misericordia, a
generosidade, mas também o didlogo, o confronto e, de modo mais geral, as variadas

formas da reciprocidade.

Este olhar para 0 Homem como um ser social, de fraternidade, de comunidade,
estd em continuidade com uma linha de pensamento que tem as suas influéncias em
Rousseau, como nos dizia Santos Silva, mas também em Heidegger, Sartre, Kierkegaard,
Buber e tantos outros pensadores, socidlogos, fildsofos existencialistas, fenomendlogos..,
e que mostram e defendem como que um contramovimento do primado da vontade do
individuo sobre o bem comum, sublinhando de diferentes modos que ndo somos seres

isolados, independentes e autossuficientes. Vivemos, assim, num mundo complexo,

! Carta Enciclica Fratelli Tutti in
https://www.vatican.va/content/francesco/pt/encyclicals/documents/papa-francesco_20201003_enciclica-
fratelli-tutti.html



globalizado, como uma sociedade a viver numa modernidade (ou pds-modernidade)
liquida, com vinculos de interdependéncia global, numa perspetiva antropocéntrica, que
valoriza mais o individuo do que 0 bem comum, com cultura de massas e em processos
de sedentarismo (Barker, 2004; Bauman 2001; Giddens, 2000).

Esta complexidade da realidade reflete-se em todos os sistemas organizativos da
nossa sociedade, sendo necessario compreender e estudar as estruturas e organizacoes,
com o apoio de diferentes areas do saber. Como afirma Augusto Santos Silva “a
modernidade desenvolveu um outro grau e natureza de reflexibilidade, que se traduzem
na continua revisdo de objetivos e das estratégias da acdo, em fun¢do da nova informacao

e do novo conhecimento que se vai produzindo e obtendo” (Santos Silva, 2002, p.23).



2. A Comunidade na perspetiva das Ciéncias Sociais e do Comportamento

2.1 O conceito de Comunidade

Deste olhar mais amplo sobre a realidade social, vemos a necessidade de criar um
quadro conceptual que defina comunidade, sendo este um conceito amplamente discutido
pelas Ciéncias Sociais.

Reconhece-se algum consenso académico na distingdo entre comunidade e
sociedade, realizada por Tonnies e Weber entre Gemmeinschaft e Gesellschaft. Segundo
estes autores, as relagdes proprias da comunidade baseiam-se em sentimentos e tradi¢fes
que ligam familias e pessoas da vizinhanga umas as outras, ao contrario das relacfes de
sociedade que se apoiam em liga¢Oes racionais por interesses ou objetivos comuns (Bryk
& Driscoll, 1988; Wellman, 2001).

Desta distin¢éo base, surgem os estudos de Sanders (1976) que define comunidade
como sendo “um sistema organizado territorialmente, com base num padrao que assenta
em criar e desenvolver uma rede de comunicagdo, partilhar servigos comuns e
desenvolver uma identificagdo psicologica” (citado por Sdnchez-Vidal, 1998, p. 70).

Os estudos de Gusfield (citado por Ornelas, 2008) apresentam uma distingéo entre
comunidades geograficas ou territoriais e comunidades relacionais ou de interesse. As
primeiras remetem para uma nogdo territorial de cidade, zona ou bairro, em que a
comunidade é criada em funcdo de um territorio especifico e as relagdes desenvolvem-se
ao nivel da proximidade e ndo necessariamente da escolha (Dalton, Elias e Wandersman,
2001, citado por Ornelas, 2008). Trata-se de uma definicdo que constrdi o seu referencial
teorico pelas fronteiras fisicas ou pela ligagcdo histérica a um lugar (Dunham, 1986).
Surge, neste contexto, o conceito de vizinhanga, que por vezes é utilizado com um mesmo
sentido de comunidade. No entanto, neste quadro tedrico, vizinhanca refere-se a uma area
geografica especifica, geralmente residencial, onde as pessoas vivem lado a lado, ou
mantém uma relacdo face a face, que as afeta psicossocialmente. Porém, desta
proximidade geografica ndo se pode depreender que exista uma relacdo de interacdo, ou
partilha de recursos, um poder coletivo, ou que se reconhegcam como parte de uma
comunidade (Montero, 2004, citado por Amaro, 2007), pelo que partilhar um espago ou
um lugar ndo gera automaticamente sentido de comunidade.

Relativamente as comunidades relacionais, estas definem-se pelos interesses,
propositos comuns ou marcas culturais, onde as relacdes se desenvolvem com base na

partilha de interesses e valores (Gusfield, 1975, citado por Ornelas, 2008). Exemplos de
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comunidades consideradas relacionais sdo as associacdes de jovens, de imigrantes,
religiosas ou sindicatos (Heller, 1989). Com o desenvolvimento da comunicagéo online,
assiste-se, ainda, a uma proliferacdo de comunidades de interesse e a sediacdo ou
referéncia de algumas comunidades virtuais, complementando, ou substituindo o contacto
presencial. Estas comunidades virtuais inscrevem-se na tipologia de comunidades
relacionais, dado que se definem pela partilha de interesses e ndo pela localidade e sdo
referéncias para muitas pessoas, que a partir destas novas comunidades, desenvolvem

formas diferentes de relacionamento interpessoal.

Assim, existem muitos estudos que tentam definir o que se quer significar com a
experiéncia de comunidade, compreendendo-se que cada individuo pode pertencer
simultaneamente a diferentes comunidades, face as suas diferentes responsabilidades,
papéis, propositos e interesses, e em cada uma delas satisfazer diferentes necessidades, e
perseguindo multiplos objetivos. Neste sentido as diferentes experiéncias de comunidade,
e de viver em comunidade, permitem multiplas modifica¢cdes na identificagdo com a

comunidade, tal como multiplos sentidos de comunidade (Obst & White, 2005).

2.1.1 Conceito de Sentido Psicolégico de Comunidade

Sarason, em 1974, apresentou o conceito de sentido psicolégico de comunidade
(SPC), com o propdsito de explicar a natureza dos lagos estabelecidos entre os individuos
e 0s grupos sociais alargados. O SPC foi definido por este autor como a percecao de
semelhanca e o reconhecimento de interdependéncia com outros, a predisposi¢do para a
manutencdo dessa interdependéncia, e o sentimento de que se faz parte de uma estrutura
estavel superior e da qual se pode depender, como parte de uma rede de relagcdes
funcionando como suporte mutuo e acessivel (Sarason, 1974, citado por Mannarini &
Fedi, 2009).

Neste sentido vdo também as investigacOes de Dalton, Elias e Wandersman (2001)
que apresentam o sentido psicologico de comunidade como a perce¢do de pertenca e de

compromisso mutuo que liga os individuos numa unidade coletiva.

Estamos, assim, perante um conceito que “fundamentalmente refere-se a

experiéncia individual da vida na comunidade” (Hyde & Chavis, 2007, citado por



Mannarini e Fedi, 2009, p. 179), e que tem como referéncia um sentido de pertenca a uma

rede de rela¢des, interdependéncia voluntaria e a mutualidade (Ornelas, 2008).

Desde a introducdo do conceito de SPC, varios investigadores tém debatido e
elaborado teorias sobre as dimensbes que o envolvem. Este debate levou ao
desenvolvimento de diferentes escalas, cada uma com propostas distintas para a definigéo
das dimensdes (Obst, Smith & Zinkiewicz, 2002).

Uma das teorias integrativas que ajuda a compreensdo da comunidade é a teoria
de McMillan e Chavis (1986; Obst, Smith & Zinkiewicz, 2002). O modelo proposto por
estes autores teve grande influéncia na construcao de instrumentos por ser amplo e abarcar
a conceptualizacdo territorial e geografica de comunidade (Chipuer & Pretty, 1999).
Investigadores de diversas areas, entre as quais sociologia, psicologia, desenvolvimento
comunitario, comportamento politico entre outras, tentaram definir, desenvolver e
quantificar o conceito de SPC em contextos diversos: vizinhanca, bairros e localidades
(Chavis, Hogge, McMillan & Wandersman, 1986; Glynn, 1981; Joranko, 1998). Destes
investigadores, destaca-se o estudo realizado por Glynn (1981) que identificou a
homogeneidade, a interdependéncia, a responsabilidade compartilhada, as relac6es
presenciais, relacdes e objetivos comuns, como elementos fundamentais do sentido

psicolégico de comunidade.

Por seu lado, Joranko (1998) ressaltou a importancia da ligacao e o apoio entre 0s
individuos que fazem parte da comunidade, assim como a participacdo na vida
comunitaria. N&o obstante o facto de estes modelos terem ganho alguma “popularidade”,
nenhum deles esta fundamentado em termos tedricos como o trabalho apresentado por
McMillan e Chavis em 1986 (Chipuer e Pretty, 1999).

2.1.2 Sentido Psicoldgico de Comunidade: alguns estudos de investigacao

O Sentido Psicologico de Comunidade € um constructo relevante na investigagdo
em Psicologia Comunitaria usufruindo de mais de 30 anos de investiga¢do, ndo s6 em
comunidades com um caracter geografico, mas também de caracter relacional. S&o
exemplos destas, as comunidades de trabalho (Brodsky & Marx, 2001; Catano, Pretty,
Southwell, & Cole, 1993; Mahan, 2000; Pretty & McCarthy, 1991; Pretty, McCarthy, &
Catano, 1992), as comunidades religiosas (Miers & Fisher, 2002), as comunidades
migrantes (Fisher & Sonn, 1999; Sonn, 2002), as comunidades estudantis (Pretty, 1990),
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as comunidades virtuais (Obst, Zinkiewicz, & Smith, 2002a), os grupos de ajuda mdtua
(Maya-Jariego, 2004) entre outros (Cunha, Ornelas & Moniz, 2018).

De todas as escalas desenvolvidas para investigar este conceito, a Sense of
Community Index (SCI) tem sido a mais utilizada nos mais diversos estudos de natureza
cientifica e com diferentes grupos. Desenvolvida em 1984-1985 por David Chavis em
colaboracdo com Paul Florin, Doug Perkins, John Prestby, Richard Rich e Abraham
Wandersman, investigadores reconhecidos na area da Psicologia Comunitaria, foi
publicada na integra no apéndice do artigo de Perkins et al. (1990) sendo baseada nas

quatro dimensdes do modelo de McMillan e Chavis (1986).

Em Portugal, tanto a SCI de Perkins et al. (1990) como a BSSC de Peterson et al.
(2008) ja foram utilizadas nos estudos realizados por Jesus (2013) e, mais recentemente,
num estudo conduzido por Cunha, Ornelas e Moniz (2018) que apresentou uma traducao
e adaptacdo cultural da SCI-2 de Chavis e colaboradores (2008), para um contexto

associativo centrado nos seus membros voluntarios (Cunha, Ornelas & Moniz, 2018).

Mais recentemente, Rafael Teixeira (2019), realizou um estudo em algumas
escolas dos Acores, com populacdo adolescente, utilizou uma versao reduzida, com 20
itens, da Sense of Community in Adolescents (SOC-A) de Chiessi, Cicognani e Sonn
(2010). Nele se afirma que esta escala tem a vantagem de ter sido especificamente
construida para/e com adolescentes. E composta por cinco dimensdes que emergiram a
partir de uma série de estudos qualitativos e quantitativos com adolescentes, mas
mantendo-se consistentes com o modelo definido por McMillan e Chavis (1986): (i) o
sentimento de pertenca; (ii) 0 suporte e conexdo emocional na comunidade; (iii) o suporte
e conexdo emocional ao grupo de pares; (iv) a satisfacdo das necessidades e oportunidades
de envolvimento; e (v) as oportunidades de influéncia na comunidade (Chiessi, Cicognani
& Sonn, 2010, citado por Teixeira, 2019).

Assim, embora cada um dos estudos apresentados tenha um enfoque quantitativo,
conhecer estas escalas avaliativas permite criar um instrumento de estudo mais adaptado
ao contexto qualitativo desta andlise, tendo em conta que a investigacdo em educacao
deve ser realizada com recurso as mais diversas metodologias e técnicas de recolha e de
analise dos dados, numa logica de complementaridade e de interdisciplinaridade
(Morgado, 2012; Queiroz, 2001).
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2.1.3 O Modelo de Sentido de Comunidade de McMillan e Chavis

A Teoria de Sentido de Comunidade de McMillan e Chavis (1986) define o
Sentido de Comunidade como “o sentido de pertenga que 0os membros possuem, que se
preocupam uns com 0s outros e com o grupo e uma fé partilhada de que as necessidades

dos membros serdo satisfeitas através do compromisso de estarem juntos” (McMillan &

Chavis, 1986, p.9).

Esta teoria pretende descrever a dinamica do sentido de comunidade levando a
identificacdo dos varios elementos envolvidos e o processo pelo qual estes cooperam para
produzir a experiéncia de sentido de comunidade, sendo identificadas quatro dimensdes:
Membership (Pertenga), Influence (Influéncia), Integration and Fulfillment of Needs
(Integracdo e Satisfacdo de Necessidades) e Shared Emotional Connection (Ligacbes
Emocionais Partilhadas) (McMillan & Chavis, 1986).

O primeiro elemento — Pertenca (também designado como Estatuto de
Membro), refere-se ao sentido de pertenca a uma comunidade, isto €, ao sentimento de
fazer parte de uma comunidade e identificar-se com ela. Subdivide-se em cinco atributos,

que se articulam de modo a definir quem faz parte da comunidade:

(1) “Fronteiras” ou “Limites” demonstra quem faz parte da comunidade e oferece
ao individuo a seguranca emocional necessdria para potenciar a exposicdo de

necessidades e sentimentos, assim como o desenvolvimento da sua intimidade;

(2) “Segurangca Emocional” surge do estabelecimento de fronteiras seguras e
possibilita aos individuos o sentimento de que existe um lugar para eles na comunidade e

que Ihes pertence;

(3) “Sentido de Pertenca” ¢ “Identificagdo”, manifesta-se na expetativa de que
fazemos parte de uma comunidade, de que nela somos aceites, delimitando, assim, quem
esta ou no integrado nessa comunidade, por exemplo “E o meu grupo” e “Eu fago parte

do grupo”;

(4) “Investimento Pessoal” resulta do contributo — material ou simbodlico — que
cada individuo oferece a comunidade, o qual estimula o desenvolvimento de vinculos

mais fortes entre 0s seus membros;
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(5) “Sistema de Simbolos Comuns” refere-se ao conjunto de simbolos adotados e
partilhados pela comunidade, ajudando a defini-la, a estabelecer os seus limites e a
identificar quem dela faz parte, unindo, desta forma, os seus membros. Exemplos de
simbolos sdo: as bandeiras; o0 hino; as tradices; as cerimdnias; 0s mitos e as datas com

significados especiais para a comunidade.

O segundo elemento — Influéncia — é um conceito bidirecional, ou seja, supde,
por um lado, que a comunidade é influenciada pelos membros que a compGem (através
da sua participacdo na vida comunitaria) e, por outro lado, que 0s membros sdo
influenciados pela prépria dindmica comunitaria. O equilibrio entre a participacdo e a
influéncia permite a integragdo dos individuos na comunidade e, por ineréncia, a
construcdo do sentido psicolégico de comunidade. Assim sendo, a este conceito é
definido como o sentimento de importancia matua que resulta da influéncia que o grupo

exerce sobre 0s seus membros e vice-versa.

O terceiro elemento — Integracéo e Satisfacdo das Necessidades — diz respeito
ao sentimento de que as necessidades dos membros serdo satisfeitas através dos recursos
que lhes sdo disponibilizados, devido ao seu estatuto de membro do grupo. Esta satisfagdo
constitui um reforgo para o individuo sustentando a sua permanéncia no grupo. A
comunidade oferece 0s recursos necessarios para que os individuos possam satisfazer as

suas necessidades.

Por fim, o quarto elemento — Ligacfes Emocionais Partilhadas — traduz-se no
sentimento de intimidade e conforto que decorre do compromisso de que 0s membros de
uma comunidade partilham ou irdo partilhar historias de vida comuns, espagos comuns,

tempo em conjunto e experiéncias semelhantes (McMillan & Chavis, 1986).

Os estudos de Obst, Zinkiewicz e Smith (2002) reexaminaram o modelo de SPC
proposto em 1986 por McMillan e Chavis e identificaram uma quinta dimenséo, a
Identificacdo Consciente, ou seja, a existéncia de uma relacdo entre a autoimagem de
um individuo e a sua integragdo enquanto membro de uma comunidade. Argumentam que

esta nova dimensdo poderia melhorar o modelo inicial de SPC.

Também Davidson e Cotter (1991) defendem que é importante para o individuo
sentir-se parte de uma comunidade porque eleva o seu sentimento de bem-estar: aumenta

a sua felicidade, diminui as suas preocupacdes e desenvolve o seu sentido de eficacia.
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Assim, a funcdo e a importancia que a comunidade assume para a pessoa
influencia o seu grau de envolvimento e investimento nessa comunidade, assim como 0s
sentimentos que nela desenvolve e os motivos pelos quais se identifica com esta (Dalton,
Elias & Wandersman, 2001).

No que toca a dindmica das dimensdes subjacentes ao SPC, McMillan e Chavis
(1986) sustentam que estas se combinam num modelo circular, de auto-reforco, com as
diferentes circunstancias e consequéncias a terem origem nas ligacoes estabelecidas com
a comunidade e no SPC. Cada uma delas reforca as outras, da mesma forma que, juntas,
criam e mantém o sentido psicol6gico de comunidade geral. As histdrias compartilhadas
entre 0s membros do grupo geram um maior sentido de pertenca e reforcam a associacao,
que por sua vez representa a base para que haja confianca e influéncia nos
relacionamentos internos da comunidade. Estes, por sua vez, sdo a base para que as trocas
e recompensas acontecam. Juntos, estes elementos aumentam e fortalecem o repertorio
de historias que o grupo divide, alimentando o ciclo. Na realidade, para a perspetiva em

analise, estas ligacdes sdo reforcadas através de:
(1) frequéncia de contatos positivos e préximos entre os membros;
(2) qualidade e clareza das interagoes;
(3) partilha de experiéncias importantes;
(4) investimento dos membros na comunidade;
(5) reconhecimento e valorizacdo da participacdo dos membros pela comunidade;

(6) vinculo espiritual a comunidade.

O SPC ¢, deste modo, um fendmeno complexo que depende de varios processos
e elementos que se influenciam mutuamente de forma a criar e sustentar esse sentimento.
Este percurso dindmico de auto-reforco é suscetivel a mutagfes ao longo do tempo, a
mudancas de valores e a influéncia de fatores externos (ex.: economia, empregabilidade,

transportes e a comunicacgéo social) (McMillan & Chavis, 1986).

Outros autores defendem uma dindmica de continuidade — sobreposicdo — das
diferentes dimensdes que compdem o sentido de comunidade, num continuum que vai do

negativo ao positivo, estabelecendo ligacbes simultaneamente com diferentes
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comunidades (Brodsky & Marx, 2001). De acordo com Marante (2010), esta posi¢do ndo
elimina o modelo circular de auto-refor¢o, mas acrescenta-lhe a noc¢do de simultaneidade
na sua dindmica de influéncia matua. Os varios elementos do SPC estdo em constante
movimento e reorganizam o significado e proposito que lhes sdo atribuidos, conduzindo
ao redirecionamento do investimento feito pelas pessoas nas suas diferentes
comunidades, com a consequente mudanga das condi¢cbes proporcionadas por essas

comunidades, atualizando a atratividade para 0s seus membros.

A investigacdo que se tem realizado sobre estas teméticas em comunidades
territoriais mostra que o SPC envolve a unido e o sentido de pertenca a esse local. Os
membros da comunidade sentem que podem exercer influéncia sobre aquilo que acontece
na sua comunidade, que as suas necessidades serdo satisfeitas pelos recursos locais e
através do contato com os outros residentes (Adams, 1992, citado por Ornelas, 2008).
Também nas comunidades relacionais o SPC implica a ligag&o e o sentido de pertenca ao
grupo. Os membros sentem esse contexto como um espaco seguro, onde podem aprender
novas competéncias e fazer amigos, investem a sua energia e tempo no seguimento dos
objetivos comuns, sentindo que podem fazer a diferenca, e estabelecem uma ligacédo

afetiva com essa comunidade e com os seus membros (Ornelas, 2008).

A nivel individual, um maior sentido de comunidade traduz-se em niveis mais
elevados de bem-estar, qualidade e satisfacdo com a vida (Elvas & Moniz, 2010); sentido
de justica e capital social (Brown et al., 2009); sentido de identidade (Graaf, 2011); maior
apoio social percebido (Cicognani, Zani & Albanesi, 2012) e menor soliddo, isolamento
e alienacdo dos individuos (Ornelas, 2008; Graff, 2011; Prezza, Amici, Roberti &
Tedeschi, 2011).

A nivel comunitario, elevados niveis de sentido de comunidade encontram-se
relacionados com uma maior colaboracdo e for¢a comunitéria, mobilizacéo e participacdo
em torno da mudanca social (Elvas & Moniz, 2010). Alguns autores evidenciam a ligagédo
entre sentido psicologico de comunidade e participacdo social, demonstrando uma
correlagéo positiva entre o SPC e o desenvolvimento de relagGes positivas entre vizinhos,
a participacdo em organizagdes locais, o controlo percecionado sobre o ambiente
envolvente e a eficacia coletiva (Florin & Wandersman, 1984; Long & Perkins, 2003;
Unger & Wandersman, 1985, citado por Ornelas, 2008). Outros autores mostraram a
associacdo positiva entre o sentido de comunidade e o controlo percecionado sobre o

ambiente envolvente, o empowerment, a autoeficicia e eficacia coletiva (Vieno,
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Santinello, Pastore & Perkins, 2007). Outras investigacOes (Sayer et al., 2013)
demonstraram que um forte sentido de comunidade reflete um maior sentimento de
protecdo e seguranca nos bairros ou grupos, uma maior adeséo a atos eleitorais, uma
maior preocupacdo com questdes ambientais, maior colaboracdo e sentido de
voluntariado (Brown et al., 2009; Elvas & Moniz, 2010; Graff, 2011). A literatura da
ainda a conhecer que um forte sentido de comunidade esta associado a um baixo indice
de doencas mentais, suicidios, abusos sexuais de criangas, diminui¢do da criminalidade,
diminuicdo do abuso de substancias ilicitas, melhor qualidade ambiental nos bairros,
fortalecimento psiquico e social das pessoas, percecdo de paz e seguridade (Elvas &
Moniz, 2010; Abdelkader & Bouslam, 2014; Theodori & Theodori, 2015).

Verifica-se que o numero de estudos sobre o sentido de comunidade em
adolescentes e em contexto escolar € mais reduzido (Graff, 2011; Theodori & Theodori,
2015). Além disso, a maioria dos estudos existentes foca-se em explorar o efeito e
variancias do sentido de comunidade sobre o ensino e aprendizagem cooperativa nas
escolas (Brown et al., 2009); a formacéo da identidade e identidade lugar de estudantes
(Cicognani et al., 2011); o tempo de residéncia no bairro (Graff, 2011); o suporte social
percebido (Chiessi, Cicognani & Sonn, 2010; Cicognani, Zani & Albanesi, 2012); o nivel
de qualidade e satisfagdo com a vida (Elvas & Moniz, 2010); a experiéncia de afeto
negativo, como sentimentos de soliddo, isolamento (Chiessi et al., 2010; Prezza, Amici,
Roberti & Tadeschi, 2011) ou exclusdo (Graaf, 2011) e sentimentos ansiosos e
depressivos (Herrero & Gracia, 2007; Sayer et al., 2013); o consumo de substancias
ilicitas, alcool ou tabaco; comportamento delinquente (Abdelkader & Bouslam, 2014) ou

stress e burnout em estudantes (Sayer et al., 2013).

Outros estudos procuraram explorar a variancia do sentido de comunidade entre
0s varios anos de escolaridade, sexos, localizacdo geografica da escola e carateristicas
estruturais do contexto residencial dos(as) estudantes. Segundo Cicognani, Zani e
Albanesi (2012), “in adolescence, in particular, sense of community grows thanks to
positive experiences with peers and significant adults in different settings (e.g.,
neighbourhoods, schools) and can give important contributions to the development of
personal and social identity and to positive developmental outcomes” (Cicognani, Zani e

Albanesi, 2012, p.119).
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A este nivel, Cicognani, Martinengo, Albanesi, Piccoli e Rollero (2017)
constataram ainda que os(as) estudantes residentes em pequenas localidades possuiam
um sentido de comunidade superior comparativamente aos(as) estudantes residentes em
grandes cidades. Os autores (Cicognani et al., 2017) verificaram também que
determinadas carateristicas do contexto residencial (e.g., 0 numero de empreendedores
jovens; taxa de desemprego; proporcdo de jovens na populacdo; percentagem de
graduados através do ensino superior; numero de servi¢os e indice de atividades ligadas
ao desporto, educacdo, cultura, lazer e divertimento disponibilizado na comunidade local)
influenciam o sentido de comunidade dos(as) adolescentes. Estes ultimos resultados sdo
congruentes com os dados encontrados em outros estudos anteriormente realizados
(Plunkett, Abarca-Mortensen, Behnke & Sands, 2007; Ceballo, McLoyd & Toyokawa,
2004).
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3. A Escola como Comunidade

3.1 A Escola como organizagéo social

Desta perspetiva mais macro da nossa sociedade, centramos agora o olhar na
Escola, que tal como uma Organizacdo Social € objeto de estudo de vérios autores e
abordagens. Num primeiro momento importa afirmar que, para a Sociologia, uma
organizagao implica um espago especialmente estruturado e organizado, com objetivos e

propositos definidos que respondam as exigéncias da sociedade.
Schmidt (1989) diz-nos que:

[A] escola € uma instituicdo social, historicamente considerada, inserida huma
certa realidade na qual sofre e exerce influéncia. N&o é uma instituicdo neutra
perante a realidade social. Deve organizar o ensino, de forma a considerar o
papel de cada individuo e de cada grupo organizado dentro da sociedade. Sua
funcéo, portanto, é preparar o individuo proporcionando-lhe o desenvolvimento
de certas competéncias exigidas pela vida social. E também dar-lhe uma
compreensdo da cultura e uma ‘visdo de mundo’ e prepara-lo para [a] cidadania.
[...] Assim, a educacdo escolar é caracterizada por ser uma atividade sistematica,
intencional e organizada — organizada no que diz respeito aos conteudos, e
sistematica no que se relaciona aos métodos que utiliza. (p. 12)

Neste sentido, Maria Duarte afirma que a Escola se enquadra dentro do campo
especifico da educacdo sistematica, sendo a sua funcdo a de ensinar conhecimentos e
habilidades necessarios a preservacdo da sociedade e efetivar o processo de socializacdo
(Duarte, 2002).

Licinio Lima realiza os seus estudos em Sociologia da Educagdo e mostra-nos que
a escola pode ser entendida como uma organizacao educativa complexa e multifacetada,
com principios e procedimentos que permitem uma agdo coordenada entre todos oS
envolvidos no processo educativo, para atingir os objetivos e preferéncias a que se propde
(Lima, 2001). Lima realiza a sua investigacao sobre a Escola Publica, mas consideramos
gue os seus estudos podem ser aplicados ao Ensino Particular e Cooperativo (tendo em

conta os processos de autonomia que tem vindo a ser instituidos).

Assim, no que se refere a organizacao escolar, este autor, apoiado em Ellstron
(1993), apresenta a Escola com um modelo de organizacdo com papéis bem definidos,
rigidez, hierarquia de cargos e especializacdo. No entanto, num universo a que o autor

denomina como ‘ndo oficial’, aparecem ‘“conflitos organizacionais, a definigéo
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problematica dos objetivos, as dificuldades impostas por uma tecnologia ambigua e as
estruturas informais” (Lima, 2001, p. 28). Estamos perante um modelo que o autor
denomina de ‘anarquia organizada’, em que estruturas, atividades, objetivos, decisdes e
realizacbes nem sempre estdo consonantes entre si. Neste sentido o termo anarquia nao
exprime a ideia de ma organizagdo, mas revela uma outra forma de organizacdo que
contrasta com a organizacao racional/ burocratica e que se define por um modo de
funcionamento denominado por conjuntivo/disjuntivo, visto que “ora se ligam objetivos,
estruturas, recursos e atividades e se é fiel as normas burocraticas, ora se promove a sua
separacdo e se reproduzem regras alternativas; ora se respeita a conexao normativa, ora

se rompe com ela e se promove a desconexdo de facto” (Lima, 2001, p.47).

Para Antonio Ndvoa (1992), a analise das estruturas organizativas da Escola pode
ter diferentes niveis, desde o micro, como o da sala de aula, ao macro — instancias de
decisbes superiores. No entanto o nivel que deveria privilegiar-se na analise é o nivel
meso, ou seja, a propria escola como espaco de intervencdo, sendo que para 0 autor “a
identificacdo das margens da mudanca possivel implica a contextualizacdo social e
politica das instituicdes escolares, bem como a apropriacdo ad intra dos seus mecanismos

de tomada de decisao e das suas relagdes de poder” (Névoa, 1992, p.16).

Maria Duarte (2002), segue uma linha de pensamento semelhante ao afirmar que
é possivel analisar as organizacGes escolares através de modelos racionais, politicos e
simbdlicos, que levam a uma compreensdo mais lata e flexivel das estruturas formais e
das interacfes que se processam entre grupos com interesses distintos. Nesta perspetiva

apresenta trés areas de analise:

* a estrutura fisica da escola: organizacéo e distribuicdo dos espacos, nimero de
turmas, recursos materiais disponiveis;

* a estrutura administrativa: direcdo, gestdo, tomada de decisdo, relagdo com as
autoridades centrais e locais, corpo docente, funcionarios, comunidades;

 estrutura social da escola: relagcbes entre alunos, professores, funcionarios,

participagdo dos pais, cultura organizacional, clima escolar.

Assim, segundo Maria Duarte, a politica educativa especificada no curriculo
escolar é integrada por perfis necessarios a sociedade que a projeta e contextualizado nos

diferentes cenarios territoriais onde se materializa.
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Deste modo, a escola deve conciliar os interesses e as necessidades da comunidade
onde se insere, projetando e organizando o seu trabalho de forma a satisfazé-los, enquanto
atende a sociedade que a institui. Do mesmo modo, a escola retribui a sociedade um
conjunto de cidaddos formados de acordo com as suas expectativas e necessidades, de
forma a reproduzir um modelo social e cultural, enriquecido pela préaxis e que permite,
num ciclo continuo e progressivo, a transformacdo e o avanco da propria sociedade
(Duarte, 2002).

A andlise das politicas de educacdo tem-se dedicado ao estudo das principais
tensbes e mudancas nas estratégias educativas, nomeadamente na forma como, ao longo
do tempo, se estabelece a participacéo de outros atores no processo educativo: o Estado,
o mercado, a familia, a comunidade, os grupos de interesse e 0s grupos profissionais
(Vieira da Silva, 2014). Sofia Viseu, neste sentido, refere que devemos defender o
envolvimento, a participacéo e o exercicio da cidadania de todos os diferentes atores na
definicdo do interesse comum, cabendo ao Estado a garantia de condic¢des de equidade e

coesdo social (Viseu, 2014).

3.2 Escola-Comunidade

O sistema publico de ensino em Portugal tem introduzido um mecanismo de
descentralizacdo e autonomia que permitiu que a escola deixasse de ser considerada como
um mero servico local do Estado para passar a assumir certas responsabilidades,
nomeadamente, a de se relacionar e construir com a comunidade envolvente. Neste
contexto a comunidade e os seus atores deverdo ter um papel mais ativo nas escolas e no
seu funcionamento. Esta nova organizacdo do sistema de ensino coloca assim uma maior
énfase na escola enquanto objeto politico, bem como nas relagdes que esta estabelece com
a chamada comunidade educativa (Viseu, 2014). Estamos perante uma perspetiva que
estuda a escola como um sistema aberto, justamente por essa interrelagdo com o meio

envolvente.

Assim, torna-se necessario um justo equilibrio entre os diferentes niveis de
administracdo do Estado e da sociedade, na definicdo das politicas educativas que

permita:
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» ao Estado, por meio da centralizacdo, definir o modo de regulacdo politica,
estabelecer a garantia de equidade e estabelecer o controlo de adequacdo e de
qualidade.

* ao Municipio, por intermedio da descentralizacdo, proceder a gestdo
administrativa e financeira, com base num “bolo” financiado pelo Estado,
eventualmente reforgado por outras fontes.

« a Escola, pela autonomia, estabelecer a definicdo e a aplicacdo dos
procedimentos pedagdgicos especificos num quadro delineado pelo Estado.

« a Comunidade, mediar, no ambito local, entre todos os atores sociais.

Maria Duarte considera, neste sentido, que os diferentes niveis de analise
comportam elementos de ordem histdrica, ideoldgica, socioldgica e psicoldgica, que se
relacionam entre si. Estes elementos podem ser visiveis, tais como a organizagdo
curricular, a imagem exterior da escola, o uniforme, o logotipo, o lema, a arquitetura do
prédio, os regulamentos e as normas, ou ‘invisiveis’, como, por exemplo, os valores, as
crencas, as ideologias, o curriculo oculto, a filosofia institucional e a didatica em sala de
aula (Duarte, 2002). Defende, também, que a leitura e analise dos diferentes elementos
da organizagdo escolar deve ser feita na perspetiva dos proprios ‘atores’ (diregdo,
professores, alunos, colaboradores, familias), mas também dos que estdo ‘fora’ da escola

e que com ela interagem nas multiplas inter-relacdes que envolvem uma comunidade.

Neste sentido, Maria Duarte afirma que a interagdo com o meio social que envolve
a escola ¢ um dos pilares basicos na analise da ‘cultura organizacional’ das escolas
(Duarte, 2002). O termo ‘cultura organizacional’ ¢ utilizado por diferentes autores que
estudam a escola com diferentes perspetivas acrescentando um olhar que vem desde a
sociologia, passando pela antropologia, a psicologia, a filosofia, entre outros. A autora
cita, a este proposito, Durkheim, Bourdieu e Paulo Freire. Podemos acrescentar também
Perrenoud (2002) ou Anténio Novoa (2002), sabendo que todos eles partem de
abordagens diferentes sobre a realidade educativa e que podem ajudar a ver a realidade

sob um novo prisma.

Neste ponto, gostariamos de trazer os estudos de Pierre Bourdieu que se inserem
no conjunto das sociologias que buscam discutir as relagdes entre os modos de
transmisséo cultural e a reproducéo das desigualdades sociais. No decorrer da sua obra o

autor apresenta uma teoria sobre os modos de reproducdo social, legitimagdo e dominagéo
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simbolica, questionando os discursos em torno da ideia de “igualdade e democratizagio
de oportunidades”. Bourdieu mostra um importante quadro macrossociolégico de analise
das relagOes entre o sistema de ensino e a estrutura social. Este autor afirma, também, que
cada pessoa ao estar inserida, desde a sua formacdo inicial, num determinado ambiente
social e familiar, adquire uma posicéo especifica na prépria estrutura social e incorpora
um conjunto de disposi¢des para a acdo tipica dessa posi¢do, que passaria a conduzi-la ao
longo do tempo e nos mais variados ambientes de acéo (citado por Nogueira, 2012).

Para Bourdieu, o capital cultural constitui o elemento que tem um maior impacto
na definicdo do éxito escolar, por facilitar a aprendizagem dos contetdos e codigos
escolares. Assim, as referéncias culturais, 0s conhecimentos considerados legitimos e o
dominio maior ou menor da lingua, trazidos do ambiente social e familiar, facilitam a
aprendizagem, por serem como uma ponte entre o mundo familiar e a cultura escolar.
Deste modo, a educagéo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da educacdo familiar, enquanto que para
as outras criangas significaria algo estranho, distante ou mesmo ameacador. Por outro
lado, para Bourdieu, o capital cultural beneficia o éxito escolar por propiciar um melhor

desempenho nos processos formais e informais de avaliagcdo (Nogueira, 2012).

Compreende-se, deste modo, que ndo se pode defender um sistema educativo que
seja segregacionista, dizendo-nos a investigacdo que se cada comunidade religiosa, étnica
ou linguistica, se cada classe social, se cada subgrupo da sociedade edificasse a sua
prépria escola, haveria sem divida um acordo mais profundo entre essa escola e aqueles
que a frequentam, e

“cada uma dessas escolas poderia adaptar as ciéncias, a arte, a filosofia, a historia,

a geografia, a educacdo para a cidadania ou a educacao fisica a visdo do mundo

da comunidade em que ela se enraizaria, de onde retiraria 0s seus meios de

existéncia e onde recrutaria os seus mestres. No entanto, esta harmonia entre cada
comunidade e a educacao escolar destinada as suas criancas teria evidentemente
um preco: as escolas seriam mobilizadas nas guerras de religido, nos conflitos

étnicos ou linguisticos, nos confrontos entre classes sociais: elas contribuiriam
para a diviséo da sociedade e ndo para a sua unidade” (Perrenoud, P., 2002, p. 13).

Desta perspetiva, qualquer instituicdo educativa deve construir uma logica de

abertura a comunidade, em rede, articulando diferentes dinamicas e acdes.
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Anténio Névoa (2002) afirma:

A escola ndo € o principio da transformacdo das coisas. Ela faz parte de uma
rede complexa de instituicdes e de préaticas culturais. N&o vale mais, nem menos,
do que a sociedade em que esta inserida. A condi¢do da sua mudanca nao reside
num apelo a grandiosidade da sua missdo, mas antes na criagcdo de condi¢des que
permitam um trabalho diario, profissionalmente qualificado e apoiado do ponto
de vista social. A metafora do continente (os grandes sistemas de ensino) ndo
convém & escola do século XXI. E na imagem do arquipélago (a ligagdo entre
pequenas ilhas) que melhor identificamos o esfor¢o que importa realizar (pp.
244-245).

Deste modo, as escolas proporcionam um contexto social que € um microcosmo
de um mundo social mais alargado e complexo. Assim, mais do que um contexto de
aprendizagem académica, a escola é também um lugar onde as criancas aprendem a
formar relacGes sociais positivas, ganham independéncia e se desenvolvem emocional,

comportamental e cognitivamente (Cohen, McCabe, & Michelli, 2009).

Alguns autores defendem o conceito de “curriculo oculto”, explicitando que a
aprendizagem em ambiente escolar ndo se restringe aos aspetos formais plasmados no
curriculo institucional ou formal, existindo um processo educacional complexo e e
diferente em cada organizacdo de ensino, que tém o seu préprio curriculo a partir de sua
contingéncia (Gongalves, 1994). O curriculo oculto representa uma dimensdo implicita
no processo educacional que, a semelhanca de outros curriculos, se pode apreciar e é
informal, faz parte do quotidiano escolar transmitindo experiéncias que reforcam a

aprendizagem sociocultural. (Costa, 1999)

Neste sentido, foram publicados alguns estudos sobre as dinamicas
organizacionais das escolas (Battistich & Hom, 1997; Bryk & Driscoll, 1988; Coleman
& Hoffer, 1987; Lee, Smith, Perry & Smylie, 1999; Shouse, 1995, 1997), em que se aplica
a Escola o termo comunidade, afirmando que ha como um ethos que as caracteriza, onde
os intervenientes partilham um propdsito comum e um conjunto de valores partilhados,
fazendo com que todos se comprometam com a organizagéo e desfrutem de recompensas

intrinsecas por nela participar (Bryk & Driscoll, 1988).

Assim, a escola organizada enquanto comunidade, consiste num conjunto de
relagOes entre pessoas que se apoiam mutuamente e que partilham um objetivo comum.

As investigacOes posteriores a Coleman e Hoffer (1987) tém geralmente definido trés
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dimensBes que caracterizam e permitem aferir se uma escola estd ou ndo organizada
enquanto comunidade (Bryk & Driscoll, 1988; Shouse, 1997).

Em primeiro lugar, uma escola enquanto comunidade possui um sistema de
valores partilhado entre os seus membros, como o proposito da instituicdo e as metas a
atingir por parte de alunos e professores. Por outro lado, a existéncia de um calendério de
atividades comum (como atividades pedagdgicas ou extra-pedagogicas, eventos
desportivos ou outras festas) é também crucial e serve dois propdsitos: um pragmatico —
promovendo relagdes e interacdes entre 0s membros — outro simbolico — ligando os varios
membros as tradicbes e aos costumes da escola. Finalmente, uma escola organizada
enquanto comunidade € caracterizada por relagdes sociais de suporte e apoio, sobretudo
entre alunos e professores, a quem sdo atribuidas tanto responsabilidades académicas
como sociais (no sentido de servirem de suporte emocional, de orientadores pessoais dos

alunos).

Os principais efeitos da organizacdo dos contextos das escolas enguanto
comunidades sdo visiveis nas oportunidades escolares (Coleman e Hoffer, 1987), no
comportamento dos alunos e mesmo nos resultados. Assim, Coleman e Hoffer (1987),
procuram estudar o abandono escolar nos varios sectores (escolas publicas, privadas e
catdlicas), tentando co-relacionar outros fatores para além das origens familiares na
explicacdo da menor probabilidade de abandono nas escolas catolicas em relagdo aos
outros sectores. Os dois autores defendem que as escolas catdlicas se encontram rodeadas
por comunidades funcionais, com efeitos benéficos nas oportunidades dos alunos. Essas
comunidades caracterizam-se por um forte conhecimento interpessoal e uma forte
integracdo, que possibilita a criacdo de normas e sanc¢Oes sociais. Existe, por parte das
familias dos alunos, uma supervisdo do comportamento das criancas e das suas amizades
e a criacdo de valores, expectativas e normas comuns (Coleman, 1988). Desta forma,
essas comunidades podem providenciar recursos sociais para os alunos que frequentam a

escola, com efeitos evidentes na prevencdo do abandono (Coleman & Hoffer, 1987).

A frequéncia da escola implica navegar na interacdo com pares, resolver os
problemas sociais que dai podem advir, desenvolver as competéncias sociais, emocionais
e relacionais necessarias para construir e manter as relages com colegas. O que acontece
na vida social das criancas e jovens é fulcral para a sensacdo de conforto e seguranca na
escola, 0 seu envolvimento e participacdo nas tarefas escolares e para 0s seus resultados

escolares (DelLay et al., 2016). Alguns estudos demonstram que os resultados escolares e
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comportamentais sdo influenciados pela qualidade e a consisténcia das relacdes
interpessoais que acontecem na Escola, pelo sentido de pertenca a comunidade escolar ou
pela percecédo de seguranga que a Escola transmite (Bear et al., 2016; Berg & Aber, 2015).

Decorrente destes estudos vemos que as investigacdes tém contemplado as
relacOes sociais dentro da propria escola. No entanto, como ja fomos referindo, sdo muitos
o0s autores que defendem que a escola como comunidade faz parte de uma rede complexa
de instituicGes e de praticas culturais. Assim, no sistema educativo portugués, em 2018,
surgem diretrizes vinculadas pela Direcdo Geral de Educacdo (DGE) sobre a Educacéo
para a Cidadania, onde foram identificados os “direitos e deveres que devem estar
presentes na formacdo cidadad” dos alunos de forma a que se tornem cidaddos que
privilegiem a igualdade nas relacdes interpessoais, integrem a diferenca, respeitem o0s
Direitos Humanos e valorizem conceitos e valores da democracia; disciplina que se
enquadra no sistema educativo, na autonomia das escolas e nos documentos curriculares

em vigor (Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania [ENEC],2017, p. 1).

Neste documento, salienta-se a necessidade da formacéo de cidadas e cidad&os
que desenvolvam competéncias e valores que os ajudem a compreender 0 mundo e a
realidade que os rodeia, mas, sobretudo, que desenvolvam competéncias que os facam
encontrar solucdes e ajam em prol do desenvolvimento sustentavel e inclusivo. Esta
estratégia da DGE, para a inclusdo da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento em
todos os niveis de ensino, vai na linha do desenvolvimento global dos alunos pela
realizacdo de aprendizagens que os levam a participacdo plural e responsavel de todas e
de todos na construcdo de si proprios, mas também a contribuicdo para a construcdo de
sociedades mais justas e inclusivas, que vivem a democracia e exprimem o respeito pela
diversidade e a defesa dos Direitos Humanos (ENEC, 2017).

A proposta é que o plano educativo seja implementado ao nivel global das escolas,
de forma articulada dentro dos proprios estabelecimentos de ensino e em rede com outras
instituicdes e organismos do meio envolvente a escola, pois s assim a cidadania pode ser
aprendida e apreendida pelos alunos numa préatica constante de articulagdo teoria-pratica.
Especificamente, no plano educativo, para atingir este desenvolvimento devera
contemplar competéncias de diferentes &reas: cognitivas, pessoais, sociais e emocionais
assentes no curriculo e num processo continuo e progressivo entre reflexdo, planificagdo

e acdo, e posterior avaliacdo (ENEC, 2017).
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Este modo ver a Escola como comunidade implica um olhar mais amplo e
“encontrar [uma] articulagdo entre a racionalidade e a subjetividade no plano de uma agéo
social, quer dizer, de atores sociais, e ndo, meramente, de individuos isolados”. (Tedesco,
2000, p. 112).

E nesta perspetiva de uma Escola que é comunidade, e que simultaneamente faz
parte de uma comunidade, que em 12 de setembro de 2019, o Papa Francisco, lanca a
ideia de se realizar um evento simbolico, dedicado a assinatura de um Pacto Global pela
Educacao, convidando todas as institui¢des e individuos que compartilham a importancia
da realizagcdo de uma grande alianca sobre a educacéo, e que acreditam que esta se torna
eficaz, a nivel pessoal e social, se houver um pacto entre todos os envolvidos que
assumem a educacdo como um instrumento global para fazer crescer uma nova
humanidade. Este é, em suma, 0 objetivo da iniciativa lancada pelo Papa, que se
caracteriza por uma dimensdo ecuménica, inter-religiosa e intercultural, projetando-a para

a fraternidade universal.

A proposta do Papa Francisco ao lancar este Pacto é a de ‘“encontrar a
convergéncia global para uma educacéo que seja portadora de uma alianca entre todos 0s
componentes da pessoa: entre 0 estudo e a vida; entre geragdes; entre professores,
estudantes, familias e sociedade civil com suas expressdes intelectuais, cientificas,
artisticas, esportivas, politicas, econdémicas e solidarias” (Papa Francisco, 2019

Mensagem para o lancamento do pacto educativo?).

Esta iniciativa baseia-se na convic¢do de que a Educacdo é indispensavel para
evitar a desintegracdo da identidade da pessoa que, para crescer e amadurecer, precisa de
ter uma “aldeia”, isto é, uma comunidade de pessoas e instituicdes a que se referir. A
metafora da aldeia é sugestiva, apontando para a importancia de gerar relacbes de
vizinhanga, de proximidade, de pertenga. Numa verdadeira comunidade todos estéo
envolvidos, todos tém significado, a solicitude estid orientada para o bem comum.
(Bornatici, 2020)

Sem duavida, que os desafios que se colocam para construir este paradigma de
escola sdo enormes, com a propria Agenda 2030 da ONU a questionar as prioridades

educacionais e a estabelecer objetivos especificos a nivel global (PNUD, 2015)3. Diante

2 https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/pont-messages/2019/documents/papa-
francesco_20190912_messaggio-patto-educativo.html
3 Consultado em https://hdr.undp.org/system/files/documents//hdr2015reportptpdf.pdf
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deste claro "roteiro” para um novo paradigma de desenvolvimento global, também as
instituicdes educativas religiosas podem ser um interlocutor valido quando se fala dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Como Elena Lépez Ruf sublinhou, a
sociedade civil e as organizagdes religiosas desempenham um papel significativo no
desenvolvimento de propostas, acompanhando 0s processos e garantindo que todas as
vozes sdo escutadas e envolvidas nas dindmicas. “O desafio é gerar espacos de
colaboracéo estratégica e construtiva na implementacdo da Agenda 2030, possibilitando
que a identidade religiosa seja um fator de valor, que se expressa em atitudes e escolhas
individuais e de grupo, e que possam fornecer propostas inovadoras para o

desenvolvimento humano e sustentavel” (Lopez Ruf, 2019, p. 8).
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4. Aprendizagem-Servico

E dentro desta perspetiva que fomos desenvolvendo e que contempla a escola
numa rede mais ampla e complexa de instituicGes e de praticas culturais, que se enquadra

a Aprendizagem-Servico (ApS), traducdo literal do inglés service learning.

Este € um conceito que comeca a ser utilizado no final dos anos 60, no &mbito da
proliferacdo de programas voluntarios e obrigatorios do servico juvenil nos Estados
Unidos. Assim, service learning utiliza-se, pela primeira vez, em 1966-1967, por William
Ramsay, Robert Sigmon e Michel Hart para descrever um projeto da Oak Ridg Associated
Universities, no Tennessee, que vinculava estudantes e docentes com organizacfes

dedicadas ao desenvolvimento local (Taipa, 2005).

Nesse periodo do século XX, Paulo Freire encontra-se exilado nos EUA, onde
publica a obra “Pedagogia do Oprimido” (1970) contribuindo para que a sua pedagogia
critica e o seu compromisso com a realidade fossem disseminados nos circulos
académicos norte-americanos e europeus. E neste tempo que Myles Horton desenvolve
com Paulo Freire uma colaboracdo intelectual (Freire-Horton, 1991), que veio a
influenciar o nascente movimento de service learning. Ainda hoje a “Pedagogia da
Esperanga” de Paulo Freire é reconhecida como um importante fundamento teérico
(Brown, 2001; Deans, 1999).

Os investigadores defendem, ainda, que a Aprendizagem-Servico retne tradicGes
educacionais de longa data e uma enorme pluralidade de fontes de inspiracdo tedrica, tal
como a pedagogia de John Dewey e a filosofia de William James (Giles-Eyler, 1994;
Titlebaum, 2004). S&o referidos, ainda, a “educagdo por acdo” de Piaget, 0 método
experimental de “ensaio” de Célestin Freinet, a teoria da “aprendizagem significativa” de
Ausubel, o conceito de “zona de desenvolvimento proximal” de Vigotsky, e as teorias de
inteligéncias maltiplas e inteligéncia emocional (Paso Joven, 2004). Sdo indicados, ainda,
a proposta educacional de Baden Powel, e a pedagogia socialista do trabalho (Chanes,
2006; Trilla, 2009) (Tapia, 2006). Nos dltimos anos, pesquisas e programas sobre
educacdo para a pro-socialidade tém proporcionado um marco importante para o
desenvolvimento da aprendizagem-servico, especialmente na América Latina e na Europa
(De Beni, 2000; Roche Olivar, 1998; 1999).
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Atualmente a ApS esté presente em diferentes paises do mundo (principalmente
na Ameérica Latina, EUA e Europa), em distintos contextos de educagdo formal ou
informal que dinamizam projetos nos diferentes niveis de ensino, do pré-escolar ao
universitario, em escolas publicas ou privadas, em todos estratos sociais, com criancas ou
jovens do ensino especial, com adultos e idosos, com jovens em contexto prisional, entre
muitos outros. As instituicbes ou organizacdes que desenvolvem ApS foram-se
organizando em rede, proporcionando ndo so a divulgacdo de ApS, mas também dando
formacédo nesta area, desenvolvendo programas de investigacao, promovendo congressos,
publicando livros, revistas e material de divulgacdo, assessorando as organizacdes e

dando apoio para que este tipo de projetos possa acontecer.

Destas redes destacamos a Red Ibero-Americana de aprendizaje-servicio®,
fundada em Buenos Aires, em 2005, e que conta com mais de 70 membros
governamentais de diferentes paises, liderada pelo Centro Latinoamericano de
Aprendizaje y Servicio Solidario (CLAYSS)?®, na Argentina, e pelo National Service-
Learning Clearinghouse (NYLC)®, nos USA. Na Espanha destacamos o Centre Promotor

d'Aprenentatge Servei’ e a Red Espafiola de Aprendizaje-Servicio®.

Portugal estd também presente na Red Ibero-Americana de aprendizaje-servicio
através do Observatorio da Responsabilidade Social e Instituicdes de Ensino Superior
(ORSIES)®. Apesar de existirem algumas experiéncias noutros niveis de ensino, em
Portugal, é no @mbito do Ensino Superior que 0s projetos de ApS se tém desenvolvido

mais.

4 Red lbero-Americana de aprendizaje-servicio https://www.clayss.org.ar/redibero.html (Gltima consulta
em novembro 2022)

5> Centro Latinoamericano de Aprendizaje y Servicio Solidario (CLAYSS) https://clayss.org/ (Gltima
consulta em novembro 2022)

® National Service-Learning Clearinghouse (NYLC) https://www.nylc.org/ (Gltima consulta em novembro
2022)

7 Associacio Centre Promotor d'Aprenentatge Servei (APS) https://aprenentatgeservei.cat/ (Gltima consulta
em novembro 2022)

8 Red Espariola de Aprendizaje-Servicio (REDAPS) https://www.aprendizajeservicio.net/ (Gltima consulta
em novembro 2022)

® Observatério da Responsabilidade Social e Instituicdes de Ensino Superior (ORSIES)
https://www.orsies.forum.pt/ (Gltima consulta em novembro 2022)
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4.1 Conceito de Aprendizagem-Servico

A Aprendizagem-Servico é atualmente definida como um conceito
multidimensional complexo, com os autores a defender diferentes abordagens: como uma
filosofia, uma pedagogia, uma proposta educativa, uma metodologia, uma estratégia, ou
um método (Atkins et al., 2006; Furco & Root, 2010).

Ao apresentar a ApS como uma filosofia pretende-se vincula-la numa determinada
visdo do Mundo e da Sociedade, com uma abordagem humanista, que defende uma Escola
ndo tecnocratica, e que concebe a aprendizagem académica como uma parte
imprescindivel, mas ndo exclusiva, no desenvolvimento de pessoas livres, individual e
coletivamente assumidas na sua historicidade e possibilidade de transformagéo (CVU,
2004).

Diferentes autores sublinham que a ApS pertence ao campo epistemolégico da
filosofia da educacdo (Stanton, 1990), com um modo proprio de entender a aproximagao
a comunidade e de conceber o conhecimento (Kendall, 1990), numa abordagem
especifica sobre o desenvolvimento humano e a criacdo de vinculos sociais, como
caminho que leva a construcdo de uma Humanidade mais justa e mais fraterna (Puig,
2007).

Entendida como pedagogia, a ApS envolve questdes centrais de reflexdo
educacional, propondo uma forma de articulagdo pedagdgica em que educador e
educando aprendem juntos com a realidade e se comprometem com a sua transformacao.
Estamos diante de uma proposta que implica uma aprendizagem ativa e significativa,
centrada no sujeito que aprende e na sua comunidade, com uma concec¢do do
conhecimento como Bem Social. Assim, desenvolve-se uma proposta inovadora, que
parte de elementos bem conhecidos e com uma longa tradi¢do: o servi¢o voluntario a
comunidade, e a aprendizagem de conhecimentos, competéncias e valores preconizadas
nas instituicdes de ensino. A inovagdo ou a novidade néo reside nas partes que compoem
a Aprendizagem e o Servico, vistas em separado, mas na estreita ligagéo entre essas duas
dimensGes numa proposta educativa Unica, articulada, coordenada e coerente (Puig et al,
2006).

Roser Ballle defende, ainda, que a ApS, para além da sua dimensdo pedagogica

ou educativa, & uma ferramenta para o desenvolvimento da comunidade local e da coesdo
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social, ativando-se redes e lacos de confianca, e incorporando uma certeza generalizada

na capacidade manifesta de gerar mudancas (Batlle, 2011).

Bringle e Hatcher definem a ApS como uma “experiéncia educacional creditada
na qual os alunos se envolvem em uma atividade de servi¢o organizada que atende as
necessidades especificas da comunidade e proporciona a reflexdo sobre o servico de tal
forma a obter uma maior compreensao do contetdo do curso, uma apreciacdo mais ampla
da disciplina e um maior sentido de responsabilidade civica” (Bringle & Hatcher, 1996,
p. 222).

4.2 A metodologia Aprendizagem-Servico

Em 2001, pesquisadores da Universidade Vanderbilt realizaram uma revisédo da
literatura para resumir os resultados de todas as investigacfes sobre ApS realizadas até
aquele momento. Este estudo divulga que consistentemente a ApS tem uma relagédo
positiva com: os resultados académicos, tais como a complexidade de compreenséo,
analise de problemas, o pensamento critico e o desenvolvimento cognitivo; o
desenvolvimento pessoal, tais como um sentido de eficacia pessoal, a identidade pessoal,
0 crescimento espiritual, o desenvolvimento moral, o sentido de responsabilidade social
e de cidadania; as habilidades de comunicacdo e o desenvolvimento interpessoal; as
relagGes mais fortes entre professores e satisfacéo instituicdo/universidade (Eyler, et al.,
2001).

Nesta perspetiva, em ApS, é fundamental educar ndo so para 0 pensamento critico,
mas cuidar da educagéo para 0 pensamento ético e o assumir da responsabilidade pessoal,
que permite ndo sé ultrapassar o limite de um processo educativo focado exclusivamente
na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento de competéncias em sala de aula,
mas que enriquece essas aprendizagens realizadas com um valor social. O objetivo ¢
desenvolver capacidades para compreender as problematicas da comunidade, encontrar
propostas para as resolver ou atenuar, e comprometer-se, oferecendo conhecimentos e
competéncias para responder as necessidades reais da comunidade, aumentando o sentido
e a importancia do que foi aprendido. A didatica torna-se um convite ao encontro, a saida
da autorreferencialidade, uma contribuigédo para a compreensao dos problemas do mundo

de hoje, para se sentir desafiado, para se comprometer (Fiorin, 2021).
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A proposta educativa de ApS, propde que a Aprendizagem tenha um carater
multidimensional: é pratica, contextual, cooperativa, ativa, critica e consciente (Rubio,
2009). Esta proposta contribui para uma formacgéo social e responsavel dos participantes
(Saz & Ramo, 2015), que ao combinar aprendizagem curricular com servico a
comunidade, contribui para a sua formacéo integral, tendo um forte impacto académico;
cognitivo; civico; vocacional e profissional; ético e moral; pessoal; e social (Puig et al.,
2011).

Maria Nieves Tapia, coordenadora da CLAYSS, apresentou em 2018 uma
conferéncia onde apresentou a ApS como fazendo parte de um conjunto de inovagoes
pedagogicas, que tém a ver com o “aprender fazendo” e o desenvolvimento de projetos,
qgue nos ultimos anos procura novas formas de educacdo, mais pertinentes e mais
relevantes para a geracdo do século XXI. Em ApS desenvolve-se a metodologia de
projeto, com uma proposta pedagdgica que ajuda essa geracao a aprender com sentido, a
aprender articulando teoria e pratica, a encontrar novos caminhos e novos espagos para

aprender além da sala de aula (Tapia, 2018).

Um dos primeiros passos dos projetos de ApS é o diagnostico participativo, sendo
expectavel que as propostas sejam discutidas ndo sé entre professores e alunos, mas com
a comunidade. Para isso, podem utilizar-se ferramentas de diagnéstico participativo, tais
como pesquisas, entrevistas com informantes-chave, entre outros. Essa etapa pode ser tdo
simples quanto perguntar aos coordenadores de centros comunitarios quais as
problematicas de uma organizacdo, ou tdo sofisticada quanto realizar pesquisas com
recurso a entrevistas, inquéritos, grupos de discussdo focalizada. Existem universidades
que desenvolvem programas de pesquisa antes de definir o problema a abordar, e ha
escolas que recebem um desafio concreto de uma organizacéo de bairro e comecam a

trabalhar com base no problema colocado (Tapia, 2018).

O objetivo é que definidas as propostas de servigo, estas sejam intencionalmente
planificadas, em projetos que articulam explicitamente a aprendizagem de contetdos
curriculares, permitindo a aquisi¢do e implementacdo de conhecimentos disciplinares
e/ou multidisciplinares em contextos de atencdo a problemas reais, a reflexdo sobre a
pratica solidaria, desenvolvimento de competéncias para a cidadania e o trabalho e

investigacao ligada a pratica solidaria (Tapia, 2000, 26-27).
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Ap0s a definicdo da problematica, segue-se a planificacdo do projeto. Nesta fase
é fundamental que os alunos possam participar da sele¢do do que vao desenvolver, e como
o vdo fazer, como serdo as tarefas distribuidas, como vao conseguir 0S recursos
necessarios. Mesmo nos casos em que a instituicdo de ensino tenha acordado com um
ator comunitario o problema a ser abordado, € essencial que os alunos — e sempre de
acordo com a idade — possam ter espa¢os para a tomada de decisdo quanto a planificagao
do projeto (Tapia, 2018).

No decorrer do projeto, e em todas as suas etapas, é essencial promover a reflexao
sistematica. “Todas as atividades sdo realizadas pelos alunos, e é importante que eles
também sejam protagonistas na reflexdo, que encontrem espagos para pensar sobre si
mesmos, pensar sobre seu vinculo com 0s outros, pensar criticamente sobre a realidade
em que estdo imersos, e ndo simplesmente ouvir e seguir as explicacdes e motivacdes de

seus educadores” (Tapia, 2018, p. 28).

Esta dimensdo reflexiva é muito sublinhada pelos autores, para que sejam
proporcionadas propostas em que os alunos reflitam sobre aspetos cognitivos e afetivos
das suas experiéncias em contextos diversos de si mesmos, da comunidade e do mundo.
A reflexdo pode ocorrer antes, durante e ap6s o0 projeto e pode incluir diferentes
estratégias e aspetos em que o adulto deve ajudar a fazer um sentido mais completo
(Berger, 2004). Para apoiar os docentes nesta dimensdo Marta Ballvé Martrd, em 2018,
langou um guia, publicado pela Centre Promotor d'Aprenentatge Serveil®, com alguns

recursos e experiéncias praticas.

Uma outra fase fundamental dos projetos de ApS é a avaliagéo, estando previstas
dindmicas que contemplam: a autoavalia¢do dos alunos, com instrumentos que ajudam a
contemplar as dindmicas de participacdo responsavel, o cumprimento dos objetivos
propostos, o trabalho em equipa, a aprendizagem...; a avaliagcdo dos professores sobre as
aprendizagens dos alunos; e a avaliagdo, em conjunto com a comunidade, se 0s objetivos
acordados foram atingidos (Tapia, 2018). Tambeém sobre a avaliacdo foram publicados
alguns manuais'!, estando também disponiveis, nas diferentes plataformas de ApS,

formac0es, videos e outros materiais.

10 https://aprenentatgeservei.cat/wp-content/uploads/guies/aps_reflexio.pdf (Gltima consulta em novembro
2022)

L https://aprenentatgeservei.cat/wp-content/uploads/quies/aps_avaluacio_aprenentatge-amb-annex.pdf
(Gltima consulta em novembro 2022)

33


https://aprenentatgeservei.cat/wp-content/uploads/guies/aps_reflexio.pdf
https://aprenentatgeservei.cat/wp-content/uploads/guies/aps_avaluacio_aprenentatge-amb-annex.pdf

Assim, é da responsabilidade dos professores dar oportunidades ou incentivar
situacdes favoraveis para que os alunos aprendam de forma organizada e significativa,
analisando com cuidado o curriculo escolar e potencializando a abertura a realidade em
aspetos sociais, culturais e ambientais. Dessa forma, repensa-se o sentido do curriculo,
que deve estar ligado a experiéncia dos alunos e as necessidades da comunidade, sendo a
concecao dos conteldos curriculares renovada, e compreendida, ndo como repositério de
conhecimentos inertes, mas como instrumentos de solucdo de problemas-chaves para a
compreensdo das necessidades presentes no contexto da comunidade. Como muitas
investigacGes mostram (Furco, 2001), se os alunos utilizam as competéncias adquiridas
no percurso de estudo para responder a problemas presentes no contexto social, melhoram
ndo s6 a qualidade da sua aprendizagem, mas também a motivacgdo para aprender e a sua
abertura para com os outros. Especialmente no caso de experiéncias desenvolvidas nas
instituicbes de Ensino Superior, a ApS pode envolver dinamicas de investigacdo e de

praticas profissionais.

Em ApS defende-se que a aprendizagem decorre com a comunidade e na
comunidade, pelo que a intensidade e a duracdo das atividades sdo planificadas de acordo
com a realizacdo dos objetivos sociais e educacionais propostos. A ApS é uma “alavanca
de transformacédo”, que converte os alunos em agentes de mudanca (Aramburuzabala,
2013), uma vez que ndo sé os ajuda no seu desenvolvimento pessoal, mas também a se

definirem como cidadaos e a trabalharem ativamente para criar um mundo mais justo.

Deste modo o Servico é proposto com atividades concretas, apropriadas a idade e
as habilidades dos protagonistas, que visam colaborar na solucdo de problemas
especificos da comunidade. Sdo inimeros 0s projetos de ApS que estdo publicados e

disponiveis nas plataformas digitais.

Parece-nos interessante observar um esquema elaborado por Roser Batle (Anexo
1), que exemplifica algumas experiéncias de servico, tendo em conta os diferentes niveis
de ensino. Nele podemos verificar como as propostas se vdo complexificando tendo em
conta o nivel de ensino dos alunos, e consequentemente os seus conhecimentos, e as suas
capacidades (Roser Batle, 2009).

Tendo em conta as tematicas do projetos ApS, o servico pode ser classificado, por
exemplo, em: meio ambiente, com acBes como recuperacdo de &reas ameacadas,

reciclagem, economia de energia, conscientizacdo ambiental; promocdo da satde, com
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acOes como divulgacdo de estilos de vida saudaveis, prevencdo de riscos sobre
dependéncias, campanhas; participagdo civica, por meio de atividades interculturais,
mobilizagbes e reivindicagcdes populares, teatro de conscientizacdo e sensibilizacao;
patrimonio cultural, com acbes de conservacdo do patrimonio arquitetonico, acdes de
divulgacdo e sensibilizacdo para a riqueza cultural do territorio, guias de exposi¢des ou
museus; intercambio geracional, com ac¢bes de promocgdo de projetos conjuntos entre
jovens e idosos, recuperacdo da memoria histérica; ajuda a pessoas que tém dificuldades,
através de a¢bes com grupos em risco de exclusdo, imigrantes, pessoas com deficiéncias
fisicas ou mentais; apoio na escolarizacdo, ensino de conhecimentos e competéncias a
outras pessoas, tais como atividades de refor¢o escolar, acompanhamento e promogéo da
leitura, aulas de linguas; solidariedade e coopera¢do, com a¢fes como campanhas em
defesa dos direitos humanos, causas humanitarias, projetos de cooperacdo para 0
desenvolvimento (Red Espafiola de Aprendizaje-Servicio, 2022'?; CLAYSS, 2022).12

As propostas de servigo sdo programadas com uma determinada duragdo e com
um compromisso sustentado por parte dos participantes, e, normalmente, sdo realizadas
fora do centro educativo, sendo uma oportunidade para partilhar a missdo educativa da
escola com outras entidades, e fortalecer a experiéncia de comunidade. Neste sentido,
estabelecem-se parcerias com organizacdes locais, localizadas no mesmo territorio
geografico da instituicdo de ensino ou noutros locais mais afastados. Existem, também,
algumas experiéncias em que o projeto € realizado inteiramente dentro da instituicao de
ensino, por exemplo, melhorando algum aspeto da escola ou realizando um projeto para
conscientizar os proprios alunos. Em qualquer dos casos, a escola torna-se uma forma de

vida comunitaria, considerando a comunidade ao nivel micro ou macro (Guichot, 2003).

A possibilidade dos alunos sairem das escolas, € uma oportunidade para
(re)conhecerem o contexto da comunidade de uma forma mais real, levando a que a
instituicdo de ensino se torne mais proxima e mais proactiva com a comunidade (Batlle,
2009). Para as entidades, oferecer um espaco de servico € uma excelente forma de
perceber a sua contribuicdo educacional, mesmo que a sua missdo nao seja propriamente
essa. E fundamental sublinhar que acBes sdo desenvolvidas em conjunto “com” a

comunidade e ndo apenas "para” ela, visando a participacao ativa de todos nos processos

12 https://aprenentatgeservei.cat/que-es-laps/#ambits (Ultima consulta em novembro 2022)
13 https://clayss.org/ (Gltima consulta em novembro 2022)
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de diagnostico, planificacdo, execucdo e avaliacdo, mais como coprotagonistas do que

“recetoras” da acgdo solidaria (Tapia, 2000).

Assim, as propostas educativas de ApS tentam superar outras praticas mais
assistencialistas, propondo dindmicas em que todos os intervenientes sdo coprotagonistas,
numa organizagdo em “rede” entre instituicdes de ensino e outras organizacOes da

sociedade civil, com formas de trabalho cooperativo.

Deste modo, as propostas ndo tém uma trajetoria unidirecional: de benfeitor a
beneficiario, mas é um movimento circular, também no que diz respeito ao servico, e que
implicam conhecimento técnico, responsabilidade, sentido critico e reflexivo, capaz de
perceber que as intervenc@es significativas na comunidade equilibram o conhecimento
especializado de quem entra no contexto com o saber-fazer dos agentes dessa comunidade
(Dias, et al, 2021). Em ApS experimenta-se uma relacdo simétrica de acordo com o
principio da solidariedade, envolvendo todos os “atores” numa relacdo significativa e

enriquecedora para todos (Fiorin, 2021).

Estamos perante uma perspetiva que implica o envolvimento e 0 empoderamento
das comunidades no processo de mudanca (Menezes, 2010, citado por Dias; Macedo &
Pais, 2022). Pelo que qualquer intervencdo na comunidade deve privilegiar uma

“lente ecoldgica que permite coloca-las em um espacgo-tempo de experiéncia
(fisico e geogréfico, relacional, cultural, social e politico) que supera e apreende
as cumplicidades em que as interagdes de cada uma dessas dimensdes
influenciam e sdo influenciadas, numa producéo de significados que caracteriza

a idiossincrasia daquela comunidade” (Ryerson Espino e Trickett, 2008; Trickett
et al., 1985, citado por Dias, et al, 2021, p.312).

Neste sentido € importante que os alunos adotem um pensamento abrangente,
sensivel e recetivo as multiplas perspetivas que convivem numa mesma comunidade; que
experimentem a comunidade como um espaco heterogéneo com pensamentos
divergentes, e um espaco de complementaridade(s), de relacbes de proximidade,
identidades sociais e grupos de pertenca (Burton y Kagan, 2015, citado por Dias, et al,
2022).

Vemos, assim, que em ApS existem trés caracteristicas essenciais: a) 0 servico
que visa atender de forma eficaz as necessidades reais e sentidas com uma comunidade,

e ndo apenas para ela, b) ativamente conduzido pelos alunos desde a planificacdo até a
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avaliacdo, c) intencionalmente articulado com os contetdos de aprendizagem, ou seja,

envolvendo os contetidos curriculares e a reflexdo sobre a préatica (Tapia, 2000).

Em 2008, um grupo de especialistas norte-americanos publicaram “Standards de
calidad” (Anexo 2) para as préaticas de ApS, que tem em conta 8 aspetos: duracéo e
intensidade do projeto, vinculagdo ao curriculo, parceiras em rede, servico significativo,
voz da juventude, diversidade, reflexdo, acompanhamento dos progressos realizados
(Billig-Weah, 2008). O processo usado nessa investigacao, para definir os padrdes de
qualidade incluiu: a recolha de estudos de investigacdo em ApS; o resumo de estudos do
campo mais amplos da &rea de educacgdo sobre temas relacionados; o convocar peritos
para elaborar o conjunto inicial de normas e indicadores; o facilitar painéis, nos Estados
Unidos, com jovens, professores, administradores de organizacGes escolares e
comunitarias, membros da comunidade, membros de organizacdes de ApS e outros para
examinar os padroes e indicadores em detalhes e “ajusta-los” para garantir que pudessem
ser implementados; e finalizando-0s, mapeando-os de volta a pesquisa para garantir o

alinhamento e a mudanca da linguagem para consisténcia.

Este processo levou os investigadores a recolher um conjunto de praticas em ApS
promissoras e baseadas em pesquisa para melhorar os resultados dos alunos, encontrando
impactos significativos em areas do desempenho académico, participacdo e
responsabilidade civica, habilidades pessoais e sociais, aspiracdes de carreira, reducéo de

comportamentos de risco, entre outros (Billig 2007; Weah 2007).

Neste quadro conceptual vemos que a proposta da ApS situa-se na dimensédo do
Educar para conhecer, para pensar criticamente, para intervir responsavelmente,
possibilitando, deste modo aos alunos a construgcdo de uma visao unitaria, a localizarem-
se nos espacgos e tempos da histdria e da geografia, mas também da natureza e do cosmos.
A formacao cientifica e a humanista concorrem, em ApS, para a educacdo de uma pessoa
consciente da sua propria identidade, historia, situacdo local e planetaria; consciente das
multiplas interdependéncias que unem espacos, tempos, sociedades, ambientes; capaz de
assumir responsabilidades. Unindo as dimensfes da Aprendizagem e do Servigo,
possibilita a constru¢do da “pessoa inteira” desde a experiéncia escolar as demandas mais
existenciais, numa escola que é comunidade com outros, e se torna um lugar de vida e
abertura ao mundo, e em que as aprendizagens exigidas sdo sensatas, significativas,

tornando-se um recurso para a pessoa e um dom para a comunidade (Fiorin, 2021).
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Parte Il — Estudo Empirico

A — Enquadramento metodoldgico

1. Objeto de estudo

Este capitulo destina-se a explicitacdo das questdes empiricas e metodoldgicas
que servem de base a esta investigacdo, delimitando de forma mais precisa a problematica
a estudar, questbes e respetivos objetivos de investigacdo, tendo em conta o quadro
tedrico e conceptual anteriormente apresentado. Estes elementos, ao longo da
investigacdo, foram progressivamente sendo ajustados, reformulados e tendo algumas
clarificagoes, traduzindo um percurso que ¢ muitas vezes “mais circular ou em espiral

que linear” (Quivy & Van Campenhoudt, 2005).

Tal como fomos desenvolvendo vivemos num mundo complexo e globalizado,
em que muitos autores defendem um contramovimento do primado da vontade do
individuo sobre o bem comum, sublinhando de diferentes modos que ndo somos seres
isolados, independentes e autossuficientes, e que vivemos em Comunidade. Também as
politicas educativas, estdo atentas a esta urgéncia de contemplar a Escola como uma
Comunidade, que preconiza um novo modelo de escola, apelando-se a uma ligacdo entre
0 estabelecimento de ensino e o meio envolvente, que assenta em duas vertentes
principais: por um lado, construindo-se na comunidade, a escola desenha a sua identidade
de acordo com a realidade que a rodeia; por outro, deve procurar alcangar a sua autonomia
Em relagdo a essa mesma comunidade, usufruindo dos recursos que esta Ihe pode oferecer
— nédo deixando de se constituir ela propria enquanto um recurso importante do meio.
(Batista (2012).

E neste contexto que surge este trabalho de projeto, sendo 0 nosso objetivo
considerar uma dimensdo da escola ainda pouco explorada a nivel cientifico: o nivel
meso. Segundo Diogo (1996), s6 se reconheceu esse nivel nas investigacdes a partir de
meados da década de oitenta, do século XX, visto que até entdo, predominavam analises
de nivel macro (que consideravam a escola como instituicdo de reproducdo das grandes
tendéncias macroestruturais) ou micro (que se focavam nas interagcdes em sala de aula,

ignorando a relacdo da instituicdo com o meio envolvente). A representacdo de nivel
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intermédio da escola ou meso, permite articular a relacdo entre o funcionamento da
instituicdo e o meio envolvente. Esta perspetiva foi desenvolvida, em Portugal, por
Susana Batista (2012), com um trabalho de investigacdo sobre a Escola e a Comunidade,
focado nas representaces e praticas de agentes educativos (diretores de escola e diretores

de turma/ professores-titulares e educadores).

Deste modo, verifica-se a partir da revisao da literatura, auséncia de investigacéo
sobre as percecOes da populacdo adolescente nesta relacdo escola-comunidade, sendo
pertinente, no nosso entender, compreender o entendimento que os adolescentes e jovens
tém sobre os seus ambientes sociais (Cicognani, Zani & Albanesi, 2012). Assim,
quisemos focalizar os nossos estudos na perspetiva dos alunos, visto que esta “escuta”
permite compreender melhor a realidade, “localizar 0s principais problemas (...), da a
conhecer as suas causas de fundo e oferece vias de agdo para a sua resolugdo gradual”

(Serrano, 2008, p.29).

Neste ambito, colocamo-nos ao lado dos que apontam para uma Educacdo com
uma viragem epistemoldgica que transcende do modelo tradicional com o foco no
docente, para um modelo em que o centro é o aluno. Este tipo de trabalho investigativo,
a semelhanca do que é defendido na aprendizagem-servico, implica uma visdo filosofica-
antropoldgica que vé a pessoa como um agente de transformacdo da realidade,
potenciando, assim, dindmicas que permitem que o aluno se reconheca a si mesmo e aos
outros como sujeitos conhecedores e emocionalmente inteligiveis para a sociedade (
Aldana-Zavala, et al 2020)

Deste modo, a centralidade desta investigacéo situa-se no ambito fenomenoldgico
—interpretativo, visando a compreensao das intengdes e significagdes — crencas, opinides,
percecOes, representacdes, perspetivas, concegdes — que os alunos tém sobre o sentido de
comunidade, aplicado ao contexto escolar e a realidade envolvente. Trata-se, de uma
investigagdo qualitativa “assente numa visdo holistica da realidade (ou problema) a
investigar, sem a isolar do contexto ‘natural’ (historico, socioecondmico e cultural) em
que se desenvolve e procurando atingir a sua ‘compreensdo’ através de processos
inferenciais e indutivos (construindo hipéteses durante e depois da analise dos dados)”
(Amado, 2014, pp.40-41).
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2. Pergunta de partida e questdes de investigacdo complementares

No seguimento da reflexdo apresentada, a investigagdo centra-se em duas
variaveis: a Escola e 0 Sentido de Comunidade, contemplando no nivel meso nao s6 as

relacdes sociais dentro da propria escola, mas também com comunidade envolvente.

Assim, 0 nosso objetivo é “escutar” as percegdes de alunos do ensino secundério,
sobre a escola como comunidade e sobre a relacdo entre a escola e a comunidade
envolvente. Pretendeu-se conhecer como os alunos percecionam a Escola como uma
comunidade, se consideram que a Escola faz parte de uma comunidade mas ampla, se as
suas aprendizagens mobilizam recursos da comunidade ou se podem ser recurso para a
comunidade, que programas/projetos podem resultar efetivamente de uma cooperagéo
mutua entre a comunidade e a Escola, sabendo que a eficacia dessas ligacdes sera tanto
maior quanto resultem de um investimento prolongado, numa construcdo de confianca
entre os parceiros (Adler & Kwon, 2002; Lin, 2001;Portes, 2000).

Atendendo a esta problematica, propomos um conjunto de questdes de

investigacdo que se integram em diferentes dimensdes:
a) Percecdes dos alunos do ensino secundario sobre o Sentido de Comunidade:
1) O que consideram ser uma comunidade?
b) Percecbes de alunos do ensino secundéario sobre a Escola:
i) Consideram a escola como uma comunidade?
c) Percecdes de alunos do ensino secundario sobre a relagdo escola-comunidade:
i) O que conhecem da realidade envolvente a escola?

i) Quais as instituicdes / parceiros comunitarios com 0s quais ja tiveram

ligacdo / ou ja estabeleceram projetos?

d) Percecdes de alunos do ensino secundério sobre a relagéo entre a aprendizagem

e a comunidade:

1) Como relacionam a relagéo entre a aprendizagem e a comunidade?
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3. Metodologia

As Ciéncias da Educacdo caracterizam a tipologia de investigacdo que
estabelecemos como um estudo de caso com uma abordagem préxima da investigacdo
para acdo, com uma relacdo dialética entre dois momentos, que ndo se confundem, mas
que se alimentam mutuamente: a investigacdo sobre uma questdo em contexto social —
neste caso a percecao que os alunos tém sobre o Sentido de Comunidade; e a planificacdo
da intervencdo com base na andlise do problema. Assim todos os dados recolhidos na

investigacdo serdo fundamentais para a planificacdo da intervencéo.

Na realidade, as ligacdes e interdependéncias possiveis e 0 peso maior ou menor
que se atribui a cada um dos termos do binémio — investigacdo e acdo — tém variado de
grau, dando origem a diferentes modalidades de investigacdo-acdo, umas
tendencialmente mais investigativas e outras tendencialmente mais praticas. Tal fica a
dever-se, em parte, a pluralidade dos objetivos da investigacdo-acdo: a producdo de
conhecimentos, a modificacdo da realidade social/inovacdo e a formacdo ou
desenvolvimento dos participantes, sublinhada por diversos autores (Esteves, 1986;
Simdes, 1990; Zeickner, 2001, citado por Amado, 2014).

A planificacdo da acdo constitui-se como um procedimento complexo, devido a
multidireccionalidade e coexisténcia dos objetivos que apontam para a producdo de
conhecimento (objetivos de investigacdo), para a introducdo de mudancas (objetivos de
inovacdo) e (eventualmente) de formacdo de competéncia dos professores (objetivos de

formacéo) (Esteves, 1986).

Torna-se, pois, necessario conceber uma relagdo dialética entre os dois momentos
- investigacdo e agéo -, que ndo se confundem, mas que se alimentam mutuamente: a
investigacdo sobre um determinado problema diagnosticado em contexto social (carater
situacional); a intervencdo ou acdo para resolver o problema e transformar a situagédo
anterior; de novo a reflexdo para produzir conhecimento acerca dessa mesma
transformac&o (carater autoavaliativo). Como lembra ainda Almeida (2001), esta parece
ser a estratégia investigativa que melhor podera responder a nocéo de investigacao e
desenvolvimento (I & D) que hoje se impde aos centros de investigacao. A ligacdo entre
os termos ‘agdo’ e ‘investigagdo’ ilustra as caracteristicas essenciais deste método: obter

ideias a partir da pratica como um meio de incrementar o conhecimento acerca dessa
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pratica ou para melhorar o curriculo, 0 ensino e a aprendizagem. Entende-se, portanto,
que durante todo o processo ha produgdo do saber, através da reflexdo sobre a acdo,
proporcionando, assim, um aumento do conhecimento do investigador e das pessoas

consideradas na situacdo e contexto investigado (Amado, 2014).

Alguns autores defendem, que a investigagdo-para a acdo ocorre na base de um
processo colaborativo entre todos, sendo a preocupacao do investigador a de contribuir
para o desenvolvimento do caso em estudo através do feedback de informacdo que pode
guiar a revisdo e refinamento da acdo, considerando-se todos os participantes como
“membros de uma comunidade que tenha valor para ambos, para investigadores e
praticantes, para a teoria e para a pratica” (Connelly e Clandini, 1995, citado por Amado,
2014, p.191).

4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Sendo um dos objetivos de uma analise qualitativa a visdo interna dos
participantes, as suas perspetivas e experiéncias, através de narrativas, ao nivel das
técnicas e instrumentos de recolha de dados, utilizamos o Photovoice e uma entrevista

semiestruturada aos alunos.

O conceito de Photovoice foi desenvolvido por Caroline Wang e Mary Ann Burris
em 1997, sendo um método cada vez mais utilizado na pesquisa qualitativa, por aumentar
a possibilidade de captar as percecdes e experiéncias dos participantes (Santos, 2018). As
fotografias estimulam novos pensamentos e memdrias, possibilitando o acesso a
compreensdo de fendmenos ou de experiéncias socias. Para além disso expandem a
consciéncia sensorial e aumentam o processo reflexivo (Padgett, Smith, Derejko,
Henwood, & Tiderington, 2013). O termo Photovoice encerra em si mesmo a ideia central
deste metodo — dar voz a experiéncia individual ou coletiva através das fotos (Santos,
2018). A participacdo ativa dos sujeitos, quer na tomada de decisdo do que fotografar e
quando, assim como na selegdo das fotos, estimula o pensamento critico, promove a

mudanga e empodera-os (Liebenberg, 2018).

Na entrevista semiestruturada, as questdes derivam de um guido onde se define e
regista, numa ordem légica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter,
embora, na interacdo se dé total liberdade de resposta ao entrevistado. A bibliografia
aponta a entrevista semiestruturada como um dos principais instrumentos da pesquisa de

natureza qualitativa, sobretudo pelo facto de ndo haver uma imposicdo rigida de questdes,
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0 que permite ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto respeitando os seus quadros
de referéncia, salientando o que para ele for mais relevante, com as palavras e a ordem
que mais lhe convier, e possibilitando a captacdo imediata e corrente das informagdes
desejadas (Amado, 2014).

Para a realiza¢do do estudo empirico, e uma vez que tinhamos definido a priori
objetivos especificos, foi construido para o efeito o guido de entrevista semiestruturada
(Anexo 3). Neste guido constam a formulagéo do problema, os objetivos que se pretendem
alcancar, as questdes fundamentais (orientadoras) numa ordem logica, e 0s topicos de
recurso a utilizar apenas quando o entrevistado ndo avancar no desenvolvimento do tema
proposto ou ndo atingir o grau de explicitacdo que pretendemos. As questfes sdo
prefiguracbes do que se pretende alcancar na recolha de dados, ajudando o investigador
a centrar-se no tema e permitem que avance de uma forma sistematica. Como estamos a
falar de uma entrevista semiestruturada, a construcdo deste instrumento presidiu a
preocupacao por ndo fazer dele um questionario, mas sim um referencial organizado de
tal modo que permita obter o maximo de informacdo com o minimo de perguntas (Amado,
2014).

Realizamos, ainda, um pré-teste ao guido, com a entrevista a dois alunos que nao
participaram nesta investigacdo. Isto permitiu aferir a linguagem, e dar maior seguranca

e dominio deste instrumento de pesquisa.

Assim, o guido final foi composto por 22 questBes distribuidas em cinco blocos
tematicos: A) Legitimacdo e motivacdo para a entrevista; B) Percecdo de Comunidade;
C) A Escola como Comunidade; D) A relacdo Escola-Comunidade envolvente; E)
Aprendizagem-Servigo.

No primeiro bloco, o objetivo € o de informar o entrevistado acerca das linhas
gerais da investigacgéo, solicitar a sua colaboracéo evidenciando o caracter indispensavel
dessa colaboracdo para o éxito do trabalho, assegurar o caracter confidencial das
informacdes prestadas e explicitar que a entrevista tem apenas o propdésito de recolher as
informagdes necessarias ao desenvolvimento de um trabalho académico. E ainda neste

bloco que é pedida a autorizagdo para gravar a entrevista.

No segundo bloco, depois de uma breve caracterizagéo do entrevistado, procura-
se compreender a perce¢do que o aluno tem sobre Comunidade, partindo da fotografia
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que o aluno traz consigo e explorando algumas vivéncias / experiéncias que tem sobre

comunidade.

No terceiro bloco, pretende-se conhecer a perspetiva do aluno sobre a Escola
enquanto Comunidade, abordando experiéncias e vivéncias significativas, bem como a

identificacdo de aspetos que podem ser melhorados na Escola.

No quarto bloco sdo abordadas as perce¢cdes do aluno sobre a area geografica
envolvente a Escola, partindo de um mapa dessa zona e pedindo para identificar ruas,
instituicdes, associacdes, clubes, museus, parques, igrejas, cafés, mercearias, e /ou outros
locais que frequenta ou conhece, e pessoas que ai vivem ou trabalham. Pretende-se, ainda,
conhecer atividade ou projeto que o aluno tenha participado entre a escola e a comunidade
envolvente. Neste bloco pretende-se, igualmente, conhecer as perce¢fes do aluno

relativamente as problematicas existentes nesta zona geografica.

Com o ultimo bloco o objetivo é o de compreender a percecdo que o aluno tem

sobre a articulacéo que se faz entre as aprendizagens e a Comunidade.

5. Terreno empirico de estudo

Estando definidos os objetivos de estudo selecionou-se o terreno empirico. Sendo
este um estudo de caso com uma abordagem proxima da investigacdo para a¢do, optou-
se pelo Colégio Nossa Senhora da Paz (CNSP), uma instituicdo educativa do Ensino
Particular e Cooperativo, situado na cidade do Porto, sendo uma escolha intencional, por

se tratar do local onde a mestranda se encontra a trabalhar.

Este colégio celebrou em 2020 os seus 100 anos de histéria, contados a partir do
dia 18 de setembro de 1920, data em que as Irmas de Santa Doroteia aceitaram a
orientacdo do Colégio Luso-Britanico, naquela altura situado na Rua de Cedofeita. Em
1925, e depois de uma curta passagem por umas instalagdes mais amplas na Rua do
Breyner, muda-se definitivamente para a Rua de Santa Catarina, com uma entrada para a
Rua Latino Coelho, numa das esquinas do Jardim do Marqués. Em 1941, o Colégio passa

a ter a designacdo de Colégio Nossa Senhora da Paz.

O CNSP é, na sua constitui¢do juridica, uma instituicdo educativa do Ensino
Particular e Cooperativo, sendo a sua entidade titular a Provincia Portuguesa do Instituto

das Irmas de Santa Doroteia, Pessoa Coletiva Religiosa, com personalidade juridica,
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plena capacidade e autonomia, reconhecidas na legislacéo vigente. Possui o alvara n° 040,
emitido ao CNSP em 27/08/1932, e devidamente aprovado.

A Constituicdo Portuguesa de 1976, inscreveu no seu normativo as primeiras
normas que viriam a dar suporte aos grandes pilares do, agora, chamado Ensino Particular
e Cooperativo, sendo que a Lei de Bases do Ensino Particular e Cooperativo, aprovada
pela Lei n.° 9/79, de 19 de marco, alterada pela Lei n.° 33/2012, de 23 de agosto, marca o
inicio de todo esse processo. Diz-se no corpo do preambulo da Lei que “o ensino
particular e cooperativo € uma componente essencial do sistema educativo portugués,
constituindo um instrumento para a dinamizacdo da inovagdo em educacao” (Decreto-Lei
n.° 152/2013, de 4 de Novembro). E na sequéncia da publicacio deste Decreto-Lei que o

CNSP passa ao regime de Autonomia Pedagdgica.

O Colégio é, assim, um centro educativo catélico, segundo o disposto no Canone
803 do Codigo de Direito Candnico, e configura-se como Comunidade Educativa, com
um conjunto de departamentos e servicos que comunicam entre si, com relacbes
personalizadas formais e informais, que cooperam na consecu¢do da Misséo, Visao e

Metas Educativas previstas no seu Projeto Educativo.

E no Projeto Educativo, que se estabelece como o fim primordial do Colégio a
Educacéo Integral da Pessoa segundo a Pedagogia do Evangelho (Projeto Educativo,
2021-2022)%. Assim, parte-se duma visdo cristd da vida que proporcione um crescimento
e amadurecimento harmoniosos, atraves de um discernimento das capacidades de cada
um e de um desenvolvimento em todas as dimensdes. Relativamente ao curriculo, o CNSP
tem em conta os pressupostos da Lei de Bases do Sistema Educativo e toda a legislacdo
vigente. No entanto, como usufrui de Autonomia Pedagogica e configura-se como
Comunidade Evangelizadora que educa ao estilo de Paula Frassinetti (fundadora da
Congregacdo da Irmds Doroteias), assume no seu ldeario que quer promover 0
crescimento harmonioso da pessoa para que esta possa ser protagonista da propria vida
e agente de transformacéo da realidade. Estes sdo o0s dois principias eixos definidos no
Perfil do Aluno das Irmas Doroteias — 0 grande referencial educativo — que sublinha a

importancia de Educar para que cada pessoa se torne cada vez mais Autentica, Autonoma,

14 Disponivel em https://www.colegiodapaz.com.pt/pdf/peducativo2122.pdf , consultado a Gltima vez em
novembro 2022
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Confiante, Consciente, Competente, Compassiva, Responsavel, Cooperante, Critica e

Criativa (Perfil do Aluno das Irmas Doroteias, 2020).

E a partir desta Autonomia Pedagdgica que o CNSP estabelece algumas opgoes
curriculares, apresentando no seu plano pedagogico a disciplina de Educacdo Moral e
Religiosa Catolica (EMRC) com frequéncia obrigatdria para todos os alunos do 1° ao 12°
ano, bem como a Formacéo Civica (disciplina que contempla algumas dimensfes da
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento). Surge ainda no curriculo do CNSP, como
oferta de escola, a Educacdo da Interioridade, uma area de inovagéo pedagogica que vem

sido desenvolvida na Rede Educativa das Irmas Doroteias.

Na persecucdo deste Ideario, nasce no CNSP, um grupo de voluntariado, que se
organizou e formalizou em 2013 como “Sementes da Paz”. Neste grupo participam
diferentes membros da Comunidade Educativa (alunos, professores, funcionarios, pais e
encarregados de educacdo, membros da Associacdo dos Antigos Alunos, vizinhos,
amigos...), sendo a principal fonte de receitas a organizacao de festas, a recolha de bens
pela Comunidade Educativa e os donativos. As “Sementes da Paz” apoiam familias e
instituicOes com cabazes de alimentagéo, roupa, medicamentes e outras ajudas pontuais
(cadeiras de rodas, mobilias, apoio em transportes, acdes de formagdo...), articulando em

rede com diferentes associaces e instituicoes.

Com a pandemia e a impossibilidade de organizar festas e eventos de forma
presencial, as “Sementes da Paz” estabeleceram uma nova dinamica para obter 0s
recursos necessarios e continuar a dar apoio as familias e instituicdes. Assim, nos ultimos
trés anos, cada turma do CNSP fica responsavel pelo apoio a uma familia ou institui¢éo
especifica, com a tutoria e mentoria de voluntarios das “Sementes da Paz”. E a turma que
tem de organizar toda a dinamica de angariacdo dos fundos necessarios para colmatar as
dificuldades que sdo apresentadas pela familia ou Institui¢do. O voluntario das “Sementes
da Paz” faz a articulacéo entre todos os envolvidos. Estas dindmicas de tutoria e mentoria
decorrem normalmente nas aulas de Formacgédo Civica, enquanto as iniciativas para a
angariacdo de fundos decorrem fora dos tempos letivos (horas de almoco, tardes livres,

fim da tarde...) e sem uma articulagéo direta com os conteudos curriculares.

Atualmente o Colégio da resposta a 570 alunos desde o pré-escolar até ao 12° ano,
sendo 64 criancas do pré-escolar; 131 alunos do 1° ciclo; 92 do 2° ciclo; 133 do 3° ciclo
e 150 alunos do secundéario. Sendo este um Colégio do ensino Particular e Cooperativo,
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sem qualquer apoio economico do Estado, € pedido as familiais uma comparticipacédo
mensal. Estamos assim conscientes, que no CNSP a maioria dos alunos € de um estrato
social e econdémico elevado. No entanto, tendo em conta a Missdo do proprio Colégio,
existem alunos com outras condi¢fes sociais ou economicas, e que usufruem de bolsas
de estudo (com o Contrato de Desenvolvimento ou Contrato Simples) ou outros apoios
(como na alimentacdo, no material escolar ou nos uniformes). Existem, ainda algumas
parcerias institucionais, com outras Congregacdes Religiosas, proporcionando a alunos

institucionalizados a possibilidade de frequentar o Colégio de forma gratuita.

Relativamente ao contexto social e territorial onde se insere o CNSP,
consultamos o Diagndstico a realidade social do Porto (2018), publicado pela Camara

Municipal do Porto, e destacamos as seguintes problematicas:

1. “Continua a ocorrer uma reducdo da populacdo residente, bem como uma
diminuicdo da populacdo jovem e da populacdo ativa e um aumento da populagéo sénior.
Esta evolucdo demografica conduz ao envelhecimento da populacao, que, associado ao
incremento da longevidade, aumenta as taxas de dependéncia total e de idosas/os,
acarretando uma utilizagdo acrescida de recursos materiais e humanos, que permitam

fazer face as necessidades associadas a estas alteracdes do perfil demogréafico” (p. 106);

2. “Aumento na taxa de natalidade e de fecundidade e a subida na taxa de
crescimento migratdrio e na populacdo estrangeira residente, que contribuem para um

aumento na taxa de crescimento efetivo, que continua, no entanto, negativa” (p. 106);

3. “No concelho do Porto, 45% dos agregados familiares encontram-se abaixo do
limiar de pobreza ou em risco de pobreza” (p.136);

4. “As pessoas em situacdo de desemprego, representavam, em 2018, 6.65% da

populacéo residente no concelho” (p. 180);

5. “As/os beneficiarias/os do Rendimento Social de Inser¢do (RSI),

representavam, em 2017, quase 9% da populacéo residente” (p. 180);

6. “As/os pensionistas, representavam mais de 35% da populacdo residente, sendo

que 80% auferiam pensdes com valor inferior ao salario minimo nacional” (p.180).
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No Porto existem algumas respostas socias, havendo, nas imediacdes do Colégio,
a Paroquia Senhora da Conceicdo. Esta é uma Pardquia, que para além das diferentes
dindmicas pastorais, tem uma dimensao social. Nas suas instalagGes, para além de uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) — com as valéncias de creche, e
jardim de Infancia —, desenvolve uma outra resposta social denominada “Porta Solidaria”,
onde se realiza a distribuicdo diéria de refeicdes quentes aos sem-abrigo e pessoas mais
pobres (com uma média de 600 refei¢cbes/dia no més de Junho de 2021); comporta
também uma dispensa solidaria que organiza cabazes alimentares e/ou roupa para
familias que necessitam; apoia ainda na compra de alguns medicamentos e/ou

pagamentos de faturas da agua/luz/géas em situacBes de emergéncia.

Ainda nesta zona geografica esta a Caritas Diocesana do Porto, uma IPSS, que
congrega e partilha bens com as paroquias e grupos socio-caritativos da Diocese do Porto,
e que simultaneamente acolhe, atende e apoia, com caracter de emergéncia, familias
carenciadas, ajudando com géneros alimentares, vestuario, calcado, material escolar,
apoio a consultas e tratamentos médicos, medicacdo, empréstimo de materiais como

cadeiras de rodas, préteses e outras ajudas técnicas variadas.

6. Participantes

Sendo a nossa opgao pela “investigacdo para a acao”, desenvolvemos um processo
investigativo que envolve os investigadores e a comunidade em estudo. Deste modo,
optamos por selecionar como publico-alvo os alunos do secundario, numa investigacao
que ocorre na base de um processo colaborativo e de articulacdo entre os investigadores
e 0 seu conhecimento de especialistas, por um lado, e os investigados, com o0 seu
conhecimento do local e da préatica, por outro. Encetar um processo de colaboracdo e de
participacdo ndo depende de decisdes leves, superficiais e epistemologicamente faceis,
visto que compreende um modo de conceber 0s sujeitos investigados, por mais diferentes
gue sejam em idade, etnia, sexo, capacidades intelectuais, estilos de vida, etc., como
sujeitos ativos, produtores de conhecimento e com uma ‘voz’ a ser ouvida tdo

legitimamente como a dos investigadores (Amado, 2014).

Selecionamos assim 10 alunos (5 rapazes e 5 raparigas), do ensino secundario, nas
diferentes areas do percurso Cientifico-Humanistico, com idades compreendidas entre 0s
15 e os 17 anos. Deste grupo de participantes pretendemos que houvesse alunos com

percursos educativos diferentes pelo que ha uns que frequentaram o Colégio desde os 3
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anos de idade, outros que entraram mais recentemente, e outros que ao longo do seu
percurso educativo sairam durante um tempo e depois regressaram ao Colégio. Tivemos,
ainda, em consideracdo a residéncia dos alunos, entrevistando alunos que vivessem perto

do Colégio e outros mais longe, dentro e fora do concelho do Porto.

7. Procedimentos

Uma vez selecionado o terreno empirico, foi pedida uma reunido com a Direcéo
do CNSP para explicitar os objetivos do estudo e pedir autorizacédo para a realizagdo do
mesmo, sendo logo agendada a reuni&o para um dia / hora no qual todos os elementos da
Diregéo teriam disponibilidade.

Na reunido foram apresentados o contexto de investigacdo (mestranda, projeto de
concluséo de mestrado, institui¢do de ensino) e, depois, passou-se a explicitar os objetivos
concretos da reunido, designadamente o facto de se pretender levar a cabo um trabalho de
que estabelecemos como um estudo de caso com uma abordagem proxima da
investigacao para acdo, neste Colégio, estudo esse que iria requerer a recolha de dados no
terreno, junto dos alunos. A reunido correu bastante bem, pois a Dire¢do mostrou-se logo
recetiva e pronta para colaborar e receber a nossa intervencéo, apresentando um grande
interesse pelo tema desta investigacdo. Nesta reunido foi ainda discutida a forma como
seriam realizadas as entrevistas, designadamente no que diz respeito ao local necessario
para a realizacdo das mesmas, a duracdo prevista, bem como aos critérios de selecdo dos
alunos. Tendo havido a aprovacdo da Direcdo, observaram-se os horarios dos alunos e

procedeu-se ao agendamento das entrevistas.

7.1. Recolha de dados

Num primeiro momento reunimos com cada um dos alunos explicitando
brevemente este trabalho de investigagdo, e perguntando se estaria interessado(a) em
participar. Foi explicitado que gostariamos de ter uma fotografia daquilo que o aluno
considera ser uma comunidade, para, depois falarmos sobre essa fotografia numa
entrevista. Dado que todos os alunos sdo menores, foi entregue a cada um, um modelo do
Consentimento Informado — Encarregado de Educacdo (Anexo 4) e pedido que o

trouxessem devidamente assinado no dia da entrevista. Os alunos concordaram em
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participar, e foi confirmado o escalonamento da entrevista de acordo como dia / hora em

que estariam disponiveis.

As entrevistas foram efetuadas no CNSP, durante o primeiro periodo do ano letivo
2022/2023, numa sala disponibilizada para este efeito e em ambiente reservado, tendo
tido cada uma a duragdo média de 30 minutos. As 10 entrevistas foram realizadas em trés
dias distintos, por forma a conseguir responder a disponibilidade de todos os

entrevistados.

Foi apresentado a cada um dos participantes um Consentimento Informado
(Anexo 5), no qual se encontravam expostos 0s objetivos e 0 método do estudo, e que foi
devidamente assinado por eles. Os participantes foram ainda informados sobre o carater
anonimo e confidencial dos dados bem como sobre a possibilidade de desisténcia a
qualguer momento sem prejuizo para os proprios. Foi igualmente obtida a autorizacdo
junto dos participantes para a gravacdo das entrevistas. Este que € um procedimento
normal nesta tipologia de investigacdo, tornou-se um momento fundamental,
possibilitando que os alunos fizessem perguntas sobre a investigacéo, e demonstrassem o

seu agrado por sentir que a opinido deles estava a ser valorizada.

As entrevistas decorreram calmamente, sem interrupgcdes e no tempo previsto.
Houve recetividade e cooperacdo da parte dos entrevistados, que traziam consigo a
fotografia e isso facilitou o inicio da entrevista. O guido da entrevista revelou-se muito
util para a gestdo das questdes realizadas aos alunos. Durante a entrevista procurdmos
estar prontos a enviar sinais de entendimento e de estimulo, com gestos, acenos de cabeca,
olhares e também sinais verbais de agradecimento e de incentivo. Isto facilitou muito a
troca de informacéo, pois os entrevistados foram percebendo que estavamos atentos a sua
narrativa. Para além disso, procurdamos intervir o minimo possivel, para ndo quebrar a
sequéncia de pensamento do entrevistado. O objetivo foi que a entrevista fluisse
naturalmente, sem estarmos sempre a olhar para o guido e ir acompanhando o dialogo dos
entrevistados, interagindo positivamente e pegando na informacao fornecida para colocar
novas questdes, se achdssemos pertinente fazé-lo. Podemos fazer uma avaliag&o positiva,
pois foi bastante facil estabelecer dialogo com os alunos, que se revelaram interessados e

participativos.
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7.2. Andlise de dados

Apos a recolha das entrevistas e devidamente efetuada a sua transcrigdo integral
(Anexo 6), recomendavel para uma analise fidedigna da informac&o), efetuou-se a analise
dos dados, comegando por uma organizacdo sistematica dos mesmos (Amado, 2014).
Segundo Bodgan e Biklen (1994), “a analise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta
de aspetos importantes do que deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido
aos outros.” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 225) Ao longo do presente trabalho,
privilegiamos a técnica de analise de contetdo, por se tratar de uma técnica flexivel e
adaptavel as estratégias e técnicas de recolha de dados utilizadas e por ser uma técnica
que aposta na possibilidade de fazer inferéncias interpretativas a partir dos contetdos
expressos, uma vez separados por categorias, classificando a informacdo recolhida

quando das entrevistas (Amado, 2014).

Neste sentido, o primeiro grande objetivo da analise de contetido é o de organizar
0s conteudos de um conjunto de mensagens num sistema de categorias que traduzam as
ideias-chave veiculadas pela documentacdo em andlise. Assim, contruimos uma grelha
de anélise (Anexo 7), que permitiu espartilhar os textos nas unidades de sentido que se
consideraram importantes em fungdo do material de estudo e dos objetivos subjacentes
ao mesmo. De seguida, atribuiu-se um nome a cada uma dessas unidades, correspondente
ao sentido que se lhe atribui e que, concomitantemente, traduz as (sub)categorias. S6 a
partir desta codificacdo foi possivel avancar para o segundo ponto, isto €, elaborar um
texto que traduzisse os tracos comuns e 0s tracos distintos das diversas entrevistas e, a

partir dai, avancar na eventual interpretacdo (Amado, 2014).
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B - Apresentacao e discussao dos resultados

Neste capitulo apresentamos de forma transversal os resultados emergentes da

andlise das entrevistas, tendo sempre em consideracdo os objetivos de investigacdo que

nortearam este estudo, discutindo esses mesmos resultados a luz do quadro teorico que o

sustentou. Da analise do conteddo das entrevistas emergiram as seguintes categorias e

subcategorias:
Quadro 1
Grelha de andlise das entrevistas

Categorias

I Caraterizagdo dos Entrevistados

Il Definicdo de comunidade

Il Fazer parte de uma comunidade

IV  Escola como comunidade

Subcategorias

Tempo que frequentam o Colégio

Local de residéncia

Pessoas que tém entre si um conjunto de
interesses, valores e/ou objetivos comuns.
Rede de rela¢Bes que ddo sentido ao

quotidiano dos individuos.

Pertenca ou Estatuto de Membro
Influéncia

Integracdo e Satisfacdo das Necessidades
LigagGes Emocionais Partilhadas

Identificacdo Consciente

Experiéncias ou vivéncias mais significativas que tiveram no Colégio

Propostas de melhoria do Colégio

VV  Reconhecimento da comunidade envolvente
Identificacdo de problemas / dificuldades /
necessidades presentes na Comunidade
envolvente
Projetos ou atividades desenvolvidos entre o
Colégio e a comunidade envolvente
Projetos que gostariam de desenvolver na

comunidade

Infraestruturas ou organizacionais

Aspetos relacionados com o Ensino

Problemas urbanisticos
Problemas sociais

Voluntariado
Curriculo
Sociais

Ambientais
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VI Relagao da aprendizagem com a comunidade Curriculo Oculto
Curriculo especifico do CNSP
Relacdo da comunidade com a aprendizagem Na Comunidade Escolar
Visitas a empresas e Universidades

Relativamente a caracterizacdo dos entrevistados (Anexo 8), identificamos duas

subcategorias, 0 tempo que frequentam o Colégio e o local da sua residéncia.

Assim, dos 10 entrevistados, quatro estdo no Colégio hd menos de 5 anos, e seis
frequentam o Colégio ha pelo menos 7 anos. Estamos, diante de dois tipos de percursos
educativos: alunos que frequentaram outras escolas e alunos que fizeram a maior parte do

seu percurso educativo no Colégio.

Quanto a residéncia dos entrevistados, oito residem no concelho do Porto, sendo
que desses, trés vivem nas imediac¢des do Colégio. Dois dos entrevistados vivem fora do

concelho do Porto — um na Maia e outro em Gaia.

Quanto a definicdo de Comunidade os entrevistados referem que sao pessoas que

tém entre si um conjunto de interesses, valores e/ou objetivos comuns.

E4 “E um sitio onde as pessoas se ajudam umas as outras e que trabalham todos juntos para

um objetivo em comum”.

E8 “Uma comunidade, do ponto de vista de nos seres humanos é uma espécie de conjunto de

pessoas que se ligam (...) pelo mesmo interesse comum”.

E9 “Uma comunidade para mim € um conjunto de pessoas que partilhem algo em comum e

que estdo focadas naquilo e que gostam daquilo”.

E10 “Eu acho que sdo pessoas que partilham (...) tem alguma semelhanca dentro de um certo

tema. Tem interesses ou valores em comum”.

H4 cinco entrevistados para quem a comunidade € como uma rede de relagdes que
dao sentido ao quotidiano dos individuos. Os jovens fazem referéncia a um conjunto de
valores que déo consisténcia a esta rede de relacGes tais como o respeito, a aceitacao das
diferengas e a partilha quer de espacos, quer de carateristicas comuns ou o sentido de
solidariedade e a capacidade de se organizar para dar resposta a dificuldades comuns.

Vejamos 0 que diz E2: “Respeitarmos 0s outros, aceitarmos 0S outros, ouvirmos as
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opiniBes, sabermos conviver, e socializar com as pessoas, partilhar espacos em comum,
e conseguir integrar outras pessoas para a comunidade ir aumentando, aceitar as
diferencas dos outros, mas também as semelhangas porque é por isso que as comunidades
se criam, pelas semelhancas, ou por localizagcdo ou interesse em comum, mas acima de

tudo respeitar as outras pessoas”. Ou como diz de E5 “E adaptarmo-nos uns aos outros”

Outros entrevistados referem a ideia de aceitacdo do outro e das suas diferencas,
E1 considera explicitamente a importancia de ndo discriminacdo como uma condicao para
a existéncia da comunidade: “A comunidade tem que ser um grupo em que as pessoas,
independentemente da sua cor da pele, independentemente do seu género, da sua
sexualidade, tém que ter respeito entre elas, tém que ter unido e tém que se ajudar sempre
que possivel. (...) Acho que numa comunidade tém que ser aceites 0s gostos de cada

pessoa”.

As expressdes dos entrevistados colocam em evidéncia o conceito de
comunidades relacionais ou de interesse definido por Gusfield (citado por Ornelas,
2008). Apenas um entrevistado abordou a comunidade a partir do espaco geogréafico ou
territorial, quando se referiu ao lugar onde reside e a relacdo que se estabelece na

vizinhanca:

E8 “(...) Agora vivo numa zona ao lado da praia (...) N6és viviamos num apartamento e agora
vivemos numa casa (...) ¢ uma das coisas que nos gostavamos ha muito tempo era ter uma
espécie de grupo de pessoas, tipo vizinhos e assim com quem nos pudéssemos dar bem (...) e
ja nos conhecemos todos (...). Esta tudo a funcionar assim de forma ligada. (..) Estamos agora
num mundo individualista, digamos assim, e por acaso fiquei muito espantado e adoro porque
eu dou-me com pessoas cinquenta anos mais velhas e com pessoas mais novas e até da minha

idade. (...) E uma das comunidades que eu tenho”.

Ainda relativamente as comunidades relacionais, que se estabelecem por
interesses comuns, uma das entrevistadas (E6) refere uma comunidade online: “Outra
comunidade: eu jogo jogos de computador entdo conheci estrangeiros € somos uma
comunidade. Nessa comunidade somos de idades diferentes, de lugares diferentes.
Gostamos todos de jogar. E o0 objetivo de ganhar”.

Os entrevistados referem que fazem parte de diferentes comunidades onde um

ha um conjunto de atividades que parecem estabelecer uma base para o reconhecimento
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de interesses comuns e construcao, consolidacdo e manutencao de relacGes interpessoais.
Estas atividades podem ser desportivas, tal como nos explicam E2 “pratico um desporto.
Krav Maga (...) e ¢ um grupo de pessoas que estd 14 com um interesse em comum (...)
faco por gosto. Conheco 0 espaco, sinto-me em casa... ¢ algo conhecido e familiar, onde
conheco todos”; e 0 E4: “o ginasio aonde eu vou (...) para mim representa uma
comunidade porque sdo pessoas com 0S mesmos interesses que se entreajudam umas as
outras para melhorarem.” Nesta perspetiva, é interessante rever algumas imagens

fotografadas pelos jovens:

Ainda neste sentido um dos entrevistados refere que faz séo as atividades artisticas
que o fazem sentir parte de uma comunidade: E5 “[ando] numa academia de teatro (...)
teatro € a coisa que eu mais gosto de fazer e eu tenho a sorte de ter um grupo incrivel.
Porque ja passamos momentos bons e maus juntas (...) € a coisa que eu mais gosto de
fazer e isso de ter alguém de que gosta do mesmo e tem 0s mesmos interesses que eu, que
é teatro, n6s fazemos teatro musical, por isso danca, canto e teatro” (...) “Também toco
violino (...) j4 n3o estou nessa academia, mas continuo a ter amigos dai muito bons e
saimos muitas vezes. (...) Sinto que tenho uma ligacdo com o espago com as pessoas €
vou |4 visitar”.

Trés dos entrevistados dizem fazer parte de comunidades, afirmando o seu sentido
de pertenca: a ao pais, diz a E7 “Considero que sou portuguesa (...) tenho uma ligagéo a
Portugal”; a uma religido, como o0 E8 “A comunidade catdlica”; ou a um clube, como o
E3 “o [Futebol Clube do] Porto. fala de comunidade porque é um grande grupo de
pessoas, que quer o melhor de uma instituicdo que é o Porto”. Este entrevistado

disponibiliza uma fotografia relacionada com este clube de Futebol:

15 Fotografia disponibilizada pelo E9, no 4mbito da técnica de Photovoice, A imagem foi desfocada para
permitir a protecdo da imagem dos participantes.
16 Fotografia disponibilizada pelo E4, no ambito da técnica de Photovoice
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Dois dos entrevistados referem as ligacdes afetivas como ponto de referéncia para
se sentirem parte de uma comunidade. Nesse sentido o E5 diz que “considero a minha

familia como comunidade”, optando por disponibilizar a fotografia da sua familia:

O E10 opta por disponibilizar uma fotografia dos amigos que tem no Colégio e
fala das relacGes que ai se estabelecem:

E10: “Dentro do Colégio podemos ver vérias comunidades, podemos ver o
Colégio como um todo, por exemplo quando fomos no ano passado a Fatima e juntamo-
nos com outros colégios, e ai 0 nosso era uma comunidade. Depois dentro do Colégio

temos as turmas, 0s grupos de amigos (...).”

7 Fotografia disponibilizada pelo E3, no ambito da técnica de Photovoice

18 Fotografia disponibilizada pelo E5, no ambito da técnica de Photovoice. A imagem foi desfocada para
permitir a protecdo da imagem dos participantes.
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Relativamente as percecdes dos entrevistados sobre a escola como comunidade,
todos referiram que consideravam o Colégio como uma comunidade, partilhando algumas
experiéncias e vivéncias. E possivel identificar no discurso dos entrevistados as
caracteristicas que permitem definir uma escola organizada enquanto comunidade (Bryk
& Driscoll, 1988; Shouse, 1997) e as dimensbes da Teoria de Sentido de Comunidade de
McMillan & Chavis (1986).

Assim, quanto a pertenca ou estatuto de membro, isto €, ao sentimento de fazer
parte de uma comunidade e identificar-se com ela, os entrevistados referem que sabem
quem faz parte da comunidade, tal como o0 E5 que afirma “o Colégio € assim como um
todo, os professores, as auxiliares, os alunos... ¢ uma comunidade”, estabelecendo assim

a fronteira ou limite com a defini¢do de quem faz parte da comunidade.

Quanto a seguranca emocional que surge do estabelecimento de fronteiras seguras
e que possibilita aos individuos o sentimento de que existe um lugar para eles na
comunidade e que lhes pertence, o E5 afirma “[O Colégio] € um ambiente muito
acolhedor, onde os professores estdo la para nos, ndo s6 quanto as disciplinas, mas
também querem saber se estamos bem, se temos problemas em casa, se estamos bem com
0S N0Ss0s amigos, acho que é mesmo uma comunidade, em que temos pessoas que nos
ouvem”, ou o E4 “e depois porque j& tenho um grupo de amigos, ja conheco muita gente.

(...) Acho que sou valorizado e que a minha opinido importa”.

Ainda dentro deste estatuto de membro, e quanto ao Sentido de Pertenca, que se

manifesta na expetativa de fazer parte de uma comunidade, ser aceite, 0 E2 afirma “sinto

19 Fotografia disponibilizada pelo E10, no ambito da técnica de Photovoice. A imagem teve de ser desfocada
para permitir o anonimato
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que faco parte do Colégio, porque para além de fazer parte do meu dia-a-dia ha muitos
anos, também crescemos muito com o Colégio e o Colégio cresce muito connosco, e com
as pessoas que vemos todos os dias e partilhamos muitas memorias”. Estamos, assim,
diante do que se designa como “investimento pessoal” que resulta do contributo — material

ou simbolico — que cada individuo oferece a comunidade.

O estatuto de membro define-se, também pelo “sistema de simbolos comuns” e
que podemos identificar no que nos diz o E8 “(...) aqui n6s temos esta relacdo, nds
partilhamos atividades, temos momentos em que nos juntamos. (...) Este colégio é
catolico. Eu penso que quase toda a gente que anda aqui seja catdlica... se bem que acho
que também h& gente que ndo seja, mas, pronto, eu acho que também ligamo-nos muito
por causa disso. (...) Uns até podem ser a favor de umas coisas e outros doutras mas em
termos de valores como estavamos a dizer, ligamo-nos nesse sentido (...) Temos as festas
de familias que (...) era sempre aqui um momento de partilha. A propria missa ¢ um
espaco em que estamos todos ali juntos, é um espaco em que o colégio se reline todo e

estamos todos desde o 1° ano até ao 12°”.

O segundo elemento da Teoria de Sentido de Comunidade de McMillan e Chavis
(1986) € a Influéncia, um conceito bidirecional, que supde, que a comunidade é
influenciada pelos membros que a compGem (através da sua participacdo na vida
comunitaria) e, que os membros sdo, simultaneamente influenciados pela propria
dindmica comunitaria. Reconhecemos esta caracteristica no que no diz o E3 “acho que o
colégio é uma comunidade. Porque € muita gente [que] quer o melhor do colégio e
prepara-se para ter o melhor do colégio também”, e ainda “sinto que fago parte do colégio
porque podemos participar por exemplo nas elei¢des. Temos ai voz. Aqueles potes que

existem para irmos pondo as nossas ideias também é uma maneira de contribuir”.

Quanto ao E7 podemos reconhecer, no seu discurso, que existe esta influéncia, em
especial pela participacdo na vida da comunidade, quando refere as Assembleias de Ano:
E7 “h& uma coisa que eu gostei muito no ano passado, era assim uma espécie de debate
(...) todos do meu ano juntaram-se e estiveram a dar ideias e a debater, foi uma assembleia
de ano (...) achei muito interessante porque faldmos de tudo e do que podia ser melhor,
demos sugestdes”. As Assembleias de Ano sdo uma dindmica propria do Colégio, em que
todos os alunos do mesmo ano de escolaridade se reunem para debater assuntos
relacionados com a vida escolar, apresentando as suas sugestdes ou pedidos a Direcéo do
Colégio.
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A Integracdo e Satisfacdo das Necessidades que diz respeito ao sentimento de que
as necessidades dos membros serdo satisfeitas através dos recursos que lhes séo
disponibilizados, devido ao seu estatuto de membro do grupo. Esta satisfagdo constitui
um reforco para o individuo, sustentando a sua permanéncia no grupo. A comunidade
oferece 0s recursos necessarios para que os individuos possam satisfazer as suas
necessidades. A este propdsito, escutemos o que diz o E4 “Agora sinto que fago parte do
colégio. primeiro porque j& ando aqui ha alguns anos. E depois porque ja tenho um grupo
de amigos, ja conhe¢co muita gente. Pertenco também ao coro daqui do colégio e acho que
isso faz com que eu seja parte do colégio. Acho que sou valorizado e que a minha opinido
importa sim e nas aulas também acho que os professores acolhem os alunos novos e

aqueles que ndo tém davidas e esforcam-se para acompanharem todos”.

As LigacGes Emocionais Partilhadas, sdo o quarto elemento desta Teoria, e
define-se pelo sentimento de intimidade e conforto que decorre do compromisso de que
0s membros de uma comunidade partilham ou irdo partilhar historias de vida comuns,
espagos comuns, tempo em conjunto e experiéncias semelhantes. Nesse sentido, diz 0 E1
“(...) no colégio nés somos acolhidos, nas turmas também somos acolhidos, as pessoas
juntam-se a turma. (...) Nos as vezes até nos juntamos com pessoas que ndo sao da nossa
idade e falamos, e conversamos e descobrimos coisas que temos em comum com outras

pessoas”.

A (Ultima caracteristica do Sentido de Comunidade foi estudada por Obst,
Zinkiewicz e Smith (2002) apresentando a Identificagdo Consciente, como existéncia de
uma relacdo entre a autoimagem de um individuo e a sua integracdo enquanto membro
de uma comunidade. Esta identificacdo esta presente, por exemplo, no discurso do E10
quando diz que o Colégio é como uma casa, em que ele sempre viveu, fazendo parte
integrante da sua vida: “(...) como sempre estive aqui ja estou habituado, ¢ a minha casa

e € assim que ¢&”.

Relativamente as experiéncias ou vivéncias mais significativas que tiveram no
Colégio a maioria dos entrevistados refere visitas de estudo ou viagens: “na visita de
estudo, no6s fomos para Madrid e foi muito fixe. Visitamos museus, andamos nos
barquinhos. Passamos mais tempo juntos, tinhamos mais tempo para falar sobre nos,

partilhar experiéncias” (E6).
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Ainda no que concerne as experiéncias significativas vividas no Colégio, 0s
entrevistados referem a “Festa das Familias” — evento que decore no final do ano e que
retine alunos, pais, colaboradores, vizinhos, amigos, entre outros: “Do colégio, das coisas
que me lembro sdo as festas de familias (...) muita gente, pais, filhos, até vinham amigos

de fora. Era sempre aqui um momento de partilha.” (E8)

Relativamente as sugestdes de mudancas ou melhorias no Colégio 0s
entrevistados referem diferentes aspetos, uns mais ligados a questdes de infraestruturas
Ou organizacionais, como obras - E2 “as janelas mais antigas, ndo se conseguem abrir”;
a existéncia de um espago exterior diferente - E6 “Eu criaria um espago exterior maior
para as pessoas do secundario e do 9° ano (...) porque aqui dentro sinto que nao da para
fazer nada, ndo ha mais espaco”; ou a sugestao de se criar uma papelaria - E9 “(...) podia
ter uma papelaria! As vezes precisamos de uma caneta ou algo do género”. Um dos

entrevistados refere também a qualidade da alimentacdo E4 “A comida ndo é a melhor”.

O E1 refere uma situacao de bulling afirmando que o Colégio deveria rever alguns
procedimentos para que essas situagdes fossem identificadas mais cedo “algumas coisas
que se passaram com a minha irma ... havia algum bulling contra ela. Acho que era uma

coisa a melhorar porque as vezes ndo se repara porque ¢ discreto, mas acontece”.

Quanto aos aspetos relacionados com 0 ensino 0s entrevistados demonstram
alguma insatisfagdo quanto aos horérios, como nos diz 0 E2 “os horérios dos secundarios
s&0 mais pesados”, o E6 “(...) Queria mais tardes livres” e o E3 “entrar cedo, depois de
habituar ndo faz mal, mas para quem faz desporto, os treinadores tém que por os treinos
para mais tarde e depois isso nota-se, temos mais sono e a prestacdo nas aulas € sempre

pior. Proporia sair mais cedo”.

O curriculo €é alvo de reflexdo dos entrevistados, o E8 diz que “o problema do
colégio ndo € o colégio, é o ensino porque o ensino influencia muito o colégio e acaba
por ndo ter muita autonomia para poder fazer coisas sem ter que fugir ao curriculo. Por
exemplo, uma das coisas que tenho mais pena é ter pouco tempo de EMRC[Educacéo

Moral e Religiosa Catdlica]”.

Ainda no que se refere ao curriculo, E2 destaca a existéncia de muitas disciplinas
no secundario e as dificuldades de gestdo de tempo para o estudo: “[os trabalho no
secundario] sdo maiores, mas acho que isso é algo que varia de professor para professor,

nem todos sdo assim, mas acho que deveriam ter mais em conta 0 nosso tempo, porque
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temos de nos distribuir por diferentes disciplinas, deviam ter mais atencéo sobre as cargas
de trabalho que nos mandam, porque ndo temos s6 uma disciplina, mas vérias e temos de

nos distribuir pelo maximo”.

Um outro aspeto que mereceu algumas criticas e sugestdes esta relacionado com
uma percecao de existe, por parte dos alunos, de pouco contacto com a realidade, e o0 seu
desejo de (E3) “sair mais do Colégio”. Esta dimensao revela-se pelas sugestdes de mais
visitas de estudo, referidas, por exemplo pelo E2: “as visitas de estudo sdo sempre um
bom momento de aprendizagem e de convivio, também, porque estamos todos juntos, é
uma boa altura em que se aprende, porque estamos efetivamente nos locais, ou com
objetos que facilitam a aprendizagem... Podia haver mais visitas de estudo!”. O E5
expressa também que gostaria de ter uma vertente mais pratica nas aprendizagens “ter
mais visitas de estudo, ou seja, ser menos tedrico e também ter/fazer coisas praticas la

fora, agora que estamos mais velhos, no secundério, acho que é isso!”.

O contacto com empresas € uma sugestdo do E9 por considerar que isso poderia
ser uma ajuda para a escolha de uma area de estudo “eu tive muitas dificuldades em
escolher uma &rea e acho que estou no curso errado, por isso no 9° (...) acho que deviam
ir ver aulas e perceber o que cada disciplina faz para percebermos melhor o que se calhar
gostariamos. (...) A minha mae até esta a deixar-me ir a empresa dela (...) para eu
escolher melhor. (...) Acho que o Colégio podia fazer algo assim do género”. Para uma
melhor eleicdo de um percurso educativo o E10 sugere a visita a universidades,
partilhando uma experiéncia que teve no Colégio durante o ano letivo anterior: “fomos
visitar 3 faculdades, por isso apesar de ndo estarmos dentro do Colégio em si, estavamos
a aprender coisas importantissimas, para percebermos aquilo que vamos fazer no futuro

e para vermos como é 0 ambiente de uma faculdade”.

Para além da comunidade na escola os alunos revelaram as suas preocupacoes
com a comunidade envolvente, comecando por identificar, com o apoio de um mapa
(anexo 9) ruas, parques, igrejas, instituicBes, supermercados, mercearias, cafes,
restaurantes, universidades, clubes, ginasios, centros comerciais, escolas, um hospital,

uma academia de teatro e um museu.
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O conhecimento sobre essa zona geografica da cidade manifesta-se, ainda pela
capacidade de identificaram, problemas / dificuldades / necessidades, agrupadas por

nés em duas dimensdes: urbanisticas e sociais.

Relativamente aos problemas urbanisticos ha referéncias aos grafites, com o E4 a
afirmar que “ha& muito grafiti. Dos dois[ tipos de grafiti aqueles] que parecem arte e [e 0s
que] ndo [sdo arte]”; aos problemas da habitacdo, assinalados pelo o E1 “tem muitas
casas abandonadas aqui na zona que se poderia reconstruir”; questdes do transito,
expressas pelo E2 “nesta zona ha muito transito e € caotico”, pelo E3 “muitos carros em
segunda fila por todo o lado, a tapar as passadeiras também”, e pela sugestdo do ES
“também dava jeito ter uma passadeira em frente ao colégio”; existem também referéncias
as problematicas relacionadas com o ambiente dizendo o E5 que “ha também muito lixo

no chao”.

Esta consciéncia critica dos entrevistados revela-se, ainda, na capacidade de
reconhecer algumas das problematicas sociais referidas no Diagndstico a realidade social
do Porto (2018), tais como:

situacBes de pobreza —com o E1 a afirmar “vejo imensas pessoas na rua e vejo
imensas pessoas a pedir a porta dos supermercados com os filhos” e 0 E5 a
dizer que “vejo também pessoas a ir buscar coisas ao lixo”

e sem-abrigo — expressa pelo E9 “os sem-abrigo no Marqués h4 muitos”

e problematicas de adicdo — afirmando o E5 “ja vi drogados”

e delinquéncia — com o EG6 a referir “os meus amigos ja foram assaltados”

e deficiéncia — 0 E10 diz-nos que “identifico (...) pessoas com deficiéncia”.

e |dosos — com o0 E8 a afirmar “eu sei que o Marques € uma zona um bocado

pobre em termos de pessoas que vivem aqui e € uma camada muito idosa”.

Relativamente aos projetos ou atividades com a comunidade envolvente
assinalamos duas subcategorias, 0s projetos que decorrem do voluntariado proposto pelo
Colégio (com propostas mais sistematizadas ou pontuais) e as atividades ou projetos que

estdo diretamente relacionados com o curriculo.

Relativamente ao voluntariado os entrevistados referem projetos ou atividades

realizadas com a Porta Solidaria — uma resposta social da Igreja Senhora da Conceicao
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(Marques). Ddo exemplos de recolha de bens alimentares, afirmando o E8 “A Porta
[Solidaria] (..) de forma indireta ja participei. Ou seja, s6 dei o que foi possivel, agora,
trabalhar mesmo de forma ativa ndo, que era o que eu gostava de fazer”; apoio as refeicdes
para pessoas pobres ou sem-abrigo, dizendo o E1 “tinhamos horéarios para ir distribuir
sopas, e paes e assim”, e também distribuicdo de roupa com o E3 a recordar que “na Igreja
do Marqués. J& fomos separar comida. Eu estava no grupo que foi separar comida, mas
havia pessoas que foram separar a roupa”.

Os entrevistados referem também projetos de voluntariado relacionados com as
Sementes da Paz, a Associacdo que no Colégio organiza esta vertente. Assim o E5 fala
sobre o apadrinhamento de familias “também os projetos com (...) as Sementes da Paz,
como o apadrinhamento de familias”, bem como o E1 que refere que “fazemos uma coisa
de ajudar uma familia. J& fazemos isto desde o 7° ano e agora estamos a comecar agora”.
O E2 recorda uma outra instituicdo que também é apoiada pelas Sementes da Paz: “a
Amor Perfeito, estdvamos encarregues em angariar dinheiro, vendemos rifas, e depois
tinhamos de comprar iogurtes.... Estava relacionado com as Sementes da Paz. Este ano

estamos a trabalhar com as Irmézinhas dos Pobres”.

Nas atividades de voluntariado que tém um carater mais pontuais sao referidos
pelo E2 a visita ao IPO, “Visitdmos o IPO do Porto”, e @ “Com a Cruz Vermelha (...)
fomos fazer a distribuicdo de roupas™; o E10 fala sobre uma visita a uma determinada
instituicdo de Gaia da qual ndo recorda o nome, E10 “O meu grupo foi a uma instituicdo
de Gaia, que ajudava pessoas com necessidades fisicas, tipo deficiéncias, e lembro-me de

visitar e contactar”.

Embora com menor expressao, 0s entrevistados referem também alguns projetos
ou atividades com a comunidade envolvente que estariam diretamente relacionados com
o curriculo, como a articulacéo na disciplina de Geografia com a Impacto, explicando o
E4 “nds no ano passado estivemos com a Impacto a fazer um projeto de informar os mais
idosos com aulas béasicas de portugués, matematica e assim. A relacdo com a Impacto foi
através do colégio, em geografia”. O E10 recorda que realizaram, em articulacdo com a
Fundacdo Instituto Arquiteto José Marques da Silva, um projeto interdisciplinar sobre
arquitetura: “com (..) a Fundacdo fizemos um projeto sobre arquitetura”. Um outro
entrevistado refere as visitas de estudo a Quinta do Covelo: E4 “fui a visitas de estudo
(...) [a Quinta do] Covelo™.
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Ainda sobre projetos ou atividades com a comunidade envolvente, uma das
entrevistadas referiu a parceria entre a Associa¢ao de Estudantes da Escola Filipa Vilhena
e a Associacao de Estudantes do Colégio: E8 “Sei que agora no tempo das Listas para a
Associacdo de Estudantes, havia uma proposta para uma parceira com outra lista do

Filipa”.

Os entrevistados referem que os projetos e atividades que envolvem a comunidade

séo importantes para todos os envolvidos:

E5 “os projetos com a Igreja e as Sementes da Paz, como o apadrinhamento de familias (...)
foi bastante interessante, porque nos até colocamos uma barraquita la fora e estivemos a fazer
vendas para angariag¢do de fundos, com gomas e pipocas... isso uniu-nos muito como turma e

foi divertido, para além de estarmos a ajudar uma familia”

E7 “Temos por exemplo aquele objetivo comum de ajudar a dar comida a uma familia... o
voluntariado. Ao ajudarmos isso € um objetivo e todos ao participarem sentem-se unidos em

ajudar essas pessoas”.

Ao questionarmos os entrevistados sobre projetos que gostariam de desenvolver

na comunidade, foram identificados dois &mbitos — o social e 0 ambiente.

No ambito social os alunos referem que gostariam de participar em projetos que
estivessem relacionados com a problemética da pobreza. O E2 refere a “pobreza, porque
nem sempre, mas algumas pessoas em situacdo de pobreza recorrem, para subsistirem,
para sobreviver, recorrem a meios ndo tao dentro da lei, ndo tdo corretos, para sobreviver,
ndo por mal, mas para sobreviver... € acho que ao combater a pobreza combatia-se
também muitas situacdes infelizes, de crime”. O El apresenta uma proposta de
intervencgdo nessa area que implicava reconstruir as casas abandonadas (que identificou
nesta area geografica) atribuindo-as a pessoas em situacdo de maior caréncia econdémica
“reconstruia as casas, fazia Centros ou abrigos para essas pessoas, e depois, se calhar,
grupos em que ajudassemos essas pessoas e as familias a ter os alimentos que precisam.

Ou seja tudo de uma s6 vez”.

Um dos entrevistados propde acOes de voluntariado com os sem-abrigo: E7

“Voluntariado com os sem-abrigo”.
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A problematica dos idosos é referida por trés entrevistados, com o E4 a dizer que
“eu gostava de (...) ensinar os id0osos, mas estar tempo com eles”; o E5 também refere
que é necessario estar mais tempo com os idosos afirmando que “quanto aos idosos acho
que se fala muito na violéncia contra a mulher que é muito importante, e contra as
criancas, mas os idosos sdo um bocado deixados de lado e ficam solitarios, acho que
deviamos ajuda-los mais do que com dinheiro, com tempo e disponibilidade”; o E6 diz
que “(...) adoro idosos. Sdo sempre pessoas com mais conhecimento e gosto de falar com
eles. Falar sobre experiencia de vida e ajudar. Se calhar eles precisam de alguém para

falar e as vezes ndo tém”.

As probleméticas relacionadas com o ambiente s&o eleitas como prioritérias pelo
E9 “eu comecaria por ajudar o ambiente, porque estdo muitos animais em extin¢cao ou em
risco e ninguém quer fazer nada (...) Se conseguissemos diminuir o aquecimento global
seria excelente e isso iria ajudar muito, com o E5 a afirmar que “o ambiente é importante,

€ um problema urgente”.

No ultimo bloco tematico abordamos com os entrevistados duas questdes relativas

a articulacéo entre a aprendizagens e a comunidade envolvente.

Assim, questionamos os entrevistados se as aprendizagens realizadas no Colégio
podem ser uteis para melhorar ou apoiar a Comunidade envolvente. Emergiram neste
ponto duas subcategorias: as aprendizagens que decorrem do que designamos “curriculo

oculto” (Costa, 1999), e as aprendizagens a partir do curriculo especifico do CNSP.

Atribuimos a subcategoria de curriculo oculto quanto identificamos nas
entrevistas referéncias de que as aprendizagens que podem ser uteis a comunidade sdo as
que estdo relacionadas com uma forma especifica do Colégio educar, ou como fiz 0 E10
a “filosofia do colégio”: E10 “acho que as vezes ndo sdo propriamente as aprendizagens,
mas a filosofia do Colégio que nos mostra a importancia de contribuir para as outras
pessoas, ndo em disciplinas especificas, mas todos os valores do Colégio” (E10). Neste
sentido vai também o testemunho do E2 que afirma que “As aprendizagens mais
importantes nem sempre sdo em sala de aula, mas sim a conviver com as outras pessoas
e em visitas de estudo... mas acho que a capacidade de nos colocarmos na pele do outro,
na empatia pelas outras pessoas, a de nos conseguirmos relacionar e identificar as

dificuldades dos outros, compreender e tentar ajudar... acho que nao tanto pelo que se vé
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na sala de aula, mas sim em convivéncia com a comunidade que € ai que se aprende a
maior parte dos valores, mesmo a viver para conseguirmos ajudar as outras pessoas e

tornarmos a comunidade num local melhor”.

Ha também alguns dos entrevistados que nos falam de aprendizagens que fizeram
a partir da oferta curricular especifica do Colégio, e que consideram que pode ter impacto
na comunidade. Assim o E6 afirma “aqui [no Colégio] se tem disciplinas que nédo se tém
noutras escolas, como a interioridade, EMRC, formacao civica, e se calhar isso ajuda-nos
a perceber algo para além das disciplinas obrigatorias (...)”; o E7 diz que “em
Interioridade estivemos a falar sobre os problemas da sociedade”; o E8 reforca que
“EMRC ¢ daquelas disciplinas que nos faz tornar (..) melhores pessoas (...) Em EMRC e
interioridade (...) as outras disciplinas ddo-nos conhecimento, estas duas além de nos
darem conhecimento, ddo-nos ética, digamos assim. Dao-nos o que € mesmo importante
para a vida além de conhecer”. Também o E9 afirma que “Eu acho que onde mais
aprendei a esse nivel foi em interioridade porque falavamos em situacdes que ndo se fala
em matematica ou em portugués. Gostei muito de quando estivemos a falar de problemas

concretos da sociedade e pensamos em atuar”.

Quanto as aprendizagens realizadas em disciplinas veiculadas no Curriculo do
Ministério da Educacdo, nenhum dos entrevistados referiu como podem essas
aprendizagens vir a ser mobilizadas para melhorar aspetos da comunidade, com o E1 a
dizer que “nos ultimos anos tem sido tudo matérias e testes, matérias e testes. (...) No

curso onde eu estou ndo ha assim muito onde falamos que possa ajudar a comunidade”.

Quando a questdo é formulada no sentido de percecionar como pode a comunidade
apoiar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, os entrevistados referem apoios
que podem ser dados por pessoas da comunidade escolar, com o E2 a propor que “ex-
alunos e alunos mais velhos podiam tentar falar e ajudar os alunos mais novos, tanto
dando materiais como opinides (...) Por isso acho que acima de tudo a opinido das pessoas
mais velhas, por exemplo 0s pais que até ja passaram por isso ha algum tempo, a opiniao
de antigos alunos, e de alunos que se encontrem a frequentar o ensino secundario é mais
importante, porque estdo a viver o ensino em si, por isso tem aprendizagens e dicas
melhores para passar aos mais novos”. O E6 vai no mesmo sentido propondo que

poderiam também “partilhar resumos, um bando de resumos”.
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Trés dos entrevistados acreditam que a comunidade envolvente poderia apoiar a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, nas visitas a empresas, como diz o E2
“também gostava de visitar empresas (...) nem sempre s6 o visitar, mas 0 falar e
compreender, porque nem sempre Se consegue pesquisar sobre as empresas”; ou
instituicbes, como refere 0 E5 “podiamos conhecer mais instituicbes e empresas e
possibilitar-nos conhecer mais e falar-nos do seu dia-a-dia (...) para que pudéssemos
aprender e ver, conhecer aspetos mais praticos do mundo, o que acontece depois de sair
da escola”. O E10 fala sobre as visitas das oportunidades que nascem a partir das visitas
as universidades “nas visitas que fizemos as faculdades foi mesmo muito importante,

acho que isso ndo se deve perder”.

Esta percecdo que os entrevistados tém sobre a articulacdo das aprendizagens com
a comunidade envolvente estd distante daquela que é a proposta educativa da
Aprendizagem-Servigo. Podemos eventualmente considerar que existe uma pequena
aproximagéo quando uma das entrevistadas considerou a possibilidade de que empresas
poderiam beneficiar dos conhecimentos dos alunos: E9 “As empresas também nos
podiam perguntar coisas, como 0 que € que gosta a nossa geracdo, isso seria uma 6tima

op¢ao para virem falar connosco (...) acho que podiamos ajudar essas empresas”.

Ao relacionarmos as diferentes respostas obtidas ao longo dos diferentes blocos
tematicos verificamos que existe por parte dos alunos uma identificacdo com o Colégio,
percecionando-o como uma comunidade, reconhecendo que existe um modo de educar

especifico.

H4, no entanto, um desejo de “sair’” mais do CNSP e de conhecer outras realidades.
Esta inferéncia verifica-se a partir das sugestdes de mais visitas de estudo (referidas nas
sugestdes de melhoria relacionadas com o Colégio), e das referéncias a necessidade de
visitar empresas ou outros contextos especificos para conhecerem mais sobre futuras
profissbes e/ou universidades. As visitas de estudo e as viagens sdo tambem das
experiéncias ou vivéncias referenciadas como as mais significativas que foram vividas

pelos entrevistados.

Se a esses dados adicionarmos, as limitagdes que o Curriculo impde (E8), os
horarios “pesados” (E2), o desejo de que ensino possa ser “menos tedrico e também

ter/fazer coisas praticas la fora” (E5), e a forma como percecionam a relacdo entre a
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aprendizagem e a comunidade, talvez possamos afirmar que é necessario introduzir

algumas dindmicas pedagogicas diferentes.

Assim, tendo presentes todos estes dados e a respetiva andlise, seguindo a
metodologia proposta avangamos no préximo capitulo, com uma proposta de intervencgéo
baseadas na metodologia de Aprendizagem-Servigo, que pretende dar resposta aos reptos

e inquietacGes deixadas pelos entrevistados.
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Parte 111 — Proposta de Intervencdao Comunitaria

Introducéo

Este trabalho de investigacdo pressupde, nesta fase, a construcéo de uma proposta
de Intervengdo Comunitéria, a partir de um paradigma sdcio-critico de natureza
qualitativa, com carater transformador, focado a partir da perspetiva dos atores
intervenientes no processo (Amado, 2014; Clark, & Creswell, 2004; Coutinho, 2014).

Assim, tal como fomos desenvolvendo na parte metodolégica, a ligacdo entre os
termos ‘a¢do’ ¢ ‘investigagdo’ implica conhecer a problematica e realizar propostas que
possam vir a melhorar o curriculo, o ensino e a aprendizagem. Deste modo hd uma
investigacdo deliberada e orientada para a solucédo, caracterizada por ciclos espirais de
identificacdo dos problemas, recolha sisteméatica de dados, reflexdo, andlise, acGes
orientadas em fungdo dos dados obtidos e, finalmente, redefinicdes do problema.
(Amado, 2014).

Deste modo avangamos com uma proposta de intervencao que, de um modo geral,
segue as etapas de construcdo de trabalho projeto, com o diagnostico ou analise das
necessidades e a planificacdo da intervencdo (Guerra, 2002; Serrano, 2008; Broch & Cros,
1992, citado por Pereira, 2002). Dadas as limitaces de tempo, a aplicacdo do projeto sera

realizada futuramente.
1. Diagnostico

Um bom diagnostico possibilita a adequabilidade das respostas as necessidades,
sendo igualmente fundamental para garantir a eficacia de qualquer projeto de intervencéo
(Guerra, 2002). Neste trabalho de investigagdo o diagnostico ou levantamento de
necessidades nasce de um primeiro olhar sobre a realidade global que diante dos desafios
do individualismo, da cultura de massas ou da liquidez, vé alguns autores a apresentar um
paradigma filosofico e antropologico que considera a pessoa humana, na sua esséncia,
como um ser de fraternidade, de comunidade, de encontro, em que o eu existe na medida

em que existe com 0 outro e para o0 outro.

E neste quadro epistemol6gico que sentimos necessidade de aprofundar o conceito

de Comunidade e rever, em seguida, como pode a Escola constituir-se ela mesma uma
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Comunidade em articulagio com uma rede de instituicbes e praticas culturais. A
aprendizagem-servico surge, deste modo, como uma possibilidade de resposta ao hoje da
humanidade, enfrentando o desafio de aliar a aprendizagem de qualidade com um servico
de qualidade, onde o servico se torna aprendizagem e a aprendizagem se torna servico
com a comunidade, em processos onde os alunos sdo coprotagonistas, acompanhados
pelos seus professores, preparados e disponiveis para abracar este modo de ver a
Educacéo.

Partindo deste quadro conceptual quisemos ver no terreno como é que numa
Escola se articulam as relagdes entre a escola e a comunidade. Um dos objetivos deste
estudo era “ouvir a voz dos alunos”, visando a compreenséo das intencoes e significacoes
— crengas, opinibes, percecdes, representacdes, perspetivas, conce¢des — que os alunos

tém sobre o sentido de comunidade, aplicado ao contexto escolar e a realidade envolvente.

Optamos, assim, por um estudo de caso com uma abordagem préxima da
investigacdo para acdo, sendo este um método que permite ““o estudo em profundidade de
um ou mais exemplos de um fenémeno no seu contexto natural, que reflete a perspetiva
dos participantes nele envolvidos” (Gall et al, 2007, citado por Amado, 2014).
Realizamos o estudo numa instituicdo educativa do Ensino Particular e Cooperativo, na
cidade do Porto, onde gostariamos de vir a desenvolver esta proposta de intervencao.
Sendo este um estudo qualitativo selecionou-se, ao nivel das técnicas e instrumentos de
recolha de dados, o photovoice e uma entrevista semiestruturada a 10 alunos do

secundario.

Os dados obtidos permitem-nos inferir que os alunos consideram o Colégio uma
Comunidade e conhecem bem a zona geografica onde esta localizado, identificando
instituicBes, parques, museus, entre outros. E, também, de assinalar que os entrevistados
revelam capacidades para reconhecer problematicas da Comunidade, tanto de situacdes

mais do ambito do Colégio, como da comunidade envolvente.

Emergem, no entanto, destas entrevistas, algumas das preocupacodes sentidas pelos
alunos no que diz respeito ao curriculo, sendo referido que o Curriculo traz algumas
limitacGes sobre as disciplinas a optar e o tempo que é exigido para cada uma delas,
sentindo-se um desejo de um ensino mais pratico, com maior contacto com a realidade.
Os alunos entrevistados referem, ainda, que existe pouca relacéo entre as aprendizagens

e a comunidade.
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Assim, para melhor responder a estas necessidades, apresentamos uma proposta
de intervencdo em Aprendizagem-Servico, por ser uma proposta educativa que promove
a aprendizagem em Comunidade, desenvolvendo conhecimentos e competéncias em

contextos reais (Tapia, 2009).

2. Projeto de Intervencéo: planificagéo, execucgéo e avaliacdo

Os projetos de Aprendizagem-Servicos permitem que criangas, adolescentes e
jovens apliquem os seus conhecimentos para responder as necessidades da comunidade.
Simultaneamente, esta acdo em contextos reais permite-lhes aprender novos
conhecimentos para a vida, o trabalho e a participacdo civica. Este tipo de projetos
permite dar um contributo concreto e mensuravel para a vida de uma comunidade, e
também melhorar a qualidade da educacdo formal e ndo formal. Assim, o termo
"aprendizagem-servigo" é usado para se referir a experiéncias ou programas especificos,
desenvolvidos por um determinado grupo, no contexto de instituicdes educacionais ou
organizacOes sociais, designando, também, uma proposta pedagdgica e uma forma
especifica de intervencao social. Nesse sentido, estabelece-se um "circulo virtuoso™ entre
aprendizagem e servico: a aprendizagem sistematica enriquece a qualidade da atividade
social, e o servico impacta na formacéao integral e estimula uma maior producdo de

conhecimento (Tapia, 2009).

Desde modo, para que seja possivel desenvolver projetos de ApS apresentamos
uma proposta que envolve os docentes, os alunos e os parceiros da comunidade

envolvente, contando com a tutoria de um especialista nesta area.

Muito esquematicamente, um projeto de ApS tem trés grandes fases: um momento
de aproximacéo, reconhecimento e diagndstico de problemas; um segundo momento de
planificagdo e execugéo, e um terceiro momento de encerramento e avaliagéo do que foi
feito e celebracdo das conquistas. Cada um desses momentos pode desenvolver-se de
maneira mais ou menos complexa e exigir etapas intermédias. (CLAYSS, 2009). Deste
modo, planificamos este projeto de intervencdo com cinco etapas: etapa de preparacao;
diagnostico participativo; construcdo de Projetos ApS; execucdo de Projeto ApS;

avaliacdo final.
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A - Etapa de preparacao

Objetivos:

e Conhecer e compreender a ApS

o Motivar para o desenvolvimento de projeto em ApS

e Consciencializar para a importancia do protagonismo dos alunos e dos

parceiros comunitarios

o Divulgar exemplos de ApS

5 Recursos o Cronograma
Acoes Avaliacio
Humanos
. 5 Diregdo )
Reunido para apresentacao e Registo de .
) _ Coordenadores . Janeiro 2023
final deste trabalho projeto ) reunido
de Ciclo

Formagdo teorica/prética para

professores

Especialista na

area o
L e Questionario
Direcéo

Professores

Junho 2023

Formagdo teorica/pratica para
alunos e parceiros
Comunitarios: “Aprendizagem
e Servico, 0 que é e como se

realiza?”

Professores

Especialista na

area o
e Questionario

Alunos

Parceiros

Comunitarios

Setembro
2023
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B - Diagnostico Participativo

o Identificar necessidades/ problemas/ desafios da

comunidade

e Estabelecer “aliancas” intra e extrainstitucionais

¢ Analisar a viabilidade de resposta do Colégio

Recursos ]
Acoes Avaliagdo Cronograma
Humanos
Instituicdes /
Associagdes
e Visitas a diferentes
o ) Professores
instituicBes, associagOes da
) o Alunos da
comunidade (nos ambitos )
] associagéo de ]
sugeridos pelos alunos que ¢ Registos de
. estudantes o Outubro
entrevistamos neste trabalho) visitas
Alunos ) 2023
com grupos de professores e e Fotografias
delegados e
alunos
sub-delegados
e Encontro com as Sementes
de turma
da Paz
Sementes da
Paz
Especialista na
area
e Apresentacdo em plenério Direcéo )
] ] e Fichade
das vistas realizadas pelos Professores .
. registo das
diferentes grupos Alunos ) Outubro
) decisoes
e Discussao das respostas que delegados e 2023
tomadas em
podem ser dadas pelo subdelegados de .
plenario

Colégio ao desenvolver ApS

turma
Parceiros da

comunidade
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C - Construcédo de projeto em ApS:

desenho e coeréncia

interna do projeto

Objetivos:
¢ Planificar projetos ApS
5 Recursos o
Acles Avaliagdo Cronograma
Humanos
o Propostas para
Especialista na ) )
) articulacéo do
) y area ] )
Avrticulacéo do curriculo em projetos Novembro
. Professores por
Curriculo em ApS ApS, por anos de 2023
Grupos )
o escolaridade (do 5° ao
Disciplinares
12° ano)
Apresentacdo em Especialista da
plenéario dos area
trabalhos dos grupos Professores Propostas de projetos
disciplinares Parceiros da ApS para cada ano de Novembro
Discusséo de Comunidade escolaridade (5° ao 2023
possibilidades de Alunos 12° ano)
projetos ApS por delegados e
ano de escolaridade subdelegados
Desenhar projetos
ApS que
contemplem: Especialista na
- Objetivos area
- Conteudos de Professores do
aprendizagem Conselho de
- Parceiros Turma )
. Desenho de Projeto Novembro
comunitarios e Alunos
ApS 2023
recursos Delegados e
- Cronograma Subdelegados de
Provisorio turma
- Reflex@o e Parceiros
avaliacdo do Comunitarios
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e Assembleia de e Projetos ApS para
e Alunos
alunos por turmas cada ano de
o e Professores ) Novembro
para planificacéo escolaridade
. . e Parceiros 2023
final de projetos de
Comunitérios
ApS
e Diregdo
o Formalizacéo de o Parceiros da
aliancas Comunidade
o Dezembro
institucionais — e Professores, e Protocolos
) 2023
assinatura de alunos, familias,
protocolos outros
convidados
D - Execucéo de Projeto ApS
Objetivos:
¢ Implementar e gerir projeto ApS por ano de escolaridade
. Recursos o
Ac0es Avaliagdo Cronograma
Humanos
e Registos escritos,
e Implementacéo e L
_ diarios de bordo
gestdo do projeto ApS )
) e Guido de
por ano de escolaridade e Alunos 2° Semestre
) acompanhamento do
e Desenvolvimento e Professores ) 2024
] . Projeto .
simultaneo dos e Parceiros da . (Janeiro a
) ) e Assembleias de turma )
conteldos de comunidade Maio)

) para avaliacdo
aprendizagem
) intermédias e final dos
associados )
projetos
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E - Concluséo e avaliacdo dos projetos ApS

Objetivos:

Avaliar projetos ApS

Sistematizar as aprendizagens realizadas

Celebrar e disseminar projetos de ApS

e Programar a continuidade e a multiplicacdo de projetos ApS

. Recursos o
Acles Avaliagdo Cronograma
Humanos
o Alunos
e Professores Inquérito aos
e Apresentagio em e Parceiros da Alunos /aos Junho 2024
assembleia geral dos Comunidade Professores / aos
projetos ApS e Familiase Parceiros da
outros Comunidade
convidados
¢ Reunido de
professores para a
avaliagdo de qualidade Avaliacdo dos
e do impacto de projetos a partir dos
. e Professores .
projetos ApS ) padrdes de Julho 2024
e Direcdo .
e Programacdo e o qualidade de ApS
L e Especialista .
calendarizacgdo das (Billig-Weah, 2008)
na area

préximas agdes a
desenvolver para dar
continuidade e
multiplicar projetos de
ApS

Planificagdo e
calendarizagdo das

préximas etapas
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Resultados esperados Avaliacao

2° e 3° CEB - 1 projeto por turma = 8
projetos ApS

NUmero total de

projetos
Secundario - 1 projeto por area
(Ciéncias, Economia, Artes e
Humanidades) = 4 projetos Aps
e Matrizes de
o Em cada projeto ApS os professores Planificagao dos
id da turma definem quais as disciplinas J p
envolvidas envolvidas e Guifo do Projeto
e Relatorio de
NGmero de Alunos  2° € 3° Ciclo = 220 alunos Avaliacdo final
envolvidos Secundério = 160 alunos
NUmero de
professores 50 professores
envolvidos
Numero de
parceiros Entre5e 8
comunitarios
NUmero de A determinar na elaboracdo dos

beneficiarios finais  projetos ApS

Esta proposta de intervengdo esti desenhada para que todos os intervenientes:
direcdo, professores, alunos, comunidade, possam ser coprotagonistas desenhando em
cada etapa o que melhor se adequa aos diferentes contextos e intervenientes. Nesse
sentido, estdo previstos em cada etapa processos de reflexdo constante, numa logica de
reflex&o sobre os processos, o que pode facilitar as avaliacdes intermédias e final. E nossa
intencdo, com esta proposta, unindo a Aprendizagem e o Servico, tornar possivel contruir
uma escola que é comunidade com outros, e se torna um lugar de vida e abertura ao
mundo, com aprendizagens significativas que sdo um recurso para a pessoa e um dom

para a comunidade (Fiorin, 2021).

77



Consideracdes finais

Em pleno século XXI sdo muitos os desafios que vivemos, em diferentes escalas
participativas desde o nivel mais local ao mundial, sendo a “aldeia global” uma realidade

que se impde, com a globalizacéo entre 0s mais importantes processos de mudanca social.

O facto € que, em virtude dos crescentes vinculos de interdependéncia, 0 mundo
tornou-se um dnico sistema social. Todos dependem de todos e nenhuma sociedade vive
em completo isolamento relativamente as outras. As ligagdes econdémicas, politicas e
sociais, atravessam as fronteiras dos diversos paises e condicionam de modo decisivo a
vida dos habitantes de cada pais. E a esta interdependéncia da sociedade mundial, que se
refere a nocdo geral de globalizacdo, com uma extraordinaria relacdo entre as mais
simples decisdes do quotidiano e os resultados globais. Nesta perspetiva o grande repto

que se lanca Humanidade ¢ a de ser capaz de configurar e construir Comunidade.

Dentro deste paradigma, o desafio que se lanca a Escola é o de conciliar os
interesses e as necessidades da comunidade onde se insere, projetando e organizando o
seu trabalho de forma a satisfazé-los, enquanto atende a sociedade que a institui. Nesta
dindmica, a escola desenvolve com os alunos um processo de cidadania ativa que
formando a capacidade de analisar criticamente as expectativas e necessidades da
comunidade, enriquece-as com a praxis educativa, contribuindo para um modelo social e
cultural pautado pelos valores da solidariedade, fraternidade, igualdade, num ciclo

continuo e progressivo, que potencia a transformacao e ao avanco da propria sociedade.

E neste contexto, que 0s processos de inovacdo pedagogica procuram caminhar
para uma Escola em que as criangas e jovens sdo protagonistas da prdpria vida e agentes

de transformacéo da realidade.

Neste trabalho quisemos desenvolver uma reflexdo que leva a assumir este
paradigma educativo, optando-se por um processo de investigagdo para a agdo, que
viabilizasse a producgédo de conhecimentos contextualizados a partir da realidade de uma
escola concreta, para a elaboracdo de um projeto de intervencdo que possibilitasse a
melhoria da acdo educativa, com uma implicacéo ativa dos protagonistas destes processos

de mudanca.
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No entanto, a maior limitacdo que sentimos neste trabalho foi o tempo para o
realizar. Gostariamos de ter conduzido todo o projeto de intervencdo, apostando numa
maior participacdo dos professores, alunos e dos diferentes parceiros da comunidade,
envolvendo-os em todo o processo para promover a aprendizagem-servigo como uma

resposta ao paradigma educativo que aqui explanamos.

Assim, desenvolver uma proposta de aprendizagem-servico € uma possibilidade
de inovacédo pedagdgica que oferece uma possibilidade de os alunos sairem das escolas,
(re)conhecendo o contexto da comunidade de uma forma mais real, proporcionando que
a instituicdo de ensino se torne mais proxima e mais proactiva com a comunidade. Neste
caminho educativo bidirecional todas as agdes sdo desenvolvidas em conjunto “com” a
comunidade, visando a participacdo ativa de todos como coprotagonistas, numa
organizacdo em “rede” entre instituigdes de ensino e outras organizagdes da sociedade

civil, com formas de trabalho cooperativo.

O grande desafio que sentimos neste momento é o de iniciar a proposta de
intervencdo desenhada neste trabalho, por considerarmos que este processo de inovagao
pedagogica tem um potencial transformador, e que através da capacitacdo dos docentes,
dos parceiros comunitarios e dos alunos, se podem gerar aprendizagens institucionais

transformadoras, que respondem aos grandes reptos da Humanidade.
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ANEXO 1: PROPOSTAS DE APRENDIZAGEM-SERVICO POR IDADE
(ROSER BATLE, 2009)%

A SAMPLING OF SERVICE-LEARNING PROJECTS BY AGE

How CAN STUDENTS SERVE IN YOUR ORGANIZATION®

materials
« Offer benefit
performance

* Paint a mural
* Write letters to
policy makers

# Put information
on a Web page

# Hold a film
festival

-

-
-
-

Speak to cvic groups
Testify to legislature
Organize a conference
Add to a Web page

Issue Area Primary Intermediate | Junior High High School College
Advocate for |* Raise money * Raise money * Research, write | * Research, write and * Research, write and
I * Make educational |* Design and and puhlish publish articles publish articles
Any lssue posters screen T-shirks articles * Produce a newspaper # Produce a newspaper
e Create artwork  |* Organize a * Speak to young = Start a campus chapter of | = Start a campus chapter
for educational school fair students an organization of an organization

* Organize speakers
forum

* Organize a public
hearing

* Design a Web page

* Clean up trash

* Make posters

* Collect recylables
* Decorate

trees or grasses
* Set up compost
bins

= Stencil storm

using native
plants

* Set up recycling
and composting

-

Design native habitat
restoration

Monitor and analyze
water /air { habitat quality

Health * Assemble spap, * Make posters * Promote blood * Promote blood drive * Organize health fair
tooth brush, etc. |+ Assemble bags drive * Organize health fair * Organize blood drive
bags for homeless with toiletries * Present * Comfort hospital patients | = Comfort hospital

* Tape public for homeless health / prevent | * Present health information patients
service people ion information to children and * Present health
announcements  |* Present o peers community information to peers and

* Make charts on educational * Organize * Organize exercise classes community
hand-washing shifs exercise classes | * Coach youth sports * Provide basic health
and other basic care (with training)
activities for pre- * Coach vouth sports
schoolers

Environment [* Plant lowers # Plant native * Landscape * Monitor habitat = Monitor habitat

* Monitor and analyze
water [ air /habitat
quality

* Conduct energy/

* Look at family
photos to
stimulate memory

* Garden together

* Organize a
public issues
forum

-
-

history
Write/ read letters
Teach enrichment classes

shopping bags drains and * Stencil storm * Conduct energy/ resource | resource audits
with educational leaflet the drains use audits * Assist research
messages neighboring # Organize a trash
houses clean-up
Public Safeby |* Publicize fire * Receive training | * Organize bicycle | # Train for emergency * Organize training for
“ | prevention to be peer safety rodeo for preparedness emergency preparedness
measures mediators voung children | = Hold a home safety fair * Organize home safety
* Publicize * Help organize a | #10rganize anti- * Organize safe driving / audits
McGruff safe school disaster violence bicydling /[ walking to * Organize anti-violence
Houses drill campaign school campaigns campaign
* Organize peer mediation * Staff hot lines
training
Education # Participate in * Tutor * Chrganize an * Develop curriculum = Tutor
reading circles * Make books for orientation to * Teach lessons o younger * Train tutors
* Present activities smaller children junior high students * Serve as teacher’s aides
to pre-schoolers = Make displays * Organize forums
Economic * Collect and * Collect and * Prowide child * Organize child care * Offer child care
deliver food or deliver food, care * Build furniture * Cook at soup kitchen
other items blankets, * Build fumniture * Help build a house * Conduct research for
* Market hand- dothing, toys, * Do vard work * Do home chores economic planning
made craft goods ekc. * Cook at soup kitchen * Staff shelters, work
* Collect planning data training centers, etc.
* Hold tax training
Immigrants . Maku wu]cnq‘le * Organize an = Hold an * Organize a soocer * Organize opportunities
gifts appropriate opportunity to educational tournament to share culture
to the culture share food and forum for the * Tutor ESL students * Teach citizenship
+ Hold a welcome music between public * Teach language classes to dlasses
CETEMOnyY cultures elementary students * Teach ESL classes
Inter- * Make and deliver |*Share songs, * Do home chores | * Do home chores * Organize volunteers
ati 1 cards/ placemats games, other * Collect oral * Organize a “seniors prom” | =O0rganize outings to
generational |, Play games activities history * Co-write community museums, shopping, etc.

# Teach classes
= Write /read letters

20 http://roserbatlle.net/wp-content/uploads/2009/06/partner-power-and-service-learningl.pdf
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ANEXO 2: K-12 STANDARDS AND INDICATORS FOR QUALITY SERVICE-
LEARNING PRACTICE, (BILLIG-WEAH, 2008)?!

K-12 Stan

Duration and Intensity

e-Learning Practice

Link to Curriculum

Service-learning has sufficient d
and intensity to address community
needs and meet specified outcomes.

Indicators:

Service-| is intentionally
used as an instructional strategy
to meet learning goals and/or
content standards.

Indicators:

Partnerships

Service-learning partnerships are

Meaningful Service

Service-learning actively engages

. mutually
and address community needs.

Indicators:

particip in and
personally relevant service activities.

Indicators:

1.

Service-learning experiences
include the processes of
investigating community needs,
preparing for service, action,
reflection, demonstration of
learning and impacts, and
celebration.

2. Service-learning is conducted
during concentrated blocks of
time across a period of several
weeks or months.

3. Service-learning experiences

K-12 Standards an

provide enough time to address
identified community needs and
achieve learning outcomes.

Youth Voice

Service-learning provides youth with a

1.

dicators for Quality S

Service-learning has clearly
articulated learning goals.
Service-learning is aligned with
the academic and/or program-
matic curriculum.
Service-learning helps partici-
pants learn how to transfer
knowledge and skills from one
setting to another.
Service-learning that takes place
in schools is formally recognized
in school board policies and
student records.

arning Practice

Diversity

Service-learning promotes

1.

Service-learning involves a variety
of partners, including youth,

members, community-based
ions, and/or

Service-learning partnerships are
characterized by frequent and
regular communication to keep
all partners well-informed about
activities and progress.
Service-learning partners
collaborate to establish a shared
vision and set common goals to
address community needs.
Service-learning partners
collabaratively develop and
implement action plans to meet
specified goals.

Service-learning partners share
knowledge and understanding of
school and community assets and
needs, and view each other as
valued resources.

Reflection

Service-learning incorporates multiple

il

Service-learning experiences are
appropriate to participant ages
and developmental abilities.
Service-learning addresses issues
that are personally relevant to the
participants.
Service-learning provides
participants with interesting and
engaging service activities.
Service-learning encourages
participants to understand their
service experiences in the context
of the underlying societal issues
being addressed.
Service-learning leads to

and visible
that are valued by those being
served.

Progress Monitoring

Service-learning engages participants in

strong voice in ing

and evaluating service-learning
experiences with guidance from adults.

Indicators:

g of diversity and mutual
respect among all participants.

Indicators:

challenging reflection activities that
are ongoing and that prompt deep
thinking and analysis about oneself
and one's relationship to society.

Indicators:

an ongoing process 1o assess the quality
of implementation and progress toward
meeting specified goals, and uses results
for improvement and sustainability.

Indicators:

1.

Service-learning engages youth in
generating ideas during the
planning, implementation, and
evaluation processes.
Service-learning involves youth in
the decision-making process
throughout the service-learning
experiences.

Service-learning involves youth
and adults in creating an
environment that supports trust
and open expression of ideas.
Service-learning promotes
acquisition of knowledge and
skills to enhance youth leader-
ship and decision-making.
Service-learning involves youth in
evaluating the guality and
effectiveness of the service-learn-
ing experience.

1.

Service-learning helps partici-
pants identify and analyze
different points of view to gain
understanding of multiple
perspectives.

Service-learning helps partici-
pants develop interpersonal skills
in conflict resolution and group
decision-making.
Service-learning helps partici-
pants actively seek to understand
and value the diverse back-
grounds and perspectives of
those offering and receiving
service.

Service-learning encourages
participants to recognize and
overcome stereotypes.

1.

Service-learning reflection includes
a variety of verbal, written, artistic,
and nonverbal activities to
demonstrate understanding and
changes in participants’ knowledge,
skills, and/or attitudes.
Service-learning reflection occurs
before, during, and after the
service experience.
Service-learning reflection prompts
participants to think deeply about
complex community problems and
alternative solutions.
Service-learning reflection
encourages participants to
examine their preconceptions and
assumptions in order to explore
and understand their roles and
responsibilities as citizens.
Service-learning reflection
encourages participants to examine
a variety of social and civic issues
related to their service-learning
experience so that participants
understand connections to public
policy and civic life.

l;

Service-learning participants
collect evidence of progress
toward meeting specific service
goals and learning outcomes from
multiple sources throughout the
service-learning experience.
Service-learning participants
collect evidence of the quality of
service-learning implementation
from multiple sources throughout
the service-learning experience.
Service-learning participants use
evidence to improve service-
learning experiences.
Service-learning participants
communicate evidence of
progress toward goals and
outcomes with the broader
community, including policy-
makers and education leaders, 10
deepen service-learning
understanding and ensure that
high quality practices are
sustained.

2L Growing to Greatness:National Youth leadership council (2008). www.nylc.org (Gltima consulta em
novembro 2022)
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BLOCOS
TEMATICOS

A - Legitimacéo e
motivacao para a
entrevista

B — Caracterizacdo
dos alunos

C — Percecdo de
Comunidade

OBJECTIVOS
ESPECIFICOS

- Legitimar a entrevista.

- Motivar o entrevistado

Recolher dados para
caracterizacéo

Conhecer as percecdes do
entrevistado sobre o
Conceito de Comunidade

ANEXO 3 - GUIAO DE ENTREVISTA

FORMULARIO DE QUESTOES

- Informar o entrevistado acerca das linhas gerais da
investigacdo

- Solicitar a colaboragdo do entrevistado, evidenciando a
colaboracéo para o éxito do trabalho

- Assegurar o caracter confidencial das informages
prestadas e que a entrevista tem apenas o proposito de
recolher as informag@es necessarias ao desenvolvimento de
um trabalho académico e de intervencdo comunitaria, e que
nao existem respostas certas ou erradas

- Pedir autorizagdo para gravar a entrevista

Nome / Idade

Ano de escolaridade

Género

Freguesia e Concelho de residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de residéncia, se sim como foi?

Ha quanto tempo frequenta o colégio?

Esta foi a fotografia que tiraste sobre Comunidade. Podes
descrever a imagem? (lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

O que significa entdo para ti Comunidade?

Porque consideras que esta foto descreve uma
Comunidade?

O que achas que ¢ preciso para “fazer parte” de uma
Comunidade

TOPICOS

- Tempo médio previsto para a entrevista: 30
minutos

- Responder de modo claro, breve, conciso e
preciso a todas as perguntas do entrevistado.

- Esclarecer as duvidas do entrevistado sem

desvio dos objetivos especificos de cada
bloco.
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D — A Escola como
Comunidade

E — Arelacdo
Escola -
Comunidade
envolvente

Conhecer vivéncias /
experiéncia no Colégio

Identificar sentido de
Comunidade em relacdo ao
Colégio

Conhecer as vivéncias/
experiéncias dos alunos com
a Comunidade envolvente

Consideras que fazes parte de alguma Comunidade? Qual /
quais?

Porque consideras que fazes parte (ou que ndo fazes parte)
dessa(s) Comunidade(s))?

Tendo em conta as caracteristicas que descreveste
consideras gque o Colégio é uma Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a experiéncia / vivéncia mais significativa
gue tenhas tido nesse sentido?

Sentes que fazes parte do Colégio? Porqué?

O que mudarias / melhorarias no Colégio?

Vou te mostrar um mapa aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes identificar os lugares / ruas onde
costumas passar ou estar mais vezes?

E consegues identificar instituicGes / associacbes / clubes /
museus / parques / igrejas / cafés / mercearias... a que ja
tenhas ido/estado? Com que frequéncia? E as pessoas que
aqui vivem / trabalham? Conheces alguma delas?

Participaste em alguma atividade / projeto do Colégio com
algumas dessas instituices / associa¢bes? Se sim, 0 que
achaste dessa experiéncia

- Conceito de Comunidade

- Experiéncias / vivéncias de comunidade

- Estatuto de membro / Influéncia /
Integracdo e Satisfagéo das Necessidades /
LigacGes Emocionais Partilhadas /

Identificacdo Consciente

- Comunidade geografica / relacional

Experiéncias / vivéncias de comunidade
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F — Aprendizagem-
Servigo

Identificar oportunidade para
projetos de ApS

Na tua opinido que problemas / dificuldades / necessidades
existem nestas instituicdes ou nesta zona da cidade?

Lembras-te de outras atividades / projetos do Colégio que
envolveram outros parceiros / instituicdes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-me um pouco sobre essas
atividades.

Se pudesses elaborar um projeto com uma Instituigéo /
associagdo que ambitos gostarias de abordar? (ambiente, Reflexao critica
pobreza, idosos, criangas...)

Consegues identificar aprendizagens que tenhas feito no
Colégio e que podem ser uteis para melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente? Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos trabalharem na comunidade pode
apoiar a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que competéncias achas que podem
desenvolver?
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ANEXO 4: CONSENTIMENTO INFORMADO — ENCARREGADO DE EDUCACAO

PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao

Autorizo a participagdo do meu educando ,

numa investigacdo no dmbito do Mestrado de Intervencdo Comunitéria - ESEPF, cujo
tema central é sobre Percecdo e vivéncia de Comunidade

A participagcdo do meu educando ir4 permitir conhecer as percecfes de alunos de
secundario sobre o Sentido de Comunidade, conhecer vivéncias / experiéncias dos alunos
sobre Comunidade e recolher elementos que ajudem na construcdo de um projeto de
intervencdo na Comunidade

Neste estudo ira ser pedido que o meu educando tire uma fotografia sobre o que significa
Comunidade e que participe numa entrevista semiestruturada. A entrevista sera gravada
em formato de dudio/video para que possam ser submetidos a uma analise de conteido
com maior rigor cientifico. Todos os elementos recolhidos sdo confidenciais,
salvaguardando, o anonimato e privacidade dos participantes.

A participacdo serd deliberada podendo, a qualquer momento, desistir do estudo.

Assinatura do Encarregado de Educagéo

Assinatura da Investigadora
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ANEXO 5: CONSENTIMENTO INFORMADO

PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacao
Titulo do Estudo: Percecdo e vivéncia de Comunidade
Responsaveis pelo estudo: Susana Santos (ESEPF)
Eu, abaixo

assinado declaro ter pleno conhecimento do que se segue:

1) Fui informado(a), de forma clara e objetiva que no estudo sobre Percegéo e vivéncia
de Comunidade é pedido que realize uma fotografia sobre o que significa para mim
Comunidade, e que participe numa entrevista.

2) Sei que o objectivo deste trabalho é compreender a minha experiéncia de Comunidade
e recolher informac0es para a dinamizagdo de um Projeto de Intervencdo na Comunidade.
3) Tomei conhecimento que este trabalho se insere no ambito do Mestrado em
Intervencdo Comunitaria — Escola Superior de Educacdo Paula Frassinetti;

4) Foi-me esclarecido que os resultados do estudo serdo divulgados com objectivo
cientifico, mantendo-se a minha identidade em sigilo;

5) Tomei conhecimento da importancia de registar a entrevista e autorizo a gravagao em
formato audio/video dos meus depoimentos para que possam ser submetidos a uma
analise de conteddo com maior rigor cientifico;

6) Sei que as responsaveis pelo estudo irdo manter a confidencialidade de todas as
respostas que comprometam a minha privacidade;

7) Tomei conhecimento que a minha participacdo neste estudo é voluntaria e, poderei
recusar-me a participar a qualquer momento, sem qualquer penalidade.

Declaro que concordo em participar neste estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e foi-me dada a oportunidade de esclarecer as minhas
duvidas.

Data:

Assinatura do Participante

Assinatura da Responsavel
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ENTREVISTA 1

ANEXO 6: TRANSCRICAO INTEGRAL DAS ENTREVISTAS

Bloco Perguntas Respostas

B — Caracterizagdo dos | Nome / ldade 15 anos

alunos Ano de escolaridade Vivo no Porto, mas ja vivi em Braga, no Algarve. Depende, as vezes. Antes dependia da profissdo onde o
Género meu pai estava.

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?
Hé& quanto tempo frequenta
o colégio?

Eu agora ndo mudo de casa. 0s meus pais estdo separados. Entdo a semana estou com a mae para poder vir
a escola e ao fim de semana estou com 0 meu pai. mas eu ndo me lembro porque eu era muito pequena. O
Pai estd em Famalicdo

Aqui vivo no Centro do Porto, a 5 minutos do colégio. Vem a pé.

Nasci na Lapa.

Estou no Colégio ha 10 anos. Entrei no 1° ano.

Estou em ciéncias. Escolhi ciéncias e tecnologias porque de todas as areas era das disciplinas que mais
gostava. Ndo gostava muito de historia nem de geografia. Entdo escolhi ciéncias porque tinha a biologia
gue eu gostava e é a saida para Medicina que é 0 curso que eu quero.

C — Percecdo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Nesta foto estd a minha turma do 9° ano que foi a melhor turma que eu ja tive aqui no colégio. Foi do 7° ao
9° ano. E foi na nossa viagem de finalistas a Espanha.

Quem vé a foto acha que s@o apenas pessoas que se estdo a divertir, mas eu acho que é uma comunidade
porque nos, independentemente dos nossos géneros, da nossa cor da pele, nds temos sempre respeito entre
nos, e nos ajudavamos sempre que fosse preciso alguém, e nés eramos uma turma muito unida.

Eu acho que uma comunidade, eu acho que 0 mundo é uma comunidade. A comunidade tem que ser um
grupo em que as pessoas, independentemente da sua cor da pele, independentemente do seu género, da sua
sexualidade, tém que ter respeito entre elas, tém que ter unido e tém que se ajudar sempre que possivel.
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Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte (ou que ndo fazes
parte) dessa(s)
Comunidade(s))?

Eu acho que faco parte aqui na minha turma no colégio. N6s ha pouco tempo comegamos € ja Somos uma
turma muito unida. Acho que também o colégio em si porque eu também me dou muito bem com pessoas
do 1° ciclo, dou-me bem com pessoas do 2° ciclo e falo com elas.

Eu acho que ter objetivos em comum com alguém pode ser importante porque também nos juntamos com
a pessoa. Ajudamos um ao outro a cumpri-los sé que acho que também ndo é obrigatério té-los porque
acho que uma comunidade é apenas também para nds nos unirmos e divertirmos um bocado, por isso ndo
é preciso ter objetivos comuns. Nao tem que haver interesses comuns. Acho que numa comunidade tém
gue ser aceites 0s gostos de cada pessoa.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

Acho gue o colégio é uma comunidade porque eu acho que no colégio nés somos acolhidos, nas turmas
também somos acolhidos, as pessoas juntam-se a turma. Também ha aqueles grupos que ja sdo formados
de anos anteriores. As pessoas comegam-nos a juntar e assim, no colégio em geral, independentemente do
ano. Noés as vezes até nos juntamos com pessoas que ndo sdo da nossa idade e falamos, e conversamos e
descobrimos coisas que temos em comum com outras pessoas.

Eu ndo me lembro do 1° dia no colégio, mas sei que logo as amizades que eu fiz foi com duas raparigas
que neste momento sdo as minhas melhores amigas e andam ca no colégio comigo. Foram sempre da
minha turma do 1° ao 4° ano. Depois do 5° ao 6° ndo ficdmos, mas continuamos a falar. E depois do 7° ao
9° fomos da mesma turma e agora estou com a Matilde em Ciéncias e tecnologia e a Maria esta em
geometria.

Outra vivéncia no colégio: ndo me lembro assim de muitas festas, mas se calhar, a visita de final do 4° ano
eu lembro-me perfeitamente do que foi. N6s fomos a Obidos, ao Parque aventura. E ficamos todos a
dormir uma noite e ficamos sé as raparigas num quarto. Rapazes noutro. E depois nds fingiamos que
estavamos a dormir quando a professora ia ao quarto. E depois acordavamos e faziamos uma festa. E acho
gue depois no baile de finalistas, agora do 9° ano.
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O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

Eu ndo sei porque quando falo de mim aqui no colégio, eu ndo acho que tenha nada a pontar assim de
mau, mas se calhar j& algumas coisas que se passaram com a minha irma que havia algum Bullying contra
ela. Acho que era uma coisa a melhorar porque as vezes ndo se repara porque é discreto, mas acontece.
Que idade tem a tua irma? A minha irma esta agora no 7° ano, mas ja vinha do 1° ciclo e continuou no 6°.
As turmas com que ela este nunca foram muito unidas. As vezes chateiam-se uns com 0s outros, enquanto
todas as minhas turmas foram sempre muito unidas.

Refere que ndo v& mais nada a melhorar no colégio. S6 estarem atentas a estas situa¢6es de Bullying.

E — Arelacdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
instituicOes / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicoes /

Eu passo muitas vezes aqui neste parque [Santos Pousada]. Passo muitas vezes aqui na rua do colégio e
nas ruas que tém ligacdo com a rua do colégio. Passo todos os dias de manha. Aqui é a rua onde eu vivo
(muito pertinho) passo muitas vezes aqui na Rua de Santa Catarina quando ando a pé. Imensas vezes no
Parque do Covelo quando quero ir ter com amigas minhas ou amigos meus que estdo noutras escolas.
Anda na danca no Carvalhido.

Eu as vezes ndo ando muito a pé porque é s6 para vir para a Escola, mas também passo varias vezes assim
na rua e do colégio todo, quando vou com a minha avoé até |4 em baixo a pé.

Temos aqui a Igreja do Marqués. E depois uma instituicdo que era onde andava uma colega nossa que saiu
agora no 9° ano, acho que é ali em baixo perto da rua Faria Guimaraes.

Eu sempre que venho a pé para a escola passo no mini preco, passo ali pela Paula Frassinetti também,
depois ndo sei como se chama, mas tem um parque gue nés ja fomos visitar aqui mesmo em frente ao
colégio, passo ali no Marqués, no sr. Pedro que é onde nds as vezes vamos almocgar.

N&o conhego muitas pessoas por aqui. Conhego aquelas que a minha avé fala mais. De resto ndo conhego
muitas pessoas.

A minha av6 vive no mesmo prédio que eu. SO que eu no primeiro direito e ela no primeiro esquerdo, ou
seja, @ minha frente.

E assim, eu que me lembre acho que ndo, mas alguma vez acho que ja fizemos alguma coisa com a Igreja
que nos tinhamos horarios para ir distribuir sopas, e paes e assim. Depois acho que ndo temos nenhuma
instituicdo, mas fazemos uma coisa de ajudar uma familia. Ja fazemos isto desde o0 7° ano e agora estamos
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associagdes? Se sim, o0 que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicOes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicOes e que nao sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

a comecar agora. N&o é a mesma familia. Todos os anos é uma pessoa nova. no ano passado foi um casal
de cadeira de rodas que nos ajudavamos, nds tinhamos que dar alimentos, e nos sé tinamos que dar 100
euros por més, mas nos acabamos por fazer quase 700 euros, entdo nds demos quase para o ano todo de
uma so vez.

Na zona onde eu moro vejo imensas pessoas na rua e vejo imensas pessoas a pedir a porta dos
supermercados com os filhos. Acho que podiamos ajudar a fazer alguma coisa nem que seja s6 comprar
um alimento e a dar. E acho que tem muitas casas abandonadas aqui na zona que se poderia reconstruir e
fazer um Centro ou fazer alguma coisa por estas pessoas.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Acho gue se tivesse que intervir, intervinha tudo junto e fazia algo que, por exemplo, quanto ao ambiente
das pessoas reconstruia as casas, fazia Centros ou abrigos para essas pessoas, e depois, se calhar, grupos
em que ajudassemos essas pessoas e as familias a ter os alimentos que precisam. Ou seja, tudo de uma s6
Vez.

Nos sempre que chegdmos ca no colégio , ndés somos ensinados. E ndo sé quando chegamos cé, sempre
gue passamos de ano, um dos avisos que normalmente os professores nos dao é que nds ja temos um grupo
que vem de anos anteriores, mas que nos temos que integrar as pessoas novas connosco para elas se
sentirem a vontade. E uma coisa que estou a reparar este ano, nos tinhamos um grupo que vinha do 9° ano
mas agora ja juntamos novas pessoas que vieram este ano. E nds agora até nas férias vamos fazer todos
juntos alguma coisa.

Nos ultimos anos tem sido tudo matérias e testes, matérias e testes. Assim o que sao de aprendizagens para
a comunidade foi mais no primeiro ano e no segundo.

No curso onde eu estou ndo ha assim muito onde falamos que possa ajudar a comunidade. Sé aquela parte
em que ajudamos a familia, em formacao civica falamos e vamos, se for preciso, falar as salas, mas acho
que se calhar quem esta num curso de economia, de humanidades, tem mais a perce¢do do que € preciso
fazer para ajudar a comunidade.

Na biologia é mais com o ambiente e ndo tanto com as pessoas.

Né&o ha assim nada que ache que a comunidade pudesse apoiar as aprendizagens. Ha as visitas de estudo e
os dias de reflexéo.
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ENTREVISTA 2

Bloco Perguntas Respostas
B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade Tenho 15 anos
alunos Ano de escolaridade Estou no 10° ano na &rea de ciéncias e tecnologia, com geometria descritiva
Freguesia e Concelho de Moro no Porto, relativamente perto do Colégio. Ja vivi mais afastado, mas era pouco, sempre vivi assim
residéncia nesta zona da cidade
Onde nasceu Nasci no Porto, na Lapa
Alguma vez mudou de Foi a pouco tempo, ndo houve grande diferenca tirando a casa em si, foi para uma casa um bocado mais
residéncia, se sim como foi? | pequena, fui viver com a minha mée. Tirando isso ndo houve grandes diferencas.
Ha quanto tempo frequenta | Estou no Colégio a 12 anos, entrei nos 3 anos.
0 colégio?
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C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte (ou que ndo fazes
parte) dessa(s)
Comunidade(s))?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Trouxe uma fotografia tirada no final do ano letivo passado, é uma fotografia em que estdo ambas as
turmas do 9° ano, com os respetivos Diretores de Turma, por acaso nesta ndo aparecem os DT, estamos
apenas nos.

Acho gue € uma comunidade porque estas pessoas fazem parte do nosso dia-a-dia durante o ano todo no
meu caso ha 12 anos, ndo estas, as pessoas vao mudando, mas a comunidade vai-se mantendo a mesma,
com 0s mesmos principios, e sempre no mesmo local, no Colégio, por isso considero este grupo uma
comunidade.

Eu definia como um conjunto de pessoas que se juntam por objetivos em comum, neste caso € estudar no
Colégio, temos todos a mesma faixa etaria, também nos relacionamos com pessoas mais novas e mais
velhas, sendo funcionarios ou até alunos, mas que no fundo ndo passamos deste grupo de pessoas. Um
grupo restrito.

Sinto que faco parte do Colégio... e pratico um desporto. Krav Maga ... ¢ uma técnica de defesa pessoal
israelita, e sdo aulas em grupo, num ginasio em Matosinhos, e ¢ um grupo de pessoas que esta la com um
interesse em comum que no caso € aprender mais sobre defesa pessoal e € um grupo com todas as faixas
etarias, dos mais novos aos mais velhos... ndo € um desporto competitivo € de defesa pessoal, ndo ha
demonstragdes, nem competi¢des, nao ha torneios... fago por gosto. Conhego 0 espago, sinto-me em
casa... € algo conhecido e familiar, onde conhego todos.

Também faco surf com alguns amigos, alguns fora do Colégio, numa escola de surf, em Matosinhos,
também considero uma comunidade ndo s6 o grupo, mas a escola, ja nos conhecemos todos e estamos
frequentemente no mar juntos e pronto vamos convivendo e também considero uma comunidade.

Sou do Porto, mas quando vou ver os jogos vou com amigos... a comunidade nesse caso sdo 0s amigos e
n&o o clube.

Respeitarmos os outros, aceitarmos 0s outros, ouvirmos as opinides, sabermos conviver, e socializar com
as pessoas, partilhar espacos em comum, e conseguir integrar outras pessoas para a Comunidade ir
aumentando, aceitar as diferencas dos outros, mas também as semelhancas porque é por isso que as
comunidades e criam, pelas semelhancas, ou por localiza¢do ou interesse em comum, mas acima de tudo
respeitar as outras pessoas. Ter assim objetivos em comum e valores.
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D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

O Colégio € mesmo uma comunidade, tal como ja expliquei... Mesmo nas mudancas de ano, ou de ciclo,
tudo ia correndo bem, porque nunca mudei de escola, era sempre 0 mesmo ambiente, do 4° para o 5° foi
uma mudanga grande, ja tinhamos mais disciplinas, mais responsabilidade, j& ndo tinhamos uma
professora em comum para tudo, foi uma grande mudanca, mas acho que fui-me ambientando bem, por ja
conhecer muita gente, a turma praticamente na sua totalidade, e 0 ambiente, acho que quando conhecemos
0 ambiente ajuda muito mais a nos integrarmos e anos ambientarmos as mudancas. Gosto muito do
Colégio.

Sinto que fago parte do Colégio, porque para além de fazer parte do meu dia-a-dia ha muitos anos, também
crescemos muito com o Colégio e o Colégio cresce muito connosco, e com as pessoas que vemos todos 0s
dias e partilhamos muitas memorias.

A experiéncia mais significativa foi a viagem do 9° ano porque néo estivemos como individuos, nem como
turma, estivemos como 9° ano, para nos abstrairmos das aulas, e divertirmo-nos com os professores
também, mas acho enquanto comunidade foi uma experiéncia muito boa, estivemos 14 todos juntos, todos
bem, e sem divisdes de turma, agora de areas, nem nada do género. Todos com 0 mesmo objetivo.

Coisas que eu melhoraria? Hum... hum... eu acho que ha um caso muito especifico na nossa sala, mas as
janelas mais antigas, ndo se consegue abrir. Hum... acho que o bar foi uma mudanga muito boa... voltou,
teve durante uns tempos fechado, agora voltou a abrir é algo muito bom para os alunos principalmente.
Os horérios dos secundarios sdo mais pesados, as cargas sdo maiores, mas acho que isso é algo que varia
de professor para professor, nem todos sdo assim, mas acho que deveriam ter mais em conta 0 nosso
tempo, porque temos de nos distribuir por diferentes disciplinas, deviam ter mais atencao sobre as cargas
de trabalho que nos mandam, porque ndo temos s6 uma disciplina, mas varias e temos de nos distribuir
pelo maximo.

As visitas de estudo sdo sempre um bom momento de aprendizagem e de convivio, também, porque
estamos todos juntos, é uma boa altura em que se aprende, porque estamos efetivamente nos locais, ou
com objetos que facilitam a aprendizagem... Podia haver mais visitas de estudo!
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E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
institui¢Ges / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes?

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicbes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicOes e que ndo sejam
desta zona da cidade?

De manha venho de carro e a tarde vou a pé, por isso ando por aqui e, normalmente, sigo sempre em
frente, vivo aqui nestes prédios... ou entdo passo pelo marqués e vou por aqui, é sempre este o caminho,
sdo ruas paralelas. Quando saiu do Colégio nos intervalos ou é para vir aqui ao Sr. Pedro (o café da
esquina) ou € ao Pingo Doce (mais raramente).

Aqui é a igreja do Marqués, quem esta no Colégio conhece, existe aqui uma instituicdo nesta rua, colada a
Igreja, e a outra mais a frente que é s6 para meninas. A quinta do Covelo também conhego, o de Sdo
Roque ja fomos nos dias de reflexdo. Clubes conheco o Académico, o Estadio do Dragéo e o Dragéo
Caixa, também existe um Clube de Basquete na baixa que é o Vasco, é perto do Teatro Nacional.
Ginasios ha aqui perto um em Santa Catarina, outro nos Combatentes.

Sim, com a Cruz Vermelha, que me tinha esquecido de mencionar, fomos fazer a distribui¢do de roupas.
Visitamos o IPO do Porto, fomos la também fazer pizzas, ha muito tempo. Assim que ndo me recordo
mais nada.

Sem-abrigos, vejo muitos espalhados na cidade, também vejo na porta da igreja.
Nesta zona h& muito transito e é caotico.
Vés se algumas casas abandonadas e com interesse em recuperacao, mas vé-se muitas casas abandonadas

Sim, fora do Porto, a Amor Perfeito, estadvamos encarregues em angariar dinheiro, vendemos rifas, e
depois tinhamos de comprar iogurtes.... Estava relacionado com as Sementes da Paz. Este ano estamos a
trabalhar com as Irmazinhas dos Pobres.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Pobreza, porgue nem sempre, mas algumas pessoas em situacao de pobreza recorrem, para subsistirem,
para sobreviver, recorrem a meios ndo tao dentro da lei, ndo tdo corretos, para sobrevir, ndo por mal, mas
para sobreviver... e acho que ao combater a pobreza combatia-se também muitas situagdes infelizes, de
crime.

As aprendizagens mais importantes nem sempre sdo em sala de aula, mas sim a conviver com as outras
pessoas e em visitas de estudo... mas acho que a capacidade de nos colocarmos na pela do outro, na
empatia pelas outras pessoas, a de nos conseguirmos relacionar e identificar as dificuldades dos outros,
compreender ¢ tentar ajudar... acho que ndo tanto pelo que se vé na sala de aula, mas sim em convivéncia
com a comunidade que € ai que se aprende a maior parte dos valores, mesmo a viver para conseguirmos
ajudar as outras pessoas e tornarmos a comunidade num local melhor.

Eu acho que ex-alunos e alunos mais velhos podiam tentar falar e ajudar os alunos mais novos, tanto
dando materiais como opinides, principalmente na altura do 9° ano, em que precisamos de fazer escolhas,
da area, nem sempre é uma escolha definitiva, mas é uma escolha importante e nem sempre temos muitos
objetos para nos guiar na nossa escolha. Por isso acho que acima de tudo a opinido das pessoas mais
velhas, por exemplo os pais que até ja passaram por isso ha algum tempo, a opinido de antigos alunos, e de
alunos que se encontrem a frequentar o ensino secundario é mais importante, porque estdo a viver o0 ensino
em si, por isso tem aprendizagens e dicas melhores para passar aos mais novos. Também gostava de visitar
empresas, porque as vezes temos uma ideia errada do que as instituicdes e as empresas sao, mas s6
podemos ter a ideia de como sdo quando visitamos ou falamos com as pessoas, nem sempre s0 0 visitar,
mas o falar e compreender, porque nem sempre se consegue pesquisar sobre as empresas.
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ENTREVISTA 3

Bloco Perguntas Respostas

B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade 15 anos

alunos Ano de escolaridade Vive em Cedofeita, a Frente do Mercadona.
Género Sempre vivi ai.

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?
Hé& quanto tempo frequenta
0 colégio?

Até aos 3 anos estive no Cantinho do Bebé, que agora ja fechou. Depois andei no Jodo de Deus e sai no
segundo ano e entrei ca no 3° ano.

Ja est& no colégio desde 0 3° ano.
Esta ca ha 7 anos.

C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

E uma fotografia ja antiga. Foi as 3 da manha nos festejos do titulo do Porto.

Fala de comunidade porque é um grande grupo de pessoas, que quer 0 melhor de uma instituicdo que é o
Porto. E queremos todos 0 mesmo, a vitoria.

(ter os mesmos objetivos, ter os mesmos sonhos de alguma forma)

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais

Acha que o colégio é uma comunidade. Porque é muita gente também, quer o melhor do colégio e prepara-
se para ter o melhor do colégio também. Luta pelos mesmos objetivos.

Do 1° dia no colégio lembra-se de jogar futebol, o que foi espetacular, até porque no Jodo de Deus era
proibido jogar futebol. Entdo, lembro-me que me magoei logo, no queixo. Eram muitos livros para levar
para a escola. No Jodo de Deus aprendiam pela cartilha, levavamos resmas de papel que ficavam 14 na
escola e depois era s6 ir tirando. E aqui era para levar muitas mais coisas todos os dias.
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significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

Experiéncia significativa foi no 9° ano a viagem de finalistas. Foi incrivel, quando fomos a Espanha. O
ambiente em que as turmas, supostamente nao se davam muito bem, mas depois na viagem parecia que era
SO uma turma. Por isso foi bom.

Sente que faz parte do colégio porque podemos participar por exemplo nas elei¢des. Temos ai voz.
Aqueles potes que existem para irmos pondo as nossas ideias também é uma maneira de contribuir.

Acho que ndo mudava muita coisa. Se calhar o horéario. Entrar cedo, depois de habituar ndo faz mal, mas
para quem faz desporto, os treinadores tém que por 0s treinos para mais tarde e depois isso nota-se, temos
mais sono e a prestacao nas aulas é sempre pior. Proporia sair mais cedo.

E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

Vou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
instituicOes / associacdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /

mercearias. .. a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do

Aqui € o clube de ténis do Porto. (Ele treina ténis). De vez em quando vou a Quinta do Covelo com os
meus irmados tambem.

Aqui é o Colégio. Aqui em Santa Maria fiz |4 fisioterapia.

Reconhece 0 Académico na Rua Costa Cabral.

Tenho um amigo meu que vive nesta zona aqui, ndo sei bem dizer. Tem muitos prédios ai. N6s no Verado
ante de irmos treinar iamos quase sempre para casa dele, treinavamos de manha, almogavamos, e iamos
para casa dele.

E um amigo que ndo é do colégio.

Ja fui ao Parque de S. Roque com 0s meus pais.
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Colégio com algumas Ja fizemos na Igreja do Marqués. J& fomos separar comida. Eu estava no grupo que foi separar comida,
dessas instituicdes / mas havia pessoas que foram separar a roupa.

associacdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas | Muitos carros em segunda fila por todo o lado, a tapar as passadeiras também.
instituicGes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram Acho que néo.
outros parceiros /
instituicGes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Eu fui ao Parque da Lipor, aguilo tem um monte enorme, vai tendo coisas para se fazer, ir [a com o colégio
era giro. Tem a ver com a reciclagem. Tem la uns trilhos também. Seria engracado ir 1a com o Colégio.

Por exemplo quando acolhemos uma familia era muito bom. Ao fazer isso em casa iam comecar a ajudar
mais. Foi do tempo dos projetos das Sementes.

A Lipor da parte da reciclagem do ambiente, por exemplo. As Sementes também para valorizar mais a
ajuda e a empatia com 0s outros.

114




ENTREVISTA 4

Bloco Perguntas Respostas

B — Caracterizagdo dos | Nome / Idade Vou fazer 15 anos

alunos Ano de escolaridade 10° ano em Artes
Género Vivo em Ramalde

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?
Hé& quanto tempo frequenta
0 colégio?

Nasci no hospital de s. Jodo, no Porto.

Ja mudei de casa. ndo me lembro bem onde era a antiga. Mudei tipo da Boavista parta Ramalde. Foi no
meu 3° ano. Ndo me lembro muito da experiéncia.

Estou ha 3 anos no Porto.

Estou ha 4 anos no Colégio, mas ndo me lembro do 1° dia no Colégio.

C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

A fotografia é do ginasio aonde eu vou. E para mim representa uma comunidade porque sdo pessoas com
0S mesmos interesses que se entreajudam umas as outras para melhorarem.

Vou a esse ginasio ha 7 meses. Tem acompanhamento dos PT.

Normalmente vou sozinho ou vou com uma amiga minha e a irma dela. Depois ha 14 as pessoas que vou
conhecendo. Faz parte da comunidade de treino

E um sitio onde as pessoas se ajudam umas as outras e que trabalham todos juntos para um objetivo em
comum.

Uma comunidade pode ser mais ou menos sem ser um sitio fisico. Para mim a comunidade é algo onde as
pessoas tém um objetivo comum por isso tem de ter um espaco, mesmo que seja online.

No caso de uma comunidade no geral, acho que é comecar a falar com as pessoas que estdo nessa
comunidade, comecar a ter 0s mesmos interesses que essas pessoas tém e comegar a criar lagos com essas
pessoas. Implica todas as pessoas. Tem de ser dos dois lados. N&o pode ser s6 0s outros a virem ter
comigo, és novo aqui e comecar a meter conversa. Se eu ficar calado e ndo responder também néo estou a
fazer a minha parte.
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Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Eu ja fiz parte de uma escola de musica. Isso era uma comunidade também. Era a Pallco. Tocava guitarra.
Depois aquilo acabou. S vai até ao 9° ano. Vou 4 as vezes. As vezes convidam-me para ir a gala. Ndo
mantive tanto amigos de la.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
o0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

Acho que sim porque primeiro tem os professores e funcionarios que acolhem os alunos, novos e 0s
préprios alunos antigos também acolhem os alunos novos. Depois, no facto do 10° ano chega-se escolhe-
Se a area que se quer seguir e entre essas turmas ha o objetivo de seguir essa area. Isso faz do colégio uma
comunidade.

Eu gostei muito da viagem de finalistas do ano passado, do 9° ano, que fomos a Espanha. Nunca tinhamos
saido tanto tempo juntos do colégio. Dormimos trés noites fora e foi divertido porque fizemos muitas
asneiras também. Depois também visitamos coisas que nunca tinhamos visitado. E eu gostei. Foi uma
experiéncia gque eu gostei muito.

(N&o se lembra do 1° dia no colégio, mas foi bem recebido) Eu acho que no inicio proprio era um
bocadinho timido e entdo nao fui bem recebido porque da minha parte eu também ndo fiz muito. Fui
andando.

Agora sinto que faco parte do colégio. 1° porque ja ando aqui ha alguns anos. E depois porque ja tenho um
grupo de amigos, ja conhego muita gente. Pertenco também ao coro daqui do colégio e acho que isso faz
com que eu seja parte do colégio.

Acho que sou valorizado e que a minha opinido importa sim e nas aulas também acho que os professores
acolhem os alunos novos e aqueles que ndo tém davidas e esforcam-se para acompanharem todos.

N&o sei. Se calhar, 1° teriamos mais visitas de estudo. De resto ndo sei, acho que o colégio tem o
necessario. Nao sei muito bem. Para além disso. A comida ndo é a melhor. O horario acho que esta bem.
Temos duas tardes livres, nos outros dias saimos as cinco e meia. Acho que esta bem.
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E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
institui¢Ges / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes? Se sim, o0 que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicOes ou nesta zona da
cidade?

Eu ndo sou muito desta area, mas aqui para este lado, eu vou a fisioterapia perto daqui. Costumo passar
nesta rua aqui. Depois passo muitas vezes no Marqués porgue vou de metro para casa.
Tem o miniprego onde vou lanchar algumas vezes e pronto acho que ndo vou a mais lado nenhum.

A quinta do covelo, de vérias visitas de estudo. E havia, ndo se é para aqui ou para aqui, havia o dragon

force. Andava la.

Sim, alguns amigos meus, vivem perto do Dragdo. Depois perto do Marqués também.

Fui a visitas de estudo e dias de reflexdo ao covelo. Para além da quinta do covelo, ndo.

Normalmente h& muito transito. Depois ha muitas lojas abandonadas. Depois também ha muito grafiti.
Dos dois: que parecem arte e ndo. Havia uma rua ao vir para ca para 0 Marqués, aqui, tem 1a grafiti, mas
esses sim, é desenhos. Os outros sdo sé letras. Sé grafiti.

Normalmente no Marqués nota-se alguns sem-abrigo. Mas fora do Marqués nao vejo muito.
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Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicdes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

No colégio, o coro, supostamente vai & casa da musica com os UHF, mas eu ndo sei se vou poder ir. mas
esse € um projeto que esta a desenvolver-se.

Outro projeto ha o apadrinhamento de familias, das Sementes.

Nos ainda ndo fizemos reunido com todas as turmas, mas vamos tentar angariar todos os meses a partir das
rifas. J& temos uma Instituicdo que séo as Irméazinhas dos pobres. Vamos dar 100€ sempre. Por isso vamos
vender todos rifas e angariar dinheiro para dar todos 0s meses.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

NGs no ano passado estivemos com a Impacto a fazer um projeto de informar os mais idosos com aulas
basicas de portugués, matematica e assim. E eu gostava de fazer também, pode ndo ser com a Impacto,
pode ser com outra associacdo sem fins lucrativos, de ensinar 0s idosos, mas estar tempo com eles.

A relacdo com a Impacto foi através do colégio, em geografia.

Eu acho que a empatia. Das mais necessarias ndo sé no colégio, mas em todo o lado. Porque isso faz com
que nos estejamos prontos para ajudar o préximo e para nos conseguirmos relacionar com outro e
conseguirmos perceber que se calhar agquele que ndo se esta a conseguir adaptar tdo bem, vou estar com
ele, vou acolhé-lo, vou falar com ele para ver se ele fica mais envolvido na comunidade.

Vou usar 0 mesmo exemplo dos idosos. Acho que muitas vezes eles estdo sozinhos e eu acho que era uma
boa coisa para todos conseguir entreté-los e fazer com que eles ndo se sentissem tdo sozinhos. L4 esta a
empatia que consegue perceber quando o outro esta sozinho, esta mais em baixo.

Antes de vir para o colégio esteve no Nossa Senhora de Lurdes. A diferenca est4 na educacdo. Eu no 6°
ano ndo andava ca e tirava mas notas, portava-me mal, tinha falta disciplinar a matematica. Portanto em
termos de educacdo e controlo acho que este colégio é melhor, estd mais em cima dos alunos, mas ndo
demasiado. Acho os professores também melhores. Quer dizer, eu no meu antigo colégio ndo gostava
muito. E também ndo gostava das disciplinas e os professores ndo ajudavam muito e entdo eu era mau.
Mas depois vim para este colégio. Por exemplo a portugués eu tirava sé 60 e passei a tirar 4.

(porque é que escolheste artes?) porque eu sempre gostei de artes. Gostei de fotografia, de masica, de
desenhar também, multimédia.

(o que gostarias de fazer no futuro?) Ainda ndo sei. Eu gostava de musica e gostava também de
multimédia, mas ainda nao sei também. Néo tenho a certeza.
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ENTREVISTAS

Bloco Perguntas Respostas
B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade 16 anos
alunos Ano de escolaridade 11°ano

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?

Hé& quanto tempo frequenta
o0 colégio?

Vivo no Porto, mesmo no centro, sempre vivi aqui

Nasci no Porto no hospital S. Jodo
S6 mudei do 2° para o 1° andar, no mesmo prédio, s6 porque o apartamento era maior

Estou desde os 3 anos. No 7° ano mudei e fui para a Filipa de Vilhena, mas depois voltei logo de novo
para aqui. Nao é que eu ndo gostasse dos colegas, porque eram incriveis, mas simplesmente como era uma
escola publica em cada 7 aulas que era suposto eu ter eu s6 tinha tipo 2 por dia, porque os professores
faltavam. H& uma lei que sé se pode repor um professor passado 30 dias, e nés ficavamos imenso tempo
sem aulas, entdo eu decidi regressar ao colégio para ndo perder tantas aulas. E apesar de ter sido s6 um ano
fora eu quando voltei ao 8° ano senti uma grande diferenca e tive de me esforcar muito mais.

Gostei muito da experiéncia de estar esse ano fora, tornei-me mais independente, porque acho que 0s
professores ndo se preocupavam tanto connosco e nds é que tinhamos de nos esforcar e estudar mais
sozinhos, até comecei a ir (eu sei que isto é estupido), mas até comecei a ir para casa sozinha que era uma
coisa que nao fazia antes, porque as pessoas de la também faziam isso, entdo eu comecei a ir junto com
elas. C4 no colégio as pessoas ainda ndo faziam isso, mesmo quando voltei no 8° ano ndo acontecia isso.
Depois passei a ir sozinha, senti-me mais autonoma. A escola também era muito maior, apesar de aqui ser
dos 3 aos 12° ano, e 14 ser do 7° ao 12° é muito maior, muitas turmas, mais alunos, eu era uma
desconhecida no meio de muitos, ainda por cima era das mais novas, porque como comega no 7°, mas foi
giro. Fiquei com alguns amigos de I4.
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C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que significa entdo para ti
Comunidade?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Esta fotografia é na Broadway que € uma academia de teatro que eu ando, ndo esta aqui toda a gente, mas
estdo aqui algumas das minhas amigas, esta é a minha professora de danca e esta é a minha professora de
teatro, ela infelizmente j& ndo esta connosco, porque teve um bebé e entdo saiu. Mas ela foi-nos visitar
nesse dia e fomos muito felizes, teatro é a coisa que eu mais gosto de fazer e eu tenho a sorte de ter um
grupo incrivel

Porque ja passamos momentos bons ¢ maus juntas € ... ndo sei ... ¢ a coisa que eu mais gosto de fazer e
isso de ter alguém de que gosta do mesmo e tem 0s mesmos interesses que eu, que é teatro, nds fazemos
teatro musical, por isso dancga, canto e teatro... € giro ter alguém que gosta do mesmo que eu.

E alguém com quem partilhamos algo em comum e que nos damos bem e nos entreajudamos

E preciso estar disponivel e acolher, dar o seu tempo, ouvir as outras pessoas, estar 14 quando se esta feliz
e também quando se esta triste. E adaptarmo-nos uns aos outros.

Também toco violino, entdo também tenho uma academia de musica, eu continuo a tocar violino, mas eu
ja ndo estou nessa academia, mas continuo a ter amigos dai muito bons e saimos muitas vezes. E a
EMARA. Sinto que tenho uma ligacdo com o espago com as pessoas e vou |4 visitar.

Também considero a minha familia como comunidade.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
o0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Acho que sim, porque é um ambiente muito acolhedor, onde s professores estdo la para nés, ndo s6 quanto
as disciplinas, mas também querem saber se estamos bem, se temos problemas em casa, se estamos bem
COM 0S N0SS0S amigos, acho que é mesmo uma comunidade, em que temos pessoas que nos ouvem. Os
professores sdo realmente muito bons, e estdo 14 para nos.

O Colégio ¢ assim como um todo, os professores, as auxiliares, os alunos... ¢ uma comunidade.
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Primeiro dia no Colégio

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

N&o me lembro nada, tinha 3 anos! Mas as mudancas de ciclo lembro-me que tem sido um desafio, a
maior foi a do 4° para o 5° ano... custou-me imenso ter de parar de tratar as professoras por tu, antes ns
tratdvamos por tu... e passei a ter muitos professores. E andava muito nervosa

A ida a Foz Coa, nds fizemos muitas atividades e foi mesmo muito divertido, fomos com a professora
Marcia e com o prof. Sérgio, andamos de jipe e adoramos. Essa foi uma delas e a outra foi Madrid, que
fomos com a prof. Mércia, também, e foi muito cansativo, chegdvamos & meia-noite e tinhamos de estar a
pé as 7 da manha, no 8° ano, fizemos imensas coisas, foram 3 dias, mas vimos imensas coisas, e
conseguimos ficar mais préximos dos professores, fomos com a prof. Paula Vaz e ela também foi incrivel.

Faco, é a minha familia.

Ter mais visitas de estudo, ou seja, ser menos tedrico e também ter/fazer coisas praticas |4 fora, agora que
estamos mais velhos, no secundério, acho que é isso!

O bar podia ter uns precos melhores... no Filipa era 0,40 os croissants... e podiamos ter papelaria, temos
de ir sempre la fora buscar tudo.
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E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
institui¢Ges / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituices ou nesta zona da
cidade?

Normalmente faco sempre a Constitui¢do, ando sempre a pé, moro a 20 minutos daqui, vou sempre em
frente, até ao Hernani Gongalves, aqui € o CCD, pronto e eu moro mesmo |4 a frente e a Broadway
também fica por aqui. Passo muito por estes sitios. As vezes vou ao Parque do Covelo com o0 meu irméo,
principalmente nas férias, vou ao shopping com as minhas amigas, ao Alameda.

Igreja do Marqués, ja falei do Hernani Gongalves, a Broadway também ja falei e ah... eu tenho um
objetivo de um dia vir frequentar o ESMAI que ¢é aquela escola de Artes.
Também conheco a Paula Frassinetti

Lembro-me dos espetaculos de teatro que faziamos no 1° CEB com a prof. |. eu adorava era um projeto
muito giro, faziamos aqui no ginasio, mas vinha sempre muita gente e apresentavamos. No 4° ano fui a
narradora e diverti-me muito, era sobre o nascimento de Jesus, mas gostei mesmo muito... dai nasceu o
gosto para o teatro.

Também os projetos com a Igreja e as Sementes da Paz, como o apadrinhamento de familias, isso foi
bastante interessante, porque nos até colocamos uma barraquita |4 fora e tivemos a fazer vendas para
angariagdo de fundos, com gomas e pipocas... isso uniu-nos muito como turma e foi divertido, para além
de estarmos a ajudar uma familia... em vez de cada um dar um 1€ fizemos isso em conjunto.

No Marqués haver menos pessoas a meterem-se cONN0OSCO, Menos roubos... também ja vi drogados... ¢ um
bocado perigoso..., mas algo que eu gosto ¢ que tem o Ribadouro, tem a Aurélia de Sousa e estamos todos
perto e isso une... Vejo também pessoas a ir buscar coisas ao lixo. ha também muito lixo no chéo,
principalmente aqui perto, e pessoas deitam cigarros para o chio e tem muito lixo... também dava jeito ter
uma passadeira em frente ao colégio.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

O ambiente é importante, é um problema urgente, também quanto aos idosos acho que se fala muito na
violéncia contra a mulher que é muito importante, e contra as criancas, mas os idosos sdo um bocado
deixados de lado e ficam solitarios, acho que deviamos ajuda-los mais do que com dinheiro, com tempo e
disponibilidade.

Acho que aprendi que a mudanga tem que comegar por nos e que nds podemos ser a primeira pessoa a
dizer e se fizéssemos isto? Acho que os professores falam disso connosco e dizem que a importancia pode
comecar por nos.

Podiamos conhecer mais instituicGes e empresas e possibilitar-nos conhecer mais e falar-nos do seu dia-a-
dia e principalmente connosco que estamos no secundario para que pudéssemos aprender e ver, conhecer
aspetos mais praticos do mundo, o que acontece depois de sair da escola.

No futuro gostava de estudar Direito e teatro, gostava de ser atriz.
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ENTREVISTAG6

Bloco Perguntas Respostas
B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade 16 anos
alunos Ano de escolaridade 11° ano
Género Curso economia

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?
Ha quanto tempo frequenta
o0 colégio?

Nascl na Maia, sempre vivi la

E um sitio que n&o é muito movimentado, mas gosto de viver 1a. Como sempre estudei no Porto conheco
mais gente do Porto

Estive no colégio do 5° ao 9° ano, no 10° ano fui para o Ribadouro e depois voltei ao colégio. Sai porque
gueria experimentar uma nova escola. Os meus pais também acharam que me ia fazer bem mudar de
ambiente. Aquelas experiéncias. N&o correu muito bem. As notas, ndo fui muito responsavel e entéo voltei
a vir para cé porque é o sitio, ndo sei, € mais confortavel, ndo sei explicar. Sinto que € mais, um sitio com
menos pessoas. E mais pequenino, eu conheco toda a gente, acho eu. E no Ribadouro ndo conhecia
ninguém, depois fiz amigos novos, foi muito fixe, sé que nado sei, aqui sou mais responsavel. Sinto-me
melhor aqui.

Os amigos mantiveram-se, saimos todos os fins de semana. (ndo junto os amigos daqui e de l4. Sdo dois
grupos de amigos diferentes)

C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

N&o trouxe fotografia de comunidade, mas se tivesse de falar de comunidade a imagem que escolheria
seria se calhar um Parque, varias familias, se calhar num piguenique todos.

Diria que sdo pessoas que se entreajudam e vivem em grupo e tentam ultrapassar os problemas em
comunidade. (e alguma coisa como ter objetivos comuns, partilhar vivéncias, experiéncias?) Acho que
sim. Pessoas que se calhar tém objetivos muito parecidos e ao perceberem que tém objetivos comuns,
juntam-se, criam lacos mais fortes e tentam ultrapassar dificuldades juntas.

Comunidade de que faz parte: diria que é a minha antiga turma, (a turma do Ribadouro), a minha familia, a
familia alargada (com avés, primos). O clube do vélei onde eu ja joguei. No continua a ir aos jogos, mas
sente que pertence a essa comunidade. Gosta muito.
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O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte (ou que ndo fazes
parte) dessa(s)
Comunidade(s))?

?

Quais destes elementos
consideras que sdo
importantes para fazer parte
de uma Comunidade:
objetivos comuns, partilha
de interesses e valores.

Outra comunidade: eu jogo jogos de computador entdo conheci estrangeiros e somos uma comunidade.
Nessa comunidade somos de idades diferentes, de lugares diferentes. (0 que vos une?) gostamos todos de
jogar. E o objetivo de ganhar.

Para fazer parte de uma comunidade € preciso ter objetivos semelhantes, darmo-nos bem com as pessoas,
gostarmos de passar tempo com as pessoas.

(s6 te implica a ti ou a comunidade tem um papel importante?) eu acho que tem, em termos de acolher a
pessoa. Os dois lados tém de fazer um esforco para se adaptar.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sim, ndo sei se é porgue estamos todos em turmas, ndo é uma escola muito grande e as pessoas, NGs
conhecemo-nos todos melhor, temos idades minimamente parecidas. Somos uma turma unida.
Ter interesses em comum no colégio também é importante.

Isso é muito dificil. Se calhar foi no 9° ano, na visita de estudo, n6s fomos para Madrid e foi muito fixe.
Visitdmos museus, andamos nos barquinhos. Passamos mais tempo juntos, tinhamos mais tempo para falar
sobre nds, partilhar experiéncias.

Recorda o 1° dia no colégio. Foi um bocado assustador, apesar de ter o0 meu primo ca. Eu sempre fui um
bocado timida, entdo tinha um bocado de medo de estar numa nova turma onde ndo conhecia ninguém.
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Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

Agora o regressar foi relaxado, j& conhecia toda a gente. Foi um bocado sério porque sai durante um ano e
as pessoas ficaram um bocado confusas. Elas ja sabiam gue eu ia voltar, ndo sei como, mas eu ndo avisei
ninguém, ia ser uma surpresa, mas ja sabiam todas.

Acolheram-me bem. Gostei muito.

Sente que faz parte do Colégio.

Boa pergunta. Era s6 nos horarios. No Ribadouro tinha 3 tardes livres e aqui s6 duas. Queria mais tardes
livres.

Em relacdo a outras escolas nos aqui até fazemos bastantes visitas de estudo. No Ribadouro no ano
passado nos nao fizemos nenhuma visita de estudo.

E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
instituicGes / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas

A rua Latino Coelho, venho para a escola. A rua do bom jardim, onde vou visitar os meus amigos. O
Ribadouro tem dois polos. O Polo do bom jardim e o polo santa Catarina. Vou aos dois visitar 0s meus
amigos.

Depois aqui 0 Marqués porque habitualmente vou de metro para casa. na Rua da Constitui¢do tem aqui um
restaurante, onde iamos todos do Ribadouro, uma vez por semana ai a almogar.

Temos aqui esta Igreja onde celebramos as eucaristias. A Quinta do Covelo. Eu néo sei se a Paula
Frassinetti conta, as vezes vou la almocar.

Pessoas que aqui vivem tenho uma amiga que vive na rua de Santa Catarina. De resto ndo conheco
ninguém que viva aqui.

Que me lembre na Igreja. Nas missas de inicio de ano vamos todas aqui. Lembro-me de ter feito
voluntariado 14 com a minha diretora de turma. Separamos comida. descascar queijo, fazer p&o.
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dessas instituicdes /
associacdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicOes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicOes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

Transportar leite. Fomos 5 alunos e a diretora. Estavam |& mais pessoas idosas. As refei¢des eram para
pessoas com necessidades, pobres.
Outras experiéncias, nao.

O Marqués. Esta sempre cheio de lixo no chdo. Depois ja fui traumatizada algumas vezes. Passei por
algumas pessoas drogadas algumas vezes, caiam no chéo, ficaram |4 a dormir. Depois vinham policias. Os
meus amigos ja foram assaltados |4 com alguma regularidade.

A mim nunca me aconteceu nada.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Idosos, adoro idosos. Sdo sempre pessoas com mais conhecimento e gosto de falar com eles. Falar sobre
experiéncia de vida e ajudar. Se calhar eles precisam de alguém para falar e as vezes ndo tém.

Eu diria que aqui se tem disciplinas que ndo se tém noutras escolas, como a interioridade, EMRC
formacdo civica, e se calhar isso ajuda-nos a perceber algo para além das disciplinas obrigatorias, e se
calhar isso poderia ajudar, ndo sei. O fazer voluntariado. Se calhar proporciona uma melhor experiéncia
para fazer e ajudar pessoas.

Ao nivel da economia, se calhar, ndo sei. A dar resumos e ajudar as pessoas mais novas.

Se calhar as pessoas darem dicas umas as outras, mais no sentido de estudar. Partilhar resumos, um bando
de resumos.

A comunidade externa, pois ndo sei. Talvez visitar empresas, ver como as pessoas trabalham, ver se
gostamos de como as pessoas trabalham e ver se gostamos.
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ENTREVISTA 7

Bloco

Perguntas

Respostas

B — Caracterizacdo dos
alunos

Idade

Ano de escolaridade
Freguesia e Concelho de
residéncia

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?

E como foi andar nessa
escola?

E gostaste de andar no
Covelo?

Hé& quanto tempo frequentas
0 colégio?

17 anos
11° ano Humanidades
Vivo perto do Colégio, freguesia de Paranhos ou Antas

Antes morava em Francelos. A mudanca correu bem, andava no 4° ou 5° ano, mas acho que até foi

positivo porque demorava imenso tempo a chegar a escola. Vinha de carro, pela autoestrada para ir para a
escola... era a das Antas. Chamava-se escola do Monte Aventino

Gostei bastante, gostava muito... os meus pais acabaram depois por me trocar de escola, porque a
professora ndo era boa e depois fui para o Covelo.

Gostei mais porque a professora era melhor, gostei do ambiente... Depois fui para a Academia da Costa
Cabral, e tinha aulas de musica e tocava Fagode... era dificil, fiquei 14 até ao 9° ano. Era uma escola
diferente, uma escola de musica... gostei muito do ambiente ¢ dos professores, mas era muito exigente... €
como eu ndo queria seguir musica, embora gostasse. .. mas ndo queria seguir e era muito exigente € o
secundario s6 tinha profissional... ndo tinha humanidades assim no geral e por isso vim para o Colégio

2 anos
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C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte dessa(s)
Comunidade(s))?

E a minha familia, num casamento... A familia mais alargada, uns conhecem-se mais do que outros, mas
estamos todos juntos... num mesmo lugar... com o mesmo objetivo! Para mim é um exemplo de
comunidade

E assim como a Igreja, ou ... por exemplo os fas de um desporto. .. e também aqui na Escola... também
posso considerar a minha familia... tudo o que seja pessoas com os mesmos interesses que eu... ou algo
gue nos ligue

Estamos todos junto para um proposito comum... o casamento de alguém importante desta comunidade

Acho que... se for a comunidade do Clube do Porto terias de ser desse clube... querer estar 14, e pertencer
e gostar do motivo / do objetivo que nos faz pertencer.

Eu ndo sou fa de futebol, mas assim comunidade considero a minha familia, os meus amigos, aqui na
escola, e sou portuguesa ,,, mas nao sei se isso também conta..., mas tenho uma ligacao a Portugal.

Por exemplo dos amigos, tenho uns mais proximos, outros que até ja sairam do Colégio, mas temos 0s
mesmos interesses em comum e estamos juntos.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
o0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Sim é uma comunidade, porque primeiro ha varios objetivos. Temos por exemplo aquele objetivo comum
de ajudar a dar comida a uma familia... o voluntariado. Ao ajudarmos isso € um objetivo e todos ao
participarem sentem-se unidos em ajudar essas pessoas. Esse é um exemplo.

Depois o facto de estarmos aqui a estudar também acho que ¢ algo que estamos aqui para isso ... €
também ai nos ajudamos... e eu dou os testes a esta pessoa ou aquela € vamos nos apoiando.
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Como foi o primeiro dia
aqui no Colégio?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

Eu lembro-me do dia da apresentagdo... eu estava muito ansiosa e estamos ali no atrio, assim da parte de
fora... j& estavam la algumas pessoas. Eu juntei-me a essas pessoas.

Antes de vir pensei que nos iam juntar todos numa sala, mas deixaram-nos ali e foi muito mais
descontraido... e depois eu vi a I. (a de biologia) e ela também estava ali sozinha e eu pensei: vou falar
com ela, porque achei que ela era nova. E fui falar e perguntei és nova? Ficamos logo a falar um
bocadinho... e eu achei: ja tenho uma amiga, ja havia alguém!

Depois fomos para as salas e fizeram a divisdo das turmas e eu vi que afinal ela ndo era da minha turma...
e pensei oh! Mas, entretanto, entrei na sala, chegaram outras pessoas, entrou a professora Susana que
comecou a falar da escola... e acho que nem falei muito com os da minha turma.

Depois quando sai da escola fui a falar outra vez com a .

Eu gostei desse dia, lembro-me que os meus amigos da antiga escola vieram buscar-me e eu estava feliz e
contei-lhes que até ja tinha encontrado uma amiga.

Antes de vir eu senti que podia correr mal, mas depois no dia fiquei mais descontraida, porque conheci
pessoas e fomos 14 fora ao recreio, e vimos o espaco, fui falando com uns e com outros e quando sai nesse
dia, senti que tinha ja conhecido mais pessoas, senti que havia um bom ambiente... a professora também
foi simpatica... senti-me mais segura.

Houveram algumas, e ndo sei se sei escolher a melhor, mas gostei muito no ano passado daquela festa do
final de ano que houve aqui no recreio: a festa das familias. Eu gostei muito porque tivemos assim a
possibilidade de nos conhecermos todos melhor... nesta idade ja ndo acontece tanto porque 0s meus pais
janao me levam a casa de amigos e nao da para as familias se conhecerem..., mas aqui na festa gostei
porque as familias conheceram-se, 0s meus pais conheceram as familias das minhas amigas, a minha irma
que sO veio este ano para o colégio conheceu a escola, as pessoas e as minhas amigas e 0 ambiente. gostei
muito disso e ela também estava feliz! Foi uma experiéncia engracada ver os nossos pais a falarem ...
senti um bocadinho de vergonha no inicio, mas foi muito engracado... foi bom!

Sim, porque me sinto muito bem aqui, apesar de ser uma aluna mais recente.

Eu criaria um espaco exterior maior para as pessoas do secundario e do 9° ano, porque eu até gosto de
criangas, tenho alguns amigos pequeninos ai e que sdo muito fofinhos, mas acho que devia haver um
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espaco soO para os mais velhos, para ndo estarmos sé nos corredores... eu sinto que gostamos de espacos
exteriores e de estar mais tempo fora. Eu nos intervalos de 20 minutos até vou la fora ou saiu do Colégio,
porque aqui dentro sinto que ndo da para fazer nada, ndo ha mais espaco.

Ha uma coisa que eu gostei muito no ano passado, era assim uma espécie de debate... fomos para a Paula
Frassinetti e todos do meu ano juntaram-se e estiveram a dar ideias e a debater... foi uma assembleia de
ano. Acho que foi uma ideia interessante e eu nunca tinha visto isto noutras escolas em que andei e achei
muito interessante porque falamos de tudo e do que podia ser melhor, demos sugestfes. Devia haver mais
disso.

E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
instituicGes / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /

Sim... aqui € a minha casa... aqui ¢ o Covelo também conheco... a minha escola antiga era por aqui... a
Filipa, fica perto da quinta do Covelo, por isso também conheco. Também andei aqui na escola do
Covelo... uma amiga minha vive para aqui, perto da Arca d’Agua. Conhego Santa Catarina, quando vou
comprar ao shopping. Também vou aos cafés, mas ndo € um sitio onde esteja muito.

Os parques estéo aqui (indica zonas verdes do mapa). Também conheco a Igreja das Antas, o shopping das
Antas (o Alameda), estadio do Dragdo... e 0 meu gindsio ¢ na Constitui¢do... e a minha explicadora ¢ na
Damido de Gois.

Sei que agora no tempo das Listas para a Associac¢do de Estudantes, havia uma proposta para uma parceira
com outra lista do Filipa.

Assim projetos também me recordo de que fizemos aquilo das Sementes da Paz, que tinhamos de apoiar
pessoas concretas.
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associagdes? Se sim, 0 que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicOes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicOes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

No Marqués vejo pessoas pobres e eu sei que € lhes é dada comida. Alias eu também gostaria de fazer
voluntariado nessa area.

E recentemente eu vi pessoas a viver com mantimentos e tendas dentro do coreto do Marqués. .. isso
impressionou-me... e a professora de filosofia também viu e falou sobre isso... Nesta zona da cidade aqui
é onde se vé& mais pobreza, ha sempre pessoas nos bancos

Né&o me estou a lembrar.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Para além do voluntariado com 0s sem-abrigo... eu gosto muito de idosos! Gosto muito de estar com a
minha av@, e de a acompanhar. No outro dia ela estava um bocadinho doente e disse a minha tia que
gostaria que eu fosse a sua cuidadora... é muito fofinha. A minha tia contou-me e eu fiquei mesmo feliz.
Também gosto muito de criangas.

E a pobreza é muito importante também.

Em Interioridade estivemos a falar sobre os problemas da sociedade. Noutras disciplinas também
falamos... escutamos as noticias... ndo ¢é possivel ser-se ignorante, sdo assuntos que estdo comigo no dia-
a-dia. Também os projetos das Sementes com as familias, que ajudamos e até fizemos uma videochamada
com eles.

Acho gue podia haver projetos no Colégio que favorecem uma maior coesao entre as pessoas, embora o
voluntariado ja ajuda. Mas era importante criar encontrar outros projetos que favorecem o sentirmos todos
mais Comunidade ou entdo divulgar ainda mais o que ja existe.
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ENTREVISTA8

Bloco Perguntas Respostas

B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade 17 anos

alunos Ano de escolaridade Estou no colégio desde o 4° ano. H& 8 anos.
Género Vivo em Gulpilhares, Vila Nova de Gaia.

Freguesia e Concelho de
residéncia

Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?
Hé& quanto tempo frequenta
o0 colégio?

Mesmo antes do 1° confinamento do covid vivia em Mafamude, Vilar de Paraiso. Senti muitas diferencas
porque onde vivia antes era uma zona mais de cidade, movimentada, com mais gente, mais
acessibilidades. Tinha metro, autocarro, tinha supermercados, tinha shoppings, muita coisa. Agora vivo
numa zona ao lado da praia, ndo ha carros, ndo ha mesmo quase nada. E um espaco que esta muito mais
tratado a nivel de planeamento, tem mais parques verdes. Também tenho o comboio perto, tenho
acessibilidade. E eu gosto mais porque estou hum espaco que € mais calmo e ao mesmo tempo tem aquilo
que é preciso. Também no sitio em que viviamos antes foi uma escolha que os meus pais fizeram porque
eles queriam que eu e 0 meu irmao ficassemos perto de tudo. Agora gque ja somos mais velhos e mais
autbnomos ja podemos ir para uma zona assim mais afastada, digamos assim.

(e tu tiveste influéncia nessa decisdo?). sim, nds viviamos num apartamento e agora vivemos huma casa. €
ja queriamos ter uma casa ha muito tempo, e uma das coisas que nds gostdvamos ha muito tempo era ter
uma espécie de grupo de pessoas, tipo vizinhos e assim com quem nos pudéssemos dar bem, porque é
assim, prédio pode ter vizinhanga mas nunca vai ser a mesma coisa que um conjunto casa, uma rua ou
assim. Acho que estas ligam-se muito mais em espagos mais calmos, do que em espagos em que esta tudo
cheio e toda a gente vé imensa gente e por isso ndo conhece sequer pessoas e por isso acho que mudar para
14 foi espetacular.

(e ja conheces os teus vizinhos?) sim, j& nos conhecemos todos. A primeira vez que chegdmos 14 até nos
receberam com uma festa, fizeram-nos uma festa de vizinhanca. Todos os verdes é costume 14 fazerem
uma festa, de verdo, digamos assim. E um jantar, depois fica-se 14 em conversas e tal. Eu gosto imenso
porque ja aconteceu muitas vezes de falta alho, falta tomates, pronto, vai-se ali ao lado, pede-se e qualquer
pessoa da sempre. Depois hd um que planta bananas e tem a mais, leva aos outros. Depois um tem a
pessoa que limpa a casa super bem ent&o recomenda. Esté tudo a funcionar assim de forma ligada. E uma
coisa que eu achava que nunca ia ver na minha vida. estamos agora num mundo individualista, digamos
assim, e por acaso fiquei muito espantado e adoro porque eu dou-me com pessoas cinquenta anos mais
velhas e com pessoas mais novas e até da minha idade.
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(e se tu pensasses nesse sitio onde vives dirias que é uma comunidade?) Diria que sim. E uma das
comunidades que eu tenho, acho eu.

C — Percecéo de
Comunidade

Né&o trouxeste fotografia. Se
dissesses 0 que para ti é uma
comunidade como
descreverias?

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte (ou que ndo fazes
parte) dessa(s)
Comunidade(s))?

Uma comunidade, do ponto de vista de nds seres humanos é uma espécie de conjunto de pessoas que se
ligam por uma coisa que tém em comum, digamos assim. Por exemplo, seja viverem no mesmo sitio,
estudarem no mesmo sitio ou teres 0 mesmo gosto. Por exemplo pode ser uma comunidade de um clube,
porque sdo adeptos daquilo entdo gostam. Pronto, comunidade para mim € isso, um grupo de pessoas que
se ligam pelo mesmo, ndo é gosto, mas pelo mesmo interesse comum, digamos assim.

(tendo em conta isso que disseste achas que fazes parte de alguma comunidade?)

Sim, ha comunidades que é preciso, digamos assim, entrar, e ha outras em que ja se entra sem precisar,
digamos assim. Comunidades de que fago parte, é essa ai do bairro onde moro. Outra que considero fazer
parte é a comunidade do colégio. A comunidade catélica também. Acho que fago parte da comunidade do
xxx cup. Também acho que fago parte da comunidade do meu antigo clube de basquete que é o Basko. Ja
ndo ando 14, mas ainda sinto que fago parte da comunidade porque quando vou & ver jogos, perguntam-me
como é que eu estou, conhego as pessoas. Ja ndo sou assim membro ativo, digamos assim, mas ainda sou
parte daquela comunidade.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Eu acho que o colégio é uma comunidade porque n&o é s6 uma escola. E assim, eu acho que o colégio
pode ser considerado duas comunidades. Uma comunidade de escola, ou seja, professores, alunos e
funcionarios. Depois acho que o que torna o colégio uma comunidade assim fora do que existe é o facto de
por exemplo, eu conhecer pessoas do 5°, 6° ano e pessoas, por exemplo, agora ndo, mas quando eu estava
na idade deles dar-me com pessoas do 12°, 11°. E isto ndo acontece em outras escolas, acontece aqui
porque nds temos esta relacdo, nds partilhamos atividades, temos momentos em que nos juntamos. As
vezes 0S mais novos procuram a ajuda dos mais velhos. Os proprios professores e funcionérios também
tipo comunicam connosco e, pa, € uma coisa diferente, ndo sei explicar. Eu acho também, como somos
assim, este colégio é catélico. Eu penso que quase toda a gente que anda aqui seja catolica, né, se bem que
acho que também héa gente que ndo seja mas, pronto, eu acho que também ligamo-nos muito por causa
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Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

disso. Como é obvio, € um colégio catélico e somos todos fiéis de Deus, digamos assim. Uns até podem
ser a favor de umas coisas e outros doutras, mas em termos de valores como estavamos a dizer, ligamo-nos
nesse sentido. E isso acho que torna o colégio muito mais rico que os outros. Eu sei disto até porque
quando uma pessoa entra aqui, sei que este colégio é mesmo famoso entre todas as outras escolas por ser
um colégio que recebe bem pessoas sempre. Recebe sempre bem pessoas, seja por alunos, professores,
funcionérios, seja por quem for. Por isso acho que é uma boa comunidade.

Do colégio, das coisas que me lembro sdo as festas de familias que, agora recentemente ndo tanto, mas que
tem a ver com a histéria do covid, mas sei deixou as pessoas mais receosas de sair, e tem que ser aos
poucos, mas pronto. Lembro-me que antes era sempre muita gente, pais, filhos, até vinham amigos de fora.
Era sempre aqui um momento de partilha. A propria missa é um espago em que estamos todos ali juntos, é
um espago em que o colégio se retne todo e estamos todos desde o 1° ano até ao 12°.

Outros momentos, um que foi dos mais especiais para mim foi no ano passado quando fomos a Fatima.
Foram varios colégios e foi um dos momentos mais espetaculares para mim porgue encontramos outras
escolas que tém os mesmos valores que nos, e que partilham coisas em comum e isso é que é dificil de
encontrar por mim mesmao, por isso foi espetacular.

Sim, sinto que fago parte do colégio.

E uma pergunta um bocado dificil. N&o sei porque o problema do colégio n&o é o colégio, é o ensino
porque o ensino influencia muito o colégio e acaba por ndo ter muita autonomia para poder fazer coisas
sem ter que fugir ao curriculo.

(o que é que ndo concordas no ensino em geral?) Por exemplo, uma das coisas que tenho mais pena é ter
pouco tempo de EMRC, no meu antigo tinha direito a 50 minutos, e para mim é a disciplina sem davida
100% desde que eu estou aqui e noutras escolas, ja estive no colégio do Sard&o, foi sempre aquela
disciplina em que eu saio dali sempre a aprender coisas. Porqué? Porque ndo ha nada que seja assim
digamos tedrico. Tem matéria tedrica, tem, mas € uma coisa em que aprende-se sobre tudo, tudo mesmo.
Qualquer area que se possa imaginar e aquilo trabalha isso tudo e EMRC devia ganhar muito mais tempo.
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A outra é interioridade. Também acho que tem sido uma aposta espetacular e sei que os professores de
interioridade digamos assim, se matam para fazer aquelas atividades e depois acabam por ndo ter tempo ou
as pessoas acham que aquilo é uma coisa de, como ndo ha nota, pronto, ndo importa. E acho que as vezes
perdem com isso.

O que mudaria é uma pergunta dificil porque enfim, eu acho que o colégio esta espetacular neste
momento. N3o sei ... teria de pensar muito bem.

E — Arelacdo Escola -
Comunidade
envolvente

Vou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
instituicOes / associacdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Sim, eu sei-me localizar. Aqui o Marqués, a rua do Colégio — Rua Latino Coelho, a Santa Catarina
também. Eu passo muito na Santos Pousada por causa do café dos meus avos. A Constituicdo, a rua de
Costa Cabral, a maior rua do Porto penso eu, ou das maiores. Tenho muita gente que vive I4, entdo vou a
casa das pessoas e assim. Por acaso € assim, o Marqués para mim, a zona onde esta o Colégio, é para mim
das zonas mais bem aproveitadas, digamos assim, e eu acho que o sitio esta bem tendo em conta a
competicdo que tem com as outras escolas que estdo aqui perto, por isso eu acho que o colégio estad bem
aqui.

A Porta Solidaria, ainda estou a pensar fazer parte. Eu ndo sei onde é que fica, mas sei que o Colégio agora
tem aceitado alunos duma instituicdo que eu ndo sei qual é o nome. Acho que ndo sei mais nada aqui

perto. Conhego o Parque do Covelo.

Uma espécie de melhor amigo do meu pai trabalha aqui numa loja de roupa na Costa Cabral.

A Porta por acaso ja... porque o Colégio ja teve iniciativa de trazer roupa, alimentos. De forma indireta ja
participei. Ou seja, so dei o que foi possivel, agora, trabalhar mesmo de forma ativa ndo, que era o que eu
gostava de fazer.

Eu troco muitas vezes a Porta com as Sementes e eu nunca sei se as Sementes e a Porta € a mesma coisa.
Sei que as Sementes ajudam a Porta. E as Sementes também gostava de fazer parte, s6 que nao sei bem.

Comecgamos logo pelo facto de ser do Porto e em termos de mudar, construir ja ndo da para fazer nada, ja
esta tudo cheio. Eu sei que 0 Marques é uma zona um bocado pobre em termos de pessoas que vivem aqui
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Na tua opinido que e é uma camada muito idosa. E a Igreja do Marques, até vi uma noticia sobre isso, a Porta mesmo é uma
problemas / dificuldades / das instituicdes a nivel nacional que oferece maior nimero de alimentacao a pessoas que ndo tém essa
necessidades existem nestas | possibilidade. E eu acho que a Camara podia as vezes dar uma ajuda nessas coisas porque nos sabemos
instituicGes ou nesta zona da | que a comunidade catélica ndo recebe dinheiro assim tipo constantemente, é s6 mesmo por doagdes ou
cidade? coisas que podem fazer. Por isso acho que era preciso dar essa ajuda.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que

Eu ndo sei porque todas as experiéncias que ja tive, ja tive experiéncias tipo temporarias digamos assim
para trabalhar com idosos, com pessoas deficiéncias e outro tipo de situa¢des. Acho que aquela com que
me dei melhor foi com pessoas idosas porque eu acho que sou uma pessoa que tenho uma paciéncia muito
grande e das coisas que eu mais gosto € de ouvir as pessoas a contarem as historias. Estes idosos muitas
vezes sentem-se sozinhos, sem pessoas perto e ficam bastante felizes por alguém querer ouvir as coisas
que eles tém para dizer. Podem até ser coisas que nem fazem sentido nenhum, mas eu sei que se fosse eu
ali gostava muito que alguém estivesse a ouvir o que eu estava a tentar dizer, por isso, talvez idosos seria
uma coisa que eu trabalhasse.

A primeira coisa que se tem de dizer € que o colégio torna-nos pessoas melhores a nivel de valores. Acho
gue sim. Eu quando vim para aqui, ndo vou dizer que era uma ma pessoa, mas era uma pessoa que se
calhar ndo via tanto estas situacdes de vida e o colégio fez-me perceber que ha outras realidades que ndo
s0 a realidade em que eu vivo. Acho que isso foi muito bom. Como eu tinha dito ha pouco, EMRC é
daquelas disciplinas que nos faz tornar mesmo pessoas, melhores pessoas digamos assim. Eu acho que
todos os projetos que o colégio fez em relacdo a instituicdes e etc. acho que todos deram resultado sem
davida. Mesmo aquelas de roupas, de alimentos. Daquilo que me déao de feedback eu acho que correu tudo
bem e acho que essas foram as melhores experiéncias que j4 tive.

Eu continuo a achar é que o colégio devia apostar mais em fazer divulgacdo de voluntariado, ou seja, dizer
assim, por exemplo, vocés podem fazer inscrigdo, digamos assim, ou podem entrar aqui para fazer
voluntariado. Por exemplo quem experimentar faz, por exemplo uma semana, se ndo gostar sai, se
gostarem podem ficar, por exemplo. Eu acho que era uma boa experiéncia porque muitos de nds queremos
s6 que ou ndo sabemos onde elas estdo ou depois é aquela coisa demora tanto tempo que depois desiste-se
infelizmente e eu acho que é mais isso.

Acho que tem de continuar a apostar em EMRC e interioridade. Sdo duas disciplinas que nos dao. As
outras disciplinas ddo-nos conhecimento. Estas duas além de nos darem conhecimento, d&o-nos ética,
digamos assim. D&o-nos o0 que € mesmo importante para a vida além de conhecer.

Eu acho que sim, primeiro pelo facto de eu vou dizer assim, este ndo € um colégio que é propriamente
barato estar aqui. Sabemos todos que a maior parte das pessoas que vivem c4, as pessoas que pagam
mesmo para estar ca sao pessoas que tém maiores possibilidades econémicas. Geralmente essas pessoas
ndo conhecem as outras realidades. Por exemplo, eu acho que é conhecer estas realidades seja através do
voluntariado, projetos, eu acho que vai fazer entender que se calhar em primeiro lugar a nossa vida ndo é
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novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

assim tdo ma quanto parece, e também nos ajuda a tornar o mundo melhor. Pelo menos a minha filosofia
de vida é que pessoas a minha volta felizes, eu sou feliz. Eu ndo consigo ser feliz se as pessoas a minha
volta ndo forem felizes. A comunidade a Unica coisa que pode fazer € mesmo as coisas todas que eu ja
disse.

Como disse vivemos numa sociedade individualista e isso também é culpa nossa. As coisas mudam e o
ambiente muda e a sociedade precisa de perceber que nem tudo é facil e ha pessoas que precisam de nés e
ndo podemos s ficar em nos.
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ENTREVISTA9

Bloco Perguntas Respostas

B — Caracterizacdo dos | Nome / Idade 16 anos

alunos Ano de escolaridade 12° ano ciéncias e tecnologias
Género

Freguesia e Concelho de
residéncia
Onde nasceu

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?

Hé& quanto tempo frequenta
0 colégio?

Nasci em Lisboa e vivi la até aos 5 anos, depois como 0s meus pais ja estavam divorciados, e a minha mée
encontrou 0 meu padrasto, viemos para qui para o Porto e estou aqui desde essa altura.

Lembro-me dessa mudanca de Lisboa para o Porto, porque a minha mée para ndo me assustar disse que
eram s umas férias e pelos vistos ainda estou de férias (risos)

Comecei por viver num apartamento pequeno do meu padrasto, perto da Boavista, enquanto procurdvamos
uma casa. Depois fomos para perto de Santo Tirso, que era um condominio de casas e fiquei l1a do 1° ao 4°
ano, se ndo me engano.... Depois vim para Aldoar e agora ja estou na casa definitiva, que € em mesmo
perto do Parque da Cidade, ao pé do Garcia.

Fiz o 1° ciclo no Externato Eduarda Maria, depois do 5° ao 9° ano estive no Lurdes, e desde 0 10° ano que
estou aqui no Colégio.
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C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que significa entdo para ti
Comunidade?

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

A Comunidade que eu escolhi foi a do meu volei, porque numa comunidade devemos ter algo que nos une.
Isto foi do ultimo jogo, ganhdmos...

Uma comunidade representa algo que une as pessoas e eu acho que nao escolhi a escola, porque o que nos
une ai? Trabalhos? Ndo faz muito sentido... enquanto no volei tens algo que gostas, vais 14 e convives,
nao so6 de fora, mas de dentro e isso € muito importante.... Eu sempre estive ligado ao vélei e ao desporto,
gosto muito de desporto e tal como pintar, desenhar, cantar, tocar um instrumento... isso ¢ uma verdadeira
comunidade, ao contrario de uma escola... eu aqui tenho amigos, mas pronto... numa escola ndo te das
com toda a gente, nem na escola tens algo em comum com toda a gente... enquanto no volei tens... um
interesse em comum, um objetivo.

Uma comunidade para mim ¢ um conjunto de pessoas que partilhem algo em comum e que, ndo sei... que
estdo focadas naquilo e que gostam daquilo. Vém-se a si prdprios a usar isso para o resto da vida.

Sim. a do volei. Assim como comunidades s6 o voélei..., mas se eu contar que mudei de Colégio... bem eu
sei que disse que isso ndo é uma comunidade, mas posso dizer que tenho amigas e que temos algo em
comum que é o Colégio, mas de resto é s6 mesmo o volei.

Ter algo em comum e dedicar muito aquilo, sentir que vamos “aturar” aquilo para o resto da nossa vida. e
depois também darmo-nos bem com as pessoas, porque nao da para estar numa Comunidade em que s6
gostas do motivo e ndo das pessoas que te rodeiam, por isso acho que tens de ter dois tipos de conexdes
entre ti e o volei, por exemplo, e entre ti e as jogadoras, e 0s treinadores.

Também é importante integrar as pessoas, comecar a conhecer, porque se estdo ali ja temos algo em
comum e tentar com que elas se sintam bem na comunidade, que se sintam confortaveis, ficar mais
amigas...
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D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

O Colégio em si ... claro que toda a gente tem interesses em comum, mas se nds fossemos ver nem toda a
gente tem um grande objetivo comum..., mas sim ¢ uma comunidade, porque temos em comum 0 estar no
colégio, ter os mesmos professores, ter estado aqui & muito tempo, mas ndo sei... diria mais grupo de
amigos, ai sim temos algo em comum... mas ndo tenho a certeza. O Colégio ¢ muito grande, mas se for a
minha turma acho que sim posso dizer que faco parte dessa comunidade. A partir do 10° a nossa turma
uniu-se muito, comegamos a perceber que nos damos bem, por isso sim, a minha turma € uma
comunidade. Eu nunca fui assim de ter um grupo de amigos, nunca me fixei muito em grupos, gosto da
LR., que é minha melhor amiga neste momento. Antes eu tinha um grupo com a V, a B e a M, mas la estd
houve complicagdes e eu nao gosto muito de grupos... prefiro ficar s6 com uma pessoa e ir conhecendo...
e eu conhego e continuo a falar, mas grupo de pessoas nao, gosto de ficar s6 com uma ou com outra.
Dentro de grupos vai haver sempre confusdes.

Eu sinto que desde o primeiro dia fui muito bem acolhida, ao contrario dos outros colégios, nos outros
colégios tive de fazer um esforco e eu que sou supertimida e fazer o esforco de ir falar com alguém é
quase impossivel, mas ndo s6 com os professores, mas com os alunos... a primeira coisa que eu disse a
minha mae foi eles vieram falar comigo, perguntaram quem eu era e perguntar coisas sobre mime eu
achei supersimpaticos. Gostei imenso disso.

Assim a experiéncia top... gostei muito da ida a Viena, foi ai que a nossa turma e o ano todo se conectou
muito foi muito bom!

Sim

Naio sei... por acaso ndo sei... gosto muito do meu horario... ndo tenho a reclamar com 0s professores,
nem o modo de ensino... ja tem um bar..., mas podia ter uma papelaria! As vezes precisamos de uma
caneta ou algo do género...

Mas talvez... ah... exato... eu tive muitas dificuldades em escolher uma area e acho que estou no curso
errado... por isso n0 9°, umas semanas antes de 0 ano acabar, acho que deviam ir ver aulas e perceber o
que cada disciplina faz para percebermos melhor o que se calhar gostaramos. Eu agora vejo que devia ter
ido para artes porque eu adoro artes, bem tecnicamente era suposto ir s6 que a minha mée e 0s meus pais
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disseram: se fores para artes ndo tens tantas portas abertas... € eu percebo isso. Entdo escolhi ciéncias com
geometria, porque tem geometria que conecta um bocado com artes..., mas eu acho que como eu quero ir
para arquitetura ou designe se eu estivesse em artes eu podia ir na mesma... por isso eu acho 1a esta: foi
muitas ddvidas e ndo ter conseguido ver o que cada area em o que eu preciso fazer para poder entrar. Eu
acho que no 12° também é importante porque eu estou confusa no que quero seguir e na faculdade e a
partir daqui 0 que eu posso ir ou ndo ir ou que é um designer ou um arquiteto., porque nés so temos o
contacto com o final do produto, por exemplo em arquitetura: uau fizeste esta casa, mas o que esta atras?
Ninguém sabe, ninguém conhece... ou uau fizeste este produto esta incrivel, mas como o fizeste? Passaste
100 horas a frente do computador? L4 estd... A minha mae até esta a deixar ir a empresa dela, a Sonae, ir
ver qual a parte do marketing, a parte do designer... para eu escolher melhor, mas |4 est4, é da parte da
minha maée... eu acho que ha pessoas que nao tem essas oportunidades. Acho que o Colégio podia fazer
algo assim do género.
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E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
institui¢Ges / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituices ou nesta zona da
cidade?

Eu costumo vir desta rua de carro de casa, na Damido de Gois ... consigo identificar a Quinta do Covelo,
as segundas-feiras eu e 0 meu namorado vamos passear ai. Também conhego esta porque vou embora de
autocarro (constituicdo)... e esta aqui € a do Ribadouro, porque vou 14 ter com uma amiga... e eu conhego
aqui a zona do Alameda, vou de autocarro.

Conhego o AP que vive para qui (Costa Cabral) e j& fui aqui a casa da avé do meu namorado.

A Igreja do Marqués, j& fomos |4 vérias vezes, mas outras instituigdes ndo conheco... a minha mae diz que
ha por aqui uma instituicao (Terco), mas so6 passei 1a a porta ndo conhego... ha outra aqui na Damido de
Gais que parece um prédio, mas so sei de passar la.

Nao conheco mais nada... ou ndo me lembro.

Nas Sementes ... tivemos uma videochamada para nos explicarem como podiamos apoiar uma familia
Lembro-me também de um senhor vir ca explicar sobre a reciclagem.

Os sem-abrigo no Marqués hd muitos, e eu ndo quero parecer ma, mas faz.me um bocado de confusio...
também sinto pena de vé-los ali sentados nos bancos, sem comer. S6 que a minha mée diz-me sempre que
estes que estdo assim é porque ndao querem ajuda, porque ha instituicdes que vao la e pegam neles e levam
para um sitio para procurar emprego, para... se tiverem dependéncias de alcool ou drogas também os
levam para sitios proprios... mas pronto a minha mae diz.me sempre que se estdo aqui € porque nao
querem ir para la.... Mas sinto pena. Porque tu nunca sabes o que vai acontecer na vida e pode ter sido um
problema que aconteceu e eles ndo conseguem e a Unica maneira de nao pensar muito nos problemas da
vida é o élcool e o tabaco.. e acabaram de ficar assim, mas a culpa nunca é tecnicamente deles.
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Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram
outros parceiros /
instituicOes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

O lixo é outro problema, eu vejo muito lixo no chdo, as pessoas ndo tém cuidado colocar as coisas no
caixote... nos sitio onde ha muita gente ainda € pior... caixotes a abarrotar e ninguém faz nada... faz-me
confuséo!

Lembro-me quando fomos ver a uma instituicdo que apoia os refugiados (Seiva), foi no dia de reflexéo,
escutamos as suas historias de vida e percebemos como funciona a institui¢cdo para apoié-los.

148




F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associagdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Eu acho que estou entre duas o ambiente est4 a sofrer muito e precisamos da ajuda de todos .... e um
bocado mais de ajuda também para a pobreza, e principalmente as criangas pobres..., mas eu comegaria
por ajudar o ambiente, porque estdo muitos animais em extin¢do ou em risco e ninguém quer fazer nada e
h& pessoas que continuam a maté-los pela pele ou pelos chifres e etc... esse ¢ um problema muito grave.
Se conseguissemos diminuir 0 aguecimento global seria excelente e isso iria ajudar muito.

Eu acho que onde mais aprendei a esse nivel foi em interioridade porque falavamos em situac@es que néo
se fala em matematica ou em portugués. Gostei muito de quando estivemos a falar de problemas concretos
da sociedade e pensamos em atuar. Na interioridade também falamos nos e é importante, mas acho que
gosto mais quando falamos das situag¢Ges, dos problemas concretos e de como podemos atuar.

Acho gue como disse era mesmo importante visitar as grandes empresas que tém um pouco de tudo,
marketing, gestdo, designer, imensas coisas... Acho que deviam fazer uma semana em que as escolas iam
visitar e eles explicavam em cada departamento o que se fazia. Também deviamos ir a faculdades ou
escolas para perceber o que posso aprender ou fazer nas aulas... essas coisas.

As empresas também nos podiam perguntar coisas, como 0 que é que gosta a nossa geragao, isso seria uma
6tima opgdo para virem falar connosco... podiamos ndo dar logo a opgdo perfeita, mas temos opinido
sobre algumas coisas, sabemos sobre o que se fala nas comunicacdes, sabemos 0 que gostamos ou o que é
plausivel para nés, acho que podiamos ajudar essas empresas.
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ENTREVISTA 10

Bloco

Perguntas

Respostas

B — Caracterizacdo dos
alunos

Idade

Ano de escolaridade
Freguesia e Concelho de
residéncia

Alguma vez mudou de
residéncia, se sim como foi?

Onde nasceu
Ha quanto tempo frequenta
0 colégio?

16 anos

12° ano — Artes

Porto — Antas

Vivi na Boavista e depois vim para a casa dos meus avés nas Antas. Foi em 2014, portanto ha 8 anos, eu
tinha 8 anos lembro-me que foi no Verao, e lembro-me de que fiquei feliz porque vivia num apartamento e
vim para uma casa com jardim, gostava de ir com 0s meus pais (eu estou em artes e quero seguir
arquitetura) e lembro-me que ia com os meus pais a lojas de decoracéo e adorava, eu ndo gostava nada de
ir a lojas nunca gostei, mas quando era lojas de decoragdo adorava ir ver moveis, quadros, decoracio...
sempre gostei. Eu ja conhecia a casa por ser dos meus avos, foi uma casa que foi sempre muito presente na
minha vida, porque passei muito tempo com a minha avé6 naguela casa quando era pequeno e ja era um
ambiente muito familiar.

Porto
Desde o0s 5 anos, por isso ha 12 anos
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C — Percecéo de
Comunidade

Esta foi a fotografia que
tiraste sobre Comunidade.
Podes descrever a imagem?
(lugares, pessoas, ideias,
sentimentos...)

Porque consideras que esta
foto descreve uma
Comunidade?

O que significa entdo para ti
Comunidade?

O que achas que é preciso
para “fazer parte” de uma
Comunidade

Consideras que fazes parte
de alguma Comunidade?
Qual / quais?

Porque consideras que fazes
parte dessa(s)
Comunidade(s))?

Trouxe uma fotografia da familia que eu gosto de ver, ndo sei se se pode considerar a familia como uma
comunidade, mas trouxe uma fotografia que é o Natal em casa da minha outra avd, com a familia alargada,
estou, eu, 0S meus primos, 0s meus tios, 0s meus avas. Fui procurar uma foto e esta é a que mais me fala
de comunidade. N&o tenho irmédos, mas tenho 4 primos, somos todos préximos de idades, dou-me bem
com eles.

E familia e damo-nos bem e sentimos carinho e amor por todos.

Uma comunidade € um conjunto de pessoas que partilham um certo... temos comunidades de varios
tipos... temos a comunidade escolar que sdo as pessoas que estdo dentro de um colégio... temos outro tipo
de comunidades. Eu acho que sdo pessoas que partilham um certo, tem alguma semelhanga dentro de um
certo tema. Tem interesses ou valores.

Eu acho que devemos de estar de acordo com os principios dessa comunidade, devemos sentir-nos
integrados e, pode ser mais dificil ou ndo, mas tentar conviver de uma forma positiva com as pessoas que
estdo dentro da comunidade.

J& tinha falado da comunidade familiar, posso falar da comunidade do colégio, eu também fago judo, e
também posso falar da comunidade dos participantes desse desporto. Eu fago judo numa academia, na
Maia, e treino com pessoas diferentes, aquilo que nos une é sermos participantes da mesma modalidade, e
guando vamos a torneios torcemos uns pelos outros e pelo clube. Também posso falar do clube de futebol,
sou do Porto, e ai partilhamos do gosto do futebol e gosto por aquele clube em si.

D — A Escola como
Comunidade

Tendo em conta as
caracteristicas que
descreveste consideras que
0 Colégio é uma
Comunidade? Porqué?

Dentro do Colégio podemos ver varias comunidades, podemos ver o Colégio como um todo, por exemplo
quando fomos no ano passado a Fatima e juntamo-nos com outros colégios, e ai 0 nosso era uma
comunidade. Depois dentro do Colégio temos as turmas, os grupos de amigos, e também podemos
considerar que dentro da grande comunidade ha outras mais pequenas.
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Podes partilhar a
experiéncia / vivéncia mais
significativa que tenhas tido
nesse sentido?

Recordas o primeiro dia no
Colégio?

Sentes que fazes parte do
Colégio? Porqué?

O que mudarias /
melhorarias no Colégio?

No 4° ano foi a primeira vez que passei a noite fora de casa sem 0s meus pais e fomos para um parque de
aventura, em Ribeira da Pena, passamos 1 o dia naquelas coisas e depois passamos |4 a noite nuns
beliches, rapazes para um lado raparigas do outro... tinhamos 9/10 anos, foi assim diferente! Também me
lembro muito bem da viagem a Madrid no 8° ano, mais uma vez foi a primeira vez a viajar de avido sem 0s
pais, e sair do pais sem os pais, a ficar num sitio mais longe, foi super giro e divertimo-nos imenso.

Muito mal... recordo de antes de vir para o Colégio vim visitar com o meu pai, lembro-me de andar por ai
e ir a secretaria, mas ja foi @ muito tempo, tinha 4 anos, € s6 assim uma recordagio vaga...

Claro que sim! Estou aqui ha muitos anos!

Eu s6 me lembro de estar aqui, e ndo tenho ideia de como sdo 0s outros sitios, ou de como funcionam.
Ouco, tenho relatos de pessoas que chegam aqui e eu percebo que essas pessoas acham que € tudo muito
controlado, também por ser um Colégio privado, ha pessoas que vem da escola publica, mas eu, comigo
sinto-me, como sempre estive aqui ja estou habituado, é a minha casa e é assim que &, eu percebo que as
pessoas que chegam possam ter um choque por ser uma coisa completamente diferente, se eu agora fosse
para uma escola publica também ia achar completamente diferentes, podia gostar ou ndo gostar, mas nao
me ia familiarizar logo com aquilo.

Gosto que aqui ha visitas de estudo, no ano passado a nossa professora de Desenho conseguiu organizar as
coisas ¢ havia pessoas que diziam “vocés outra vez numa visita?”, por isso acho que até foi bom, ndo é
preciso mais... fizemos muitas coisas e coisas superinteressantes, que eu acho que vale mesmo a pena,
fomos visitar 3 faculdades, por isso apesar de ndo estarmos dentro do Colégio em si, estdvamos a aprender
coisas importantissimas, para percebermos aquilo que vamos fazer no futuro e para vermos como é o
ambiente de uma faculdade. Até fomos a 4 faculdades afinal... fomos a 4 ¢ acho que forma visitas de
estudo superimportantes, gostei muito. Por exemplo quando fomos a faculdade de arquitetura, eu cheguei
la e estava a imaginar “pronto eu quero muito estar aqui”... pronto eu senti isso e fomos a outras e o0s
meus colegas também sentiram isso noutras faculdades, identificaram-se e isso é super bom.
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E — Arelagdo Escola -
Comunidade
envolvente

\ou te mostrar um mapa
aqui desta zona da cidade.
Reconheces as ruas? Podes
identificar os lugares / ruas
onde costumas passar ou
estar mais vezes?

E consegues identificar
institui¢Ges / associagdes /
clubes / museus / parques /
igrejas / cafés /
mercearias... a que ja tenhas
ido/estado? Com que
frequéncia? E as pessoas
gue aqui vivem / trabalham?
Conheces alguma delas?

Participaste em alguma
atividade / projeto do
Colégio com algumas
dessas instituicdes /
associagdes? Se sim, o que
achaste dessa experiéncia

Na tua opinido que
problemas / dificuldades /
necessidades existem nestas
instituicbes ou nesta zona da
cidade?

Lembras-te de outras
atividades / projetos do
Colégio que envolveram

Costumo vir de carro desde as Antas, vivo aqui... ao ir embora as vezes vou de autocarro. E ando por aqui
a pé. Conhego bem a Quinta do Covelo, também ja 14 fomos vérias vezes, até com ed. fisica no ano
passado. Praca Velasquez conhego bem, ja fui ao parque de sdo roque. Andei no futebol aqui na Damido
de Gais, ja joguei padel no Clube de Ténis, tenho amigos que vivem aqui na Constituicao e as vezes vou a
pé até casa deles, faco muitas vezes este caminho.

Igreja do Marques, a Fundacdo Marques da Silva (¢ um museu) fomos la a uma exposicéo sobre
arquitetura, clube da Damido de Gois, o Clube de Ténis, o Hernani Gongalves onde joguei futebol,
conhego bem a mercearia ali da esquina onde a minha mée vai sempre comprar hd muitos e muitos anos
sempre com a mesma senhora muito simpatica que prepara tudo direitinho, alguns cafés onde as vezes vou
almocar.

Com a aqui a Fundacdao fizemos um projeto sobre arquitetura. Com a Igreja contribuimos muitas vezes
com bens

Identifico pessoas com dificuldade, pobreza, sem-abrigo, pessoas com deficiéncia.

Fizemos uma visita no 9° ano, em que as turmas foram divididas em 4 grupos e fizemos uma manha de
voluntariado e a tarde fomos para o Creu e partilhamos o que tinhamos visto e feito. O meu grupo foi a
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outros parceiros /
instituicOes e que ndo sejam
desta zona da cidade? Fala-
me um pouco sobre essas
atividades.

uma instituicdo de Gaia, que ajudava pessoas com necessidades fisicas, tipo deficiéncias, e lembro-me de
visitar e contactar.
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F — Aprendizagem-
Servico

Se pudesses elaborar um
projeto com uma Instituicao
/ associacdo que ambitos
gostarias de abordar?
(ambiente, pobreza, idosos,
criangas...)

Consegues identificar
aprendizagens que tenhas
feito no Colégio e que
podem ser uteis para
melhorar / apoiar a
Comunidade envolvente?
Podes dar-me um exemplo?

Em que medida os alunos
trabalharem na comunidade
pode apoiar a sua
aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento? Que
novos conhecimentos e que
competéncias achas que
podem desenvolver?

Ambiente ¢é algo que gostaria, pobreza também, porque podemos sempre ajudar as pessoas com
necessidades, a deficiéncia tem mais ajuda do que a pobreza, por isso considero mais importante.

Na Educacdo Moral, até sei que no segundo ciclo tinhamos 3 tempos, ou seja, 1 hora mais de religido e 2
horas mais para a educagdo moral e acho que isso ajudou muito, viamos um filme com uma moral e
tinhamos de refletir sobre isso, e escrever sobre isso e acho que ajudou-me muito nos problemas sociais e
na vida. Agora em Educacdo Moral temos menos tempo, mas continua a ser util.

Acho gue as vezes ndo sdo propriamente as aprendizagens, mas a filosofia do Colégio que nos mostra a
importancia de contribuir para as outras pessoas, ndo em disciplinas especificas, mas todos os valores do
Colégio.

Nas visitas que fizemos as faculdades foi mesmo muito importante, acho que isso ndo se deve perder.
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Vi

ANEXO 7: GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO

Categorias

Caraterizagdo dos Entrevistados

Defini¢do de comunidade

Escola como comunidade

Subcategorias

Tempo que frequentam o Colégio

Local de residéncia

Pessoas que tém entre si um conjunto de
interesses, valores e/ou objetivos comuns.
Rede de relagdes que d&o sentido ao
quotidiano dos individuos.

Pertenca ou Estatuto de Membro
Influéncia

Integracdo e Satisfagdo das Necessidades
LigagGes Emocionais Partilhadas

Identificagdo Consciente

Experiéncias ou vivéncias mais significativas que tiveram no Colégio

Propostas de melhoria do Colégio

Reconhecimento da comunidade envolvente
Identificacdo de problemas / dificuldades /
necessidades presentes na Comunidade
envolvente

Projetos ou atividades desenvolvidos entre o
Colégio e a comunidade envolvente
Projetos que gostariam de desenvolver na

comunidade

Relacéo da aprendizagem com a comunidade

Relacéo da comunidade com a aprendizagem

Infraestruturas ou organizacionais

Aspetos relacionados com o Ensino

Problemas urbanisticos
Problemas sociais

Voluntariado

Curriculo

Sociais

Ambientais

Curriculo Oculto

Curriculo especifico do CNSP
Na Comunidade Escolar

Visitas a empresas e Universidades

Grelha de Anélise das entrevistas
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Dimensoes
tematicas
Defini¢do de

comunidade

Fazer parte de uma

comunidade

Categorias

Pessoas que tém
entre si um
conjunto de
interesses,
valores e/ou
objetivos

comuns.

Rede de relacbes
que dao sentido
ao quotidiano dos

individuos.

Unidades de Numero de
Registo registo
E9 “Uma

comunidade para
mim é um
conjunto de
pessoas que
partilhem algo
em comum e que
estdo focadas
naquilo e que
gostam daquilo”
E6 “Sao pessoas
que se
entreajudam e
vivem em grupo
e tentam
ultrapassar 0s
problemas em
comunidade”

E8
“Comunidades de
que faco parte, é
essa ai do bairro

onde moro”

10

Quadro Categorial A
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v

Categoria

Pertenca ou
Estatuto de

Membro

Escola como comunidade

Subcategoria

Fronteiras ou

Limites

Seguranga

Emocional

Sentido de
Pertenca e

Identificacdo

Investimento

Pessoal

Sistema de
Simbolos

Comuns

Unidade de registo

E5 “O Colégio é assim como um todo, os professores, as

auxiliares, os alunos... € uma comunidade”

E5 “E um ambiente muito acolhedor, onde os professores
estdo |4 para nés, ndo sé quanto as disciplinas, mas
também querem saber se estamos bem, se temos
problemas em casa, se estamos bem com 0S N0ssos
amigos, acho que é mesmo uma comunidade, em que

temos pessoas que nos ouvem.

E2 “Sinto que faco parte do Colégio, porque para além de
fazer parte do meu dia-a-dia hd muitos anos, também
crescemos muito com o Colégio e o Colégio cresce muito
€OoNNosCco, € com as pessoas que vemos todos os dias e

partilhamos muitas memorias.”

E3 “Sinto que faco parte do colégio porque podemos
participar por exemplo nas elei¢bes. Temos ai voz.
Aqueles potes que existem para irmos pondo as nossas

ideias também é uma maneira de contribuir.”

E8 ““(...) Este colégio é cat6lico. Eu penso que quase toda
a gente que anda aqui seja catdlica... se bem que acho
que também ha gente que ndo seja, mas, pronto, eu acho
que também ligamo-nos muito por causa disso. (...) Uns
até podem ser a favor de umas coisas e outros doutras
mas em termos de valores como estdvamos a dizer,
ligamo-nos nesse sentido (...) Temos as festas de familias
que (...) era sempre aqui um momento de partilha. A
prépria missa € um espaco em que estamos todos ali
juntos, é um espaco em que o colégio se redne todo e

estamos todos desde o 1° ano até ao 12°.”

NUmero de

registos
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Influéncia

Integracdo e Satisfagéo das
Necessidades

LigagGes Emocionais
Partilhadas

Identificacdo Consciente

E3 “Acho que o colégio é uma comunidade. Porque é
muita gente [que] quer o melhor do colégio e prepara-se
para ter o melhor do colégio também”

E4 “Agora sinto que faco parte do colégio. primeiro
porque ja ando aqui hé& alguns anos. E depois porque ja
tenho um grupo de amigos, ja conhego muita gente.
Pertenco também ao coro daqui do colégio e acho que
isso faz com que eu seja parte do colégio. Acho que sou
valorizado e que a minha opinido importa sim e nas aulas
também acho que os professores acolhem os alunos
novos e aqueles que ndo tém ddvidas e esforgam-se para
acompanharem todos.”

E1 “(...) no colégio nés somos acolhidos, nas turmas
também somos acolhidos, as pessoas juntam-se a turma.
(...) Nos as vezes até nos juntamos com pessoas que nao
sdo da nossa idade e falamos, e conversamos e
descobrimos coisas que temos em comum com outras
pessoas.”

E10 “(...) como sempre estive aqui ja estou habituado, é

a minha casa e € assim que é”

Quadro Categorial B
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Categoria Subcategoria
Obras ou
infraestruturas

Infraestruturas

ou

organizacionais
Comida do
refeitorio
Bullying
Horarios
Curriculo

Aspetos

relacionados

com o Ensino
Visitas de
estudo

Unidade de registo

E2 “as janelas mais antigas, ndo se
conseguem abrir”

E6 “Eu criaria um espaco exterior maior
para as pessoas do secundario e do 9°
ano (...) porque aqui dentro sint0 que
ndo da para fazer nada, ndo ha mais
espago.”

E9 “(...) podia ter uma papelaria! As
vezes precisamos de uma caneta ou algo
do género”

E4 “A comida ndo é a melhor”

E1 “algumas coisas que se passaram
com a minha irma ... havia algum
Bullying contra ela. Acho que era uma
coisa a melhorar porque as vezes ndo se
repara porque € discreto, mas acontece”
E2 “Os horéarios dos secundarios séo

mais pesados”

E8 “O problema do colégio ndo é o
colégio, é o ensino porgue o0 ensino
influencia muito o colégio e acaba por
ndo ter muita autonomia para poder
fazer coisas sem ter que fugir ao
curriculo. Por exemplo, uma das
coisas que tenho mais pena € ter pouco
tempo de EMRC.”

E2 “As visitas de estudo sdo sempre
um bom momento de aprendizagem e
de convivio, também, porque estamos
todos juntos, € uma boa altura em que
se aprende, porque  estamos

efetivamente nos locais, ou com

NdUmero de

registos
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Contacto com
outras

realidades

objetos que facilitam a
aprendizagem... Podia haver mais
visitas de estudo!”

E5 “Ter mais visitas de estudo, ou
seja, ser menos tedrico e também
ter/fazer coisas praticas |4 fora, agora
que estamos mais velhos, no
secundario, acho que é isso!”

E9 “eu tive muitas dificuldades em
escolher uma area e acho que estou no
curso errado, por isso no 9° (...) acho
gue deviam ir ver aulas e perceber o
gue cada disciplina faz para
percebermos melhor o que se calhar
gostaramos. (...) A minha mae até esta
adeixar-me ir a empresa dela (...) para
eu escolher melhor. (...) Acho que o
Colégio podia fazer algo assim do

género.”

Quadro Categorial C
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V  Reconhecimento da comunidade envolvente
Categoria
Identificacdo de problemas / dificuldades / necessidades presentes na Comunidade envolvente

Subcategoria Unidade de registo Numfero de
registos
Grafites E4 “ha muito grafiti. Dos dois: que parecem arte e
néo” .
Habitagéo E1 “tem muitas casas abandonadas aqui na zona que
se poderia reconstruir” !
Problemas Transito E2 “Nesta zona ha muito transito e é ca6tico”
urbanisticos E3 “Muitos carros em segunda fila por todo o lado, a
tapar as passadeiras também” 3
E5 “também dava jeito ter uma passadeira em frente
ao colégio”
Ambiente E5 “h& também muito lixo no chdo” 1
Pobreza E1 “Vejo imensas pessoas na rua e vejo imensas
pessoas a pedir a porta dos supermercados com 0s
filhos” :
E5 “Vejo também pessoas a ir buscar coisas ao lixo”
Sem-abrigo  E9 “Os sem-abrigo no Marqués ha muitos” 1
Problemas Adicdes E5 “ja vi drogados” 1
sociais Delinquéncia E6 “Os meus amigos ja foram assaltados” 1
Deficiéncia  E10 “Identifico (...) pessoas com deficiéncia.” L
Idosos E8 “Eu sei que o Marques é uma zona um bocado
pobre em termos de pessoas que vivem aqui e € uma 1

camada muito idosa”

Quadro Categorial D
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Categoria

Projetos ou atividades desenvolvidos entre o Colégio e a comunidade envolvente

NUmero
Subcategoria Unidade de registo de
registos

Porta Solidaria — E8 “A Porta [Solidaria] (..) de forma indireta ja

Igreja Senhorada  participei. Ou seja, so dei o que foi possivel, agora, g

Conceicéo trabalhar mesmo de forma ativa ndo, que era o que

(Marques) eu gostava de fazer”
E5 “Também os projetos com (...) as Sementes da

Sementes da Paz ) o 8

) Paz, como o apadrinhamento de familias”
Voluntariado

E2 “Com a Cruz Vermelha (...) fomos fazer a

Cruz Vermelha o 1
distribuigdo de roupas.”

IPO do Porto E2 “Visitdmos o IPO do Porto” 1
E10 “ O meu grupo foi a uma instituicdo de Gaia,

Instituicdo de Gaia que ajudava pessoas com necessidades fisicas, tipo 1
deficiéncias, e lembro-me de visitar e contactar.”
E4 “Nbs no ano passado estivemos com a Impacto a
fazer um projeto de informar os mais idosos com

Impacto aulas basicas de portugués, matematica e assim. A 1
relacdo com a Impacto foi através do colégio, em
geografia.”

Curriculo _ i _ i

Fundacéo Instituto E10 “Com (..) a Fundacdo fizemos um projeto sobre

Arquiteto José arquitetura” 1

Marques da Silva

] E4 “Fui a visitas de estudo (...) [@ Quinta do]
Quinta do Covelo 1

Covelo”

Quadro Categorial E
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Categoria

Projetos que gostariam de desenvolver na comunidade

Subcategoria

Unidade de registo Numero de

registos

Pobreza

E2 “Pobreza, porque nem sempre, mas algumas
pessoas em situacdo de pobreza recorrem, para
subsistirem, para sobreviver, recorrem a meios nao téo
dentro da lei, ndo tdo corretos, para sobreviver, ndo por 7
mal, mas para sobreviver... e acho que ao combater a
pobreza combatia-se também muitas situacGes

infelizes, de crime.”

Sem-

Sociais Abrigo

E7 “Voluntariado com os sem-abrigo”

Idosos

E4 “Eu gostava de (...) ensinar os idosos, mas estar
tempo com eles.

E5 “guanto aos idosos acho que se fala muito na
violéncia contra a mulher que é muito importante, e
contra as criangas, mas 0s idosos s&o um bocado
deixados de lado e ficam solitarios, acho que
deviamos ajuda-los mais do que com dinheiro, com

tempo e disponibilidade”

Ambientais  Ambiente

E5 “ O ambiente é importante, € um problema urgente”
E9 “ Eu comecaria por ajudar o ambiente, porque
estdo muitos animais em extin¢do ou em risco e
ninguém quer fazer nada (...) Se conseguissemos
diminuir o aquecimento global seria excelente e isso

iria ajudar muito”

Quadro Categorial F

164



VI Categoria

Relacéo da aprendizagem com a comunidade

Subcategoria

Unidade de registo

Numero de

registos

Curriculo
Oculto

E10 “Acho que as vezes ndo sdo propriamente as aprendizagens,
mas a filosofia do Colégio que nos mostra a importancia de
contribuir para as outras pessoas, ndo em disciplinas especificas,
mas todos os valores do Colégio”

E2 “As aprendizagens mais importantes nem sempre sdo em sala
de aula, mas sim a conviver com as outras pessoas e em visitas de
estudo... mas acho que a capacidade de nos colocarmos na pele
do outro, na empatia pelas outras pessoas, a de nos conseguirmos
relacionar e identificar as dificuldades dos outros, compreender e
tentar ajudar... acho que ndo tanto pelo que se vé na sala de aula,
mas sim em convivéncia com a comunidade que é ai que se
aprende a maior parte dos valores, mesmo a viver para
conseguirmos ajudar as outras pessoas e tornarmos a comunidade

num local melhor”

Curriculo
especifico do
CNSP

E6 “Eu diria que aqui se tem disciplinas que ndo se tém noutras
escolas, como a interioridade, EMRC, formagdo civica, e se calhar
isso ajuda-nos a perceber algo para além das disciplinas
obrigatorias (...)”

E7 “Em Interioridade estivemos a falar sobre os problemas da
sociedade”

E8 “EMRC é daquelas disciplinas que nos faz tornar (..) melhores
pessoas (...) Em EMRC e interioridade (...) as outras disciplinas
ddo-nos conhecimento, estas duas além de nos darem
conhecimento, ddo-nos ética, digamos assim. Ddo-nos o que é
mesmo importante para a vida além de conhecer”

E9 “Eu acho que onde mais aprendei a esse nivel foi em
interioridade porque falavamos em situagdes que néo se fala em
matematica ou em portugués. Gostei muito de quando estivemos

a falar de problemas concretos da sociedade e pensamos em atuar”

Quadro Categorial G
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Categoria

Relacdo da comunidade com a aprendizagem

Subcategoria Unidade de registo NUmero de
registos
E2 “Eu acho que ex-alunos e alunos mais velhos podiam tentar
falar e ajudar os alunos mais novos, tanto dando materiais
como opinides (...) Por isso acho que acima de tudo a opinido
das pessoas mais velhas, por exemplo os pais que até ja
passaram por isso ha algum tempo, a opinido de antigos alunos,
Na Comunidade . i
lar e de alunos que se encontrem a frequentar o ensino secundario 3
Esco é mais importante, porque estao a viver 0 ensino em si, por isso
tem aprendizagens e dicas melhores para passar aos mais
novos.”
E6 “Se calhar as pessoas darem dicas umas as outras, mais no
sentido de estudar. Partilhar resumos, um bando de resumos.
E2 “Também gostava de visitar empresas (...) nem sempre sO
0 visitar, mas o falar e compreender, porque nem sempre se
consegue pesquisar sobre as empresas.”
Visitas a E5 “Podiamos conhecer mais instituicbes e empresas e
empresas e possibilitar-nos conhecer mais e falar-nos do seu dia-a-dia (...) 5
Universidades  para que pudéssemos aprender e ver, conhecer aspetos mais
praticos do mundo, o que acontece depois de sair da escola.”
E10 “Nas visitas que fizemos as faculdades foi mesmo muito

importante, acho que isso ndo se deve perder.

Quadro Categorial H
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ANEXO 8: CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

Entrevistado Género Idade Percursono Ensino Secundario Residéncia
Colégio
1 F 15 9 anos no Colégio 10° ano Cientifico- Perto do
Humanistico de Ciénciase Marques
Tecnologias
2 M 15 10 anos no Colégio  10° ano Cientifico- Perto do
Humanistico de Ciénciase Marques
Tecnologias
3 M 15 7 anos no Colégio 10° ano Cientifico- Cedofeita
Humanistico de Linguas e
Humanidades
4 M 15 4 anos no Colégio 10° ano Cientifico- Cedofeita
Humanistico de Artes
Visuais
5 F 16 11 anos no Colégio  11° ano Cientifico- Perto do
(no 7° ano saiu e Humanistico de Ciénciase  Marqués -
depois regressou no  Tecnologias Lapa
8°)
6 F 16 5 anos no Colégio 11° Ano Cientifico- Maia
(no 10° ano saiu e Humanistico de Ciéncias
depois regressou no  Socioeconémicas
11°)
7 F 16 2 anos no Colégio 11° Cientifico- Perto do
Humanistico de Linguase  Marqués
Humanidades
8 M 17 8 anos no Colégio 12° Cientifico- Gaia
Humanistico de Linguas e
Humanidades
9 F 17 3 anos no Colégio 12° Cientifico- Porto
Humanistico de Ciéncias e
Tecnologias
10 M 16 12 anos no Colégio  12° Cientifico- Porto

Humanistico de Artes

Visuais
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ANEXO 9: MAPA DA COMUNIDADE ENVOLVENTE

S
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