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RESUMO

A presente investigagdo emergiu de um testemunho proximo com um grupo de
criancas que se situava num periodo, onde a linguagem se evidenciava como uma
competéncia em constante desenvolvimento. Paralelamente, o interesse pela Poesia

pareceu ser o complemento que poderia ser adicionado a esta necessidade.

Ora, a pertinéncia da discussdo em torno deste tema justifica-se pela necessidade de
o profissional de educacao de infancia compreender como € que a sua intervencao pode
valorizar a exploracdo de rimas e da poesia e de como esta pode contribuir para o
desenvolvimento de competéncias significativas, com particular enfoque na éarea da

linguagem.

Assim, perspetivando ser uma agente impulsionadora deste processo, foram
implementadas um conjunto de intervencdes num grupo de 2 anos, com idades

compreendidas entre 0s 24 meses e 0s 36 meses, numa instituicao de caracter privado.

Pretendendo atingir os objetivos propostos para esta investigacdo, delineou-se um
conjunto de intervencgdes educativas que aconteceram entre os meses de outubro de 2022
e janeiro de 2023. Consequentemente, recorreu-se a diferentes instrumentos de
planificacdo, dinamizacdo e avaliagdo em Creche, que possibilitaram refletir sobre o
contributo significativo da Poesia no desenvolvimento das competéncias sociais e

comunicacionais.

Os resultados evidenciados revelam a importancia de o educador de infancia
permanecer atento ao patriménio oral e linguistico das criancas, objetivando um
contributo significativo para o desenvolvimento da sua propria produgao poética. Sugere-
se, assim, a necessidade de se investir em estratégias que possam valorizar a Poesia

enquanto sujeito impulsionador da linguagem.

Palavras-chave: Comunicacédo; Linguagem; Poesia; Creche



ABSTRACT

The present investigation emerged from a close testimony with a group of children
who were in a period where language was evident as a constantly developing competence.
At the same time, interest in Poetry seemed to be the complement that could be added to

this need.

Now, the relevance of the discussion around this theme is justified by the need for the
early childhood education professional to understand how their intervention can enhance
the exploration of rhymes and poetry and how it can contribute to the development of
significant competencies, with a particular focus on the language area.

Thus, viewing itself as a driving force in this process, a set of interventions were
implemented in a 2-year-old group, with ages ranging from 24 months to 36 months, in a

private institution.

To achieve the proposed goals for this investigation, a set of educational interventions
was outlined that took place between October 2022 and January 2023. Consequently,
different planning, implementation and evaluation tools in Nursery were used, which
allowed reflecting on the significant contribution of Poetry to the development of social

and communicative competencies.

The evidenced results indicate the importance of the early childhood educator staying
attentive to the oral and linguistic heritage of children, with the aim of a significant
contribution to their own poetic production. It is suggested, therefore, the need to invest

in strategies that can enhance Poetry as a driving force of language.

Keywords: Communication; Language; Poetry; Nursery
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INTRODUCAO

O presente relatdrio de investigacdo versa uma experiéncia interventiva, em contexto
de Creche, e é apresentando com vista a obtencao do grau de Mestre em Educagdo Pré-
Escolar, na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti.

Por se tratar de uma experiéncia vivenciada em contexto de primeira infancia, importa
referir que este € um periodo em que os adultos se devem, particularmente, mostrar
atentos as criancgas, as suas interagdes e questdes, motivadas pelas sua naturalidade e

forma de as estabelecer.

E, aqui, no contexto de Creche, que se encontra um espaco privilegiado. Um espaco
onde se desenvolve e se aprende através de uma aprendizagem que, inocentemente, se
evidencia como poética. E, através da poesia, que os adultos aprendem “como é que eles,
afinal, sdo, se sentem ser (...) e estar.” (Castanheira, 2000, p.13). Essencialmente, é por

intermédio da linguagem que as criangas nos contemplam com a sua poesia de viver.

Assim, a presente investigacdo pretende valorizar o patriménio oral das criancas
através da Poesia, apresentando diferentes estratégias que possibilitem o desenvolvimento
dos seus estados poéticos. Como tal, esta concretizasse confrontando a interpretacdo das
evidéncias recolhidas através da intervencdo com a analise de contedo das entrevistas,
priorizando a observacdo e a participacdo ativa das criancas no seu proprio processo de

aprendizagem.

Por consequéncia, a investigacdo sustentou-se numa metodologia qualitativa
associada a tipologia de investigacdo-acdo. Deste modo, este documento estrutura-se em

quatro partes distintas e fundamentais.

Na primeira parte consta o enquadramento teorico, na qual se aprofundam conceitos
referentes & comunicacdo, a linguagem e a fala. De igual forma, apresenta-se o padréo de
desenvolvimento da comunicacgéo, da linguagem e da fala na faixa etaria que caracterizam
os intervenientes do estudo (2-3 anos), bem como o destaque atribuido ao papel do
Educador de Infancia nesta area de desenvolvimento. Ainda nesta parte, consta uma
reflexdo referente as competéncias do ouvir e do falar e da relacéo que se estabelece entre
estas, assim como, a influéncia significativa da Poesia no desenvolvimento linguistico da

crianca.
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Na segunda parte, é apresentado o enquadramento metodologico, onde se descreve a
contextualizacdo da investigacdo e os respetivos objetivos, a metodologia adotada e os
instrumentos e técnicas de recolha de dados que serviram de suporte para a concretizagdo

desta investigacéo.

Na terceira parte, referencia-se a apresentacdo dos dados, ou seja, a intervencéo
educativa que aconteceu em contexto de Creche. Assim sendo, esta integra a
caracterizacdo da instituicdo e dos intervenientes que assumiram um papel ativo nesta
investigacdo. De forma especifica, consta ainda a intervencdo concretizada em contexto

de Creche, onde se daré a conhecer as quatro propostas de intervencao.

Na quarta parte, apresenta-se a analise e a discussdo dos resultados obtidos na

investigacao.

Para concluir, expdem-se as considerac@es finais, onde se encontra uma reflexéo
acerca do trabalho concretizado, bem como o contributo do periodo de intervencéo para
a préatica profissional e, ainda, algumas sugestdes para a continuidade deste trabalho. Por
fim, encontram-se as referéncias bibliogréaficas e os apéndices que suportam as diferentes

evidéncias mencionadas ao longo da investigacéao.

11



PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO

Nesta seccdo do estudo, apresenta-se a revisdo da literatura que esteve na base do
desenvolvimento do tema do estudo, designadamente no que se refere ao conceito de

Comunicacéo, Linguagem e Fala.

De forma paralela, aborda-se o desenvolvimento de uma crianga com 2/3 anos de
idade, ao nivel da comunicacdo, da linguagem e da fala, relembrando que a mesma
apresenta o0 seu proprio ritmo de aprendizagem e de desenvolvimento. Apresentar-se-4,
igualmente, o destaque atribuido ao papel do educador de infancia no seu
desenvolvimento, bem como, a importancia atribuida as competéncias do ouvir e do falar,

finalizando com o contributo da poesia para o desenvolvimento linguistico das criancas.

1.1. COMUNICACAO, LINGUAGEM E FALA

Dando inicio ao enquadramento tedrico, apresentar-se-4& uma breve abordagem
relativamente ao conceito de comunicacao, linguagem e fala. Nesta abordagem, Sim-Sim
(2008, p. 7) destaca o papel do Jardim de Infancia na estimulagdo da comunicacdo, da
linguagem e da fala, afirmando que este “(...) configura-se como um espaco de tempo
privilegiado para aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da

crianca.”. Primeiramente, comegaremos pelo conceito de comunicagéo.

1.1.1. COMUNICACAO

A aquisicdo da linguagem assume-Se como um processo continuo e bastante
complexo. A par disto, € uma das conquistas mais notaveis dos primeiros anos de vida de
cada crianga. Contudo, anteriormente a esta conquista, todos os individuos comunicam
fazendo uso de diferentes comunicagdes: o choro, 0s gestos, as expressoes faciais e
corporais. Posterior a comunicacdo e a linguagem, surge a fala. Neste sentido, torna-se

pertinente a distin¢ao destes trés conceitos.

No que concerne ao conceito de comunicacdo, importa referir que definir
comunicacdo é uma tarefa dificil devido a multiplicidade de sentidos que lhe séo
atribuidos. Abundam diferentes definicbes, umas convergentes entre si, outras

divergentes, consoante o contexto em que se esta inserido.
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De acordo com Monteiro, Caetano, Marques e Lourenco (2008), o termo
comunicagdo provém do latim communicatio, sendo que este é capaz de se repartir em
trés elementos. Em primeiro, a raiz munis = “estar encarregado de”; Em segundo, o
prefixo co = reunido e, em terceiro, a terminacdo tio = atividade, pelo que no conjunto

dos seus elementos, a sua definicdo iguala-se a “atividade realizada conjuntamente”.

Monteiro, Caetano, Marques e Lourenco (2008) referenciam, ainda, que
relativamente ao conceito etimoldgico de comunicacdo, este deriva, também, do latim
communis, cujo significado associa-se a pér em comum, dando a ideia de comunidade.
Desta forma, € possivel afirmar que o termo comunicar relaciona-se, assertivamente, com
a participacdo, a troca de informacg6es e com o facto de se tornar comum aos outros, ideias,
conviccdes e estados de alma. Na mesma linha de pensamento do autor, este conceito
“(...) preza o facto de as pessoas poderem entender-se umas com as outras, expressando
pensamentos e até mesmo unindo o que esté isolado, o que esta longe da comunidade.”
(Monteiro et al, 2008, p. 20).

Na perspetiva de outra autora, Sim-Sim (1998) define a comunica¢do como “o
processo activo de troca de informagdo que envolve a codificagdo (ou formulacédo), a
transmissdo e descodificacdo (ou compreensdao) de uma mensagem entre dois, ou mais,
intervenientes.” (p. 305). Mais do que isso, mostra-nos que “A comunica¢do faz parte da
nossa condicdo de seres sociais; por mais que tentemos ndo podemos deixar de
comunicar: ac¢do ou imobilidade, palavras, gestos ou siléncio todos contém uma

mensagem que € percebida pelos pares a que pertencemos.” (Sim-Sim, 1998, p. 52).

Numa linha pedagdgica de pensamento, Monteiro et al (2008) referem a importancia
da comunicacdo na educacdo, reconhecendo que € uma atividade pedagogica que destaca
e preza a troca de experiéncias entre individuos de geracdes diferentes, de forma a
permitir a transmissdo de ensinamentos e experiéncias, evitando desta forma o recuo a

era primitiva.

Tendo como base a comunicagdo, promover-se-4 a estimulagdo da linguagem. Sim-
Sim (2008, p. 7) acrescenta-nos que “Nesse processo, sdo inquestiondveis o papel e a
importancia da linguagem como capacidade e veiculo de comunicacdo e de acesso ao

conhecimento sobre 0 mundo e sobre a vida pessoal e social.”.

Esclarecido o conceito de comunicagédo, passaremos para a elucidagdo do conceito de

linguagem.
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1.1.2. LINGUAGEM
Por sua vez, a linguagem é uma vertente fulcral do desenvolvimento do homem, ja
que constitui a base da comunicacdo e das aprendizagens que o ser humano efetua ao

longo da sua vida e dos relacionamentos interpessoais que estabelece. (Neaum, 2012).

O desenvolvimento da linguagem ndo é adquirido através de uma aprendizagem
formal, mas através das interacbes que o0 meio ambiente proporciona a crianca. A
exposicdo precoce a um ambiente familiar rico em interacGes diretas e repleto de diversas
experiéncias linguisticas é fundamental para um bom desenvolvimento linguistico.
(Viana, 2000).

A Associacdo American Speech-Language-Hearing Association (1982), faz
referéncia a linguagem como um conceito que evolui com os contextos historicos, sociais
e culturais. Consideram que a lingua, enquanto comportamento regido por normas, é
descrita por, pelo menos, cinco parametros: fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico
e pragmatico, referindo que a aprendizagem e uso da lingua sdo determinados pela
interacdo de fatores bioldgicos, cognitivos, psicossociais e ambientais. Finalizam,
destacando que a eficacia do uso da lingua para a comunicagdo requer um conhecimento
mais abrangente da interacdo humana que integre a associacdo de fatores como 0s ndo-

verbais, a motivacdo e 0s papéis socioculturais.

Na tentativa de esclarecer os conceitos relativos aos cinco parametros da linguagem -
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica — estes serdo suportados por

autores da area da linguistica.

Assim sendo, Xavier e Mateus (citados por Fatima Andrade, 2012) esclarece que a

fonologia é um

Ramo da linguistica que estuda os sistemas sonoros das linguas. Da variedade de sons
que o aparelho vocal humano pode produzir, e que é estudado pela fonética, s6 um nimero
relativamente pequeno é usado distintivamente em cada lingua. Os sons estdo organizados
num sistema de contrastes, analisado em termos de fonemas, segmentos, tracos distintivos ou

quaisquer outras unidades fonoldgicas de acordo com a teoria usada. (p.15).
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Relativamente ao parametro da morfologia, esta é a “Disciplina da linguistica que
descreve e analisa a estrutura interna das palavras e os mecanismos de formacgédo de

palavras.” (p.15).

No que respeita a sintaxe, 0s mesmos autores dizem que esta é a “Area da linguistica
que estuda as regras, as condi¢des e 0s principios subjacentes a organizacao estrutural dos

constituintes das frases, ou seja, o estudo da ordem dos constituintes das frases.” (p.15).

Em relacdo a semantica, Xavier e Mateus (citados por Fatima Andrade, 2012) referem

que esta

(...) estuda o significado tal como ele ¢ estruturado nas linguas. (...) Em logica,
a semantica de uma lingua, ou de um sistema formal é sobretudo o estudo das relag6es

entre o sistema (estudado pela sintaxe) e 0s seus modelos ou interpretac@es. (pp. 15-16).

Por fim, Xavier e Mateus (citados por Fatima Andrade, 2012), esclarecem o Ultimo

parametro referente a linguagem, a pragmatica, que se caracteriza por ser uma

Disciplina que estuda os principios da linguagem em situacdo de uso, na qual o
locutor, o alocutério e o contexto sdo as categorias principais que determinam a interpretagdo
linguistica. Para a pragmaética o significado das palavras ¢ uma funcdo da ac¢do ou acc¢les
que com elas se praticam ou podem praticar, tendo em consideracdo 0 modo como as

influéncias contextuais determinam o modo de agir linguistico. (p.16).

Neste sentido, na tentativa de desenvolver os varios dominios especificados
anteriormente, Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), dizem-nos que € fundamental a
rentabilizacdo do tempo, com 0 objetivo de escutar as criangas, contribuindo para o
estimulo da expressdo oral e do desejo de comunicar, favorecendo, assim, o

desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Como educadores/as, deverdo ser possibilitadas situacbes de aprendizagem, tais
como, a organizagdo do ambiente educativo, de modo a estimular as criangas a aquisicéo
de novos conceitos, alargando o seu vocabulario e promovendo o gosto por brincar com

as palavras e descobrir novos vocabulos.
Isto porque, na opinido de Bréas (2016),

A aquisi¢do de um maior dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da
Educacdo Pré-escolar, bem como na continuidade dos ciclos que Ihe sucedem. E ainda

essencial assegurar que as competéncias, atendendo aos dois niveis de ensino pelos quais
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passamos, ndo se ensinam, mas constroem-se, basta criarmos condigdes para 0 Seu

desenvolvimento. (p.10).

De outra forma, € importante perceber que se pode dividir, didaticamente, a
linguagem, tendo em conta a sua forma, o seu contetido e o seu uso. Por isso, Mousinho
et al (2008), explicitam a referida divisdo linguistica relativamente a forma, ao contetido
e ao uso. Na perspetiva de Mousinho et al (2008), a forma da linguagem “engloba a
producdo de sons, como se emite o fonema, e também a estrutura da frase, se tem todos
0S componentes e se a ordem é aceitavel pela lingua — niveis fonético-fonoldgico e
morfossintatico.” (p. 299). O conteudo “diz respeito aos significados, que podem estar na
palavra, na frase ou no discurso mais amplo — nivel seméntico.” e o uso “refere-se ao uso
social da lingua; ndo basta emitir sons, estruturar uma frase e saber o significado, tem que
adequar tudo isso ao contexto em que esta sendo empregue — nivel pragmatico.”
(Mousinho et al, 2008, p. 299).

Deste modo, salienta-se a ideia de Rigolet (2000), quando refere que a aquisic¢ao da
linguagem é uma das aquisicdes mais importantes durante a infancia, sendo equiparada a
importancia do gatinhar e do caminhar. Dai que a linguagem assente huma capacidade
natural, que € adquirida pela crianca ao longo da sua infancia, durante um processo que
implica a passagem por Varias etapas, visto que a crianga comeca por chorar, depois

palreia, repete silabas, diz palavras e finda, construindo as frases. (Sim-Sim, 1998).

Segundo Hohmann & Weikart (2011), “A linguagem ¢é constituida por um processo
interativo, e ndo por uma capacidade inata.” (p. 526). Com isto, entende-se que as criang¢as
ndo nascem a falar. Por outro lado, as criancas sentem necessidade de comunicar com 0s
demais, pelo que, assim, este se assume como um processo interativo, onde existe a troca

de ideias e a interacdo entre crianga/crianca e crianga/adulto.

Portanto, adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que aprender
palavras novas, ser capaz de produzir todos 0s sons da lingua ou de compreender e de
fazer uso das regras gramaticais. Este mostra-se como um processo complexo e
significativo, em que, na interacdo com os demais, a crianca (re)constroi de forma natural
e intuitiva, o sistema linguistico da comunidade onde esta inserida. Sendo assim, denota-
se uma simultaneidade na aquisi¢do da lingua materna e na consequente aprendizagem

sobre e acerca o mundo.
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De seguida, abordar-se-4 o conceito relativo a fala. Esta, segundo Lima (2009), é
concretizada através da producdo de elementos sonoros de uma lingua, estruturados de

forma a terem sentido, através do sistema fono-articulatério.

1.1.3. FALA

No que concerne a fala, esta constitui-se como uma marca essencial de cada individuo
e na perspetiva de Bernstein, a fala “(...) é uma das formas de comunicac¢do. E o modo
oral verbal de transmissdo de mensagens que envolve a coordenacdo precisa de

movimentos orais neuromusculares de forma a produzir sons e unidades linguisticas.”

(Bernstein, 2002, p. 4).

Neste seguimento, é pertinente sublinhar a perspetiva de Franco, Reis e Gil (2003),

explicitando que

A produgdo da fala passa necessariamente pela producdo de voz a qual, para além de
controlada pelo sistema nervoso central, envolve trés etapas: respiracdo, fonacdo e
articulacdo. Numa perspetiva acustica, pode-se considerar que a respiracao constitui a fonte
de energia para a fonagdo, constituindo esta a fonte de som que ao passar pelo tracto vocalico

assume diferentes caracteristicas acusticas. (p. 29).

Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento da fala é semelhante ao desenvolvimento

de outras opera¢fes mentais, que ocorrem em quatro estadios:

I. Estadio natural ou primitivo, que corresponde a fala pré-intelectual e ao
pensamento pré-verbal;

Il. Estadio da psicologia ingénua, onde ocorre o exercicio da inteligéncia pratica
resultante da experiéncia da crianca com as propriedades fisicas do seu corpo e
dos objetos que a rodeiam;

I11.  Estadio das operagdes com signos exteriores usados como auxiliares na resolucéo
de problemas, caracterizado pela fala egocéntrica;

IV. Estadio do crescimento interior, onde as operagdes externas se interiorizam e
passam por transformacg&o no processo, ou seja, a crianga passa a “funcionar’” com

relacdes intrinsecas e com signos interiores.

Segundo Vygotsky (2007), os estudos desses estadios permitem concluir que, a
medida que as criancas se desenvolvem, dirigindo a sua fala para comunicacfes
especificas com os outros, elas comecam a dirigir a fala para si mesmas, o que resulta na

interiorizacdo de palavras e na constituicdo da fala interior. Esta, por sua vez, envolve
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pensamentos verbais norteadores do comportamento e da cogni¢éo, processo fundamental
no desenvolvimento e funcionamento psicolégico humano, logo, na constru¢do do

conhecimento.

Em jeito de conclusdo, é pertinente sublinhar a ideia de Sim-Sim, Silva & Nunes
(2008) quando afirmam que

Ser capaz de comunicar eficaz e adequadamente ao contexto implica dominar um
conjunto de regras e usos da lingua, e o jardim-de-infancia é um espaco privilegiado para
proporcionar oportunidades as criangas para se expressarem individualmente, interagirem

verbalmente e, deste modo, desenvolverem as suas capacidades de expressdo oral. (p. 40).

Terminada a presente abordagem e tendo em conta os intervenientes, com o qual se
desenvolvera a presente investigacdo, é relevante a referéncia ao seu padrdo de

desenvolvimento da comunicacéo, linguagem e fala, situado na faixa etaria de 2-3 anos.

1.2. DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO, DA LINGUAGEM E DA FALA NAS
CRIANGCAS DE 2/3 ANOS

Uma vez esclarecidos os conceitos de comunicacdo, linguagem e fala, torna-se

pertinente a referéncia aos seus padrdes de desenvolvimento.

Pelo pablico-alvo se situar numa faixa etaria que abrange o contexto de Creche, as
OrientacGes Pedagodgicas para a Creche (2016) elucidam que “O trabalho em creche é
absorvente, exigente, complexo e valioso. O/a educador/a de infancia desenvolve um
trabalho crucial que envolve assegurar cuidados adequados e também experiéncias de
socializag&o positivas, aprendizagens significativas e desenvolvimento global.” (Portugal
etal, 2016, p.5).

Ora, por se tratar de uma valéncia onde o desenvolvimento da crianca acontece de
uma forma holistica e integrada, este documento orientador referencia o significado
atribuido as diferentes areas de desenvolvimento, destacando o trabalho realizado em prol
do desenvolvimento das competéncias sociais e comunicacionais, na medida em que a
“Seguranca e autoestima, curiosidade e impeto exploratorio, competéncia social e
comunicacional sdo dimensbes presentes em todo o trabalho que se realiza com as
criangas.” (Portugal et al, 2016, p.15).

Consequentemente, esta competéncia social e comunicacional, em Creche, engloba o

desenvolvimento do autocontrolo da crianga, o estabelecimento de relagdes positivas, do
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sentido de cooperacdo e o desejo e a capacidade de partilhar experiéncias, ideias e

sentimentos com o outro, evidenciando uma confianca crescente. (Portugal et al, 2016)

Neste sentido, as Orientacdes Pedagogicas para a Creche (2016) discriminam o0s

objetivos educativos, no ambito do desenvolvimento desta competéncia, sendo eles:

e Competéncias de responsividade e reciprocidade, como aguardar a sua vez ou
dar e receber,;

e Um repertorio cada vez mais elaborado de gestos, movimentos corporais e
vocalizagOes para comunicar e expressar desejos, interesses e sentimentos;

e Desenvolvimento fonolégico (discriminacdo e articulacdo dos sons da fala),
descoberta de regras da linguagem verbal e aquisicdo lexical, em situac6es do
diaadia, durante os cuidados, no brincar e na exploracao de livros de histdrias,
etc.;

e Capacidade para iniciar, manter e desfrutar de uma relacdo com outras
criangas e adultos, incluindo lidar com conflitos, negociar, ter em
consideracdo o ponto de vista do outro e ajudar outros, etc.;

e Sentido de responsabilidade e respeito por regras e limites comuns. (p.25)

Concretizada a abordagem referente as competéncias sociais e comunicacionais
enunciadas para o periodo de Creche, importa referenciar, especificamente, o padréo de

desenvolvimento de comunicacdo nas criancas com 2-3 anos de idade.

1.2.1. DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO

Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) enunciam que “O ser humano é, por natureza, um
comunicador, pelo que comunicar constitui uma experiéncia central no desenvolvimento

da crianga.” (p. 29).

A aquisicdo da comunicacdo, da linguagem e da fala desenvolvem-se segundo etapas,
mas o ritmo de progressédo varia de crianga para crianga (Vitto & Feres, 2005) ¢ “quando
se observa um desfasamento temporal no dominio linguistico face a norma etéria

estabelecida, existe um atraso na linguagem.” (Lima, 2011, p. 132).
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Por conseguinte, a comunicacdo e a interacdo social apresentam-se como dois

conceitos intimamente relacionados (Borges & Salomao, 2003). Por outras palavras, a

interacdo social presume que haja comunicagdo, e envolve determinadas competéncias,

que ndo estdo necessariamente relacionadas com a transmissao de mensagens orais. (Vitto
& Feres, 2005).

Sendo assim, segundo Joana Rombert (2013) destaca-se na tabela seguinte, o

desenvolvimento da comunicacdo que se espera adquirido até aos 12 meses de idade.

Consequentemente, espera-se que as criangas, com 2 anos e 3 anos de idade, demonstrem

que esta comunicacao ja se encontra desenvolvida. Refere-se, entdo, 0 que se espera a

nivel da compreensao e da expressdo e quais 0s seus sinais de alerta.

DESENVOLVIMENTO DA COMUNICAGAO (8 A 12 MESES)

O QUE
COMPREENDE

Reage quando lhe dizem “nao”;

Olha quando chamam um familiar, isto ¢, “Onde esta a avo? E o tio?”;

Olha quando o chamam pelo nome;

Olha para um ou dois objetos quando perguntam, por exemplo, “Onde estd o cao?”;
Bate palmas ou acena sempre que Ihe € pedido;

Cumpre ordens simples;

Percebe que as palavras representam objetos.

O QUE

EXPRESSA

Usa sons, palavras e frases com diferentes entoacdes;

Faz pedidos apontando ou olhando, alternadamente, para o objeto e para o adulto;

Vira a cara quando ndo quer algo;

Diz “papa” ou “mama” quando lhe pedem;

Diz uma ou mais palavras a sua maneira, por exemplo, “0a”, “papa”, “mama”, “adeus”;

Imita sons dos animais;

Tem intencdo de comunicar.

SINAIS DE

ALERTA

Apenas compreende linguagem acompanhada de gestos, por exemplo, “Pde o jogo na caixa”
— apontando;

Nao entende “adeus” para ir embora;

N&o responde ao nome;

Né&o olha para a mée ou pai em resposta a um pedido;

N&o imita acdes ou sons familiares;

Vocaliza pouco e néo faz um pedido de forma clara;
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Na&o balbucia ou ndo usa consoantes;

N&o usa gestos para comunicar.

Tabela 1: Desenvolvimento da Comunicagéo por Joana Rombert (2013)

De seguida, encontra-se explanado este padrdo de desenvolvimento referente ao
desenvolvimento da linguagem, visto que no segundo ano de vida “(...) acontece um
verdadeiro “boom linguistico”, um aumento de vocabuldrio, no qual a crianga passa de
cinguenta para uma média de trezentas palavras. (...) E dai para a frente nao para de falar

e de desenvolver vocabulario.” (Rombert, 2013, p.57).

1.2.2. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

No que respeita a linguagem, a importancia que lhe esta associada “(...) ndo carece
de justificagdo (...) é impossivel imaginar a vida humana sem ela. Através da linguagem
recebemos, transportamos e armazenamos informacdo; usamo-la para comunicar,

organizar e reorganizar o pensamento.” (Sim-Sim, 1998, p. 19).

Neste sentido, na etapa dos 18 aos 24 meses de idade, a crianca inicia o0 processo de
produzir pequenas frases, sendo estas, na sua maioria, compostas por substantivos, alguns
verbos, poucos adveérbios e adjetivos e, de forma geral, ausente de artigos, pronomes,
conjuncdes e preposicles. Até aos 19 meses, a aquisicdo de vocabulario aparenta ser um
processo demorado. Contudo, a partir desta idade, a crianca evidencia a sua constante

evolugéo na aquisi¢do de novas palavras, pronunciando-as com prazer. (Rigolet, 1998).

Relativamente ao terceiro ano de vida, a crianca, geralmente, demonstra um aumento
significativo do reportorio fonoldgico, tanto em termos de quantidade como de qualidade.
Nisto e sendo que cada crianca tem o seu ritmo individual, existem variagdes neste
processo de aquisicdo da linguagem de cada crianga. Por consequéncia, existem criangas
que fixam 0s sons e 0s pronunciam corretamente e, por outro lado, existem outras criancas
que tentam producdes sincréticas das palavras, ainda que de forma pouco clara e
consistente. (Rigolet, 1998).

Portanto, entre o choro, a primeira manifestacdo sonora do bebé e a articulagdo de

todos os sons da lingua, ocorre o desenvolvimento fonologico, isto €, o0 processo de
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aquisicdo dos sons da fala e, também, a capacidade de articular e discriminar todos estes
sons da lingua. E relevante referir que esta capacidade de discriminagio dos sons é inata
a todas as criangas, pelo que, independentemente do contexto onde estao inseridas, estas

percorrem o mesmo caminho para o desenvolvimento fonoldgico. (Rigolet, 1998).

Deste modo, de acordo com a perspetiva de Rombert (2013), destaca-se na tabela
seguinte, o desenvolvimento da linguagem nas criancas que se situam na faixa etaria dos
2 aos 3 anos de idade, referindo o que se espera a nivel da compreensdo e da expressao
nesta faixa etaria e quais os sinais de alerta. Importa referir que, apesar deste padrao, cada

crianga apresenta o seu ritmo individual e especifico.

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM (2 A 3 ANOS)

O QUE
COMPREENDE

Compreende, em média, 900 palavras;
Reconhece objetos e imagens pela sua funcao;
Responde a perguntas simples (“Quem? Onde? O que €? Qual serve para comer?”);

99, ¢

Compreende adjetivos (“pouco” e “muito”; “grande” e “pequeno”).

O QUE EXPRESSA

Usa em média 500 palavras;

Diz para que servem os objetos;

Diz o0 seu nome e idade;

Expressa oposi¢do (“ndo quero”);

Faz perguntas simples;

Pergunta novamente quando ndo entende e pede ajuda;
Canta masicas simples e faz os gestos;

Diferencia feminino de masculino;

Apresenta jogo imaginario ou simbolico.

SINAIS DE ALERTA

Repete 0 que os outros dizem, ou parte do que dizem, mas ndo responde ou interage com
o outro;

Né&o tem intencdo de comunicar.

Tabela 2: Desenvolvimento da linguagem - 2 a 3 anos - por Joana Rombert (2013)

1.2.3. DESENVOLVIMENTO DA FALA

No que concerne ao desenvolvimento da fala, a defini¢do associada a dificuldades de

fala ou de articulacdo verbal significa a apresentacdo de dificuldades em pronunciar um

ou varios sons da fala.
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Dai que, de acordo com Rombert (2013),

(...) quando surgem dificuldades articulatérias é essencial tomar atengdo as

etapas de desenvolvimento da fala e aos sinais de alerta para possibilitar um rastreio

precoce, uma vez que é necessario detetar se estamos na presenca de outras perturbagdes

sensoriais, neurolégicas ou de neurodesenvolvimento. (p. 93).

Por isso, de acordo com Rombert (2013), apresentam-se de seguida, 0s sons/fonemas

que devem ser evidentes no desenvolvimento da fala de uma crianga com 2/3 anos, assim

como, os sinais de alerta a ter em conta.

DESENVOLVIMENTO DA FALA (2 A 3 ANOS)

SONS OU FONEMAS

[al, [e], [1], [2], [u], [e]. [e], [o], [p], [b]. [m], [t], [d], [n]. [n], [K]. [g]. [V]. [f]. [z, [s]. 3],
Ul

SINAIS DE ALERTA

Este sons e fonemas tém de estar adquiridos entre 0s 3 e 0s 3 anos e meio.

EXEMPLOS DE [z]: zebra;
PALAVRAS COM [s]: sono;
ALGUNS SONS [3]: jogo;
[J]: cha.

Tabela 3: Desenvolvimento da fala - 2 a 3 anos - por Joana Rombert (2013)

O autor Sousa (2007), realca que a linguagem e a comunicacdo sdo duas
caracteristicas importantes que determinam a condi¢do humana, relacionando-se com a
condigdo pessoal e social. Desta forma, conclui-se que “a fala é parte da linguagem e a

linguagem parte da comunicagdo.” (Cordeiro, 2014, p. 315).

Consequentemente, a comunicac¢do, a linguagem e a fala ocupam um lugar de
destaque na valéncia de Creche, uma vez que é no decorrer deste periodo que as criancas
usufruem da expansao do seu vocabulario e da evolugéo da sua construgéo frasica. Neste
sentido, de forma que a comunicacdo e a linguagem apresentem um desenvolvimento
progressivo, € necessario que se incentive a comunicagdo com o0s demais, criando
ambientes propicios ao dialogo. E, por isso, de referir aimportancia do papel do Educador

de Infancia neste seu desenvolvimento.
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1.2.4. O PAPEL DO EDUCADOR DE INFANCIA NO DESENVOLVIMENTO DA
COMUNICACAO, DA LINGUAGEM E DA FALA

Aquando da chegada da crianga a Creche, esta traz consigo diferentes vivéncias a
nivel social e cultural. Deste modo, é importante que o contexto organizacional e 0s seus
intervenientes proporcionem oportunidades de desenvolvimento, essenciais para 0 seu
percurso social e educativo. Oportunidades essas que se cruzam, significativamente, com

0 desenvolvimento das competéncias sociais e comunicacionais.

Ora, no contexto de Creche, o papel do Educador de Infancia ganha ainda mais
significado. De acordo com as OrientacGes Pedagdgicas para a Creche (2016, p.28), o
Educador de Infancia ocupa um lugar de referéncia no desenvolvimento de competéncias

comunicacionais e linguisticas, promovendo aprendizagens que se relacionem com:

e Conhecer e respeitar os sinais de conforto e desconforto das criancas;

e Expandir as verbalizacdes das criancas, repetindo, modelando novas
palavras e frases, utilizando frases simples e claras, dando tempo a crianga
para responder e conversar;

e Possibilitar oportunidades para a crianca interagir com outras criancas,
observar e imitar, partilhar brinquedos, brincar em conjunto com palavras
e histérias, cances e lengalengas;

e Possibilitar oportunidades de a crianga interagir em diferentes jogos de
escuta de sons ou palavras;

e Promover conversas e perguntas que envolvam referéncias a quantidades;

e Estimular a utilizacdo de conceitos espaciais como “em cima”, “em
baixo”, “dentro” e “fora”;

e Apoiar o desenvolvimento de toda a atividade simbolica ou de faz-de-
conta da crianca.

Segundo Inés Sim-Sim (2008), considera-se que, através da interagdo comunicativa,
as criangas interiorizam e desenvolvem a lingua da comunidade a que pertencem. Neste
seguimento, refere-nos ainda que a interagdo diaria com o/a educador/a de infancia
mostra-se como um estimulo significativo e inesgotavel para o desenvolvimento deste

processo tdo complexo.
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Assim, Inés Sim-Sim (2008) refere ainda que

E muito importante que o educador tenha consciéncia de que é um modelo, de
que h& muitas palavras que sdo ouvidas pela primeira vez ditas pelo educador, que ha
regras de estrutura e uso da lingua que sdo sedimentadas na sala de jardim-de-infancia.
Nesse sentido, € importante que a atitude conversacional/adulto crianca se paute por
parametros que facilitem o processo de desenvolvimento da linguagem. As criancgas
precisam de oportunidades para conversar, 0 que requer tempo e espaco por parte do
adulto para a ouvir e para falar com ela. (p.27).

Neste seguimento, é necessario que se desenvolvam estratégias e praticas cuja
finalidade seja a promocao da linguagem oral. Para isso, segundo Xavier (2018), o/a
educador/a deve diversificar as atividades que as criancas possam fazer, adequadas a sua
faixa etaria. Na Creche, a utilizacdo de recados simples ou complexos ao longo dos dias
evidencia-se como um recurso de uso significativo, uma vez que ocorre a sua exploragéo
verbal. O/a educador/a pode, também, utilizar estratégias variadas de modo a captar a
atencdo das criancas através da associacdo de recursos visuais a linguagem verbal e

concretizar jogos, captando a atencdo das criancas para o que é anunciado.

Outras estratégias enunciadas por Xavier (2018) passam por desenvolver tarefas que
promovam a audicao de leitura e a narracdo de histdrias; promover o estimulo de ouvir
poesia, trava-linguas, cangdes, lengalengas, adivinhas e contos; desenvolver diferentes
situacbes de comunicagdo, transmitindo recados ou mensagens, dialogar sobre
acontecimentos e experiéncias vividas, reproduzir ou inventar histérias e contos,
planificar verbalmente as tarefas a realizar e estabelecer as regras de grupo a que se
pertence. Por fim, as duas Ultimas estratégias por si apresentadas relacionam-se com a
exposicdo das criangas a vocabulario diversificado e a estruturas sintaticas de
complexidade crescente e pela procura da compreensao das razdes pelas quais a crianca
ndo d4 a devida atencdo ao que lhe estd a ser transmitindo, e se estas se devem a

comportamentos esporadicos ou persistentes. (Xavier, 2018).

Nesta perspetiva de continuidade, Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) destacam o papel
atribuido ao adulto, referindo que este “(...) funciona como um “andaime” que lhe vai

permitindo caminhar no seu percurso de aprendiz de falante.” (p. 27).

Por conseguinte, Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) enunciam diferentes estratégias de
possivel adogdo, pelo/a educador/a nesta interacdo que se estabelece entre crianga/adulto.
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Portanto, em contexto de Creche, estas oportunidades de comunicacao e linguagem
concretizam-se quando o adulto aposta na criagéo de espagos frequentes de conversa “a
dois” (educador/crianga); na audicdo atenta sobre o que a crianga lhe diz, dando-lhe o
tempo de que ela necessite para acabar de falar; no encorajamento da crian¢a a comunicar
ndo so atraves de palavras; no uso de alternativas de escolha para alargar o léxico da
crianga, como por exemplo, “queres isto ou aquilo?” e, igualmente, no uso de exemplos

e, se possivel, de imagens para explicar o significado de uma palavra desconhecida.

No decorrer da mesma perspetiva das presentes autoras, Sim-Sim, Silva & Nunes
(2008) motivam o/a educador/a a fazer uso de novas palavras, varias vezes, durante uma
conversa; a se dirigir a crianca fazendo questdes abertas (e.g., 0 que é que tu achas que
aconteceu?); devolvendo a crianca, de forma correta e integradas numa frase, as palavras
mal pronunciadas pela crianca; a brincar com a linguagem, por exemplo, atraves de rimas,
cancOes e outras atividades em grupo, e também, devera ler diariamente para a crianca e

conversar sobre o que foi lido. (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 27).

Por outro lado, e para aléem do papel do/a educador/a na promoc¢do direta de
experiéncias de aprendizagem neste dominio e neste contexto, este/a deve assumir-se
como um sujeito que proporciona uma série de condi¢cGes no que diz respeito a
organizacao e gestdo do espaco e do tempo que se revelem promotores da oralidade das
criangas. Pois, segundo Gasso (2004) “(...) todos os espacos da escola incidem nos
processos de ensino-aprendizagem. A distribuicdo, uso e dotagdo dos espacos deve ser
coerente com as intencGes educativas que se perseguem.” (p. 87).

Dai que o ambiente educativo da Creche se constitua como um dos contextos
privilegiados para o desenvolvimento das capacidades comunicativas e linguisticas da
crianga. Por tudo isto, é essencial que o profissional de educacdo proporcione a cada
crianca e, consequentemente, ao Seu grupo, momentos e intervencgdes enriquecedoras e
significativas, com o intuito de que estas se envolvam ativamente na sua vivéncia e, assim,

desenvolvam as suas potencialidades no geral, e a comunicacédo oral, em particular.

Paralelamente, a organizacéo e gestdo do tempo também se revela um fator importante
para a promocdo da linguagem oral. A sua importancia provém, pois, esta € entendida
como uma “(...) sequéncia regular de acontecimentos que define, de forma flexivel, o uso
do espaco e a forma como os adultos e criangas interagem durante o tempo em que estdo

juntas.” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 226). Acrescenta-se, de igual modo, que a
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estruturacao do tempo “(...) também proporciona um leque variado de experiéncias €
interacOes das criangas pela e através da a¢cdo, num papel mais ativo das criangas na sua
propria aprendizagem, sem que estejam constantemente a perguntar o que irdo fazer de
seguida.” (Mendes, 2012, p. 16).

Perspetivando o desenvolvimento oral de cada um dos intervenientes da presente
investigacdo, o/a educador/a podera percorrer varios caminhos para a concretizacdo do
seu objetivo. Nesta investigacdo, objetiva-se o desenvolvimento oral partindo,
essencialmente, da escuta. Neste sentido, importa esclarecer o conceito associado a

competéncia do ouvir e a competéncia do falar.
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1.3. COMPETENCIAS DO OUVIR E DO FALAR

1.3.1. COMPETENCIAS DO OUVIR

A condicdo fundamental para a aquisicdo/aperfeicoamento de competéncias numa
lingua é o seu uso comunicativo, ou seja, «aprende-se a falar, falando» (Amor, 1994, p.
67).

Partilhando a ideia de Amor (1994), considera-se importante a pratica das
competéncias orais em contexto de sala de atividades. Para interagir oralmente, as
criancas necessitam, ndo so de saber falar e escutar, como também de ser capazes de gerir

estas duas competéncias, alternando-as.

Como tal, a compreensao e a producédo da linguagem sdo atividades de comunicagdo
complexas que envolvem recursos linguisticos e cognitivos comuns, mas com

funcionamentos distintos. Na opinido de Costa,

As intengbes comunicativas que presidem aos actos de compreender ou de
produzir desencadeiam operagdes de processamento da linguagem que lidam com o
mesmo tipo de material verbal e com as mesmas unidades: os sons, a palavra ou partes

dela, grupos de palavras, enunciados ou frases. (p.2).
Por sua vez, Ferreira (2015) diz-nos que

A atividade da compreensdo oral exige, pois, competéncias diferenciadas,
dependendo se se trata de ouvir um discurso espontaneo, ou pelo contrério, se se trata de
um discurso controlado, com um nivel mais elevado de planifica¢do. O trajeto que dista
entre a comunicacgdo espontanea ao oral planificado pode ser longo e exige um tempo
consentaneo com um ritmo de aprendizagem de cada um para que se revista de eficacia e

consisténcia. (p.13).
Neste seguimento, Ferreira (2015) refere-nos ainda que

(...) para que exista comunicacdo eficaz entre os dois intervenientes, tem de
existir um discurso percetivel do emissor e uma compreensao favoravel do recetor. Com
isto, podemos perceber que o processo comunicativo envolve dois atos vitais, tais como
escutar e ouvir. O primeiro implica atencdo ativa, antecipa a agéo futura e engloba todo o
processo de pensamento. No entanto, o segundo é um ato passivo e automatico, apelando

a operacg0es auditivas. (p.13).
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Por isto, o/a educador/a de infancia devera ser capacitado/a de ferramentas que
proporcionem um conjunto de situacgdes, cuja finalidade seja a fomentagdo da escuta nas
criangas, isto porque “Saber escutar ¢ uma tarefa ativa com grande valor informativo no

que respeita quer a comunicacdo, quer a aprendizagem.” (Sim-Sim et al, 2008, p. 37).

1.3.2. COMPETENCIAS DO FALAR

Esta competéncia do falar relaciona-se, de forma direta, com a expressdo oral que se
revela um processo interativo de construcéo de significado, onde se denota a presenca e
0 envolvimento da producéo, da rececdo e do processamento da informacéo.

Assim sendo, Sim-Sim et al (2008, p.24) demonstram que nesta competéncia do falar
“(...) ha que ter presente as duas grandes vertentes do processo, a rece¢ao € compreensao
das mensagens e a producao de enunciados linguisticos. A relacdo entre ambas é regida

por uma regra essencial: a compreensao precede sempre a produgdo.”

Noutro lado, Ferreira (2015) real¢ca um aspeto importante relativamente aos aspetos
especificos da linguagem utilizados na producédo oral, isto é, as regras gramaticais, a
pronuncia ou o vocabulario. Como tal, o orador devera compreender quando, porqué e

como produzir o seu discurso, com o objetivo de ser bem compreendido.

Silva et al (citado por Ferreira, 2015) apontam, ainda, que a producdo de sons é
realizada pelo aparelho fonador, designando-se de atividade articulatéria. Esta influencia
a diccdo e a colocacgédo da voz e, consequentemente, a clareza, a perce¢do e compreenséo

do material verbal.

Deste modo, torna-se pertinente afirmar que a oralidade se constroi ndo so6 através dos
orgdos do sistema respiratorio bem como através de outras componentes, como por

exemplo, o olhar, as expressdes faciais e 0 movimento corporal. (Ferreira, 2008).

Por tudo o que foi referido anteriormente, conclui-se que a interag&o verbal abrange
as duas competéncias referidas: a competéncia do ouvir e, por isso, a compreensao oral e

a competéncia do falar, ou seja, a producéo/expressao oral.

Seguidamente, apresenta-se a abordagem ao impacto da Poesia no desenvolvimento

linguistico da crianca.
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1.4. APOESIA E O DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DA CRIANCA

Comecamos por recordar que 0 texto poético € parte integrante da literatura para a
infancia, pelo que se constitui como um elemento relevante para o desenvolvimento

integral da crianca.

Considera-se que ¢ muito importante que as criancas lidem precocemente com esta
forma de linguagem, pois permite que se estabeleca uma relagdo mais profunda e
prazerosa entre a poesia e a infancia. Especialmente, de acordo com Gongalves, o
contacto da crianga com a poesia, “tem uma importante fungdo no desenvolvimento da
personalidade infantil, uma vez que ela permite a comunica¢do da crianga com a
realidade, possibilita a investigacdo do real, ampliando o entendimento e a experiéncia de
mundo através da palavra.” (p.5).

Para Debus, Silveira e Azevedo (2018), a Poesia

(...) pode ser o ponto de partida e o de chegada. E o instrumento de aproximagéo
e partilha afetiva entre humanos identificados na linguagem por suas criacbes e
realizagGes culturais. A poesia condensa e celebra manifestagdes de vida, de historias e
de ideias tecidas por fios invisiveis que nos ligam a nés mesmos e aos outros. Tem 0
poder de evocar ou criar imagens. A poesia se faz na pluralidade da linguagem, em uma

narrativa iniciada na infancia da humanidade. (p.28).

Na opinido de Paiva (2008), a “Poesia e educacdo juntas sdo um meio valioso de
aprender e praticar o que se aprende, expressando 0s seus sentimentos e respeitando o
outro e suas opinides. A Poesia atribui a educacdo um valor inestimavel, ao qual damos
0 nome de arte.” (p. 171). Também, Villasante (citada por Traca, 1992), enfatiza que “as
criancas criadas sem cangdes, sem contos, sem Poesia, Sdo criangas espiritualmente mais
pobres do que as outras. Os psicélogos e os professores sabem-no muito bem. Porque a

educac&o estética comecga no bergo.” (p. 112).

Para além disso, as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pre-Escolar (2016),
salientam que “A Poesia, como forma literaria, constitui também um meio de descoberta
e de tomada de consciéncia da lingua, para além de outros contributos como por exemplo,

a sensibilizacdo estética.” (p. 67).
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Em concordancia, Dias (2011) refere que “[...] € necessario reinventar ou recorrer a
novas praticas, recorrer a uma vertente ltdica e criativa, por exemplo, para que o texto
poético seja estudado de forma regular, continuada e mais aprazivel.” (p. 3), de forma a
proporcionar as criangas momentos de prazer no contato com a linguagem. Esta ideia
deve ser salientada pois, nas palavras das OCEPE (2016), “(...) as criancas envolvem-se
frequentemente em situagBes que implicam uma exploragdo ludica da linguagem,
demonstrando prazer em lidar com as palavras, inventar sons e descobrir as suas

relacBes.” (p. 67).

Apesar da Poesia ser uma forma de literatura infantil bastante pertinente, Olimpio
salienta que “(...) a Poesia ¢ um dos géneros literarios mais distantes da sala de aula, é

preciso descobrir formas de familiarizar e de aproximar as criangas e os jovens da Poesia.”
(p. 2).

Por esta razdo, o objeto de estudo desta investigacdo focar-se-a na potencializacéo da
producdo e da expressdo oral da crianca através da Poesia. Portanto, serdo delineadas
diferentes intervengdes relacionadas com os trava-linguas, as lengalengas, os trava-

lengas, 0s poemas e as cangdes, onde a poesia sera a personagem principal.

A pertinéncia das can¢des poetizadas advem, pois, a atividade musical favorece a
escuta e a interpretacdo de sons/letras promovendo a aquisicdo de novo vocabulario, a
nocdo de rima e a articulacdo correta dos fonemas. Mais do que isso, promove 0
desenvolvimento da linguagem pois, “com o controlo que cada vez mais possui sobre a
linguagem e a capacidade de representacdo (...) as criangas pré-escolares conseguem
cantar cancdes inteiras e até cantar as suas proprias can¢des.” (Hohmann & Weikart,
2004, p.658).

Cantar rimas é também apresentado como um exercicio possivel, levando as criangas
a refletirem sobre a forma das palavras, o reconhecimento dos sons, a inventarem
coreografias para os textos poéticos e até mesmo escreverem e declamarem Poesia, pois,
segundo Ribeiro (2016, p. 258), 0 som e o ritmo, a musicalidade e a cadéncia, a métrica

e a rima, sao recursos que sé a Poesia possibilita.

Em contexto de Creche, a intencionalidade dos trava-linguas e dos trava-lengas
relaciona-se com o0 “destravar” a lingua das criangas, com a finalidade de facilitar a
articulacdo dos sons. Dai que estes facam parte da nossa heranga cultural e séo um bom

recurso educativo para trabalhar a oralidade das crian¢as uma vez que, para além da
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velocidade, treinam o ritmo e a conjugacao rapida de palavras muito semelhantes que

facilmente geram confuséo.

Ja a pertinéncia das lengalengas associadas ao texto poeético surge, visto que “A
regularidade métrica das lengalengas apoia-se maioritariamente na rima e a sua estrutura
baseia-se nem encadeamento em pergunta-resposta ou numa enumeragao regressiva.”
(Sarmento, 2000, p. 77).

Portanto, realca-se a pertinéncia de praticas educativas, que proporcionem, as
criangas, experiéncias ao nivel da Poesia, seja através da exploracdo de poemas, de
cancdes, de trava-linguas, de trava-lengas ou de lengalengas. A finalidade é proporcionar
momentos de descontracao, de alegria e de prazer no momento da aprendizagem. Assim
sendo, encontrar formas de aproximar as criangas da Poesia e do texto poético deve ser o

desafio de todos os educadores.

Depois de contextualizarmos a tematica em estudo tendo em conta a teoria,

passaremos a parte metodoldgica desta investigacgéo.
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PARTE II - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

De uma forma natural e espontanea e atraves de interacfes que estabelece com o seu
meio, a crianga comeca a adquirir e a desenvolver a sua lingua materna, de forma muito
precoce. Dai que o adulto e, principalmente, o/a educador/a assuma um papel
preponderante na promocao do seu desenvolvimento linguistico e, consequentemente, na

detencéo precoce de uma determinada problematica.

Sim-Sim et al (2008) comprova a pertinéncia do papel do Educador de Infancia,

referindo que

“Ao conversar com a crianga, o adulto desempenha o papel de “andaime”,
interpretando-a, clarificando as suas produgdes, expandindo os enunciados que a crianga
produziu e providenciando modelos que ela testa. Esta funcdo do adulto é determinante

no processo de desenvolvimento do jovem aprendiz de falante.” (p.11).

Por motivacdes pessoais e profissionais, a linguagem evidenciou-se como um
interesse e, paralelamente, como uma necessidade. Um interesse inerente ao precoce
contacto com uma crianga que, por diagnésticos associados, apenas comunica de forma
ndo verbal. Simultaneamente, o grupo de criancas, onde decorria a Pratica de Ensino
Supervisionada em Creche, caracterizava-se por ser um grupo que Se encontrava a
desenvolver a sua linguagem, existindo assim, uma heterogeneidade significativa entre
as criangas que constituiam este grupo. Como tal, constatou-se a existéncia de criancas
com a linguagem significativamente desenvolvida e, por outro lado, criangas que

necessitavam de um incentivo significativo do adulto para estabelecer uma interagéo.

Por consequéncia, emergiu a necessidade de promover e estimular a linguagem oral
no presente grupo de criangas. A esta intervengdo juntou-se o gosto pela Poesia. Através
desta combinac&o, igualou-se o melhor dos dois mundos, isto &, o desenvolvimento da

linguagem através do texto poético e das suas diferentes vertentes.

Seguidamente, serdo apresentados o0s objetivos delineados e de desejavel

concretizagdo com a implementagéo do presente estudo.
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2.2. OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

Segundo Quivy & Campenhoudt (1992) “Uma investiga¢do é algo que se procura,
implicando hesitagOes, desvios e incertezas. O investigador deve obrigar-se a escolher um
fio condutor tdo claro quanto possivel, para que o seu trabalho se estruture com

coeréncia.” (p.6).

Neste contexto, 0 objetivo geral delineado para o presente estudo relaciona-se com a
exploracdo das potencialidades da Poesia no desenvolvimento da linguagem oral das

criancas. Contudo, outros objetivos emergem, nomeadamente:

e Percecionar o papel do Educador de Infancia no processo de desenvolvimento
da linguagem oral das criancas;

e Percecionar a influéncia da escuta no desenvolvimento da oralidade;

e Percecionar a influéncia da Poesia no desenvolvimento da linguagem oral das
criancas;

e Promover competéncias preconizadas na Experiéncia-Chave de Comunicagéo
e Linguagem, articuladas com as restantes Experiéncias-Chave do Modelo
High-Scope para Bebés e Criangas.

Tendo em conta os objetivos propostos, surgia a necessidade de delinear a fase
seguinte: a intervencdo. Neste sentido, surgiram as estratégias e as intervengdes de
pertinente aplicacdo com as criancas, de modo a aferir a eficacia da proposta de

investigacao.

Apresentados os objetivos da investigacdo, passar-se-a4 para uma breve explanacéao
sobre a natureza da metodologia utilizada.
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2.3. METODOLOGIA

A escolha da metodologia a utilizar para esta investigacdo foi a metodologia de
investigacdo-acdo. Elliott (1993) citado por Latorre (2003, p. 24) define esta metodologia
“como um estudo de uma situagao social que tem como objetivo melhorar a qualidade de

acao dentro da mesma.”

Para Oliveira da Fonseca (2012), a mesma “(...) pode ser representada como uma
metodologia de investigacdo que utiliza em simultdneo a Acdo e a Investigacdo num
processo ciclico, onde ha uma variacdo progressiva entre a compreensao, a mudanca, a

acao e a reflex@o critica da pratica docente.” (p.18).

Campos (2012) acrescenta-nos que “(...) o investigador qualitativo procura encontrar
respostas para 0s problemas socioeducativos, e, para tal, utiliza a observacédo e descricdo
dos factos, procurando ao longo do processo garantir a objetividade e o rigor.” (p.43).

Bogdan e Biklen (1994) enumeram-nos cinco caracteristicas desta investigacéo
qualitativa. Em primeiro, “A fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” e, em segundo, “A investigacdo qualitativa é
descritiva através da recolha de imagens e de palavras. Esta caracteristica traz-nos
metodologias diversas como a entrevista, notas de campo, videos, fotografias,
documentos pessoais ou registos oficiais como relatérios de professores de terapeutas ou
de outro tipo de servigos.” (p. 292). Em terceiro, Bogdan ¢ Biklen (1994) realgam que “O
interesse do investigador no trabalho qualitativo focaliza-se mais no proprio processo do
que no produto final ou em possiveis resultados.” e que, consequentemente, “OS
investigadores qualitativos tendem a seguir uma analise dos dados de forma indutiva, isto
é, as ideias globalizantes das pesquisas vao sendo construidas a medida que os dados
particulares se vdo agrupando.” (p.292). Por ultimo, explicam que o significado tem um
peso preponderante na investigacdo qualitativa, visto que, segundo Bogdan e Biklen
(citado por Erickson, 1986), “os investigadores qualitativos preocupam-se com aquilo

que se designa perspetivas dos participantes.” (p.292).

Em suma, Oliveira da Fonseca (2012) refere que a metodologia de investigacdo-acao
se trata de um puzzle de concecdes, percecdes e entendimentos, onde ““(...) a sua base €

constituida a partir da investigacdo empirica para a melhoria da préatica.” (p.19).

Deste modo, para recolher os dados e informacdes relativas ao presente estudo, fez-

se uso de diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados, explanados de seguida.
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2.4. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS
No presente estudo qualitativo, privilegiou-se a observacdo direta como uma das

técnicas de recolha de dados.

Na perspetiva de Quivy e Van Campenhoudt (2008), os métodos de observagdo direta
caracterizam-se por se constituir os Unicos métodos de investigacao social, onde se capta
0s comportamentos no momento em que se produzem ¢ “(...) s6 dependem, em definitivo,

dos objetivos do trabalho e das hipoteses de partida.” (p. 196).

Como tal, para esta investigacdo, a metodologia escolhida foi de natureza qualitativa.

Por conseguinte, Bogdan e Biklen (1994) referem que

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questBes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de

investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. (p.16).

Por se tratar de uma investigacdo de natureza qualitativa e como j& anteriormente
referido, os mesmos autores Bodgan e Biklen (1994) d&o a conhecer as principais
caracteristicas desta natureza metodolégica:

1. A fonte dos dados constitui-se pelo seu ambiente natural, pelo que o
investigador se assume o instrumento-chave da recolha de dados;

2. A prioridade do investigador é descricdo dos dados e, secundariamente, a
sua andlise;

3. O investigador interessa-se por todo o0 processo, isto é, 0s acontecimentos,
0 produto e o resultado final;

4. O investigador concretiza a analise dos dados de forma intuitiva;

5. O investigador atribui valor ao significado dos dados.

Portanto, na investigacao qualitativa, a observacao como técnica de recolha de dados,
pode realizar-se de forma direta (de forma distanciada ou participante) e de forma indireta

(entrevistas e anélise de documentacdo).

Ora, numa investigacdo qualitativa direta concretizada com criancas, entende-se que

a crianca € entendida e respeitada enquanto sujeito de voz, a¢do, sentimentos e intencdes.
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Aqui, a acdo do investigador centra-se no ouvir, no olhar e na atencdo aos detalhes,

evidenciados nas expressdes e nas emog0des que a crianga manifesta nas suas vivéncias.

Por outro lado, as técnicas de investigacdo que se concretizam de forma indireta
realizam-se com base na analise documental que se constitui “(...) como uma técnica
importante na investigacdo qualitativa — seja complementando informagdes obtidas por
outras técnicas, seja através da descoberta de novos aspectos sobre um tema ou
problema.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 89).

No mesmo seguimento, estas realizam-se também com base nas entrevistas. Por sua
vez, em variadas situacdes, “a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.” (Bodgan &
Biklen, 1994, p. 134). Oliveira da Fonseca (2012) complementa a perspetiva anterior
referindo que a entrevista € “(...) um complemento da observagao, permite recolher dados
sobre acontecimentos e aspetos subjetivos das pessoas, ndo diretamente observados,
como crencas, atitudes, opinides, valores ou conhecimentos, fornecendo o ponto de vista

do entrevistado e possibilitando, assim, interpretar significados.” (p.25).

De forma especifica, na presente investigacdo, recorreu-se a uma entrevista
estruturada, na medida em que nela constam “questdes previamente determinadas e que
sdo consideradas importantes para 0s objectivos do trabalho. Visa determinados
objectivos de trabalho e procura o apuramento de determinados factos. As perguntas sdo
mais estruturadas e sdo ordenadas.” (Sousa & Baptista, 2011, p. 81). Referencia-se, assim,
que se realizaram duas entrevistas. As duas entrevistadas foram as duas educadoras que
cooperaram ao longo dos periodos de intervencdo, sendo que a entrevistada B foi a

educadora responsavel pelo grupo de criancas onde se realizou o presente estudo.

Acrescenta-se assim que, nesta investigacdo e de modo a registar as observacoes,

utilizaram-se as seguintes técnicas de recolha de informagé&o:

e Registos de observagéo;
e Registos de observacdo com narrativa descritiva;
e Grelhas de observacao;

e Registos fotogréaficos, de video e de audio.
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Assim, a avaliacdo em Creche, quando realizada com base na observagdo “permite
descobrir o0 que as criangas compreendem, 0 que pensam, 0 que Sdo capazes de fazer e
quais as suas disposicoes e interesses.” (Carvalho & Portugal, 2017, p.22), ainda que
“ofereca experiéncias desafiadoras e agradaveis, e documente, valorize e planeie 0s

préximos passos na promocdo da aprendizagem.” (Carvalho & Portugal, 2017, p.22).

Também as narrativas de aprendizagem e descritivas se assumem como um
instrumento de avaliacdo pertinente, utilizado para a descricdo do processo de
aprendizagem de uma crianga, sendo também uma forma de documentar essa mesma
aprendizagem. Carr (2001) reforca os beneficios associados a narrativa descritiva, uma
vez que a crianca reflete sobre a sua propria aprendizagem, sentindo que o/a educador/a
valoriza as suas ideias e 0 seu pensamento. Esta técnica de recolha de informacéo, permite
encontrar a melhor forma de planificar um curriculo com significado, podendo esta fazer

parte do portefdlio das criangas.

Relativamente as grelhas de observacdo, as mesmas elaboraram-se baseando-se no
género poético, em articulagdo com os aspetos da linguagem que se pretendiam
desenvolver, tendo em conta os objetivos delineados para a investigagdo. Na sua
construcdo, abrangeu-se uma das competéncias principais que envolvem o processo do
desenvolvimento da linguagem oral — a fonologia — articulada com as diferentes

experiéncias-chave do Modelo High-Scope para Bebés e Criancas.

A par das grelhas de observacdo, recorreu-se a utilizacdo de outro instrumento de
registo: as gravacdes em audio e video, sendo que este facilitou o registo do desempenho
das criancas no decorrer das atividades implementadas. Recorreu-se, igualmente, a
captacdo de imagem através dos registos fotograficos. Sublinha-se que estes registos
concretizaram-se tendo por base a autorizagdo da recolha de dados por parte das suas

familias.

Findado o segundo capitulo, denominado de enquadramento metodologico, é tempo
de passar para o terceiro capitulo do estudo, onde se apresentam os dados e onde se
caracterizard a instituicdo que cooperou com a investigacdo, dando a conhecer a sua

valéncia de Creche e o0s seus intervenientes.
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PARTE III — APRESENTACAO DOS DADOS — INTERVENCAO
EDUCATIVA EM CRECHE

Como referido anteriormente, a instituicdo onde decorreu a préatica interventiva sera

alvo de caracterizacdo, bem como, a sua valéncia de Creche e 0s respetivos intervenientes.

3.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A caracterizacdo da instituicdo onde decorreu a presente investigacao, assim como, a
Préatica de Ensino Supervisionada em Creche, € sustentada, tendo por base, os documentos
institucionais, disponiveis na plataforma digital da instituicdo. Estes documentos sdo o
Regulamento Interno da Creche (2018), o Projeto Educativo (2016/2019) e o Plano Anual
de Atividades (2022/2023).

Ora, 0 Regulamento Interno é, na perspetiva de Rodriguez (citado por Costa, 1991)
“Um documento juridico-administrativo-laboral elaborado pela comunidade que, com
carater estavel e normativo, contém as regras ou 0S preceitos referentes a estrutura
organizativa, pedagogica, administrativa e econdmica que regula a organizagdo interna

do orgao.” (p.31).

Sarmento (1998) completa a perspetiva de Rodriguez, sublinhando que “(...) s6 faz
sentido numa escola autbnoma se se constituir como instrumento que possibilita a acdo,
em vez de a constranger, que favorece a coordenagéo, em vez de prescrever atitudes, que

assinala pautas de significacdo e conduta, em vez de impor comportamentos ou valores.”
(p.22).

Primeiramente, o documento relativo ao Regulamento Interno da Creche foi
formulado e disponibilizado no ano civil de 2018. Constitui-se por vinte e cinco paginas
e encontra-se estruturado e dividido em oito capitulos. Os capitulos dizem respeito as
disposi¢des introdutorias, as normas gerais de funcionamento, a higiene e salde, as
reunides de pais e atendimento, ao calendario e horario, a gestdo e administragdo da

creche, aos seus direitos e deveres e, por fim, as disposicoes finais e transitorias.

De acordo com o Regulamento Interno da Creche (2018), o regulamento objetiva a

defini¢ao do “(...) regime de funcionamento da Creche, de cada um dos seus 6rgaos de
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administracao e gestdo, das estruturas de orientacdo, bem como os direitos e deveres dos

membros da comunidade escolar.” (p.5).

Consultando o respetivo documento, constata-se que esta € uma instituicdo de cariz
privado de solidariedade social e que se encontra sediada na Rua de Costa Cabral,
pertencente & freguesia de Bonfim e ao concelho e distrito do Porto. Além do mais,

direciona a sua acdo para a valéncia de Creche, Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo.

Especificamente, relativamente a valéncia de Creche, o Regulamento Interno refere
que esta se destina a criangas dos 5 meses aos 36 meses, ou seja, dos 0 aos 3 anos de
idade. Sendo a sua acdo destinada a criancas pequenas, a finalidade assumida neste
documento relaciona-se com o favorecimento do ““(...) desenvolvimento global da crianga
de uma forma plena e participada promovendo, segundo uma perspetiva democratica, a
sua inser¢do na sociedade como ser responsavel, critico e autonomo.” (Regulamento

Interno, 2018, p. 6).

De uma forma ainda mais especifica, o0 documento apresenta sete objetivos concretos

que norteiam a agdo do/a educador/a, dos quais destaco 0s seguintes quatro:

e O estimulo do desenvolvimento global da crianca, baseado no respeito pelas
suas caracteristicas individuais;

e O desenvolvimento da expressdo e comunicacdo da crianca através de
maultiplas linguagens como forma de relacdo, informacdo, sensibilizacao
estética e compressao do mundo;

e O equilibrio das ocasifes de bem-estar e seguranca;

e A incentivacdo da participacdo das familias no processo educativo.

Portanto, de forma a satisfazer este seu desenvolvimento global, o Regulamento
Interno (2018) refere que a instituicdo oferece servicos diferenciados que d&o resposta as

necessidades de cada crianga, nomeadamente:

e Uma nutricdo e alimentacdo adequada a idade da crianca;
e A prestacdo de cuidados de higiene pessoal;
e O atendimento individualizado a cada crianca;

e Atividades pedagogicas em fungdo da idade e necessidades especificas de cada

criancga;
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e A disponibilizacdo de informacdo a familia sobre o desenvolvimento da sua
crianca e do funcionamento da Creche;

e Os servicos de componente letiva: a Educacdo Motora, a Educagdo Artistica em
Mdsica e Artes Visuais;

e O servico de prolongamento das 18:00h as 19:00h.

Relativamente ao segundo capitulo e as normas gerais de funcionamento, pode-se
consultar as regras referentes a admissdo na Creche, a respetiva inscri¢ao, o contrato de
prestacdo de servicos, as renovacdes e as mensalidades. Denota-se, ainda, a presenca das
regras relacionadas com o equipamento das criancas, da alimentagéo, da constituicdo dos
grupos e das saidas do recinto escolar.

Deste capitulo destaca-se igualmente a parcela de alimentacdo fornecida pela
instituicdo e que constitui momentos significativos na rotina diaria da crianca: o reforco
da manha, o almoco e o lanche da tarde. Sublinha-se, igualmente, a constituicdo dos

grupos de Creche, sendo que:

e O Bercéario apoia as criancas dos 5 aos 12 meses;
e Asalado 1ano, apoia as criancas dos 12 aos 24 meses;

e Asalados 2 anos apoia as crian¢as dos 24 aos 36 meses.

No terceiro capitulo, sdo dadas a conhecer as normas relacionadas com a higiene e a
salde e 0os comportamentos a adotar no caso de as criangas apresentarem sintomas de

doenca ou febre, de pediculose e de doengas contagiosas.

No capitulo seguinte, 0 Regulamento Interno evidencia conhecimentos relativos ao
horério de atendimento aos pais por parte do/a educador/a e a respetiva reunido de pais.
Ja no capitulo quinto, verificam-se informacdes relativas ao horario de abertura e
encerramento da instituicdo. No caso especifico da Creche, o horério de funcionamento
acontece das 9:30h as 18h, sendo que existindo a necessidade de prolongamento de

horario, este se faz até as 19h.

Seguindo a consulta do documento, no sexto capitulo verificam-se os 6rgdos de gestao
e administracdo pertencentes a instituicdo e as respetivas competéncias. Desta forma, o0s

Orgdos que constituem a gestdo e administracdo da instituicao sao:
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e A Diregdo que, segundo o Regulamento Interno (2018), ¢ o “(...) orgao de
administracdo e gestdo da Instituicdo nas areas pedagdgica, cultural,
administrativa e financeira presidida pelo Presidente da Direg¢do.” (pp.16-17);

e O Conselho Pedagogico que se assume o 6rgdo de “(...) coordenagdo e orientagdo
educativa da institui¢do.” (Regulamento Interno, 2018, p.17);

e O Diretor Técnico/Pedagbgico, cujas competéncias se relacionam com a
convocacao e presidéncia das reunides do conselho pedagogico; a elaboragdo do
Projeto Educativo; a coordenacdo das atividades de intercimbio com a familia e,
principalmente, com o incentivo de participacdo das familias nas atividades da

Creche.

J& no sétimo capitulo, encontram-se expostos dos direitos e deveres dos profissionais
que integram a instituicdo. Neste caso, o Regulamento Interno da Creche (2018) explicita
a qualificacdo profissional do pessoal docente, nomeadamente, dos educadores de
infancia. Neste seguimento, destaco quatro das competéncias associadas ao educador de

infancia neste documento orientador:

e O conhecimento de cada crianca e do grupo e, consequentemente, do seu
contexto familiar do meio onde se encontram inseridas;

e O fornecimento de respostas educativas adequadas ao desenvolvimento
equilibrado de cada crianca;

e O incentivo da insercdo da crianga em grupos sociais diferentes, respeitando
a pluralidade de culturas;

e O incentivo da participagdo das familias no processo educativo e o
estabelecimento de relagdes de colaboragcdo com a comunidade.

Ainda no decorrer deste capitulo, encontra-se a qualificacdo profissional do Pessoal
ndo Docente e do Pessoal de Limpeza e Cozinha. Por consequéncia, surgem associadas
as suas competéncias, 0s seus direitos e 0s seus deveres. Do mesmo modo, apresentam-
se os direitos e deveres dos Encarregados de Educacéo e, principalmente, os direitos da

crianca.

O documento finaliza com as suas disposicdes finais e transitdrias, onde séo dadas a
conhecer informacGes relacionadas com o encerramento da instituicdo, das reclamacoes,

dos casos omissos e da entrada em vigor do respetivo documento.
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Neste segundo momento, estard em analise o Projeto Educativo elaborado para o
triénio de 2016-2019. Por este motivo, este documento disponibilizado a comunidade
encontra-se desatualizado. No entanto, a importancia atribuida a este documento de
referéncia nao deve ser desvalorizada, visto que “O Projeto Educativo, como expressao
do modo como a comunidade educativa assume a sua identidade, define o sentido da sua
acdo educativa, afirma a sua autonomia, revela-se um elemento fundamental da dinamica

e do desenvolvimento da vida organizativa da escola.” (Macedo, 1995, p.113).

N&o obstante, € um documento que se estrutura em dois capitulos, onde constam
informacdes relativas a Instituicdo e ao Projeto. Dele ainda fazem parte a introducdo, as
consideracdes finais e a bibliografia.

Atraveés do seu primeiro capitulo, é-nos apresentada a histdria associada a identidade
da instituicdo, tendo esta aberto portas a 1 de outubro de 1982. Esta instituicdo, segundo
o Projeto Educativo, ¢ uma institui¢do aberta, uma vez que existe uma “(...) rede de
Instituicdes que com ela se envolvem, desde as escolas superiores ¢ faculdades (...), até
as instituigdes de produgao e animagao cultural.” (Projeto Educativo, 2016-2019, p.7).
Por consequéncia, a comunidade com a qual estabeleceu pontes educativas, “(...) da
origem a momentos de prazer e de cumplicidades marcantes e estruturantes para toda a

comunidade educativa.” (Projeto Educativo, 2016-2019, p.7).

Indo ao encontro da perspetiva descrita no Regulamento Interno, também o Projeto
Educativo faz referéncia aos recursos humanos que apoiam a acdo educativa, isto é, o
Corpo Docente, o Corpo Ndo Docente, a Diretora Pedagogica e os Encarregados de
Educacdo. Contudo, o Projeto Educativo realca os recursos fisicos e materiais disponiveis
para as criangas que frequentam este ambiente educativo. Os seguintes expostos dizem

apenas respeito ao contexto de Creche:

e Trés salas de atividades para o exercicio das atividades de Creche, sendo que
estas possuem 0s seus materiais pedagdgicos e didaticos e, também, um leitor
de CDs, mesas, cadeiras, estantes, armarios, cabides, bem como, uma banca
com ponto de agua;

e Uma biblioteca com livros de diferentes categorias: escolares, enciclopédicos,
tematicos e jornais. Encontra-se, igualmente, composta com diferentes

materiais informaticos, como computadores, impressoras e leitores de CDs;
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e Uma sala destinada ao atelier de artes plasticas onde se encontra uma
diversidade de materiais de pintura, tecelagem, modelagem e estampagem;

e Uma sala para apoiar a sessdo de Expressdo Musical, composta por varios
instrumentos musicais, bem como cadeiras e bancos;

e Uma sala polivalente que da apoio a prolongamentos e a atividades. Esta
equipada com espelhos, uma barra, uma televisao, um leitor de DVD, mesas,
cadeiras e, ainda, material pedagdgico-didatico;

e Um ginésio com diferentes materiais para as sessdes de Motricidade, tais
como: colchdes, bancos suecos, espaldares, cordas, bolas e arcos;

e Um refeitorio onde as criangas usufruem das refeicdes, nomeadamente, o
almoco e o lanche;

e Recreios coletivos cobertos e ndo cobertos com materiais adequados ao
contexto de Creche;

e Recreios com acesso direto as salas.

No que se refere ao capitulo dois do Projeto Educativo, é apresentado o projeto em si
que se rege por: “Para crescer ¢ preciso aprender a viver” / “Para crescer ¢ preciso
aprender a viver a mudanca.”. Neste seguimento, através da sua leitura, sdo conhecidos

0s objetivos do Projeto, que se relacionam essencialmente com:

e “Estimular o desenvolvimento global da crianga favorecendo aprendizagens
significativas e diferenciadas;

e Fomentar uma Educacéo pela Arte;

e Favorecer um ambiente de abertura da Instituicdo em relagcdo a diversidade de
possibilidades culturais que a cidade oferece, promovendo habitos regulares de
fruicdo e vivéncias;

e Fomentar uma Educacéo para os valores e ideais numa perspetiva democratica;

e Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pela pluralidade
das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade;

e Valorizar a singularidade cultural de cada crianga e suas familias;

(..

(Projeto Educativo, 2016-2019, p.13).
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Com o objetivo de concretizar os objetivos acima descritos, a instituicdo envereda por
dois caminhos. Em primeiro, considera que a participacao ativa de todos os intervenientes
¢ fundamental, nomeadamente, a participacdo da familia. Em segundo, o Projeto
Educativo (2016-2019) evidencia o papel da Educacdo pela Arte, sustentada na ideia de

que

Mais do que puro entretenimento ou prazer (...), a arte é bastante mais do que o simples
juizo estético (...) que dela se pode retirar, porque se encontra vinculada ao desenvolvimento
da inteligéncia (...) e das emogdes; porque ¢ inseparavel da sociedade e da cultura que a
contém e através da qual se exprime. (pp.14-15).

Deste modo, as relagdes que se constroem entre as familias e a Educacdo pela Arte,
sdo significativamente valorizadas, dado que “(...) o intercambio com as familias através
de vivéncias ligadas a musica, a pintura, as artes de palco, ddo origem a momentos de
prazer e de cumplicidades marcantes e estruturantes para toda a comunidade educativa.”

(Projeto Educativo, 2016-2019, p.15).

Sublinha-se a frase que sustenta as consideracdes finais do Projeto Educativo e que
simboliza a préatica educativa da instituicdo, referindo que esta instituigdo “(...) € da
“cidade” e pratica uma maneira de estar aberta, pré-ativa; € uma instituicdo que se
envolve.” (Projeto Educativo, 2016-2019, p.18).

Ja o Plano Anual de Atividades, delineado para o ano letivo de 2022/2023, € um
documento de planeamento, no qual sdo definidos, em funcdo do Projeto Educativo, 0s
objetivos, as formas de organizacdo e de programacéo das atividades e sao identificados
0S recursos necessarios a sua execucao. Como tal, neste documento, constam as atividades
pensadas e programadas para cada més, do presente ano letivo. Nele encontram-se,
igualmente, as atividades nas quais existe a participacdo das trés valéncias que a

instituicdo oferece: a Creche, o Jardim-de-Infancia e o 1° Ciclo.

No que respeita a valéncia de Creche e nomeadamente para o grupo de 2 anos, as
atividades calendarizadas possibilitaram a sua participagdo, no més de setembro, no
Teatro na escola “Ao crescer quero ser”, produzido pela Animateatro. No més de outubro,
0 grupo participou na Comemoracdo do Dia Mundial da Alimentacdo com atividades sob
orientacdo da nutricionista Catarina Trindade. Relativamente ao més de novembro, as

criancas tiveram a oportunidade de participar, ativamente, na Feira da Castanha e no
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Concerto de Saxofone na escola, protagonizado por Hugo Leite, onde deu a conhecer as

obras de Debussy, Bach e Bonneau.

No més de dezembro, foi possivel o acompanhamento do grupo em oportunidades
referentes a participacéo no espetaculo natalicio da instituicéo e, ainda, na Festa de Natal,
onde constou a vinda do Pai Natal e um lanche festivo com as respetivas familias.

Relativamente a Janeiro, esta participacdo aconteceu na comemoracao do Dia de Reis.

Concluindo, a existéncia e a relagéo do Projeto Educativo e do Regulamento Interno
evidenciam-se de forma significativa. Isto porque a necessidade de ter um Regulamento
Interno, que contém as regras de funcionamento da escola, cuja elaboracdo necessita da
participacdo de todos os setores da comunidade educativa, permite percorrer um caminho
onde existe uma maior aproximagao entre todos os atores educativos. Numa perspetiva
de continuidade, o Projeto Educativo possibilita, aos educadores e professores da
instituicdo, o papel de “praticos reflexivos”, dado que mantém um didlogo de reflexdo,
numa conversacao dialética, constante e profunda, que permite experimentar, questionar,

agir e reformular, em espiral permanente.

No préximo momento, serdo caracterizados os intervenientes desta investigacao.
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3.2. CARACTERIZAGCAO DOS INTERVENIENTES

A investigacdo aconteceu na valéncia de Creche, mais concretamente, com criancgas
situadas na faixa etaria dos 2 anos. Assim sendo, o grupo de criangas é constituido por
dezanove criangas, das quais doze sdo do sexo feminino e sete sdo do sexo masculino,

com idades compreendidas entre 0s 24 e 0s 36 meses.

Salienta-se que até ao dia 3 de novembro, o grupo era constituido por vinte criangas.
A passagem de vinte para dezanove criangas deveu-se ao facto de uma crianga com
nacionalidade inglesa ter voltado novamente para o pais. Apesar da pouca diferenca de
idades, as criancas apresentam diferencas notdrias a varios niveis, nomeadamente, no que
se refere ao desenvolvimento das competéncias sociais e comunicacionais, da interacao e

da autonomia.

Consultando as fichas de anamnese, é possivel caracterizar as crian¢as que constituem
0 grupo tendo em conta as informacdes relativas ao local de residéncia, as habilitacbes da
mae e do pai, ao nimero de irmaos, a frequéncia de atividades extracurriculares e outras
informacdes relativas aos contactos de emergéncia, do contrato de prestacdo de servigos

de creche, etc.

Em termos residenciais, as criangas encontram-se todas a residir no distrito do Porto.

A partir do seguinte gréafico, possibilitasse a analise da distribuicao residencial.

Local de residéncia das criancas

B Paranhos

H Lordelo
Vila Nova de Gaia
Cedofeita

B Campanha

H Bonfim

W Gondomar

mSé

B Maia

Gréfico 1: Local de residéncia das criangas

47



Analisando o gréfico circular correspondente aos locais de residéncia do grupo de
criangas, conclui-se que um ndmero consideravel de criangas reside na freguesia de
Paranhos, pertencente ao concelho e distrito do Porto. Este pode justifica-se com o facto
de esta ser uma instituicdo que se encontra proxima com a freguesia de Paranhos. Logo a
seguir, constata-se que cerca de 16% das criancas reside em Cedofeita. E possivel
constatar, de forma igual, que 11% habita na freguesia de Bonfim e 11% habita em
Gondomar. Por fim, com percentagens iguais (5%), as restantes criangas distribuem-se

pelas freguesias da Maia, da Sé, de Campanhd, de Vila Nova de Gaia e Lordelo.

Dado que todas as criangas coabitam com a mde e 0 pai em simultaneo, torna-se

relevante a anélise do grau de escolaridade da mée e do pai.

Grau de Escolaridade da méae

B Mestrado
W Doutoramento
Licenciatura

Bacharelato

Gréfico 2: Grau de escolaridade da mae

Tendo em consideracdo o grafico referente ao grau de escolaridade das mées das
criangas, é possivel afirmar que a maioria, cerca de 69%, detém o grau de Mestre, em
diferentes areas. De outra forma, constata-se que existe cerca de 21% das maes com
licenciatura e 5% com bacharelato e doutoramento.
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Grau de Escolaridade do pai

M Licenciatura
B Mestrado
m Bacharelato

Ensino Secundario

Gréfico 3: Grau de escolaridade do pai

Relativamente ao grau de escolaridade dos pais, verifica-se uma distribuicdo mais
heterogénea, na medida em que se constata a existéncia de progenitores com um diferente
grau de escolaridade. Neste sentido e no mesmo seguimento do que se constatou com o
grau de escolaridade das mées das criancas, verifica-se um nimero maior de pais com o
grau de Mestre (37%). Seguindo-se os pais que detém o grau de licenciado (32%), o
ensino secundario (21%) e o bacharelato (10%). Partindo destas informacdes, € possivel

concluir que as pessoas, atualmente, investem cada mais na formagéo académica.

NuUmero de irmaos

W Zero
B Um

m Dois

Gréfico 4: NUmero de irméos
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No que se refere ao numero de irméos que cada crianca tem, sublinha-se a existéncia
de criangas com um ou dois irmaos e criancas que ndo tém irméaos. Partindo da observacgéo
do gréfico circular que se apresenta em cima, destaca-se a existéncia de 53% das criancas
que tém um irmao. Logo de seguida, com 42% surgem as criancas que nao tém irmé&os e

com 5% as criangas que tém dois irmaos.

Frequéncia de atividades
extracurriculares

B Nao

M Sim

Graéfico 5: Frequéncia de atividades extracurriculares

Na analise relativa a frequéncia de atividades extracurriculares, a partir do grafico
circular, perceciona-se que grande parte das criancas, cerca de 84%, ndo frequenta
atividades extracurriculares. Este numero consideravel de criangas que ndo frequentam
podera relacionar-se com a escassez de tempo que alguns pais tém ou, entdo, podera
relacionar-se com o facto de as criancgas ainda ndo terem despertado nenhum interesse em
particular. Pelo lado contrario, 16% frequentam atividades extracurriculares. O elevado
numero de criangas que ndo frequentam estas atividades extracurriculares poderia ser
incentivado, uma vez que Weiss (1996, citado por Rold&o, 2003) fala da relacéo entre a
motivacao e a autoestima com a participagcdo em atividades extracurriculares, salientado

que a percecéo de habilidade motora influencia a motivacéo e a autoestima.

Numa perspetiva pedagogica, as OrientacOes Pedagogicas para a Creche (2016)
afirmam que a avaliagdo “(...) quando é baseada na observacdo cuidadosa, permite
descobrir o0 que as criangas compreendem, 0 que pensam, 0 que Sdo capazes de fazer e

quais as suas disposi¢des e interesses.” (Portugal, Carvalho & Bento, 2016, p.33).
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Assim, a presente caracterizacdo apoia-se no processo ciclico de recolha de
informacdo, registo/documentacéo, reflexdo e planeamento e utilizacdo de informacéo
para “(...) compreender as criangas enquanto aprendizes, de forma a apoiar e promover

as suas aprendizagens.” (Portugal, Carvalho & Bento, 2016, p.34).

Neste momento, a caracterizacao serd feita com base na anélise dos diversos tipos de
desenvolvimento, mais especificamente, do desenvolvimento cognitivo, do
desenvolvimento motor, do desenvolvimento das competéncias sociais e
comunicacionais, do desenvolvimento psicossexual, do desenvolvimento moral e, ainda,

do desenvolvimento psicossocial.

Desenvolvimento cognitivo do grupo dos 2 anos

Segundo a teoria de desenvolvimento cognitivo de Piaget, as crian¢as ainda se encontram no estagio pré-operatorio,
dos 2 aos 7 anos. Por conseguinte, mostram-se capazes de entender a ideia de passado e futuro (ontem e amanh@) e
interpretar simbolicamente determinadas situacdes. Dia ap0s dia, desenvolvem a sua criatividade e a sua
imaginacdo. Porém, nesta fase, as criancas ainda pensam de acordo com as suas experiéncias individuais, pelo que
0S seus pensamentos sdo ainda egocéntricos, mostrando alguma dificuldade em ver o ponto de vistas dos outros,

sendo este comportamento visivel na sua capacidade de partilhar brinquedos.

Tabela 4: Desenvolvimento cognitivo do grupo de 2 anos

De acordo com as Orientagdes Pedagogicas para a Creche (2016), “O movimento
contribui para o desenvolvimento de esquemas mentais complexos. As areas cerebrais
envolvidas na acdo motora sdo as mesmas que se ativam na imaginacao, na planificacédo
ou antecipagdo dessa a¢do.” (Portugal, Carvalho & Bento, 2016, p.29). Neste sentido,

seguir-se-a o nivel de desenvolvimento motor destas criangas.

Desenvolvimento motor do grupo dos 2 anos

A maioria das criancas sdo capazes de usar 0 seu corpo para varias agdes. A¢des motoras como andar, correr,
transpor obstaculos do seu nivel e manipular objetos ja se encontram adquiridas. Na relagdo do corpo com 0s
objetos, estas criancas ja& dominam algumas acdes relativas a derivados materiais (bolas, arcos e baldes).

No que diz respeito ao esquema corporal, as crian¢as sdo conhecedoras das suas partes do corpo (maos, pernas, pés,
barriga, bracos, olhos, nariz, boca, ouvidos) mas a nogdo das partes do corpo mais especificas (cotovelo, joelho,
sobrancelhas, etc) ainda terd de ser objeto de evolucdo pelas criancas. Ainda no esquema corporal, 0s jogos de
inibicdo e, por isso, as no¢Bes de andar/parar e rapido/devagar ainda se encontram em desenvolvimento. Os
exercicios de motricidade fina sdo alvo de interesse significativo por parte das criancas e, como tal, os jogos de

enfiamentos evidenciam a sua constante evolucao.
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Relativamente a estruturacdo espacial, as criangas conhecem o seu espago imediato (a sala de atividades) e, dessa
forma, sabem dirigir-se & casa de banho, reconhecem o seu cabide e movimentam-se no espago exterior sem
dificuldade. Porém, as diferentes nocGes associadas a situacdo, ao tamanho, a posi¢éo, ao movimento e a quantidade

ainda se mostram em desenvolvimento.

Tabela 5: Desenvolvimento motor do grupo dos 2 anos

Na abordagem relativa ao desenvolvimento de competéncias sociais e
comunicacionais, as OrientacOes Pedagdgicas para a Creche (2016) referem que estas
envolvem o “(...) desenvolvimento do autocontrolo (...), estabelecimento de relagdes
positivas, sentido de cooperagdo (...), ¢ ainda o desejo e capacidade de partilhar
experiéncias, ideias e sentimentos com outros, de formas diversas, com confianca e

competéncia crescentes.” (Portugal, Carvalho & Bento, 2016, p.25).

Desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais do grupo dos 2 anos

Neste desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais, importa referir que o grupo dos 2 anos era
constituido por uma crianga bilingue e que, portanto, comunicava fazendo uso de duas linguas: o portugués e o
inglés.

As criancas evidenciam, de forma crescente, a competéncia de responsividade e reciprocidade, aguardando a sua
vez, dando e recebendo informacdo. O desenvolvimento fonoldgico € incentivado na exploracdo de livros de
historias, nos momentos de transicao e, principalmente, no brincar. Contudo, nesta fase, as criancas revelam alguma
dificuldade na pronuncia de determinados fonemas, como é o exemplo de /l/, /ch/, Iprl, Irl, Isl, Icl, pelo que tem sido
uma das apostas da equipa pedagogica que constitui a sala.

Mostram-se capazes de iniciar e manter uma relacdo com as outras crian¢as e com os adultos mas ainda demonstram
alguma resisténcia na resolucdo e criacdo de conflitos. De momento, estabelecem uma relagéo de vinculagdo com
um adulto de referéncia (a educadora cooperante) e estabelecem relagfes com outros adultos e com os pares.

No que toca as emog0es, as criancas expressam-nas de forma clara, compreendendo e comunicando de forma verbal
e ndo-verbal. Realga-se a existéncia de trés criangas em fase de adaptagéo, das quais se denota a sua dificuldade em
comunicar verbalmente.

E, também, de sublinhar o gosto das criancas por historias e por cangdes, visualizando a sua atencéo e capacidade

de relatar os acontecimentos das mesmas.

Tabela 6: Desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais do grupo de 2 anos

No que respeita ao desenvolvimento psicossexual, na perspetiva de Freud, o impulso

sexual e a procura do prazer erotico determinam de forma poderosa o desenvolvimento
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afetivo do ser humano. Deste modo, Freud apresenta cinco estadios do desenvolvimento

psicossexual, ou seja, o estadio oral, anal, falico, de laténcia e genital.

Desenvolvimento psicossexual do grupo dos 2 anos

De momento, as criangas encontram-se no estadio de desenvolvimento anal, em que a crianga € incentivada a
aprender a controlar as suas necessidades fisioldgicas e corporais que originam o sentimento de realizacdo e
independéncia. Por esse motivo, os pais/familia/lcomunidade educativa devem recorrer ao reforco positivo no
momento de usar a casa de banho. O refor¢o positivo, no momento oportuno, incentiva o aparecimento de resultados
positivos (a ida a casa de banho) e ajudam as criangas a sentirem-se capazes.

No momento atual, dez criangas ndo dependem da utilizacdo de fralda e nove dependem do uso de fralda. As que
dependem sdo incentivadas a recorrer a casa de banho nos momentos de higiene. Na hora do sono, algumas criancas

dependem da utilizacdo da chupeta e necessitam de um brinquedo para dormir.

Tabela 7: Desenvolvimento psicossexual do grupo de 2 anos

Kolberg apresenta-nos varios estadios que caracterizam o desenvolvimento moral das
criancas que frequentam a Educacdo Pré-Escolar e, mais concretamente, a valéncia de

Creche. Neste sentido:

Desenvolvimento moral do grupo dos 2 anos

De acordo com os estadios de desenvolvimento moral de Kolhberg, o grupo encontra-se no estadio 2, do nivel Pré-
convencional: Individualismo, Instrumentalismo e Troca. Ou seja, realizam ac¢Ges para satisfazer as suas proprias
necessidades e realizam acdes com o objetivo de serem recompensadas.

As criancas que constituem o grupo demonstram comportamentos de desafio e posicao, caracteristicos da sua faixa
etaria. Apesar de uma posterior chamada de atencdo, revelam a repeticdo de determinados comportamentos, sendo

uma tipo de desenvolvimento que carece de investimento.

Tabela 8: Desenvolvimento moral do grupo de 2 anos

Erikson apresenta-nos, igualmente, oito estadios relativos ao desenvolvimento
psicossocial das criancas. Desta forma, o grupo de criangas encontram-se no segundo
estadio do desenvolvimento psicossocial, denominado de “Autonomia vs Vergonha e

Duvida”.

Desenvolvimento psicossocial do grupo dos 2 anos

Neste segundo estadio, as criangas aprendem a conviver com a ddvida e a vergonha para a posterior conquista da
autonomia. Nesta fase, a autonomia reflete-se na aquisicéo do relativo controlo das funcGes organicas e fisiologicas,

no dominio da coordenagdo motora e na capacidade de manipulagdo dos objetos.
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A presenca das “birras”, dos constantes “porqués” sdo uma realidade e estdo intimamente ligados a sua vontade de

obter a autonomia.

Tabela 9: Desenvolvimento psicossocial do grupo de 2 anos

O modelo curricular High-Scope para bebés e criancas apoia-se na construcéo ativa
da realidade, baseando-se na metodologia de aprendizagem pela descoberta e pela
resolucdo de problemas. Dai que proporcione a crianca a construcdo das suas
aprendizagens e atribua significado as suas experiéncias, estruturando e promovendo a

sua confianca e, por consequéncia, o seu desenvolvimento.
Neste sentido, Post e Hohmann (2003), sustentam este comportamento afirmando que

(...) a medida que os bebés e criancas mais jovens interagem com as pessoas e
agem sobre materiais, constroem uma bagagem de conhecimentos basicos sobre 0 modo
COMO as pessoas e as coisas sdo, 0 que fazem e como respondem a determinadas acgoes

(...) aprender através da accdo envolve encontrar e resolver problemas (...). (p.26).

Por conseguinte, Post & Hohmann (2003) encaram as experiéncias-chave como um
instrumento que auxilia os educadores a percecionar o desenvolvimento e o crescimento
das criangas. Acrescentam que incentiva os educadores a “(...) partilharem e
interpretarem as suas acGes com 0s pais e a trabalharem em conjunto para encontrar
estratégias comuns a fim de apoiarem o desenvolvimento das criangas.” (Post &

Hohmann, 2003, p.53).

Assim sendo, as experiéncias-chave encontram-se organizadas em nove dominios de
aprendizagem, assumindo uma estrutura de apoio ao desenvolvimento. Apesar de 0s nove
dominios se encontrarem interligados, 0 modelo High-Scope evidencia estratégias que
sustentam cada um dos dominios e com as quais se sustentard a caracterizacdo das

criangas que constituem o grupo dos 2 anos:

No desenvolvimento do sentido de si préprio, as criangas expressam iniciativa,
aproximando-se ou afastando-se de um determinado objeto e selecionando ou
rejeitando um brinquedo/objeto para a sua exploracdo. Além do mais, dizem “Nao”
a escolhas ou propostas por parte de outras criangas ou adultos, expressando a sua

escolha ou intengéo por palavras.
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No que se refere a distingdo do “eu” dos outros, a partir do espelho presente na
area da casinha e de fotografias, observou-se que as criancas, de forma esponténea,
identificam-se a si proprias e aos amigos.

Na resolucdo de problemas associada a exploracdo e ao brincar, as criancas
deslocam-se facilmente ao encontro de um brinquedo desejado, repetem agdes,
fazem tentativas para resolver um problema e identificam, de forma verbal, um
problema antes de o tentar resolver. Contudo, na resolu¢do de problemas entre
crianga-crianca, o adulto, por vezes, tem de assumir o papel de mediador.

No sentido de fazer coisas para si proprio, usam o choro para expressar as suas
necessidades. A maioria das criancas realiza, também, tarefas de forma auténoma
como € o caso de ir a casa de banho, lavar as méos e de vestir pegas simples. Outras

criancas ainda necessitam de apoio do adulto para estas tarefas.

Através das suas interacdes diarias, as criangas evidenciam o estabelecimento da
vinculagdo com a educadora cooperante, agarrando, abragcando, olhando
fixamente, sorrindo e tocando-lhe. Para além disso, procuram o seu conforto
através do colo ou do toque, pronunciando o seu nome e envolvendo-se no jogo de
dar e receber.

Estabelecem, igualmente, relagdes com outros adultos, nomeadamente, as
auxiliares educativas e a estagiaria, respondendo a interaces, mostrando iniciativa
para 0 contacto e para o brincar. Da mesma forma, criam relagdes com os pares,
observando-se o olhar nos olhos, o toque, o abraco e o brincar com 0s outros
amigos. Realga-se a ainda integragdo de algumas criangas que se mostram receosas
ao contacto com os pares, tendo de existir a intervencdo do adulto para a existéncia
da interacéo.

De forma geral, as criangas mostram empatia pelos sentimentos e necessidades das
outras criangas. Na existéncia de uma crianca que esta mais triste e que, por isso,
chora, as criangas mostram-se empaticas, tentando reconfortar de forma verbal e
ndo verbal, através do toque e do abraco.

No que respeita ao jogo social, o grupo de criangas evidencia o0 seu constante
desenvolvimento, recorrendo ao jogo de tentar apanhar e ser apanhada, ao jogo de
imitag&o, etc.

O grupo de criangas caracteriza-se pelo extraordinario jogo simbolico e pelo

brincar ao “faz de conta”, imitando e recriando as suas proprias experiéncias do
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quotidiano. Na &rea da casinha é onde se evidencia a presenca de grande parte das
experiéncias de jogo simbdlico, fazendo uso dos seus elementos: assumem a
posicao de pai e mae, tomam conta dos bebés, cozinham para 0s amigos, etc.

Para além disso, exploram significativamente diferentes materiais e objetos de
construcéo e expressdo artistica. Fazem uso das maos, alcangcam e exploram blocos
de construcdo, legos, massa de farinha, entre outros.

Do mesmo modo, reconhecem pessoas e animais nas imagens dos livros e outros
materiais, fazendo gestos e sons e falando de pessoas e animais que veem em

figuras e fotografias.

Adquirir competéncias no

movimento e na musica

Situando-se na faixa etéria dos 2 anos, as criangas movimentam as partes do corpo
em resposta a pedidos, como é o exemplo de deitar-se de costas, acenar 0s bracos,
agarrar ou pontapear um objeto, segurar num objeto e passar de uma mao para a
outra, etc. Destaca-se a utilizagdo de pequenos objetos com coordenagdo e
precisdo, como é o caso dos enfiamentos, objeto de bastante interesse pelas
criancas.

No gue concerne a movimentacdo do corpo todo, todas as criancas andam, correm
e sentam-se de forma auténoma. No entanto, as competéncias associadas ao
rastejar e ao rebolar ainda se encontram ao desenvolvimento. De igual forma, ao
subir e descer escadas, as criangas necessitam do apoio do corrimdo, competéncia
que se desenvolvera nas varias deslocacdes que fazem ao longo do tempo.

Na movimentacdo de objetos, as crian¢as evidenciam-no ao pontapear uma bola
ou um bal&o, atirando ou rebolando objetos e movimentando um objeto/brinquedo
ao mesmo tempo que se deslocam.

Denota-se, também, a capacidade de resposta a musica através do movimento do

corpo, batendo palmas, virando, saltando ao som do musica e cantando cances.

Como referido anteriormente, a maioria das criangas ouvem e respondem a troca
de comunicacgéo, estabelecendo o contacto ocular, imitando sons e gestos e
respondendo ao seu nome. Salienta-se a existéncias de trés criangas em especifico
com as quais esta interacdo ainda se encontra em desenvolvimento, visto que ndo
se verifica a existéncia de feedback significativo.

E de referir que, por consequéncia, as criancas sio capazes de comunicar de forma
verbal ou ndo verbal, munindo-se do contacto fisico e de palavras e frases para

comunicar.
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No mesmo decorrer, as criangas, que constituem o grupo dos dois anos, apreciam
de forma prazerosa histdrias, can¢des e lengalengas. Pedem para ouvir historias e

cancdes, mostrando-se concentradas e bastante interessadas.

No que toca a exploracéo de objetos, as criancas sdo bastante curiosas, fazendo uso
das diferentes partes do corpo possiveis para a sua exploragdo. Neste sentido,
compreende-se que as experiéncias sensoriais séo do seu interesse.

Além do mais, apercebem-se da permanéncia de diferentes objetos, seguindo-o
com o olhar a medida que se aproxima ou que se afasta e mostram-se interessadas,

nos momentos de brincadeira livre, nos jogos de escondidas.

Por serem curiosas, as criancas tencionam a gostar de experimentar “mais”,
fazendo uso de um objeto e depois de outro, pedindo mais comida no lanche da
manhd e na hora da refeicdo e recolhendo e amontoando diferentes quantidades de
brinquedos.

No brincar livre, observa-se a nogéo de correspondéncia de um-para-um quando
seguram um objeto/brinquedo em cada méo. Esta nocdo perceciona-se, igualmente,

depois da sesta, quando tentam colocar uma meia e um sapato em cada pé.

No desenvolvimento da compreensdo de espaco, 0 grupo de criangas explora e
detém conhecimento sobre onde se localizam os objetos na sala. Neste seguimento,
conhecem onde podem encontrar determinado brinquedo e brincar com ele.

As noc¢des de encher/esvaziar e pdr dentro/tirar para fora observam-se nos
momentos de brincadeira livre, como é o caso de quando tiram a caixa dos
brinquedos do mével e de quando tiram os brinquedos da caixa e 0s arrumam.

No que respeita a desmontar coisas e junta-las novamente, a maioria das criancas
mostram-no quando procuram 0s jogos de encaixe. Estes permitem a retirada de
pecas e 0 seu novo encaixe. Para além disso, antes e depois da hora do sono, sabem

que tém de tirar a bata da instituicéo e coloca-la novamente.

Desenvolver a compreensao

do tempo

Relativamente & compreensdo de tempo, as criangas evidenciam o inicio e o final
de um intervalo de tempo, nomeadamente, quando iniciam e acabam a sua refeigéo.
Nas nocdes relativas ao depressa/devagar, as competéncias que lhes estéo
associadas encontram-se em desenvolvimento, sendo esta uma prioridade para a
equipa pedagdgica, experimentando os jogos de inibicéo.

Na relacdo de causa-efeito, observa-se a repeticdo de uma determinada acgdo para

fazer com que algum comportamento se repita. E através do brincar que se verifica
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esta relacdo, uma vez que as criangas, nas construcdes, empilham varios blocos,

fazem com que estes caiam e empilham-nos novamente.

Tabela 10: Caracterizagdo do grupo de criangas, tendo por base as experiéncias-chave do Modelo High-

Scope.

Em suma, é fundamental referir que nos primeiros dois anos de vida o crescimento do
bebé e da crianca evolui mais do que em qualquer outro periodo e que, por esse motivo,

a caracterizacdo do grupo podera ser alvo de alteracdes, a qualquer momento.

Seguidamente, serd dada a conhecer a intervencao educativa, realizada entre 0 més de

outubro de 2022 e 0 més de janeiro de 2023, com o publico-alvo acima caracterizado.
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3.3. INTERVENCAO EDUCATIVA EM CRECHE

Terminada a apresentacdo dos dados, isto é, a caracterizacdo da instituicdo e dos
intervenientes que suportaram a acéo educativa, consta, de seguida, o desenvolvimento
da intervencao concretizada, em contexto de Creche. Dai que a intervencédo educativa se
tenha suportado na realizacdo de quatro intervencdes, onde se incluiram vérias vertentes

da Poesia.

Deste modo, as propostas de intervencao a seguir descritas, contemplam o nome de
cada atividade, as aprendizagem a promover - apoiando-se nas diferentes experiéncias-
chave do modelo curricular de High-Scope -, a descricdo das mesmas, 0S recursos
materiais, 0s respetivos instrumentos de avaliacdo e, também, as imagens relativas aos

recursos utilizados em cada intervencéo.

Acrescenta-se que uma das preocupacdes tida em conta ao longo da construgéo destas
intervencdes foi a interdisciplinaridade entre as diferentes experiéncias-chave. Sendo
assim, as atividades apresentadas cruzam as aprendizagens referentes as experiéncias-
chave de Comunicacéo e Linguagem, do Movimento e Musica, das Rela¢Ges Sociais e da
Nocédo Precoce de Quantidade e Numero, Espaco e Tempo, preconizadas pelo modelo

High-Scope para Bebés e Criancas.

3.3.1. PROPOSTA DE INTERVENCAO N°l

NOME DA INTERVENCAO A poesia do embalar!

Comunicacdo e Linguagem:

- Adquire progressivamente novo vocabulario;
EXPERIENCIAS-CHAVE - Comunica de forma néo-verbal;
- Demonstra interesse por livros e historias.

HIGH-SCOPE
Movimento e musica:

- Ouve musica;

- Responde a mdsica.

No momento que antecede a sesta e estando todas as criancas deitadas,
DESCRICAO DA INTERVENCAO | escutam um audio criado e gravado com a voz da estagiaria, inspirado e

suportado nos versos do livro “Versos de fazer 6-6” de José Jorge Letria.
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Estes versos sdo, também, acompanhados por uma musica ambiente que

propicia o embalar da crianca.

RECURSOS MATERIAIS

- Livro “Versos de fazer 6-6” de Jos¢é Jorge Letria,
- CD;
- Réadio.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGCAO

Registo de video e 4udio

AVALIACAO DA INTERVENCAO

O momento antecedente a sesta caracterizava-se por ser um momento
agitado. Neste momento, as criangas eram incentivadas a retirar
determinadas pegas de roupa, a deitarem-se e a descansarem, constatando-
se um periodo de ruido sonoro que ndo possibilitava o relaxamento da
crianca para 0 momento que se previa.

Neste seguimento, surgiu a poesia do embalar. O surgimento de uma fada
do sono proporcionou e motivou a existéncia de um momento tranquilo.
Paralelamente, por lhes ser uma voz familiar a citar os diferentes poemas,
a da estagidria, observou-se a vivéncia de um tempo sereno e descansado.
Aqui, evidenciou-se a sua capacidade de escutar e interpretar a mensagem,
a medida em que se embalou a crianca. Esta escuta promoveu a
significativa aquisi¢do de vocabulario e correta articulagdo dos sons das
palavras, uma vez que no momento posterior a sesta, imperavam
afirmacGes e questdes relativas aos poemas escutados ao longo do audio:
“- Daniela, a fada do sono disse que eu ia sonhar que era pirata!” (D., 2
anos)

“- A fada do sono disse viela. O que ¢ uma viela?” (M.I., 3 anos)

“- Daniela, a fada do sono disse que ia contar a nossa historia bonita a Rita!”

(A., 2 anos)

ilustragoes André Letria
Prenuso Nacional de Dustracio 1999

Figura 1: Livro “Versos de fazer 6-6” de José Jorge Letria
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3.3.2. PROPOSTA DE INTERVENCAO N°2

NOME DA INTERVENCAO

A historia ouvir, para a caixa surpresa descobrir!

EXPERIENCIAS-CHAVE
HIGH-SCOPE

Comunicacao e Linguagem:

- Demonstra interesse por livros e historias.

- Demonstra que compreendeu a historia;

- Comunica de forma verbal e néo verbal;

- Adquire progressivamente novo vocabulario;
- Nomeia objetos/pessoas/agdes.

Movimento e musica:

- Explora e imita sons.

DESCRICAO DA INTERVENCAO

Num primeiro momento e em grande grupo, foi dinamizada a histéria “As
vozes dos animais” de Luisa Ducla Soares. Ora, a dinamizagao da historia
aconteceu com recurso aos dedoches dos animais presentes, no decorrer da
historia.

Num momento posterior a exploracao da historia “As vozes dos animais”
de Luisa Ducla Soares, cada crianca teve a oportunidade de explorar uma
caixa surpresa. Na caixa, estavam cinco animais de borracha presentes na
sala de atividades e que foram identificados ao longo da histdria: o elefante,
o ledo, o cdo, o porco, o pato e o cavalo.

De forma individual, as criancas eram desafiadas a retirar um animal de

cada vez da caixa surpresa, identificando-o e reproduzindo a sua voz (som).

RECURSOS MATERIAIS

- Livro “As vozes dos animais” de Luisa Ducla Soares;
- Dedoches;
- Caixa Surpresa;

- Animais de borracha.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Grelha de avaliagéo

Registo de video e audio

AVALIACAO DA INTERVENCAO

Uma vez que o grupo de criangas valoriza os momentos dedicados a
exploracdo de historias, o livro “As vozes dos animais”, de Luisa Ducla
Soares, contribuiu para um novo momento de interesse. A presenca dos
dedoches possibilitou uma nova dindmica a historia, objetivando a sua

apropriacédo, de uma forma ludica e significativa.
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Deste modo, ao longo da sua dinamizagdo, constatou-se a participacdo
constante das criangas, nomeadamente, na reproducdo dos sons dos
diferentes animais. Destaca-se, assim, 0 momento em que a estagiaria fazia
uso de um dedoche de um animal diferente e, mesmo antes de este ser
apresentado através do seu poema correspondente, algumas criangas
antecipavam o seu som, evidenciando a sua implicagdo na atividade.
Apesar de ter sido um momento t&o significativo, a introdugédo da caixa
surpresa acrescentou ainda mais significado. O efeito surpresa e do
desconhecido revelou-se um fator de interesse, motivando a sua descoberta.
Por consequéncia, a descoberta dos animais no seu interior, desta vez em
formato fisico, correspondeu as expectativas criadas pelas criangas. Como
tal, no contacto inicial com o primeiro animal saido da caixa, a maioria das
criancas evidenciaram a sua autonomia e a sua iniciativa, sem necessitar do
apoio do adulto para o seu questionamento.

Por sua vez, constatou-se, igualmente, a sua iniciativa imediata na
reproducdo dos diferentes sons. Assim, as criangas demonstraram a sua
capacidade de identificar os animais, assim como, o seu forte sentido de
explorar e mimar diferentes sons.

Né&o obstante, importa referir que apenas quatro criangas necessitaram de
um apoio mais significativo, no que diz respeito ao som do cavalo, do porco
e do elefante, pelo que a sua reproducdo foi novamente incentivada nos

momentos transitivos anteriores e posteriores a0 momento do almogo.

Figura 2: Dinamizag&o da historia "As vozes dos animais" de

Luisa Ducla Soares

Figura 3: Dinamizacdo da hist6ria "As vozes dos animais" de
Luisa Ducla Soares
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Figura 4: Dinamizacéo da histéria "As vozes dos animais" de Figura 5: Exploragao dos dedoches em grande grupo
Luisa Ducla Soares
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Figura 6: Exploracéo e imitagdo Figura 7: Exploracdo e imitacdo Figura 8: Exploragdo e imitagdo Figura 9: Exploragéo e imitagéo
dos sons dos animais dos sons dos animais dos sons dos animais dos sons dos animais
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Fgura 10: Exploragdo e Figura 11: Exploracéo e Figura 12: Exploracéo e Figura 13: Exploracédo e
imitacéo dos sons dos animais imitacdo dos sons dos animais imitacdo dos sons dos animais imitacdo dos sons dos animais




3.3.3. PROPOSTA DE INTERVENCAO N°3

NOME DA INTERVENCAO

A voz do aconchego

EXPERIENCIAS-CHAVE

HIGH-SCOPE

Comunicacao e Linguagem:

- Comunica de forma verbal e ndo verbal;
- Adquire progressivamente novo vocabulario;
- Memoriza frases curtas.

Relacoes sociais:

- Demonstra as emoc¢6es perante determinada situacdo ou acontecimento
recorrendo a linguagem verbal e ndo-verbal;
- Comeca a exibir o impulso de se autocontrolar e autorregular

emocionalmente.

DESCRICAO DA INTERVENCAO

Dado que algumas criangas entraram para a valéncia de Creche, no presente
ano letivo, observou-se um processo de transicdo entre contextos e,
portanto, um processo de integracdo na instituicdo e no grupo de criangas.
Ora, este processo de integracdo evidenciou-se mais custoso para
determinadas criancas, 0 que emergiu uma intervencdo intencional.
Paralelamente a esta necessidade, aliaram-se as evidéncias relativas as
necessidades de comunicacdo e linguagem também observadas por estas
criancas.

Por consequéncia, nasceu a area de aprendizagem do aconchego. Aliada a
esta area, surgiu também um novo dispositivo pedagdgico: as rodelas
falantes, denominadas de “A voz do Aconchego” (figura 8).

Como tal, estes dispositivos foram enviados para as familias das criangas
que evidenciaram estas necessidades paralelas. A cada familia foi atribuido
0 desafio de construirem um poema que caracterizasse a sua crianca,
gravando-o no dispositivo pedagogico.

Ora, este dispositivo foi integrado na respetiva area de aprendizagem. Uma
vez que 0 espago estava pronto a ser usado pelas criangas, num momento
de grande grupo, foi apresentada a nova area de aprendizagem, dando
tambem a conhecer as mensagens contruidas pelas familias, na sua propria
voz. Num momento posterior e de forma individual, cada crianca pode

escutar a sua mensagem num ambiente tranquilo, interpretando-a.
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Assim sendo, sempre que necessario, estas criancas poderiam deslocar-se
a este espaco e, carregando no botdo, escutar a mensagem da sua familia,

bem como, a voz das suas pessoas mais queridas.

RECURSOS MATERIAIS

- Tule;

- Colchéo;

- Almofadas;

- Suporte das rodelas falantes;
- Rodelas falantes;

- Fotografias das criancas.

INSTRUMENTOS DE AVALIAGCAO

Registo de video e dudio

Registo de observacdo com narrativa descritiva

AVALIACAO DA INTERVENCAO

Uma vez que a intervencdo aconteceu com cinco criangas que
evidenciavam necessidades significativas ao nivel da interacdo e da
adaptacdo, considera-se que foi uma intervencdo a qual as criangas
atribuiram significado.

Por ter sido proporcionado um ambiente tranquilo, as crian¢as mostraram-
se confiantes e disponiveis para escutar e falar sobre o seu poema,
construido pelos pais. Como tal, dentro de cada ritmo e das suas
capacidades comunicativas, as criancas comunicaram de forma verbal e de
forma ndo verbal, uma vez que evidenciaram expressdes, sentimentos e
comportamentos positivos, referentes a escuta da mensagem.

Para além da identificacdo imediata dos seus elementos familiares, as
criangas demonstraram ser capazes de memorizar e interpretar frases curtas,
dado que repetiram e expressaram, pelas suas proprias palavras, as
caracteristicas e as frases enunciadas pelos seus elementos familiares.
Constatou-se, também, a demonstracdo de varias emocdes e sensacdes,
essencialmente positivas, aquando do reconhecimento da sua voz do
aconchego. Paralelamente, constatou-se o contributo prestado pelo
dispositivo pedagdgico na aquisicdo do impulso de autocontrolo e
autorregulagéo.

Ora, perceciona-se assim, a potencialidade daquele que é o equilibrio entre
0s interesses e as necessidades de cada crianga. De uma forma concreta e

inicial, verificou-se que o C. e 0 T., em contexto de sala, ndo estabeleciam
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interagcGes com os pares e com os adultos. Neste momento, onde a voz
escutada era a do seu aconchego, percecionou-se a sua capacidade de
participar ativamente e estabelecer um dialogo, possibilitando o seu
momento de comunicacdo e interacdo, bem como, a sua extensdo de

vocabulério associado a percecdo de um som que lhe é semelhante.
(Apéndices IV e V).

Figura 14: Dispositivo pedag6gico: A rodela
falante

Figura 15: A nova érea de aprendizagem Figura 16: A procura pela area de
aprendizagem
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3.3.4. PROPOSTA DE INTERVENCAO N°4

NOME DA INTERVENCAO

Para o dinossauro ajudar, a histdria ters de escutar!

EXPERIENCIAS-CHAVE

HIGH-SCOPE

Comunicacao e Linguagem:

- Demonstra interesse por livros e historias.

- Demonstra que compreendeu a historia;

- Comunica de forma verbal e ndo verbal;

- Adquire progressivamente novo vocabulario;
- Descreve acontecimentos.

Nocao precoce de Quantidade e Nimero, Espaco e Tempo:

- Demonstra compreender a sequéncia das rotinas diarias.

DESCRICAO DA INTERVENCAO

Em grande grupo, foi explorada e dinamizada a historia “Eu adoro o meu
dinossauro” de Giles Andreae. A dinamizag¢do aconteceu com a presenga
do protagonista da historia, o dinossauro.
No momento seguinte, as criancas auxiliaram o adulto na ordenagdo dos
acontecimentos da rotina do dinossauro, descritos ao longo da historia:
1. Dormir;
Acordar;
Tomar o pequeno-almoco;

Lavar os dentes;

2

3

4

5. Ir para a escola;
6. Fazer uma pintura;

7. Ir ao espaco exterior brincar;

8. Ouvir a “Hora do Conto”;

9. Ir para casa fazer bolachas;

10. Tomar banho e vestir o pijama;

11. Ouvir a historia e a cangdo de embalar;

12. Voltar a dormir.

RECURSOS MATERIAIS

- Historia “Eu adoro o meu dinossauro” de Giles Andreae e Emma Dodd;
- Dinossauro;

- Escova de dentes;

- Pano;

- Flanel6grafo;
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- Imagens da historia;
- Velcro.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Registo de video e audio

Registo de observacdo com narrativa descritiva

AVALIACAO DA INTERVENCAO

A dinamizacéo da histéria “Eu adoro o meu dinossauro” de Giles Andreae
foi alvo de uma dimensdo significativa aquando da presenca do
protagonista da historia, o dinossauro. Assim, perante a sua presenca, as
criangas mostraram-se motivadas para uma interacao, de forma verbal e ndo
verbal.

Ora, por ser uma historia baseada na rima, aliada a sequéncia de
acontecimentos da rotina didria, as criancas assumiram o papel de
coprotagonistas, colaborando e auxiliando o dinossauro na vivéncia dos
diferentes momentos. Por consequéncia, constatou-se a envolvéncia das
criangas, evidenciando as suas competéncias de linguagem na constatagéo
e suposicdo dos diferentes acontecimentos.

Por se mostrarem tdo envolvidos no conto da historia, 0 momento que se
seguiu obteve a continuidade do significado atribuido pelas criangas.

Em grande grupo, vérias foram as interacOes estabelecidas.
Observaram-se e escutaram-se frases completas e cada vez mais
complexas. O papel do adulto na reproducédo constante dos sons que rimam
e que, portanto, sdo iguais possibilitou a constatacdo da sua correta
articulacdo. Em coro, escutaram-se, assim, palavras articuladas de uma
forma correta e significativa. E o exemplo de amigo-comigo, farinha-

minha, tempo-lento, saltar-baloicar e sossegado-assustado.

Figura 17: Dinamizagdo da historia "Eu adoro o meu dinossauro™ Figura 18: Dinamizagao da histéria "Eu adoro o meu dinossauro™
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Figura 20: Dinamizagdo da histéria "Eu adoro o meu dinossauro"

Figura 23: Ordenacéo dos acontecimentos da histéria Figura 24: Ordenacdo dos acontecimentos da histdria

69



PARTE IV - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Chegado a este ponto investigativo, ira ser concretizada a analise e a discussdo do
conteido que foi reunido atraves das técnicas e dos instrumentos de recolha de dados,
descrevendo, assim, os resultados obtidos.

Nesta linha de pensamento, Bodgan e Boklen (1994) esclarecem que

(...) a anélise de dados é um processo de organizagdo e pesquisa organizada de
transcricOes de entrevistas e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o
objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo sobre 0s mesmos materiais e de Ihe

permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. (p.205)

Dai que o tratamento de dados, neste estudo, seja realizado através de uma analise
cuidada das interacdes linguisticas e comunicativas estabelecidas, bem como, dos registos
das expressdes poéticas das criangas. Este concretiza-se, de seguida, confrontando o
resultado das intervencdes realizadas em contexto de Creche com uma analise minuciosa

do conteudo das entrevistas realizadas.

Assim, realizaram-se duas entrevistas estruturadas, encontrando-se as mesmas
divididas em trés dimensdes, das quais: identificacdo pessoal e profissional do/a
entrevistado/a, a sua perspetiva sobre o processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, bem como a sua concecéo sobre o papel da Poesia no processo de aquisicéo
e desenvolvimento da linguagem. Acrescenta-se que as duas entrevistadas sdo educadoras
de infancia e cooperaram, em contexto de estagio, com a investigadora. Ressalva-se,
igualmente, que a entrevistada B cooperou em contexto de Creche, tendo acompanhado

as intervencoes realizadas.

De forma a apresentar os dados da amostra, de seguida, encontra-se exposta uma
tabela que possibilita uma esclarecedora andlise das dimensGes anteriormente

mencionadas:

Entrevistada A Entrevistada B

Idade 42 anos 60 anos

Licenciatura em Educacdo de | Licenciatura em Educacéo

HabilitacOes literarias Infancia. de Infancia
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Pds-Graduacdo em TIC em

contextos de aprendizagem.

Tempo de servico 17 anos 20 anos

Tempo de servico em 4 anos 9 anos

contexto de Creche

Tabela 11: Identificacdo pessoal e profissional da amostra

Refletindo sobre a identificacdo pessoal e profissional da amostra, constata-se que,
apesar da discrepancia de idades, as duas entrevistadas ja detém um tempo de servigo
consideravel em educacdo de infancia. Ndo obstante, denota-se que a entrevistada B tem

mais experiéncia em contexto de Creche.

Relativamente & importancia que as entrevistadas atribuem ao desenvolvimento da
linguagem da crianca, numa perspetiva de uma educacdo holistica e integrada, as duas
entrevistadas convergem nas suas opinides. Destacam, assim, a relevancia atribuida a

linguagem, afirmando que:

Entrevistada A Entrevistada B

“Aquilo que é mais importante num meio

social ¢ a comunicag¢do.”

“E fundamental para o desenvolvimento “A linguagem oral é algo que aparece
harmonioso da crianga.” desde que as criangas nascem e que deve
“Permite a intera¢do, comunicagdo.” ser desenvolvida de uma forma muito
“Tem um papel significativo na tranquila.”
aprendizagem.” “E uma das areas mais significativas,

uma vez que a crianga vai-se
desenvolvendo pelo nosso colo de

interagdo.”

Tabela 12: Concecdes sobre o desenvolvimento da linguagem numa perspetiva de uma educacédo holistica

e integrada.

As entrevistadas reforcam, assim, a importancia atribuida a linguagem numa
perspetiva de desenvolvimento holistico. As respostas a esta questdo relacionam-se,
significativamente, com as respostas obtidas ao longo da investigacdo. A entrevistada A
referencia a linguagem ¢ “fundamental para o desenvolvimento harmonioso da crianga”,

obtendo um “papel significativo na aprendizagem”, uma vez que “permite a intera¢do e a
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comunicacdo” entre os demais. Paralelamente, a entrevistada B atribui esta mesma
importancia anteriormente referida. Porém, antecede a proxima questdo, reforcando a
necessidade de o profissional de educagéo de infancia investir nas competéncias sociais
€ comunicacionais numa perspetiva serena, pois “a linguagem oral ¢ algo que aparece
desde que as criancas nascem e que deve ser desenvolvida de uma forma muito
tranquila.”. Na mesma linha de pensamento, a entrevistada B considera que esta “¢ uma
das &reas mais significativas, uma vez que a crianga vai-se desenvolvendo pelo nosso colo

de interagao.”.

Ora, quando questionadas sobre o papel do/a educador/a de infancia no processo de

aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, as entrevistadas referem perspetivas

concordantes:
Entrevistada A Entrevistada B
“O papel do educador ¢ essencial neste “O papel do educador no
processo.” desenvolvimento da linguagem € o de
“E muito importante que o educador mediador e facilitador.”
promova experiéncias diversificadas que “O nosso papel ¢ muito importante e
potenciem a compreensao e expressao deve-se transparecer na restante equipa
oral da crianca.” pedagdgica, de modo que o objetivo seja
comum.”

“O papel do educador ¢ também o de
mediador entre as familias. Devemos
intervir, partilhando estratégias
linguisticas que contribuam para o seu

desenvolvimento.”

Tabela 13: ConcecBes sobre o papel do/a educador/a de infancia no processo de aquisicdo e

desenvolvimento da linguagem.

De uma forma evidente, as entrevistadas relacionam a linguagem da crianga com
aquele que é o papel do/a educador/a de inféancia, atribuindo-lhe significado. A
entrevistada A destaca este seu papel, afirmando que “o papel do educador ¢ essencial
neste processo”, pelo que se devem proporcionar “experiéncias diversificadas que
potenciem a compreensdo e expressdo oral da crianga.”. Nesta mesma perspetiva, a
entrevistada B considera que o/a educador/a deve saber escutar e valorizar a sua iniciativa

no estabelecimento de uma interacéo, respeitando-a . Mais do que isso, relaciona este seu
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papel com o da restante equipa pedagdgica e da comunidade educativa, sendo uma
necessidade que se deve “transparecer na restante equipa pedagogica, de modo que o
objetivo seja comum.”. Realca-se, ainda, o destaque atribuido pela entrevistada B, na
inclusdo das familias e da comunidade educativa neste processo desenvolvido. Por sua
vez, a presente investigacdo valorizou este processo inclusivo, colaborando e intervindo

em parceria com as familias.

No que se refere ao contributo da Poesia no desenvolvimento das competéncias
sociais e comunicacionais da crianca, as entrevistadas atribuem um papel significativo a

Poesia no desenvolvimento linguistico e harmonioso da crianca.

Entrevistada A Entrevistada B
“A poesia tem um papel muito “A poesia ¢ magia.”
importante no desenvolvimento da “A poesia ¢ um género que as faz ficar
crianca.” sensiveis, felizes, que mexe com as
“Permite a criatividade.” emocdes.”
“A exploragdo deste estilo literario faz “Tem uma sonoridade maravilhosa que

exercitar todo o processo de associa¢do | faz com que os sons fiquem mais bonitos,

do som-conceito, devido ao transparecendo isso naquele que é o
desenvolvimento auditivo-visual dos sons processo de desenvolvimento da
das palavras.” linguagem.”

“Faz com que a crianga entre no jogo da
magia e da sonoridade, desenvolvendo,

de uma forma indireta, a sua linguagem.”

Tabela 14: Perspetivas sobre o contributo da poesia no desenvolvimento linguistico da crianca.

Assim, através das respostas das entrevistadas a esta questdo, destaca-se a importancia
atribuida a Poesia no desenvolvimento linguistico da crianca. As respostas foram
convergentes, assumindo a Poesia “um papel muito importante no desenvolvimento da
crianga.”, na medida em que “permite a criatividade” e faz “exercitar todo o processo de
associacdo do som-conceito, devido ao desenvolvimento auditivo-visual dos sons das
palavras.”. Numa outra dimensdo, a entrevistada B relaciona a poesia com o
desenvolvimento das emocdes, uma vez que contribui para que as criangas fiquem mais
sensiveis, felizes e emocionais. Para além disso, encontra-se situada na mesma perspetiva
da entrevistada A relativamente aos sons que se desenvolvem, dado que a Poesia
proporciona as palavras “uma sonoridade maravilhosa que faz com que os sons fiquem
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mais bonitos, transparecendo isso naquele que € o processo de desenvolvimento da

linguagem.”.

Sendo a Poesia considerada uma estratégia significativa pelas entrevistadas,
considerou-se oportuna a questdo sobre os momentos pertinentes de promocdo de

linguagem através da Poesia, obtendo-se as seguintes respostas:

Entrevistada A Entrevistada B
“Em momentos de transi¢do.” “Pode acontecer numa atividade
“Horas do Conto.” proposta.”
“Momentos de relaxamento.” “Numa dindmica de dia-a-dia, ndo
planeada.”

Tabela 15: Perspetivas sobre momentos oportunos de promocéo de linguagem através da Poesia.

Numa analise reflexiva, constata-se a multiplicidade de momentos que podem ser
aproveitados para o contacto com o este genero literario. A entrevistada A e a entrevistada
B, uma vez mais, detém opinibes muito préximas, referindo que este contacto se
proporciona através de intervencGes planeadas e ndo planeadas, imperando sempre a

intencionalidade pedagogica.

Assim sendo, as intervencGes acontecidas ao longo desta investigacéo relacionam-se
com o parecer das entrevistadas. O contacto com a Poesia foi promovido na dinamizacéo
da Hora do Conto, no momento de relaxamento que antecedia a hora da sesta, bem como,
nas dindmicas dos momentos de transicdo que emergiam do interesse das criangas e que,

por sua vez, ndo foram planeados.

Ainda numa dimensdo interventiva, as entrevistadas foram questionadas sobre as
possiveis estratégias a serem dinamizadas, tendo por base a Poesia. Como tal, elencam-

Se as suas respostas:

Entrevistada A Entrevistada B
“Pictogramas” “Historias”
“Narragdo de Poesia” “Lengalengas”
“Criagao de textos poéticos” “Musica”
“Lengalengas” “Do audio de embalar que introduziste na
“Jogos de Rimas” nossa rotina”
“Cangoes” “Da declamacéo de versos”
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“Mimicas”

Tabela 16: Estratégias utilizadas para o desenvolvimento da linguagem por intermédio da Poesia.

Nesta Gltima questdo, verifica-se, novamente, a convergéncia de pareceres. As duas
entrevistadas referem estratégias comuns, tais como, as histdrias, as can¢des/masica, a
narracao de poesia e as lengalengas. Destaca-se, igualmente, a referéncia da entrevistada
B ao audio de embalar introduzido no momento antecedente da sesta, atribuindo-lhe
significado.

Noutra perspetiva e colocadas as intervencdes em pratica, considera-se que as
criangas, nesta faixa etaria, necessitam de estimulacdo e motivacao para desenvolver a
sua linguagem. Perante os estimulos, as criancas evidenciaram a sua linguagem verbal e

nao verbal.

Como tal, perante a continuidade diaria da poesia do embalar, verificaram-se
diferentes respostas. Essencialmente, observou-se a evolugdo da sua capacidade de saber
escutar. Ali, o silencia imperava e a linguagem corporal falava por si. As criangas
mostraram-se serenas, aprendendo a escutar e a interpretar as palavras, questionando o

adulto sobre as mesmas, de forma a contribuir para 0 aumento do seu vocabulario.

Na segunda intervencdo presenciou-se 0 desenvolvimento das suas competéncias
sonoras, imitando sons e nomeando os animais, que lhes eram familiares e ndo familiares
e estabelecendo uma associacgao entre som-conceito, como a entrevistada A referenciou.
A maioria das criangas demonstrou ser capaz de expressar 0 nome dos animais e realizar
0 seu som, evidenciado o seu interesse por explorar a sonoridade atraves da poesia

(apéndice I1).

Também a intervengdo “A voz do aconchego” mostrou o seu contributo no
desenvolvimento das competéncias linguisticas. Nesta oportunidade, constatou-se que as
criangas comunicaram de uma forma verbal e ndo verbal sobre as mensagens poéticas
narradas pelas suas familias, demonstrando as suas emog¢des de uma forma néo verbal,
atraveés de um olhar e/ou de um sorriso. Foram capazes de estabelecer um dialogo com o
adulto, numa participacdo constante de dar e receber. Com isto, observou-se, também, a
sua capacidade de memorizar frases curtas, uma vez que foram retidas as ideias-chave
sobre as mensagens, reproduzindo-as e conversando sobre elas (apéndices IlI, IV, V e
VI).
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Paralelamente, a quarta intervencdo demonstrou os frutos destes diferentes estimulos.
Ali, as criangas mostraram-se confiantes nas suas competéncias linguisticas, dado que
descreviam os acontecimentos da histdria, verbalizando e interpretando a sequéncia da
histéria. Por outro lado, foi uma intervencdo rica na articulacdo significativa de
determinadas palavras e na percecao de que as palavras se caracterizam por sons iguais

ou diferentes (apéndice VII).

Neste sentido, ao longo dos diferentes momentos planeados e ndo planeados,
observou-se que as criangcas mostravam uma intencionalidade significativa nas suas
comunicacdes, estando predispostas para interagir com os pares e com o0s adultos. Ou
seja, o leque de intervengdes concretizadas com o grupo, possibilitou um contributo para
0 seu processo auténomo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. E, deste modo,
que se reconhece a importancia atribuida as diferentes formas de recolher e registar
informacdo, uma vez que o registo de necessidades e potencialidades permitem uma
avaliacdo sistemaética e reflexiva do papel do/a educador/a na sua promogao e na resposta

a diferentes interesses e necessidades.

Concluida, assim, a presente andlise e discussdo dos resultados obtidos, seguem-se as

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluida a concretizacdo desta investigacdo, perceciona-se o significativo
contributo proporcionado pela Poesia no desenvolvimento da linguagem das criancgas de
dois anos e que, portanto, frequentam o contexto de Creche.

Por serem seres tdo Unicos, numa fase de constante descoberta, a linguagem devera
assumir-se como uma area prioritaria de desenvolvimento pois, como refere Horta (2007),
“S8o os primeiros anos de vida que se constituem como muito importantes para a crianca

aprender a falar e, consequentemente, a relacionar-se com os outros.” (p.31).

Ora, a exploracdo de rimas e da poesia assumiu-se uma estratégia muito eficaz de
contribuir para o desenvolvimento de competéncias significativas, especialmente na area
da linguagem, nas criancas com dois anos de idade. Nestas suas vivéncias imediatas com
a Poesia, denotou-se a sua evolugdo na pronuncia de determinadas palavras e no aumento
do seu vocabulario. Além disso, verificaram-se um aumento de interacdes estabelecidas
por criangas que evidenciam receio de o fazer, bem como, uma sensibilidade maior na
reproducdo de sons e na capacidade de reagir aos mesmos, associando-lhes semelhancas
e diferengas. Mais do que isso, 0 tempo proporcionado a cada crianca possibilitou que

estas conversassem sobre emogdes e sentimentos.

Portanto, neste trabalho direto com a Poesia, constatou-se o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a concentragdo e com a escuta, fundamentais para a
aprendizagem da linguagem. Além do mais, 0 seu interesse na repeticdo das rimas
presentes nas histdrias demonstrou a sua capacidade de exercitar a memoria, bem como

de aprender, compreender e usar a linguagem.

Neste seguimento, a exploracdo de historias baseadas neste género literario
proporcionou o desenvolvimento da imaginacao, da criatividade e do pensamento critico,
uma vez que as criancas se envolviam na narrativa, interpretando diferentes papéis e
cenarios, desenvolvendo competéncias linguisticas e compreendendo significativamente
0 mundo ao seu redor. Mais do que isso, a existéncia de questdes referentes a novas
palavras, por elas desconhecidas, evidenciou o contributo da rima na aquisi¢do de novo

vocabulario, de uma forma cada vez mais eficaz.

Portanto, ler e explorar a poesia € uma ferramenta preciosa no desenvolvimento de

competéncias significativas, nomeadamente na area da linguagem, nas criangas que se
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situam na faixa etaria dos dois anos. Por outro lado e de uma forma ludica, foram
desenvolvidas competéncias transversais as diferentes experiéncias-chave: o
desenvolvimento do sentido de si préprio, as relagfes sociais, 0 movimento e a musica e
a nocdo precoce de nimero, espaco e tempo. E, neste sentido, que se percecionou o
destaque atribuido a poesia naquele que é o crescimento harmonioso e equilibrado da

crianga.

Por ser um tema tdo pouco explorado e com um resultado tdo positivo, sugere-se que
possam ser criadas formacdes creditadas para educadores e possiveis comunicagdes para
as familias, numa troca de sugestdes e saberes, sobre a importancia da presenca da Poesia
em Creche. Ndo obstante, também devera ser inspirada e motivada a discussao sobre a
valorizacdo do patriménio oral das criancas e 0 seu contributo para o desenvolvimento

das mesmas, dando a conhecer as criancgas este género literario da lingua portuguesa.

Para concluir, termino esta investigacao referindo que este contacto com a Poesia e 0
contexto de Creche possibilitou a vivéncia de um dos versos mais bonitos deste meu
poema Vivo, que permitiu a minha descoberta enquanto profissional de educacdo de

infancia e, essencialmente, de creche.

“Quando olho para uma crianga ela inspira-me dois sentimentos, ternura pelo que é,

e respeito pelo que posso ser.”

Jean Piaget, 1999
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APENDICES

Apéndice | — Grelha de avaliacdo diagnéstica da linguagem oral

Indicadores de
desenvolvimento

Identificacdo das criancas

B.P.S.

B.C.S.

n

G.S.

G.A

L.G.

L.G.C

M.

M.C.

M.M

M.L.

%

Responde a
perguntas simples

> (>

>0

>|©

A

A

A

A

A

NO

>\

Reconhece objetos
e imagens pela sua

funcéo.

NO

A

A

A

A

A

NO

Compreende
adjetivos (“pouco”
e “muito’;
“grande” e

“pequeno”)

EA

EA

NO

EA

EA

EA

EA

EA

NO

EA

Expressa mais de

trinta palavras

NO

EA

EA

EA

EA

EA

NO

EA

Diz para que

servem os objetos

NO

NO

EA

Diz o0 seu nome e
idade
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Expressa oposicao

(“nao quero”)

Faz perguntas

simples

NO

NO

Canta masicas
simples e faz os

gestos

NO

Diferencia
determinados
elementos entre
feminino e
masculino
(boneca/boneco;

menina/menino)

NO

EA

EA

EA

EA

EA

EA

NO

EA

EA

Demonstra jogo
imaginario ou
simbolico (fala ao

telefone, etc).

NO

Legenda: A — Adquirido

EA — Em aquisicéo

NO — Nao observado
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Apéndice Il — Grelha de avaliagdo de atividade

Nome: A historia ouvir, para a caixa surpresa descobrir! Data: 21/12/2022

Indicadores A. |BPS. |BCS. | C. |[CB.| D. F. |GS.|GA |LG. |[LGC| M. [MC.|M.Il.| MJ. | MM. | M.L. S. T.
Identifica o A A EA A A A A NO | NO A A NO A A A A EA A A
animal pelo

seu nome

Reproduz o A A EA EA A A A NO | NO A EA NO A A A A EA EA A
som do

animal
Observacoes:

O B.P.S. e aB.C.S. demonstraram alguma dificuldade na reproducéo do som do elefante. A B.C.S. também evidenciou dificuldades relativamente ao som do cavalo.
Ja a L.G.C. demonstrou resisténcia ao reproduzir os sons relativos ao elefante e ao cavalo. A S., embora identifique os animais, ndo evidenciou o som referente ao

elefante, ao cavalo e ao porco. Acrescenta-se que as criancas que constam com NO, nédo realizaram a atividade, uma vez que faltaram neste dia.

Legenda: A — Adquirido EA — Em aquisicéo NO — Né&o observado
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Apéndice 111 — Narrativa descritiva de aprendizagem

Nome: A voz do aconchego Data: 06/01/2023

Crianca: M.S. Idade: 2 anos e 6 meses

A mensagem dos pais da M.:
M., nossa menina,
De sorriso aberto, destemida e inteligente.
Amiga de toda a gente,
Meninos e animais.
Pela mée, pai e irmdo adorada
E também pelos demais.

Depois de ter contactado uma primeira vez com o dispositivo pedagdgico, em grande grupo, foi proporcionado um
ambiente calmo e tranquilo onde, de forma individual, a crianga pudesse escutar e interpretar a voz do seu

aconchego, no seu préprio tempo.

Encontrando-se o adulto e a crianca ja sentadas e tranquilas, o adulto direciona o dispositivo pedagdgico a crianca.

Adulto: “- O que € isso que tens na tua mao M., lembraste?”’

A crianca pressiona, de imediato, o botdo do dispositivo pedagdgico e ndo obtém uma resposta.

Crianga: “- Nao tem pilha!”

Novamente, a crianga pressiona o botdo e ouve uma voz.
Crianga: “- A minha mae e o pai!”
Adulto: “- Pois é, é a mée e 0 pai da M.! Vamos ouvir o que a mama e o papa querem dizer a M.?”

Crianga: “- Sim!”

A crianca pressiona novamente o botdo para ouvir a mensagem.
Crianga: “- A mama e o papa!”
Adulto: “- E 0 que a mama e o papa disseram sobre a M.?”

Crianca: (dirigindo o dispositivo ao ouvido do adulto) “- Queres ouvir, Daniela?”

Ao dar a mensagem ao adulto para ouvir...

Crianga: (sussurrando) “- E a mama!”
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Adulto: “- Pois é! E o que é que a mama disse sobre a M.? Que gosta de?
Crianga: “- Da Mafalda!”

Adulto: “- E de mais quem?”

Crianga: “- Dos amigos!”

Adulto: “- Sim! E também dos...”

Crianga: “- Animais!”

Adulto: “E que animais ¢ que tu gostas M.?”

Crianga: “- Do ledo.”

Adulto: “- Muito bem M.! E mais?”

Crianga: “- Do gato.”

Adulto: “- Oh! Eu também gosto muito de gatos...”

Neste momento, a criangca mostrava-se inquieta e a dispersar, pelo que o adulto teve de finalizar, de forma mais

apressada, a intervencgdo. Assim sendo, apelou apenas para que se escutasse, uma ultima vez, a mensagem.

Adulto: “- Queres ouvir mais uma vez a mensagem, M.?”

Crianga: “- Sim!”
O adulto coloca novamente a mensagem. Neste momento, denota-se ainda o seu entusiasmo...
Crianga: “- Mama! Papa!”

Adulto: “- Sim, Mafalda! Gostaste da mensagem dos papas?”

Crianga: “- Sim!”
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Apéndice IV — Narrativa descritiva de aprendizagem

Nome: A voz do aconchego Data: 06/01/2023

Crianca: C. Idade: 2 anos e 2 meses

Mensagem dos pais do C.:
Cabelos da cor do sol,
Com ondas que lembram mar.
Es menino de carrinhos,
Que ndo para de falar.

Es energia e carinho,
Calma e agitacgéo,
Principe e Diabinho,

Es filho do coracéo.

Depois de ter contactado uma primeira vez com o dispositivo pedagdgico, em grande grupo, foi proporcionado um
ambiente calmo e tranquilo onde, de forma individual, a crianca pudesse escutar e interpretar a voz do seu

aconchego, no seu proprio tempo.

Encontrando-se o adulto e a crianga ja sentadas e tranquilas, o adulto direciona o dispositivo pedagdgico a crianca.

Adulto: “- Olha C.! Lembraste do que isto era?”
Crianga: “Nao.”

Adulto: “- Vamos descobrir juntos?”

O adulto pressiona, assim, o botdo do dispositivo pedagdgico, constatando a admiracdo da criancga, pela voz que

estaria a escutar.

Adulto: “- De quem ¢ esta voz, C.?”
Crianca: “- E a Mafalda!”
Adulto: “- A mama Mafalda, nido era?”

Crianga: “- Sim, a minha mama.”

Depois de escutar uma vez mais a mensagem poética. ..
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Adulto: “- O que ¢ que a mama disse sobre o cabelo do C.?”

Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- A mama disse que o cabelo do C. era de que cor? E assim castanho como o meu?”

Crianga: “- Nao!”

Adulto: “- Entdo? E castanho como o cabelo da Daniela ou ¢ amarelo como a cor desta manta?”

Crianca: (apontando com o dedo para a manta) “~ E assim.”

Adulto: “Pois ¢! E a mama disse que o teu cabelo amarelo fazia lembrar uma coisa que brilha muito 14 fora, o que
era?”

Crianga: “- O brilha-brilha!”

Adulto: “- Boa C.! E o que ¢ que brilha muito no céu quando estd um dia muito bonito?”’

Crianca: “- E a estrela!”

Adulto: “- E qual ¢ a estrela que brilha muito? E o...”

Crianca: “Sol.”

Adulto: “- Muito bem C.! Os cabelos do C. sdo mesmo parecidos com o Sol! Mas a mama também disse uma coisa

que o Caetano gostava muito de brincar, o que era?”

Mostrando-se a crianca reticente, o adulto colocou de novo a gravacgao.

Adulto: (repetindo a pergunta) “- A mama disse que o Caetano gostava muito de... motas?”
Crianga: (com um ar assertivo) “- Nao!”

Adulto: “- Entao?”

",

Crianga: (entusiasmado) “- E dos carros

Adulto: “- Pois ¢! A mama disse que gostava muito de carros!”

Ouvindo de novo a gravacao, o adulto questiona.

Adulto: “- C., a mama disse que o teu cabelo tem a cor do sol mas a mama também disse que o teu cabelo tem
umas...”

Crianga: “- Baleia!”

Adulto: “- E a baleia vive onde?”

Crianga: “- No mar!.”

Adulto: “- Sim! A mama disse que 0 teu cabelo lembrava...”

Crianga: (interrompendo o adulto) “- Sol!”

Adulto: “-O soleo...”
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Crianga: “- Uma baleia que anda no mar.”

Adulto: “- Boa, C.! Pois é!”

Crianga: “- Sim!”

Adulto: “- Mas a mama também disse que o C. era calma e agitacdo... E filho do...”

Crianga: “- Coragao!”

Adulto: “- Sim, C.! A mama gosta muito do C. ¢ o C. gostou de ouvir a mensagem da mama?”
Crianga: “- Sim!”

Adulto: “- O que gostaste mais de ouvir? Gostaste de alguma coisa?”’

Crianga: “- Sim... dos carros!”
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Apéndice V — Narrativa descritiva de aprendizagem

Nome: A voz do aconchego Data: 06/01/2023

Crianca: T. Idade: 3 anos e 2 meses

Mensagem dos pais do T.:

T., laroco
Para quem um violino é pouco,
Ele quer uma guitarra, uma flauta e um tambor.
Faz tum tum com a baqueta,
Tchuc Tchuc com a pandeireta,

E com a batuca anda a espalhar amor.

Depois de ter contactado uma primeira vez com o dispositivo pedagdgico, em grande grupo, foi proporcionado um
ambiente calmo e tranquilo onde, de forma individual, a crianga pudesse escutar e interpretar a voz do seu

aconchego, no seu proprio tempo.

Encontrando-se o adulto e a crianga ja sentadas e tranquilas, o adulto direciona o dispositivo pedagdgico a crianca.

Adulto: “- Queres ouvir novamente o que esta aqui dentro, T.?”

Crianga: “Sim.”

Depois de ouvir novamente a mensagem, o adulto questiona:
Adulto: “- De quem ¢ esta voz?”

Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- E a minha voz?”

Crianga: (abanando a cabega) “- Nao!”

Adulto: “- Entdo? E a da mama ou do papa?”

Crianga: “- Da mama.”

Adulto: “- Pois é, a vozdamama do T.”

Crianga: “- A Sofia?”

Adulto: “- Sim, a mama Sofia.”
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Com o objetivo de a crianga percecionar a voz que estaria no dispositivo pedagogico, a crianga ouviu uma vez mais

a Sua mensagem.

Adulto: “- E mesmo a mama, T.?”

Crianga: (esbogando um sorriso) “- Sim!”

Adulto: “- E a mamé, na mensagem, disse que tu querias o qué, lembraste?”

Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- Eu acho que ouvi a tua mama a dizer que querias um instrumento que nds tocamos com a boca e com 0s
dedos...”

Crianga: “- Eu tenho uma harmonica!”

Adulto: “Tens uma harmonica em casa? E tu gostas de tocar na harmonica?”

Crianga: (fazendo o movimento de como se toca uma harmonica) “- Sim! E aquela que toca assim!”
Adulto: “- Oh, a sério? Eu nunca toquei harmonica T., toca-se como? Com os pés?”

Crianca: (faz de novo 0 movimento de sopro com as maos) “- E assim. A soprar, soprar, soprar ¢ ela toca!”
Adulto: “- Ah pois, temos de soprar para ela tocar, ndo ¢? A Daniela ndo sabia! Boa!”

Adulto: “- E que instrumentos ¢ que tu tens mais em casa, T.?”

Crianca: “- Tenho uma bateria!”

Adulto: “- E como ¢ que tu tocas na bateria?”’

Crianga: “- Ela toca muito alto!”

Adulto: “- E como € que tu tocas bateria?”

Crianga: (realizando o movimento com as maos) “- Assim com as baquetas. Baixinho ou mais alto.”
Adulto: “- Ah, pois é! E eu lembro-me de a mama dizer na mensagem que tu querias umas baquetas, nio era?”
Crianga: “- Sim. Mas a minha bateria ¢ um bocado pequenina.”

Adulto: “- E pequenina? Mas tu consegues tocar, ndo consegues?”

Crianga: “- Consigo!”

Adulto: “- Boa, muito bem! Entdo tu tens uma harmonica e uma bateria. O que tens mais?”’

Criancga: “- Uma pandeireta!”

Adulto: “- Uma pandeireta, uau! Explica a Daniela como € que tu tocas na tua pandeireta.”

Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- Tocas com os olhos?”

Criancga: (com um ar indignado e fazendo o movimento) “- Com as méaos!”

Adulto: “- Com as maos, ndo €?”

Crianga: “E!”
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Na tentativa de interpretar os restantes versos, a mensagem foi novamente ouvida.

Adulto: “- OH! A mama falou em mais instrumentos! Quais foram?”

Crianca: “Nao sei.”

Adulto: “- Um deles era muito parecido com a harmonica. Temos de soprar com a boca e tocar com os dedos, qual
¢?”

Crianga: “- A flauta!”

Adulto: “- E como ¢ que se toca flauta?”

Crianga: (executando o movimento) “- E com um barulho!”
Adulto: “Pois é!”

Crianga: “- Daniela, vamos por mais uma vez a mama?”

Adulto: “- Sim! Queres ouvir?”

Crianga: “- Sim.”

Assim, foi colocada novamente a mensagem para o T. escutar.

Crianga: (por iniciativa propria) “- Vamos contar os instrumento musicais que a mama disse aqui?”
Adulto: “- Vamos la entdo! Contas tu sozinho e se precisares de ajuda, a Daniela ajuda, pode ser?”

Crianga: “- Sim!”

Depois de se escutar uma vez mais...

Adulto: “- Quais foram os instrumentos que a mama disse?”

Crianca: (levantando a sua mé&o para realizar a contagem) “- Primeiro ¢ o primeiro.”

Adulto: “- Qual foi o primeiro?”

Crianga: “- Foi a flauta!”

Adulto: “- Foi a flauta! E depois?”

Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- Aquele que tem umas cordas e que nos temos de tocar com os dedos, assim no nosso colo?”
Crianga: “- Nao sei.”

Adulto: “- Vamos ouvir de novo?”

Crianga: “- Sim!”

Adulto: “- Entdo? O primeiro foi a flauta e a seguir?”
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Crianga: “- A guitarra
Adulto: “- A guitarra, boa! E depois?”

Crianca: “Hum...”

Adulto: “Aquele instrumento que nés temos de tocar com as baquetas!”

Crianga: “O que €?”

Adulto: “Nao ¢ a bateria, pois ndo? Esse ja vimos!”

Crianga: “Nao! A pandeireta!”

Adulto: “- Também tinha a pandeireta, muito bem! J& temos trés! Mas a pandeireta ndo precisa de ser tocada pela
baquetas... precisamos do qué?”

Crianga: “- Das maos!”

Crianga: (fazendo a contagem das maos e apontado para o seu quarto dedo) “- E esta?”
Adulto: “- O que precisa das baquetas?”

Crianga: “- O tambor!”

Adulto: “- Muito bem! Vamos s6 ouvir uma Gltima vez a voz da mama para irmos embora?”’

Crianga: (abanando a cabega) “- Sim.”

Ouvindo de novo...

Crianga: (durante a escuta da mensagem) “- O violino!”
Adulto: “- Sim! A mama disse mais um! Qual era?”
Crianga: “- O violino!”

Adulto: “Pois foi! Muito bem T.”

Para finalizar e evidenciando o interesse de recapitular uma vez mais os instrumentos...

Crianga: (mostrando um dedo) “- A flauta.”
Crianga: (mostrando o segundo dedo) “- O violino!”
Crianga: (mostrando o terceiro dedo) “- A guitarra!”

Crianca: (mostrando o quarto dedo) “- O tambor!”

Adulto: “Boa T.! Muito bem! Que maximo! D4 c4 mais cinco!
Adulto: “Gostas da mensagem da mama?”

Crianga: (abanando a cabega positivamente) “- Sim!”
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Apéndice VI — Narrativa descritiva de aprendizagem

Nome: A voz do aconchego Data: 11/01/2023

Crianca: M.L. Idade: 2 anos e 5 meses

Mensagem dos pais do M.L.:
M.,
Tens um sorriso traquina,
Es menino do papa,
Gostas de brincar com a Tina,

E dar miminhos & mama.

Depois de ter contactado uma primeira vez com o dispositivo pedagogico, em grande grupo, foi proporcionado um
ambiente calmo e tranquilo onde, de forma individual, a crianga pudesse escutar e interpretar a voz do seu

aconchego, no seu préprio tempo.

Encontrando-se o adulto e a crianca ja sentadas e tranquilas, o adulto direciona o dispositivo pedagdgico a crianca.

Adulto: “- O que ¢ isto M.? O que est4 aqui dentro?”
Crianga: “O papa!”

Adulto: “- Vamos ouvir entdo o papa?”

Assim, o botdo é pressionado pelo adulto e a mensagem é escutada, uma vez mais, pela crianca.

Adulto: “- Quem ¢, afinal M.?”
Crianga: “- O papa!”
Adulto: “- E mais quem?”

Crianga: “- A mama!”

Intrigado com o facto de a voz do pai e da mée estarem dentro do dispositivo pedagdgico, o0 M. quis ouvir a

mensagem uma vez mais.

Adulto: “- Entdo M., o que ¢é que os papas disseram que tu gostaste? Que gostas de fazer o qué?”
Crianga: “- De ir ao papa ¢ a mama!”
Adulto: “- Também disseram, boa! E disseram que o M. gosta de dar miminhos a quem?”

Crianca: “- Papd, mama!”
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Adulto: “- Sim. E eu ouvi dizer que o M. gosta de dar beijinhos a uma pessoa...”

Crianga: “- Papé, mama!”

Adulto: “Pois ¢! E gostas muito de brincar na escola com...

Crianga: “- Tina!”

Adulto: “- E com mais quem?”

Crianga: “- Com o papa e a mama!”

Adulto: “- E gostaste da mensagem do papa e da mama?”

Crianga: “- Sim!”
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Apéndice VII — Narrativa descritiva de aprendizagem

Nome: Para o dinossauro ajudar, a historia teras de escutar! Data: 12/01/2023

Historia: “Eu adoro o meu dinossauro” Organizacgéo do grupo: Grande grupo

No momento posterior a exploracdo e dinamizacao da histéria “Eu adoro o meu dinossauro” de Giles Andreae, as
criancas foram desafiadas a ordenar, atraveés de imagens, 0s momentos correspondentes a rotina diaria do
dinossauro.

Para estabelecer um fio condutor da rotina, o adulto colocou o primeiro momento da rotina.

Adulto: “- Quando comegamos a historia, o que ¢ que o dinossauro estava a fazer?”

Adulto: “- Hum... se eu bem me lembro, ele estava com os olhos fechados, a dormir...Entdo vamos colocar aqui,
em primeiro lugar, a fotografia do dinossauro a dormir. Olhem, como ele estd com os olhos fechados, a dormir.”
Adulto: “- Lembram-se que o dinossauro era muito meu AMIGO... e que por isso ele dormia a0 meu lado, mesmo
aqui COMIGO. Mas, depois, o dinossauro acordou e saiu da cama. E foi fazer o qué?”

Crianca (M.L): “- Comer!”

Adulto: “- Foi comer, boa M.I. Foi preparar o pequeno-almogo.”

Adulto: (apontando para a tigela) “- Olhem! O que ¢ que ele estara a comer?”

Crianca (M.J.): “- O pequeno-almogo!”

Adulto: “- Pois esta! Esta a comer o seu pequeno-almogo! VVocés lembram-se o que era o seu pequeno-almogo?”
Crianga (G.): “- Cereais! Eu gosto de cereais.”

Adulto: “- Pois! Tu gostas de comer cereais como o dinossauro e 0 menino.”

Crianga (F.): “- Eu também gosto!”

Crianga (A.): “- Eu também!”

Crianga (M.M.): “-Eu também gosto muito!”

Crianga (D.): “Eu também!”

Adulto: “- Boa! Gostam todos de cereais! A Daniela também gosta!”

Crianga (G.): “- E eu!”

Adulto: “- Eu fico muito contente que vocés gostem muito de cereais porque eles sio mesmo muito bons.”
Adulto: (aponta para as tigelas) “- Mas... 0 menino disse na historia que comia o pequeno-almogo na COZINHA!
E que a tigela do dinossauro era bem maior do que a...”

Crianga (M.I): “- MINHA!”

Adulto: “- Muito bem M.L.! A tigela do dinossauro era muito muito grande. Mas, depois de tomar o pequeno-
almoco, o que ¢ que ele fez?”

Crianga (M.J.): “- Nao sei.”
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Adulto: “- Ele comeu o0 pequeno-almogo e ficou com os dentes muito sujos.”

Crianca (M.1): “- Pois é.”

Adulto: “- Entao a seguir ele foi fazer o qué a casa de banho?”

Crianga (F.): “- Lavar os dentes!”

Adulto: “- Pois el Ele foi lavar os dentes e lavou os dentes de baixo, os de cima e a lingua para ficarem muito bem
escovados! E 0 menino também teve de lavar os dentes ao mesmo TEMPO que o dinossauro... porque ele ¢ um
bocadinho LENTO.”

Adulto: “- E depois de lavar os dentes, para onde é que o dinossauro e 0 menino foram?

Crianga (M.L.): “- Foi para a escola.”

Adulto: “- Foi para a escola, muito bem! E como é que o dinossauro foi para a escola, vocés lembram-se?”’
Crianga (A.): “- De trotinete!”

Adulto: “Sim! Foi de TROTINETE e o seu ar de....”

Crianga (L.G.): “~- Motoqueiro!”

Adulto: “- PROMETE!”

Adulto: “- Boa! Pois foi! E depois do seu passeio de trotinete, o dinossauro chegou a escola. O que é que o
dinossauro fez na escola?

Crianga (M.J.): “- Saltar.”

Adulto: “- Pois é! O dinossauro chegou a escola e ndo parou de correr, SALTAR e até BALOICAR.”

Adulto: “- E o dinossauro depois de brincar, voltou para a sala. E foi fazer o qué?”

Crianga (M.J.): “- Ouvir uma historia.”

Adulto: “- E sera que o dinossauro ficou feliz a ouvir a historia?”

Crianga (M.M): “- Nao! Ficou assustado!”

Adulto: “- Pois foi! O dinossauro sentou-se ao pé dos amigos muito SOSSEGADO, mas a historia fez com que ele
ficasse ASSUSTADO.”

Adulto: “- Mas depois... o papa veio buscar o menino e o dinossauro a escola. E o que ¢ que eles foram fazer para
casa, depois da escola?

Crianca (M.1.): “- Fazer bolachas.”

Adulto: “- Muito bem, M.I. O dinossauro foi ajudar o menino na COZINHA e acabou por fazer umas coisas
estranhas com a FARINHA! (Apontando) “- Olhem aqui as coisas estranhas que fez com a farinha!”

Adulto: “- Mas depois de fazer as bolachas, o dinossauro ficou muito sujo...e foi para onde?”

Crianga (F.): “- Lavar os dentes!”

Adulto: “- Ele ja lavou os dentes! O dinossauro agora ficou todo sujo, ficou sujo nos dentes, na cara, no corpo...”

Crianga (M.L.): “- Foi para a banheira!”
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Adulto: “- E na banheira faz-se o qué?”

Crianga (M.1.): “- Tiramos o sujo!”

Adulto: “- Pois &, tiramos o sujo e tomamos banho para ficarmos limpinhos! E o dinossauro quando toma banho,
fica sempre ASSIM... fica com comichao no nariz e por isso faz ATCHIM!”

Adulto: “- Depois do banho, o dinossauro ja tinha comido e foi para o sof4, com o papa e o menino. O que é que
eles foram fazer para o sofa?”

Crianga (M.].): “- Ouvir uma historia!”

Adulto: “- Ouvir uma histéria, muito bem M.J.! Uma histéria OUVIR e a cancdo do papa antes de DORMIR.”
Adulto: “- E depois de ouvir a historia, o dinossauro € 0 menino também ouviram outra coisa...”

Criangas: (em coro) “- Uma musica!”

Adulto: “- Uma musica, pois foi!”

Crianga (F.): “- Uma musica!”

Adulto: “- Sim, uma musica. E depois de ouvir a historia e a musica, eles sairam so sofa ¢ foram para...”
Crianga (M.].): “- Para a caminha.”

Adulto: “- Foram para a cama. E o que sera que eles foram fazer para a cama?”

Crianga (M.].): “- Foram descansar.”

Adulto: (com o dinossauro de peluche) “- Pois foi. O dinossauro foi para a cama, fechou os seus olhos e descansou,

assim...”
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Apéndice VIII — Analise de Contetudo da Entrevista A

Dimensédo 1: Dados da Amostra

1. ldade: 42 anos

2. Habilitagdes literarias: Licenciatura em Educacdo de Infancia / Pds-Graduagdo em TIC em contextos de

aprendizagem
Tempo de servico total: 17 anos
4. Anos de trabalho na instituicdo: 17 anos

5. Tempo de servigo em contexto de Creche: 4 anos

Dimenséao 2: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem

Numero da Categoria Subcategoria

pergunta

Unidades de Registo

A importéncia do
desenvolvimento da
Desenvolvimento da | linguagem numa perspetiva
6. linguagem de uma educac&o holistica e
integrada

O desenvolvimento da linguagem
(verbal e ndo verbal) é fundamental
para o desenvolvimento
harmonioso da crianga (...)
Permite a interagdo, comunicagéo
(...)

Tem um papel significativo na

aprendizagem.
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O educador de
infancia e o
desenvolvimento da

linguagem

O papel do educador de
infancia no processo de
aquisicdo e
desenvolvimento da

linguagem.

O papel do educador € essencial
neste processo (...)

Até aos 5 anos, o desenvolvimento
da linguagem ¢ dos pilares
fundamentais no crescimento
harmonioso da crianga (...)

E muito importante que o educador
promova experiéncias
diversificadas que potenciem a
compreens&o e expressdo oral da

crianga.

Dimenséo 3: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem através da Poesia

NUmero da

pergunta

Categoria

Subcategoria

Unidades de Registo

Desenvolvimento da
linguagem através da

Poesia

O contributo da Poesia no
desenvolvimento linguistico

da crianca

A Poesia tem um papel muito
importante no desenvolvimento da
crianga (...)

Permite desenvolver a criatividade
(...)

A exploracdo deste estilo literario
faz exercitar todo o processo de
associacdo do som-conceito, devido
ao desenvolvimento auditivo-visual

dons sons das palavras.
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Momentos de

Momentos oportunos de

Em momentos de transi¢ao (...)

Hora do Conto (...)

9. desenvolvimento da promocdo de linguagem Momentos de relaxamento.
linguagem através da através da Poesia
Poesia
Pictogramas (...)
Narragao de poesia (...)
Estratégias utilizadas para Criacao de textos poéticos (...)
10. Estratégias desenvolver a linguagem Lengalengas (...)

por intermedio da Poesia

Jogos de Rimas (...)
Cancgdes (...)

Mimicas.
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Apéndice IX — Andlise de Contetdo da Entrevista B

Dimensdo 1: Dados da Amostra

1. ldade: 60 anos
2. Habilitagdes literérias: Licenciatura em Educacao de Infancia
3. Tempo de servico total: 20 anos
4. Anos de trabalho na instituicdo: 40 anos
5. Tempo de servigo em contexto de Creche: 9 anos
Dimenséao 2: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem
Numero da Categoria Subcategoria Unidades de Registo
pergunta

A importéncia do

6. Desenvolvimento da desenvolvimento da
linguagem linguagem numa perspetiva
de uma educacao holistica e

integrada

“Aquilo que ¢ mais importante num
meio social ¢ a comunicagao (...)
Nesta expressao verbal € muito
importante que o educador saiba
que a crianca tem cem linguagens,
estando atento e promovendo-as
(...)

A linguagem oral é algo que
aparece desde gue as criancgas
nascem e que deve ser
desenvolvida de uma forma muito
tranquila (...)

O jogo, a interacdo de dar e
receber, a narracdo do que estd a
acontecer, a repeticdo, o jogo das
lalagBes, a nomeacéo, o brincar
com as palavras e 0s sons, séo
fundamentais e contribuem muito
para este desenvolvimento (...)

E uma das areas mais significativas,

uma vez que a crianga vai-se
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desenvolvendo pelo nosso colo de
interagdo (...)
Este desenvolvimento da
linguagem acontece ao longo do
tempo e nds (educadores) temos de

estar sempre presentes.

O educador de
infancia e o
desenvolvimento da

linguagem

O papel do educador de
infancia no processo de
aquisicdo e
desenvolvimento da

linguagem.

O papel do educador no
desenvolvimento da linguagem é o
de mediador e facilitador (...)

E importante que o educador tenha
sempre uma intencionalidade neste
desenvolvimento (...)

O nosso papel é muito importante e
deve-se transparecer na restante
equipa pedagdgica, de modo que o
objetivo seja comum (...)

O papel do educador é também o de
mediador entre as familias.
Devemos intervir, partilhando
estratégias linguisticas que
contribuam para o seu
desenvolvimento (...)

Isto porque, muitas vezes, as
familias acabam por ter s percecéo
da crianga como um bebé grande e
n&do a encarando como um sujeito

rico de competéncias e 0 n0sso
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papel passa pela partilha de
estratégias, respeitando e
conversando corretamente com a

crianca.

Dimenséo 3: Concecdes sobre o Desenvolvimento da Linguagem através da Poesia

Numero da Categoria Subcategoria Unidades de Registo

pergunta

A poesia é magia e 0 ser humano
nao pode viver sem magia (...)
A poesia € um género que as faz

ficar sensiveis, felizes, que mexe

Desenvolvimento da O contributo da Poesia no com as emogdes (...)
8. linguagem através da | desenvolvimento linguistico | Tem uma sonoridade maravilhosa
Poesia da crianca que faz com que os sons fiquem

mais bonitos, transparecendo isso
naquele que é o processo de
desenvolvimento da linguagem (...)
Faz com que a crianga entre no
jogo da magia e da sonoridade,
desenvolvendo, de uma forma

indireta, a sua linguagem.
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Momentos de

Momentos oportunos de

Pode acontecer numa atividade

9. desenvolvimento da promocdo de linguagem proposta (...)
linguagem através da através da Poesia Numa dindmica de dia-a-dia, ndo
Poesia planeada.
Historias (...)
Estratégias utilizadas para Lengalengas (...)
10. Estratégias desenvolver a linguagem Musica (...)

por intermedio da Poesia

Do audio de embalar que
introduziste na nossa rotina (...)
Da declamacao de versos (...)

O escutar musicas classicas (...)
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