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RESUMO

A escola deve aproximar culturas e assumir-se como um espaco de pertenca e de
partilha para as criancas e jovens ciganos, tendo em consideracao as suas espectativas e
estimulando os seus interesses (ACIDI, 2013). Ao longo dos ultimos anos tem sido dado
cada vez mais destaque ao contexto escolar e ao papel da educacdo no futuro das
criancas e jovens. No entanto, serd que sdo tidas em conta as especificidades das
criancas e jovens ciganos?

O presente trabalho de projeto aborda o papel da escola nas aspiracfes futuras
das criangas e jovens, aliado ao estudo das comunidades ciganas. Neste sentido, de
modo a perceber em que medida é que a escola influencia as aspira¢cdes futuras das
criancas e jovens ciganos foi desenvolvido o presente estudo de natureza qualitativa,
numa resposta social, em contexto de bairro, que intervém com este publico-alvo e com
as respetivas familias atraves de uma relagdo de proximidade.

A recolha dos dados e a analise dos resultados teve por base a observacdo direta,
a analise documental e entrevistas individuais e grupais realizadas a dois técnicos do
C.C, resposta social inserida no Bairro Social de P., as criangas que nele sdo apoiadas e
a um jovem cigano estudante no Ensino Superior.

Logo, este estudo tem como finalidades perceber a opinido e a motivacdo das
criancas/jovens ciganos face a escola e a dos técnicos que os acompanham diariamente,
bem como, compreender que influéncia é que a escola tem nas suas aspiracdes futuras,
tendo por base, ndo s6 os dados recolhidos como também os pressupostos tedricos
ligados a intervencdo comunitaria, a caracterizacdo das comunidades ciganas, a infancia
e juventude, ao papel da escola e ao conceito de aspiragdes futuras.

Isto culmina numa proposta de intervencdo comunitaria tendo em consideracao

uma das necessidades encontradas ao longo do processo de investigacao.
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ABSTRACT

The school must bring cultures closer and assume itself as a space of belonging
and sharing for Roma children and young people, taking into account their expectations
and stimulating their interests (ACIDI, 2013). Over the years, more emphasis has been
placed on the school context and the role of education in the future of children and
young people. However, are the specificities and interests of this target audience taken
into account?

This project approaches the issue of education combined with the study of Roma
communities. In this sense, in order to understand to what extent the school influences
the future aspirations of Roma children and young people, this qualitative study was
developed as a social response, in a neighborhood context, which intervenes with this
target audience and their families through a close relationship.

Data collection and analysis of results were based on direct observation,
document analysis and individual and group interviews with two technicians of the C.C,
social response inserted in the Bairro Social de P., the children who are supported there
and a young Roma student in Higher Education.

Therefore, this study aims to understand the opinion and motivation of Roma
children and young people towards school, as well as towards the technicians who
accompany them on a daily basis and to understand the influence that this issue has on
their future aspirations, based on theoretical assumptions related to community
intervention, the characterization of Roma communities, childhood and youth, the role
of school and the concept of future aspirations.

All of this culminates in a proposal for community intervention taking into

consideration one of the needs encountered throughout the research process.

Keywords: children, youth, Roma communities, school, future aspirations
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INTRODUCAO

Ao longo do ciclo de estudos de Mestrado em Intervengdo Comunitéria tivemos
oportunidade de desenvolver alguns trabalhos centrados no estudo das comunidades
ciganas, que desde logo nos despertaram interesse.

Neste sentido, o presente trabalho tem como principal objetivo explorar as
aspiracdes futuras das criancas e jovens das comunidades ciganas, quando relacionadas
com a escola, dai a pergunta de partida — Em que medida a escola influencia as
aspiracdes futuras das criangas e jovens das comunidades ciganas?.

Primeiramente, no ambito dos pressupostos tedricos, € dado destaque a
Intervencdo Comunitéria que, de um modo geral, desenvolve um trabalho com a
comunidade, centrado na reducdo de situacdes de exclusdo social e na melhoria da
qualidade de vida dos individuos ou grupos. J& em relacdo ao papel da escola para as
criangas e jovens das comunidades ciganas, a Intervencdo Comunitéria assume como
foco a igualdade de direitos e 0 acesso a educacao.

Neste sentido, tendo em conta o publico-alvo deste estudo, é abordada a tematica
da infancia e juventude através de uma abordagem historica até a implantacdo da
Convencdo dos Direitos das Criangas e de uma breve caracterizacdo sociodemografica
do territorio portugués.

De seguida, é feita uma caracterizacdo das comunidades ciganas, relatando um
pouco do seu percurso até aos dias de hoje e apresentando a Lei Cigana, isto €, 0
conjunto de leis internas que ditam as condutas pessoais e sociais destas populacoes.
Assim, procurar-se-a compreender e valorizar as comunidades ciganas. Ainda neste
ponto e, uma vez que, os individuos ciganos permanecem alvo de inimeras atitudes
preconceituosas e discriminantes, também é abordada a tematica dos estereotipos
sociais, agregando alguns direitos e estratégias de protecdo que os mesmos auferem
enquanto cidaddos portugueses.

Logo depois, sendo que a educagdo é um direito e um dever até a maioridade,
da-se a conhecer o papel da escola na sociedade atual, fazendo a ponte com as criancgas
e jovens ciganas. Também sdo identificados alguns projetos sociais e politicas publicas
no ambito da escolaridade e das estratégias de apoio as comunidades ciganas, em

especifico as criancgas e jovens.



Apos isto, é abordada a questdo escola-familia de forma a percebermos qual a
relacdo entre ambas e, ainda, sdo explorados os fatores de desigualdade de género em
contexto educativo tendo em consideragdo as comunidades ciganas.

Num segundo momento séo apresentados os procedimentos metodoldgicos que
se prendem com a investigacdo qualitativa e com as seguintes técnicas, analise
documental, observacgéo direta e participante e entrevistas individuais e grupais.

Esta temética, para além de ser um pouco desafiante, também podera assumir
um caminho inovador, pelo facto de ainda haver muita falta de informacao na sociedade
em geral, relativamente, a identidade da comunidade cigana e a sua presenca em
territdrio portugués.

Isto verifica-se, por exemplo, pela escassez de dados estatisticos que dizem
respeito aos cidadaos portugueses de etnia cigana, visto que a Constituicdo ndo prevé a
identificacdo étnica da populacdo. Toda esta falta de informacdo acaba por gerar a
segregacdo destas comunidades, a desigualdade de direitos e atitudes discriminatérias
por parte da populacdo maioritaria (Mendes & Magano, 2016)

Relativamente ao contexto educacional, ainda se verificam junto das
comunidades ciganas baixas taxas de escolaridade e um abandono escolar precoce o que
pode conduzir ao desconhecimento dos direitos e deveres das pessoas ciganas enquanto
cidaddos portugueses (Mendes et al., 2014).

Balancando os pontos referidos foram formulados os seguintes objetivos gerais,
valorizar a cultura cigana; perceber o preconceito e a discriminacdo que afastam as
criancas e 0s jovens ciganos da escola; motivar as criancas e jovens para a concretizacéo
das suas aspiracdes futuras; conhecer a relacdo escola-familia nas comunidades ciganas.
E, como objetivos especificos, sensibilizar para o papel da escola na sociedade atual,
perceber quais as motivacGes das criancas e dos jovens face a escola; compreender as
resisténcias das comunidades ciganas numa determinada cultura escolar e identificar
alguns projetos e politicas sociais relacionadas com as comunidades ciganas e o

contexto educativo.



l. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 INTERVENCAO COMUNITARIA

As comunidades ciganas sdo muitas vezes relacionadas ao conceito de
“guetizagdo” que teve inicio com a divisdo dos judeus e mais tarde das pessoas negras, 0
que veio a dar lugar também as pessoas homossexuais e aos imigrantes. Para tal, foram
criadas areas restritas com a finalidade de dividir comunidades e, simultaneamente
preservar os habitos culturais dos diferentes grupos, limitando a interacéo intercultural e
promovendo a exclusdo social. Algumas destas medidas de restricdo e/ou distingdo
eram uma alternativa a expulséo (Wacquant, 2004).

O autor Loic Wacquant destaca que o conceito de “gueto” é constituido por
estigmas, limites e confinamento espacial, uma vez que esta diretamente ligado ao de
etnia, segregacdo, pobreza, bairros sociais, relacdo assimétrica de poder, desigualdade e
violéncia. Logo, como refere Wacquant (2004, p.160) “nem todos os guetos sdo pobres
e nem todas as areas pobres sdo guetos”, bem como, “todos os guetos sdo segregados
mas nem todas as areas segregadas sdo guetos” pois a segregacdo pode ser voluntaria.

Em alguns casos, 0 objetivo é proteger os modos de vida dos residentes, 0 que
Ihes da uma certa superioridade, ou seja, a segregacdo residencial ¢ uma condicdo
necessaria, mas nao ¢ suficiente para a “guetizacdo”. Um ‘“gueto” s6 pode ser
constituido se houver um conjunto de organizagdes que garanta o bem-estar do grupo
(Wacquant, 2004), neste caso em especifico, a Unica organizacdo dentro do Bairro é o
C.C.

Por comunidade entende-se 0 conjunto de pessoas que partilha um determinado
contexto de vida ndo sé territorial como também social, cultural, emocional, linguistico
e identitario, ligados a um passado historico construido coletivamente e a relacbes de
solidariedade (Fernandez, 2009)

O conceito de comunidade pode assumir uma perspetiva local, nacional ou
internacional. Dentro da comunidade hd um grupo que pode ser caracterizado como
homogéneo, com raizes préprias ou como heterogéneo e, ainda, como multicultural.
Para além disso, também se pode dividir em subgrupos, nomeadamente, o subgrupo que
integra individuos em situacdo de excluséo social ou o subgrupo em que a comunidade
no seu conjunto representa uma relacdo de vizinhanca e de proximidade. Tendo em

conta estes fatores é mais favoravel a intervencdo com o conjunto da comunidade ao
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invés dos subgrupos em diferentes circunstancias culturais e socioeconomicas
(Fernandez, 2009)

A globalizacdo foi um dos fatores que veio acentuar cada vez mais as
desigualdades sociais fazendo crescer o nimero de pessoas em situacdo de risco de
pobreza, incapazes de satisfazer as suas necessidades basicas de vida. Ainda assim, com
0 passar dos anos temos vindo a assistir a um aumento dos indices de crescimento
econdmico, da qualidade de vida e da esperanca média de vida (Antunes, 2010).

Para além das estruturas econémicas, sociais e culturais, a educacdo também foi
afetada pelas transformacdes da sociedade atual, uma vez que, se baseia numa pratica
contextual, social e histdrica limitada a um determinado espaco-tempo (Antunes, 2010).

Assim, atualmente, tornou-se cada vez mais necessario recorrer a educacao, ndo
so formal como informal e ndo-formal, mas acima de tudo que seja capaz de promover
conhecimentos, competéncias e estratégias que permitam aos individuos e grupos agir
positivamente perante os desafios de uma sociedade em constante transformacao
(Antunes, 2010).

Ao longo da Quinta Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos da
Declaragdo de Hamburgo, Jacques Delors refere que “a educacdo mais do que um
direito ¢ a chave para o século XXI”, considerando-a a chave para a melhoria da
qualidade de vida dos individuos e das comunidades. Para além disso, defende que o
processo educativo “engloba a educacdo formal e a educacdo permanente, a educagdo
ndo-formal e toda a gama de possibilidades de aprendizagem informal e ocasional
existente numa sociedade educativa” (International Conference on Adult Education,
5th, Hamburg, Germany, 1997, 1997). Nesta medida, a educacdo é imprescindivel em
qualquer fase da vida para a promocdo da democracia, da justica, da igualdade de
género e do desenvolvimento econdmico, social e cientifico, construindo uma sociedade
mais cooperante e solidaria (Antunes, 2010).

Logo, a educagéo tem como finalidade capacitar os individuos de competéncias
necessarias para que sejam protagonistas da mudanca social perante uma sociedade em
constante transformacéo (Antunes, 2010).

Apos a globalizagdo e as novas perspetivas de desenvolvimento, surgiu a
necessidade de valorizar os contextos locais e comunitarios com vista a diminuir
situacOes de marginalizacdo, exclusédo social e desigualdades (Tomas et al., 2021).

E neste sentido que surge a Interven¢do Comunitéria, uma nova esfera educativa,

que visa o trabalho com a comunidade e ndo sobre a comunidade, no sentido em que 0s
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individuos e grupos participam de forma consciente, livre e responsavel no seu proprio
processo de desenvolvimento e, consequentemente, na melhoria da qualidade de vida
através de valores comunitarios (Fernandez, 2009)

O principal objetivo da Intervencdo Comunitaria € melhorar a qualidade de vida
dos individuos e grupos, com vista a diminuir as situacdes de vulnerabilidade e a
exclusdo social (Antunes, 2010), através de uma acgao socioeducativa com comunidades,
observando as suas potencialidades e fragilidades, mobilizando recursos e reunindo os
interesses e vontades das populacdes, para que assumam 0s projetos como significativos
(Tomas et al., 2021).

Os projetos comunitarios estimulam o0s agentes sociais enquanto grupo,
consciencializando-os para as suas necessidades, expectativas e recursos e
sensibilizando-os para a participacdo ativa em todas as fases dos projetos de Intervencéo
Comunitéria, desde o diagndstico a avaliacdo. Isto €, este modelo de intervencdo deve
ter por base um diagnéstico prévio da comunidade, do contexto histérico e
organizacional, dos recursos e das necessidades e dos interesses da populacéo, a fim de
criar relacdes de proximidade que conduzam a confianca e de estimular as competéncias
necessarias para uma melhor qualidade de vida (Antunes, 2010).

Logo, a Intervengdo Comunitaria assume as comunidades como espacos
socializadores, constituidos pela construcéo de identidades locais e coletivas, por redes
sociais e de suporte a individuos e grupos sociais que partilham espacos, valores e
formas de convivéncia. E fundamental estimular estas comunidades para que se
assumam como espacos de exercicio de cidadania, acdo civica e politica, ou seja, como
espacos de participagdo (Tomas et al., 2021).

Tendo em consideracao a perspetivas de diversos autores, para Erdozain (1992)
a Intervencdo Comunitaria trata-se de um processo de desenvolvimento coordenado e
sistematico que potencia a autoconfianga, a cooperacao e a participacdo ativa para que
ao serem analisadas as necessidades existentes e tracados objetivos seja alcancado o
desenvolvimento integral da comunidade (Antunes, 2010).

J& Garcia e Sanchez (1997), referem que a Intervencdo Comunitaria deve ser
sistematizada e planificada e da-se quando o projeto de desenvolvimento vai ao
encontro das necessidades e interesses da comunidade local, fazendo-se acompanhar de
medidas sociais, econdémicas, politicas e legislativas (Antunes, 2010).

De forma sintetizada e tendo em consideracdo as perspetivas analisadas, de

acordo com Antunes (2010, p.192) “a intervengdo comunitaria ¢ uma forma de
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intervencdo, um modo de desenvolver projectos que se caracteriza por partir dos
problemas e contar com a participacdo das populacfes destinatarias mediante a sua
organizagio”.

No que diz respeito as comunidades ciganas, a Intervencdo Comunitaria assume
um papel imprescindivel pelo facto de abranger diversos grupos sociais, nomeadamente,
grupos em situacdo de marginalidade ou em situacdo de pobreza. Mas ndo so, tambem
se tem dado destaque a realidades multiculturais e multiétnicas. Ainda assim, €
fundamental relembrar que a intervencdo ndo deve ser s6 focada nos grupos
minoritarios e excluidos como também na populagdo maioritaria, visando a plena
inclusdo de todos os cidadaos (Fernandez, 2009).

Sendo isto possivel, o desenvolvimento social resultard num ambiente de paz,
liberdade, estabilidade e seguranca, para além da participacdo comunitaria, da
distribuicdo equitativa dos beneficios do crescimento econémico e das politicas publicas
que promovem o respeito pela diversidade e a valorizagdo dos direitos humanos
evitando, assim, a exclusdo social (Fernandez, 2009)

No que diz respeito as comunidades ciganas e as organizacfes educativas,
ambos assumem como caracteristica a heterogeneidade, o que pode dificultar a
definicdo de estratégias eficazes em diversos contextos. Porém, nos ultimos anos, a
relagdo entre as comunidades ciganas e a escola, tem vindo a ser fortalecida, através da
criacdo de diversos programas, projetos sociais e politicas publicas (Moio, 2009).

Contudo, as comunidades ciganas quando relacionadas com o contexto
educativo continuam a apresentar baixos niveis de escolaridade e taxas de abandono e
abstinéncia escolar elevadas. Dai que, ao nivel da Intervencdo Comunitaria, seja
necessario, adequar as estratégias existentes, estimular o acesso a escola, proporcionar
relacBes de confianca e de empatia com as familias e estabelecer estratégias que 0s
motivem (Moio, 2009).

Em relacdo ao publico-alvo criancas e jovens, 0s projetos de intervencéo
comunitaria que o envolvem centram-se em grande parte na mobiliza¢do de estratégias
de educacdo ndo formal em contextos vulnerdveis, mediante atividades com o objetivo
de reduzir problematicas relacionadas com a escola e questdes comportamentais. Para
tal, & fundamental colocar as criangas e jovens no centro da intervencao, estimulando a
sua participacdo e envolvimento e desenhando metodologias de investigacdo
participativas com e para elas, motivando-as a expressar as suas forgas, necessidades e

aspiracdes (Tomas et al., 2021).

12



Desta forma, o papel que a escola assume na vida das criangas e jovens das
comunidades ciganas deve ter por base projetos de intervengédo centrados na promogéo
do acesso a educacdo, enquanto direito fundamental e na adequacdo de estratégias que
as motivem a concluir o ensino obrigatorio e a prosseguir para as areas dos seus
interesses (Moio, 2009)

Em suma, como citam Ferro et al. (2014, p.12) “para partilharmos e
trabalharmos com uma comunidade, precisamos de ouvir e de cativar 0 outro que nos
ouve. E precisamos de tempo, muito tempo para estar na rua, o palco principal onde

tudo acontece e onde tudo podera acontecer”.
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1.2 INFANCIA E JUVENTUDE

1.2.1 Direitos da Crianca

Tendo em atencdo as caracteristicas da infancia em Portugal verificam-se baixas
taxas de natalidade e, simultaneamente, taxas altas de envelhecimento. Também é uma
atual realidade portuguesa a diminuicdo da dimensdo das familias, o aumento de
familias monoparentais e de individuos a viver sozinhos, a diminui¢cdo do nimero de
casamentos e 0 aumento das taxas de divorcios e de unides de facto (Tomas, 2012).

Como foi referido, 0 numero de criancas e jovens tem vindo a diminuir pelo que,
segundo dados estatisticos, em 2021, a percentagem de criancas e jovens estava nos
12,9%, em comparacdo a 1960 com 29,2% ou em 2001 com 16%, tendo havido uma
quebra, em 2011, para os 14,9% (INE & PORDATA, 2022).

A Infancia comecou a ganhar especial destaque nos séculos XVIII e XIX, a
partir da visdo dos autores Rosseau, Joh Locke e Ariés que foram introduzindo a
Infancia nas sociedades modernas distinguindo a crianca do adulto (Trevisan, 2010). Foi
através de Durkheim que a infancia passou a ser vista como um direito proprio e, a
partir dai, no século XX surgiu uma visdo socioldgica da infancia associada a
socializacdo (Tomas et al., 2021).

O século XX é considerado o século dos direitos da crianca, onde foi construido
um quadro juridico-legal diretamente ligado a protecdo das criangas (Tomas, 2012).
Para além disso, neste século, comecou a surgir a nocao de Infancia como um fenémeno
natural, mais do que social e, ainda, foi realcado o papel ativo que as criancas podem
assumir através da participacdo e dos riscos e vulnerabilidades a que permanecem
sujeitas. Deste modo, «A crianga do século XX torna-se, assim, ‘“historicamente
visivel”» (Trevisan, 2010).

A questdo da Sociologia da Infancia surge nos anos 80 onde diversos soci6logos
procuraram investigar as criangas como agentes sociais e as infancias como formagées
sociais por meio de questdes como as ordens e interagOes sociais e locais, estruturas
sociais, a diversidade cultural e social na infancia e as praticas discursivas e linguisticas
(Tomaés et al., 2021).

A questdo da infancia e da promogdo do bem-estar das criancas, em Portugal,
comecou pela aprovacdo da Lei de Protecdo a Infancia, em 1911 (Tomas, 2012). Esta

consciencializacdo pela especificidade da infancia e pelas situacdes de vulnerabilidade,
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exclusdo social e violéncia a que permanecem sujeitas levou a implantacdo da
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca, em 1959, pela Organizacdo das Nagdes
Unidas que consagra principios ligados a protecdo e ao acesso a direitos fundamentais
como a educacdo, a saude, a igualdade, entre outros ndo menos importantes (Trevisan,
2010). Mais tarde, na Constituicdo da Republica de 1979 passaram a estar consagrados
alguns direitos fundamentais relacionados com a infancia (Tomaés, 2012).

A crianga enquanto sujeita de direitos como o de participacdo, para além do de
protecdo, surgiu em 1989, com a Convencdo dos Direitos da Crianca, alargada a
diversos paises e que veio a ser ratificada por Portugal em 1990 (Trevisan, 2010).

Portanto, tendo em consideragdo o artigo 1° da Convencdo dos Direitos da
Crianca, “A crianga ¢ definida como todo o ser humano com menos de dezoito anos,
excepto se a lei nacional confere a maioridade mais cedo” (UNICEF Portugal, 2019).

Compete ao Estado garantir e fazer respeitar os direitos de todas as criancgas
independentemente da sua raca, sexo, lingua, religido, cor, origem nacional, étnica e
social ou outra caracteristica das criancas e dos pais ou representantes legais,
protegendo-as de qualquer forma de discriminacdo (UNICEF Portugal, 2019).

Nenhuma crianca deve ser privada de viver o seu modelo cultural. Assim, as
criangas com origem em minorias étnicas tém o direito de ter a sua propria vida cultural
e religiosa, bem como, expressar-se na sua propria lingua (UNICEF Portugal, 2019).

A0s pais ou representantes legais cabe a responsabilidade de educar as criancas e
de assegurar o seu pleno desenvolvimento, com o apoio do Estado, salvaguardando
sempre 0 superior interesse da crianga (UNICEF Portugal, 2019).

Contudo, apesar de todas as conquistas alcancadas até hoje, ndo podemos
afirmar a garantia plena dos direitos das criancas. Portugal, ainda tem um longo
caminho a percorrer até que a agenda da infancia seja considerada uma prioridade
politica, cultural, econémica e social, dado que apenas foi alcangado um
desenvolvimento intermédio (Tomas, 2012).
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1.3 COMUNIDADES CIGANAS
1.3.1 Caracterizacao das Comunidades Ciganas

Por volta do século 11, as pessoas das comunidades ciganas iniciaram 0s seus
movimentos migratorios a partir do Nordeste da India, dai serem bastante lembrados
pelo nomadismo. No decorrer destas longas caminhadas foram formados diversos
grupos mediante apropriacdes culturais e linguisticas das regifes por onde foram
passando (ACIDI, 2013).

Georg Simmel, socidlogo aleméo com influéncia na Escola de Chicago dos anos
20, caracteriza 0 ndmada como sendo essencial nas interagdes sociais, talvez por ser
estranho e acrescentar novidade, por representar a exterioridade e, assim, as Varias
formas de alteridade. Desta forma, a pessoa némada constitui-se como parte integrante
do proprio grupo estruturando-o como tal. Além de que, sdo o palco para as relacbes de
reciprocidade, elemento fundamental para a sociabilidade (Maffesoli, 2001).

A comunidade cigana encontra-se espalhada por todo o mundo, apesar de que 0s
focos se centram em paises europeus como a Roménia, a Bulgaria, a Hungria, a
Eslovaquia, a Republica Checa e o antigo territério da Jugoslavia (Mendes et al., 2014).

Em Portugal, a presenca da populacdo cigana é notéria ha cerca de 500 anos,
ainda que a Constituicdo da Republica de 1922 s6 Ihe tenha atribuido o pleno direito a
cidadania portuguesa passado quatro séculos (ACIDI, 2013).

Estima-se que existam entre 40 mil a 60 mil cidaddos ciganos em territorio
portugués (ACIDI, 2013). De acordo com o Observatério das Comunidades Ciganas
(OBCIG), os cidadaos ciganos portugueses representam 0,4% da populagéo, ou seja,
cerca de 37 mil pessoas (ACM, 2018).

Ainda que sejam dados essenciais para a criacdo de estratégias de intervencao,
Portugal ndo inclui a etnia como uma variavel de estudo nos censos, o que leva a que
permaneca um certo desconhecimento ndao s6 sobre o nimero real de pessoas ciganas,
bem como, a sua distribuicdo geografica e a sua situagdo econdmica e social. Isto,
dificulta o desenvolvimento e integragdo desta comunidade (ACIDI, 2013).

As populacbes ciganas sdo caracterizadas pela heterogeneidade, ou seja, as
pessoas e grupos assumem perfis complexos e plurais com multiplas dimensdes, 0 que

leva a um anacronismo social, a estagnacdo social e a vivéncia em micro sociedades
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regidas pela convivialidade e por leis proprias, permanecendo, deste modo, a minoria
étnica mais rejeitada (Mendes et al., 2014). Logo, “sendo diferentes entre si, tém raizes
comuns” (ACIDI, 2013, p.9).

Estas raizes comuns sdo agrafas, ou seja, 0s seus valores transmitem-se de
geracdo em geracao pela palavra. Para além de se caracterizarem pelo modo de vida em
comunidade, dai que as rela¢fes de sociabilidade sejam maioritariamente intra étnicas,
também a lingua se divide entre o portugués e o cal6 (p.e romanon e romand significam
cigano). Ja no culto predominam as religides catolica e evangélica (Mendes et al.,
2014).

A juntar a estas particularidades ha um conjunto de regras e valores que regulam
diferentes dimens6es da vida social e familiar da comunidade cigana, denominado de

Lei Cigana, como iremos abordar de seguida.

1.3.2 LeiCigana

Como ja foi referido, a Lei Cigana, representa o conjunto de leis internas que
ditam as condutas pessoais e sociais de alguns membros destas comunidades. A Lei
Cigana nao esta presente na literatura, mas é transmitida oralmente pelos seus proprios
elementos, de geracdo em geracdo (ADC Moura, 2013).

Dentro da Lei Cigana existe uma regra que tem como finalidade regular as
relacBes entre individuos, denominada Os Contrarios, pelo que em caso de conflito
entre pessoas ciganas, é reunido um tribunal composto pelos homens mais velhos que
determinam as consequéncias dos envolvidos. Dai que as familias de ambos os
envolvidos sejam consideradas como contrarias, visto que, a tensdo pode agravar-se
caso se encontrem. Esta medida de afastamento dos envolvidos e das familias leva a que
as criancas se ausentem da escola (ADC Moura, 2013).

Outra lei cigana € Donos das suas aldeias, no sentido em que cada comunidade
possui um territério para se acomodar e nenhum membro de outra familia se podera
instalar, definitivamente, no mesmo territério, a excecdo de pessoas em unido
matrimonial. Isto quebra a ideia de que a populagdo cigana segue um modo de vida
nomada (ADC Moura, 2013).

Ainda neste dominio h4 A nocéo de familia: luto, casamento e educagéo.

Quanto ao luto, este é determinado consoante a proximidade do familiar falecido e o

nivel de tradicdo. A mulher € quem sofre mais restricbes no momento do luto, visto que,
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0 Vvestuario passa a ser preto, o cabelo € cortado e ndo Ihe € permitido o uso de jéias e de
maquilhagem, para que a sua feminilidade seja coberta evitando a atragdo. Posto isto, a
identidade das mulheres passa a ser negada e associada apenas a “vitva de” e,
simultaneamente, perdem os direitos sociais e deixam de ter valor na sua comunidade
(ADC Moura, 2013).

Aos homens apenas compete usar traje preto e deixar crescer o cabelo e a barba.
J& as criangas também veem os seus direitos negados, como a frequéncia da escola e a
ocultacdo do nome e das fotografias da pessoa falecida. Contudo, quando a pessoa em
luto respeita rigorosamente estas regras é-lhes atribuido um estatuto de “pessoa de
honra” dentro da comunidade (ADC Moura, 2013).

No que diz respeito ao casamento, a regra dita que pode haver unides precoces,
as raparigas a partir dos 13 anos e o0s rapazes entre 0s 14 e os 15 anos, sendo que deve
ocorrer dentro da mesma comunidade para que haja uma preservacdo da cultura cigana.
Habitualmente, o acordo era feito entre os pais dos possiveis noivos, comecando pelo
pedido dos pais do rapaz, mas tera evoluido na medida em que as raparigas por
intermédio dos pais também podem fazer o pedido de casamento (ADC Moura, 2013).

A figura feminina é valorizada pela quantidade de pedidos de casamento que
tiver e privilegiada sendo-lhe dada a oportunidade de recusar um pretendente. Além do
mais, 0 casamento representa um evento social onde sdo desenvolvidas relacfes
intracomunitarias e tidos em conta diversos rituais e regras, nomeadamente, uma festa
de dois a trés dias, a atencdo as familias contrarias na elaboragédo da lista de convidados
e o teste da virgindade que dita a honra da rapariga e da respetiva familia (ADC Moura,
2013).

Ao contrario do que a populacdo pensa, também existe o processo de divorcio na
comunidade cigana, que é conduzido pelas familias dos membros do casal. Dita a regra
que é a mulher e os filhos mais novos que saem de casa, 0s restantes ficam sob tutela do
pai. Além disso, ambos podem voltar a casar (ADC Moura, 2013).

Quanto ao fator educacdo é dada mais liberdade aos meninos do que as meninas,
dependendo das normas familiares. Ndo s a escola desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento das criancas como também a familia, que tem como fungdo
transmitir valores como o respeito pelos mais velhos, a autonomizacao, a solidariedade
intragrupal e o sentimento de pertenca ao grupo. As raparigas é dada a responsabilidade

das lides domésticas e do cuidado dos irmdos mais novos, como preparagdo para o
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casamento. Contrariamente, 0s rapazes seguem nas suas atividades os passos da figura
masculina da familia (ADC Moura, 2013).

Por fim, as criangas das comunidades ciganas séo lhes atribuidos dois nomes,
aquele com o qual é registada a nascenca e outro empregue pelos padrinhos que
permanece em segredo dentro da comunidade (ADC Moura, 2013).

Todo este conjunto de regras internas quando desconhecido e estereotipado pode
dar origem a representacdes sociais negativas, a atitudes discriminatorias e
preconceituosas e, consequentemente a exclusdo social das comunidades ciganas como
veremos de seguida. Dai que haja uma certa desconfianca e um distanciamento entre as

comunidades ciganas e a populacdo maioritéria.

1.3.3 Esteredtipos Sociais

De acordo com o investigador Erving Goffman, as pessoas em situacdo de
exclusdo social tendem a reunir-se em pequenos grupos e veem negadas diversas
oportunidades de vida em sociedade, através de esteredtipos, gerando uma barreira entre
o “outro”, como sendo diferente de “nds”. Neste sentido, o “outro” sente mais
dificuldades ao longo do seu percurso de vida para alcancar os seus objetivos, ao
contrario de “nds”, uma vez que, ndao nos sao atribuidas representagdes sociais negativas
(Mendes et al., 2014).

Como realcam Mendes et al. (2014, p.12) “na verdade, a inexisténcia de
reconhecimento dos ciganos, ou até o seu incorreto conhecimento, refletem-se em
imagens limitativas, deformadas, de inferiorizacdo e desprezo, afetando e restringindo
negativamente a vida destas pessoas, 0 que se configura como mais uma forma de
opressao sobre os ciganos”.

No decorrer da histdria das sociedades tém sido implementadas barreiras sociais,
esteredtipos e representacdes sobre o outro, aquele que é diferente do eu, assumindo
varias designacgdes. Estes obstaculos que persistem em relacdo as comunidades ciganas
traduzem-se em sentimentos e préaticas racistas e discriminatorias que conduzem as
desigualdades sociais no acesso aos principais direitos civicos. A invisibilidade e a falta
de reconhecimento da populagdo cigana da origem a imagens limitadas, distorcidas e
categorizadas provocando sentimentos de inferiorizacdo, de desprezo e de opressdo
(Mendes et al., 2014).

O primeiro grupo de pessoas ciganas instalou-se na Peninsula Ibérica em meados

do seculo XV, o que leva a imaginar o sentimento de estranheza que a populagdo cigana
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provocou na sociedade daquele tempo, “pois o desconhecido, separa” e nao havendo
qualquer tipo de referéncia sobre a origem, o modo de vida, de falar e de vestir,
originou, desde logo, sentimentos de desconfianga e atitudes discriminatérias e
marginalizantes que permanecem nos dias de hoje (ACIDI, 2013).

Quando falamos em histéria do povo cigano surgem de imediato as perseguicdes
e discriminagfes das quais foram alvo. Desde o século XVI que a populagdo cigana €
perseguida, sendo que por toda a Europa comecaram a verificar-se politicas de
assimilacdo forcada e a total rejeicdo deste povo resultando em penas como a expulsédo
do territério ou a condenacdo a morte (ADC Moura, 2013).

A perseguicdo mais desumana da historia da-se no século XX com o movimento
Nazi, que tal como mencionava o slogan deste genocidio, em 1941, “Depois dos judeus,
os ciganos”. Infelizmente, pouco se fala, mas estima-se que tenham sido mortos entre
200 a 500 mil ciganos nos campos de exterminio e de concentracdo nazistas (ADC
Moura, 2013).

Tudo isto obrigou as comunidades ciganas a criar uma barreira, isolando-se da
restante sociedade, 0 que teve consequéncias positivas e negativas. Como consequéncias
positivas destacam-se a preservacdo da identidade e dos valores culturais centrados na
valorizacdo da familia, o respeito pelos mais velhos e a protecdo das criangas. Além do
mais, também originou consequéncias negativas ao remeter esta populacdo ao
esquecimento e a desconfianca por parte da populacdo maioritaria, bem como, a
exclusdo social (ACIDI, 2013).

O facto de haver escassez de informag&o relativamente as comunidades ciganas
dificulta o seu processo de incluséo social, uma vez que, prevalece uma desconfianca
mutua que conduz ao afastamento das pessoas ciganas de outros grupos culturais, bens e
Servicos e, consequentemente, a desigualdade (ACIDI, 2013).

Ainda assim, no dia a dia cidaddos ciganos ndo sdo desconhecidos dada a
quantidade de representacdes sociais e juizos de valor a que estdo sujeitos, ainda que na
sua maioria sejam em forma de preconceito e estere6tipo, determinantes nas atitudes, na
comunicacdo e na compreensdo entre pessoas ciganas e ndo ciganas. Logo, €
imprescindivel que haja um conhecimento da historia e da cultura deste povo para que
sejam criadas dinamicas de interacdo entre todos os cidaddos portugueses, promovendo
a coesdo social, a igualdade de oportunidades e a diversidade cultural. (ACIDI, 2013).

De acordo com o artigo 13° da Constituicdo da Republica Portuguesa (1976) “1.

Todos os cidaddos tém a mesma dignidade social e sdo iguais perante a lei.” e “2.
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Ningueém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou
isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raca, lingua, territério de
origem, religido, convicgbes politicas ou ideoldgicas, instrucdo, situacdo econdmica,
condicao social ou orientacao sexual”.

O mesmo refere o artigo 7° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
“Todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢do, tém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protegéo igual contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declaragéo ¢ contra qualquer incitamento a tal discriminag¢ao.”(Organizacao das Nacdes
Unidas, 1948).

E, como defendem os autores da Estratégia Nacional para a Integracdo das
Comunidades Ciganas “A diferenga nio implica diferentes direitos”(ACIDI, 2013, p.29)

No caso das criancas e jovens esta estipulado que cada um pode alcancar
qualquer posicdo social e concretizar todas as suas aspiracdes, ainda que seja apenas do
ponto de vista tedrico (Tomas et al., 2021).

Todavia, 0 bem-estar e a qualidade de vida das criancas e jovens sao desenhados
pelo peso da discriminacdo, do preconceito, dos esteredtipos sociais e da inibicdo de
acesso a determinados recursos. Mas ndo s6, também da origem social, étnica, cultural e
geogréfica, do género e da religido. Quanto mais intensa e prolongada for a vivéncia de
algum dos fatores de desigualdade apresentados, mais prejudiciais podem vir a ser 0s
seus impactos na vida das criancas e jovens (Tomas et al., 2021).

A desigualdade étnica, racial ou cultural esta presente em determinados grupos
sociais, sendo que para as criangas e jovens, 0 contexto social em que vivem também
pode ir a favor ou contra o seu desenvolvimento biopsicossocial (Tomas et al., 2021)

Oportunidades desiguais potenciam resultados desiguais para as criancas e
jovens no seu desenvolvimento, qualidade de vida, inclusdo social e acesso a recursos,
principalmente no periodo da primeira infancia, podendo gerar efeitos para o resto da
vida (Tomas et al., 2021).

Logo, pensar os Direitos da Crianca deve ir além do plano formal, ou seja, é
fundamental compreender o que as criangas sentem sobre si e sobre o seu bem-estar
(Tomas et al., 2021).
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1.4 O PAPEL DA ESCOLA

Na década de 60, comecou a ser imaginada uma reforma com o objetivo de
modernizar Portugal do ponto de vista econdémico e social através da
educacao/qualificagdo, comecando pelos ensinos basico e secundario. Mais tarde, nos
anos 70, o professor José Veiga Simdo, entdo ministro da educacdo, apresentou uma
reforma do ensino portugués, denominada Reforma de Veiga Simdo que tinha como
finalidade a democratizacdo do ensino (Stoer R., 1983).

A partir dai passou a ser atribuida uma grande importancia ao ensino,
aproximando-a aos modelos de outros paises e alargando-o a toda a populagdo, pois,
antes desta reforma poucos eram os alunos que tinham acesso ao Ensino Superior, ndo
sO pelas dificuldades econdmicas como pelo facto de as universidades se localizarem
apenas nos grandes centros urbanos. Assim, surgiu a necessidade de criar uma rede
diversificada de institui¢fes a nivel territorial através de um sistema de ensino binario
(universidades e politécnicos) e de apresentar uma maior oferta educativa (Stoer R.,
1983).

Atualmente, o sistema educativo portugués é regido pela Lei de Bases, um
conjunto de politicas educativas que promovem o direito e o desenvolvimento da
educacdo. Perante isto, a Lei de Bases assume como principios gerais o direito de todos
0s portugueses a educacao, a cultura e a igualdade de oportunidades, tal como consta na
Constituicdo da Republica (Decreto Lei n°. 46/86 de 14 de outubro da Lei de Bases do
Sistema Educativo, 1986).

De acordo com o artigo 28° da Convencdo dos Direitos da Crianga “A crianga
tem direito a educacdo e o Estado tem a obrigacdo de tornar o ensino primario
obrigatério e gratuito, encorajar a organizacdo de diferentes sistemas de ensino
secundario acessiveis a todas as criangas e tornar o ensino superior acessivel a todos, em
fungéo das capacidades de cada um. A disciplina escolar deve respeitar os direitos e a
dignidade da crianca. Para garantir o respeito por este direito, os Estados devem
promover e encorajar a cooperagao internacional.” (UNICEF Portugal, 2019).

Em Portugal, desde 2009, que a legislacdo prevé que a escolaridade seja
universal, gratuita e obrigatoria para criancas e jovens com idades compreendidas entre
0s 6 e 0s 18 anos. Esta medida cessa assim que o aluno completa os 18 anos
(Assembleia da Republica, 2009).
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Quando se comecou a dar mais destaque aos direitos da crianca, nomeadamente
a protecdo e participacdo, a escola tornou-se um contexto essencial para o
desenvolvimento de competéncias essenciais a crianca (Trevisan, 2010).

O primeiro processo educativo em contexto escolar da-se na educacdo pré-
escolar, onde é possivel estabelecerem-se lacos de confianca entre a triade alunos,
familia e escola (ACIDI, 2013). Ainda assim, segundo a Lei de Bases, “A frequéncia da
educacgdo pré-escolar é facultativa, no reconhecimento de que a familia cabe um papel
essencial no processo da educacdo pré-escolar.” (Decreto Lei n°. 46/86 de 14 de outubro
da Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986).

Deste modo, o principal objetivo da educacdo passa pelo desenvolvimento da
personalidade e das aptidGes das criancas salientando as suas potencialidades. A escola
prepara as criancas e 0s jovens para a vida adulta em sociedade, evidenciando a
tolerancia, a igualdade e o respeito pelos outros, pela sua identidade, pelo meio
ambiente e pela diversidade (art. 29) (UNICEF Portugal, 2019).

Para além disso, a escola promove o exercicio dos direitos e deveres das
criancas, cria as condigcdes necessarias para que estas desenvolvam um pensamento
critico e para que se sintam valorizadas mediante as suas histérias de vida, como
também, desempenha um papel imprescindivel na difusdo das liberdades fundamentais
e dos direitos humanos, a partir da promogdo do respeito pelas diferentes origens,
linguas e identidades sociais e culturais das criancas (Trevisan, 2010).

Porém, de um modo geral, os alunos continuam a encarar a escola como um
“sacrificio”, em que a unica motivag¢do ¢ o projeto de vida que ambicionam, ou seja,
esta é a Unica razdo que os leva a frequentéa-la. No entanto, “a escola deve ser mais do
que isso”, mas sdo poucos os avangos feitos nessa diregdo (Magano & Mendes, 2013).

No que diz diretamente respeito as populacGes ciganas, 0 processo de
escolarizacdo, iniciou mais tarde do que a restante populacdo, a partir da década de 70,
do seculo XX, ap6s uma mudanca de mentalidades impulsionada pela Revolucéo de
1974 (Nicolau, 2016).

Tem vindo a ser notorio que a atual geracdo ja alcanca niveis de escolaridade
superiores aos dos seus pais, ou seja, o analfabetismo e o abandono escolar no 1° ciclo
deram lugar a conclusdo do 2° e 3° ciclo de escolaridade, mesmo que continue a haver
um longo caminho a percorrer tendo em consideracdo a escolaridade obrigatoria em
Portugal (ACIDI, 2013).
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Considerando os dados estatisticos da  Direcdo-Geral de Estatisticas da
Educacdo e Ciéncia (2020), nos anos de 2018/19, em escolas publicas frequentavam o
ensino pré-escolar 2570 alunos ciganos. J& 0 nUmero de criancas e jovens que
frequentavam o Ensino Basico, divido entre 1° ciclo (11138 alunos), 2° ciclo (6097
alunos) e 3° ciclo (4684 alunos), aumentou em termos percentuais comparado com 0s
anos de 2016/17, a exce¢do do 1° ciclo. Quanto ao Ensino Secundario, € o nivel de
ensino com menor nimero de estudantes, contando com apenas 651 jovens (Diregéo-
Geral de Estatisticas da Educacao e Ciéncia, 2020).

Ainda assim, embora haja uma maior predisposicdo para frequentar a escola
ainda ha situacdes em que estudar ndo é uma prioridade e o ensino obrigatério ndo é
concluido (ACIDI, 2013), pois “para as pessoas ciganas a Escola é percebida como um
espaco para quando se € crianga ou muito jovem e nao para jovens adultos ou adultos”
(Magano & Mendes, 2016, p.22). Dai que ao relacionarmos as comunidades ciganas
com a escola ainda se verifiquem taxas altas de absentismo e abandono escolar, como
também, baixos niveis de alfabetizacdo (Mendes et al., 2014).

O abandono escolar de alunos das comunidades ciganas matriculados em escolas
publicas, estatisticamente, mostra que de um total de 20402 criangas e jovens
matriculados no Ensino Bésico, no 1° ciclo, de 10376 alunos 448 abandonaram a escola,
no 2° ciclo em 5658 foram 804 os que abdicaram de estudar, no 3° ciclo entre 4368
cerca de 376 deixaram o contexto escolar. No que toca aos 578 alunos que integravam o
Ensino Secundario, 69 jovens afastaram-se da escola. Resumidamente, em 20980 alunos
das comunidades ciganas matriculados em escolas publicas, cerca de 1697 abandonaram
a escola (Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia, 2020).

Séo varios os fatores que conduzem a desvinculacao da escola, como a falta de
referéncias escolares por parte da familia e a influéncia direta dos pais e/ou
encarregados de educacdo, sobretudo no caso das raparigas ciganas entre os 13 e 0s 15
anos que tendem a abandonar a escola em funcdo do casamento. Além do mais, as
condicbes de vida, o facto de serem provenientes de territorios estigmatizados
socialmente e o contexto socioecondmico também influenciam a aprendizagem escolar
das criancas e jovens, ainda que, o Rendimento Social de Insercdo (RSI) seja um grande
incentivo a conclusédo do ensino obrigatorio (ACIDI, 2013).

Mas ndo s, também a falta de assiduidade e as sucessivas retencdes tém
influéncia — um total de 15,5% de estudantes do ensino basico e secundario, ou seja,

3251 alunos ciganos retidos dos 20980 matriculados em escolas publicas (Diregéo-
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Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia, 2020) - e a falta de motivacdo e de
valorizacdo quanto a aprendizagem escolar, as dificuldades relacionais escola-familia,
as escolas e turmas constituidas apenas por alunos ciganos e a exclusdo no mercado de
trabalho, também geram baixas expectativas e prejudicam o percurso escolar dos alunos
ciganos (ACIDI, 2013).

Para além disso, a pouca socializacdo primaria, a estimulagdo cognitiva
deficitéria, os fracos recursos linguisticos, a falta de motivagdo para a aprendizagem, a
auséncia de expectativas em relacdo a escola e de oportunidades de vida sdo fatores
muitas vezes atribuidos aos fracos resultados escolares. Porém, nem o sistema educativo
nem os docentes sdo responsabilizados pelo “insucesso”, pela negligéncia e pelo
desinteresse e abandono escolar, pois a culpa é sempre dirigida aos alunos e as familias
ciganas (Magano & Mendes, 2016).

Neste sentido, em certa parte a propria escola também contribui para este tipo de
problemaéticas entre as criangas ciganas e a escola, pois prevalecem apenas as normas da
sociedade dominante (Nicolau, 2016), tornando 0s contetidos programaticos e as regras
sociais divergentes dos valores e dos modos de vida dos alunos ciganos (Mendes et al.,
2014). Dai que quando falamos em educacdo formal é logo associada uma
transformacdo identitaria, o que leva a que os individuos das comunidades ciganas
sejam mais facilmente mobilizados para atividades ndo-formais (ACIDI, 2013).

Neste ponto de vista, sera que os curriculos escolares portugueses tém em
consideracdo o interesse superior da crianga (Trevisan, 2010)? N&o, a escola ainda nédo
esta preparada para trabalhar com minorias étnicas, apenas com a comunidade em geral,
0 que pode ser resultado da pouca preparagdo dos profissionais e da falta de
conhecimento sobre esta cultura (ACIDI, 2013).

Vejamos, a lingua, por exemplo, pode ser uma barreira a este direito (Trevisan,
2010). Isto é, a lingua de escolarizacdo é a lingua portuguesa, mas ha inimeros alunos
com diferentes origens e linguas maternas (Trevisan, 2010), como é o caso dos alunos
ciganos que, apesar de ja terem apropriado a lingua portuguesa ao seu modelo cultural,
também tém a sua propria lingua- o calé (Mendes et al., 2014).

Assim, o artigo 30° da Convencédo dos Direitos da Crianca que mostra que a
crianga com origem em minorias étnicas tem direito a utilizagcdo da sua prépria lingua,
bem como a vivéncia da sua cultura ou a pratica da sua religido néo € de todo aplicado
(Trevisan, 2010).
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N&o sé os modelos de aprendizagem e a lingua sdo um fator inibidor da presenca
de alunos ciganos na escola, € necessario tambem incluir a perspetiva de género destas
comunidades e refletir sobre as baixas expectativas dos professores em relacdo a estes
alunos, os conflitos e a invisibilidade dada as tradi¢Ges culturais (Tomé et al., 2016).

Assim, “a escola pode e deve constituir-se como uma importante interface
cultural entre as diversas comunidades, assumir-se como espaco de pertenca também
das criangas ciganas e das suas familias, respeitando e alargando as suas expectativas,
como fator de sucesso.” (ACIDI, 2013, p.45).

Desta forma, estas criancas e jovens s0 poderdo sentir-se incluidos no contexto
escolar quando ambas as comunidades se constituam como parte significativa de uma
sociedade que participa ativamente e que respeita os diversos valores culturais
existentes pois, a escola ndo intervém apenas com o0s alunos, mas, também, com as
familias e, consequentemente, com a comunidade geral (ACIDI, 2013).

Torna-se entdo importante “encontrar processos educativos em que seja possivel
atingir uma educacéo para todos e, simultaneamente, respeitar os valores e tradi¢des das
comunidades ciganas ¢ o horizonte que se pretende alcangar.” (ACIDI, 2013, p.46).

Um grande marco alcancado nos ultimos anos tem sido a frequéncia da creche e
do jardim de infancia que ajudou a contribuir para a ideia de que a escola é um espago
de aquisicdo de competéncias e, ainda mais valorizado pelos alunos, um espaco de
socializacdo e convivéncia com o outro. Isto promove a socializacdo mais precoce com
criancas ciganas e ndo-ciganas e, também, com as organizacdes escolares e respetivas
normas, o que ajudara na aquisicdo de melhores resultados escolares (ACIDI, 2013).

Numa logica de intervencdo, a Estratégia Nacional para a Integracdo das
Comunidades Ciganas defende que é fundamental que seja promovida uma imagem de
confianca da escola, que sejam desenvolvidas estratégias pedagdgicas mais
motivadoras, que a presenca de mediadores na escola seja constante e que este contexto
seja visto como um espacgo de encontro entre criancas e jovens ciganos e ndo-ciganos
(ACIDI, 2013).

De facto, o incentivo & escolaridade ndo deve ser s6 para as criancgas, jovens e
respetivas familias, mas, também, para os docentes e 0s varios técnicos e assistentes
operacionais através da formacdo tanto para a diversidade como para o didlogo
intercultural. Neste sentido, ¢ fundamental sensibilizar os agentes educativos para a

diversidade da histdria e das culturas ciganas para que a intervengdo com criangas e
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jovens ciganos seja mais eficaz, além de combater o abandono escolar, a discriminacao
social e de género em meio escolar (ACIDI, 2013).

Contudo, ndo s6 é importante 0 aumento da escolaridade como o aumento da
participacdo em sociedade, através do desenvolvimento de competéncias necessarias,
para uma efetiva melhoria da qualidade de vida das criangas e jovens das comunidades
ciganas (ACIDI, 2013).

Tendo em atencdo a tematica do presente trabalho, de seguida sera dado

destague aos projetos sociais e as politicas publicas centradas na area da educacao.

141 Relacéo escola-familia

Ao longo de varios anos a escola s6 assumiu a funcdo de instrucédo, limitada a
um espaco fechado como se se tratasse de uma sociedade dentro da sociedade geral. Isto
fez com que as familias se tornassem apenas espectadores da escola e so se dirigissem a
este contexto em situacBes negativas, além de que, os professores consideravam a
familia como uma ameaca ao exercicio das suas funcdes (Sousa & Sarmento, 2010).

Contudo, em meados do século XX comegcou a dar-se mais destaque a
escolarizacdo e a interacdo positiva e colaborativa entre a escola e a familia, uma vez
que, ambas sdo responsaveis pelo desenvolvimento e educacdo das criancas e jovens
(Sousa & Sarmento, 2010).

Atualmente, a escola apresenta um sistema mais aberto, que fomenta o
envolvimento da familia, bem como, a comunicacéo e a confianca matua de modo a que
haja uma partilha de responsabilidades na educagdo e formagéo das criancas e jovens
(Sousa & Sarmento, 2010).

A partida, a familia deve assumir a responsabilidade de estimular as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de projetos de vida e aspiragdes futuras
das criancas e jovens, visto que, 0s primeiros ciclos de vida podem vir a influenciar e
condicionar o seu futuro (Sousa & Sarmento, 2010).

Desta forma, os pais devem estar envolvidos no processo educativo dos filhos,
ndo apenas como recetores passivos de informacdes, mas assumindo um papel ativo no
planeamento, no estabelecimento de prioridades e na tomada de decisdes - “para além
de um direito, o envolvimento dos pais na educagdo escolar é uma responsabilidade e
um valor” (Marujo et al., 2005, p.11 cit. por Sousa & Sarmento, 2010, p.148).

Quem conhece melhor as especificidades, potencialidades e necessidades de

cada crianca do que a propria familia? Dai que a familia seja uma ajuda imprescindivel
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no desenvolvimento de projetos e estratégias. Para isso, também é necessario que a
escola estimule estas praticas e desenvolva estratégias que incluam as familias
(Carvalho et al., 2011).

Este desenvolvimento de relagdes positivas entre a escola e a familia resultara
em impactos bastante positivos nas criancas e jovens como, por exemplo, melhorias ao
nivel da assiduidade, da inclusdo, da motivacdo, do desempenho e do comportamento
dos alunos (Carvalho et al., 2011).

A relacdo escola-familia exige uma certa aproximacao entre os docentes e 0s
encarregados de educacao atraves da negociacdo, da cooperacdo e da partilha de poder e
de saberes (Carvalho et al., 2011).

No que diz respeito a crianga, esta assume diversos papéis, aluno na escola, filho
em casa, cidaddo na comunidade e sdo sobretudo as criancas em risco que beneficiam
mais desta relacdo escola-familia. Mas ndo s0, segundo Carvalho et al. (2011) os pais ao
sentirem-se apoiados privilegiam do aumento das redes sociais e, consequentemente, da
motivacdo e da autoestima; os professores ficam mais satisfeitos porque veem o seu
trabalho facilitado com a troca de informagdes com os pais; o contexto escolar melhora
a qualidade de ensino mediante a descentralizacdo e aproximacdo de varios atores
sociais e, por fim, a comunidade enriquece com valores como a igualdade e a
democracia. Logo, “familia e comunidade surgem, assim, ndo como algo exterior a
escola mas algo que estd dentro da escola através dos alunos” (Carvalho et al.,
2011,p.138) .

Ainda assim, o contexto em que a escola se encontra deve ser tido sempre em
consideragdo pois, a interagdo entre escola, familia e comunidade muda de acordo com
as caracteristicas de cada contexto, dada a heterogeneidade de realidades sociais
(Carvalho et al., 2011).

N&o obstante, apesar da parceria entre escola, familia e comunidade ser bastante
positiva para as criancas e jovens ainda é necessario adequar estratégias aos obstaculos
que se assistem, tais como, a desconfianga que, por vezes, 0s pais sentem quanto ao
papel dos professores; a atribuicdo das responsabilidades educativas somente & escola;
as especificidades culturais e diferentes formacdes académicas dos pais, resultando em
diversas expectativas face a escolarizagdo dos educandos; a falta de formacéo
especializada dos professores e o uso de linguagem demasiado técnica; a falta de
espacos e tempo e o fechamento da escola a intervencéo e critica externa (Carvalho et
al., 2011).
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Relativamente a construcdo da relacdo escola-familia nas comunidades ciganas
da-se uma ambiguidade, tanto com os encarregados de educacdo que podem nao
acreditar no papel da escola, provocando uma influéncia direta nas criangas ao néo
quererem prosseguir estudos para além da escolaridade obrigatéria. E, por outro lado,
com a escola caso siga um modelo educativo mais convencional e evite o contacto
direto com as familias das comunidades ciganas. Tudo isto resulta numa mé percecao da
escola por parte das criancas e em dificuldades ao nivel da inclusdo (Neves, 2019)

Deste modo, para alcancar uma cultura escolar inclusiva e criar lacos de pertenca
a escola tanto por parte das criangas/jovens ciganos como dos pais/encarregados de
educacao € necessario que estejam inseridos na educacao pré-escolar e que desde ai seja
fomentada uma relagdo de confianca entre as comunidades ciganas e a escola. Isto
também traz vantagens para os educadores na medida em que enriquecem 0 Seu

conhecimento cultural (Neves, 2019)

1.4.2 Fatores de desigualdade de género

No que diz respeito a igualdade de género, por si s6 as mulheres sdo, na sua
maioria, discriminadas e postas numa situagdo de vulnerabilidade, vendo dificultados
alguns acessos basicos a sistemas sociais, conduzindo a exclusdo social (ACIDI, 2013).

Esta probleméatica é ainda mais intensificada em mulheres pertencentes a
minorias étnicas, como as mulheres ciganas que enfrentam uma dupla excluséo social e
veem 0s seus direitos humanos negados, isto &, a discriminacao externa pela intolerancia
contra as pessoas ciganas e a discriminacdo interna diretamente ligada as mulheres
ciganas, tanto pela sociedade em geral como uma desigualdade de género
intracomunitaria (Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres, 2023).

A discriminacdo de género no seio das comunidades ciganas deve-se, logo a
partida, ao facto de nas comunidades ciganas os dois sexos assumirem diferentes papéis
de poder em vaérias dimensdes de vida, uma vez que, ha um poder patriarcal e 0s papéis
sociais de ambos sdo distribuidos pelas relagBes intrafamiliares e intracomunitarias
(ACIDI, 2013).

Em alguns casos, a mulher cigana é caracterizada pela subordinagdo, pela
vulnerabilidade e pelas multiplas formas de discriminacdo traduzidas em altas taxas de
analfabetismo, escassas oportunidades de emprego, situacdes de violéncia doméstica

(Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres, 2023) e abandono escolar, pois
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quando dao inicio a puberdade as respetivas familias temem aproximacdes a populagéo
ndo-cigana ou a individuos ciganos com comportamentos dispares aos seus (Nicolau,
2016). Esta ultima questdo estd diretamente relacionada com as representagdes
tradicionais do papel das mulheres ciganas nas suas comunidades e na sociedade em
geral (Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres, 2023), pois tém a missédo
de manter e de transmitir as tradi¢des ciganas as gera¢des mais novas (ACIDI, 2013).

Ao nivel da educacdo, segundo dados estatisticos da Direcdo-Geral de
Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (2020), é notdria a diferenca entre sexos no que diz
respeito a oferta de educacédo, na medida em que o sexo feminino (F) apresenta um total
de 11995 alunas e o0 sexo masculino (M) 13145 alunos. Descritivamente, na Educagéo
Pré-Escolar frequentaram 1233 alunas e 1337 alunos, no 1° Ciclo um total de 5382
meninas e 5722 meninos, no 2° Ciclo 2574 (F) e 2986 (M) e no 3° Ciclo 1888 raparigas
e 2163 rapazes. J& no Ensino Secundario ocupam os Cursos Cientifico Humanisticos
189 jovens do sexo feminino e 201 jovens do sexo masculino, enquanto os Cursos
Profissionais contam com menos estudantes, 107 (F) e 139 (M). Para além disso, é
possivel perceber que o nimero de estudantes em regime de Ensino Doméstico é
superior no sexo feminino em todos os niveis de ensino (Direcdo-Geral de Estatisticas
da Educacéo e Ciéncia, 2020).

Posto isto surge, no ano 2000, a AMUCIP- Associagdo para o Desenvolvimento
das Mulheres Ciganas Portuguesas, que conta com alguns projetos sociais e tem como
finalidade defender a identidade cultural de mulheres e criancas ciganas em Portugal,
promover o desenvolvimento desta populagdo através de atividades socioeducativas e
informar sobre os direitos e deveres, as oportunidades educacionais e laborais e as
perspetivas de emancipacdo na sociedade (AMUCIP, 2011).

Contudo, € necessario criar estratégias de intervencdo que deem resposta as
necessidades das mulheres ciganas e que melhorem o seu reconhecimento e o exercicio
dos direitos humanos com o objetivo de promover o conhecimento da sociedade sobre
as realidades historicas e culturais das comunidades ciganas, por exemplo, através de
manuais escolares; empoderar as mulheres ciganas; respeitar os direitos humanos e as
liberdades fundamentais; denunciar situacdes de discriminagdo contra esta populacéo
e/ou adaptar as politicas publicas ja existentes; combater as representagdes negativas na
comunicacdo social; sensibilizar toda a populacdo, especialmente os funcionarios

publicos; diminuir as situagcbes em que prevalecem regimes patriarcais nas familias
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ciganas e, acima de tudo, dar voz as mulheres ciganas (Plataforma Portuguesa para os
Direitos das Mulheres, 2023).

Porém, apesar da Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres (2023)
garantir que estas estratégias de intervencao ndo provocam um conflito com os modelos
culturais ciganos podem, no entanto, contribuir para a construcdo de uma nova
identidade.

Assim, para combater as discriminagbes mdltiplas e as violagBes dos direitos
humanos de que as mulheres ciganas sdo alvo, deve-se adotar uma abordagem mais
positiva, ao invés de lhes atribuir o estatuto de vitimas e de publico vulneravel. Com
isto, acredita-se que a partilha de casos de sucesso, de modelos e praticas de
reconhecimento dos direitos das mulheres ciganas podera contribuir para o seu
empoderamento e para a mudanca das representacbes das mulheres ciganas na

sociedade.

1.4.3 Aspiracdes futuras das criancas e jovens

As aspiracdes dependem de fendmenos psicossociais, culturais e econémicos,
como também ideoldgicos e politicos, sendo que podem ser modificadas dependendo
das conjunturas atuais. Quando ndo sdo concretizadas podem tornar-se um motivo de
angustia para o individuo (Ambrésio, 1985).

Para Chombart de Lauwe, podem distinguir-se as necessidades de obrigacédo, na
medida em que o individuo tem de as satisfazer para sobreviver em sociedade e as
necessidades de aspiracdo em que o mesmo evolui e esta inserido no seu proprio
processo de elaboracdo das aspiracGes (Ambrosio, 1985).

Neste caso, o0 fator cultural tem uma grande importancia nas aspiragdes, uma
vez que, um jovem que siga um modelo social limitado a organizacdo escolar ou ao
emprego existente e a um determinado padrdo de desenvolvimento e de vida social,
apropriara a cultura dominante as suas aspiragdes (Ambrdésio, 1985).

Por exemplo, a procura por niveis mais altos de ensino € considerada uma
manifestacdo de aspiracdes de alguns grupos sociais, além do mais, o contexto familiar
assume um papel de mediacdo das aspiragdes individuais e sociais. Porém, dentro do
mesmo meio social podem existir grupos com aspiracdes opostas, como é 0 caso dos

grupos étnicos, podendo gerar momentos de tensdo (Ambrosio, 1985).
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Para varios grupos as aspiracdes sociais sao denunciadas pela procura de niveis
de ensino mais elevados. No entanto, para alguns jovens a ascensdo escolar € uma
consequéncia da sua estrutura social, enquanto para outros, a escola néo viabiliza a
mobilidade social desejada (Ambrdésio, 1985).

Atualmente, os percursos escolares sdo mais longos devido a insercéo tardia no
mercado de trabalho e, em muitos casos, “nos labirintos da vida alguns jovens acham-se
depois de se perderem”. Isto &, os labirintos das estruturas sociais conduzem os jovens a
“trajetdrias i0id6 7, marcadas por movimentos inconstantes e reversiveis, pois tanto
abandonam os estudos e arranjam emprego como a qualquer momento ficam
desempregados, voltam a estudar e redescobrem a juventude (Pais, 2016).

A conclusdo da escolaridade e a obtencdo de um diploma j& nao é sinbnimo de
mercado de trabalho, que se apresenta cada vez mais inconstante. Esta expectativa
futura de abandono escolar para iniciar um percurso profissional €, muitas vezes
reversivel, quando ha a necessidade de regressar a escola devido as dificuldades de
obtencdo de emprego. Logo, “Os jovens enfrentam-se com o futuro, até porque sabem
que nesse futuro deixardo de ser jovens.”, apesar de ndo terem ideia se esse futuro ¢
préximo ou néo e se correspondera as suas aspiracoes (Pais, 2016).

A transicdo para a vida adulta esta recheada de escolhas, principalmente, para 0s
jovens com dificuldades socioeconémicas e com um modo de vida precario, uma vez

que, tornam o futuro destes jovens uma problematica pouco previsivel (Pais, 2016).

1.5 PROJETOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS

Ao longo dos ultimos 40 anos tem-se verificado a criacdo de dindmicas de
inclusdo das comunidades ciganas, mediante iniciativas de instituicdes publicas e
privadas, para promover a cultura cigana e sensibilizar para os desafios sociais que
tendem a exclui-las (ACIDI, 2013).

Relativamente aos projetos sociais e as politicas publicas, o0 Conselho Europeu
manifestou que as politicas de integracdo da comunidade Roma deviam atingir 0s
objetivos da Unido Europeia (UE) que assentam em quatro principios fundamentais, tais
como 0 acesso a educacdo, ao emprego, aos cuidados de saude e a habitacdo,
acrescentando ainda a necessidade de empoderamento social e de combate ao “anti

ciganismo” em contexto europeu (Mendes et al., 2014).
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Em Portugal, nos ultimos 30 anos tem-se verificado o desenvolvimento de
diversas estratégias sociais, apesar de grande parte dos seus impactos serem
desconhecidos. Ainda assim, é fundamental que na implementacdo de estratégias de
intervencdo tanto as Organizacdes Ndo Governamentais (ONG) como 0s municipios
desenvolvam um trabalho de proximidade e tenham em consideragéo as singularidades
da populacéo em estudo (Mendes et al., 2014).

No dominio das situacdes de pobreza, de exclusdo social e de marginalidade
destaca-se 0 Rendimento Social de Insercdo (RSI) que permite reduzir algumas
dificuldades sentidas pelas familias, em grande nimero ciganas (ACIDI, 2013).

A mediacdo também pode ser um excelente recurso de intervencdo através da
promoc¢do da coesdo social, do didlogo intercultural e da valorizacdo das diferencas.
Neste caso foi implementado o Projeto Mediadores Municipais que potencia nao s6 o
acesso das comunidades ciganas a servicos, respostas sociais e instituicGes como
também transmite as proprias organiza¢fes conhecimentos acerca das comunidades
ciganas, originando relagbes de confianga e uma melhor compreensdo tanto dos
cidadaos ciganos como dos servicos (ACIDI, 2013).

Dentro da area da participacdo com atuacdo em diversas areas sociais e
privilegiando a proximidade com as populagdes, surgiu o Projeto-Piloto Mediadores
Municipais com o0 apoio do Estado portugués. Os objetivos deste projeto passam pela
promocdo da igualdade de oportunidades, pela coesdo social, pelo combate a
discriminacdo, pela promocéo do emprego e da capacitacdo das comunidades ciganas e
pela mediagdo de conflitos (ACIDI, 2013).

A Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas baseada na
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, acredita que “Ninguém pode ficar
para trds”.  Assim, entre as principais metas do Desenvolvimento Sustentivel
encontram-se a “Educacdo de Qualidade” e “Alcancar a Igualdade de Género e
“Empoderar todas as mulheres e raparigas” (ACM, 2018).

Quanto aos principios orientadores da Estratégia Nacional para a Integracdo das
Comunidades Ciganas (ENICC) evidenciam-se o reforco do conhecimento sobre as
pessoas ciganas; a promocdo de uma cidadania inclusiva e de ndo discriminagdo; a
intervencdo em mediacdo intercultural; a promoc¢do da igualdade entre mulheres e
homens nas medidas de integracdo de pessoas ciganas; a garantia de condicoes efetivas
de acesso a educacdo, sucesso educativo e aprendizagem ao longo da vida de pessoas

ciganas, bem como, de condi¢es para uma participacdo plena e igualitaria de pessoas
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ciganas no mercado de trabalho e na atividade profissional; a garantia de condigdes para
uma efetiva igualdade de acesso a uma habitacdo adequada por parte de pessoas ciganas
e, por fim, a melhoria de condicdes efetivas de ganhos em saide ao longo dos ciclos de
vida de pessoas ciganas (ACM, 2018).

Com a apresentacdo da ENICC surgiu a necessidade de continuar a apostar na
sensibilizagdo e envolvimento da sociedade, relativamente as comunidades ciganas.
Portanto foi criado, em 2017, o Programa de Apoio ao Associativismo Cigano (PAAC)
de forma a valorizar a histdria, os principios e a cultura cigana, incentivar a participacao
destas comunidades, promover o combate a discriminacdo e a mediacgéo intercultural,
apoiar iniciativas e investir em estratégias de empoderamento das mulheres ciganas
(ACM, 2017).

No ambito dos projetos sociais e politicas publicas centradas nas comunidades
ciganas, a Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas (ACIDI,
2013) destaca:

-a Obra Nacional da Pastoral dos Ciganos e os seus Secretarios Diocesanos;

-0 Secretariado Entreculturas, a partir de respostas pedagogicas que potenciem a
equidade entre todos os alunos e a divulgacdo da historia e da cultura cigana;

-0 Instituto das Comunidades Educativas que contribuiu para o desenvolvimento
e insercdo das comunidades ciganas contando com o apoio de associac¢des a nivel local;

-0 Grupo de Trabalho para a Igualdade e Insercdo dos Ciganos que desenvolveu
uma intervencdo com estas comunidades em articulacdo com algumas organizacGes
reforcando a participacdo das pessoas ciganas.

No que diz respeito a Educacdo e Formacdo, sabe-se que 0 ensino € obrigatorio
para todos os cidaddos portugueses até aos 18 anos. Ainda assim prevalecem na
sociedade altos niveis de analfabetismo e de absentismo escolar, sobretudo, nas
comunidades ciganas. Como resposta as dificuldades econdmicas dos alunos estéo
vigentes apoios ao nivel da alimentacdo e da aquisicdo de material escolar, como
também, bolsas de estudo dirigidas a estudantes do Ensino Superior (Mendes et al.,
2014).

Ainda assim, sdo poucos 0s casos de jovens que ddo continuidade ao percurso
escolar de nivel secundario e superior através da educacgdo regular. Dai que tenha
surgido o projeto de investigacédo e intervencdo EduCig — Desempenhos escolares entre
os Ciganos (2018-2022), que visa “promover e expandir o acesso do Cigano ao ensino

secundario e prepara-los para 0 acesso ao ensino superior e proporcionar oportunidades
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de emprego” mediante a identificacdo e a compreensao das trajetorias de estudantes
ciganos do ensino secundario e das suas aspiracdes de acesso ao ensino superior (I1S-UP,
2022).

A Direcdo-Geral da Educacdo (DGE) oferece a Estratégia Nacional de Educacéo
para a Cidadania (ENEC) que contempla os direitos e deveres fundamentais a formacao
das criancas e dos jovens portugueses, com vista a torna-los cidaddos democraticos, que
defendem os Direitos Humanos, privilegiam a igualdade nas relacfes interpessoais e
respeitam a diferenca (Monteiro et al., 2017).

Além do mais, outra das politicas educativas com o objetivo de promover um
ensino de qualidade para todos, através da valorizacdo da igualdade de oportunidades e
do aumento da eficiéncia e qualidade das escolas é o Programa Nacional de Promocéo
do Sucesso Escolar (PNPSE), na medida em que “sdo as comunidades educativas quem
melhor conhece 0s seus contextos, as dificuldades e potencialidades, sendo, por isso,
quem esta melhor preparado para conceber planos de agdo estratégica, pensados ao
nivel de cada escola, com o objetivo de melhorar as aprendizagens dos alunos” (DGE,
2022).

O Alto Comissariado para as Migragdes (ACM) enquanto instituicdo publica,
executa diversas politicas em coopera¢do com outras entidades, como por exemplo, 0
Programa Operacional de Promoc¢do da Educacdo (OPRE) que apoia anualmente
estudantes das comunidades ciganas no acesso e frequéncia do ensino superior,
procurando evitar o abandono precoce deste ciclo de estudos (ACM, 2022a) e o
Programa Escolhas, criado em 2001, mas que desde entdo tem vindo a ser prorrogado
até a fase atual, com a finalidade de promover a integracdo social, a igualdade de
oportunidades na educacdo e no emprego, o combate a discriminacdo social, a
participacdo civica e o reforco da coesao social, com o publico-alvo criangas e jovens de
contextos socioeconomicamente vulneraveis (ACM, 2022b).

Tendo em conta o Plano Nacional de Reformas, “Mais Crescimento, Melhor
Emprego e Maior Igualdade”, para 2020, Portugal tinha como metas, a partir de um
crescimento inteligente reduzir a saida precoce do sistema de ensino e formacdo, bem
como, aumentar o numero de diplomados no ensino superior, para que, numa légia de
crescimento inclusivo o emprego aumente e sejam combatidas situacdes de risco de
pobreza ou de excluséo social (ACIDI, 2013).

Fora isso, também foram implementadas algumas estratégias no ambito da

educacéo de adultos e da aprendizagem ao longo da vida como o Sistema Nacional de
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Reconhecimento, Validagdo e Certificagio de Competéncias; os Centros Novas
Oportunidades e de Qualificacdo Profissional; os Cursos de formacéo pos-secundéria e
0s Cursos de Especializacdo Tecnoldgica. O Fundo Social Europeu também potenciou
acOes de formacdo nas mais variadas areas com vista a obtencdo de competéncias para
inser¢do no mercado de trabalho (Mendes et al., 2014).

A partir de uma perspetiva mais local, desde 2021 que a Caritas Diocesana de
Viseu, em conjunto com o Programa Escolhas, desenvolve o Projeto Caminhos E8G
com o objetivo de promover a inclusdo social e a igualdade de oportunidades, mediante
o desenvolvimento de competéncias de cidadania e de estratégias promotoras de sucesso
escolar (Céritas Diocesana de Viseu, 2021).

De acordo com o Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas, nos
territérios que apresentam projetos sdo sentidas algumas dificuldades na participacédo
das pessoas da comunidade cigana, principalmente, em atividades desenvolvidas em
contextos formais e com a popula¢do masculina, a excecdo das criangas e jovens. Por
vezes, esta falta de motivacdo em participar em determinadas atividades é justificada
com o estereotipo de que os cidadaos ciganos nao tém projetos de vida ou que se 0s tém
estdo apenas ligados aos valores do seu modelo cultural, o que pode ndo ser de todo
verdade porque 0S seus gostos e interesses, por vezes, também ndo sdo tidos em
consideracdo (ACIDI, 2013).

Por outro lado, também ha atividades mobilizadoras, como por exemplo, o
acesso a tecnologias de informacédo e de comunicacéo através do Programa Escolhas -
“E 0 pesquisar, o terem mais conhecimento e também por experimentarem uma
ferramenta que muitas vezes ndo tém se ndo for aqui” (ACIDI, 2013, p.74). Além disso,
atividades desportivas e recreativas, bem como, trabalhos manuais também véao ao
encontro dos interesses das populacdes ciganas (ACIDI, 2013).

E importante salientar que os contextos dos projetos de intervencdo so
encarados pelas familias e pessoas ciganas como respostas de proximidade através da
criacdo de vinculos e de relagbes de confianga entre técnicos e pessoas ciganas, onde,
para além da intervencdo socioeducativa sdo resolvidos alguns problemas pessoais e
quotidianos - “Eu acho que eles procuram em nds uma resposta para tudo” (ACIDI,

2013, p.75).
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Il ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como opcao metodoldgica para este trabalho de projeto foi selecionada a
investigacdo qualitativa que ganhou bastante destaque nas Ciéncias Sociais, pelo facto
de se tratar de um processo interativo de recolha e analise de dados com recurso a
diversos métodos e fontes até atingir a dimensao subjetiva dos fendmenos sociais (Silva,
2013).

As metodologias qualitativas estdo assentes em objetivos e na compreensdo das
problematicas sociais e distinguem-se pela importancia que dao as interacdes sociais e
aos processos socioculturais, privilegiando sempre o contacto direto com o contexto e
com a populacdo, que assume uma participacdo ativa enquanto detentora de saberes e
reflete sobre a sua propria realidade (Silva, 2013).

O investigador é fundamental no processo de investigacdo qualitativa, visto que
estd comprometido com o saber, com a pesquisa, com os individuos ou grupos, com 0
contexto e com as exigéncias éticas da investigacdo. Logo, o papel complexo do
investigador é de grande responsabilidade, pois passa pela interpretacdo da realidade,
pela participacdo no processo coletivo de construcdo social e pela divulgacdo de
contributos reais a ciéncia social (Silva, 2013).

Para os investigadores Taylor & Bogdan (1987 cit. por Rodrigez et al., 1996) a
investigacdo qualitativa assume um sentido amplo, uma vez que, produz dados
descritivos atraves da observacdo e das proprias palavras das pessoas, tanto
pronunciadas como escritas. Assim, esta metodologia € caracterizada como indutiva e
humanista, por valorizar todas as pessoas, grupos e contextos como um todo e como
dignos de estudo.

A investigacdo qualitativa para LeCompte (1995 cit. por Rodrigez et al., 1996,
p.11) é “lo real, mas que lo abstracto: lo global y concreto, mas que lo disgregado e
cuantificado”. Além disso, para este investigador, a investiga¢do qualitativa ¢ um
conjunto de desenhos da investigacdo mediante observacOes, entrevistas, narragdes,
notas de campo, gravacdes, transcri¢des, registos escritos e fotografias (Rodrigez et al.,
1996).
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Logo, a andlise e a interpretacdo dos dados sdo tratadas mediante notas,
transcrigdes e relatos de experiéncias e histdrias que descrevem a realidade em estudo a
partir da visdo dos individuos ou grupos (Silva, 2013).

Posto isto, a investigacao qualitativa ajuda a refletir e a compreender melhor os
fendmenos da sociedade. A partir disto, primeiramente, é posto em causa um problema
social que conduz a busca incessante de informacdo, a formulagdo de hipoteses e a
selecdo das técnicas de investigacdo, antes da recolha de dados (Quivy & Van
Campenhoudt, 1998).

Inicialmente, ainda foi pensada uma aproximacao a investigacdo-acao, isto &, um
processo continuo de agéo reflexiva que conduz ao desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes em que todos participam e investigam as suas préprias praticas
sociais com a finalidade de as conhecer e sobretudo melhorar (Fonseca, 2012). No
entanto, esta metodologia iria exigir uma presenca constante no contexto de
investigagdo, o que seria bastante dificil de conseguir por ambas as partes.

Deste modo, as técnicas de recolha de dados que virdo a ser utilizadas sdo a
observacao direta e participante, implicando a presenca do observador no contexto de
observacao e nao so, também ha um envolvimento com as pessoas e 0s acontecimentos
para que haja um conhecimento mais profundo da realidade (Fonseca, 2012).

Como complemento da observacdo direta, é utilizada a andlise documental sob a
forma de dados estatisticos, legislacdo e artigos cientificos e sdo realizadas entrevistas
individuais que assumem o ponto de vista dos entrevistados privilegiados - técnicos do
C.C e um jovem cigano estudante no Ensino Superior - para que os dados recolhidos
sejam interpretados pelo entrevistador (Fonseca, 2012).

Para além disso, com as criancas € feita uma entrevista grupal em jeito de
entrevista-conversa, ‘“um momento de interagdo por exceléncia” (Saramago, 2001,
p.15), visto que, todas as criancas gostam de falar e de contar situacfes de vida diéria e,
pelo contrario, aborrecem-se facilmente com entrevistas com um carater mais formal.
Logo, é importante que a entrevista-conversa seja realizada num ambiente familiar a
crianga, para que esta se sinta a vontade (Saramago, 2001) dai a escolha do C.C.

Dentro das suas modalidades, foi selecionada a entrevista-conversa de grupo,
uma vez que, “permite abordar temas mais abrangentes e considerados menos delicados
para as criangas” (Saramago, 2001, p.19).

Com as criangas mais novas, uma vez que ainda frequentam o contexto pré

escolar, foi utilizada a técnica de recolha sistemética extensiva de textos ilustrados e
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legendados, em que cada crianca possui uma folha para desenvolver uma ilustracdo a
proposito do tema em estudo, sendo que no fim é legendada (Saramago, 2001), neste
caso explicada verbalmente e partilhada com os restantes participantes.

2.2 TERRENO EMPIRICO DE ESTUDO

O presente estudo tem como objetivo perceber que papel é que a escola assume
nas aspiracfes futuras das criancas e jovens das comunidades ciganas. A escola
enquanto contexto de educacdo formal, de acordo com alguns investigadores, esta
associada a uma transformacdo identitaria pelo facto de ndo estar preparada para
trabalhar com minorias étnicas (ACIDI, 2013) e de apresentar conteudos programaticos
e regras sociais que em nada estdo relacionadas com os valores e estilos de vida dos
alunos ciganos (Mendes et al., 2014). Neste sentido, uma vez que grande parte das
criangas e jovens das comunidades ciganas sdo mais facilmente mobilizados para
atividades nao-formais (ACIDI, 2013) fez sentido realizar este estudo empirico numa
resposta social que assumisse uma relacdo de proximidade com a populagéo cigana.

Inicialmente foi pensada uma possivel zona geografica que facilitasse a
prossecucdo deste estudo, tendo em conta a acessibilidade e a proximidade com o local
de trabalho e de residéncia da investigadora. Posto isto, fez-se um levantamento das
respostas sociais que intervém com as comunidades ciganas e que possuem uma relacao
de proximidade e confianca, essencialmente com o publico-alvo criangas e jovens.

Deste modo, o trabalho empirico foi realizado no C.C, uma resposta social
representada por uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social, inserido em
contexto do Bairro Social a poucos passos do centro de Viseu (C.C, 2021).

Com o intuito de enquadrar este estudo foram recolhidos alguns dados
considerados pertinentes e que possam permitir uma melhor compreenséo e percecao da
realidade em causa.

Tendo em consideracdo os Ultimos censos, a estimativa da populacéo residente
na cidade de Viseu, em 2021, é de cerca de 99.561 habitantes (PORDATA, 2022). A
faixa etaria com maior representatividade esta entre os 40 e 0s 64 anos, sendo que as
restantes faixas etarias em idade ativa também retinem um grande ndmero de pessoas
(INE & PORDATA, 2022).

Segundo o Perfil Escolar das Comunidades Ciganas 2018/19 ao nivel da oferta

de educacéo e formacdo, o distrito de Viseu tem um total de 538 alunos de etnia cigana
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a frequentar a escola. O Ensino Pré-Escolar conta com 101 criancas, o Ensino Bésico
com um total de 396 criancas e jovens, nomeadamente, 219 criangas no 1° ciclo, 99
criangas no 2° ciclo e 78 jovens no 3° ciclo. No Ensino Secundério hd uma reducéo
substancial do nimero de jovens a frequentar tanto o ensino regular como 0 ensino
profissional, ou seja, apenas 8 jovens em Cursos Cientifico Humanisticos e 13 alunos
em Cursos Profissionais. O Ensino Doméstico apresenta sé 1 aluno inscrito no 1°ciclo
(Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia, 2020).

No que diz respeito ao abandono escolar de alunos das comunidades ciganas
matriculados em escolas publicas, em Viseu, nos anos de 2018/19, houve um total de 38
alunos a deixar de estudar, 33 no Ensino Basico dividido pelos trés niveis de ensino (4
no 1° Ciclo, 18 no 2° Ciclo e 11 no 3° Ciclo) e 5 jovens no Ensino Secundério (Direcéo-
Geral de Estatisticas da Educacao e Ciéncia, 2020).

Relativamente ao namero de alunos das comunidades ciganas com retencgdes
escolares matriculados em escolas publicas, do distrito de Viseu, estima-se que em
2018/19 tenham sido 36 alunos, apenas no Ensino Basico, nomeadamente, 13 no 1°
ciclo, 12 no 2° ciclo e 11 no 3° ciclo (Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacédo e
Ciéncia, 2020).

A Caritas Diocesana de Viseu, caracteriza-se por ser uma Instituicdo Particular
de Solidariedade Social que tem como finalidade minimizar os problemas,
desigualdades e injusticas sociais das pessoas em situacdo de vulnerabilidade e/ou de
pobreza e exclusdo social (Caritas Diocesana de Viseu, 2017).

O Bairro Social em estudo, construido em 1997, est4 sobre a tutela da Camara
Municipal de Viseu e reine 104 fogos habitacionais com tipologias desde TO a T5,
sendo que 99 destas habitacGes pertencem ao Municipio (Camara Municipal de Viseu,
2022).

A Unica resposta social deste bairro é o C.C que assume um grande impacto
social, uma vez que, apoia o desenvolvimento pessoal e comunitario de varias familias
do Bairro. A populacdo-alvo desta resposta social sdo familias com dificuldades
socioecondmicas, minorias étnicas, migrantes, pessoas com comportamentos desviantes,
criancas e jovens em risco, pessoas idosas, adultos e pessoas socialmente reinseridas
apos situacéo de recluséo (C.C, 2021).

Esta resposta social abrange cerca de 135 pessoas desde os 4 anos até aos
maiores de 75 anos. No grupo etario das criancas, dos 4 aos 6 anos ha um total de 6

criancas. Dos 7 aos 9 anos sdo apoiadas 16 criancas e dos 10 aos 12 anos registam-se

40



cerca de 19 criangas. A partir dai, dos 13 aos 16 anos estima-se que sejam 17
adolescentes, dos 17 aos 18 sdo cerca de 13 jovens, dos 19 aos 24 anos um total de 12
jovens e dos 25 aos 29 anos aproximadamente 10 jovens-adultos. Nas restantes faixas
etarias tende a diminuir (C.C, 2021).

Neste contexto comunitario é feita uma intervencdo socioeducativa com
criancas, jovens e adultos através do atendimento e acompanhamento das familias
multiproblematicas, isto €, criancas e jovens em risco e pessoas com dificuldades
econdmicas, baixa escolaridade, taxas altas de absentismo escolar e em situacdo de
desemprego (C.C, 2021).

A intervencdo socioeducativa realizada no C.C tem como finalidade desenvolver
relacbes de confianga e sinergias com a populagdo com o0 objetivo de promover um
processo de mudanca, melhorar a capacidade de integracdo, estimular a participacao
social e desenvolver espacos de comunicagdo, de informacdo e de formacdo (C.C,
2021).

Relativamente a animacdo sociocultural e pedagdgica com as criangas e jovens,
visto que € a Unica resposta existente nesta comunidade, sdo dinamizados diversos
ateliés em areas como musica, informatica, desporto e expressdes plasticas, bem como,
séo realizadas dindmicas de grupo. Tudo isto com a finalidade de reduzir situagdes de
marginalidade e comportamentos desviantes. Ao longo do ano anterior estima-se que
tenham sido realizadas cerca de 700 intervencGes com criancas e jovens (C.C, 2021).

As criangas e jovens, sujeitos ativos na comunidade educativa, merecem uma
especial atencdo neste C.C, sobretudo as que apresentam dificuldades ao nivel do
desenvolvimento nos dominios cognitivo, socioemocional, motor, da aprendizagem, da
linguagem, da atencdo, da saide mental e do comportamento, o que leva a que haja uma
articulacdo com entidades exteriores para que aufiram das terapias necessarias. Neste
caso, registaram-se no ano de 2021 um total de 750 intervengdes com 23
criangas/jovens (C.C, 2021).

De um modo geral também foi dado destaque a alfabetizagdo de pessoas
iletradas mediante a aprendizagem de estratégias que combatam os desafios do dia-a-
dia, como por exemplo, ler e preencher documentos ao nivel da Escola, da Seguranca
Social ou do Centro de Emprego (C.C, 2021).

Posto isto, em seguida € apresentada a caracterizacdo dos participantes, ou seja,

0 publico-alvo que desempenha um papel ativo neste estudo.
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2.3 PARTICIPANTES NO ESTUDO

A populacéo é considerada o conjunto de onde € extraida a amostra. Assim, 0s
participantes envolvidos neste estudo foram selecionados através de uma amostra por
conveniéncia, uma vez que, é mais acessivel para o publico-alvo por se encontrarem no
contexto onde os dados séo recolhidos (Vieira, 2008).

Neste estudo foram incluidos oito participantes, nomeadamente, dois técnicos do
C.C, o coordenador e a professora, um jovem-adulto de etnia cigana que frequenta o
Ensino Superior e cinco criangas (duas em idade pré-escolar, uma no ensino primario e
as restantes no segundo ciclo). A excecdo de uma crianga todas as outras habitam neste
Bairro e todas sdo acompanhadas no C.C. Quanto ao sexo dos participantes destacam-se
4 pessoas do sexo feminino e 4 pessoas do sexo masculino.

Quanto aos participantes, fez sentido incluir alguns elementos da equipa técnica
do C.C, desde o coordenador que assume diversas fungdes, como o atendimento social e
acompanhamento nas atividades desenvolvidas, ou seja, estd em contacto com toda a
populacdo deste bairro social. Mas ndo s0, a entrevista a professora também é relevante,
visto que, desempenha um papel de proximidade com as criancgas/jovens e faz a ligagédo
com a escola e as respetivas familias, apoia este publico-alvo em tarefas extraescolares e
em conjunto com a restante equipa multidisciplinar desenvolve atividades e ateliés em
diversas areas.

As criancgas e jovens, enquanto sujeitos ativos desta investigacdo, assumem um
importante papel ao nivel da participacdo numa entrevista grupal na modalidade de
entrevista-conversa e na observacdo direta e participante, uma vez que, tiveram
oportunidade de demonstrar as suas perspetivas em relacdo as comunidades ciganas, a
escola e as suas aspiracOes futuras, bem como, do jovem entrevistado pelo papel ativo
que desempenha na sua comunidade, pela sua experiéncia e pelo interesse e objetivos
futuros que tem relativamente a tematica em estudo.

Tendo em consideragdo o que foi dito, é de salientar que este trabalho de projeto
tem como finalidade perceber em que medida a escola tem influéncia nas aspiracdes
futuras das criancas e jovens das comunidades ciganas, pelo que foi importante
entrevistar estes profissionais, bem como as criangas e 0 jovem cigano, de modo a
perceber que trabalho é feito no C.C e qual a perspetiva destes técnicos e alunos sobre

questdes relacionadas com as comunidades ciganas, a escola, a familia e a relacao entre
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ambas e o que consideram que deve ser atualizado no modelo escolar portugués por

forma a incluir esta populacao.

2.4 PROCEDIMENTOS

Uma vez selecionado o contexto, inicialmente fez-se o contacto por correio
eletronico com o coordenador do C.C, de forma a perceber a disponibilidade em
participar neste estudo qualitativo. Neste primeiro contacto foi feita uma breve
apresentacdo da investigadora, da importancia da teméatica em estudo e dos objetivos da
entrevista. A resposta foi imediata e positiva, tendo sido demonstrado interesse em
comunicar via telefone com a finalidade de agendar a entrevista. No entanto, por
questdes externas a ambos, o contacto telefonico tardou e, consequentemente, atrasou a
realizacdo da entrevista.

Posto isto, apos ser feita a entrevista ao coordenador, o contacto manteve-se para
sugerir uma sessdo de observacdo direta e participante. Neste dia, aproveitando a visita
ao contexto foi feita uma proposta de entrevista a professora destacada pelo Ministério
de Educacéo para esta resposta social e, uma vez aceite, foi estabelecido o contacto via
e-mail para determinar o horério para a entrevista.

Ambas as entrevistas aos técnicos do C.C foram realizadas nesta resposta social,
em diferentes momentos. Num primeiro momento foi, novamente, apresentado o
contexto de investigacdo, desde a entrevistadora, a instituicdo de ensino frequentada e a
finalidade do trabalho de projeto, bem como, foi feito um esclarecimento sobre o
propdsito da entrevista, dando a entender que seriam recolhidos alguns dados naquele
contexto junto dos técnicos e das criancas/jovens. E possivel concluir que as entrevistas
foram produtivas, ndo sé pelas informacbes relevantes, mas pela possibilidade de
contacto com outros entrevistados.

Mais tarde, foi novamente contactado o coordenador para uma possivel
entrevista grupal as criancas (5-12 anos), o que foi um pouco mais complicado néo so
pelas criancas estarem comprometidas ao horario escolar, mas por grande parte ndo
poder estar presente.

O conhecimento de um jovem cigano, habitante neste bairro e estudante no
Ensino Superior partiu da entrevista com o coordenador, onde mencionou 0 seu nome e
o0 importante papel que assume naquela comunidade. Assim, foi feita uma pesquisa com

0 objetivo de poder entrar em contacto com este jovem. A resposta foi bastante positiva
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e, desde logo, foi demonstrado interesse por esta tematica e pela entrevista em causa.
Apesar de ter sido adiada algumas vezes, quando realizada foi possivel identificar um
ponto de vista diferente das entrevistas anteriores, com objetivos futuros voltados para a
intervencdo com criancas e jovens ciganos e com as suas familias, promovendo a
importancia da escola e fazendo o acompanhamento necessario.

Todo este processo de investigacdo prolongou-se por algum tempo, uma vez
que, foi bastante dificil estabelecer alguns contactos e encontrar disponibilidade por
parte das pessoas entrevistadas, isto porque no contexto do C.C diariamente é feita
intervencdo, ndo so dinamicas com as criancas como o atendimento social a todas as
familias habitantes no bairro. Logo, tanto o coordenador como a professora entrevistada
tém os seus dias preenchidos, bem como as criangas passam o dia na escola e logo
depois tém atividades e/ou acompanhamento extraescolar. Para além de que, algumas
das dinamicas desenvolvidas neste contexto sdo promovidas por agentes exteriores.

Com o jovem entrevistado foi necessario recorrer a uma plataforma de
videoconferéncia para facilitar a realizacdo da entrevista, que numa fase inicial foi
adiada algumas vezes, dado que o entrevistado teve de conciliar a vida profissional,
familiar e escolar.

A vantagem é que ndo foram precisos pedidos de autoriza¢do para 0 contacto
com as criangcas e para a realizacdo destas entrevistas, apenas consentimentos
informados devidamente assinados pelas pessoas entrevistadas (Anexos A, B e C) e
pelo coordenador do C.C que assumia a responsabilidade e um papel de ligacdo (Anexo
D).

2.4.1 Recolha de dados

Previamente a realizacdo de uma entrevista ha varios fatores a ter em conta,
como a escolha da pessoa entrevistada e a familiaridade que tem com a temética em
estudo, a disponibilidade e a preparacdo da entrevista, conhecendo bem o guido, as
perguntas e o proprio tema. Tudo isto com vista a oferecer ao entrevistado um
sentimento de confiancga atraves de uma posi¢do neutra em relacdo ao que € mencionado
e de questdes claras de modo a obter respostas objetivas (Boni & Quaresma, 2005).

As entrevistas individuais e grupal e a sessao de observacéo direta e participante
decorreram no C.C, situado no Bairro Social do Concelho de Viseu, no segundo
semestre do ano letivo de 2021/2022, em espacos que se encontravam disponiveis no

momento, com uma duragio média de 40 minutos. A excecdo da entrevista ao jovem

44



cigano que foi concretizada através de uma plataforma de videoconferéncia para
facilitar a sua realizacédo, ja no final do segundo semestre do ano letivo de 2021/2022,
pelo periodo de 1 hora e 15 minutos.

Tanto as entrevistas como a observacdo direta decorreram em diferentes
momentos, num intervalo de tempo prolongado, de modo a dar resposta a
disponibilidade de todos os intervenientes.

Primeiramente, nas entrevistas individuais foi apresentado aos participantes o
consentimento informado (Anexos A, B e C), para dar a conhecer o estudo, através da
sua finalidade e objetivos, bem como, a autorizacéo para proceder a gravagédo do audio,
as garantias de poder desistir ou ndo responder a alguma pergunta a qualquer momento,
de confidencialidade e de prote¢éo da identidade da pessoa entrevistada.

No decorrer das entrevistas, apds uma breve apresentacao e agradecimento pela
colaboracdo no estudo, demonstrou-se atencdo ao longo do discurso da pessoa
entrevistada, mediante gestos, acenos de cabeca e do olhar (Boni & Quaresma, 2005).
De forma a néo perturbar a sequéncia de pensamento do entrevistado foram feitas
poucas intervenc@es durante a sua narrativa, a exce¢do de quando era necessario repetir
ou focar na questao colocada ou fazendo outras questdes para que fosse possivel extrair
mais informacé&o e ir ao encontro dos objetivos pretendidos (Boni & Quaresma, 2005).

J& na entrevista grupal, uma vez que também decorreu no mesmo contexto e
tratando-se de uma entrevista-conversa, a protecdo das criancas foi salvaguardada pelo
coordenador do C.C (Anexo D) que assume a responsabilidade das atividades la
dinamizadas. Inicialmente a entrevistadora comegou por se apresentar e por
contextualizar entrevista-conversa, para transmitir as criancas um sentimento de
confianca e de liberdade de expressdo. No final foram distribuidos doces como reforco
positivo e em jeito de agradecimento.

Uma entrevista-conversa € um excelente momento de interagdo com o0s
participantes e deve decorrer num ambiente conveniente a crianga, Vvisto que,
maioritariamente todas as criancas gostam de partilhar as suas experiéncias diarias e,
para tal, € necessario que se sintam a vontade (Saramago, 2001).

A analise documental resultou da impossibilidade de realizar uma das
entrevistas, a uma jovem estudante no Ensino Superior, pela falta de resposta a proposta
de entrevista. Ainda assim, neste &mbito foi feita uma pesquisa em varios jornais e apos
ser recolhida a informagdo mais essencial para este tema foi realizada a analise

documental.
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De um modo geral, o resultado das entrevistas e da observacdo direta e
participante foi positivo devido a colaboragdo e ao interesse dos participantes. Ainda
assim, foram sentidas algumas resisténcias ao nivel dos contactos e em obter resposta,
devido a disponibilidade dos participantes e a algumas interrup¢oes e ruido durante as
entrevistas.

E importante referir que houve diferentes modelos de resposta entre os
entrevistados, por exemplo, o coordenador teve um discurso mais disperso enquanto as
informacOes dadas pela professora eram mais curtas e direcionadas as questdes
colocadas, ja o jovem, dada a sua experiéncia, teve uma maior pertinéncia nas respostas.
N&o obstante considero que o didlogo das pessoas entrevistadas foi acompanhado de
forma atenta e natural, uma vez que, houve a vontade para interagir, apenas quando

necessario, e colocar novas questoes.

2.5 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

No processo de investigacdo, apés a recolha de dados é fundamental interpreta-
los e analisa-los. Assim, recolhido o material e feita a respetiva transcri¢do, neste caso
gravada com a devida autorizacdo, da-se inicio a analise através da organizacdo dos
dados (Amado, 2017). Como referem os autores Bogdan & Biklen (1994, p. 225) “a
analise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisao em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes do que
deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros”.

Para além disso, também foi utilizada a técnica de analise de contetdo, uma das
metodologias utilizadas na analise de dados no processo de investigacdo social
qualitativa, pelo facto de ser flexivel e adaptavel a outros métodos de recolha de dados,
visto que permite fazer inferéncias interpretativas mediante as informag6es conseguidas.
Ainda assim, ndo deixa de ser uma técnica exigente, uma vez que, € constituida por
varias fases e permite atribuir o conteudo recolhido a um conjunto de categorias
traduzidas em ideias-chave (Amado, 2017, pp.302 e 303).

Neste sentido, realizadas a analise documental, a observacdo direta e
participante, as entrevistas e a devida transcricdo, foram contruidas grelhas de analise de
conteddo (Anexos M, N, O e P) onde esta reunida a informacdo significativa para este
estudo e devidamente codificada em categorias e subcategorias. Isto permite comparar
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as informacdes e opinides recolhidas e avancar com uma possivel interpretacdo das
mesmas.

Assim sendo, em seguida sdo apresentados os dados recolhidos a partir das
entrevistas, da observacdo direta e da analise documental sustentados na bibliografia

recolhida e tendo também em consideracdo os objetivos desta investigacao.

2.5.1 Apresentacao dos dados recolhidos nas entrevistas

Prontamente serdo apresentados os dados recolhidos a partir da entrevista grupal,
das entrevistas individuais, da analise documental e da observacao direta, considerando
0s objetivos da presente investigacdo e do quadro tedrico que a assegurou.

Tendo em consideracdo o publico-alvo deste estudo, criangas e jovens ciganas,
foi realizada uma entrevista grupal, em jeito de entrevista-conversa, com poucas
questdes de carater curto e direto para que nao se tornasse aborrecido para as criancgas e
num ambiente que lhes é familiar, o C.C, visto que o frequentam diariamente.

Para esta entrevista grupal foram pensadas questdes sobre o que significa para 0s
participantes ser-se cigano e a importancia da familia; como é viver no bairro; quais o0s
sonhos e as expectativas futuras que tém; o que pensam sobre a escola, 0 que gostam e
ndo gostam, o que consideram mais facil e mais dificil, o que mudavam na escola e, por
fim, o que mais gostam de fazer nos tempos livres.

Neste sentido resultaram as seguintes categorias:

Quadro 1- Categorias da Andlise de Contetido da Entrevista Grupal

Categorias

I Caracterizacédo dos entrevistados

I Contexto habitacional

1] Contexto familiar

v Comunidades Ciganas

V Contexto escolar
VI Atividades extracurriculares
Vil Aspirages futuras
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Os participantes desta entrevista-conversa sdo duas meninas, uma com 12 anos
(entrevistada 1), outra menina com 11 anos (entrevistada 2) e um menino também com
11 anos (entrevistado 3). Estas criancas entrevistadas frequentam escolas proximas a sua
area de residéncia e encontram-se em niveis de ensino diferentes, as meninas no
segundo ciclo e 0 menino no primeiro ciclo.

Recordando a Lei Cigana apresentada, foi possivel identificar nesta entrevista-
conversa uma das suas caracteristicas, o facto de serem atribuidas as criancas dois
nomes, ou seja, aquele com o qual sdo registadas a nascenca e outro atribuido pela
familia com significado (ADC Moura, 2013).

De acordo com a categoria contexto habitacional, que se divide nas
subcategorias contexto fechado e aberto, as meninas entrevistadas (E.1 e E.2) residem
no Bairro Social do Concelho de Viseu, um contexto fechado, mas que privilegia pelo
convivio e pelas relacBes interpessoais, pelo contrario, o entrevistado 3 reside em meio
aberto no centro de uma pequena cidade do distrito de Viseu.

Estes participantes caracterizam o contexto onde residem como:

- “Normal, gosto de conviver com a Mari e os primos” (E.1).

- “E divertido quando ndo ha brigas. Eu adoro brincar com os meus primos e

com a minha best” (E.2).

- “Eu vivo na cidade” (E.3).

Relativamente ao modelo familiar a entrevistada 1 refere que é “normal”, ou
seja, ndo sente qualquer distingéo entre o seu modelo familiar completo de tradi¢Ges e 0
da sociedade em geral. Ja a entrevistada 2 completa com “Eu amo a minha familia
porque ¢ divertida e engragada” e 0 entrevistado 3 refere que a familia 0 “Ajuda nos
trabalhos de casa’.

No que diz respeito as comunidades ciganas, concretamente os seus valores,
estas criancas ndo sentem diferengcas em comparacao a restante populagéo, a excecdo do
modo como se expressam e da lingua, bastante notdria ao longo desta entrevista grupal
e no modo de escrita semelhante aos seus discursos, “Normal, a unica coisa é a fala é
diferente e tenho o orgulho de ser cigana” (E.1 e E.2) que, segundo Mendes et al.
(2014), se divide entre o portugués e o calo. Alem de que, uma das criangas realca
positivamente o facto de terem uma familia numerosa “E bom. Brincamos e temos
familia grande” (E.3).
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Tendo em conta o papel da escola para as criangas e jovens das comunidades
ciganas, tematica em estudo, foram demonstradas pelos entrevistados duas perspetivas
distintas, nomeadamente, as meninas (E.1 e E.2) referiram ndo gostar da escola,
enguanto o entrevistado 3 mencionou que esta € “boa para aprender”. L0go, € notdria
a diferenca de mentalidades entre as primeiras entrevistadas que nao atribuem qualquer
significado a escola que se deve, em certa parte, pelo papel social que a mulher cigana
assume na sua comunidade, enquanto o menino (E.3) tem uma perspetiva mais positiva.

De um modo geral, o grande problema prende-se com o facto de os alunos
continuarem a encarar a escola como um “sacrificio”, onde a Unica motivacdo é o
projeto de vida que ambicionam, ou seja, esta € a Unica razdo que os leva a frequenté-la.
No entanto, “a escola deve ser mais do que isso”, mas s30 poucos os avangos feitos
nessa direcdo (Magano & Mendes, 2013).

Deste modo, quando questionados sobre o que mais gostam e menos gostam na
escola, as entrevistadas (E.1 e E.2) permanecem em sintonia, uma vez que ja teriam
admitido ndo gostar de frequentar a escola e salientam que o que mais gostam € de faltar
as aulas. Ja o menino entrevistado garante gostar de tudo e principalmente do almoco.

Ao nivel do que consideram mais facil, as entrevistadas 1 e 2 referem que a
professora Ihes d& liberdade para fazerem o que querem, “A minha prof me deixa fazer
tudo o que quero”, pelo contrario, o mais dificil é quando a diretora as repreende, “A
diretora me chama”. O menino entrevistado tem em consideracéo as disciplinas, sendo
mais facil matematica e mais dificil portugués.

Neste sentido, uma vez que, a participacdo é essencial a qualidade de vida e para
que seja dada voz as criancas e jovens, de modo a perceber 0 que mudariam no contexto
escolar/educacional, os participantes referiram que mudariam “tudo e o tempo dos

~ 3

intervalos” (E.1 e E.2) e “o chdo” (E.3). Mais uma vez, as opinides e interesses
mantiveram-se dispares.

Posto isto, € de salientar que a participagdo social plena e igualitaria esta
presente nos principios orientadores da ENICC (ACM, 2018) e, localmente, nos
objetivos do C.C. (C.C, 2021) ¢ no modelo pedagdgico do “Movimento da Escola
Moderna” (MEM, 2022).

Para além da participacdo ativa das criancas, € importante que a familia esteja
envolvida no desenvolvimento escolar dos seus educandos pois, “para além de um
direito, o envolvimento dos pais na educagdo escolar € uma responsabilidade e um

valor” (Sousa & Sarmento, 2010, p.148) e tendo em conta o0 apoio extraescolar que estas
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criancas tém, uma das entrevistadas (E.1) € quem ajuda a irmd mais nova na realizagédo
dos trabalhos de casa,
- “A minha familia ndo me ajuda nos trabalhos eu é que ajudo a minha irma

mais nova” (E.1).

A outra menina (E.2) menciona que a mée esta a fazer uma formacéo, ou seja,
nota-se uma procura pela melhoria da qualidade de vida desta familia.

- “A minha mae esta a tirar uma formagao” (E.2).

Por outro lado, o entrevistado (E.3) tem o apoio da familia na realizacdo dos
trabalhos de casa, 0 que se pode dever ao facto de viver num contexto mais aberto com
diferentes valores.

- “A minha familia ajuda nos trabalhos de casa” (E.3).

Em relacdo as atividades extracurriculares que incluem as atividades de tempos
livres e aquelas em que gostam mais de participar no Centro Comunitario, 0s
entrevistados referem:

- “estar no tablet a ver séries”’/“Cantar e estar com amigos” (E.1)
- “dang¢ar musicas do tiktok”/*“Cantar, dancar e estar com amigos” (E.2)

- “fazer os trabalhos de casa’/“Jogar computador, pintar e desenhar” (E.3)

A partir destas opinifes, mais uma vez, é visivel a diferenca de mentalidades
entre os entrevistados, talvez pela diferenca de contextos habitacionais e modelos
familiares.

Outro dos focos deste trabalho de projeto séo as aspiracdes futuras das criancas e
jovens ciganas, que ao longo desta entrevista-conversa se mantiveram divergentes.
Ainda assim, as questfes finais centram-se nos sonhos e objetivos das criancas
entrevistadas, entre os quais, uma das meninas indica querer ser “atriz” (E.1) e a outra
“cantora” (E.2) e, em concordancia, mencionam quererem ser “drede”, que assume
diversos significados e estigmas na sociedade maioritaria. J& 0 menino entrevistado
(E.3) tem o sonho de viajar.

Quanto aos objetivos futuros, “FEu quero ser juiza e atriz” (E.1l), “Ser
cabeleireira” (E.2) e “Policia” (E.3).
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No entanto, apesar destas meninas terem estas aspira¢fes futuras, ndo fazem
ideia do caminho necessério para os alcangar. Desconhecem a necessidade de formacéo
universitaria e/ou profissional e da aprendizagem continua, ou seja, ha uma falta de
informacdo por parte destas criangas/jovens relativamente aos percursos de vida que
poderia ser colmatada com um projeto de intervencdo comunitaria.

A procura por niveis mais altos de ensino é considerada uma manifestacdo de
aspiracdes de alguns grupos sociais, aléem do mais, o contexto familiar assume um papel
de mediacdo das aspirac@es individuais e sociais. Porém, dentro do mesmo meio social
podem existir grupos com aspiracGes opostas, como € o caso dos grupos étnicos
(Ambrosio, 1985).

Neste caso, ao contrario da sociedade geral, a etnia cigana ndo tem presente nos
seus valores a importancia da escola, dai que seja evidente a partir desta entrevista-
conversa, a diferenca de objetivos e de perspetivas face ao futuro entre os trés
entrevistados, que pode ser justificada pelo contexto habitacional, pelo modelo familiar
e/ou pelo processo de socializacao.

Com as restantes crian¢as, um menino e uma menina, ambas de 5 anos, uma vez
que apenas frequentam o ensino pré-escolar foi utilizada a técnica de recolha sistematica
extensiva de textos ilustrados e legendados. Para tal, foi explicado as criangas que na
folha que cada uma possuia tinham de desenvolver uma ilustracdo a seu gosto, tendo em
conta o proposito da temética em estudo. No entanto, em vez de a ilustracdo ser
legendada foi explicada verbalmente e partilhada com os participantes da entrevista-
conversa, o que levou a recolha de algumas notas.

Neste sentido, foi solicitado as criancas que desenhassem o que gostam na escola
e no C.C e o que gostariam de ser no futuro. Deste modo, resultaram as seguintes

ilustracdes:

Figura I - llustracdes do menino A.
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Figura Il- llustracéo da menina B.

Ao longo da explicacdo dos desenhos ambas as criancas demonstraram gostar de
“brincar com amigos” tanto na escola como no C.C e 0 menino A ainda acrescentou
“também gosto de jogar a bola”. Para além disso, ao nivel das aspiracGes futuras, o
menino A, futuramente, gostaria de ser policia e a menina B deseja ser professora.

No seguimento da entrevista-conversa e da técnica de recolha sistematica
extensiva de textos ilustrados e legendados € importante perceber quais as perspetivas
dos técnicos do C.C sobre esta tematica, nomeadamente, do coordenador (entrevistado
4) e da professora (entrevistada 5), bem como de um jovem cigano estudante no Ensino
Superior (entrevistado 6), de modo a haver um confronto de opinibes e a cruzar
informagdes, tendo sempre em atencdo a investigacdo qualitativa e cientifica. Assim

sendo, resultaram as seguintes categorias:

Quadro 2 - Categorias da Analise de Contetdo das Entrevistas Individuais

Categorias

| Caracterizacdo dos Entrevistados

I Comunidades Ciganas

i Modos e estilos de vida da populacao local

\Y/ Cultura escolar e aspirac6es futuras

VI Relacdo Escola-Familia

VIl | Atitudes discriminatérias e desigualdade de género
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No que diz respeito a caracterizagdo dos entrevistados foi possivel perceber a
partir das entrevistas individuais qual a formacao dos participantes, quais as funcgdes que
desempenham e h& quanto tempo intervém no contexto e, no caso do jovem cigano
estudante, qual o percurso escolar, a perspetiva familiar e comunitaria sobre o Ensino
Superior e quais as expectativas futuras enquanto pai.

Ao nivel da formag&o base o entrevistado 4 é sociélogo e coordenador do C.C e
a segunda entrevistada € professora. Relativamente a intervengdo no contexto, verificou-
se que o coordenador, embora ja desempenhasse funces anteriormente sO a partir de
2008, ano em que a resposta social do C.C foi estabelecida no bairro, € que passou a
assumir a responsabilidade ao nivel da coordenacdo. Ja a professora esta ha quatro anos
destacada pelo Ministério da Educacgdo para desempenhar fungdes nesta resposta social.

Quanto as fungdes que desempenham, o coordenador para além de toda a
responsabilidade faz atendimento social as familias do bairro e acompanha as atividades
realizadas e a professora dé apoio extraescolar, tenta colmatar as dificuldades sentidas
pelas criangas e jovens ao nivel de trabalhos e matérias escolares e promove atividades
em diversas areas e tematicas.

O entrevistado 6 € trabalhador-estudante, dividindo o seu tempo entre a
licenciatura de Direito e o servi¢o de vigilante numa empresa de seguranca privada.
Anteriormente desempenhou o papel de mediacdo na Céritas Diocesana de Viseu e
neste momento, em conjunto com outros jovens, constituiu o projeto local Mentores
Romani com o objetivo de acompanhar as criancas e jovens de idade escolar, através do
apoio ao estudo, da consciencializagdo dos pais para a importancia da escola, da
melhoria das condicdes de estudo e das avaliagOes curriculares das criancgas e jovens, do
incentivo a progressdo de estudos, do combate ao absentismo escolar e da promocéo de

conhecimento e informacao nestas comunidades.

“Queremos encaminhar para com isto enriquecer essa comunidade de

conhecimento e ndo s6 de conhecimento, fazer-lhes ver que é possivel para os outros
também sera possivel para eles, basta ter vontade (...) Pronto esse é o nosso objetivo e
encaminhar mais jovens possiveis para uma carreira académica, dado que o

conhecimento é a nossa arma que estd a mao, digamos assim” (E.6).
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Quanto ao percurso escolar, o jovem entrevistado caracteriza-o como “irregular,
mas ndo impossivel”, pois abandonou a escola aos 15 anos quando frequentava o 3°
ciclo, em funcdo do trabalho nas feiras, ainda assim, sempre se considerou um bom
aluno e garante ser bastante curioso. Porém, apos ter constituido familia percebeu que
os rendimentos das feiras ndo faziam face as despesas bésicas, foi ai que sentiu
necessidade de voltar a estudar até ao nivel secundario, ainda emigrou e mais tarde,

procurou respostas até ingressar pela area de Direito na Universidade de Coimbra.

“(...) desde jovem que frequentava a escola e eu gostaria de ter uma profissao

como advogado, eu sempre gostei de Direito e isso fez renascer o sonho que eu tinha. ”
(E.3).

E na familia que o jovem entrevistado encontra todo o apoio e motivagdo para
frequentar a licenciatura em Direito, uma vez que, alguns membros da sua comunidade
ndo compreendem, dadas as questdes culturais, apesar de atualmente respeitarem e
acompanharem a sua evolugé@o. Na qualidade de pai, o entrevistado revela ser “bastante
exigente” de modo a motivar os filhos para estudarem e terem aspiragBes futuras,

garantindo uma melhor qualidade de vida.

- “Pronto a minha expectativa é que eles sigam os estudos, as carreiras, facam a
carreira que pretenderem desde que sejam felizes. Logico que irei sempre tentar
orientar, além de orienta-los que a educacao é importante, irei sempre tentar orientar
no sentido de perceberem que nem todas as profissdes tém saida no mercado, isso irei
sempre tentar fazer, mas néo irei impor grandes barreiras para eles seguirem aquilo
que eles querem, desde que estudem para mim é essencial e que tenham conhecimentos
e um dia mais tarde tenham uma vida diferente daquilo que as comunidades ciganas
hoje tém.” (E.6).

Este papel ativo no envolvimento do processo educativo dos filhos € bastante
importante, uma vez que, é a familia quem melhor conhece as potencialidades e as
necessidades dos educandos e pelos impactos positivos que a relacdo de proximidade e
confianga entre as partes escola-familia assume no desenvolvimento das criangas e
jovens (Carvalho et al., 2011).

Relativamente as comunidades ciganas, ninguém melhor para abordar esta

categoria como um dos seus membros, 0 jovem cigano entrevistado (E.6). Este jovem
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refere que se tém vindo a perder algumas normas e valores, nomeadamente, o papel dos
“homens de lei”, individuos respeitados pela comunidade devido aos modos de vida
exemplares e que ditavam regras e conselhos. Contudo, permanecem outros principios
nas comunidades ciganas, ligados sobretudo a protecdo das pessoas mais vulneraveis e a

unido intergrupal.

- “Quanto aos principios, nos temos os nossos principios basilares que se
baseiam sempre na unido, no respeito, protecdo de idosos e criangas e isso para nos
sao a prioridade, para nos as criancas sao uma espécie de algo sagrado e a entreajuda

entre nos que ao fim ao cabo esta ligado a unido.”(E.6).

Esta unido e protecdo deve-se sobretudo a barreira que algumas familias das
comunidades ciganas criaram com a restante populacdo, ap0s inUmeras perseguicdes
historicas e atitudes preconceituosas ainda presentes na sociedade, como forma de
preservar a sua identidade e os seus valores culturais, essencialmente centrados na
valorizacdo da familia, no respeito pelos mais velhos e na protecdo das criangas
(ACIDI, 2013).

Na opinido dos trés entrevistados, os principios das culturas ciganas tém
influéncia nas aspiracdes futuras das criangas e jovens. Isto deve-se ao processo de
socializacdo deste publico-alvo, ou seja, ao longo da vida, o individuo contacta com
varios agentes de socializacdo e quando ha uma transmissao de valores entre geracdes
os individuos assimilam padrGes e normas culturais de acordo com o contexto social a
que pertencem. Deste modo, o processo de socializa¢do influencia e orienta 0 modo
como as pessoas interpretam e agem no mundo social (Cardoso & Bonomo, 2019).

No caso das criangas ciganas, a percecao de pertenca a um grupo étnico depende
das concecdes construidas pelo proprio grupo e pelas sociabilidades, uma vez que, essa
identidade étnica pode ter representacOes negativas associadas. Contudo, quanto maior
for a transmissd@o de normas e valores ciganos, durante o processo de socializagdo, mais
facilmente uma crianca se identifica com o seu grupo étnico (Cardoso & Bonomo,
2019).

Os técnicos do C.C (E.4 e E.5) focam esta questdo no abandono escolar em
funcdo do casamento por parte das jovens ciganas. A opinido geral de ambos € que é
dada mais liberdade aos meninos do que as meninas, no entanto, segundo ADC Moura

(2013) isso depende das normas familiares de cada comunidade.
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- “A cultura tem influéncia. Se por um lado a cultura que é um aspeto que tem
de se valorizar, porque cada povo tem a sua cultura, cada etnia (...) também as vezes
aspetos culturais podem ser mais prejudiciais, aquela imagem de que a mulher, ainda
persiste em muitas familias, ndo vai estudar muito porque tem de se preparar e nova,

14/15 anos para depois casar e ter filhos.” (E.4).

- “As meninas chegam aos 13/14 anos qual é o objetivo delas? Casar e ter filhos.
Tem sido uma luta porque depois come¢cam a abandonar a escola. Tem sido uma luta

constante por estas miudas novamente na escola e isto influencia bastante.” (E.S5).

Isto é visivel na entrevista grupal quando as meninas demonstraram Varios
sentimentos negativos e referiram ndo gostar da escola, talvez por influéncia do modelo
cultural e do processo de socializacdo, visto que, 0 menino entrevistado mantém uma
Visdo mais positiva.

Apesar de partilhar a mesma opinido sobre a influéncia dos valores ciganos nas
expectativas futuras das criancas e jovens, o entrevistado (E.6) refere que se deve
sobretudo ao facto de estes valores serem incutidos desde cedo e reforca que “devem ser
repensados”, principalmente, a questdo da educagdo. A importancia da escola, como
dita a populacdo geral, ndo estd presente na historia nem nos valores das comunidades

ciganas, dai que ainda haja familias que ndo transmitem isso aos seus educandos.

-“Mas acho que hoje em dia chegamos longe e chegamos onde queremos. O
problema esta é que os pais ndo tém escolaridade, os pais ndo estudaram, os pais ndo
tiveram uma infancia onde a escola era importante, como € que esses pais vao passar

isso para os filhos? Até o filho pode ter muita vontade, mas chega a casa e vai pedir ao
pai para ajudar nos trabalhos de casa e o pai ndo vai ser capaz, quando digo pai € a
mae, 0s progenitores ou avos. Como é que estas pessoas vao ajudar estas criangas se
nelas nao foi incutido? Ent&o isto é um processo, é um processo lento, mas esperamos

que tenha resultados positivos muito em breve.” (E.6).

Atualmente, a geragdo mais nova ja alcanga mais niveis de escolaridade, em
comparacao a periodos anteriores onde se registaram niveis elevados de analfabetismo e

abandono escolar. Contudo, ainda ha um caminho a percorrer no sentido de diminuir
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certos fatores que conduzem a desvinculacdo da escola, como por exemplo, a falta de
assiduidade e as sucessivas retencdes, a falta de referéncias escolares por parte da
familia/encarregados de educacao ou os curriculos escolares portugueses desatualizados
(Wacquant, 2004).

No que diz respeito a perspetiva dos entrevistados acerca do Bairro em estudo,

todos consideram que é multiproblematico.
- “E um bairro que congrega muitas familias e muitas sdo problematicas. Este
bairro € constituido por familias ciganas e ndo ciganas e pronto é um bairro que é
multiproblematico embora eu pense, penso ndo tenho a certeza, que tem havido uma

evolugdo muito grande em muitas dreas” (E.4).

- “Ora, isto é um bairro problemdtico, em primeiro lugar, porque é um gueto,

ndo e¢?” (E.5).

Para o coordenador (E.4) apesar de ter havido uma grande evolucdo,
permanecem situacdes de pobreza, baixa escolaridade, desemprego e exclusdo social.
Na perspetiva da professora (E.5) terem juntado diversas familias ciganas no mesmo
bairro acabou por levar a formacdo de um “gueto” e evidenciou o lado negativo e a
forca que tém enquanto comunidade.

Ainda que ambos os entrevistados revelem que o bairro é (multi)problematico,
também apresentam pontos positivos, como o facto de ter havido uma grande evolugédo
(E.4) e de que algumas familias mantém uma relac&o de confianga com a equipa técnica
do C.C facilitando a intervencgdo (E.5).

Enquanto habitante deste Bairro, o entrevistado 6, caracteriza-o como sendo na
sua maioria constituida por pessoas ciganas, o que o leva a concluir que foi criado um
“gueto” que promoveu comportamentos de indole criminal e marginalizante. Ainda
assim, atualmente este tipo de comportamentos desviantes ja ndo € tao frequente, apesar
de permanecer o estigma por parte da populacgao geral.

O autor Loic Wacquant destaca que conceito de “guefo” € constituido por
estigmas, limites e confinamento espacial, uma vez que esta diretamente ligado ao de
etnia, segregacéo, pobreza, bairros sociais, relacdo assimétrica de poder, desigualdade e
violéncia. Logo, ¢ importante referir que “nem todos os guetos sdo pobres e que nem

todas as areas pobres sdo guetos”, bem como, “todos os guetos sdo segregados mas nem
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todas as areas segregadas sdo guetos” pois a segregacdo pode ser voluntaria (\Wacquant,
2004, p.160).

Posto isto, o jovem entrevistado (E.6) refere que estas situagdes sdo comuns a
todos os bairros e denominam-se de “estilo bairrista”, gerando um sentimento de ddio
por parte do exterior e enaltecendo a questdo do “gueto .

Na perspetiva do autor Wacquant (2004) apesar de o objetivo ser proteger os
residentes, a segregacdo ndo ¢ uma condi¢do necessaria a “guetizagdo”, ainda que este
conceito esteja diretamente ligado aos fatores etnia, segregacdo, bairros sociais,
pobreza, violéncia e desigualdade.

Segundo o entrevistado 6, os bairros sociais apresentam duas perspetivas
distintas, por um lado, “‘foi um ponto positivo no sentido em que tirou muita gente de
habitar em condi¢oes precdrias”, mas, por outro, “criaram-se guetos e em vez de se dar
uma evolucé@o e uma aproximacao entre culturas, afastou-as ”.

Um “gueto” s6 pode ser constituido se houver um conjunto de organizagdes que
garanta o bem-estar do grupo (Wacquant, 2004), neste caso em especifico, a Unica
organizacao dentro do Bairro € o C.C.

Relativamente as organizac@es, recursos e acessibilidades do bairro, o C.C como
foi referido é a Unica resposta social existente, teve inicio em 2008, apesar de
anteriormente ja ser feita intervencdo em diversas areas, uma vez que, a mudanca dos
moradores para este bairro se deu em 1998 (E.4).

Neste momento, segundo o entrevistado estd a decorrer a iniciativa, “Bairros
Saudaveis” caracterizado como “um projeto que também é apoiado pelo Estado e
estamos a criar uma horta interior, criar habitos de alimentacdo saudavel, eles
proprios também trabalharem um bocado nesta questdo das plantas e, ndo sO, depois
também fazemos la formagdo” (E.4) e também integram o Programa Escolhas.

Para além disso, sdo varias as entidades que apoiam esta resposta social,
nomeadamente, a Caritas Diocesana de Viseu, a Camara Municipal de Viseu que cede
as instalacdes do bairro, a Seguranca Social, o Ministério da Educacédo, que destaca
umla professorla e os respetivos Agrupamentos Escola envolventes que reforcam a
ligacdo escola-comunidade e, ainda, com entidades que promovem a formacdo de
adultos (E.4).

Ao nivel dos projetos sociais e educativos a entrevistada (E.5) destaca o “Projeto
Movimento da Escola Moderna”, sendo que, “nos trabalhamos em parceria com varios

agrupamentos, mas ha uma escola que se evidencia que é a EB1 de (...) que tem um
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projeto baseado no movimento da escola moderna e nds trabalhamos muito em
articulagdo com eles e depois aceitamos varios projetos que nos propoem (...) tentamos
dar essa oportunidade as criangas e jovens”. ESte projeto vai ao encontro da misséo
educativa do C.C que visa reduzir o absentismo e o abandono escolar, “e temos tido até
algum sucesso de ano para ano” (E.5).

A missdo deve-se ao facto de, atualmente, haver uma maior predisposicdo para
frequentar a escola, ainda assim, continuam a haver situagdes em que estudar ndo € uma
prioridade e o ensino obrigatorio ndo é concluido (ACIDI, 2013). Por consequéncia, ao
relacionarmos as comunidades ciganas com a escola continuam a verificar-se taxas altas
de absentismo e abandono escolar, como também, baixos niveis de alfabetizacdo
(Mendes et al., 2014).

Quanto a oferta educativa, as criancas e jovens deste Bairro estdo divididas por
varias escolas dos ensinos primario e basico, destacando-se, pela proximidade, os
estabelecimentos escolares pertencentes ao Agrupamento de Escolas Infante Dom
Henrique (E.5). Alguns alunos transitam para o ensino secundario e ja hd um caso de
um jovem cigano morador no bairro que frequenta o ensino superior (0 entrevistado 6),
a juntar a outras duas jovens ciganas externas a este bairro, “para eles infelizmente
ainda sdo casos inesperados, entdo pegamos nessas boas préaticas para tentar
incentivar a que a comunidade e os pais deixem” (E.4).

Em relacdo as acessibilidades, o entrevistado (E.4) acredita que o concelho de
Viseu dispGe de uma boa rede de acessos e transportes, porém ainda deviam ser
melhorados, mesmo assim, uma das linhas de autocarros atravessa o bairro e leva a
populacdo até ao centro da cidade, onde também é possivel fazer outras ligacdes. Mas,
reforca que a maior parte das familias tem os seus proprios meios de transporte.

E importante perceber que a populacdo local deste bairro é constituida por
pessoas ciganas e ndo-ciganas que apresentam modos e estilos de vida diferentes.
Segundo Fernandez (2009) dentro da comunidade ha um grupo que pode ser
caracterizado como homogéneo, com raizes proprias, ou como heterogéneo ou
multicultural. Neste bairro a populagéo é heterogénea e multicultural, tal como citam 0s

técnicos entrevistados:

-“Primeiro eles tém habitos diferentes, as comunidades ciganas,
principalmente as familias, tém os seus habitos, 0s seus comportamentos mais

até de ocupar, de estar na rua, as familias ndo-ciganas nem tanto (...) grande
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parte até das familias ciganas ja frequentam formagdo profissional (...) Ainda
h& outras familias que ndo, ndo estdo a fazer isto, estdo aqui o dia na rua.
Portanto temos um pouco de tudo, familias ainda que precisam de ser muito
mais trabalhadas ou elas proprias precisam de evoluir mais e ja temos familias

mais organizadas.” (E.4).

-“E assim, ainda tém uma mente fechada infelizmente. Entdo relativamente ds
mulheres para eles as mulheres ndo € para estudar, € para ficar em casa a tomar conta
do homem e dos filhos e tém uma mentalidade muito fechada que nos entristece um
bocado e que tentamos combater essa maneira de estar na vida. No entanto, ja vemos
alguns a querer trabalhar, a querer que os filhos estudem, principalmente as meninas.

Vamos aos bocadinhos, ¢ um trabalho demorado e que tem de ser uma luta.” (E.5).

Na opinido do jovem entrevistado (E.6) o estilo de vida da populacdo local €
precario visto que é centrado na dependéncia do Rendimento Social de Inser¢do (RSI)
ou na subsisténcia a partir de formacdes ou empregos instaveis. Além disso, o
entrevistado afirma que os recursos socioecondémicos da familia tém bastante influéncia
na participagdo e no desempenho escolar, podendo resultar em situagdes de exclusdo
social em contexto educativo.

-“as condigoes sejam elas habitacionais, economicas, profissionais vao ter

influéncia na vida dessa crianga, seja em contexto escolar ou social. (E.6)”.

Ainda no ambito dos fatores socioecondémicos das familias do Bairro o0s
entrevistados 4 e 5, tal como o entrevistado 6, também fazem referéncia aos subsidios e
apoios escolares que a maioria das familias do bairro recebe, ainda que o primeiro
entrevistado tenha ideia de que, atualmente, as familias tendem a ser menos numerosas.
Depois ainda s&o mencionadas, pelo entrevistado 4, outras formas de rendimento desde
as feiras, apesar da escassez de vendas, a formacgdo profissional e, ainda, as fontes
ilicitas.

Fazendo uma associacdo entre os fatores socioeconémicos e o desempenho
escolar das criancas e jovens, o coordenador entrevistado acredita que a escassez de
recursos socioeconomicos influencia o rendimento escolar de todos os estudantes,

realcando as dificuldades sentidas ao longo do periodo pandémico em que, por
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exemplo, grande parte dos alunos ndo tinha acesso as aulas online por nao terem
computador em casa.

Ainda assim, a professora entrevistada tem uma perspetiva diferente pois,
defende que a frequéncia da escola depende da falta de motivacdo dos alunos e da
prépria familia e ndo dos poucos recursos socioeconomicos, visto que tém subsidios e

apoios escolares, bem como, ajuda do Centro Comunitério.

- “Pode parecer um bocado estranho, mas a condig¢do economica e social de
uma familia tem influéncia no desempenho da crianca quer seja cigana ou nao cigana
ao longo dos anos e quanto menos condicdes tiver pior serdo os resultados da crianca

na escola e no ambiente de casa.” (E.4)

- “Claro que os recursos ajudam sempre, mas nos aqui tentamos dar o maximo
de apoio e eles tém varios subsidios que ajudam (...) Ndo vejo que seja por ai, vejo

mesmo é pelas mentalidades fechadas.” (E.5).

Esta problematica também se deve ao facto de, para algumas familias ciganas,
estudar ainda ndo ser uma prioridade, mas uma obrigacédo até o alcance da maioridade,
principalmente, para algumas meninas pelo papel que a tradi¢do cigana ainda assume a
partir da puberdade.

Os territorios socialmente estigmatizados e o contexto socioeconémico podem,
de certo modo, ter influéncia na aprendizagem das criangas e jovens, ainda que, 0
Rendimento Social de Insercdo seja um grande incentivo a conclusdo do ensino
obrigatério (ACIDI, 2013).

Considerando o publico-alvo criancas e jovens, neste bairro, o fator socializacédo
tem sido mais evidente devido ao aumento da presenca de criangas ciganas na creche e
no jardim de infancia, promovendo uma convivéncia precoce, uma vez gque, antigamente
isso ndo acontecia. O que veio contribuir para a ideia de que a escola é um espaco de
aquisicdo de competéncias como também de socializagdo entre criancas ciganas e néo-

ciganas (ACIDI, 2013). Os entrevistados defendem as seguintes perspetivas:

-“E natural que o processo de socializacdo deles tenha vérios fatores de
influéncia, claro que um fator principal - a socializacdo primaria - é a familia e os seus

pares. Portanto sdo os habitos que eles ganham e as vezes muitos dos habitos ou da
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responsabilidade deles ¢ adquirida e os modelos de referéncia ndao sdo os melhores (...)
mas também ja temos os modelos dos pais que j& lhes incutem toda a responsabilidade,
toda ou muita pelo menos, da escola, do comportamento e depois também nds, achamos

que também temos influéncia, como equipa de trabalho, no sentido de ajudar, de

orientar, de apoiar, mas partindo sempre da responsabilidade deles.” (E.4).

- “Eles socializam bem, eles tém a parte da socializagdo bem integrada. Mesmo
a nivel de escola eu acho que ndo ha grandes diferencas, os da nossa comunidade com
a comunidade cigana integram-se bem. Aqui a comunidade cigana, acabam por ser

mais racistas do que nos — ‘autoexcluem-se’ ” (E.5).

-“(...)quando as criangas ndo convivem com outras crian¢as para aprender a
assimilar, ndo queremos uma total assimilacdo do que é ser sociedade maioritaria e do
que é ser uma minoria, mas ha determinados valores e determinadas coisas que penso
que deveriamos partilhar com as pessoas de fora e as de fora connosco para que se
possam mudar algumas mentalidades e quando as criangas vivem so ali haquela bolha,

ndo tém outra ideia do que aquela que é ali colocada.” (E.6).

O fator cultural assume uma grande importancia nas aspiragdes futuras das
criancas e jovens (Ambrdésio, 1985). Isto leva a que os entrevistados sintam que as
aspiracdes futuras e os comportamentos das criancas e jovens sejam influenciados pelas

vivéncias no bairro:

-“(...) isto ndo é linear, mas ja sentimos muitos ganhos, sentimos muitos ganhos
embora a gente sinta que ainda ha muito que fazer, ha muitas familias destruturadas,
h& muitos jovens que enveredam por comportamentos marginais, temos tudo. Mas ja
temos muitos outros jovens ou adultos e familias que ja tém formacg&o. Temos aqui
casos, casos ja de familias, de adultos que tém trabalho, muitos (...) sdo os ganhos que
a gente sente e pronto e depois isto tem influéncia no resto como ser um pouco mais
aceites, claro que ainda existe muitos preconceitos tanto pela sociedade dominante,
mas por eles proprios tambem. Eles isolam-se nesta bolha deles e as vezes também néo
é facil. " (E.4).
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O entrevistado 4 refere que ha uma autoexcluséo social e certos comportamentos
de risco por parte de alguns elementos desta comunidade cigana, ainda assim, realca
positivamente que ja h& muitos jovens e adultos com formacéo que acabam por reduzir

alguns preconceitos que a sociedade dominante sente em relacdo aos mesmos.

-“(...) para mim influencia imenso. Esta comunidade devia estar espalhada pela
cidade toda, porque aqui acaba por ficar um gueto, eles acabam por, para serem
aceites uns pelos outros, acabam por enveredar pelos maus caminhos, pelos caminhos

da violéncia, pelos caminhos do crime muitas vezes” (E.5).

Por outro lado, a professora considera que o problema se centra no facto de se
ter constituido um “gueto”, ou seja, a reunido de varias familias ciganas no mesmo
contexto e as vivéncias do bairro acabam por ter influéncia nas aspiracdes futuras e nos

comportamentos das criangas e jovens.

-“(...) eu acho que a maior raiz vem de casa e mesmo assim apesar de 0s pais
encaminharem corretamente os filhos, os filhos por vezes, sim, tem alguma influéncia
lidarem com determinadas criangas ou jovens, porque la esta, viver numa bolha onde o
que seja mau é bom, porque é o normal, a crianga vai crescer a pensar que aquilo é
bom, aquilo é a maneira correta de se proceder. S6 quando lida com o mundo exterior,
mas é preciso que o mundo exterior o aceite e ele se deixe ser aceite é que ele vai

perceber que as coisas ndo sao assim.” (E.6).

Ja o jovem cigano, afirma que a maior influencia nas aspira¢6es futuras e nos
comportamentos das criancas e jovens passa pela propria familia, apesar de também
acreditar que haja comportamentos que as criangas considerem “normais” pela falta de
contacto com o exterior, uma vez que, vivem “numa bolha”, isto €, no bairro. Para isso,
€ necessario que as criangas e jovens tenham abertura por parte do exterior e queiram
incluir-se neste, conforme menciona o entrevistado 6.

Ao nivel da participagdo local, a populagdo é envolvida na tomada de decisdes
que lhes diz respeito, ainda que o jovem entrevistado (E.6) ja tenha sentido que as

opinides da comunidade foram contrariadas.
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- “A comunidade sim participa em alguns processos, que eles achem
importantes, o que eles acharem ndo importantes eles ndo querem saber, mas a maioria

das vezes sim, eles participam.” (E.6).

A falta de participacdo em atividades ou decisdes diretamente relacionadas com
as comunidades ciganas conduz ao esteredtipo de que estes individuos ndo tém projetos
de vida ou que se os tém estéo relacionados apenas com os seus valores culturais. No
entanto, por vezes, os interesses do publico-alvo de intervencao ndo sdo tidos em conta,
sendo necessario criar estratégias mobilizadoras da populacdo e considerar as
particularidades do contexto e os gostos dos participantes (ACIDI, 2013).

Focando na temaética principal deste trabalho de projeto, os entrevistados tém
opiniBes bastante relevantes quanto a cultura escolar e as aspiragdes futuras.

Deste modo, caracterizam a cultura escolar portuguesa como sendo
“padronizada’ (E.4), por ter programas curriculares “muito extensos” (E.5) e por haver
escolas que ndo estdo preparadas para reconhecer as especificidades culturais das
comunidades ciganas, mas ndo so, por também haver pais que apresentam resisténcias
as politicas educacionais e a frequéncia da escola em niveis superiores a escolaridade
obrigatoria (E.6).

Segundo Trevisan (2010), a cultura escolar portuguesa ainda ndo esta preparada
para trabalhar com minorias étnicas, devido a pouca informacdo e formacdo de
profissionais e a falta de conhecimento sobre esta cultura. O facto de apenas serem tidas
em consideracdo as normas da sociedade dominante faz com que os contetdos
programaticos e as regras sociais sejam divergentes dos valores e estilos de vida dos
alunos ciganos (Mendes et al., 2014). Logo a educacdo formal é diretamente associada a
uma transformacao identitaria (ACIDI, 2013).

Para tal, apresentam como estratégias de motivacdo curriculos escolares que
incluam dinamicas com diferentes tematicas e que, simultaneamente, remetam para o
ensino base, mas néo so, acreditam que a relacdo escola-familia e a referéncia a historia
dos povos ciganos também os incentivardo e fard com que se sintam incluidos ao

manifestarem as suas opinides e experiéncias pessoais.

- “Primeiro, ndo é so para a comunidade cigana, mas sobretudo para eles por
ndo estar muito motivada, ndo estar muito direcionada. Alguns casos. Mas ainda é uma

educacdo muito padronizada e que as vezes ndo motiva nada e faz com que depois eles
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nao tenham vontade nenhuma de ir para a escola, quer no primeiro ciclo, quer no
segundo, ndo é? Mas ja ha experiéncias bastante interessantes para tentarem mudar

um pouco os curriculos e essas coisas todas.” (E.4).

-“O problema aqui é que eu acho que na escola os programas sao muito

extensos. Por mais que um professor tenha boa vontade e que seja dinamico e que
queira dar a conhecer, as vezes é limitado um bocado pelos programas (...) Mas ainda
é um tema que deve ser trabalhado para o futuro até para eles se sentirem melhor na
escola. Até porque se vao falar da minha historia é importante eu ir a escola porque
vou dar o meu testemunho, vou contar aquilo que ougo em casa e secalhar € um mote
para eles terem alguma motivacéo pelo menos na parte da histéria. Era uma maneira

de os incentivar. Concordava que se alterassem os programas, mas” (E.5).

-“(...) acho que deviam ser implementados nos manuais escolares a historia e

cultura do povo cigano, segundo é tentar haver aqui uma aproximacao entre a escola e
a familia, ndo s6 o aluno, tentar fazer esta ponte, sei que vao dizer que ja tentaram e
que é dificil, mas tém de tentar, porgue sem esta ponte contruida entre a familia, um
dos principios basilares das comunidades ciganas e sem estarem a apoiar-nos € muito

dificil uma crian¢a perceber a importancia da educagdo.”(E.6).

O incentivo a escolaridade ndo deve ser s6 para as criangas € jovens, como para
as respetivas familias, para os docentes e para os técnicos e assistentes operacionais,
através de estratégias como a formacao para a diversidade e para o dialogo intercultural
e como a sensibilizacdo para a historia e cultura cigana. Isto permitird tornar a
intervencdo com criangas e jovens ciganos mais eficaz e reduzir situacdes de abandono
e abstinéncia escolar e de discriminacdo social e de género em meio escolar (ACIDI,
2013).

Para além disso, o0 entrevistado 6 ainda reforga que é importante garantir as
condicBes habitacionais e econdmicas na vida destas criangas, por exemplo, através da

criacdo de estratégias de inclusdo de pessoas ciganas no mercado de trabalho.

-“(...) Devemos ser espalhados pela malha urbana, a diversidade é que vai

trazer algum fator, alguma mutagéo nestes comportamentos da comunidade e penso
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gue para mim estes sdo o0s principais e claro, o primeiro de todos deve ser garantir as

condig¢oes habitacionais e economicas (...)".

Dois dos principios orientadores da Estratégia Nacional para a Integracdo das
Comunidades Ciganas sdo precisamente promover as condi¢des necessarias para uma
participacdo plena e igualitaria de pessoas ciganas no mercado de trabalho e na
atividade profissional e garantir a igualdade de direitos no acesso a habitacdo (ACM,
2018).

Em alguns casos, o facto de as criangas/jovens ciganos ndo se sentirem
motivados pode conduzir a situagdes de abandono e abstinéncia escolar. Ainda assim,
apesar de se continuarem a verificar situacbes de absentismo escolar, o quarto
entrevistado refere que o abandono escolar tem vindo a diminuir. JA& a quinta
entrevistada alerta que ha uma diferenca entre 0s meninos e as meninas, uma vez que, as
caracteristicas culturais levam a que haja um maior absentismo escolar por parte das
meninas. O sexto entrevistado acaba por mencionar que as resisténcias face a escola tém
como principal influéncia o inicio do percurso escolar, ou seja, na sua opinido uma
crianca que frequente o ensino pré-primario tem menos dificuldades comportamentais,
isto porque comeca 0 seu processo de desenvolvimento mais cedo do que criancas que
sO o iniciam no primeiro ciclo.

A entrada para a creche e para o jardim de infancia foi um grande marco
alcancado pois, ha uns anos as criancas de etnia cigana ficavam ao cuidado da familia e
apenas iniciavam 0 seu percurso educativo no primeiro ciclo. Estas instituicdes
educativas pré-escolares promovem estratégias pedagogicas, bem como, uma imagem
de confianca face a escola e um espaco de socializacdo entre criancas de diferentes
culturas (ACIDI, 2013).

- “Uma crian¢a comega o seu percurso escolar aos 3 anos, no jardim de infdancia

e depois dai isso parece que ndo é um processo, mas € um processo muito importante
na educagéo das criancas, a crianga desenvolve a sua maneira de estar, o saber
comportar, a assimilacéo das regras, a motricidade fina e grossa, tudo isto faz parte do
processo de uma crianga no jardim de infancia (...) o normal era que uma crianga da
comunidade cigana sé entrasse para a escola aos 6 anos enquanto as outras criangas
tinham um avancgo enorme em relagéo a quase tudo a estas criangas, elas comecaram o

principio aos 6 anos e isto vai gerar dificuldades a nivel comportamental, a saber
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distinguir o que é hora de brincar e 0 que ndo é. Pronto, estes comportamentos vao ser

influenciados por isso.” (E.0).

De um modo geral, as resisténcias face a escola fazem-se sentir devido ao facto
de o modelo educativo ndo estar preparado para as questdes da multiculturalidade,
embora seja mais recorrente nas meninas ciganas, como foram referindo os
entrevistados 4 e 5, ainda que, de acordo com o entrevistado 6 seja mais frequente o

absentismo escolar que como refere “é um regime presencial intermitente”.

-“(...) ja existe essa multiculturalidade nas escolas e elas tém de estar mais
preparadas. Muitas vezes nao estao para lidar com pessoas com culturas diferentes.
Embora o padrdo seja sempre o normal, é a nossa sociedade, mas podiam-se adaptar

para motivar mais as nossas criangas. (E.4).”.

- “Os meninos, as vezes, os que abandonam sdo aqueles que ingressam pelo lado
do crime mais cedo, de resto a nivel de meninos, ha menos absentismo e abandono nos

meninos. Ha um numero mais elevado nas meninas. (E.5)”.

-“E assim agora é um pouco mais dificil, o Estado anda mais em cima através

das entidades competentes, nomeadamente, a CPCJ, Tribunal de Familia, apertou mais
um bocadinho o cerco neste sentido, mas ainda existe algum, ndo tao cedo como antes,
mas existe. Apesar das coisas de ano para ano virem a melhorar, mas isto também é

devido a pressado do Estado sobre isso.” (E.6).

Dependendo dos modelos culturais familiares, o abandono escolar por parte das
raparigas tende a ser mais elevado pois quando ddo inicio a puberdade as respetivas
familias temem aproximacgdes a populacdo ndo-cigana ou a individuos ciganos com
comportamentos dispares aos seus (Nicolau, 2016).

Como motivacBes das criancas e jovens ciganos deste bairro face a escola, 0s
entrevistados 4 e 5 destacam o importante papel do projeto “Movimento da Escola
Moderna” a decorrer na escola primdria mais proxima do bairro, j4 que oferece um
vasto conjunto de dindmicas e competéncias em diferentes areas, com vista a motivar 0s
seus alunos e a promover 0 seu desenvolvimento e autonomia, considerando que se

devia expandir a outros contextos escolares.
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O “Movimento da Escola Moderna” (MEM) ¢ um modelo pedagdgico
democrético que promove aos educandos o desenvolvimento sociomoral, a participacdo
plena e a gestdo do curriculo escolar, ou seja, os alunos colaboram com os professores
no planeamento das atividades curriculares e na negociacéo da avaliacdo (MEM, 2022).

A aprendizagem através da socializacdo e cooperacao entre as partes professor-
aluno, da partilha da organizacdo do trabalho e do exercicio de poder geram uma
experiéncia democrética assente em valores humanos como a justica, a reciprocidade e a
solidariedade (MEM, 2022).

A Intervencdo Comunitaria assume um papel fundamental no ambito da
valorizagdo da escola e da motivagdo para a concretizacdo das aspiracdes futuras das
criancas e jovens, segundo os entrevistados tendo em conta a visdo do C.C (E.4 e E.5).
Além do apoio dado na realizacdo dos trabalhos escolares, ha todo um trabalho de
cooperacdo com a escola para garantir o acompanhamento das criangas e jovens e

combater a desmotivacéo e as retencdes na transi¢ao de ano letivo.

- “A propria escola quando sente que faltam interage connosco e, como estamos
aqui diretamente, vamos saber o que se passa com as familias, qual o motivo, se foi 0
motivo de preguica ou algum problema mais grave que haja na familia que esta a
impedir a crianca de ir a escola e depois arranjam-se estratégias, acompanha-se aqui,
eles fazem os trabalhos escolares aqui porque sendo em casa ndo tém tanto apoio.”
(E.4).
A opinido anterior dos técnicos entrevistados demonstra que o C.C desenvolve
uma intervencdo bastante significativa na vida das criancas e jovens do Bairro, bem
como, com as respetivas familias, sobretudo no d&mbito da educacdo. Ainda assim, o
jovem entrevistado 6 diverge um pouco, “acho que eles ddo o seu melhor, por dizer que
uma entidade como a Caritas, com aquela dimensdo, pode fazer melhor neste sentido”.
Com isto, o entrevistado assume que o Centro Comunitario, sendo uma resposta social
da Céritas que tem uma grande dimensdo, poderia ter um papel mais ativo na vida
destas criancas e jovens, ainda assim, salienta que ‘“ndo é uma critica, mas uma
sugestdo” (E.6).
Uma vez que o entrevistado 6 é estudante no Ensino Superior, quando
questionado sobre a opinido da sociedade e da familia, este jovem menciona que ha

“dois pesos e duas medidas”, iSto porque, tanto valorizam e incentivam 0s jovens
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ciganos a seguir os estudos e as suas aspiragdes futuras como questionam o destaque
que os meios de comunicacgdo dao a esse tema.

Todavia, real¢a que os estudantes ciganos no Ensino Superior séo cada vez mais
valorizados na cidade de Viseu, “penso eu, que somos a cidade com mais estudantes da
comunidade cigana a frequentar o ensino superior”, isto deve-se sobretudo, ao impulso
do projeto Opré Chavalé que apoia anualmente estudantes das comunidades ciganas no
acesso e frequéncia do ensino superior, procurando evitar o abandono precoce deste
ciclo de estudos (ACM, 2022a) e que, segundo o entrevistado, conta com mais

participantes.

- “O programa iniciou-se, como politica publica desde 2016, no qual incentiva a

nos jovens estudantes a frequentar o Ensino Superior e pronto através disso ja temos 24
jovens formados, muitos este ano vao terminar e teremos mais e para nés é um caminho
que nos d& bastante orgulho, que o caminho é combater as adversidades e as
perseguicdes que nds enfrentamos e atraves da educagcdo marcamos a nossa posicao,

que ja devia ser nossa hd muito tempo, ndo fosse a historia tao cruel connosco.”(E.6).

Da mesma forma que o C.C assume uma missdo importante na valorizacdo da
educacdo, também faz a ligacdo entre as partes escola-familia. Para os entrevistados 4 e
6, a familia, ao longo dos anos, tem vindo a participar mais no percurso escolar da
crianca/jovem, ainda que ndo seja regra. Ainda assim, had uma certa concordancia entre a
opinido dos entrevistados 4 e 6, em comparacdo a da professora entrevistada (E.5) que
assume uma posicdo um pouco mais negativa, dado o papel que desempenha na

promocdo da participacdo da familia em contexto escolar.

-“Agora ja participa mais, é evidente, ndo so porque eles acham também

importante, eles tém nocéo que € importante os filhos estudarem, como também se tenta
com o C.C incutir isso, com a professora, com 0s técnicos, no sentido de os apoiarem,
de os motivarem e fazer com que eles se responsabilizem mais com a educacéo dos
filhos (...) A familia muitas vezes tem de ser um bocado empurrada, motivada para

poder continuar a ajudar os filhos e os netos.” (E.4).

- “E assim participar, temos que nos estar sempre em cima deles, chama-10s.

Mesmo em reunides no inicio do ano vou eu com eles. Quando ha documentos que néo
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podem sair da escola cheguei ja eu a leva-los no meu carro para assinarem, sendo eles
ndo vao. Mesmo o caso das matriculas aqui, os professores dao-me as folhas, sou eu
que preencho aqui porque sendo eles ndo vao a escola, ndo lhes interessa minimamente
a escola, ndo valorizam a escola (...) Nao fazem qualquer acompanhamento, somos

mesmo nos aqui.”(E.5).

- “Eu penso que esse processo quando ¢ no primeiro ciclo é mais acompanhado

de perto, depois parece que nao é tanto, quando passam para o segundo ciclo mesmo
no primeiro ciclo ali penso que eles acompanham mais no primeiro e segundo ano. L&
estd, é aquela transicdo, querem dar apoio aos filhos, apesar de haver casos que sigam
os filhos e acompanham, conheco casais que o fazem no nosso bairro, mas nao ¢ algo

que seja geral, por isso ndo vou dizer que sdo todos que o fagam porque ndo sdo.”

(E.6).

Além do mais, os técnicos entrevistados acreditam que os niveis de escolaridade

das familias podem ter influéncia nas aspirac6es futuras das criancas e jovens.

- “Nos notamos que alguns continuam a estudar (...) para tentar melhorar, ter

mais condicdes, ganhar mais dinheiro e h4 outros que abandonam mais cedo,
dependem s6 do Rendimento Social de Insercéo ou havera sempre algum que se perca e
VA para comportamentos mais marginais. Mas sentimos que tem havido muitos ganhos
nos jovens em termos de querer ja estudar mais, sentir que estudar afinal podera trazer
mais beneficios e que poderao optar por outras areas sem ser as feiras, sem ser
depender s6 dos apoios sociais e que talvez ja sentimos isso nos jovens, ndo em todos,

)

como eu disse e é evidente, mas em muitos e isso para nos é positivo e é um ganho ja.’

(E.4).

- “Quanto mais grau académico tivermos mais temos tendéncia a influenciar os

nossos filhos também. Aqui eles ndo pensam nisso, eles olham para a escola tém como
um acordo, como tém o Rendimento e € um dos pontos, uma das alineas, ndo podem
abandonar. E ent&o eles ndo valorizam, tentamos, ndo é? Alguns dizem que sim, mas na

pratica ndo, mas claro que ha um ou outro que ainda valoriza alguma coisa.”(E.5).
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As perspetivas do Ensino Superior para o coordenador e a professora
entrevistada mostram que haver jovens ciganos nesse nivel de ensino é um bom modelo
de motivacdo para a restante comunidade e, ndo so, para a populagdo em geral porque
acabam por ter uma visdo mais positiva e menos discriminatoria deste publico-alvo. No
contexto do Bairro, ainda s6 ha um jovem a frequentar o Ensino Superior. Segundo as
interpretacfes dos entrevistados, a Unica motivacdo dos jovens é terminar o ensino
obrigatorio e, mesmo assim, é preciso haver um trabalho de cooperagédo entre o C.C, a

escola e as entidades parceiras para que nao se abstenham ou abandonem a escola antes.

-“(...) tem de comegar a servir de exemplo, ou seja, se algumas meninas ou

rapazes conseguem ir para o ensino superior ciganos, o resto da comunidade cigana
tem de refletir e os pais dizer assim “se eles conseguem, secalhar se se investir os
nossos também conseguem”, é um bom modelo. A sociedade em geral também fica mais
motivada porque ndo os vé s6 como individuos problematicos, complicados e
marginais, mas que afinal com outras condi¢Ges podem também chegar a um ponto

como os outros chegam.” (E.4).

-“Tem sido um trabalho arduo entre a escola, nos e outras entidades.
Entristece-nos um bocadito. Esta comunidade aqui do Bairro (...) ainda tem uma
mente muito fechada (...)" (E.5).

Contudo, ainda sdo sentidas algumas atitudes discriminatérias em relacdo a
populacdo cigana. No entanto, de acordo com o ponto de vista dos técnicos
entrevistados, as proprias criancas e jovens por vezes tém comportamentos
desadequados devido ao medo que algumas pessoas da comunidade em geral sentem
(E.4), para além de que, alguns se autoexcluem e se auto discriminam (E.5). Apesar de
haver uma “discrimina¢do natural” (E.4) devido as desigualdades socioeconomicas,
ambos os entrevistados afirmam que ndo ha atitudes discriminatérias na escola e que 0s
alunos ciganos sdo bem integrados, visto que os professores também tém trabalhado
nesse sentido.

- “(...) é evidente que as vezes eles proprios também tém comportamentos
inadequados porque sentem que por vezes, ndo todos, mas alguns sentem que existe
medo em relacdo a comunidade cigana entdo aproveitam-se disso, ndo é? (...) mas na

pratica todos os professores tém feito um trabalho que eu acho que é muito positivo,
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que ¢ integra-los da melhor maneira, conviver com outras criangas de outros lados, de
outros meios para que haja essa maior inclusdo, integracéo social. A escola nao
rejeita, é aquela histdria, as vezes faz a discriminagdo, mas é uma discriminacao
natural. Se uma crianca nao tem as mesmas condi¢cdes em casa ou computadores ou
nao investe tanto, € l6gico que outros mitdos de outros meios aprendem mais, evoluem

mais, mas isso é mais estrutural.” (E.4).

-“Acho que sdo elas que provocam a propria discriminagdo, ndo os outros. Eu

ndo noto isso e vou a varias escolas, participo em varias atividades com as escolas e
ndo noto isso. Acho que eles sdo aceites (...) Os nossos meninos, infelizmente, é que
muitas vezes ndo se valorizam e acabam por perder, acharem que séo alvo de racismo,
que ha distin¢do. E ndo, eu acho que é muito da cabecita deles, incutidos muitas vezes

pelos pais.” (E.5).

O facto de alguns membros destas comunidades se autoexcluirem e terem
comportamentos desviantes, do ponto de vista das normas sociais, deve-se em grande
parte as perseguicdes, barreiras e atitudes discriminatérias que lhes foram impostas ao
longo da histéria do povo cigano. Para tal, é fundamental que haja um conhecimento da
cultura e da histdria cigana, de forma a combater estere6tipos e a estimular a interacao,
a igualdade de oportunidades e a coesao social entre todos os cidadaos (ACIDI, 2013).

No ponto de vista do entrevistado 6, tendo em consideracdo a sua experiéncia
pessoal enquanto estudante e mediador, ndo acredita que haja discriminagdo por parte
da escola em relacdo as criangas e jovens ciganos e, por isso afirma “foi a entidade que
me deu mais abertura para trabalhar com as criancas, ou seja, isso s6 demonstra que
eles se importam”.

Ainda assim, este entrevistado (E.6) menciona que ha muitas pessoas ciganas

que vivem na ‘“clandestinidade étnica’, isto €, “ndo se ddo como ciganos porque tém

medo e tém vergonha das represdlias”, tanto a nivel académico como profissional.

- “Eu disso ndo me posso queixar. A escola quando eu frequentava, a diretora da
escola, 0s meus professores sempre viram potencial em mim, sempre viram que eu
podia ir longe, pronto eu desisti e muitos hoje em dia que se encontraram comigo estéao

muito felizes por eu ter voltado a estudar que poderia ja esta formado, mas que isso ndo
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interessa que nunca é tarde. Eu no meu percurso escolar nunca me senti

discriminado.” (E.6).

Por fim, quanto a desigualdade de género, apesar de ter havido uma evolugéo,

ainda ha um longo percurso a percorrer na medida em que as meninas ciganas
continuam a ter menos liberdade e oportunidades do que os rapazes ciganos, por
questBes culturais, ou seja, ainda que elas proprias tomem a decisdo de abandonar a
escola, em muitos casos hd uma pressdo familiar nesse sentido, com vista a prepara-las
para a constituicdo de familia. Estas situac6es, segundo um dos entrevistados continuam
a ser visiveis no Bairro, o que leva o C.C a assumir um papel de intervenc¢do tanto com

os alunos como com as familias.

- “(...) as raparigas tém sempre um processo mais dificil de continuar a estudar.

Digo, para conseguir ir até ao nono ja é um grande sacrificio ou saem ao sétimo ou ao
oitavo porque ha toda essa pressdo familiar. Elas também se podem cansar, mas
também ha pressao familiar no sentido de dizer que tem de se preparar para ter um
ambiente de criar ja um lar e ai a mulher na sociedade da comunidade cigana, ai €
mais discriminada por eles proprios (...) Mas ainda ha essa, aqui na propria
comunidade essa discriminacé@o, em que ha maior liberdade e eles as vezes é que nédo

aproveitam (...)" (E.4).

Esta atitude de abandono escolar precoce por parte das raparigas € visivel nos
discursos negativos e pouco motivadores das meninas entrevistadas face a escola, como
mostram os exemplos “Ndo é nada eu ndo gosto da escola” (E.1) ou “Porque eu falto
as aulas” (E.2).

-“Essa é uma luta que eu, que nos tentamos de ano para ano, mas esta muita

coisa a mudar, muita coisa e mais nos pais.”’ (E.5).

Ainda no que refere a desigualdade de género, o jovem cigano entrevistado
comeca por enfatizar que as comunidades ciganas sdo heterogéneas e, como tal,

assumem caracteristicas, comportamentos e modos de pensar diferentes.

- “Ha uma normalizagdo, ha um pensamento da sociedade em pensar que as

comunidades ciganas sdo homogéneas, mas é o0 maior erro, sdo bastante heterogeneas.
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Isso vai depender do sitio onde habitam, da cidade onde habitam, se habitam no meio
citadino ou rural, vai depender da evolugdo que essa familia teve, temos familias com

pensamentos mais tradicionais, mais reservados, temos outras mais a frente.” (E.6).

Logo, dependendo do meio familiar e do contexto em que estdo inseridos
seguem valores distintos.

De um modo geral, refere que atualmente ndo ha tanta desigualdade de género
no acesso a educagdo e sente que os casos de abandono ou abstinéncia escolar que

conhece sao por falta de interesse das meninas e ndo por objecéo da propria familia.

-“Falando num contexto geral, eu penso que hoje em dia ja ndo ha tanta

desigualdade nesse sentido na educacéo. Até temos em Viseu duas estudantes no Ensino
Superior e acho que é assim, falando no geral, secalhar ha familias que sim, mas no
geral tem vindo a diminuir e ndo conhego assim nenhum caso que 0s pais tenham
proibido de seguir. Sei sim, quando as jovens atingem uma determinada idade perdem o

interesse na escola.” (E.6).

Como consta na Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades
Ciganas, é importante que haja um combate & discriminagdo em raz&o do sexo e seja
estabelecida a igualdade entre homens e mulheres, reconhecendo as especificidades e
necessidades das mulheres e homens ciganos, tendo em atencdo as relagdes hierarquicas
que vivenciam (ACM, 2018).

Atualmente, ja sdo conhecidos publicamente alguns casos de mulheres ciganas
que alcancaram os seus sonhos e atingiram o0s seus objetivos, ndo deixando de parte o

seu modelo cultural e os seus valores familiares.

“Ser mulher cigana é dificil ndo so para fora, mas também dentro da nossa
comunidade porque ainda ha determinadas ideias que tém de ser desconstruidas, mas
acho gque enquanto ndo houver o apoio de fora, muito dificilmente conseguimos fazer

alguma coisa dentro da nossa comunidade ”(Jesus, 2021).

Isto € exatamente 0 que pensa V., uma jovem Viseense licenciada em Direito,
que refere néo ter feito qualquer escolha entre a universidade e as tradicGes da sua

comunidade, uma vez que, S0 “coisas distintas, mas podem perfeitamente coexistir” .
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Um dos exemplos de V. ndo descurar a sua identidade e tradi¢bes € o facto de querer
casar com uma pessoa cigana, que ¢ uma das formas de garantir a preservacéao cultural
(Viseu Now, 2019)

Tal como cita “ ‘estudar ndo nos faz menos ciganos, pelo contrario, ainda nos

I3

faz mais ciganos’ ” porque estamos a mostrar que nos também podemos fazer alguma
coisa de positivo e ndo é a imagem que se passa muitas vezes I para fora, que o cigano
¢ mau que cigano ¢ isto, que ¢ aquilo” (Viseu Now, 2019).

Na impossibilidade de a entrevistar foram recolhidas informacdes a partir de
entrevistas que deu a trés meios de comunicacdo, nomeadamente, ao Da Comunicacao
com o titulo “A voz esquecida. Cigano de Nascenca” e o subtitulo “Cigana e o sonho de
juiza”, ao Jornal do Centro, com a noticia “As mulheres ciganas estdo a tragar o seu
proprio futuro” e ao Viseu Now em formato de video.

O principal objetivo desta jovem (V.) é ser um exemplo tanto para a sua familia
como para as criangas e jovens de etnia cigana — “Surpreende-me um bocado pois nao é
costume e as criangas olharem para mim e dizerem que querem ir para a escola é algo
que me deixa feliz, e que me diz que ndo estou a fazer isto em vdo”(Martins & Lopes,
2019).

A sua motivacdo enquanto estudante de direito passa por reduzir algumas das
injusticas do mundo e, apesar de ndo ter sentido qualquer tipo de preconceito no seu
percurso escolar por ser cigana, relata que houve um momento durante uma aula que a
marcou, pelo facto de o professor ter dado um exemplo generalizando e mencionando
pejorativamente as pessoas das comunidades ciganas.

Talvez por exemplos destes alguns estudantes permanecam na “clandestinidade
étnica” que como refere o jovem cigano entrevistado anteriormente, “ndo se ddo como
ciganos porque tém medo e tém vergonha das represdlias” (E.6).

Pelo contrario, V. evidencia “Sou cigana e ndo tenho nada que esconder. Ser
cigano nao € uma coisa ma pelo contrario, € uma coisa que me da muito orgulho. E se
tiver que levar com as consequéncias positivas ou negativas, eu vou levar, mas nunca
vou esconder aquilo que sou. Eu quero ser feliz como toda a gente e acho que isso ndo
vai ser possivel se eu tiver que viver com medo de que as pessoas saibam que eu sou
cigana”(Martins & Lopes, 2019). No fundo, V. acredita que devemos ser nds proprios e
ndo omitir a nossa identidade e raizes, mesmo que a sociedade maioritaria tenha uma

Visdo preconceituosa.

75



Desde tenra idade que V. percorreu algumas feiras e apesar de gostar nao
ambiciona fazer disso vida, pelo contrério, desejou estudar, pois, acredita que “se eu
ndo tivesse umas boas bases depois eu também para arranjar emprego, ser
independente ia-me custar muito mais”, devido a dupla exclusdo social — ser mulher e

ser cigana.

- “o0 cigano ndo estuda, o cigano tem de trabalhar e dar de sustento a casa. Essa
mentalidade tem de mudar. O cigano hoje em dia ndo pode sé centrar-se nas feiras ou
na venda de porta em porta, temos que mudar e ja se nota alguma diferenca, ja se
comega a dar os primeiros passos. E uma caminhada longa, mas também se formos

fazer tudo de uma vez depois pode dar para o torto” (Viseu Now, 2019).

A tomada de decisdo para ingressar na universidade teve uma grande influéncia
por parte da familia, sobretudo do pai, que investiu num modelo familiar fora do Bairro
e na educacdo desta jovem e das suas irmés ao longo dos anos, pelo facto de ndo ter tido
as mesmas oportunidades.

Outro grande apoio de V. foi o ROMED, um projeto fundamental na entreajuda
e na partilha de opinides e objetivos de vida entre jovens das comunidades ciganas e 0
projeto OPRE CHAVALE, com o lema “erguei-vos jovens” que tem como finalidade
integrar e apoiar jovens ciganos no Ensino Superior a partir da distribuicdo de bolsas de
estudo (Viseu Now, 2019).

Para além disso, V. também destaca o papel dos professores que “acreditaram
em mim e sempre investiram” (Jesus, 2021), ou seja, profissionais informados e ativos
na questdo da multiculturalidade para promover a igualdade de direitos e minimizar
situacOes de discriminacdo em contexto escolar (Martins & Lopes, 2019) e que acabam
por motivar ainda mais estes jovens ‘“nos estabelecimentos de ensino onde passei
sempre tive muito apoio e as professoras até me ajudavam mais pela positiva de
dizerem ‘eu acredito em ti’, ‘continua a estudar’ e isso sdo coisinhas que nos vao
ficando e que nos vao dando muita for¢a” (Viseu Now, 2019).

Contudo evidencia que ainda ha um longo trabalho a fazer para reduzir os
estereotipos associados a etnia cigana - “é fundamental que haja um esforco de ambas
as partes, tanto da comunidade cigana, como da sociedade em geral para a integracao
desta etnia” (Jesus, 2021).
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Para combater a discriminacao, o preconceito, a intolerancia e o racismo defende
a disseminacdo de informacdo a sociedade em geral sobre as tradicbes e valores das
comunidades ciganas, a promoc¢éo da participagdo e representacdo politica desta etnia e
estratégias como a divulgacao da histdria do povo cigano no plano de estudos, devido
“as inumeras perseguigoes e tentativas de exterminio de que a populagdo cigana ja foi
alvo em toda a historia, desde o inicio da sua chegada a Europa” (Jesus, 2021).

Esta jovem cigana é um exemplo e uma motivacdo para outros jovens da sua
etnia e acredita que a educacdo é a chave para a evolucdo, ainda que seja um processo
lento.

O percurso escolar desta jovem foi 0 esperado pela nossa sociedade, uma vez
que concluiu o ensino obrigatdrio e ingressou num ciclo de estudos superior como tanto
desejava. Ainda assim, V. lamenta que casos como o dela ainda sejam uma excegdo “ja
ndo devia ser um ‘choque’ para as pessoas devia ser uma coisa muito mais normal”,
mas “‘infelizmente ainda é um bocadinho raro raparigas estarem a estudar” (Viseu
Now, 2019).

Apds as entrevistas e a analise documental, como complemento foi realizada
uma sessdo de observacdo direta e participante, que possibilitou a presenca da
observadora no contexto, mas nao s6, também houve um envolvimento com o publico,
neste caso com as criancgas, os jovens e os técnicos do C.C de forma a estimular um
conhecimento mais profundo sobre a realidade em estudo. De salientar que esta sessdo
de observacdo direta e participante foi varias vezes proposta ao coordenador do C.C que
veio a sugerir um dia e hora coincidentes com uma atividade. Ao longo desta sesséo de
observacdo foram recolhidas notas de campo, isto €, uma das estratégias da metodologia
qualitativa para descrever a realidade.

Assim sendo, esta sessao de observacdo direta e participante decorreu no C.C
pelo periodo da tarde, onde estava a ser dinamizada uma atividade inserida no programa
municipal “Jardins Efémeros”, contando com a participagdo de 9 criangas que,
anteriormente, ja tinham realizado outras atividades no ambito deste programa.

Esta atividade de expressdo visual consistiu numa oficina de brinquedos 6ticos
dinamizada por uma convidada exterior e acompanhada pela equipa técnica do C.C,
nomeadamente, o coordenador, a educadora social e a professora.

As criangas e jovens encontravam-se reunidas a volta de duas mesas redondas

com varios materiais a sua disposi¢do como papel, lapis e marcadores, e tiveram a
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experiéncia de criar movimento em desenhos feitos por eles. Apds esta dindmica foi
feita uma breve contextualizacdo acerca desta técnica e apresentados outros exemplos.

A observadora sentiu que estava a ser uma tarde agitada no C.C, principalmente
para os tecnicos, devido a presenca ndo sé das criancas e jovens como de algumas
familias do bairro, uma vez que é um espaco pequeno com diversas dindmicas a
decorrer em simultaneo, neste caso, a atividade descrita e o atendimento social.

Além disso, foi referido pela dinamizadora da atividade que “duas criangas
destabilizaram um pouco a atividade para se afirmarem”, iSt0 vai ao encontro da
perspetiva do coordenador do C.C que refere na entrevista que “é evidente que as vezes
eles préprios também tém comportamentos inadequados porque sentem que por vezes,
ndo todos, mas alguns sentem que existe medo em relacdo a comunidade cigana entao
aproveitam-se disso, ndao é?” (E.4).

Ainda no decorrer deste atelié algumas criancas depois de realizarem varios
desenhos sentiram-se aborrecidas e foram para outras salas com atividades do seu
interesse, como por exemplo, o uso livre dos computadores disponiveis no C.C, sendo
varias vezes ouvido “posso ir para o computador?”.

No final, acabaram por restar apenas 3 meninas, sendo que 2 delas também
pediram para ir para 0os computadores. Entretanto, a menina (M) juntou-se um menino
(A) que tinha chegado naquele momento e pouco depois outra menina (C) que, por essa
razdo, ndo acompanharam a atividade.

Uma vez que a convidada ja ndo estava no contexto tive oportunidade de estar
em contacto direto com estas 3 criangas e explicar-lhes um pouco desta técnica para que
pudessem ter esta experiéncia.

Em jeito de conversa informal, pude perceber que o menino (A), de 7 anos,
frequenta o 1° ano da escola mais proxima do bairro e que naquele dia faltou a uma
visita de estudo, alegando que a mée ndo assinou o papel de autorizagcdo a tempo
perdendo assim o seu lugar. Referiu ainda que quando for crescido gostava de ser
policia.

Ja a menina (M) que frequenta o 3%no de uma das escolas da unido de
freguesias do Bairro mostrou-se dividida entre as profissdes juiza e professora,
mencionando “desde os 4 anos que quero ser juiza, mas depois professora, gosto dos
dois, mas prefiro juiza”. Com 2 irmads mais novas e 2 mais velhas, relatou que uma das
irmas mais velhas esta a tirar um curso e que a outra ainda esta a frequentar o ensino

secundario.
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Quanto a outra menina (C), prima do menino (A), apesar de ser mais velha
demonstrou ter algumas dificuldades ao nivel do desenvolvimento, uma vez que, nao
sabia identificar a sua idade, 0 ano escolar que frequenta e as suas expectativas futuras.

De um modo geral, percebi que estas criancas e jovens apesar de gostarem de
experimentar novas atividades (“Aprendi uma coisa nova”) preferem atividades mais
praticas, que as motivem e vdo ao encontro dos seus interesses. Para além disso, foi
sentida uma grande proximidade a familia direta pelo facto de aproveitarem a técnica
mencionada para fazerem desenhos sobre os pais e irmédos e que acabaram por levar
para casa para lhes oferecerem.

Por fim, o ambiente do C.C pareceu-me bastante familiar, uma vez que, entre as
criangas, jovens e familias do Bairro ha uma relacdo de confianca e proximidade com

toda a equipa técnica.

25.2 Discussao dos resultados

Para uma melhor compreensdo da etnia cigana € essencial ter em conta que as
comunidades ciganas sdo caracterizadas como heterogéneas (Mendes et al., 2014). Dai
que haja uma necessidade de as referirmos no plural, comunidades ciganas, pois “sendo
diferentes entre si, tém raizes comuns” (ACIDI, 2013, p.9), ainda que, muitos dos
estereGtipos e atitudes discriminatdrias sejam em grande parte fruto de uma generalizagdo
destas populacdes.

Como foi referido pelo jovem entrevistado “Hd wuma normalizagdo, hd um
pensamento da sociedade em pensar que as comunidades ciganas sdo homogéneas, mas € 0
maior erro, sdo bastante heterogéneas. Isso vai depender do sitio onde habitam, da cidade
onde habitam, se habitam no meio citadino ou rural, vai depender da evolucdo que essa
familia teve, temos familias com pensamentos mais tradicionais, mais reservados, temos
outras mais a frente.” (E.6).

Logo, apesar do conjunto de regras e valores que sustentam as comunidades
ciganas, “raizes comuns” (ACIDI, 2013, p.9), estas sdo constituidas por diferentes modelos
familiares e diferentes perspetivas e modos de vida, o que foi possivel perceber ao longo da
entrevista-conversa, onde as 3 criangas assumiram perspetivas divergentes face a escola, por
influéncia do processo de socializacdo e do contexto habitacional e cultural ser mais aberto
para o menino e mais fechado para as duas meninas.

O contexto fechado foi sendo referido no decorrer das entrevistas individuais, “Esta

comunidade aqui do Bairro Social (...) ainda tem uma mente muito fechada” (E.5), e foi
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associado ao conceito de “guet0” que, segundo Wacquant (2004) esta muitas vezes ligado a
bairros sociais, a pobreza, a desigualdade e, também, a segregacdo. Neste caso, segregacdo
residencial com o objetivo de proteger este grupo populacional garantindo o direito a
habitacdo. Mas na perspetiva dos entrevistados, a segregacdo residencial das pessoas
ciganas deste bairro, apesar de melhorar as condicdes de vida das mesmas, proporcionou
comportamentos marginalizantes por parte de alguns residentes, talvez numa otica de
afirmacdo, como também foi visivel e comentado pela dinamizadora, na sessdo de
observacdo direta, quando a sua atividade foi destabilizada. Como afirmou o jovem
entrevistado (E.6) apesar de, atualmente, estas atitudes j& ndo serem t&o recorrentes
permanece o estigma e 0 medo por parte da populacéo exterior.

Esta questdo dos esteredtipos, da discriminacdo e da exclusdo social a que as
pessoas ciganas permanecem sujeitas deve-se sobretudo a escassez de informacdo sobre a
historia dos povos ciganos e a barreira social, também denominada de autoexclusdo, que
estas comunidades foram criando sobre a populacdo maioritaria que, por um lado, preservou
a sua identidade e valores mas por outro originou sentimentos de medo e de desconfianca
por parte da restante populagéo (ACIDI, 2013).

Logo, tendo por base a analise documental ao jornal, V. refere que para reduzir
pensamentos negativos e atitudes discriminatorias deve haver um esfor¢o conjunto, “é
fundamental que haja um esfor¢o de ambas as partes, tanto da comunidade cigana, como
da sociedade em geral para a integragdo desta etnia” (Jesus, 2021).

Salientando o publico-alvo deste trabalho, criancas e jovens ciganas, a crianca
enquanto sujeito de direitos tem direito a educacdo (Trevisan, 2010), apesar de, este papel
n&o ter sido valorizado durante varios anos pelas popula¢des ciganas, na medida em que o
processo de escolarizagdo iniciou mais tarde em comparacdo ao da restante populacéo
(Nicolau, 2016).

No entanto, tendo em atencdo os dados recolhidos é possivel perceber que
atualmente é dada, de um modo geral, bastante importancia a escola. Neste caso em
concreto, & promocdo da educacdo a criangas e jovens ciganas mesmo em contexto
exterior a escola, de forma a garantir-lhes as mesmas oportunidades e a estimular as
suas aspiracoes futuras.

Com o passar dos anos assistiu-se a uma melhoria ao nivel da educagdo das
criangas e jovens ciganas, visivel a partir da presenga de criancas em contexto pré-
escolar, 0 que anteriormente ndo era visto, mas que, segundo a Estratégia Nacional para
a Integracdo das Comunidades Ciganas (ACIDI, 2013) traz inimeros beneficios para

este publico, ndo s6 ao nivel da aquisicdo de competéncias como da socializacdo entre
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pares e, futuramente, numa relacdo de confianca com a escola e na aquisicdo de
melhores resultados escolares (ACIDI, 2013). Da mesma forma que o jovem
entrevistado defende “Uma crianga comega o seu percurso escolar aos 3 anos, no
jardim de infancia e depois dai isso parece que ndo € um processo, mas € um processo
muito importante na educacdo das criancas, a crianca desenvolve a sua maneira de
estar, o saber comportar, a assimila¢do das regras, a motricidade (...)" (E.6).

Com as criangas entrevistadas, como foi referido, foi notoria a discrepancia de
aspiracdes face ao futuro movidas pelo processo de socializacdo e pelo contexto em que
estdo inseridas. Ainda assim, foi sendo manifestado por todas as criancas entrevistadas
0 desejo de ter uma profissdo no futuro, embora tenha sido evidente a dificuldade em
perceber o percurso que tém de seguir para a alcancar, devido a falta de informacéo e
aos preconceitos que ditam que as pessoas ciganas ndo tém expectativas de vida.

Segundo V., em entrevista a Viseu Now (2019), a populacdo maioritaria tende a
pensar que “o cigano ndo estuda, o cigano tem de trabalhar e dar de sustento a casa’, um
preconceito ultrapassado e que aos poucos deve ser combatido, “femos que mudar e ja se
nota alguma diferenca, ja se comeca a dar os primeiros passos. E uma caminhada longa”.

A experiéncia de ambos os jovens ciganos (E.6 e V.) dita precisamente o contrario.
J& ha varios jovens ciganos a alcancar estudos superiores, como é o caso destes dois
jovens que seguiram o curso de Direito.

O Ensino Superior, de acordo com a Convencdo dos Direitos da Crianca, deve
ser acessivel a todos (UNICEF Portugal, 2019) e, para tal, estdo vigentes alguns apoios
e politicas publicas neste ambito. Como refere o jovem cigano entrevistado “para nos é
um caminho que nos da bastante orgulho, que o caminho é combater as adversidades e
as perseguicdes que nos enfrentamos e através da educagdo marcamos a nossa posicao,
que ja devia ser nossa hd muito tempo, ndo fosse a historia tdo cruel connosco” (E.6).

O facto de haver mais jovens ciganos a frequentar o ensino superior torna-se um
incentivo para outros jovens destas comunidades e leva a que haja uma mudanca de
mentalidades por parte da sociedade geral que ainda tende a discrimina-los. Como é o
caso destes dois jovens ciganos que assumem um papel ativo na sua comunidade
influenciando outros jovens e apoiando-0s ao longo do percurso escolar.

O principal objetivo destes estudantes é serem um exemplo para a sua familia,

para as criancas e jovens de etnia cigana e, essencialmente, para a populacao geral:
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“(...) as criancas olharem para mim e dizerem que querem ir para a escola € algo que

me deixa feliz, e que me diz que ndo estou a fazer isto em vao” (V.) (Martins & Lopes,
2019).

-“(...) tem de comegar a servir de exemplo, ou seja, se algumas meninas ou rapazes
conseguem ir para o ensino superior ciganos, o resto da comunidade cigana tem de
refletir e os pais dizer assim “se eles conseguem, secalhar se se investir os nossos
também conseguem”, é um bom modelo. A sociedade em geral também fica mais
motivada porque ndo os vé sé como individuos problematicos, complicados e
marginais, mas que afinal com outras condi¢Ges podem também chegar a um ponto

como os outros chegam.” (E.4).

Todo o percurso escolar e, sobretudo, prosseguir estudos de nivel superior pode,
em alguns casos, significar uma perda de identidade pela aproximacdo a cultura
dominante ou omissdo do seu modelo cultural com receio dos obstaculos que poderdo
ter de enfrentar tanto a nivel pessoal como profissional, mas ambos 0s jovens realcaram
que se mantém fiéis a tradicdo cigana e aos valores familiares que desde cedo lhes
foram incutidos. Ainda assim s&o, por eles conhecidos, casos de “clandestinidade
étnica”, expressao usada pelo jovem cigano (E.6), para se referir as pessoas ciganas que
“ndo se ddo como ciganos porque tém medo e tém vergonha das represalias” (E.6).

V. condena esta atitude ao referir “estudar ndao nos faz menos ciganos, pelo
contrario, ainda nos faz mais ciganos porque estamos a mostrar que nés também
podemos fazer alguma coisa de positivo e ndo € a imagem que se passa muitas vezes la
para fora, que o cigano é mau que cigano é isto, que é aquilo” (Viseu Now, 2019) e da
0 seu proprio testemunho citando “Sou cigana e ndo tenho nada que esconder. Ser
cigano ndo é uma coisa ma pelo contrario, € uma coisa que me da muito orgulho. E se
tiver que levar com as consequéncias positivas ou negativas, eu vou levar, mas nunca
vou esconder aquilo que sou. Eu quero ser feliz como toda a gente e acho que isso ndo
vai ser possivel se eu tiver que viver com medo de que as pessoas saibam que eu sou
cigana” (Martins & Lopes, 2019).

E importante realcar que em qualquer momento nenhuma crianga deve ser
privada do seu modelo cultural, religioso ou linguistico (UNICEF Portugal, 2019). Mas,
uma vez mais, a “clandestinidade étnica” estd relacionada com atitudes

preconceituosas por parte da sociedade maioritaria que conduzem a uma OmMIisSao
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cultural e identitdria com receio das consequéncias a nivel pessoal, social ou
profissional.

Isto € sentido, em especial, pelas meninas e mulheres ciganas que sdo postas
numa situacdo de dupla excluséo social e veem os direitos e desejos suprimidos a favor
da tradicdo (ACIDI, 2013), por exemplo, em momentos como a puberdade ou o luto em
que sofrem vérias restricdes no estilo de vida, perdem direitos sociais e veem a sua
identidade negada (ADC Moura, 2013).

Pela sua experiéncia como jovem mulher, V. mostra que “Ser mulher cigana é
dificil ndo s6 para fora, mas também dentro da nossa comunidade porque ainda ha
determinadas ideias que tém de ser desconstruidas, mas acho que enquanto ndo houver
0 apoio de fora, muito dificilmente conseguimos fazer alguma coisa dentro da nossa
comunidade ’(Jesus, 2021). Novamente, a questdo da discriminacdo por parte da
sociedade em geral. Ainda assim, atualmente ja se nota uma ligeira melhoria no que diz
respeito a desigualdade de género nas comunidades ciganas, “Falando num contexto
geral, eu penso que hoje em dia ja ndo h& tanta desigualdade nesse sentido na
educagdo.” (E.6).

Em sintese, as criancas e jovens ciganos valorizam bastante os seus modelos
culturais e frequentar a escola, nestes casos, ndo significa romper com os seus ideais. A
assimilacdo cultural ndo é necessaria, importa € que haja uma partilha de valores entre

ambos, sociedade maioritaria e comunidades ciganas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

De um modo geral considero que a elaboracédo deste trabalho de investigacéo foi
bastante pertinente, uma vez que, com base nos pressupostos da Intervencao
Comunitéria, permitiu um estudo tedrico centrado nas questfes da infancia e juventude
e nas tradi¢bes das comunidades ciganas, sempre relacionadas com o papel da escola.

A partir da investigacdo foi possivel retirar varios olhares sobre a tematica em
estudo, ndo so pela entrevista grupal das criangcas que apresentou visdes divergentes
sobre a escola, como pelas entrevistas individuais que demonstraram a realidade de
profissionais que estdo diariamente em contacto com as criangas, com 0S jovens e com
as familias do bairro.

Para além disso, a voz da experiéncia contada pelo jovem estudante e membro
desta comunidade cigana que tdo bem se identificou e abordou a tematica, bem como, a
sessdo de observacdo direta, a técnica de recolha sistemética extensiva de textos
ilustrados e legendados e a analise documental as entrevistas dadas por uma jovem
cigana estudante no ensino superior, também foram essenciais para uma melhor
compreensdo desta tematica.

Embora ja haja diversos estudos, estratégias e programas a nivel nacional que
abordam tematicas relacionadas com as comunidades ciganas, o tema deste trabalho de
projeto por si s6 é desafiante, uma vez que, permanece uma falta de informacédo e de
dados estatisticos em categorias como as aspira¢des futuras, a relacdo escola-familia e a
desigualdade de género, quando relacionadas com as populagdes ciganas.

A par disto, ao longo da realizacdo deste estudo, foram sentidas algumas
dificuldades, como por exemplo, a dificuldade em estabelecer contacto com a
organizacao em estudo e com a jovem cigana (V.), a dificuldade em agilizar horarios de
visita e intervencdo ao contexto e de entrevista com o jovem estudante (E.6), a
dificuldade de gestdo de tempo que ndo permitiu que este trabalho fosse elaborado de
uma forma integra e a dificuldade em relacionar os conteidos teéricos com alguns
temas e com alguns pontos de vista mencionados no decorrer das entrevistas.

Desta forma, as solucdes encontradas prenderam-se, essencialmente, com a
adaptabilidade do projeto, visto que, foram feitas vérias alteracBes aos objetos e
métodos de estudo, como por exemplo, a realizacdo de uma entrevista grupal em jeito
de entrevista-conversa e a utilizacdo da técnica de recolha sistematica extensiva de

textos ilustrados e legendados com as criangas, a recolha de informacgdes em trés meios
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de comunicacdo sobre a jovem cigana estudante e a realizacdo de uma entrevista
individual através de uma plataforma de comunicacéo a distancia.

Tendo em consideracdo a pergunta de partida, “Em que medida a escola
influencia as aspiragdes futuras das criangas e jovens das comunidades ciganas?”’, o
estudo tedrico realizado mostrou que o modelo cultural influencia as aspiracdes futuras
deste publico-alvo e que para varios grupos as aspiracdes sociais conduzem a uma
procura de niveis de ensino mais elevados.

Os entrevistados também acreditam nesta influéncia cultural, além de
mencionarem que juntar varias familias ciganas no mesmo espaco pode levar a
formagédo de um “gueto” e de comportamentos desviantes sem qualquer perspetiva de
vida futura e que para prevenir situacfes dessas deviam estar espalhados por diversos
pontos da cidade.

Mas, o jovem entrevistado (E.6) acrescenta que “Estes valores sao-nos incutidos
desde criancas e depois ficam-nos para o resto da vida, a questdo aqui que se prende €
que acho que estes valores devem ser repensados, no sentido de quando tentamos dar
protecdo as criancas devemos incutir que a educacao faz parte da vida dessa crianca,
porgue ao fim ao cabo nos tempos hodiernos elas vao precisar de ter educacdo e as
nossas comunidades pecam um bocadinho nesse sentido porque ndo é habito, ndo esta
enraizado nas nossas comunidades a importdncia da escola (...)”. I1sto €, apesar de a
escola ndo ser tradicionalmente valorizada, estes valores devem ser reconsiderados
pelas familias ciganas de forma a transmitir as criancas a importancia da educacao e a
assumirem um papel ativo ao longo de todo o processo educativo.

Para além da influéncia cultural, os entrevistados defendem que ha alguns
obstaculos as aspiracdes futuras das criancas e jovens, como a baixa escolaridade dos
pais, as dificuldades socioeconémicas e 0s curriculos escolares desatualizados. Mas,
uma vez mais, 0 estudante entrevistado mostra-se confiante ao referir que “(...) isto é
um processo, € um processo lento, mas esperamos que tenha resultados positivos muito
em breve” e “Mas acho que hoje em dia chegamos longe e chegamos onde queremos”,
ou seja, acredita que as criancas e jovens ciganos desde que tenham objetivos e
aspiracdes futuras conseguem alcangar o que querem.

Outra das barreiras a concretizagdo das aspiracdes futuras é a desigualdade de
género, ainda presente nas comunidades ciganas, mas menos intensa. Pois, segundo 0s
entrevistados, ndo s6 a familia influencia ao abandono e abstinéncia escolar como

muitas das vezes sdo as proprias meninas que perdem o interesse na escola.
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“Eu falto as aulas. Porque ndo gosto” (E.1)
“Ndo é nada eu ndo gosto da escola’ (E.2)

“Elas também se podem cansar, mas também ha pressdo familiar no sentido de dizer
que tem de se preparar para ter um ambiente de criar ja um lar e ai a mulher na

sociedade da comunidade cigana, ai € mais discriminada por eles proprios.” (E.4)

“(...) secalhar ha familias que sim, mas no geral tem vindo a diminuir e ndo conhego
assim nenhum caso que os pais tenham proibido de seguir. Sei sim, quando as jovens

atingem uma determinada idade perdem o interesse na escola.” (E.6)

Para combater estas questdes, foram destacados ao longo das entrevistas boas
estratégias de apoio as criangas e jovens ciganos no ambito da escolaridade e das
aspiracdes futuras, tais como, os projetos locais Movimento Escola Moderna, que
valoriza a participacdo ativa dos alunos no seu proprio processo de aprendizagem e 0
projeto Mentores Romani, que preza pela aproximacgdo a cultura cigana e € orientado
por pessoas desta comunidade, em especifico, bem como, o projeto Opré Chavalé que
apoia estudantes ciganos no acesso e frequéncia do Ensino Superior e 0 programa
ROMED que apoia na integracdo destas comunidades, através da mediacdo e da
participacao ativa.

Contudo, para a melhoria da qualidade de vida das criancas e jovens ciganas,
consideramos que devem ser feitas melhorias em diversos sentidos, entre os quais, 0
contexto escolar. Isto €, podem ser feitos progressos ao nivel da incluséo da histéria da
cultura cigana no plano de estudos, da oferta de informagdo sobre curriculos escolares
e/ou formacdes profissionais que vdo ao encontro dos interesses dos jovens, do apoio a
familias com baixos niveis de escolaridade e dificuldades socioeconémicas e da
adaptacdo do modelo escolar portugués a realidade atual centrada na multiculturalidade.

Da mesma forma que alguns cidadaos ciganos se podem adaptar a esta realidade,
sem esquecer 0 seu modelo cultural, fomentando a relagdo familia-escola-educandos,
prevenindo situacdes de desigualdade de género, prevenindo a influéncia da cultura nas
aspiracdes futuras das criangas e jovens e, principalmente, apoiando estas criancas e
jovens nas suas aspiracdes futuras.

A escola, enquanto contexto de educacdo formal, apresenta programas

curriculares e regras sociais distintas dos valores e estilos de vida ciganos (Mendes et
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al., 2014), podendo estar associada a uma transformacéo identitaria pelo facto de nédo
estar preparada para trabalhar com minorias étnicas (ACIDI, 2013). Ainda assim, ao
longo das entrevistas foi notério que as criangas e 0s jovens mantém o pé na tradicgéo,
como a lingua, o casamento cigano e a valorizacdo da familia, mesmo estudando e tendo
aspiracdes futuras.

Este trabalho de projeto, realizado no &mbito da Intervencdo Comunitéria, teve
como fio condutor objetivos gerais e objetivos especificos que pensamos terem sido
levados a cabo ao longo de todo o processo de investigacdo tedrica e metodologica.

Nomeadamente, os objetivos gerais, como valorizar a cultura cigana, através da
sua caracterizacdo, da apresentacao da lei cigana e dos esteredtipos sociais que também
levam ao objetivo geral perceber o preconceito e a discriminacdo que afastam as
criancas e 0s jovens ciganos da escola. Mais direcionados para o papel da escola e para
as aspiracOes futuras foram considerados 0s objetivos gerais — motivar as criangas e
jovens para a concretizacdo das suas aspiragOes futuras e conhecer a relagdo escola-
familia nas comunidades ciganas — e 0s objetivos especificos sensibilizar para o papel
da escola na sociedade atual, perceber quais as motivacbes das criancas e dos jovens
face a escola, compreender as resisténcias das comunidades ciganas numa determinada
cultura escolar, identificar alguns projetos e politicas sociais relacionadas com as
comunidades ciganas e o contexto educativo, sustentados nos direitos da crianga, na
relacdo escola-familia e nos fatores de desigualdade de género.

Estratégias adequadas de Intervencdo Comunitaria poderdo prevenir atitudes
discriminatorias, situacdes de segregacao, de exclusdo social e de desigualdade, a falta
de participacdo social e de informacdo, o desconhecimento de direitos e deveres e a
existéncia de muros entre a sociedade maioritaria e as populacdes ciganas.

Assim € fundamental criar estratégias de intervencdo que ajudem a denunciar
situacOes de discriminacdo e a combater representacfes negativas da sociedade geral,
dos servicos publicos e dos meios de comunicacdo social sobre as comunidades ciganas;
gue deem resposta as necessidades das mulheres ciganas, dando-lhes voz,
reconhecendo-as e empoderando-as; que fomentem o exercicio dos direitos humanos;
gue promovam o conhecimento geral das realidades historicas e culturais das
populacdes ciganas para que haja uma sensibilizacdo de toda a populagdo e para que
sejam criadas dinamicas de interacdo entre todos os cidaddos portugueses, promovendo
a coesdo social, a igualdade de oportunidades e a diversidade cultural e, sobretudo, que

reconhecam alguns valores ciganos como o respeito pelos mais velhos, a prote¢do das
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criancas e jovens, a solidariedade intragrupal e o sentimento de pertenca ao grupo que
tdo pouco sdo testemunhados pela sociedade maioritaria.

Dentro da temética deste trabalho de projeto, de seguida € apresentada uma
proposta de Intervencdo Comunitaria, denominada A um passo do futuro, pensada para
dar resposta as dificuldades relacionadas com a introducdo ao futuro e a falta de
informacdo sobre trajetos escolares e profissionais que vdo ao encontro dos gostos e
interesses das criangas e jovens. Esta problemética pode ser considerada geral, tanto
para jovens ciganos como ndo ciganos. Mas, neste caso, foi sentida ao longo da
entrevista-conversa onde as criancas ciganas manifestaram o desejo de terem uma
profissdo futura, mas ndo conhecem o percurso para a alcangar.

Por fim, é importante referir que o aumento da escolarizacdo e/ou formacéo
profissional nem sempre é sindbnimo de maior sucesso profissional, social e pessoal.
Ainda assim, considero que este estudo podera vir a ser uma mais valia para o futuro
das criangas e jovens das comunidades ciganas apoiado na proposta de intervencgdo

comunitaria e, de certa forma, para a valorizacdo desta populacéo.
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11l PROPOSTA DE INTERVENCAO COMUNITARIA

A um passo do futuro

3.1 INTRODUCAO

No ambito do trabalho de projeto e tendo em consideracao a tematica em estudo,
foi lancado o desafio de elaborar uma proposta de intervencdo comunitéria.

A intervencdo comunitaria visa melhorar a qualidade de vida dos individuos e/ou
grupos, desenvolvendo estratégias que permitam reduzir situacGes de vulnerabilidade e
de excluséo social. E fundamental ter em conta que este trabalho deve realizar-se junto
da comunidade e ndo para a comunidade, isto é, o individuo ou grupo participa
ativamente no seu proprio processo de desenvolvimento (Antunes, 2010).

Numa primeira fase de um projeto de intervencdo comunitaria é feita a
identificacdo da existéncia de um problema que, neste caso partiu de visitas ao contexto
e da interacdo com técnicos e criangas ciganas no ambito da observacdo direta e das
entrevistas realizadas, tendo sempre por base a analise documental.

Lembrando os pressupostos tedricos e considerando a analise de dados, €
possivel afirmar que tém vindo a ser adotadas estratégias para reduzir o abandono e o
absentismo escolar em criancas e jovens das comunidades ciganas. Mas serd que tém
em conta o seu modelo cultural e sobretudo os seus gostos e interesses? Nao basta as
criancas/jovens estarem presentes na escola e concluirem-na sem as competéncias
necessarias.

E importante que as estratégias educativas sejam adequadas em funcdo das
especificidades culturais das populacfes ciganas para que seja assegurada uma educagéo
de qualidade, a conclusédo da escolaridade obrigatoria, o acesso a formag&o profissional
ou a formacéo ao longo da vida (ACIDI, 2013).

No decorrer das entrevistas foi diagnosticada uma dificuldade relacionada com a
introducdo ao futuro devido a falta de informacéo relativamente aos trajetos escolares e
profissionais que v@o ao encontro dos gostos e interesses das criangas e jovens ciganos,
ou seja, ainda que este publico-alvo identifique facilmente algumas profissGes que
gostaria de ter no futuro, ndo tem ideia do percurso a percorrer até as alcangar.

Deste modo, surge o desenho de um projeto de intervencdo comunitaria
denominado A um passo do futuro. Este nome foi pensado para dar a entender as

criangas e jovens ciganas que o futuro de cada um esta apenas a distancia de um passo.
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Ao mesmo tempo, esta curta distancia pode significar que tém (ou devem ter) as
mesmas oportunidades da restante populagéo, visto que, muitas destas criangas e jovens
ciganos se encontram em situacdo de vulnerabilidade, devido ao contexto social,
cultural e economico, o que resulta em inimeros estereGtipos e preconceitos e,
consequentemente, em poucas oportunidades e exclusdo social, como um circulo
Vvicioso.

O projeto A um passo do futuro foi pensado mediante uma aproximacdo a
realidade em estudo, mas, posteriormente, podera ser aplicado no C.C ou noutros
bairros sociais ou escolas do concelho de Viseu, desde que devidamente autorizado,
pois pensamos que toda a comunidade educativa, alunos ciganos e n&o-ciganos,

beneficiariam com esta intervencéo.

3.2 OBJETIVOS

O principal objetivo de um projeto de Intervencdo Comunitaria passa por
conhecer a comunidade, a sua historia, a organizagdo social e as suas necessidades,
interesses, expectativas e recursos para que, através de uma relagdo de proximidade e
confianca, sejam promovidas competéncias tal como a participacao ativa dos individuos
e/ou grupos, a fim de alcancarem uma melhor qualidade de vida (Antunes, 2010).

Neste sentido, ap6s um breve diagnéstico e identificada a problematica e as
necessidades das criancas e jovens ciganos, sdo estabelecidos objetivos gerais e
especificos que orientem a intervencdo e que permitam atingir a finalidade do projeto
(Antunes, 2010).

A finalidade deste projeto tem como base a melhoria da qualidade de vida das
criangas e jovens da comunidade cigana deste Bairro do Concelho de Viseu, pois
considera-se que a educagdo ¢ a chave para a “melhoria da qualidade de vida dos
individuos e das comunidades, entendendo-a como um processo permanente e
comunitdrio que ‘engloba a educag¢ao formal e toda a gama de possibilidades de
aprendizagem informal e ocasional existente numa sociedade educativa’ (Antunes,
2010, p.190).

Neste caso, 0 objetivo geral do projeto de intervengdo passa por motivar as
criancas e jovens para a concretizacdo das suas aspiracdes futuras e, uma vez que, 0s
objetivos especificos representam o gerais, nesta intervencdo pretende-se perceber quais

0s interesses e expectativas do publico-alvo; informar as criancas/jovens dos trajetos
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escolares e/ou profissionais que vao ao encontro dos seus interesses; explorar programas
e projetos sociais no ambito da escola e das perspetivas de vida futuras; desenvolver
estratégias de introducdo ao futuro e, por fim, sensibilizar a escola e a familia para esta

tematica.

3.3 CAMPO DE ACAO, CONTEXTOS DE INTERVENCAO E
PARTICIPANTES

O C.C, sendo a unica resposta de proximidade do Bairro, assume um grande
impacto no desenvolvimento pessoal e comunitario de varias criancas e jovens e das
respetivas familias. Deste modo, pretende-se que este projeto seja uma estratégia
positiva para as criangas e jovens, para as familias e para os técnicos que integram o
C.C, visto que, esta resposta social se destaca por ser um espaco de confianga, de
comunicacdo e de informacdo (C.C, 2021).

Assim, pretende-se que este projeto seja implementado no C.C deste Bairro no
Concelho de Viseu pois, considera-se importante que o contexto de intervencdo nao
cologue em causa os valores culturais das comunidades ciganas (ACIDI, 2013). Para
além disso, ao longo das entrevistas os técnicos manifestaram o desejo de reduzir as
resisténcias face a escola, como o abandono e o absentismo escolar, através de um
acompanhamento extraescolar e de um trabalho de ligacdo com a escola e a familia.
Alias, foi nesta resposta social que as criancas e jovens entrevistados demonstraram
falta de informacao pelas trajetorias de vida futuras.

Neste sentido, creio que esta proposta de intervencao seria facilmente aceite pela
equipa técnica do C.C e sobretudo pelas criancas e jovens que o frequentam, dado que, é
reconhecida a necessidade de continuar a desenvolver estratégias que estimulem este
publico-alvo a frequentar a escola e a alcangar as suas aspiracoes futuras.

Como ja foi referido, os participantes seriam as criancgas e jovens que habitam no
Bairro, ou seja, enquanto agentes sociais deste projeto de intervencdo comunitaria,
estimamos que este publico-alvo participaria de forma consciente, livre e responsavel no
seu processo de desenvolvimento (Ferndndez, 2009) e de sensibilizacdo e motivacéao

para as suas necessidades e expectativas.
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3.4 ESTRATEGIAS

Inicialmente, o projeto de intervencdo comunitaria A um passo do futuro deve
ser apresentada ao C.C, bem como, 0s seus objetivos que passam por perceber quais 0s
interesses e expectativas do publico-alvo; informar as criancas/jovens dos trajetos
escolares e/ou profissionais que vao ao encontro dos seus interesses; explorar programas
e projetos sociais no ambito da escola e das perspetivas de vida futuras; desenvolver
estratégias de introducéo ao futuro e, por fim, sensibilizar a escola e a familia para esta
teméatica, com vista a motivar as criancas e jovens para a concretizacdo das suas
aspiracdes futuras.

Assim, propomos que sejam desenvolvidas sessfes semanais com a duracao de
45 minutos, para grupos de criangas e jovens, do 5° ano até ao 8° ano e do 9° ano até ao
12° ano de escolaridade, com um maximo de 15 participantes por sessdo. Este projeto
deve ser previamente apresentado ao publico-alvo para que se sintam incluidos e para
que sejam ouvidas as suas opinides e expectativas, de modo a perceber se sdo
necessarias adaptacGes ao projeto.

Relativamente as sessdes, pretendemos que este projeto seja constituido por
dindmicas de grupo, um conceito introduzido nas ciéncias sociais por Kurt Lewin, como
tendo um impacto social sobre os individuos que constituem o grupo. Aqui o0 grupo é
caracterizado como a realidade da qual o individuo faz parte, logo, a capacitacdo de um
individuo deve-se a capacitacdo do grupo, bem como, aos ideais e objetivos comuns
(Pasqualini et al., 2021).

Estas dinamicas de grupo serdo desenvolvidas por uma profissional
especializada, mediante uma intervencdo socioeducativa com estratégias ajustadas aos
interesses e as competéncias e necessidades dos participantes, com vista a promover um
ambiente positivo, seguro e a estimular a participacdo e a motivagdo das
criancas/jovens.

A sociedade geral exige a valorizagdo da escola e 0 acesso ao mercado de
trabalho, como sendo a base da mobilidade social, uma vez que contribuem para alguma
estabilidade economica (Magano & Mendes, 2016).

Logo, o projeto A um passo do futuro ambiciona que o publico-alvo seja capaz
de identificar trajetos escolares e profissionais que vao ao encontro dos seus interesses e

que, a partir dai, consigam alcancar as suas aspiracées futuras.
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N&o se trata sO de incentivar a escolarizacdo obrigatoria, mas também de abrir
outros horizontes educativos, como por exemplo, 0 acesso & universidade por jovens
com idade superior a 23 anos, 0os Cursos Técnicos Profissionais do Ensino Secundério e
Superior, mais valorizados pelos jovens ciganos (em maior numero do sexo masculino),
ainda que seja evidente a dificuldade de acesso a estagios por parte destes estudantes
(Magano & Mendes, 2016), os Cursos de Reconhecimento Validagéo e Certificacédo de
Competéncias (RVCC) e a Formacéo ao longo da vida.

A partir dai esperamos que 0s jovens estejam mais preparados para um futuro
profissional, mas, para isso, € fundamental haver igualdade de oportunidades no acesso

a estagios e ao mercado de trabalho.
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ANEXO A- Consentimento Informado Entrevistas Individuais a Técnicos do C.C

CONSENTIMENTO INFORMADO

A presente entrevista surge no ambito do trabalho de projeto do Mestrado em
Intervencdo Comunitaria da Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti cujo tema
¢ “O papel da escola junto das criangas e jovens das comunidades ciganas”.

Neste sentido o principal objetivo da entrevista consiste em recolher informagéo acerca
das vivéncias e experiéncias das criancas e jovens ciganos na escola e no Bairro.

E importante salientar que ndo existem respostas certas nem erradas. E apenas um
trabalho sem prejuizos em que responde voluntariamente, sendo que podera recusar
responder a alguma questao a qualquer momento.

Toda a informacdo obtida nesta entrevista sera estritamente confidencial e a identidade
do entrevistado nunca sera revelada em qualquer relatdrio ou publicagdo, ou a qualquer
pessoa ndo relacionada diretamente com este trabalho.

Para uma melhor concretizacdo da sintese desta entrevista, € possivel proceder a
gravacao?

Autorizo D Ndo Autorizo D

Agradeco, desde ja, a sua colaboracgdo para responder as questdes que lhe irdo ser
colocadas.

Contacto: 2020086 @esepf.pt ASSINALUNA: ...

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que
me foram fornecidas pela pessoa que acima assina. Foi-me garantida a possibilidade
de, em qualquer altura, recusar participar neste estudo sem qualquer tipo de
consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e permito a utilizacdo dos
dados que de forma voluntaria fornego, confiando em que apenas serdo utilizados para
este fim e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pelo/a
investigador/a.

Data: ...... /oo, [oviiiiiiil. ASSINATUNA: « oo
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ANEXO B- Consentimento Informado Entrevista Individual Jovem Cigano

CONSENTIMENTO INFORMADO

A presente entrevista surge no ambito do trabalho de projeto do Mestrado em
Intervencdo Comunitaria da Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti cujo tema
¢ “O papel da escola junto das criangas e jovens das comunidades ciganas”.

Neste sentido o principal objetivo da entrevista consiste em recolher informagéo acerca
da sua experiéncia e motivacdo enquanto estudante e das vivéncias das criancas e jovens
ciganos na escola e no Bairro.

E importante salientar que ndo existem respostas certas nem erradas. E apenas um
trabalho sem prejuizos em que responde voluntariamente, sendo que podera recusar
responder a alguma questao a qualquer momento.

Toda a informacdo obtida nesta entrevista sera estritamente confidencial e a identidade
do entrevistado nunca sera revelada em qualquer relatdrio ou publicagdo, ou a qualquer
pessoa ndo relacionada diretamente com este trabalho.

Para uma melhor concretizacdo da sintese desta entrevista, € possivel proceder a
gravacao?

Autorizo D Nao Autorizo D

Agradeco, desde ja, a sua colaboracgdo para responder as questdes que lhe irdo ser
colocadas.

Contacto: 2020086 @esepf.pt ASSINATUNA: « oo

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que
me foram fornecidas pela pessoa que acima assina. Foi-me garantida a possibilidade
de, em qualquer altura, recusar participar neste estudo sem qualquer tipo de
consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e permito a utilizacéo dos
dados que de forma voluntaria fornego, confiando em que apenas serdo utilizados para
este fim e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pelo/a
investigador/a.

Data: ...... /oo, [oviiiiiiil. ASSINATUNA: « oo
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ANEXO C- Consentimento Informado da Entrevista Grupal e da Técnica de
Recolha Sistematica Extensiva de Textos llustrados e Legendados

CONSENTIMENTO INFORMADO

No seguimento da entrevista realizada anteriormente, com vista a recolher informacéo
acerca das vivéncias e experiéncias das criancas e jovens ciganos no contexto escolar e
no Bairro, e dando continuidade a investigagao com o tema “O papel da escola para as
criancas e jovens das comunidades ciganas”, no ambito do Mestrado em Intervengao
Comunitéria da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, venho por este meio
solicitar o seu consentimento para a realizagdo de uma atividade.

Deste modo, propondo-se realizar uma atividade que iniciara com uma breve
apresentacdo e de seguida serdo distribuidas algumas frases para as criangas e/ou jovens
completarem de forma escrita ou com desenhos. O objetivo da atividade passa por
compreender a percecao que as criangas e jovens do Bairro tém sobre a escola e qual o
papel que esta assume na construgdo das suas expectativas futuras. Prevé-se uma
duragéo aproximada de 45 minutos.

A participacdo das criancas ou jovens € voluntaria, podendo haver desisténcias a
qualquer momento, garantindo.se 0 respetivo anonimato assim como a
confidencialidade da informacdo. A identidade nunca serd revelada em qualquer
relatorio ou publicacdo, ou a qualquer pessoa ndo relacionada diretamente com este
trabalho. Para além disso, ndo existe qualquer tipo de desconforto ou risco conhecido ao
participar nesta atividade.

Agradeco, desde j4, a sua colaboracgdo neste estudo. Caso necessite de mais informacoes
estarei ao dispo para esclarecer.

Contacto: 2020086 @esepf.pt ASSINATUNA: .«

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que
me foram fornecidas pela pessoa que acima assina. Foi-me garantida a possibilidade
de, em qualquer altura, recusar participar neste estudo sem qualquer tipo de
consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e permito a utilizagcdo dos
dados que de forma voluntaria fornego, confiando em que apenas serdo utilizados para
este fim e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pelo/a
investigador/a.

Data: ...... /... [oviiiiiiil, ASSINATUNA: .«
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ANEXO D- Consentimento Informado Sessdo de Observacao Direta e Participante

CONSENTIMENTO INFORMADO

O estudo O papel da escola na construcdo de expectativas das criancas e jovens das
comunidades ciganas esta inserido na investigacdo do trabalho final de projeto do
Mestrado em Intervencdo Comunitaria pela Escola Superior de Educacdo de Paula
Frassinetti.

Deste modo, no ambito deste estudo foi pensada uma sessdo de observacdo direta e
participante com recurso ao registo de algumas notas de campo para perceber as
motivacdes, 0S comportamentos e as relacfes interpessoais das criangas e jovens que

integram as atividades extracurriculares do C.C.

E importante salientar que toda a informagdo obtida é estritamente confidencial e a
identidade das criancas e jovens, bem como de outras pessoas envolvidas ndo sera
revelada em qualquer relatério ou publicagcdo, ou a qualquer pessoa nao relacionada

diretamente com este trabalho de projeto.

Declaro ter lido e compreendido as informacg6es que me foram fornecidas pela pessoa
que abaixo assina. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar
participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito
participar neste estudo e permito a utilizacdo dos dados que de forma voluntaria
forneco, confiando em que apenas serdo utilizados para este fim e nas garantias de
confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pelo/a investigador/a.

ASSINAtUNA: ..o Data: ...... [ooii.. [ovinnnnnn,

Agradeco, desde ja, a sua colaboracdo neste estudo. Caso necessite de mais
informaco0es, estarei ao dispor para esclarecer.

Contacto: 2020086 @esepf.pt ASSINATUNA: .«
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ANEXO E- Guido de Entrevista Individual ao Coordenador do C.C

GUIAO DE ENTREVISTA

-Apresentacdo da entrevistadora

-C.C e Comunidades Ciganas

1.

2
3
4.
5
6

Em que ano surgiu o C.C? E porqué?

Quais as razdes que levaram ao surgimento do C.C?

O C.C tem alguma missdao educativa?

Hé& quanto tempo trabalha nesta resposta social? Qual o papel que desempenha?
Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?

O C.C tem relacdo com algum projeto social ou politica publica no ambito da

educacéo de criancas e jovens? Quais?

- Organizac0es, recursos e acessibilidades

7.

Este Bairro dispde de outros equipamentos sociais para além do C.C? Se sim,
quais?

Qual a oferta em termos educativos promovida pela Junta de Freguesia? As
criancas e 0s jovens deste bairro integram que escolas?

Considera que o Concelho de Viseu tem uma boa rede de acessibilidades e
transportes? A populagdo deste Bairro tem facilidade de acesso aos transportes

publicos?

-Modos e estilos de vida da populagéo local

10. Relativamente a populacdo que habita este Bairro, como descreveria 0s seus

modos e estilos de vida?

11. Quais as principais fontes de rendimento desta populagéo?

12. Relativamente a vida no Bairro a populacéo é envolvida em decisdes

relacionadas com o desenvolvimento local? Se sim, participam com facilidade

ou sentem alguma dificuldade em intervir?

13. Na sua opinido pensa que 0S recursos socioeconomicos da familia poderdo

influenciar a participacdo e o desempenho escolar das criangas e jovens das

comunidades ciganas?

-Comunidades Ciganas
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14. As comunidades ciganas sdo regidas por normas e valores proprios. Quer falar
um pouco acerca deles? Na sua opinido estes valores tém influéncia nas

aspiracdes futuras das criangas e jovens?
-Relacéo Escola-Familia

15. A familia participa no percurso escolar da crianca ou jovem? Ha um
acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?

16. O que pensa acerca dos niveis de escolaridade das familias? Em que medida os
niveis de escolaridade das familias poderdo influenciar as aspira¢des dos jovens?

-Cultura Escolar e Aspiracdes Futuras

17. Na sua opinido a cultura escolar portuguesa esta preparada para reconhecer as
especificidades culturais das comunidades ciganas? Como poderia a situacéo
atual ser alterada?

18. As criangas e jovens desta comunidade cigana apresentam resisténcias face a
escola? Se sim, de que forma e porqué?

19. Ainda se assistem a situacdes de abandono escolar nesta comunidade?

20. Que tipo de intervencdo socioeducativa € realizada pelo C.C no sentido da
valorizagéo da escola?

21. Considera gque a intervencao socioeducativa realizada no C.C motiva as criancas

e jovens a concretizas as suas aspiragdes futuras?
-Fatores de Discriminacéo e de Desigualdade de Género

22. Na sua opinido ha discriminacdo por parte da escola junto de criancas de etnia
cigana?

23. Considera que ha desigualdade de género no acesso a educacdo? Se sim, quais as
razoes?

24. Diversos jovens ciganos ja tém vindo a concluir o ensino superior. Em que

medida € que estes jovens sdo valorizados pelas comunidades ciganas e pela

sociedade em geral?

ANEXO F- Guido de Entrevista Individual a Professora do C.C
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GUIAO DE ENTREVISTA

-Apresentacdo da entrevistadora
-C.C e Comunidades Ciganas

1. Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?

2. O C.C tem alguma missao educativa? Se sim, qual?

3. Ha quanto tempo trabalha nesta resposta social? Quais as funcdes que
desempenha?

4. O C.C tem relagdo com algum projeto social ou politica publica no dmbito da

educacdo de criancas e jovens? Se sim, quais?

- Organizacg0es e recursos

5. Qual a oferta em termos educativos promovida pela Junta de Freguesia? As
criancas e 0s jovens deste bairro integram que escolas?

6. Haalgum tipo de articulacdo entre as escolas e 0 C.C?

7. Que tipo de intervencdo socioeducativa € realizada pelo C.C no sentido da

valorizagdo da escola?

-Modos e estilos de vida da populagéo local

8. Relativamente a populacdo que habita este bairro, como descreveria 0s seus
modos e estilos de vida?

9. Na sua opinido pensa que 0s recursos socioeconémicos da familia poderdo
influenciar a participacdo e o desempenho escolar das criancas e jovens das
comunidades ciganas?

10. Enquanto professora aqui no C.C como perceciona a socializagdo das criancas e
jovens no bairro? Considera que as vivéncias neste bairro influenciam de alguma
forma as aspiracGes futuras e os comportamentos das criancas e dos jovens?

Como?
-Comunidades Ciganas

11. As comunidades ciganas sdo regidas por normas e valores proprios. Na sua
opinido estes valores tém influéncia nas aspiracbes futuras das criancas e

jovens?

-Relacéo Escola-Familia
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12.

13.

A familia participa no percurso escolar da crianca ou jovem? H& um
acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?
Em que medida os niveis de escolaridade das familias poderdo influenciar as

aspiracdes dos jovens?

-Cultura Escolar e Aspiragdes Futuras

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Na sua opinido a cultura escolar portuguesa esta preparada para reconhecer as
especificidades culturais das comunidades ciganas? Como poderia a situacéo
atual ser alterada?

Ainda se assistem a situacdes de abstinéncia e abandono escolar nesta
comunidade?

As criangas e jovens desta comunidade cigana apresentam resisténcias face a
escola? Se sim, de que forma e porqué?

Quais sdo, para si, as principais motivacdes das criancas e jovens para
frequentarem a escola?

Considera que a intervengdo socioeducativa realizada no C.C motiva as criangas
e jovens a concretizar as suas aspiracoes futuras?

As criancas e jovens participam no seu proprio processo de desenvolvimento
curricular? Isto é, ttm voz e ddo opinido sobre 0s seus interesses e sobre as
tematicas que Ihes dizem respeito?

Qual a sua opinido sobre o projeto “Método de Ensino da Escola Moderna”?

-Fatores de Discriminacao e de Desigualdade de Género

21.

22.

23.

Na sua opinido ha discriminacdo por parte da escola junto de criancas de etnia
cigana?

Considera que nas comunidades ciganas ha desigualdade de género no acesso a
educacdo? Se sim, quais as razdes?

Diversos jovens ciganos ja tém vindo a concluir o ensino superior. Em que
medida € que estes jovens sdo valorizados pelas comunidades ciganas e pela

sociedade em geral?
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ANEXO G- Guiéo de Entrevista Individual ao Jovem Cigano

GUIAO DE ENTREVISTA

-Apresentacdo da entrevistadora

-Dados identificadores do entrevistado

1.
2.

Que papel assume enquanto mediador da Céritas?

Como descreve 0 seu percurso escolar até ao momento?

Quais as principais motivacGes que o levaram a ingressar no Ensino Superior,
especificamente, no curso de direito?

Enguanto estudante de Direito qual a opinido da sua familia e da sua
comunidade?

Como pai quais pensa serem as expectativas futuras dos seus filhos? Quais

gostaria que fossem?

-Comunidades Ciganas

6.

7.

As comunidades ciganas sdo regidas por normas e valores préprios. Quer
descrevé-los um pouco?
Na sua opinido estes valores tém influéncia nas expectativas futuras das criancas

e jovens?

-Modos e estilos de vida da populagéo local

8.
9.

10.

11.

12.

Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?
Como descreveria os modos e estilos de vida da populagédo que habita o bairro?
Como perceciona a socializacdo das criangas e jovens no bairro? Considera que
as vivéncias no bairro influenciam de alguma forma as aspiracGes e 0s
comportamentos das criangas e dos jovens?

Na sua opinido pensa que 0s recursos socioecondémicos da familia poderdo
influenciar a participacdo e o desempenho escolar das criangas e jovens das
comunidades ciganas?

Relativamente & vida no bairro, a populagdo é envolvida em decisGes
relacionadas com o desenvolvimento local? Se sim, participam com facilidade

ou sentem alguma dificuldade em intervir?
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-Cultura escolar e Aspiracdes Futuras

13. Na sua opinido a cultura escolar portuguesa esta preparada para reconhecer as
especificidades culturais das comunidades ciganas? Como poderia a situacéo
atual ser alterada?

14. As criangas e jovens das comunidades ciganas do Bairro apresentam resisténcias
face a escola? Se sim, de que forma e porqué?

15. Ainda se assistem a situacdes de abandono escolar nesta comunidade?

16. Considera que a intervencéo socioeducativa realizada no C.C motiva as criangas
e jovens a concretizar as suas aspiracoes futuras?

17. Diversos jovens ciganos j& tém vindo a frequentar e concluir o ensino superior,
como € o seu caso. Em que medida € que estes jovens sdo valorizados pelas

comunidades ciganas e pela sociedade em geral?
-Relagdo Escola-Familia

18. Sente que a familia participa no percurso escolar das criangas e jovens? Ha um

acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?
-Fatores de Discriminacao e de Desigualdade de Género

19. Considera que ha desigualdade de género no acesso a educacdo? Se sim, quais as
razoes?

20. Na sua opinido ha discriminacdo por parte da escola junto das criancas e jovens
de etnia cigana?

21. Alguma vez se sentiu discriminado no contexto escolar?
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ANEXO H- Guiéo de Entrevista Grupal as Criancas Ciganas

GUIAO CONVERSA DE GRUPO

-Apresentacdo da entrevistadora
-Caracterizagao dos entrevistados

1. Quantos anos tém?
2. Em que escola andam? E em que ano?

-Contexto habitacional
3. Vivem todos neste Bairro? Se sim, gostam? Se ndo, onde vives?
-Contexto familiar
4. Como caracterizam a vossa familia?
-Comunidades ciganas
5. O que significa para vocés ser cigano?
-Contexto escolar

6. E aescola, o que significa para vocés?

7. O que mais gostam na escola?

8. E 0 que menos gostam na escola? Porqué?

9. Naescola, o que consideram ser mais facil?

10. E o que acham mais dificil na escola?

11. Mudavam alguma coisa na vossa escola? Se sim, o0 qué?

12. A vossa familia participa na escola e ajuda nos trabalhos de casa?

-Atividades extracurriculares

13. O que mais gostam de fazer depois da escola?
14. Quais as atividades que gostam mais no C.C?

-Aspiracoes futuras

15. Quais séo 0s vossos sonhos para o futuro?
16. O que querem ser quando crescerem?
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ANEXO I- Transcricao da Entrevista Individual ao Coordenador

-C.C e Comunidades Ciganas

1. Em que ano surgiu o C.C? E porqué?

O C.C como esta resposta social que € surgiu em 2008, mas nos antes, aqui no Bairro ja
tinhamos cé intervencdo em areas distintas, tinhamos atendimento social, ATL, ou seja,
intervencdo com criangas dos 6 aos 12 anos e tinhamos um COJ (Centro de Ocupagdo
Juvenil) que era dos 12 até aos 20 e tal anos. Isto tudo a partir de 1998 quando houve a
mudanca dos moradores para este bairro. E a Caritas que € a entidade que gere estes
equipamentos sociais e tem protocolos com a seguranca social e com a Camara para
poder ter condi¢Oes para estar aqui tinha esses destinos. Mas depois, a partir de 2008
decidiu-se e até penso gque é dos poucos que existe ou 0 Unico no distrito tornar isto
como resposta social como C.C que abrange na mesma todas as areas e abrange o
atendimento e as varias faixas etérias, mas transformou-se num C.C que é mesmo uma
resposta social autbnoma. Agregou 3 e fez uma e ainda mais respostas. Portanto, como
C.C a partir de 2008.

2. Quais as razdes que levaram ao surgimento do C.C?
Como eu tinha referido o C.C ja é uma derivacdo de respostas sociais que tinhamos
aqui, portanto o que levou foi a necessidade de ainda reforcar mais o trabalho que ja ca
era feito, o atendimento social as familias que sempre foi feito aqui, a intervencdo com
criancas e jovens e tornando-se como C.C permitiu ainda alargar mais a intervencéo
com adultos, variar as atividades mas sobretudo sempre foi esta resposta como uma
forma de criar uma estratégia de proximidade porque estamos junto da comunidade e
criar condicbes para melhorar a integracdo social, as condi¢fes de vida deles, o reforco

da educacéo. Pronto, todos esses fatores que justificam a existéncia desse C.C.

3. O C.C tem alguma misséo educativa?
Sim, bastante importante. Nés temos uma equipa multidisciplinar que trabalha no C.C e
depois até temos, que pedimos todos os anos, uma professora destacada, fazemos a
fundamentacdo e o Ministério, ndo sendo a Céritas a pagar, destaca, portanto, € 0
Ministério da Educagdo que paga e temos a professora destacada que também faz um
trabalho muito importante de articulagio nomeadamente com a comunidade cigana. E
um trabalho de articulacdo com as escolas, com o trabalho de acompanhamento,

articulacdo com os encarregados de educacdo, para os apoiar e depois o reforgo dos
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trabalhos escolares, de os motivar a ndo faltarem. De uma forma sintética sdo todas

essas areas muito importantes para evitar o abandono e o absentismo escolar.

4. Ha quanto tempo trabalha nesta resposta social? Qual o papel que
desempenha?

Eu trabalho ca desde que ele foi criado, como eu disse aquelas fases. Primeiro era no
atendimento social depois com outras colegas no Centro de Ocupacéo Juvenil e ATL e
depois como foi C.C, desde 2008, como a minha formacdo € de socidlogo funciono
como coordenador. E uma equipa interessante que interage bem, mas tem de haver uma
coordenacgdo e é esse 0 meu papel além do atendimento e do acompanhamento das
atividades também é da parte de coordenacéo do C.C.

5. Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?
...Pois, este ¢ um Bairro Social como o0 nome o diz. E um Bairro que congrega muitas
familias e muitas sdo problematicas. Este Bairro é constituido por familias ciganas e ndo
ciganas e pronto é um Bairro que é multiprobleméatico embora eu pense, penso nédo
tenho a certeza, que tem havido uma evolucdo muito grande em muitas areas. Mas € um
Bairro que tem situacGes de familias carenciadas, com sistemas econdémicos e de
pobreza muito altos, portanto maior parte, maioria sdo beneficiarios das prestacdes do
Rendimento Social de Inser¢do ... a problematica do emprego, da baixa escolaridade,
embora isso sdo tudo setores que poderei falar para a frente que ja evoluiram até em
termos de formacdo. Mas portanto...alguns problemas de delinquéncia no sentido de
miudos que abandonam a escola mais cedo do que o que deviam...pronto existem
varios problemas associados a este bairro. O abandono, abandono ndo acontece tanto,
acontece mais absentismo...exclusdo social, estamos a falar, portanto e ¢ o que aqui
define também. H& uma exclusdo social, mas eles também se auto excluem, portanto sao
mecanismos complicados que fazem com que a integracao seja mais dificil que na area
do mercado de trabalho quer na aceitacdo da sociedade em geral. Portanto, isso faz com

que haja problemas sociais fortes e é esse o fator que nos leva a estar aqui.

6. O C.C tem relacdo com algum projeto social ou politica publica no ambito

da educacéo de criancgas e jovens? Quais?
Sim, claro. O C.C a entidade gestora ou responsavel é a Caéritas, Caritas de Viseu,
Céritas Diocesana, mas depois nds temos muitos protocolos quer seja na dimensdo de
nos apoiar economicamente para que haja condicdes, ndo é? Para que o C.C exista como
o0s protocolos com a Seguranga Social, apoios da Camara Municipal, salientando que
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isto € um bairro municipal da Camara, até as instalacdes sdo cedidas, mas também sao
da Cémara. Depois temos Vvérios protocolos definidos com os Agrupamentos Escola
com outras entidades, com o Ministério da Educacdo, sem divida. Neste caso, temos
uma professora destacada. Temos também protocolos no sentido de reforcar a ligacdo
entre a escola e a comunidade. Se a escola la faz um trabalho, nos aqui fazemos um
trabalho de intervencdo comunitéria com as criangas e com 0S jovens e mesmo com 0S
adultos que muitos estdo em formacgdes, em melhoria das suas habilitacdes literarias.
Portanto temos protocolado muitas e nesse caso depois existe um trabalho efetivo de

apoio mutuo entre varias entidades.
- Organizac0es, recursos e acessibilidades

7. Este Bairro dispbe de outros equipamentos sociais para além do C. C? Se
sim, quais?

..Ndo... Como entidade somos nds que estamos aqui, j4 ha muitos anos. Temos ¢
outros projetos também a decorrer que € um chamado, depois eu vou falar nisso, dos
Bairros Saudaveis porque nos aproveitamos e reforcando o que eu disse hd um
bocadinho fazemos candidaturas a projetos. A Céritas, nos a equipa aqui com os colegas
la de cima da sede fizemos uma candidatura a Bairros Saudaveis e que foi aprovada. E
um projeto que esta a decorrer noutro espaco, mas que se quiser depois podemos ir ver,
daqui do Bairro. E um projeto que também é apoiado pelo Estado e estamos a criar uma
horta interior, criar habitos de alimentacdo saudavel, eles proprios também trabalharem
um bocado nesta questdo das plantas e, ndo so, depois também fazemos |4 formacéo.
Portanto, s&o iniciativas. Temos também o Escolhas, o projeto Escolhas no Bairro (...)
que é um projeto também de Intervencdo Comunitaria. Portanto, além do trabalho que
fazemos e dos protocolos as vezes fazemos candidaturas a projetos que ainda temos
mais financiamento para pagar a técnicos, para ter dinheiro para atividades, pronto, para
essas coisas todas.

8. Qual a oferta em termos educativos promovida pela Junta de Freguesia? As
criancas e o0s jovens deste bairro integram que escolas?

A Junta de Freguesia também € um dos nossos parceiros. Primeiro, a nossa area de

intervengdo aqui ndo € s6 o Bairro, secalhar numa segunda fase quando falarmos mais

do Bairro darei mais indicadores quantitativos, mas a nossa area de intervengao (...) é

bastante abrangente. Abrangemos ndo sé o Bairro social, mas também pessoas que

vivem nestas zonas mais periféricas (...). A Junta € uma das nossas parceiras, fazemos
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um trabalho de articulagdo. A Junta tem a responsabilidade também de apoiar as
escolas de primeiro ciclo e nds trabalhamos muito também com as escolas do primeiro
ciclo, no sentido que muitas das criangas que aqui estdo do bairro estdo inseridas aqui
nas escolas a volta do primeiro ciclo (...) depois segundo ciclo que também temos, eles
continuam com uma evolucéo rapazes e raparigas a fazer o quinto, sexto, sétimo, oitavo
e nono vao para a escola (...), exatamente, outros na (...) e ja temos casos de alunos que
conseguem ir para 0 Secundario e neste momento temos um daqui e dois da Ribeira no
Ensino Superior. Duas raparigas que estdo no Ensino Superior e o rapaz aqui do Bairro,
mora aqui mesmo também estd em Coimbra, em Direito e depois essa com uma irméa
exatamente. Para eles infelizmente ainda sdo casos inesperados, entdo pegamos nessas
boas praticas para tentar incentivar a que a comunidade e os pais deixem, porque isto
depois eu posso falar mais para a frente, tem a ver com questfes culturais em que elas
podem estar motivadas, ndo todas, mas algumas, mas os pais cortam-lhes um bocado
iss0, ndo a partir até a0 nono muitos ja deixam, maximo ndo porque depois ja é para se

casar, constituir familia, tanta coisa.

9. Considera que o Concelho de Viseu tem uma boa rede de acessibilidades e
transportes? A populagdo deste bairro tem facilidade de acesso aos
transportes publicos?

...Sim, tem. Em termos de concelho secalhar os transportes poderiam ser melhorados
porque Viseu as vezes peca um bocado por dizerem que a nivel da rede de transportes
publicos poderia ser melhorado, mas penso que ao longo dos Gltimos anos melhorou até
com tantos desses carros amarelinhos pequenos e grandes que andam por ai, eles aqui
tém também a facilidade de uma das linhas vir mesmo aqui dentro ao Bairro e que leva
logo diretamente para o Rossio de Viseu. Portanto x horas por dia ou muitos horarios,
portanto penso que essa acessibilidade em termos de transporte publico para ja penso

que é razoavel. E a maior parte deles tem a sua mobilidade de carros, outros ndo pronto.

-Modos e estilos de vida da populagéo local

10. Relativamente a populacdo que habita este Bairro, como descreveria 0s seus
modos e estilos de vida?

NOs temos um pouco de tudo aqui no Bairro, estamos a falar de a volta de 90 familias,

falamos de 400 pessoas, para ai 60 familias sdo da comunidade cigana e 30 ndo-cigana.

Primeiro eles tém habitos diferentes, as comunidades ciganas, principalmente as
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familias, tém os seus habitos, os seus comportamentos mais até de ocupar, de estar na
rua, as familias ndo-ciganas nem tanto. Por um lado, n6s sentimos que existem de tanta
familia, 60 muitas j& muito bem estruturadas, a maior parte, em termos até da sua
organizacdo, até com a familia, com os filhos. Mas ainda temos outras familias que
ainda estdo relativamente estruturadas e em tanta familia basta haver meia duzia ou 10
ou 15 que ndo estejam que depois tem impacto em termos até do Bairro, a questdo do
lixo, de mandarem lixo para o chéo, de fazerem grafitis, vandalizarem, pronto. Existem,
grande parte até das familias ciganas ja frequentam formacao profissional, em que sai de
manha e s6 vem a tarde. Portanto, estar na formacdo embora financiada ¢ bom porque
eles assim ganham mais competéncias. Ainda h& outras familias que ndo, néo estdo a
fazer isto, estdo aqui o dia na rua. Portanto temos um pouco de tudo, familias ainda que
precisam de ser muito mais trabalhadas ou elas préprias precisam de evoluir mais e ja
temos familias mais organizadas. Depois isto tem repercussdo no préprio Bairro, no
funcionamento do Bairro, se é um Bairro mais organizado, se é um Bairro que ainda
tem niveis de sujidade ou de alguma degradacdo, porque se ha familias organizadas,

ainda ha familias desorganizadas.

11. Quais as principais fontes de rendimento desta popula¢éo?
Nos temos aqui, sem davida que a primeira obedece a questdes de apoios sociais, é 0
Rendimento Social de Insercdo, a maioria recebe esse valor, depois é adequar com as
familias que tem e como deve saber que € da area social, nem sempre ha pessoas que
ganham, ndo sdo valores, aquilo ha valores que abrangem a média dos 300€/400€. Para
ja as familias ciganas ja ndo tém aquele carater de muito numerosas como tinham
antigamente na ideia que temos. Depois esse realmente serd& a maior fonte de
rendimento. Depois temos ainda muitas situa¢fes que eles trabalham nas feiras, embora
as feiras cada vez mais sejam problematicas porque vendem menos, ndo é? E ainda tém
a fonte de rendimento das feiras que existe e depois existem outras fontes mas ai ja
serdo ilicitas, mas s6 algumas familias, ndo falamos porque a imagem logo que temos,
ndo vdo pagar 60 familias por 3 ou 4 familias ou membros dessa familia que fazem
trafico ou que tém questdes ilicitas. Isto € uma realidade que nés lidamos, existe aqui
varias familias que o marido esta preso por trafico. Ha varias fontes de rendimento mas
falando das legais sobretudo é apoios sociais que tém e com as feiras. Existem outras
coisas, mas foram-se perdendo- a questdo da recolha de cartdes, de metais, de ferro

velho e depois vendem ao kilo ou a tonelada. Pronto, eles arranjam estratégias. E agora
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outra questdo muito importante também que complementa e acho que até ai é positivo.
Muitas familias, falamos tanto de mulheres adultas com 30/ 40 até 50 anos, mulheres e
homens, que andam na formagdo profissional nas vérias entidades que h& ca em Viseu,
APPACMD, empresas privadas, Centro de Formacéo Profissional, em que fazem uma
formacdo de 1 ano, ganham mais competéncias e tém uma bolsa tipo mais
100€/200€/300€ depende, mensais. Portanto também hé outra fonte de rendimento que
entra em casa, mas € muito melhor do que estarem aqui o dia todo sem fazer nada
porque aquilo aprendem. Neste curso de formacdo por acaso estdo la duas estagiarias
daqui que estdo em jardinagem, tiram o curso de jardinagem e depois do sexto ano
ficam andam 14 um dia ou dois ficam com equivaléncia do nono, chama-se Formacao de
Dupla Certificagdo. Fazem o curso especializado em jardinagem, em culinéria,
hotelaria, apoio a comunidade e depois entram e ao fim da formacdo, dao-lhe
equivaléncia do nono ano (sussurrando) também € uma forma de aumentarem a sua
escolaridade.

12. Relativamente a vida no Bairro (p.e projetos) a populacéo é envolvida em
decisdes relacionadas com o desenvolvimento local? Se sim, participam com
facilidade ou sentem alguma dificuldade em intervir?

Pois isso € um aspeto muito importante que nos ultimos anos temos feito, que é
envolvé-los e ndo so responsabiliza-los. Entdo acerca de alguns, ainda muito antes da
pandemia, depois agora quebrou um bocado com a histéria da pandemia ficarem
isolados, mas uns anos antes decidimos comecar a fazer aqui grupos de trabalho, a
Céritas trazia ca elementos da Camara Municipal, do Ministério de Educagdo das
escolas, do Centro de Emprego, da Seguranca Social e depois juntdvamos,
convidavamos alguns elementos da comunidade cigana, homens e mulheres que
achdvamos que eram representativos da maioria deles, em que eles participavam na
reunidao, nao sO para poder criticar, porque eles iam e precisavam disto, mas também
para dar sugestdes, sugestdes que o Bairro precisava de ser melhorado nisto e naquilo
mas, a0 mesmo tempo, também ouviam por parte das entidades a necessidade de eles se
responsabilizarem mais, ou seja, eles também se esforcarem para serem responsaveis,
quer na educacgéo dos filhos quer na higiene do bairro, com a sujidade e degradacéo,
quer com as obrigacdes deles (luz e agua), quer cumprir as normas que sdo definidas
pela Seguranga Social, de ir a formagdo. Pronto, ou seja, esse trabalho comegou a ser

feito e é interessante. E interessante porque agora estamos a continuar a fazer, temos até
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um mediador interno municipal, mediador cultural que é aqui do bairro que depois

desse trabalho pela Cadmara conseguiu entrar e faz parte do grupo de trabalho.

13. Como socidlogo como perceciona a socializacdo das criancas e jovens no
Bairro? Considera que as vivéncias neste Bairro influenciam de alguma
forma as aspiracdes e comportamentos das criangas e dos jovens? Como?

E natural que o processo de socializagio deles tenha varios fatores de influéncia, claro
que um fator principal - a socializacdo primaria - ¢ a familia e os seus pares. Portanto
sdo 0s habitos que eles ganham e as vezes muitos dos habitos ou da responsabilidade
deles é adquirida e os modelos de referéncia ndo sdo os melhores. Muitas vezes falamos
em muitas familias monoparentais em que o pai esta preso e a referéncia dos filhos é
que o pai ja esta preso, o pai fez isto, fez aquilo, outras vezes € os ambientes de rua se
0s miudos faltam a escola outros poderdo faltar. Isto € um modelo que ndo é o melhor,
mas também ja temos os modelos dos pais que ja lhes incutem toda a responsabilidade,
toda ou muita pelo menos, da escola, do comportamento e depois também nos, achamos
que também temos influéncia, como equipa de trabalho, no sentido de ajudar, de
orientar, de apoiar, mas partindo sempre da responsabilidade deles. Portanto, os
modelos de socializa¢do e depois 0 outro que é muito importante que € o da escola, 0
modelo de socializagdo da escola e um aspeto que foi muito interessante nos Gltimos
anos é que lembro-me que ha cerca de quinze anos viemos para ca e nenhum deles
frequentava por exemplo o pré-escolar, dos 3 aos 6 e, para quando ingressarem no
primeiro ciclo ja estdo com outra, de antes ndo, ai ndo até tinham receio e agora ja é
com naturalidade, agora é 100%, ou seja, temos agora 20 ou 30 ndo sei bem o nimero
rigoroso de criancas ja no pré-escolar, que de antes as comunidades ciganas eram muito
receosas e ha 20, 30 anos ndo metiam as criancas, metiam no primeiro ciclo e tal
obrigados mas agora ja fazem isso. Isso também é uma forma de comecar o processo de

socializacdo desde muito novos.

-Sim sim, como eu disse, isto ndo é linear, mas ja sentimos muitos ganhos, sentimos
muitos ganhos embora a gente sinta que ainda ha muito que fazer, hd muitas familias
destruturadas, hd muitos jovens que enveredam por comportamentos marginais, temos
tudo. Mas ja temos muitos outros jovens ou adultos e familias que j& tém formacao.
Temos aqui casos, casos ja de familias, de adultos que tém trabalho, muitos. Varias
familias estiveram a trabalhar em aviarios, na zona do cacador de Viseu, ja tivemos

alguns a trabalhar na UDACA, nos armazéns do vinho, temos ja, ja temos alguns
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ganhos muito substanciais, ndo aquela ideia que eles comecam a ter e alguns, nao é
facil, mas comecam j& a terem empregos fora do normal, feiras ou s6 depender do RSl e
eu vi ha alguns dias, os jovens e o0s adultos, os niveis de escolaridade nos ultimos anos
aumentaram bastante e esses sdo 0s ganhos que a gente sente e pronto e depois isto tem
influencia no resto como ser um pouco mais aceites, claro que ainda existe muitos
preconceitos tanto pela sociedade dominante, mas por eles proprios também. Eles

isolam-se nesta bolha deles e as vezes também ndo é facil.

14. Na sua opinido pensa que 0s recursos socioeconoémicos da familia poderéao
influenciar a participagdo e o desempenho escolar das criancas e jovens das
comunidades ciganas?

Sim, é evidente que o nivel de tem influéncia. Imaginamos, nds servimos um bocado de
suporte porque se 0s miudos e jovens tém niveis de escolaridade mais alta, temos aqui
ainda muitos casos em que 0s pais e avés ficam com alguns, com niveis de escolaridade
ou baixa ou quase analfabeta. Portanto, influencia em termos de os motivar ou de os
ajudar em casa. Ndo é possivel, ndo é porque eles ndo tém competéncias, esse € 0
trabalho que é feito aqui, pronto. Mas estou a falar em termos familiar a influéncia e
depois a parte econdmica, evidente, notou-se a pandemia, por exemplo, depois tiveram,
mas eles ndo tinham acesso aos computadores, ndo tinham computadores em casa, as
aulas online e tudo isso. Portanto, a dimensdo socioeconomica ainda influencia muito a
educacdo. Pode parecer um bocado estranho, mas a condi¢do econémica e social de uma
familia tem influéncia no desempenho da crianca quer seja cigana ou ndo cigana ao
longo dos anos e quanto menos condigdes tiver pior serdo os resultados da crianca na
escola e no ambiente de casa. Eu recordo-me de uma situacdo que era interessante que,
porque nos também trabalhamos com familias ndo ciganas e até de zonas rurais, em que
ela tinha um desempenho muito fraco e por isso é que fomos contactados na escola
porque ndo tinha condi¢cdes econdmicas e acho que até ja ndo tinha luz. Bastou haver
uma intervencdo para melhorar as condi¢cdes econdmicas da casa, de habitagdo, ndo
tinha nada a ver com a familia cigana, para automaticamente a pessoa comegar a

melhorar o seu desempenho porque se nao tiver condi¢bes em casa é dificil.
-Comunidades Ciganas

15. As comunidades ciganas sdo regidas por normas e valores proprios. Quer
falar um pouco acerca deles? Na sua opinido estes valores tém influéncia
nas aspiragoes futuras das criancas e jovens?
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Tém, pois isso é outra questdo que também é muito importante, que eu acho interessante
que é o comportamento, os seus habitos culturais. A cultura tem influéncia. Se por um
lado a cultura que é um aspeto que tem de se valorizar, porque cada povo tem a sua
cultura, cada etnia e eles tem a sua cultura que até é interessante, as pessoas acham isto
engracado, também as vezes aspetos culturais podem ser mais prejudiciais, aquela
imagem de que a mulher, ainda persiste em muitas familias, ndo vai estudar muito
porque tem de se preparar e nova, 14/15 anos para depois casar e ter filhos. Isto, por
exemplo, o aspeto cultural é impeditivo de que muitas possam continuar a ter outros
estudos e ter uma vida, uma carreira diferente. Embora ja haja melhorias porque ha pais
que pronto, mas ha outros que ainda ndo fazem isso porque também sofrem uma grande
influéncia da comunidade -“ah entdo estas a deixar a tua filha ir estudar quando ela ja
tem idade de casar ou arranjar pronto”- oOu Seja, ha questbes culturais que sao

prejudiciais e ha outros que tém a ver com a cultura tipica, com a forma de ser.
-Relacdo Escola-Familia

16. A familia participa no percurso escolar da crian¢a ou jovem? H& um
acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?

Agora ja participa mais, é evidente, ndo s6 porque eles acham também importante, eles
tém nocdo que é importante os filhos estudarem, como também se tenta com o C.C
incutir isso, com a professora, com o0s técnicos, no sentido de os apoiarem, de 0s
motivarem e fazer com que eles se responsabilizem mais com a educacéo dos filhos, de
os levantem cedo para eles irem a escola, ndo os deixem faltar, se ndo tiverem
condicdes de os apoiar em termos de apoio escolar, por isso é que temos nds dai ajudar
a fazer os trabalhos de casa e ndo s6. Ha uma ligacdo constante entre os professores do
primeiro ciclo e outras com aqui com os técnicos, sobretudo com a professora para
discutirem situacdes quer tenha surgido problemas quer seja para trocarem impressoes
ou dar apoio. Portanto, isso tem ajudado. A familia muitas vezes tem de ser um bocado

empurrada, motivada para poder continuar a ajudar os filhos e os netos.

17. O que pensa acerca dos niveis de escolaridade das familias? Em que medida
os niveis de escolaridade das familias poderdo influenciar as aspiracdes dos
jovens?

NOs notamos que alguns continuam a estudar, tém mais escolaridade ou gostam entram
nestas situacdes, jovens, jovens adultos em formacGes profissionais para tentar
melhorar, ter mais condi¢des, ganhar mais dinheiro e ha outros que abandonam mais
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cedo, dependem s6 do Rendimento Social de Insercdo ou havera sempre algum que se
perca e va para comportamentos mais marginais. Mas sentimos que tem havido muitos
ganhos nos jovens em termos de querer j& estudar mais, sentir que estudar afinal podera
trazer mais beneficios e que poderdo optar por outras areas sem ser as feiras, sem ser
depender sé dos apoios sociais e que talvez ja sentimos isso nos jovens, ndao em todos,

como eu disse e é evidente, mas em muitos e isso para nos é positivo e é um ganho ja.

-Cultura Escolar e Aspiragdes Futuras

18.Na sua opinido a cultura escolar portuguesa esta preparada para
reconhecer as especificidades culturais das comunidades ciganas? Como
poderia a situacdo atual ser alterada?
Ainda ndo muito, é evidente que ha um modelo tipico de educacdo em Portugal.
Embora haja melhorias, aqui a escola adotou um sistema chamado “Sistema da Escola
Moderna” que foi tentar criar, ndo fazer e ¢ um modelo interessante depois pode tentar
perceber isso que é um modelo que ja existe ha varios anos que ndo tem aquele carater
curricular muito rigoroso, investem mais nas atividades ludicas, informaética e ateliés
para depois eles estarem motivados. Primeiro, ndo é s6 para a comunidade cigana, mas
sobretudo para eles por ndo estar muito motivada, ndo estar muito direcionada. Alguns
casos. Mas ainda é uma educacdo muito padronizada e que as vezes ndo motiva nada e
faz com que depois eles ndo tenham vontade nenhuma de ir para a escola, quer no
primeiro ciclo, quer no segundo, ndo €? Mas ja ha experiéncias bastante interessantes

para tentarem mudar um pouco os curriculos e essas coisas todas.

19. As criancas e jovens desta comunidade cigana apresentam resisténcias face
a escola? Se sim, de que forma e porqué?

As vezes, as vezes e alguns casos. Como eu disse, 0s jovens acham que é uma seca, nio
é e que acham que podia ser melhorado, porque as vezes as escolas, como dissemos nao
estdo preparadas para ver essa multiculturalidade, grupos diferentes porque agora ja
lidamos aqui com grupos diferentes, comunidades ndo ciganas, comunidades ciganas,
comunidade migrantes (até aqui no bairro temos desde, ndo muitas familias, mas
ucranianos, temos uma familia do Equador) temos algumas familias, portanto, vindas de
varios paises por isso é que ja existe essa multiculturalidade nas escolas e elas tém de
estar mais preparadas. Muitas vezes ndo estdo para lidar com pessoas com culturas

diferentes. Embora o padrdo seja sempre o normal, é a nossa sociedade, mas podiam-se
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adaptar para motivar mais as nossas criancas. Como € que acha que podia ser feita
essa adaptacao? Foi como eu disse, h& varios modelos e o que esta escola esta a fazer é
interessante, por exemplo, primeiro ciclo os mitdos da primeira a quarta classe ou dos 6
aos 10, em vez de ser s6 aquele modelo que tém de aprender, que é natural (0 portugués,
a matematica, os estudos do meio e essas coisas) claro que também aprendem isso, mas
depois ndo tém tantas horas sO dedicadas a isso mas tém outros modelos de
aprendizagem também ligada & cidadania, ligada & informatica, ligada a ateliés no
exterior quando é possivel, visitas (conhecer a realidade da sociedade), por exemplo, a
cidade. Isso, além de os motivar também aprendem e depois tém mais motivacao para
quando for aquela area mais do portugués e da matematica que é fundamental, como é
I6gico, € assim que se aprende a ler e a escrever como se diz, mas também véao mais
motivados do que nunca terem mais nada. Existem varias estratégias, ndo é féacil
requerer mais recursos humanos, financeiros e as vezes o Estado ndo tem dinheiro para

iSSsO.

20. Ainda se assistem a situagdes de abandono escolar nesta comunidade?
Sim, ainda existem alguns casos, mas sobretudo, por exemplo, até perto do 9° ano
miudos com 14/15 anos ja ha pouco. Absentismo héd mais, no sentido de dizer “ah faltei
porque acordei tarde” ou “o meu pai ndo me levou 14” ou qualquer coisa. Agora
abandono no sentido de desistir completamente ja diminuiu bastante, mas ainda ha.
Portanto, nds fazemos aqui esse acompanhamento, do primeiro ciclo fazem todos, do
segundo ciclo também, depois até ao nono alguns véo para outras areas, mas ainda ha,
ha alguns casos ainda de abandono, mas menos do que registivamos ha alguns anos

atras.

21. Que tipo de intervenc¢do socioeducativa é realizada pelo C.C no sentido da
valorizacdo da escola e da motivacdo para concretizagdo das aspiragdes
futuras das criancas e jovens?

Sim, sim, essa € a nossa funcdo, é a nossa funcdo de os motivar para ir a escola. A
propria escola quando sente que faltam interage connosco e, como estamos aqui
diretamente, vamos saber o que se passa com as familias, qual o0 motivo, se foi 0 motivo
de preguica ou algum problema mais grave que haja na familia que esta a impedir a
crianga de ir a escola e depois arranjam-se estratégias, acompanha-se aqui, eles fazem
os trabalhos escolares aqui porque sendo em casa ndo tém tanto apoio. Se nao fizessem

aqui os trabalhos escolares mais uma forma de ficarem mais para tras, ndo €? Depois se
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eles ficam mais para tras vdo perdendo anos, depois eles crescem e mais desmotivados
ficam. Chegam aos 12/13 anos quando j& deviam andar no 9° andam no 6° e tudo isto
depois pode desmotivar, por isso € que temos que ir acompanhando.

-Fatores de Discriminacao e de Desigualdade de Género

22. Na sua opinido ha discriminacéo por parte da escola junto de criancas de
etnia cigana?

N&o me parece, € evidente que as vezes eles proprios também tém comportamentos
inadequados porque sentem que por vezes, ndo todos, mas alguns sentem que existe
medo em relacdo a comunidade cigana entdo aproveitam-se disso, ndo é? E as vezes tém
comportamentos inadequados e isso € desagradavel e pode haver professores ou outros
que fiquem incomodados, mas na pratica todos os professores tém feito um trabalho que
eu acho que € muito positivo, que € integra-los da melhor maneira, conviver com outras
criancas de outros lados, de outros meios para que haja essa maior inclusao, integracédo
social. A escola ndo rejeita, € aquela historia, as vezes faz a discriminacdo, mas € uma
discriminacdo natural. Se uma crianga ndo tem as mesmas condi¢cbes em casa ou
computadores ou ndo investe tanto, é logico que outros miudos de outros meios
aprendem mais, evoluem mais, mas isso € mais estrutural.

23. Considera que ha desigualdade de género no acesso a educacdo? Se sim,

quais as razoes?

Na comunidade cigana ainda ha desigualdade de género porque, como eu disse, as
meninas, mais que o0s rapazes embora tenhamos tido muitos ganhos ao longo dos anos,
eu gosto de fazer sempre esta comparacdo porque ha evolugdo, mas nunca ha aquela
evolucao de dizer “esta tudo bem”. Nao, que ainda ha muito para fazer, mas as raparigas
tém sempre um processo mais dificil de continuar a estudar. Digo, para conseguir ir até
ao nono ja é um grande sacrificio ou saem ao sétimo ou ao oitavo porque ha toda essa
pressdo familiar. Elas também se podem cansar, mas também ha pressdo familiar no
sentido de dizer que tem de se preparar para ter um ambiente de criar ja um lar e ai a
mulher na sociedade da comunidade cigana, ai € mais discriminada por eles proprios.
Estamos a falar deles proprios, ou seja, sdo os pais, sdo os familiares que ainda fazem
muita pressdo porque culturalmente a menina ndo precisa de estudar tanto, tem é de
organizar porque vai casar, vai ter filhos e nés ja notamos que ha muitas que querem
mais do que isso. Mas ainda ha muito essa discriminacdo dela, portanto da propria

comunidade. Nao discriminacdo, a escola esta aberta e quer € receber toda a gente,
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rapazes e raparigas até gostam, as vezes elas até sdo mais certinhas mesmo as meninas
ciganas, ha de tudo. Mas ainda h& essa, aqui na prépria comunidade essa discriminacao,
em que ha maior liberdade e eles as vezes ¢ que ndo aproveitam porque também “se
baldam”, mas ha mais liberdade de continuar os estudos do que a elas que as vezes sao

mais pressionadas a ja se organizarem para outras coisas.

24. Diversos jovens ciganos ja tém vindo a concluir o Ensino Superior. Em que
medida é que estes jovens sdo valorizados pelas comunidades ciganas e pela
sociedade em geral?

Sdo porque tem se feito, tem de comegar a servir de exemplo, ou seja, se algumas
meninas ou rapazes conseguem ir para 0 ensino superior ciganos, o resto da comunidade
cigana tem de refletir e os pais dizer assim “se eles conseguem, secalhar se se investir os
nossos também conseguem”, ¢ um bom modelo. A sociedade em geral também fica
mais motivada porque ndo os vé s6 como individuos problematicos, complicados e
marginais, mas que afinal com outras condi¢des podem também chegar a um ponto
como o0s outros chegam. E depois usamos isso, usam-se como viu e disse quando ha
algumas atividades, workshops tentam convida-los para mostrar ndo sé a comunidade,
mas mostrar a sociedade que muita gente nem sabe que, por exemplo, hé dois ou trés ja
no ensino superior aqui de Viseu a estudar na Universidade. Portanto isso tem, eu acho

gue € um modelo positivo para mostrar.
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ANEXO J- Transcricdo da Entrevista Individual a Professora

-C.C e Comunidades Ciganas

1. Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?

Ora, isto € um bairro problematico, em primeiro lugar, porque € um gueto, ndo €?
Colocaram aqui todas as comunidades ciganas, juntaram as familias e, por vezes, isso é
mau porque eles assim ganham mais forca, acabam por querer evidenciar que eles é que
sdo os melhores, querem ser reconhecidos pela parte ma e nao pela parte positiva e as
referéncias acabam por ser todas pelo lado negativo. As familias € assim ha aqui
familias que se consegue trabalhar muito bem que se leva a bom porto, outras nem por
isso, mais complicadas. Depois ha aqui grupos também rivais entre familias, ndo é? O
que torna as vezes o trabalho um bocadinho mais complicado. Relativamente aqui ao
C.C, somos respeitados aqui por elas, eles tém boa relacdo connosco até porque

precisam de n6s. NOs somos aqui um apoio deles, um elo de ligacéo.
2. O C.Ctem alguma misséo educativa? Se sim, qual?

Sim, tem uma missdo educativa, claro que sim. N6s aqui fazemos com que o absentismo
escolar acabe e o abandono também e temos tido até algum sucesso de ano para ano.

VVemos que ha sucesso relativamente a isso.

3. H& quanto tempo trabalha nesta resposta social? Quais as fungdes que

desempenha?

Este é o quarto ano que trabalho cd. Eu estou aqui destacada pelo Ministério da
Educacdo. Acabo por dar aqui um apoio extraescolar, os miudos vém fazer os trabalhos
de casa aqui connosco, trabalhos também de escola. Por vezes vejo que eles tém
dificuldades em alguma matéria procuro fichas para colmatar essas dificuldades. E
fazemos também outros trabalhos, desde expressdo plastica, temos ateliés de culinaria,
de bricolage, temos de informatica também. Tentamos fornecer um leque de varias

atividades.

4. O C.C tem relagdo com algum projeto social ou politica publica no ambito

da educacéo de criancas e jovens? Se sim, quais?

E assim, nds trabalhamos em parceria com varios agrupamentos, mas ha uma escola que

se evidencia que é a EB1 de (...) que tem um projeto baseada no movimento da escola
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moderna e noés trabalhamos muito em articulacdo com eles e depois temos...aceitamos
varios projetos que nos propdem, ndo é? Desde artes a fotografia. Entdo nos tentamos
dar o melhor e 0 que podemos, o que nos fazem chegar. Entdo tentamos dar essa

oportunidade as criancas e jovens.
-Organizagdes e Recursos

5. Qual a oferta em termos educativos promovida pela Junta de Freguesia? As

criancas e o0s jovens deste bairro integram que escolas?

Os jovens e criancas estdo inseridos em varias escolas, em varios agrupamentos, 0
Agrupamento de Escolas Grdo Vasco, mas a maior parte estd na Infante D.Henrique.
Estdo colocadas nas escolas de (...) temos um salvo erro que estd em Jugueiros e depois
temos alguns na (...) que pertence a Grdo Vasco, mas a maior parte é da Infante.

6. Ha algum tipo de articulacdo entre as escolas e 0 C.C?

Sim, bastante mesmo e de ano para ano sinto que ha cada vez mais. Os professores
sentem necessidade de vir ter connosco e pedem-nos ajuda, ndo s6 no preenchimento de
papéis porque esta comunidade para se deslocar a escola € muito complicado entdo eles
fazem-me chegar os papéis, os documentos importantes. Ndo s6 documentos de
avaliacdo, desde justificacdo de faltas, quando eles entram para o decreto 54 que é o
decreto que abrange meninos com dificuldades educativas e especiais e fazem-nos
chegar esses documentos, bem como, a nivel de trabalhos desde trabalhos de grupo a
trabalhos de casa normais e a preparacao para testes também e para fichas de avaliacao.
Mas sim h& uma grande articulacdo, os professores comunicam muito connosco ligam-

nos muitas vezes.

7. Que tipo de intervenc¢do socioeducativa é realizada pelo C.C no sentido da

valorizacéo da escola?

Eu tento criar métodos de estudo aos miudos. Tento também incutir a responsabilidade
tanto a criancgas e jovens como aos pais, 0s professores articulam comigo e eu chamo-os
ca, retino com eles e pronto até lhes dou a conhecer a evolugdo, pelo lado positivo ou
pelo lado negativo na escola e tento que eles valorizem cada vez mais a escola. Tento
mesmo. E, por vezes, até lhes damos a conhecer jovens e até alguns adultos da
comunidade cigana que ja vemos atualmente, que ja estdo formados, que vao para a

universidade e tentamos incutir-lhe esse bichinho a ver se pega.
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-Modos e Estilos de Vida da Populacéo Local

8. Relativamente a populacdo que habita este Bairro, como descreveria 0s seus

modos e estilos de vida?

E assim, ainda tém uma mente fechada infelizmente. Entdo relativamente as mulheres
(diminuicdo do tom de voz) para eles as mulheres ndo é para estudar, € para ficar em
casa a tomar conta do homem e dos filhos e tém uma mentalidade muito fechada que
nos entristece um bocado e que tentamos combater essa maneira de estar na vida. No
entanto, ja vemos alguns a querer trabalhar, a querer que os filhos estudem,
principalmente as meninas. Vamos aos bocadinhos, é um trabalho demorado e que tem
de ser uma luta. N6s fazemos também muitas acdes de sensibilizacdo de varios temas

para ver se mudamos estas mentalidades.

9. Na sua opinido pensa que 0s recursos socioeconémicos da familia poderéo
influenciar a participacdo e o desempenho escolar das criancas e jovens das

comunidades ciganas?

E assim, os recursos socioecondmicos ajudam sempre um bocadinho ou para lado do
bem ou para o lado do mal. No entanto, é assim, eles também tém varias ajudas, acho
que ndo é por ai. Se eles tivessem vontade que os filhos ingressassem pela vida de
estudante, académica, eu acho que ndo era isso que os impedia, eu acho que € mesmo a
pobreza de espirito, a maneira de pensar. Claro que 0s recursos ajudam sempre, mas nos
aqui tentamos dar o maximo de apoio e eles tém varios subsidios que ajudam. Mesmo
na escola ha os auxilios econémicos em que pagam manuais, pagam materiais escolares.

N4o vejo que seja por ai, vejo mesmo é pelas mentalidades fechadas.

10. Enquanto professora aqui no C.C como perceciona a socializacdo das

criancgas e jovens no bairro?

Eles socializam bem, eles tém a parte da socializagdo bem integrada. Mesmo a nivel de
escola eu acho que ndo ha grandes diferencas, os da nossa comunidade com a
comunidade cigana integram-se bem. Aqui a comunidade cigana, acabam por ser mais
racistas do que nos — “autoexcluem-se” -autoexcluem-se mais, é a palavra certa. Porque
o resto, pelo contacto que eu fago, n6s também vamos a escola fazer atividades e vejo
gue os outros miudos integraram, que 0s aceitaram muito bem, que os ajudam, eles é

que por vezes nem sempre querem essa ajuda. Considera que as vivéncias neste
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Bairro influenciam de alguma forma as aspiragdes futuras e os comportamentos
das criancas e dos jovens? Como? Completamente, completamente, infelizmente é. Eu
tenho até o exemplo de um miudo aqui. Foi meu aluno noutra escola e totalmente
diferente. Era um menino calminho, acatava as regras. Entretanto veio viver para este
bairro...nem parece o mesmo, infelizmente ndo parece o mesmo, tenta evidenciar-Se,
tenta mostra que também ¢ “mau”, faz muito mais asneiras, ndo acata logo de imediato
as nossas ordens, € preciso estar constantemente a chama-lo a atengdo...ndo parece o
mesmo. Logo, para mim influencia imenso. Esta comunidade devia estar espalhada pela
cidade toda, porque aqui acaba por ficar um gueto, eles acabam por, para serem aceites
uns pelos outros acabam por enveredar pelos maus caminhos, pelos caminhos da
violéncia, pelos caminhos do crime muitas vezes (diminuigdo do tom de voz)....E triste
a mim doi-me a alma, principalmente este miudo, porque este miudo como foi meu
aluno durante 4 anos e vé-lo como eu 0 vi um menino muito querido, muito sossegado,
por vezes até se metia no fundo da sala e eu dizia assim “anda para aqui para ao pé de
mim”. Todos os dias eu ia busca-lo ao fundo da sala e metia-o cé a frente porque ele
tem muitas dificuldades de aprendizagem, pronto, e vé-lo aqui passado uns anos nao

tem nada a ver, entristece.
-Comunidades Ciganas

11. As comunidades ciganas séo regidas por normas e valores proprios. Na sua
opinido estes valores tém influéncia nas aspiracdes futuras das criancas e

jovens?

As meninas chegam aos 13/14 anos qual é o objetivo delas? Casar e ter filhos. Tem sido
uma luta porque depois comegam a abandonar a escola. Tem sido uma luta constante

por estas mitdas novamente na escola e isto influencia bastante.
-Relacdo Escola-Familia

12. A familia participa no percurso escolar da crianga ou jovem? H& um

acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?

(riso) E assim participar, temos que nos estar sempre em cima deles, chama-los. Mesmo
em reunides no inicio do ano vou eu com eles. Quando ha documentos que ndo podem
sair da escola cheguei ja eu a leva-los no meu carro para assinarem, sendo eles néo vao.

Mesmo o caso das matriculas aqui, os professores ddao-me as folhas, sou eu que
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preencho aqui porque sendo eles ndo véo a escola, ndo lhes interessa minimamente a
escola, ndo valorizam a escola. O acompanhamento s6 somos nés que o fazemos, os
pais ndo fazem, porque muitas vezes chegam mais tarde das aulas, acabam por fazer os
trabalhos connosco s6 que chega a altura de nos fecharmos, as cinco e meia, encerramos
as cinco e meia, ndo temos tempo de acabar com aquela crianca mandamos acabar em
casa. Ndo acabam. Nem os pais se preocupam em ver se a mochila estd arrumada, se
estd limpa, se tem os trabalhos em dia, se te algum recado da escola. Nao fazem

qualquer acompanhamento, somos mesmo nds aqui.

13. Em que medida os niveis de escolaridade das familias poder&o influenciar
as aspiracoes dos jovens?

Claro que sim, claro que influencia, n6s vemos pela nossa comunidade. Quanto mais
grau académico tivermos mais temos tendéncia a influenciar os nossos filhos também.
Aqui eles ndo pensam nisso, eles olham para a escola ttm como um acordo, como tém o
Rendimento e € um dos pontos, uma das alineas, ndo podem abandonar. E entdo eles
ndo valorizam, tentamos, ndo é? Alguns dizem que sim, mas na pratica ndo, mas claro

que h&a um ou outro que ainda valoriza alguma coisa.
-Cultura Escolar e Aspiracdes Futuras

14.Na sua opinido a cultura escolar portuguesa estad preparada para
reconhecer as especificidades culturais das comunidades ciganas? Como

poderia a situacdo atual ser alterada?

N&o, ndo. O problema aqui é que eu acho que na escola os programas sdao muito
extensos. Por mais que um professor tenha boa vontade e que seja dinamico e que
queira dar a conhecer, as vezes é limitado um bocado pelos programas. No entanto,
tenho conhecimento de colegas que o fazem porque tém meninos ciganos e de outras
etnias e acabam por estudar um bocadinho a cultura e dar a conhecer aos seus alunos.
Mas ainda € um tema que deve ser trabalhado para o futuro até para eles se sentirem
melhor na escola. Até porque se vdo falar da minha histéria € importante eu ir a escola
porgue vou dar o meu testemunho, vou contar aquilo que ouco em casa e secalhar € um
mote para eles terem alguma motivacdo pelo menos na parte da historia. Era uma

maneira de os incentivar. Concordava que se alterassem os programas, mas. ..
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15. Ainda se assistem a situacGes de abstinéncia e abandono escolar nesta

comunidade?

E, principalmente nas meninas, nas meninas quando comecam a casar é complicado,
claro que a gente luta. Lutamos nos aqui, luta a escola, pedimos ajuda a CPCJ também,
nos ndo, mas a escola pronto, a escola referencia e acabamos por trabalhar as trés
entidades. Fazem mais ou menos até ao 9°ano? Ai as vezes fazem até ao quinto e
sexto ano, até porque guando chegam ao quinto ou sexto as vezes ha retencdes, pronto,
mas ¢ o que eu digo 14 para os 13/14 anos...15 elas comegcam a querer casar € ¢ uma
luta, tem sido uma luta mesmo, mais com as meninas porque 0s meninos nem tanto. Ha
menos absentismo escolar e abandono nos meninos porque as meninas, estas
caracteristicas culturais...Infelizmente o casar, tomar conta da casa, engravidar logo
cedo. Claro que se nota uma diferenca, temos ai meninas ja com 17/18 anos que ainda

ndo estdo casadas mas ainda ha algumas mais novinhas que casam muito cedo.

16. As criancas e jovens desta comunidade cigana apresentam resisténcias face

a escola? Se sim, de que forma e porqué?

Os meninos, as vezes, 0s que abandonam sao aqueles que ingressam pelo lado do crime
mais cedo (diminuicdo do tom de voz) do resto a nivel de meninos, ha menos

absentismo e abandono nos meninos. Ha4 um ndmero mais elevado nas meninas.

17. Quais sdo, para si, as principais motivacdes das criancas e jovens para

frequentarem a escola?

As motivacOes € assim, eu concordo muito com o projeto que estd a decorrer porque sai
um bocadinho do normal, fora da caixa, porque sdo 0s meninos que chegam de manha e
escolhem o que querem aprender naquele dia. Pronto, eles tém aqueles 4 anos e tém de
adquirir aquelas competéncias todas. Mas vdo ao seu ritmo, vao muito através de
projetos, muito através de trabalhos praticos, depois tém outras areas que acaba por 0s
motivar desde danca, teatro, hipismo, acaba por os motivar muito mais a ir a escola, o
interesse € diferente e nota-se a diferenca entre escolas porque sé aquela escola é que
esta a trabalhar assim, as outras ndo, estdo a funcionar normalmente. Noto mesmo o
desenvolvimento...a autonomia Acha que o0 projeto se devia expandir? Devia
expandir, ndo s6 para a comunidade cigana até mesmo para outros. E muito interessante

0 projeto.
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18. Considera que a intervencdo socioeducativa realizada no C.C motiva as

criancgas e jovens a concretizar as suas aspiragoes futuras?
Sim, nos tentamos.

19. As criancas e jovens participam no seu proprio processo de
desenvolvimento curricular? Isto é, tém voz e dao opinido sobre 0s seus

interesses e sobre as tematicas que lhes dizem respeito?

(referéncia a escola anteriormente apresentada) Nessa escola sim e mesmo aqui nés
vamos ouvindo qual é o interesse delas, que tipo de projetos é que eles gostariam de ter
aqui e vamos tentando dar-lhes essas oportunidades, nem sempre conseguimos porque
nés somos uma instituicdo de solidariedade e dependemos muito da caridade do outro e
de dinheiros que vém da Seguranca Social, mas tentamos sim, até porque para ver se

criamos alguns habitos e ha ai alguma motivacao entre eles.

20. Qual a sua opinido sobre o projeto “método de ensino da escola moderna”?
E aquilo é muito giro é.
-Fatores de Discriminacéo e de Desigualdade de Género

21. Na sua opinido ha discriminacdo por parte da escola junto de criancas de

etnia cigana?

Né&o! De todo. Acho que sdo elas que provocam a propria discriminacdo, ndo 0s outros.
Eu ndo noto isso e vou a varias escolas, participo em vérias atividades com as escolas e
nao noto isso. Acho que eles sdo aceites, eles é que nem sempre... Tambeém ja séo
turmas mistas, ndo sdo sé criancas ciganas, ndo é? Sim, sim, mesmo por causa desse
projeto houve muitos meninos até que os pais sdao bem formados que os colocaram ali
que queriam que eles tivessem contacto com a comunidade cigana, que participassem
com a comunidade cigana no tal projeto do movimento de escola moderna. Os nossos
meninos, infelizmente, é que muitas vezes ndo se valorizam e acabam por perder,
acharem que sdo alvo de racismo que ha distin¢do. E ndo, eu acho que ¢ muito da
cabecita deles, incutidos muitas vezes pelos pais, porque ouvem muitas vezes 0s pais
“Ah vocés sdo racistas”, “ndo tém respeito por nds”, “nao respeitam o cigano”, ndo, ndo

é, de todo, ndo concordo com a opinido deles.
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22. Considera que nas comunidades ciganas ha desigualdade de género no

acesso a educacdo? Se sim, quais as razfes?

Essa € uma luta que eu, que nds tentamos de ano para ano, mas estd muita coisa a

mudar, muita coisa e mais nos pais.

23.Diversos jovens ciganos ja tém vindo a concluir o ensino superior. Em que
medida € que estes jovens sdo valorizados pelas comunidades ciganas e pela

sociedade em geral?

E assim, eu acho que sio sempre bem vistos, ndo é? Mas eu, nos aqui, tentamos
mostrar-lhes. Até temos ali uns cartazes das expressdes das criangas que queriam ser
médicos e advogados. SO que infelizmente aqui ainda sé temos um no ensino superior,
aqui no bairro. Ainda é o Unico, porque 0s outros ndo tém essa aspiracao infelizmente.
O que eles querem é despachar a escola até aos 18 anos. Fazer 18 anos e vir embora e
mesmo assim para 0s manter na escola até essa altura tem sido muito complicado. Tem
sido um trabalho arduo entre a escola, no6s e outras entidades. Entristece-nos um
bocadito. Esta comunidade aqui do Bairro ainda tem uma mente muito fechada, por
exemplo, comparativamente com os da (...) . Os da (...) valorizam muito mais. NGs
temos la uma resposta social que é o Projeto Caminhos a Descer que também déo apoio
escolar as criangas e quando eles vém ca fazer alguma atividade connosco eles notam
diferenga, os da (...) valorizam mais e sdo mais empenhados, mais motivados. Nos aqui
temos de criar sempre métodos para os motivar, estratégias, atividades diferentes porque
sendo perdemo-los. Temos de estar sempre ca a agarra-los. Enquanto os da (...) tém
outra mentalidade e aqui tdo perto. Esta comunidade tem muito trabalho parasse fazer

com ela.
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ANEXO K- Transcricédo da Entrevista Individual ao Jovem Cigano

- Dados Identificadores do Entrevistado

1. Qual o seu papel enquanto mediador?

Eu fui mediador, eu trabalhei com a Céritas desde outubro de 2019 até junho de 2020,
depois, entretanto foi altura de plena pandemia e pronto ndo se renovou e pronto e até
hoje nunca mais trabalhei com a Céritas. Estou sim num projeto neste momento que
surge no ambito do Programa Bairros Saudaveis e nds temos como projeto no Bairro e
agora, o bairro é sempre o mesmo, mas mudaram o nome da morada por isso nao sei até
que ponto se continua a chamar Bairro (...) ou ndo. E esse projeto ¢ denominado de
projeto Mentores Romani e tem como objetivo seguir as criancas em contexto escolar,
agora nesta fase enquanto ha este projeto depois brevemente estamos prestes a constituir
uma associacdo que vai surgir no mesmo ambito, que é acompanhar as crian¢as que
estdo na escola, ajuda-las a realizar as tarefas de trabalhos de casa, ajuda-las a estudar,
incentivar para que continuem os estudos. Isto para todas as idades, mas o nosso foco é
mais 0s jovens do segundo ciclo em diante, porque ai é que interessa. Acho que na
priméaria ndo ha grandes dificuldades. Pronto, € consciencializar os pais da importancia
da escola, combater o absentismo escolar, melhorar as notas e as condi¢bes estudantis
das criancas. Também, agora nesta fase ainda ndo o estamos a fazer, mas quando
constituirmos a associacdo temos a ideia de uma espécie de gabinete que n6s queremos
fazer de aconselhamento. Isto porqué? Porque nem toda a gente quer estudar, ha aquelas
pessoas que gostam mais da parte técnica, técnico profissional, entdo nos queremos
encaminhar seja para formac6es com dupla certificacdo, para, por exemplo, alguém que
queira ingressar no exército, nos exames de admissdo a PSP, a GNR e por ai fora.
Queremos encaminhar para com isto enriquecer essa comunidade de conhecimento e
ndo s6 de conhecimento, fazer-lhes ver que é possivel para os outros também sera
possivel para eles, basta ter vontade. O nosso intuito é indica-lo, aconselha-los,
encaminha-los para onde eles gostariam, a profissdo que gostariam de enveredar. Pronto
esse € 0 nosso objetivo e encaminhar mais jovens possiveis para uma carreira

académica, dado que o conhecimento é a nossa arma que esta a mao, digamos assim.
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2. Qual a sua profissao?

Eu dedico o meu tempo a licenciatura, faco em regime part-time o meu trabalho de
mediador nesse projeto e também trabalho a part-time num trabalho como vigilante na

seguranca privada.
3. Como descreve 0 seu percurso escolar até ao momento?

Diria irregular, irregular, mas nio impossivel. E aquilo que eu descrevo sobre o meu
percurso porque entrei tarde para a escola e sai cedo. Era um bom aluno e sempre fui
muito curioso, ainda hoje sou, se houver algum tema para onde me interesse e eu nao
saiba muito eu vou aprofundar, vou pesquisar mais sobre isso, claro que ndo € um
estudo para uma tese, mas minimamente para ter conhecimento sobre aquilo. Deixei 0s
estudos quando frequentava o 3°ciclo, 8%no. Nem cheguei a terminar, estava no
segundo periodo e resolvi dedicar-me a profissdo que antes nos era tdo associada que
sdo as feiras. Comecei a trabalhar nas feiras com 13 anos, s6 aos fins de semana e nas
férias e abandonei o meu percurso escolar quando tinha 15 anos, entretanto resolvi
dedicar-me as feiras e ai estive. Depois caseli, tive filhos e ai fiquei nas feiras até 2013,
até quando as feiras ndo eram suficientes para suportar todas as despesas familiares e de
alimentacdo. Entretanto resolvi procurar, ndo foi facil, procurei ajuda para arranjar
trabalho, com a baixa escolaridade que tinha ndo foi possivel e, entretanto, resolvi
procurar, vi que 0 meu problema estava em nédo ter escolaridade e ndo por néo ter
vontade ou ndo saber. Resolvi procurar um curso e, em 2013, ingressei num curso, um
EFA B3, que dava dupla certificacdo do 9° ano, 3° ciclo e também davam como Técnico
de Cozinha, acho que € assim que denominam nos dias atuais, na altura que eu tirei era
mesmo chamado Cozinheiro. Entretanto comecei a trabalhar na area, ainda ndo tinha
terminado o curso através dos conhecimentos adquiridos nesses cursos, dos meus
formadores, tive oportunidade de trabalhar nos restaurantes mais prestigiados na zona
de Viseu e ai estive 2 anos a fazer servicos desse género, trabalhei também num
restaurante mesmo situado no coracdo da Sé e no qual também depois deixei. Depois,
entretanto, dai surgiu a oportunidade, fui para aqueles trabalhos temporarios de
agricultura em Franca. Depois regressei e passado 15 dias fui para Inglaterra onde fiquei
quase 5 anos, depois resolvemos regressar a Portugal. Nesse regresso, entretanto, resolvi
ir para 0 Luxemburgo onde estive 2 meses dada a minha fraca aptiddo para a lingua
francesa, ndo consegui um trabalho dentro dos moldes que eu desejava. Tinha trabalho
ja com contrato de termo indeterminado, mas ndo gostava daquilo que fazia e isso fez-
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me regressar. Também a minha mée ficou doente e regressei a Portugal. Regressei
apenas para tirar uns cursos de Francés e ir com mais base e emigrar novamente para o
Luxemburgo. Entretanto fiquei por cé, através da formacdo de francés surgiu a
oportunidade de ingressar naquele trabalho com a Caritas em 2019 e fiquei por ca.
Entretanto enquanto estive a trabalhar tirei 0 RVCC para equivaléncia do secundario e
pronto resolvi encurtar 0 processo porque eu pensei depois, enquanto trabalhava na
Céritas eu via a necessidade, eu via, ja sabia, mas tive mais nocao disso quando comecei
a trabalhar e vi que ha muita gente que discrimina o povo cigano pelas suas atitudes mas
muitas pessoas nao perguntam o porqué destas pessoas se comportarem de tal forma,
porque se souberem, se analisarem, alias acho que 0 nosso governo e as nossas politicas
publicas pecam por ai porque acho que deve ser reconhecida a histéria do povo cigano
nos manuais escolares, porque ai toda a gente ird perceber a razdo de certos e
determinados comportamentos e pronto. Estava a dizer que o desconhecimento, a falta
de bases de escolaridade era o problema da maioria das comunidades, a pobreza, tudo.
E, entretanto, ai deu-me a ideia de, participei em algumas reunides de academia politica
na altura era o Programa ROMED que organizava através do Concelho da Europa. Isto
reunia alguns membros, algumas pessoas de etnia cigana de varias localidades do pais e
nisto eram convidadas algumas pessoas com algum relevo no pais ou candidatos as
eleicBes e nisto foi criando o desejo em mim de voltar a estudar, em termos mais
ambiciosos e era para tirar o Ensino Secundario através do regime do Ensino
Recorrente, mas, entretanto, vi que iria demorar mais tempo do que aquilo que eu queria
e consegui através de um RVCC. Depois inscrevi-me logo nos exames de admissao na
ESEV de Viseu, na altura eu ia fazer unidade isoladas, também ia tirar Educacdo Social
SO que entretanto pronto, no meio da espera e da preparacdo eu fui a um encontro da
CICDR (Comissao para a Igualdade e Contra a Discriminacdo Racial) e nisto eles
fizeram uma atividade connosco que era davam-nos a situacdo que tinha acontecido na
vida real, os preceitos legais que poderiam ali aplicar e nds teriamos de escolher e desde
jovem que frequentava a escola e eu gostaria de ter uma profissdo como advogado, eu
sempre gostei de Direito e isso fez renascer o sonho que eu tinha e desisti de tentar
Educacédo Social e na mesma semana, 10 dias depois, estive a pesquisar, como eu digo o
desconhecimento é grande. Eu pensei que eu para estudar Direito tinha logo de ser
seguido no secundario, que era uma profissdo que eu ndo podia mais estudar, nem
ingressar depois de ter determinada idade e quando pesquisei sobre isso vi que havia o

regime de maiores de 23 e foi por ai que entrei na Universidade de Coimbra. E pronto,
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até hoje estou ca, o primeiro ano foi atribulado devido ao COVID pois estive mal e
estive 12 dias em coma induzido, hospitalizado na totalidade 26 dias em plena época de
exames do primeiro semestre que foi perdida devido ao internamento e a esse coma
induzido e depois tive de ficar em fisioterapia porque os musculos das pernas perderam
forca e durante essa recuperacdo nao consegui acompanhar as aulas do segundo
semestre, ou seja, 0 ano passado foi atribulado mas este ano ja deu para recompensar
mais ou menos o0s danos e recuperei algumas coisas que ficaram para tras e este ano esta

a correr muito bem e pronto, prognosticos so no final do jogo.

4. Enquanto estudante de Direito qual a opinido da sua familia e da sua

comunidade?

E assim, ndo acham piada porque nunca houve necessidade, nos para andarmos nas
feiras bastava ler e escrever, para tirar a carta de conducéo e depois trabalhar nas feiras.
A minha comunidade no inicio pensou que eu estava a falar de cor porque quem viu a
evolucdo da minha vida numa altura que eu era jovem até agora nunca pensou que fosse
possivel e pronto no inicio eles ndo acreditaram muito que eu ia entrar, depois quando
eu comecei houve até gente que chegou a perguntar “tens essa idade, depois de velho é
que vais querer estudar”, “isso demora muitos anos”, “vais querer ser o qué? E
advogado?” e eu disse “opa ndo sei se vou ser advogado, aquilo d4 para muita coisa, ndo
sei ainda mas quero-me formar”, “ja és vigilante, ja és isto, opa ndo achas que ja estas
um bocadinho fora da idade para iss0?”, eu disse “nao”, “entdo e os teus filhos como ¢
que vai ser e atua mulher?”, tenho apoio 100% da minha familia, os meus pais no inicio
nunca incentivaram nem também nunca me desincentivaram, olharam com alguma
expectativa quanto a isso porgue eles conhecem-me e eu ja tentei mil e uma coisas e se
ndo estou bem com aquilo quero outra. Estou sempre a tentar evoluir e estar com as
minhas aptidées digamos assim e conhecimentos sempre, disposto em enveredar em
qualquer area. Como eles sabem que eu ja tirei a formacdo de vigilante, eu tirei varias
coisas, emigrei, voltei, eles ficaram um bocadinho aquém. Mas, neste momento, 0
feedback que eu tenho é que eles apoiam-me imenso e estdo bastante orgulhosos do
percurso que eu tenho vindo a percorrer. Ja para ndo falar da minha familia, da minha
esposa e dos meus filhos também me apoiam bastante, houve alturas como o ano
passado correu mal eu pensei em desistir e tive alguém que me puxou as orelhas e me

fez olhar para a frente.
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5. Como pai quais pensa serem as expectativas futuras dos seus filhos? Quais

gostaria que fossem?

E assim, o que eu incuto em casa e sou bastante exigente nesse sentido, eu incuto em
casa que devem estudar, ndo é soO brincadeira, até agora nas férias eu os chateio, s6 que
parei de chatear porque eles disseram “oh pai nés vamos estudar o qué se ndo demos
matéria nova?” e eu disse “ok, por agora tudo bem mas la para agosto tém de comegar a
pegar nas coisas para irem reavivando a memdoria porque depois a matéria inicial vai
sempre englobar algo que foi dado pelo fim”. Pronto a minha expectativa ¢ que eles
sigam os estudos, as carreiras, facam a carreira que pretenderem desde que sejam
felizes. Logico que irei sempre tentar orientar, além de orienta-los que a educacédo é
importante, irei sempre tentar orientar no sentido de perceberem que nem todas as
profissbes tém saida no mercado, isso irei sempre tentar fazer, mas ndo irei impor
grandes barreiras para eles seguirem aquilo que eles querem, desde que estudem para
mim é essencial e que tenham conhecimentos e um dia mais tarde tenham uma vida
diferente daquilo que as comunidades ciganas hoje tém. O mais velho vai este ano para
0 secundario e pronto estou contente por ele, tenho outra milda que passou para o
2°ciclo para o 5° ano, tenho outro que depois passou do 6° para o 7° do 3° ciclo, por isso
acho que véo todos bem encaminhados.

-Comunidades Ciganas

6. As comunidades ciganas sdo regidas por normas e valores proprios. Quer

descrevé-los um pouco?

E assim, quanto as normas, hoje em dia faleceram aquelas pessoas que nés tinhamos, os
chamados “homens de leis”, faleceram e nunca mais houve assim “homens de leis”,
temos homens ao qual respeitamos bastante e acatamos alguns conselhos, mas nada
como antes, antes eram mesmo chamadas aquelas pessoas e era uma espécie de juiz, o
que ele ditasse estava feito e estava dito. Hoje em dia isso foi-se perdendo porque
faleceram e nunca mais houve alguém que os substituisse porque era preciso ter uma
vida meio que de modo exemplar. Quanto aos principios, n6s temos 0S NOSSOS
principios basilares que se baseiam sempre na unido, no respeito, na prote¢do de idosos
e criancas e isso para nos sdo a prioridade, para nés as criangas sdo uma espécie de algo
sagrado e a entreajuda entre nds que vai ao fim ao cabo esta ligado a unido. Estes séo os

nossos principios basilares, depois logico dai derivam varias coisas como evitar
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conflitos entre nds, apesar de as vezes haver, acho que sdo os principios basilares de

todas as comunidades, mas n6s damos enfoco a alguns principios.

7. Na sua opinido estes valores tém influéncia nas expectativas futuras das

criangas e jovens?

Estes valores sdo-nos incutidos desde criancas e depois ficam-nos para o resto da vida, a
questdo aqui que se prende é que acho que estes valores devem ser repensados, no
sentido de quando tentamos dar protecdo as criangas devemos incutir que a educagdo
faz parte da vida dessa crianga, porque ao fim ao cabo nos tempos hodiernos elas véo
precisar de ter educacdo e as nossas comunidade pecam um bocadinho nesse sentido
porque ndo é habito, ndo estd enraizado nas nossas comunidades a importancia da
escola, coisa que na minha opinido € um erro crasso mas analisando a histéria €
completamente na escola, apesar de, eu continuar a dizer que devia-se dar mais enfoco a
educacdo e ndo justificar com o que esta para tras, porque acho que nos tempos de hoje,
apesar de nos ultimos 2 anos a discriminacdo e o preconceito ter aumentado com o
aparecimento de um determinado partido e de uma determinada personagem que
justificou e normalizou o ddio racial. Mas acho que hoje em dia chegamos longe e
chegamos onde gueremos. O problema esta € que os pais ndo tém escolaridade, os pais
ndo estudaram, os pais ndo tiveram uma infancia onde a escola era importante, como é
que esses pais vao passar isso para os filhos? Até o filho pode ter muita vontade, mas
chega a casa e vai pedir ao pai para ajudar nos trabalhos de casa e o pai ndo vai ser
capaz, quando digo pai € a mée, 0s progenitores ou avos. Como € que estas pessoas vao
ajudar estas criancas se nelas ndo foi incutido? Ent&o isto € um processo, € um processo

lento, mas esperamos que tenha resultados positivos muito em breve.
-Modos e estilos de vida da populacgéo local
8. Qual é a sua perspetiva acerca do Bairro? E das familias que o constituem?

O Bairro neste momento, naquela altura ndo vou dizer que foi, é assim ficamos sempre
aquém se foi ou ndo intengdo politica de colocar as comunidades ciganas naquele bairro.
Apesar de numa recente entrevista, na qual também participei, o presidente da Camara
Municipal de Viseu, Sr. Dr. Fernando Ruas, disse que aquilo era s6 uma determinada
percentagem de comunidades ciganas quando se inaugurou o Bairro. Mas, neste
momento, a maioria diria, ndo quero estar assim a dizer nimeros muito exagerados, mas

penso que 70% do Bairro seja comunidade cigana. E isto, ndo sei se foi com intencéo ou
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ndo de o fazer, mas acabaram por criar um gueto, aquilo apesar de ndo ser o que passam
para fora, ndo chegam |4 e comem as pessoas ou matam-nas, mas criou-se um gueto em
que sentido? No sentido de, neste momento acalmou mais, houve uma altura em que
aquilo era um bairro com bastante criminalidade e marginalizacdo, mas neste momento
ndo € 0 que acontece, apesar de haver casos, penso eu, que eu nunca mais estive assim
ligado a pessoas e ndo sei 0 que é que fazem da vida, mas apesar de haver casos a parte
podem continuar com a criminalidade, mas ndo dentro do bairro, o que passa l& fora ndo
sabemos. Mas acabou-se por criar devido a isso, devido ao estigma também e o forte
aparato policial que se d& quando as forgas de intervencao, a policia, vai ao bairro ou
quando vai, por exemplo, que é uma vergonha, na qual se viola 2 ou 3 principios da
Constituicdo que é o carteiro ir s6 2 vezes por semana e acompanhado da policia.
Quando ha qualquer coisa, uma chamada, isto € um exemplo, uma chamada de que algo
se esta a passar, determinadas localidades vai um carro de patrulha, 2 homens, 2 carros
no maximo, se for dito que é aqui vem carrinha com 9 elementos policiais, mais 2 ou 3
carros patrulha, ou seja, isto acaba por criar aqui um &dio de estimacdo entre os
moradores do bairro, mas isso ndo é so particular das comunidades ciganas, qualquer
bairro isto acontece, que € o chamado estilo bairrista mas cria-se aqui um bocadinho
deste odio entre as forgas de intervencdo e as autoridades no caso o Estado e os
moradores, isto cria aqui um gueto. J& para ndo dizer, vou voltar a frisar que a educacao
é importante porque héa partilha de ideias e quando as crian¢as ndo convivem com outras
criancas para aprender a assimilar, ndo queremos uma total assimilacdo do que € ser
sociedade maioritaria e do que é ser uma minoria, mas ha determinados valores e
determinadas coisas que penso que deveriamos partilhar com as pessoas de fora e as de
fora connosco para que se possam mudar algumas mentalidades e quando as criancas
vivem s6 ali naquela bolha, ndo tém outra ideia do que aquela que € ali colocada. Os
bairros sociais na minha perspetiva foi um ponto positivo no sentido em que tirou muita
gente de habitar em condicdes precarias, apesar de, as casas nos bairros sociais ndo
terem as condi¢cBes como muita gente alega que déo casas e ndo sei 0 qué, ndo, ali paga-
se uma renda, é uma renda de baixo valor e as casas ndo tém condicfes por ali além,
mas pronto, sempre tém mais condi¢des do que viver numa casa de tipologia nédo
classica que séo as barras. E teve a vertente negativa, criaram-se guetos e em vez de se
dar uma evolucdo e uma aproximacéo entre culturas, afastou-as. Isto falando s6 o
fendmeno que se passa dentro do bairro porque se falar para fora h muita generalizagéo

e toda a gente o sabe. S&o casos isolados, 0 que aconteceu com o carteiro foi um ato
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isolado e ja se passou ha 12 anos, eu ndo estava presente, o carteiro ou carteira, ndo me
recordo, foi arrogante na forma que respondeu e pronto, |4 esta, a violéncia ndo serve
para resolver tudo mas foi através da violéncia que a pessoa decidiu agir e até hoje séo
castigados cerca de, ndo sei 0 nimero ao certo, eu tenho esses dados mas ndo aqui,
300/400/500 pessoas a pagar pelo ato de 1 pessoa isolada passados 11/12 anos e
continuamos com as mesmas condigdes a perder correspondéncia diaria, o que pode
dificultar a ida a uma consulta, a ida a uma entrevista de emprego, a ida ao tribunal,

coisas importantes, podemos perder devido a essas situacoes.

9. Como descreveria os modos e estilos de vida da populacdo que habita o

Bairro?

Os modos de vida, n6s temos gente a viver em situacdes bastante precérias, ndo a nivel
habitacional, mas também, porque o bairro j& precisa de obras, sei que a Camara vai
dizer, “mas nos demos”, mas qualquer casa precisa de intervencdo dentro de
determinado tempo, eu sei que, ndo quero agora estar a falar para ndo induzir ninguém
em erro, mas desde 2005/2006 ndo me recordo de outra intervencdo, pode ter havido,
mas penso que ndo existiu nenhuma intervencdo no bairro. Algumas pessoas vivem
maioritariamente de subsidios e mesmo estes ao contrario do que muita a gente pensa
ndo nos faculta as condi¢gbes minimas para viver como toda a gente pensa. Se as pessoas
gueixam-se de viverem com 2 salarios em casa de um casal que ganha o salario minimo,
imaginem o que ¢ ganhar por adulto, 180/190€ e mais 90€ por crian¢a. Imagine uma
familia com 5 pessoas, o meu agregado, vai receber cerca de 600€. Gostaria que me
explicassem como € que uma pessoa vive com 600€ e se tém tanta necessidade disso as
pessoas que tém bens que vendam os bens, que vendam tudo e que depois passem a
viver num bairro social ja que invejam tanto as casas que sao atribuidas com bastante
luta e comecem a viver com o RSI que eu quero ver se consegue sobreviver. O RSI da-
nos para as coisas minimas, dos minimos dos minimos. Como referi, 0 modo de vida é
bem precario, temos gente que trabalha como estafeta na plataforma de entrega de
comida da Uber, temos gente que vive de feiras, mas as feiras, na minha opinido ja
quase que ndo existem e temos outras que vivem a base de subsidios e de formacdes,

esse é 0 modo como vivem.

10. Como perceciona a socializacdo das criancgas e jovens no Bairro? Considera
que as vivéncias no Bairro influenciam de alguma forma as aspiracdes e 0s
comportamentos das criancas e dos jovens?
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Acho que sim, é logico que vai influenciar, isso ndo é preciso ser s6 no bairro. Uma
crianca que seja bom aluno, bem-comportado, se se der bem com um colega, que depois
passa a amigo e esse ja € mais irrequieto, brincalh&o, esse aluno vai ser influenciado nas
suas notas e no comportamento também. O mesmo acontece no Bairro, eu acho que a
maior raiz vem de casa e mesmo assim apesar de 0s pais encaminharem corretamente 0s
filhos, os filhos por vezes, sim, tem alguma influéncia lidarem com determinadas
criangas ou jovens, porque 4 estd, viver numa bolha onde o que seja mau é bom, porque
€ o normal, a crianca vai crescer a pensar que aquilo é bom, aquilo é a maneira correta
de se proceder. S6 quando lida com o mundo exterior, mas é preciso que 0 mundo
exterior 0 aceite e ele se deixe ser aceite é que ele vai perceber que as coisas ndo sdo
assim. E eu pronto, ndo sei se € por o meu tom de pele ser mais claro, sempre tive uma
educacdo diferente, eu consigo passar despercebido sobre as minhas origens, mas ha
certas pessoas que pelo facto da cor ndo as deixam entrar por exemplo num bar ou
qualquer sitio, basta a cor da pele para barrar. Apesar de alegarem “as comunidades
ciganas criam conflitos”, mas ndo podemos ser todos iguais. Se alguém da sociedade
maioritaria criar problema num bar ou numa discoteca ndo véo barrar essa sociedade
toda sendo a casa fecha. Nesse sentido somos um bocado prejudicados por sermos uma
minoria. Apesar de eu na primeira pessoa ndo ter problema algum com isso e o exemplo

que dei foi meramente, exemplificativo, ha outros.

11. Na sua opinido pensa que 0s recursos socioecondémicos da familia poderéao
influenciar a participagdo e o desempenho escolar das criancas e jovens das

comunidades ciganas?

E I6gico que sim, por exemplo, temos comunidades em S&o Jodo de Lourosa e Teivas,
onde as suas condi¢es habitacionais sdo precarissimas para ndo falar algo pior. Eu
conheco familias que isto (gesto que indica pouco) as separa da rua. Uma crianca que
vive nessas condicdes, é l6gico que isso vai influenciar o seu comportamento e a sua
forma de ser na escola. Uma crianga que ndo tem as condicOes de ter a devida higiene
que as outras criangas tém, vai-se sentir a parte, vai sentir vergonha das outras criancas,
por estarem com a roupa mais limpa, terem melhores condic¢des do que eles. E ate, por
exemplo, em festas de aniversario, mesmo sendo convidadas, hd muitas criancas que
ndo vao porque tém vergonha de aparecer, porque eles tém nocdo que eles ndo tém as
condigdes que as outras criancas tém. E isso quando acontece em jovens e criangas €

bastante triste. Sim, as condi¢cdes sejam elas habitacionais, econémicas, profissionais
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vao ter influéncia na vida dessa crianga, seja em contexto escolar ou social isso vai ter

influéncia.

by

12. Relativamente a vida no bairro, a populacdo € envolvida em decisdes
relacionadas com o desenvolvimento local? Se sim, participam com

facilidade ou sentem alguma dificuldade em intervir?

Sim, sim, sim. Quando pretendemos fazer alguma alteracdo que envolva toda a
comunidade, nds consultamos sempre primeiro as pessoas para ver mais ou menos a
opinido geral, ndo é uma espécie de votos. Alias ja fizemos votos quando foi para a
alteracdo do nome da morada, devido ao estigma que isso causava, foi chumbado,
tivemos mais votos contra do que a favor entdo resolvemos ndo mudar. Num dia
apercebemo-nos de que a alteracdo da morada foi feita sem consulta dos moradores e
quando soubemos ja tinha sido mudado, muita gente até nos chamou, pensou que
tinhamos sido nds, nds dissemos que ndo porque pronto isso fez haver mais custos, em
determinados documentos ter de mudar a morada teve de se pagar, mas sim quando ha
algo ali a comunidade participa. Isso implicou alguns custos a comunidade, eles
questionaram-nos sobre isso e nés explicamos que ndao houve qualquer consulta. A
morada foi alterada e pronto, isto para dizer que sim, que a comunidade participa
qguando ha alguma mudanca. Ainda agora quando foi para as elei¢des, n6s mobilizamos
a comunidade para votar e até deu alguns resultados. A comunidade sim participa em
alguns processos, que eles achem importantes, o que eles acharem ndo importantes eles
ndo querem saber, mas a maioria das vezes sim, eles participam. A morada antes era
Bairro (...) e depois era o nimero do lote. Hoje nds temos a rua, a praceta e a travessa,
Quinta Sra da Saude, depois o nimero do lote e o codigo postal. Foi um bocadinho

confuso, mas j& nos habituamos, esta a fazer 2 anos que isso aconteceu.
-Cultura Escolar e Aspiracdes Futuras

13.Na sua opinido a cultura escolar portuguesa esta preparada para
reconhecer as especificidades culturais das comunidades ciganas? Como
poderia a situacdo atual ser alterada? Ha pouco falou que podia ser dada

mais informacio nos manuais escolares sobre as comunidades ciganas...

Sim, comecgando por ai, esse era 0 primeiro passo. Apesar de o problema ndo estar s6 ai.
Eu penso que as escolas nem todas estdo preparadas. Mesmo que a escola fagca um

esforco para que isto aconteca, os funcionarios e auxiliares que nela trabalham também
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tém de estar preparados e ndo € uma situacdo que nédo tenha ocorrido da melhor forma
com eles que vai dizer que sdo com todos. Todas as criangas tém o seu comportamento
e ndo podemos colocar todas no mesmo saco. Apesar de eu achar que as escolas néo
estdio muito bem preparadas, também reconheco que as criancas e 0s pais,
principalmente, os pais também ndo estdo preparados para as politicas educacionais,
frequentar a escola, fazer uma carreira estudantil/académica por assim dizer. Mas, para
isto melhorar, os manuais escolares tém de ter a historia do povo cigano, dizer porque é
que foram nomadas, fomos némadas forcados porque eramos perseguidos atraves de
decretos régios, através de...A GNR até¢ hd 40 anos, mesmo apds a revolucao,
continuou a perseguir as comunidades ciganas que ndo podiam estar mais de 48h em
territorio. Do holocausto também pouco se fala. Do holocausto ninguém menciona que
0s ciganos também sofreram com isso, fomos quase 1 milhdo, chegou-se a beira da
quase exterminacdo de ciganos daquela zona. Sim, isto tem de ser falado, tem de ser
explicado o porqué destas criangas se comportarem assim, 0 porqué de 0s ciganos
viverem, agora ja foi harmonizado, mas porqué é que viviam mais a margem, porque é
gue cometiam crimes ou furtavam comida ou coisas as pessoas, porque isso era 0 seu
modo de sobrevivéncia que andavam fugidos - Como € que uma pessoa a fugir
consegue sobreviver sem poder trabalhar? N&o pode. Tal e qual acontece como um
foragido as autoridades e aos tribunais, ndo pode dar a cara para trabalhar, ndo pode
comprar comida, ndo pode fazer nada, vai ter de viver na clandestinidade e foi o que
aconteceu com 0 nosso povo durante séculos e ainda hoje continua, ndo nesse contexto
de perseguicdo mesmo, até haver espancamento caso nao abandonemos a cidade, mas
continua uma perseguicdo neste caso diferente, uma perseguicdo moral. E, comegando
por ai acho que deviam ser implementados nos manuais escolares a historia e cultura do
povo cigano, segundo € tentar haver aqui uma aproximacéao entre a escola e a familia,
ndo so6 o aluno, tentar fazer esta ponte, sei que vao dizer que ja tentaram e que é dificil,
mas tém de tentar, porque sem esta ponte contruida entre a familia, um dos principios
basilares das comunidades ciganas e sem estarem a apoiar-nos € muito dificil uma
crianga perceber a importancia da educacdo. Outra eu sei que o Ministério da Educacéo
faz as coisas através da, acho que, a aceitacdo das criangas na escola faz-se através da
morada, deveria mudar porque quanto mais, no Bairro (...) tém de frequentar sempre as
mesmas escolas, ou seja, isto ndo so perpetua viverem naquela bolha do bairro como vai
passar para a escola, depois ndo admira que os professores e auxiliares ndo consigam

lidar com estas criangas porque quase todas as turmas tém 2, 3, 4, as vezes mais e
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mesmo a criacdo daquelas turmas de alunos com Necessidades Educativas, acho que
denominam-se PIEFS, isto tem de acabar de tentarem concentrar o maximo de criancas.
Devemos, tal como a habitagdo, ser espalhados pela malha urbana, a diversidade é que
vai trazer algum fator, alguma mutacao nestes comportamentos da comunidade e penso
que para mim estes sdo 0s principais e claro, o primeiro de todos deve ser garantir as
condigdes habitacionais e econémicas ndo ha muito a fazer mas penso que podem ser
criadas politicas publicas no acesso também as comunidades para que estas possam,
uma espécie de quota, uma fabrica, por exemplo, tem 50 trabalhadores, porque néo
empregar no meio 3, 2 ou 5 ciganos? Penso que isto € um processo que deve-se comegar
assim porque estas criancas precisam de condi¢cGes minimas habitacionais e econémicas
e para terem condi¢des econdmicas os pais tém de ter emprego porque nao € através do

RSI que véo conseguir.

14. As criangas e jovens das comunidades ciganas do Bairro apresentam

resisténcias face a escola? Se sim, de que forma e porqué?

Eu ndo diria face a escola, sdo criangas que entram numa sala de aula, mas que muitas
delas iniciam prestes a ir para a primaria enquanto que uma crianca da sociedade
maioritaria por necessidade de os pais irem trabalhar e alguns por op¢do. Uma crianca
comeca 0 seu percurso escolar aos 3 anos, no jardim de infancia e depois dai isso parece
gue ndo é um processo, mas € um processo muito importante na educacdo das criancas,
a crianca desenvolve a sua maneira de estar, o saber comportar, a assimilacdo das
regras, a motricidade fina e grossa, tudo isto faz parte do processo de uma crianca no
jardim de infancia. E o que é que acontece? A maioria das criancas, ndo todas, algumas
ja, la esta a necessidade de frequentar formacGes fez com que as criangas fossem mais
cedo para a escola mas o normal era que uma crianca da comunidade cigana s6 entrasse
para a escola aos 6 anos enquanto as outras criangas tinham um avango enorme em
relacdo a quase tudo a estas criancas, elas comegcaram o principio aos 6 anos e isto vai
gerar dificuldades a nivel comportamental, a saber distinguir o que é hora de brincar e 0

que ndo é. Pronto, estes comportamentos vao ser influenciados por isso.
15. Ainda se assistem a situacdes de abandono escolar nesta comunidade?

E assim agora é um pouco mais dificil, o Estado anda mais em cima através das
entidades competentes, nomeadamente, a CPCJ, Tribunal de Familia, apertou mais um

bocadinho o cerco neste sentido, mas ainda existe algum, ndo tdo cedo como antes, mas
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existe. Apesar das coisas de ano para ano virem a melhorar, mas isto também é devido a
pressdo do Estado sobre isso. Mas sim tém vindo a melhorar apesar de ainda existirem
alguns casos que é absentismo, ndo é abandono escolar completo, véo, por exemplo,
numa semana vao 2/3 dias, as vezes vao 1 semana ou 2 e depois falham 1 semana.

Pronto ¢ um “regime presencial intermitente”.

16. Considera que a intervencdo socioeducativa realizada no C.C motiva as

criancas e jovens a concretizar as suas aspiracoes futuras?

A intervencdo do C.C com as criangas ja teve dias melhores. Neste momento, eu acho
que fazem um trabalho, acompanham algumas criancas, ndo todas. Eu acho que uma
entidade, ndo € uma critica mas uma sugestao, uma entidade com a dimenséo da Caritas
tem capacidade para trabalhar com quase todas as criangas do Bairro, apesar de nem
todos aceitarem, eu sei que nem sempre todas as criangas aceitam ou tém vontade mas
pelo menos o tentar ja era um primeiro passo. Sei que isso antes acontecia muito, antes
havia varias atividades com as criancas, havia saidas com as criancas e iSso com 0
tempo foi diminuindo. Agora, sendo franco, ndo sei como é que esta a situagdo do
trabalho deles com as criangas, mas sei que bem hé& pouco tempo trabalhavam com
algumas criangas, mas ndo muitas. Agora claro, acho que eles dao o seu melhor, por
dizer que uma entidade como a Caéritas, com aquela dimensdo, pode fazer melhor neste

sentido.

17. Diversos jovens ciganos ja tém vindo a frequentar e concluir o ensino
superior, como € 0 seu caso. Em que medida é que estes jovens sao

valorizados pelas comunidades ciganas e pela sociedade em geral?

Pela sociedade em geral temos ali dois pesos e duas medidas, tanto nos dizem que “ah
eu também tirei uma licenciatura e ndo sai nos jornais” como temos aqueles que dizem
“muito bem, esse ¢ o caminho” para que termine o estigma. As comunidades ciganas, as
primeiras pessoas que se licenciaram sofreram um pouco em dizer que perderam a sua
identidade cultural quando na verdade isso ndo acontece. Mas nos tempos que correm,
falando, nomeadamente, de Viseu, acho que toda a gente vé& com bons olhos. Alias,
Viseu por incrivel que pareca é o distrito, penso eu, que somos a cidade com mais
estudantes da comunidade cigana a frequentar o ensino superior. Viseu concelho de
Viseu somos 3, Lamego temos uma e depois temos outro que também frequenta, ou

seja, damo-nos ao luxo de termos quase tanta gente como o distrito de Lisboa que é
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enorme. Nesse sentido, acho que tem vindo a melhorar as consideracdes que fazem
sobre nos frequentarmos o Ensino Superior, também houve um programa que deu o
impulso para isto tudo que é o OPRE, comegou com o OPRE CHAVALE, no qual,
comecou com um projeto piloto com poucos estudantes, onde preparam esses
estudantes, alguns deles ja ndo estudavam ha algum tempo e prepararam-nos para eles
entrarem no Ensino Superior nos exames de admissdo. Isto comecou, este programa
penso que comegou com 15 pessoas e neste momento ja somos 40. O programa iniciou-
se, como politica publica desde 2016, no qual incentiva a nos jovens estudantes a
frequentar o Ensino Superior e pronto através disso ja temos 24 jovens formados,
muitos este ano vao terminar e teremos mais e para nés € um caminho que nos da
bastante orgulho, que o caminho é combater as adversidades e as perseguicdes que nos
enfrentamos e através da educacdo marcamos a nossa posicdo, que ja devia ser nossa

h& muito tempo, ndo fosse a historia tdo cruel connosco.

18. Sente que a familia participa no percurso escolar das criancas e jovens? Ha

um acompanhamento da mesma fora do contexto escolar?

Eu penso que esse processo quando é no primeiro ciclo € mais acompanhado de perto,
depois parece que ndo € tanto, quando passam para o segundo ciclo mesmo no primeiro
ciclo ali penso gue eles acompanham mais no primeiro e segundo ano. La esta, é aquela
transicdo, querem dar apoio aos filhos, apesar de haver casos que sigam os filhos e
acompanham, conhe¢o casais que 0 fazem no nosso bairro, mas ndo é algo que seja

geral, por isso ndo vou dizer que s&o todos que o facam porque néo séo.
-Fatores de Discriminacao e de Desigualdade de Género

19. Considera que ha desigualdade de género no acesso a educagdo? Se sim,

quais as razoes?

Isso j& foi um tema que teve piores dias, neste momento, ndo vou falar dos contextos
familiares todos, cada familia...alias isto leva-me a dar outra explicacdo. Ha4 uma
normalizagdo, ha um pensamento da sociedade em pensar que as comunidades ciganas
sd0 homogeneas, mas € 0 maior erro, sdo bastante heterogéneas. Isso vai depender do
sitio onde habitam, da cidade onde habitam, se habitam no meio citadino ou rural, vai
depender da evolucdo que essa familia teve, temos familias com pensamentos mais
tradicionais, mais reservados, temos outras mais a frente. Isso tudo vai depender dai.

Falando num contexto geral, eu penso que hoje em dia ja ndo ha tanta desigualdade
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nesse sentido na educacdo. Até temos em Viseu duas estudantes no Ensino Superior e
acho que e assim, falando no geral, secalhar h4 familias que sim, mas no geral tem
vindo a diminuir e ndo conheco assim nenhum caso que os pais tenham proibido de
seguir. Sei sim, quando as jovens atingem uma determinada idade perdem o interesse na

escola.

20. Na sua opinido ha discriminacdo por parte da escola junto das criancas e

jovens de etnia cigana?

Eu penso que nas escolas que rodeiam o Bairro pode haver, mas ndo é um caso que é
aplicado a todos. Pode haver um ou outro funcionario, mas ndo a escola em si. Alias a
escola, enquanto eu fui mediador, foi a entidade que me deu mais abertura para
trabalhar com as criangas, ou seja, isso s6 demonstra que eles se importam. Mesmo com
0 Nosso projeto, nos tivemos reunides, apresentamos o projeto e foi muito bem aceite.
Em termos gerais ndo posso dizer que a escola discrimina apesar de que pode existir um

professor, um funcionario que sim, mas nao acredito que isso aconteca na generalidade.
21. Alguma vez se sentiu discriminado no contexto escolar?

Né&o, pelo contrério, até dou gracas a Deus por isso. Todas as pessoas que passam nha
minha vida e veem que eu estou a estudar incentivam-me, nomeadamente, 0 meu
supervisor da empresa que eu trabalho, até esse, como eu sou trabalhador-estudante,
preciso ali de muitos dias era para ser aquela pessoa que podia dizer “epa este gajo,
tenho de arranjar aqui alguém que ele esta sempre, precisa aqui de muitos dias para
estudar”, ele incentiva-me. Desde outras pessoas amigas, dois grandes amigos meus que
trabalham na mediacdo cigana ha muitos anos que é o Bruno Gomes, Vice-Presidente da
Associacdo Letras NOomadas, o Luis Romao, incentivam-me bastante. A familia
incentiva-me, 0s meus amigos aqui da Faculdade ndo me discriminam sabendo que eu
tenho familia e sou mais velho do que eles, sou de etnia cigana. Eu disso ndo me posso
queixar. A escola quando eu frequentava, a diretora da escola, 0os meus professores
sempre viram potencial em mim, sempre viram que eu podia ir longe, pronto eu desisti e
muitos hoje em dia que se encontraram comigo estdo muito felizes por eu ter voltado a
estudar que poderia ja esta formado, mas que isso nao interesse que nunca é tarde. Eu no
meu percurso escolar nunca me senti discriminado. Ja sim, presenciei, em termos
profissionais, ndo me darem como cigano e falarem mal dos ciganos a minha frente e

dizerem isto e aquilo, falarem mal e pronto. Algumas vezes eu respondi, educadamente,
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outras vezes limitei-me ao siléncio para ndo criar conflitos no local de trabalho e pronto
€ isso. Esse é o motivo que muita gente que trabalha vive na clandestinidade étnica, ndo
assume que é cigano tanto a nivel profissional como a nivel académico h&a muitos
estudantes que ndo se ddo como ciganos porque tém medo e tém vergonha das

represalias.
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ANEXO L- Transcricdo da Entrevista Grupal as Criancas Ciganas

-Contexto habitacional
Vivem todos neste Bairro? Se sim, gostam? Se néo, onde vives?

Crianga 1- Normal, gosto de conviver com a M e 0s primos.

Crianca 2- E divertido quando ndo ha brigas. Eu adoro brincar com 0s meus primos e

com a minha best.
Crianga 3- Eu vivo na cidade.
-Contexto familiar
Como caracterizam a vossa familia?

Crianca 1- Normal.
Crianca 2- Eu amo a minha familia porque é divertida e engracada.

Crianga 3- Ajuda nos trabalhos de casa.
-Comunidades ciganas

O que significa para vocés ser cigano?

Crianca 1- Normal, a Unica coisa é a fala é diferente e tenho o orgulho de ser cigana.

Crianca 2- Normal, a Unica coisa é a fala é diferente e tenho o orgulho de ser cigana.

Crianca 3- E bom. Brincamos e temos familia grande.
-Contexto escolar e relacéo escola-familia

E a escola, o que significa para vocés?
Crianca 1- N&o € nada eu ndo gosto da escola.
Crianca 2- N&o é nada eu nédo gosto da escola.
Crianca 3- Boa para aprender.

O que mais gostam na escola?
Crianga 1- Eu falto as aulas.
Criancga 2-Porque eu falto as aulas.
Crianca 3-O almoco

E 0 que menos gostam na escola? Porqué?
Crianca 1- Porgue néo gosto.

Crianca 2-Porque ndo gosto.
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Crianca 3-Gosto de tudo.
Na escola, o que consideram ser mais facil?
Crianca 1- A minha prof me deixa fazer tudo o que quero.
Crianga 2- Porque a minha prof deixa-me fazer o que eu quero.
Crianca 3- Matematica.
E o que acham mais dificil na escola?
Crianga 1- Quando a diretora me chama.
Crianca 2- A diretora me chama.
Crianca 3-Portugués.
Mudavam alguma coisa na vossa escola? Se sim, o qué?
Crianca 1- Tudo e o tempo dos intervalos.
Crianga 2- Tudo e o tempo dos intervalos.
Crianca 3- O chéo.
A vossa familia participa na escola e ajuda nos trabalhos de casa?

Crianca 1-A minha familia ndo me ajuda nos trabalhos eu € que ajudo a minha irma
mais nova.

Crianca 2- A minha mée esté a tirar uma formacao.
Crianca 3- A minha familia ajuda nos trabalhos de casa.
-Atividades extracurriculares

O que mais gostam de fazer depois da escola?
Crianca 1- Estar no tablet a ver séries.
Crianca 2- Dancar masicas do tiktok.
Crianca 3- Fazer os trabalhos de casa.

Quais as atividades que gostam mais no C.C?
Crianca 1- Cantar e estar com amigos.
Crianca 2- Cantar, dancar e estar com amigos.
Crianca 3- Jogar computador, pintar e desenhar.
-Aspiracoes futuras

Quais sdo os vossos sonhos para o futuro?
Crianga 1- Ser atriz e ‘drede’.

Crianca 2- Ser cantora e ‘drede’.
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Crianca 3- Viajar.

O que querem ser quando crescerem?
Crianca 1- Eu quero ser juiza e atriz.
Crianca 2-Ser cabeleireira.

Crianca 3-Policia.
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ANEXO M- Grelha de Analise de Contelido da Entrevista Individual ao Coordenador

Categoria

Subcategoria

Sintese das Informacdes

Unidade de Contexto/Excertos

Caracterizacédo do
Entrevistado

Funcdes de Coordenagao

O entrevistado menciona que desempenha
fungdes nesta resposta social mesmo antes de
C.C,

intervencdo no Centro de Ocupacao Juvenil e

ser  considerada nomeadamente,

nas Atividades de Tempos Livres. A partir de
2008,

assumiu funcBes de coordenacdo, dada a sua

aquando da constituicio do C.C

formacdo base ser na area da sociologia. Para
além disso, continua a realizar o atendimento
social e a acompanhar as atividades em
conjunto com a restante equipa técnica que,

segundo 0 mesmo, tem uma boa interagéo.

“Primeiro era no atendimento social depois com outras
colegas no Centro de Ocupacdo Juvenil e ATL e depois
como foi C.C, desde 2008, como a minha formacao é de
soci6logo funciono como coordenador. E uma equipa
interessante que interage bem, mas tem de haver uma
coordenacdo e é esse 0 meu papel além do atendimento e do
acompanhamento das atividades também é da parte de

coordenacdo do C.C.”

Bairro

Perspetivas sobre o

Bairro

Este Bairro, na opinido do entrevistado, é
multiproblematico devido a situagfes de
baixa

pobreza, de desemprego, de

escolarizacdo, de abandono escolar, de

comportamentos desviantes e de exclusdo

“E um bairro que congrega muitas familias e muitas sdo
problematicas. Este bairro é constituido por familias ciganas
e ndo ciganas e pronto é um bairro que é multiproblematico
embora eu pense, penso ndo tenho a certeza, que tem havido

uma evolucdo muito grande em muitas areas. Mas € um
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social. Dai que haja a necessidade de
intervencdo comunitaria a partir da resposta
social do C.C.

bairro que tem situacbes de familias carenciadas, com
sistemas econdmicos e de pobreza muito altos, portanto
maior parte, maioria sdo beneficiarios das prestacbes do
Rendimento Social de Insercdo ... a problematica do
emprego, da baixa escolaridade, embora isso sdo tudo
setores que poderei falar para a frente que ja evoluiram até
em termos de formagdo. Mas portanto...alguns problemas de
delinquéncia no sentido de miudos que abandonam a escola
mais cedo do que o que deviam...pronto existem varios
problemas associados a este bairro. O abandono, abandono
ndo acontece tanto, acontece mais absentismo...exclusdo
social, estamos a falar, portanto e € o que aqui define
também. H& uma exclusdo social, mas eles também se auto
excluem, portanto sdo mecanismos complicados que fazem
com que a integracdo seja mais dificil que na &rea do
mercado de trabalho quer na aceitacdo da sociedade em
geral. Portanto, isso faz com que haja problemas sociais

fortes e ¢ esse o fator que nos leva a estar aqui.”

C.C

Caracterizagdo do C.C

De acordo com o entrevistado, o C.C surgiu
em 2008. Contudo, a partir de 1998, quando

O C.C como esta resposta social que é surgiu em 2008, mas

nos antes, aqui no Bairro, j& tinhamos ca intervengdo em
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se deu a mudanga dos moradores para o Bairro
e antes de ser considerado como resposta
social, ja era feita intervencdo no Bairro
através do atendimento social, de atividades
de tempos livres e do Centro de Ocupacao
Juvenil. A Chéritas, enquanto organizagdo
gestora deste equipamento social e com apoio
da Seguranca Social e da Camara Municipal
de Viseu, constituiu diversas respostas sociais,
incluindo o C.C que atualmente abrange vérias

faixas etarias

areas distintas, tinhamos atendimento social, ATL, ou seja,
intervencdo com criangas dos 6 aos 12 anos e tinhamos um
COJ (Centro de Ocupacao Juvenil) que era dos 12 até aos 20
e tal anos. Isto tudo a partir de 1998 quando houve a
mudanca dos moradores para este bairro. E a Caritas que € a
entidade que gere estes equipamentos sociais e tem
protocolos com a seguranca social e com a Camara para
poder ter condi¢des para estar aqui tinha esses destinos. Mas
depois, a partir de 2008 decidiu-se, e até penso que é dos
poucos que existe ou o Unico no distrito, tornar isto como
resposta social, como C.C, que abrange na mesma todas as
areas e abrange o atendimento e as varias faixas etarias, mas
transformou-se num C.C que é mesmo uma resposta social
autobnoma. Agregou 3 e fez uma e ainda mais respostas.

Portanto, como C.C a partir de 2008.

Projetos sociais e

educativos

O entrevistado refere que o C.C possui
algumas estratégias de apoio, inclusive no
ambito da educacdo de criancas e jovens.
Como tal, comega por mencionar o protocolo

que o C.C possui com a Seguranga Social e

“O C.C, a entidade gestora ou responsavel é a Caritas,
Céritas de Viseu, Céritas Diocesana, mas depois nos temos
muitos protocolos quer seja na dimensdo de nos apoiar
economicamente para que haja condi¢des, ndo €? Para que 0

C.C exista como os protocolos com a Seguranga Social,

154




com a Cémara Municipal de Viseu, uma vez
que, a entidade responsével por esta resposta
social é a Céaritas Diocesana de Viseu. No
ambito da educacdo € feito um trabalho de
cooperacdo mutua entre o Ministério da
Educacao, os Agrupamentos Escola e o C.C,
onde é destacada uma professora para este
contexto comunitario e também é reforcada a

ligag&o escola-comunidade.

apoios da Camara Municipal, salientando que isto é um
bairro municipal da Camara, até as instalacdes sdo cedidas,
mas também sdo da Camara. Depois temos varios protocolos
definidos com os Agrupamentos Escola com outras
entidades, com o Ministério da Educacdo, sem duvida. Neste
caso, temos uma professora destacada. Temos também
protocolos no sentido de reforcar a ligacdo entre a escola e a
comunidade. Se a escola 14 faz um trabalho, nds aqui
fazemos um trabalho de intervengdo comunitaria com as
criangas e com 0s jovens e mesmo com o0s adultos que
muitos estdo em formacgdes, em melhoria das suas
habilitacOes literarias. Portanto temos protocolado muitas e
nesse caso depois existe um trabalho efetivo de apoio matuo

entre varias entidades.”

Organizacdes, Recursos e

Acessibilidades

Equipamentos Sociais

Segundo o entrevistado, o C.C é a Unica
resposta social no Bairro, ainda que, também
seja realizado um trabalho de cooperagdo com
projetos sociais, como ¢ o caso do “Bairros
Saudaveis”. Esta iniciativa presente no Bairro

tem como objetivo promover habitos de

“Como entidade somos nds que estamos aqui, j& ha muitos
anos. Temos € outros projetos também a decorrer que é um
chamado, depois eu vou falar nisso, dos Bairros Saudaveis
porque nds aproveitamos e reforcando o que eu disse ha um
bocadinho fazemos candidaturas a projetos. A Caritas, nés a

equipa aqui com os colegas la de cima da sede fizemos uma
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alimentacdo saudavel mediante a criagdo de
uma horta, o trabalho com as plantas e a
formacdo que também é dada. Além disso, a
Junta de Freguesia e o Programa Escolhas
também realizam um trabalho de parceria com
o C.C. Este trabalho de intervencao através de
programas e de projetos sociais facilita as
atividades e o papel dos técnicos desta
resposta social devido ao financiamento que é

conseguido.

candidatura a Bairros Saudaveis e que foi aprovada. (...) E
um projeto que também é apoiado pelo Estado e estamos a
criar uma horta interior, criar habitos de alimentacdo
saudavel, eles proprios também trabalharem um bocado
nesta questdo das plantas e, ndo s6, depois também fazemos
& formacdo. Portanto, sdo iniciativas. Temos também o
Escolhas, o projeto Escolhas no Bairro da (...) que é um
projeto também de Intervencdo Comunitaria. Portanto, além
do trabalho que fazemos e dos protocolos as vezes fazemos
candidaturas a projetos que ainda temos mais financiamento
para pagar a técnicos, para ter dinheiro para atividades,

pronto, para essas coisas todas.”

Oferta educativa

A oferta educativa promovida pela Junta de
Freguesia abrange diversas freguesias, em
especial, a de Repeses e Sdo Salvador, a qual
pertence o Bairro e outras mais periféricas.
Enquanto coordenador desta resposta social
afirma que é feito um trabalho de articulagéo
com a Junta de Freguesia, uma vez que, esta

autarquia local apoia, em especial, as escolas

“a nossa area de intervencao abrange mais a freguesia de
Repeses e Sdo Salvador que agora é uma s, por isso ainda é
bastante abrangente. Abrangemos nédo sé o bairro social, mas
também pessoas que vivem nestas zonas mais periféricas,
Vildemoinhos, Sdo Salvador, Repeses. A Junta € uma das
nossas parceiras, fazemos um trabalho de articulagéo. A
Junta tem a responsabilidade também de apoiar as escolas de

primeiro ciclo e nds trabalhamos muito também com as
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do primeiro e segundo ciclos e, também, do
ensino secundéario, onde as criancas e jovens
do Bairro estdo integradas. Embora haja
certas questbes culturais que acabam por
desmotivar as criangas e jovens a prosseguir
estudos e a constituir familia, menciona casos
de jovens que se encontram no Ensino
Superior, duas raparigas que habitam no
centro da cidade e um rapaz do Bairro. Estes
trés jovens tém uma experiéncia pouco
comum, 0 que leva a que sirvam de exemplo

para a restante comunidade.

escolas do primeiro ciclo, no sentido que muitas das criancas
que aqui estdo do bairro estdo inseridas aqui nas escolas a
volta do primeiro ciclo (...) e depois segundo ciclo que
também temos, eles continuam com uma evolucéo rapazes e
raparigas a fazer o quinto, sexto, sétimo, oitavo e nono vao
para a escola EB 2, 3 (...), exatamente, outros na (...) e j&
temos casos de alunos que conseguem ir para 0 Secundario e
neste momento temos um daqui e dois da (...) no Ensino
Superior. Duas raparigas que estdo no Ensino Superior e 0
rapaz aqui do Bairro, mora aqui mesmo também esta em
Coimbra, em Direito e depois essa com uma irma
exatamente. Para eles infelizmente ainda sdo casos
inesperados, entdo pegamos nessas boas préaticas para tentar
incentivar a que a comunidade e 0s pais deixem, porque isto
depois eu posso falar mais para a frente, tem a ver com
questdes culturais em que elas podem estar motivadas, ndo
todas, mas algumas, mas os pais cortam-lhes um bocado
iSS0, Ndo a partir até ao nono muitos ja deixam, Maximo nao
porgue depois ja é para se casar, constituir familia, tanta

coisa.”

157




Rede de Transportes

Apesar do entrevistado acreditar que o
concelho de Viseu tem uma boa rede de
acessibilidades e transportes relata que nos
ultimos anos ja foram melhorados, mas que
poderiam ser mais. Quanto a facilidade de
acesso da populacdo local, o entrevistado
menciona que hd um transporte publico que
atravessa o Bairro até ao centro da cidade num
vasto periodo horario, mesmo que, muitos
habitantes tenham o seu préprio meio de

transporte.

“Em termos de concelho secalhar os transportes poderiam
ser melhorados porque Viseu as vezes peca um bocado por
dizerem que a nivel da rede de transportes publicos poderia
ser melhorado, mas penso que ao longo dos Ultimos anos
melhorou até com tantos desses carros amarelinhos
pequenos e grandes que andam por ai, eles aqui tém também
a facilidade de uma das linhas vir mesmo aqui dentro ao
bairro e que leva logo diretamente para o Rossio de Viseu.
Portanto x horas por dia ou muitos horarios, portanto penso
que essa acessibilidade em termos de transporte publico para
ja penso que € razoavel. E a maior parte deles tem a sua

mobilidade de carros, outros nao pronto.”

Populacao Local

Modos e estilos de vida

Tal como as comunidades ciganas sdo
heterogéneas, a populacdo que habita o Bairro
também tem modos e estilos de vida
diferentes, tal como indica o entrevistado.
Logo a partida porque nem todos os habitantes
do bairro pertencem a comunidade ciganas,
cerca de 30 familias ndo s&o ciganas, num

total estimado pelo entrevistado de 90

“No6s temos um pouco de tudo aqui no bairro, estamos a falar
de a volta de 90 familias, falamos de 400 pessoas, para ai 60
familias sdo da comunidade cigana e 30 n&o-cigana.
Primeiro eles tém habitos diferentes, as comunidades
ciganas, principalmente as familias, tém os seus habitos, 0s
seus comportamentos mais até de ocupar, de estar na rua, as
familias ndo-ciganas nem tanto (...) grande parte até das

familias ciganas ja frequentam formagdo profissional (...)
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As

ocupagcdes e habitos que os moradores ciganos

familias. pessoas ndo ciganas tém

ndo tém. Embora ja haja pessoas da
comunidade cigana a frequentar formacao
profissional ~ financiada e rica em
competéncias, ainda ha familias que ndo tém
ocupacao e passam o dia na rua. Outra das
diferencas entre as pessoas da comunidade
cigana deste bairro € o facto de que tanto ha
familias estruturadas como ha outras que
precisam de evoluir em termos de organizacao
e social, certos

pessoal uma vez que,

comportamentos geram repercussdoes no
proprio bairro, como por exemplo, ao nivel da
sujidade e da degradacdo que acaba por afetar

0s restantes moradores ciganos e ndo-ciganos.

estar na formacdo embora financiada ¢ bom porque eles
assim ganham mais competéncias. Ainda ha outras familias
que ndo, ndo estdo a fazer isto, estdo aqui o dia na rua.
Portanto temos um pouco de tudo, familias ainda que
precisam de ser muito mais trabalhadas ou elas préprias
precisam de evoluir mais e ja temos familias mais
organizadas. Depois isto tem repercussao no proprio Bairro,
no funcionamento do bairro, se € um bairro mais organizado,
se € um bairro que ainda tem niveis de sujidade ou de
alguma degradacéo, porque se ha familias organizadas, ainda

hé familias desorganizadas.”

O entrevistado acredita que as familias
ciganas ja ndo sdo tdo0 numerosas e que a
principal fonte de rendimento da populagéo

cigana do Bairro sdo 0s apoios sociais, ainda

“(...) a primeira obedece a questbes de apoios sociais, € 0
Rendimento Social de Insercdo, a maioria recebe esse valor,
(...) Para ja as familias ciganas ja ndo tém aquele carater de

muito numerosas como tinham antigamente na ideia que
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Fatores Socioeconémicos

que haja pessoas que continuam a trabalhar
nas feiras, embora o volume de vendas,
atualmente, ja ndo seja tdo positivo. Muitas
pessoas ciganas frequentam  formacOes
profissionais financiadas. E, ndo téo habitual,
a recolha de residuos metais e de cartdo para
(re)venda. Por fim, sem generalizar, ha
familias que subsistem com fontes de

rendimento ilicitas.

temos. (...) Depois temos ainda muitas situagdes que eles
trabalham nas feiras, embora as feiras cada vez mais sejam
problematicas porque vendem menos, ndo €? (...) e depois
existem outras fontes, mas ai ja serdo ilicitas, mas so
algumas familias (...) Isto ¢ uma realidade que nos lidamos,
existe aqui varias familias que o marido esta preso por
trafico. Ha vérias fontes de rendimento, mas falando das
legais sobretudo é apoios sociais que tém e com as feiras.
Existem outras coisas, mas foram-se perdendo- a questdo da
recolha de cartbes, de metais, de ferro velho e depois
vendem ao Kkilo ou a tonelada. Pronto, eles arranjam
estratégias. E agora outra questdo muito importante também
que complementa e acho que até ai é positivo. Muitas
familias, falamos tanto de mulheres adultas com 30/ 40 até
50 anos, mulheres e homens, que andam na formacao

profissional nas varias entidades que ha c4 em Viseu (...).

Recursos financeiros e

desempenho escolar

Do ponto de vista do entrevistado, 0s recursos
socioeconémicos da familia tém bastante
influéncia no desempenho escolar das criangas

e jovens das comunidades ciganas e nao

“(...) a parte econdémica, evidente, notou-se a pandemia, por
exemplo, depois tiveram, mas eles ndo tinham acesso aos
computadores, ndo tinham computadores em casa, as aulas

online e tudo isso. Portanto, a dimensdo socioecénomica
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ciganas. Como exemplo refere a falta de
acesso a computadores por parte das criancas
e jovens do bairro num determinado periodo
da pandemia, enquanto decorriam as aulas em
formato online e uma situagcdo de uma jovem
ndo cigana que tinha escassas condicOes
economicas e habitacionais e um fraco
rendimento escolar, mas que, a partir do
momento em que houve intervencdo por parte
da Céritas com vista a melhorar estas
condicdes o desempenho escolar desta aluna

melhorou.

ainda influencia muito a educacgédo. Pode parecer um bocado
estranho, mas a condicdo econémica e social de uma familia
tem influéncia no desempenho da crianca quer seja cigana
ou ndo cigana ao longo dos anos e quanto menos condi¢cbes
tiver pior serdo os resultados da criangca na escola e no
ambiente de casa. Eu recordo-me de uma situagdo que era
interessante que, porque nds também trabalhamos com
familias ndo ciganas e até de zonas rurais (...) em que ela
tinha um desempenho muito fraco e por isso € que fomos
contactados na escola porque ndo tinha condi¢bes
econdmicas e acho que até ja ndo tinha luz. Bastou haver
uma intervencdo para melhorar as condi¢des econémicas da
casa, de habitacdo, ndo tinha nada a ver com a familia
cigana, para automaticamente a pessoa comegar a melhorar o
seu desempenho porque se ndo tiver condi¢cBes em casa é

dificil.”

Participagéo Local

O coordenador do C.C afirma que a

participacdo local é um aspeto muito
importante e que ja tem vindo a ser feito um

trabalho nesse sentido em conjunto com

“Pois isso & um aspeto muito importante que nos ultimos
anos temos feito, que é envolvé-los e ndo so responsabiliza-
los. (...) a Caritas trazia c& elementos da Camara Municipal,

do Ministério de Educacdo das escolas, do Centro de
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diversas entidades, tais como, a Camara
Municipal, o Ministério da Educagdo, o
Centro de Emprego, a Seguranca Social e a
populacdo do Bairro. O objetivo destas
reunides de trabalho, como cita o entrevistado,
é promover o poder de critica e de sugestao
por parte da populacdo relativamente a
questdes do Bairro, como também, escutar a
opinido das entidades em relacdo a
responsabilidade que cada familia deve ter na
educacdo dos filhos, no bem-estar do Bairro,
no cumprimento de certas normas e na
frequéncia de formacgbes. O C.C dispde de um
mediador interno municipal que intervém com
a populagdo e o municipio, com a vantagem

de que ele préprio € do Bairro.

Emprego, da Seguranca Social e depois juntadvamos,
convidavamos alguns elementos da comunidade cigana,
homens e mulheres que achdvamos que eram representativos
da maioria deles, em que eles participavam na reunido, ndo
sO para poder criticar, porque eles iam e precisavam disto,
mas também para dar sugestdes, sugestdes que o bairro
precisava de ser melhorado nisto e naquilo mas, ao mesmo
tempo, também ouviam por parte das entidades a
necessidade de eles se responsabilizarem mais, ou seja, eles
também se esforcarem para serem responsaveis, quer na
educacdo dos filhos quer na higiene do bairro, com na
sujidade e degradacdo, quer com as obrigacGes deles (luz e
agua), quer cumprir as normas que sdo definidas pela
Seguranca Social, de ir a formacdo. (..) E interessante
porque agora estamos a continuar a fazer, temos até um
mediador interno municipal, mediador cultural que é aqui do
bairro que depois desse trabalho pela Camara conseguiu

entrar e faz parte do grupo de trabalho.

Redes de Socializagdo

O entrevistado perceciona 0 processo de

socializacéo das criangas e jovens do Bairro a

“E natural que o processo de socializacio deles tenha varios

fatores de influéncia, claro que um fator principal - a
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partir de diversos fatores. Comega por
mencionar o fator primario, a socializacdo
com a familia e os grupos de pares. Por vezes
0 modelo familiar pode ter consequéncias na
vida da crianca ou jovem, pelo facto de haver
muitas familias monoparentais devido a
situacGes de reclusdo por parte de um dos
progenitores ou no caso dos grupos de pares
comportamentos que acabam por os afastar da
escola. Porém, é de notar que ha modelos
familiares que promovem responsabilidade e
comportamentos positivos, além de que, o
C.C, através da sua equipa multidisciplinar
também apoia e orienta esta populagdo. Outro
modelo de socializagdo que o entrevistado
realca como bastante importante é o da escola
e o facto de que a frequéncia do ensino pré-
escolar trazer diversos beneficios para estas
criangas, uma vez que, iniciam o processo de

socializagdo mais cedo, 0 que ndo era visivel

socializa¢do priméria - é a familia e os seus pares. Portanto
sdo os hébitos que eles ganham e as vezes muitos dos
habitos ou da responsabilidade deles € adquirida e 0s
modelos de referéncia ndo sdo os melhores. Muitas vezes
falamos em muitas familias monoparentais em que o pai esta
preso (...) outras vezes é os ambientes de rua se 0s mildos
faltam a escola outros poderdo faltar. Isto € um modelo que
ndo é o melhor, mas também ja temos os modelos dos pais
que ja lhes incutem toda a responsabilidade, toda ou muita
pelo menos, da escola, do comportamento e depois também
nos, achamos que também temos influéncia, como equipa de
trabalho, no sentido de ajudar, de orientar, de apoiar, mas
partindo sempre da responsabilidade deles. Portanto, 0s
modelos de socializagdo e depois 0 outro que é muito
importante que é o da escola (...) lembro-me que héa cerca de
quinze anos viemos para ca e nenhum deles frequentava por
exemplo o pré-escolar, dos 3 aos 6 (...) Isso também é uma
forma de comegar o processo de socializagcdo desde muito
novos.”

“(...) isto ndo ¢ linear, mas ja sentimos muitos ganhos,
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ha vérios anos.

Refere, ainda, que tem havido melhorias em
relacdo a influéncia que o processo de
socializacdo tem nos comportamentos e nas
aspiracdes futuras das criancas e dos jovens,
visto que, j& h4 muitos jovens e adultos com
formacdo e trabalho e que os niveis de
escolaridade tém aumentado, o que beneficia
no respeito que a sociedade maioritéria
comeca a ter por eles, ainda que muitos se
continuem a isolar e outros tenham
comportamentos marginais e pertencam a

familias destruturadas.

sentimos muitos ganhos embora a gente sinta que ainda ha
muito que fazer, hd muitas familias destruturadas, ha muitos
jovens que enveredam por comportamentos marginais,
temos tudo. Mas ja temos muitos outros jovens ou adultos e
familias que ja tém formacdo. Temos aqui casos, casos ja de
familias, de adultos que tém trabalho, muitos. (...) eu vi ha
alguns dias, os jovens e os adultos, os niveis de escolaridade
nos Ultimos anos aumentaram bastante e esses sdo 0s ganhos
que a gente sente e pronto e depois isto tem influencia no
resto como ser um pouco mais aceites, claro que ainda existe
muitos preconceitos tanto pela sociedade dominante, mas
por eles proprios também. Eles isolam-se nesta bolha deles e

as vezes também nao € facil.”

Comunidades Ciganas

Normas e valores

proprios

Na perspetiva do entrevistado, a cultura tem
influéncia nas aspiracdes futuras das criangas
e jovens, isto porque cada povo tem 0 Seu
modelo cultural proprio, mas que, por vezes,
pode ser prejudicial, como € o caso do papel
feminino nas comunidades ciganas em que a

partir dos 14/15 anos as meninas preparam-se

“A cultura tem influéncia. Se por um lado a cultura que ¢ um
aspeto que tem de se valorizar, porque cada povo tem a sua
cultura, cada etnia e eles tém a sua cultura que até é
interessante, as pessoas acham isto engragado, também as
vezes aspetos culturais podem ser mais prejudiciais, aquela
imagem de que a mulher, ainda persiste em muitas familias,

ndo vai estudar muito porque tem de se preparar e nova,
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para a vida familiar. Neste sentido, o aspeto
cultural pode ser um obstaculo & continuagdo
dos estudos ou a iniciacdo de uma carreira
profissional. Contudo, é de salientar que tem
havido melhorias e que ha& familias com
diferentes mentalidades, o que também lhes
pode trazer consequéncias negativas dentro da

prépria comunidade.

14/15 anos para depois casar e ter filhos. Isto, por exemplo,
0 aspeto cultural é impeditivo de que muitas possam
continuar a ter outros estudos e ter uma vida, uma carreira
diferente. Embora ja haja melhorias porque ha pais que
pronto, mas h& outros que ainda ndo fazem isso porque
também sofrem uma grande influéncia da comunidade (...)
h& questBes culturais que sdo prejudiciais e ha outros que

tém a ver com a cultura tipica, com a forma de ser.”

Relacdo Escola-Familia

Participacdo da familia
no percurso escolar da

crianga ou jovem

Cada vez mais, ha participacdo por parte das
familias no percurso escolar da crianga ou do
jovem, segundo o coordenador do C.C, dada a
importancia que comecaram a dar aos estudos.
O CC

fundamental no

também desempenha um papel
acompanhamento desta

populagdéo fora do contexto escolar,

nomeadamente, na responsabilizacdo das
familias na educacdo das criancas/jovens, no
apoio escolar e na ligacdo com as escolas,
Ainda

esta

principalmente do primeiro ciclo.

assim, considera que para haver

“Agora ja participa mais, € evidente, ndo s6 porque eles
acham também importante, eles tém nocdo que é importante
os filhos estudarem, como também se tenta com o C.C
incutir isso, com a professora, com os técnicos, no sentido de
0s apoiarem, de os motivarem e fazer com que eles se
responsabilizem mais com a educacdo dos filhos, de os
levantem cedo para eles irem a escola, ndo os deixem faltar,
se ndo tiverem condi¢Oes de os apoiar em termos de apoio
escolar, por isso € que temos nds dai ajudar a fazer os
trabalhos de casa e ndo s6. Ha uma ligagcdo constante entre
os professores do primeiro ciclo (...) com os técnicos,

sobretudo com a professora, para discutirem situagcdes quer
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participagdo familiar, muitas vezes, € preciso
haver um estimulo por parte desta resposta

social.

tenha surgido problemas quer seja para trocarem impressoes
ou dar apoio. Portanto, isso tem ajudado. A familia muitas
vezes tem de ser um bocado empurrada, motivada para poder

continuar a ajudar os filhos e os netos.”

Influéncia dos niveis de

escolaridade das familias

Tendo em conta a experiéncia do entrevistado,
alguns jovens tentam ter mais niveis de
escolaridade ou ingressar em formacdes
profissionais par terem melhores condicfes
financeiras. No entanto, ainda ha quem
abandone a escola e dependa de feiras e de
rendimentos sociais ou até de comportamentos
marginais. Excecles, porque recorda ja serem
sentidos ganhos em muitos jovens que optam

por estudar para beneficio préprio.

“No6s notamos que alguns que continuam a estudar, tém mais
escolaridade ou gostam entram nestas situacdes, jovens,
jovens adultos em formacgbes profissionais para tentar
melhorar, ter mais condicBes, ganhar mais dinheiro e ha
outros que abandonam mais cedo, dependem s6 do
Rendimento Social de Inser¢cdo ou havera sempre algum que
se perca e va para comportamentos mais marginais. Mas
sentimos que tem havido muitos ganhos nos jovens em
termos de querer ja estudar mais sentir que estudar afinal
estudar podera trazer mais beneficios e que poderdo optar
por outras areas sem ser as feiras, sem ser depender s6 dos
apoios sociais e que talvez ja sentimos isso nos jovens, ndo
em todos, como eu disse e é evidente, mas em muitos e iSso

para nos € positivo € ¢ um ganho ja.”

O entrevistado admite que a cultura escolar

portuguesa ainda ndo estd preparada para

“Ainda ndo muito, é evidente que ha um modelo tipico de

educacdo em Portugal. Embora haja melhorias, aqui a escola
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Cultura escolar e
aspiracdes futuras das

criangas e jovens

Cultura escolar

portuguesa

reconhecer as especificidades culturais das
comunidades ciganas, isto porque considera
que a educacdo em Portugal € padronizada e
segue um curriculo de estudos rigoroso, o que
acaba por desmotivar os alunos. Contudo, o
entrevistado garante que jA had métodos de
ensino mais inovadores dando o exemplo do
projeto “Sistema da Escola Moderna” na
Escola Basica do 1° ciclo, pela variedade de
atividades que promove com o intuito de
motivar todos os alunos, sobretudo os da

comunidade cigana.

adotou um sistema chamado “Sistema da Escola Moderna”
(...) que nd3o tem aquele carater curricular muito rigoroso,
investem mais nas atividades ludicas, informatica e ateliés
para depois eles estarem motivados. Primeiro, ndo é s6 para
a comunidade cigana, mas sobretudo para eles por ndo estar
muito motivada, ndo estar muito direcionada. Alguns casos.
Mas ainda é uma educacao muito padronizada e que as vezes
ndo motiva nada e faz com que depois eles ndo tenham
vontade nenhuma de ir para a escola, quer no primeiro ciclo,
quer no segundo, ndo é? Mas ja ha experiéncias bastante
interessantes para tentarem mudar um pouco os curriculos e

essas coisas todas.”

Resisténcias face a escola

Pela sua experiéncia, o entrevistado refere que
ainda ha alunos que apresentam resisténcias
face a escola pela falta de sensibilidade para

questdes relacionadas com a

multiculturalidade e pela falta de motivacao
que acabam por sentir. No Bairro habitam

pessoas de diferentes grupos sociais,

comunidades ciganas, comunidades nao

“As vezes, as vezes e alguns casos. Como eu disse, 0s jovens
acham que é uma seca, ndo é? E que acham que podia ser
melhorado, porque as vezes as escolas, como dissemos nédo
estdo preparadas para ver essa multiculturalidade, grupos
diferentes porque agora ja lidamos aqui com grupos
diferentes, comunidades ndo ciganas, comunidades ciganas,
comunidade migrantes (...) por issO € que ja existe essa

multiculturalidade nas escolas e elas tém de estar mais
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ciganas e comunidades migrantes, o que leva a
que estas criancas e jovens ja estejam a par da
multiculturalidade também presente na escola.
Porém, o padrdo que a cultura escolar
portuguesa segue ndo estd adaptada a esta
variedade de culturas. Para tal, o entrevistado
acredita que o modelo desenvolvido pela
escola do primeiro ciclo nas proximidades do
bairro é o ideal para que essa adaptacdo a
multiculturalidade seja feita, pela diversidade
de modelos de aprendizagem em diferentes
areas e pelas vantagens que traz ao nivel da
motivagdo dos alunos. Contudo, o Estado né&o
tem recursos humanos e financeiros para

avangar com este tipo de estratégias.

preparadas. Muitas vezes ndo estdo para lidar com pessoas
com culturas diferentes. Embora o padrdo seja sempre o
normal, é a nossa sociedade, mas podiam-se adaptar para
motivar mais as nossas criangas. - Como é que acha que
podia ser feita essa adaptacdo? - Foi como eu disse, ha
varios modelos e 0 que esta escola esta a fazer € interessante,
por exemplo, primeiro ciclo (...) em vez de ser s6 aquele
modelo que tém de aprender, que € natural (0 portugués, a
matematica, 0s estudos do meio e essas coisas) claro que
também aprendem isso, mas depois ndo tém tantas horas s6
dedicadas a isso mas tém outros modelos de aprendizagem
também ligada a cidadania, ligada a informatica, ligada a
ateliés no exterior quando é possivel, visitas (conhecer a
realidade da sociedade), por exemplo, a cidade. Isso, além de
0s motivar também aprendem e depois tém mais motivagdo
para quando for aquela area mais do portugués e da
matematica que é fundamental, como é l6gico, é assim que
se aprende a ler e a escrever como se diz, mas também vao
mais motivados do que nunca terem mais nada. Existem

varias estratégias, ndo é facil requerer mais recursos

168




humanos, financeiros e as vezes o Estado ndo tem dinheiro

para isso.”

Abandono e abstinéncia

escolar

O entrevistado acredita que ainda hé situacGes
de abandono e de abstinéncia escolar nesta
comunidade cigana, ainda que o absentismo
seja mais frequente. No caso do abandono
escolar, notorio sobretudo a partir do 9° ano de
escolaridade, por volta dos 14/15 anos, € de
realcar que houve uma grande diminuicdo. O
C.C,

intervém neste sentido.

segundo o0 coordenador, também

“Sim, ainda existem alguns casos, mas sobretudo, por
exemplo, até perto do 9° ano miudos com 14/15 anos ja ha
pouco. Absentismo hd mais (...) Agora abandono no
sentido de desistir completamente ja diminuiu bastante, mas
ainda ha. Portanto, nds fazemos aqui esse acompanhamento,
do primeiro ciclo fazem todos, do segundo ciclo também,
depois até ao nono alguns vdo para outras areas, mas ainda
h&, ha alguns casos ainda de abandono, mas menos do que

registdvamos héa alguns anos atras.”

Papel do C.C na
valorizagéo da escola e na
motivacao para a
concretizacdo das
aspiracodes futuras das

criancas e jovens

Enquanto coordenador do C.C, o entrevistado
garante que um dos objetivos desta resposta
social é motivar as criancas a frequentarem a
escola diariamente. Tambem a escola Ihes
confia a responsabilidade de intervirem com
as familias no sentido de perceber o motivo
que leva as criangas e jovens, por vezes, a
faltarem a escola e de arranjarem estratégias

que apoiem estes alunos na realizacdo dos

“Sim, sim, essa € a nossa funcdo, é a nossa funcdo de os
motivar para ir a escola. A propria escola quando sente que
faltam interage connosco e, como estamos aqui diretamente,
vamos saber 0 que se passa com as familias, qual o motivo,
se foi 0 motivo de preguiga ou algum problema mais grave
que haja na familia que esta a impedir a crianca de ir a
escola e depois arranjam-se estratégias, acompanha-se aqui,
eles fazem os trabalhos escolares aqui porque sendo em casa

ndo tém tanto apoio. Se ndo fizessem aqui os trabalhos
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trabalhos  escolares. Esta questdo do
acompanhamento extracurricular, segundo o
entrevistado, ajuda a que haja menos
reprovacles e, consequentemente, que 0S
alunos estejam mais motivados, uma vez que,
perder um ou mais anos letivos leva a que ao
serem mais velhos se possam sentir mais

desmotivados.

escolares mais uma forma de ficarem mais para tras, ndo é?
Depois se eles ficam mais para tras vdo perdendo anos,
depois eles crescem e mais desmotivados ficam. Chegam aos
12/13 anos quando ja deviam andar no 9° andam no 6° e tudo
isto depois pode desmotivar, por isso € que temos que ir

acompanhando.”

Atitudes discriminatorias
e de valorizagdo face a

escola

Discriminacao

Na perspetiva do entrevistado, ndo hé
discriminacgdo da escola face as comunidades
ciganas. A discriminacdo de que séo alvo pode
ter a ver com comportamentos marginais que,
por vezes, tém e que gera um sentimento de
medo por parte da restante populagdo, o que
Ihes acaba por ser favoravel. Isto também
pode levar a que alguns professores se sintam
desconfortaveis. Porém, de um modo geral o
entrevistado sente que o trabalho feito pelos
professores, no sentido de integrar as criangas

e jovens das comunidades ciganas e de

“Néo me parece, é evidente que as vezes eles préprios
também tém comportamentos inadequados porque sentem
que por vezes, ndo todos, mas alguns sentem que existe
medo em relacdo a comunidade cigana entdo aproveitam-se
disso, ndo é? E as vezes tém comportamentos inadequados e
isso é desagradavel e pode haver professores ou outros que
fiqguem incomodados, mas na pratica todos os professores
tém feito um trabalho que eu acho que é muito positivo, que
é integré-los da melhor maneira, conviver com outras
criancas de outros lados, de outros meios para que haja essa
maior inclusdo, integragdo social. A escola ndo rejeita, é

aquela historia, as vezes faz a discriminagdo, mas é uma
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promover a interacdo com outras culturas, é

bastante positivo. Logo, a escola ndo
discrimina as pessoas ciganas e se o faz,
considera que é de forma natural, dando o

exemplo dos fatores socioeconémicos.

discriminagdo natural. Se uma crianga ndo tem as mesmas
condigBes em casa ou computadores ou ndo investe tanto, é
I6gico que outros miudos de outros meios aprendem mais,

evoluem mais, mas isso € mais estrutural.”

Desigualdade de Género

No que diz respeito a desigualdade de género,
0 entrevistado sente que j& houve uma
evolucdo. Isto porque houve uma maior

dificuldade por parte das meninas em
prosseguirem estudos, em comparagdo aos
meninos. Os motivos que podem levar a esta
situacdo sdo a falta de motivacdo destas alunas
e a pressdo familiar para a preparagdo do
casamento, para a constituicdo de familia e
para a organizagdo do lar. Ainda que este
modelo cultural assim o exija, a evolucdo
sentida deve-se ao facto de muitas meninas ja
ndo terem esse objetivo de vida e
ambicionarem mais para as suas vidas, o que

leva a que a propria comunidade, em certos

“Na comunidade cigana ainda ha desigualdade de género
porque, como eu disse, as meninas, mais que 0S rapazes
embora tenhamos tido muitos ganhos ao longo dos anos, eu
gosto de fazer sempre esta comparacao porque ha evolucéo,
mas nunca ha aquela evolucdo de dizer “estd tudo bem”.
N&o, que ainda ha muito para fazer, mas as raparigas tém
sempre um processo mais dificil de continuar a estudar.
Digo, para conseguir ir até ao nono ja € um grande sacrificio
Ou saem ao Sétimo ou ao oitavo porque ha toda essa pressao
familiar. Elas também se podem cansar, mas também ha
pressdo familiar no sentido de dizer que tem de se preparar
para ter um ambiente de criar j& um lar e ai a mulher na
sociedade da comunidade cigana, ai € mais discriminada por
eles proprios. Estamos a falar deles proprios, ou seja, sdo 0s

pais, sao os familiares que ainda fazem muita pressao porque
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casos, as discrimine. O papel da escola é
integrar todos os alunos e, segundo o

entrevistado, as meninas até sdo mais

responsaveis. Na comunidade cigana do

Bairro ainda se  observam  atitudes
discriminatorias face a educagdo das meninas,
uma vez que, os meninos tém mais liberdade
para prosseguir estudos, ainda que nem todos

queiram.

culturalmente a menina ndo precisa de estudar tanto, tem €
de organizar porque vai casar, vai ter filhos e nés ja notamos
que h& muitas que querem mais do que isso. Mas ainda ha
muito essa discriminacdo dela, portanto da propria
comunidade. N&o discriminacdo, a escola esta aberta e quer
é receber toda a gente, rapazes e raparigas até gostam, as
vezes elas até sdo mais certinhas mesmo as meninas ciganas,
ha de tudo. Mas ainda ha essa, aqui na propria comunidade
essa discriminacdo, em que ha maior liberdade e eles as
vezes ¢ que ndo aproveitam porque também “se baldam”,
mas ha mais liberdade de continuar os estudos do que a elas
que as vezes sdo mais pressionadas a ja se organizarem para

outras coisas.”

Perspetivas sobre 0

Ensino Superior

O entrevistado sublinha que é importante dar a
conhecer 0s casos de jovens ciganos a
frequentar o0 ensino superior, como um
exemplo e uma motivacdo para as restantes
comunidades ciganas e sobretudo para os pais
destes alunos/as. Mas ndo so, também acredita

que a visdo da sociedade geral se torna mais

“S&0 porque tem se feito, tem de comecar a servir de
exemplo, ou seja, se algumas meninas ou rapazes conseguem
ir para o ensino superior ciganos, o resto da comunidade
cigana tem de refletir e os pais dizer assim “se eles
conseguem, secalhar se se investir 0s nossos também
conseguem”, ¢ um bom modelo. A sociedade em geral

também fica mais motivada porque ndo os vé s6 como
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positiva quando os vém atingir objetivos
pessoais, neste caso concluir um curso
superior, porque deixam de 0s ver apenas
como “individuos problematicos”. Neste caso,
0 papel do C.C passa por enfatizar os jovens
Viseenses que, neste momento, estdo na
universidade e apresenta-los a sociedade em

geral.

individuos problemaéticos, complicados e marginais, mas que
afinal com outras condi¢cbes podem também chegar a um
ponto como 0s outros chegam. E depois usamos isso, usam-
se como viu e disse quando ha algumas atividades,
workshops tentam convida-los para mostrar ndo s6 a
comunidade, mas mostrar a sociedade que muita gente nem
sabe que, por exemplo, ha dois ou trés ja no ensino superior
aqui de Viseu a estudar na Universidade. Portanto isso tem,

eu acho que é um modelo positivo para mostrar.”
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ANEXO N- Grelha de Anélise de Conteldo da Entrevista Individual a Professora

Categoria

Subcategoria

Sintese das Informac6es

Unidade de Contexto/Excertos

Caracterizacdo do

entrevistado

Funcdes enquanto

professora

Enquanto professora, a entrevistada destaca
como fungdes o0 apoio ao estudo e ao nivel das
dificuldades

realizacdo de atividades extracurriculares.

curriculares, bem como, a

“Este ¢ o quarto ano que trabalho ca. Eu estou aqui
destacada pelo Ministério da Educacdo. Acabo por dar aqui
um apoio extraescolar, os mitdos vém fazer os trabalhos de
casa aqui connosco, trabalhos também de escola. Por vezes
vejo que eles tém dificuldades em alguma matéria procuro
fichas para colmatar essas dificuldades. E fazemos também
outros trabalhos, desde expressdo plastica, temos ateliés de
culinaria, de bricolage, temos de informéatica também.

Tentamos fornecer um leque de varias atividades.”

Bairro

Caracterizacdo do

contexto e da populagéo

Na opinido da entrevistada, o Bairro é
problematico, uma vez que, a maioria dos seus
habitantes pertence as comunidades ciganas, 0
que levou a construgdo de um gueto e a
imposi¢cdo de comportamentos negativos. No
entanto, tal como ha familias em que é dificil

intervir e com certas rivalidades, ha outras em

Ora, isto € um bairro problematico, em primeiro lugar,
porque € um gueto, ndo e? Colocaram aqui todas as
comunidades ciganas, juntaram as familias e, por vezes, isso
é mau porque eles assim ganham mais forca, acabam por
querer evidenciar que eles é que sdo os melhores, querem ser
reconhecidos pela parte ma e ndo pela parte positiva e as

referéncias acabam por ser todas pelo lado negativo. As
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que é possivel realizar um trabalho de
proximidade e é possivel estabelecer uma boa
relacdo de respeito entre ambas as partes, visto
que, muitas delas dependem do C.C pelo

apoio que prestam a comunidade.

familias é assim h& aqui familias que se consegue trabalhar
muito bem que se leva a bom porto, outras nem por isso,
mais complicadas. Depois ha aqui grupos também rivais
entre familias, ndo €? O que torna as vezes o trabalho um
bocadinho mais complicado. Relativamente aqui ao C.C,
somos respeitados aqui por elas, eles ttm boa relacdo
connosco até porque precisam de nos. NOs somos aqui um

apoio deles, um elo de ligacao.

C.C

Missdo educativa

Como refere a entrevistada, a missdo
educativa C.C é reduzir as situacdes de
abandono e de absentismo escolar, tendo ja

notado melhorias no decorrer do tempo.

“Sim, tem uma missdo educativa, claro que sim. Nés aqui
fazemos com que o absentismo escolar acabe e o abandono
também e temos tido até algum sucesso de ano para ano.

Vemos que ha sucesso relativamente a isso.”

Projetos sociais e

educativos

A professora refere que o C.C participa em
varios projetos sociais no ambito da educacéo
para criancas e jovens, bem como de outras
areas, enfatizando o projeto “Movimento da

Escola Moderna”.

“no6s trabalhamos em parceria com varios agrupamentos,
mas h& uma escola que se evidencia que é a EB1 de (...) que
tem um projeto baseado no Movimento da Escola Moderna e
nos trabalhamos muito em articulagdo com eles e depois
aceitamos varios projetos que nos propdem, nao é? Desde
artes a fotografia. Entdo nds tentamos dar o melhor e o que
podemos, 0 que nos fazem chegar. Entdo tentamos dar essa

oportunidade as criangas e jovens.”
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OrganizacGes, Recursos e

Acessibilidades

Oferta educativa

A oferta educativa no contexto do Bairro, tal
como menciona a entrevistada, abrange os
Agrupamentos de Escolas Infante Dom
Henrique e Gréo Vasco, onde se concentram a

maioria das criancas e jovens do Bairro.

“Os jovens e criangas estdo inseridos em Varias escolas, em
varios agrupamentos, o Agrupamento de Escolas Grao
Vasco, mas a maior parte estd na Infante D.Henrique. Estéo
colocadas nas escolas de (...) temos um salvo erro que esta
em Jugueiros e depois temos alguns na (...) que pertence a

Grao Vasco, mas a maior parte ¢ da Infante.”

Acrticulacao
Escola- C.C

Segundo a professora hd uma grande
articulacdo entre a Escola e o C.C para
colmatar a dificuldade que esta comunidade
cigana tem em envolver-se com 0 contexto
escolar. Assim, no que diz respeito a
documentos importantes, aos trabalhos e a
preparacdo para as fichas de avaliagdo, o0s
professores fazem um trabalho de articulagéo

com esta resposta social

“Os professores sentem necessidade de vir ter connosco e
pedem-nos ajuda, ndo sé no preenchimento de papéis porque
esta comunidade para se deslocar a escola é muito
complicado entdo eles fazem-me chegar 0s papéis, 0s
documentos importantes, ndo s6 documentos de avaliacgdo,
desde justificacdo de faltas. Quando eles entram para o
decreto 54, que é o decreto que abrange meninos com
dificuldades educativas e especiais, fazem-nos chegar esses
documentos, bem como, a nivel de trabalhos desde trabalhos
de grupo a trabalhos de casa normais e a preparacdo para
testes também e para fichas de avaliagdo. Mas sim h& uma
grande articulacdo, os professores comunicam muito

connosco ligam-nos muitas vezes.”
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Intervencao

socioeducativa do C.C

No C.C, a destaca

intervengdo socioeducativa no ambito da

professora como

valorizagdo da escola, o estimulo pela
responsabilidade e criacdo de meétodos de
estudo para as criangas e jovens, o trabalho de
articulacdo com os professores e a divulgagéo
de testemunhos de jovens e adultos ciganos

com formacéo superior.

“Eu tento criar métodos de estudo aos miudos. Tento
também incutir a responsabilidade tanto a criancas e jovens
como aos pais, 0s professores articulam comigo e eu chamo-
0s €4, reuno com eles e pronto até Ihes dou a conhecer a
evolucéo, pelo lado positivo ou pelo lado negativo na escola
e tento que eles valorizem cada vez mais a escola. Tento
mesmo. E, por vezes, até lhes damos a conhecer jovens e até
alguns adultos da comunidade cigana que ja vemos
atualmente, que ja estdo formados, que vao para a

universidade e tentamos incutir-lhe esse bichinho a ver se

pega.”

Populacdo Local

Modos e estilos de vida

De acordo com a opinido da entrevistada, a
populagdo deste bairro ainda tem uma
mentalidade fechada, na medida em que o
papel da mulher passa pelas tarefas
domésticas e pelo cuidado da familia, sendo
que o C.C tem vindo a tentar reduzir este
modo de vida. Este € um processo levado a
passo e passo e que ja conta com algumas

sessOes de sensibilizacdo com o objetivo de

“ainda tém uma mente fechada infelizmente”
“para eles as mulheres ndo ¢ para estudar, ¢ para ficar em
casa a tomar conta do homem e dos filhos e tém uma
mentalidade muito fechada que nos entristece um bocado e
que tentamos combater essa maneira de estar na vida”

“No entanto, ja vemos alguns a querer trabalhar, a querer
que os filhos estudem, principalmente as meninas. Vamos
aos bocadinhos, é um trabalho demorado e que tem de ser
Nos fazemos também muitas

uma luta. acoes de

177




mudar mentalidades.  Ainda assim, j& se

verificam exce¢des em algumas familias.

sensibilizacdo de varios temas para ver se mudamos estas

mentalidades.”

Fatores Socioecondmicos

e desempenho escolar

A entrevistada divide-se entre duas opinides,

primeiramente, refere que 0S recursos

socioecondmicos tém influéncia na

participacdo e no desempenho escolar das
criangcas/jovens  ciganos, mas, também,
menciona que o0 modo de estar e de pensar tém
uma maior influéncia negativa no percurso
escolar deste

publico-alvo que poderia

aproveitar os apoios dos subsidios, das

politicas de apoio escolares e do C.C.

E assim, 0s recursos socioeconémicos ajudam sempre um
bocadinho ou para lado do bem ou para o lado do mal. No
entanto, é assim, eles também tém varias ajudas, acho que
ndo € por ai. Se eles tivessem vontade que os filhos
ingressassem pela vida de estudante, académica, eu acho que
ndo era isso que os impedia, eu acho que é mesmo a pobreza
de espirito, a maneira de pensar. Claro que 0s recursos
ajudam sempre, mas nos aqui tentamos dar o maximo de
apoio e eles tém varios subsidios que ajudam. Mesmo na
escola ha os auxilios econbmicos em que pagam manuais,
pagam materiais escolares. Ndo vejo que seja por ai, vejo
mesmo é pelas mentalidades fechadas.

Redes de Socializagdo

A entrevistada, enquanto professora da
resposta social de proximidade do bairro,
perceciona a socializacdo entre as criangas e
jovens do bairro como favoravel, indicando
que ndo sente diferencas entre a sociedade em

geral e as comunidades ciganas, havendo uma

“Eles socializam bem, eles tém a parte da socializagdo bem
integrada. Mesmo a nivel de escola eu acho que ndo ha
grandes diferencas, os da nossa comunidade com a
comunidade cigana integram-se bem. Aqui a comunidade
cigana, acabam por ser mais racistas do que nés -

“autoexcluem-se” -autoexcluem-se mais, é a palavra certa.
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boa integracdo em contexto escolar e uma
relacdo de respeito e apoio por parte da
sociedade maioritaria e que, por vezes, €

rejeitada pelas criangas/jovens ciganos.

Porque o resto, pelo contacto que eu faco, nos também
vamos a escola fazer atividades e vejo que 0s outros mitdos
integraram, que 0s aceitaram muito bem, que os ajudam, eles

¢ que por vezes nem sempre querem essa ajuda.”

Influéncia das vivéncias
no bairro nas aspiracdes
futuras e comportamentos

das criangas e jovens

A entrevistada, destaca um exemplo que
vivenciou profissionalmente e que expde a
influéncia que as vivéncias no Bairro podem
ter nas aspiragdes futuras e  nos
comportamentos das criangas e jovens, neste
caso negativas, demonstrando que sente uma
grande tristeza devido a mudanca de
comportamentos de uma crianca apos a sua
mudanca para este Bairro. Na sua opiniéo, esta
comunidade cigana ndo devia estar toda
concentrada neste Bairro, mas, também pela
cidade para evitar a formagdo de um gueto e
de comportamentos desviantes, por Vvezes,

ligados ao crime e a violéncia.

“Completamente, completamente, infelizmente é. Eu tenho
até o exemplo de um middo aqui. Foi meu aluno noutra
escola e totalmente diferente. Era um menino calminho,
acatava as regras. Entretanto veio viver para este
bairro...nem parece o mesmo, infelizmente ndo parece o
mesmo, tenta evidenciar-se, tenta mostra que também é
“mau”, faz muito mais asneiras, ndo acata logo de imediato
as nossas ordens, € preciso estar constantemente a chama-lo
a ateng¢do...ndo parece o mesmo. Logo, para mim influencia
imenso. Esta comunidade devia estar espalhada pela cidade
toda, porque aqui acaba por ficar um gueto, eles acabam por,
para serem aceites uns pelos outros acabam por enveredar
pelos maus caminhos, pelos caminhos da violéncia, pelos
caminhos do crime muitas vezes (diminuicdo do tom de
voz)....E triste a mim déi-me a alma, principalmente este

miudo, porque este mitdo como foi meu aluno durante 4

179




anos e vé-lo como eu o vi um menino muito querido, muito
sossegado, por vezes até se metia no fundo da sala e eu dizia
assim “anda para aqui para ao pé de mim”. Todos os dias eu
ia busca-lo ao fundo da sala e metia-o ca a frente porque ele
tem muitas dificuldades de aprendizagem, pronto, e vé-lo

aqui passado uns anos nao tem nada a ver, entristece.”

Comunidades Ciganas

Normas e valores

préprios

Quanto as normas e valores proprios das
comunidades ciganas, a entrevistada focou-se
na questdo do casamento em idades jovens e
na dificuldade que sente ao contrariar este
modelo cultural e a incentivar as jovens

ciganas a ndo abandonar a escola.

“As meninas chegam aos 13/14 anos qual é o objetivo delas?
Casar e ter filhos. Tem sido uma luta porque depois
comecam a abandonar a escola. Tem sido uma luta constante
por estas miudas novamente na escola e isto influencia

bastante.”

Relacdo Escola-Familia

Participacdo da familia
no percurso escolar da

crianga ou jovem

No seu papel de professora, a entrevistada faz
a ligacdo escola-familia, visto que € necessario
estimular os encarregados de educagdo a
participar no percurso educativo da crianga ou
jovem, dada a pouca valorizacdo e interesse
que tém pela escola e a falta de
acompanhamento que os educandos tém no

que diz respeito aos trabalhos de casa. Como

E assim participar, temos que nds estar sempre em cima
deles, chaméa-los. Mesmo em reunides no inicio do ano vou
eu como eles. Quando ha documentos que nao podem sair da
escola cheguei ja eu a leva-los no meu carro para assinarem,
sendo eles ndo vao. Mesmo 0 caso das matriculas aqui, 0s
professores ddo-me as folhas, sou eu que preencho aqui
porque sendo eles ndo vdo a escola, ndo lhes interessa

minimamente a escola, ndo valorizam a escola. O
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tal, relata que as criangas e jovens fazem o0s
trabalhos de casa no C.C com o0 apoio dos
técnicos e que chegou a realizar as matriculas
nesta resposta social e a dar a assinar

documentos  importantes, j& que, 0S
encarregados de educacdo ndo se dirigem a

escola.

acompanhamento s6 somos nos que o fazemos, os pais ndo
fazem, porque muitas vezes chegam mais tarde das aulas,
acabam por fazer os trabalhos connosco s6 que chega a
altura de nos fecharmos, as cinco e meia, encerramos as
cinco e meia, ndo temos tempo de acabar com aquela crianga
mandamos acabar em casa. Ndo acabam. Nem o0s pais se
preocupam em ver se a mochila esta arrumada, se esta limpa,
se tem os trabalhos em dia, se te algum recado da escola.
N&o fazem qualquer acompanhamento, somos mesmo nos

aqui.

Influéncia dos niveis de

escolaridade das familias

Na perspetiva da entrevistada, os niveis de
escolaridade das familias influenciam as
criangcas e jovens de um modo geral, isto
porque 0s pais com maior grau académico
acabam por motivar os filhos. Contudo,
fazendo referéncia as comunidades ciganas,
apesar de haver algumas familias que
valorizam a escola, uma grande parte apenas €
incentivada pelo Rendimento Social de

Insercao.

“Claro que sim, claro que influencia, nds vemos pela nossa
comunidade. Quanto mais grau académico tivermos mais
temos tendéncia a influenciar os nossos filhos também. Aqui
eles ndo pensam nisso, eles olham para a escola ttm como
um acordo, como tém o Rendimento e é um dos pontos, uma
das alineas, ndo podem abandonar. E entdo eles ndo
valorizam, tentamos, ndo é€? Alguns dizem que sim, mas na
pratica ndo, mas claro que ha um ou outro que ainda valoriza

alguma coisa.”
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Cultura escolar e
aspiracdes futuras das

criangas e jovens

Cultura escolar

portuguesa

A entrevistada acredita que a escola deve
abordar a cultura Roma para que os alunos
ciganos também se sintam motivados, ainda
assim, refere que apesar de alguns professores
se adequarem aos modelos culturais dos seus
alunos, os programas curriculares séo extensos
e ndo estdo adequados, sugerindo que deviam

ser alterados.

“Né&o, ndo. O problema aqui € que eu acho que na escola os
programas sdo muito extensos. Por mais que um professor
tenha boa vontade e que seja dindmico e que queira dar a
conhecer, as vezes € limitado um bocado pelos programas.
No entanto, tenho conhecimento de colegas que o fazem
porque tém meninos ciganos e de outras etnias e acabam por
estudar um bocadinho a cultura e dar a conhecer aos seus
alunos. Mas ainda é um tema que deve ser trabalhado para o
futuro até para eles se sentirem melhor na escola. Até porque
se vao falar da minha historia é importante eu ir a escola
porque vou dar o meu testemunho, vou contar aquilo que
ouco em casa e secalhar € um mote para eles terem alguma
motivacdo pelo menos na parte da histéria. Era uma maneira
de os incentivar. Concordava que se alterassem 0s

programas, mas”
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Abandono e abstinéncia

escolar

A problemética do abandono e da abstinéncia
escolar remete a entrevistada para a questdo
do casamento precoce com mais foco nas
meninas que, em certos casos, comeg¢am a
querer abandonar a escola por volta dos 13
anos em funcdo do casamento, o que leva ao
trabalho em sinergia entre a escola, 0 C.C e a
CPCJ.

constituicdo da familia, outro dos motivos que

Para além do casamento e da

leva as alunas ciganas a abandonar a escola é a
perda de interesse devido as retencdes de ano
escolar.

Contudo, ndo se pode afirmar que todas as
meninas ciganas se afastam da escola porque
também ha casos de alunas ciganas que nao

casam cedo e prosseguem estudos.

E, principalmente nas meninas, nas meninas quando
comegam a casar € complicado, claro que a gente luta.
Lutamos nds aqui, luta a escola, pedimos ajuda a CPCJ
também, nds ndo, mas a escola pronto, a escola referencia e
acabamos por trabalhar as trés entidades. -Fazem +ou- até
ao 9°ano? - Ai as vezes fazem até ao quinto e sexto ano, até
porque quando chegam ao quinto ou sexto as vezes ha
retencdes, pronto, mas é o que eu digo la para os 13/14
anos...15 elas comecam a querer casar e é uma luta, tem
sido uma luta mesmo, mais com as meninas porque 0S
meninos nem tanto. H& menos absentismo escolar e
abandono nos meninos porque as meninas, estas
caracteristicas culturais. Infelizmente o casar, tomar conta da
casa, engravidar logo cedo. Claro que nota-se uma diferenca,
temos ai meninas ja com 17/18 anos que ainda nao estdo
casadas mas ainda ha algumas mais novinhas que casam

muito cedo.

Resisténcias face a escola

As

entrevistada,

meninas, segundo a  professora

continuam a apresentar um

nimero mais elevado de resisténcias face a

“Os meninos, as vezes, os que abandonam sdo aqueles que
ingressam pelo lado do crime mais cedo, de resto a nivel de

meninos, hd menos absentismo e abandono nos meninos. Ha
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escola quando comparadas com 0 Ssexo

masculino.

um numero mais elevado nas meninas.”

Motivacdes das crian¢as

e jovens face a escola

Para a entrevistada, o projeto que estd a
decorrer numa das escolas, nas proximidades
do Bairro, é uma excelente fonte de motivacédo
para as criancas e jovens face a escola, isto
porque assume métodos de ensino diferentes
dos tradicionais que tém em conta o0s
interesses das criancas e oferecem-lhes a
possibilidade de todos os dias escolher o que
querem aprender, de participarem em projetos,
de cada aluno ter o seu ritmo e de adquirirem
competéncias em diversas areas, dando o
exemplo das artes e do desporto. Consoante a
professora, as diferengas no desenvolvimento,
na autonomia e na aquisicdo de competéncias
sdo notdrias quando comparado aos alunos
que seguem um modelo tradicional escolar,
sendo da opinido de que este projeto deveria

expandir-se a todas as comunidades.

As motivacdes é assim, eu concordo muito com o projeto
que esté a decorrer porque sai um bocadinho do normal, fora
da caixa, porque sé&o 0s meninos que chegam de manha e
escolhem o que querem aprender naquele dia. Pronto, eles
tém aqueles 4 anos e tém de adquirir aquelas competéncias
todas. Mas véo ao seu ritmo, vao muito através de projetos,
muito através de trabalhos praticos, depois tém outras areas
que acaba por os motivar desde danca, teatro, hipismo, acaba
por os motivar muito mais a ir a escola, o interesse é
diferente e nota-se a diferenca entre escolas porque s6 aquela
escola é que estd a trabalhar assim, as outras ndo, estdo a
funcionar normalmente. Noto mesmo o desenvolvimento...a
autonomia- Acha que o projeto se devia expandir?- Devia
expandir, ndo s6 para a comunidade cigana até mesmo para

outros. E muito interessante o projeto.
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Papel do C.C na
motivag&o das criangas e
jovens para a
concretizacdo das

aspiracoes futuras

O C.C, para a entrevistada, tenta motivar as
criangas e jovens para a concretizagdo das

suas aspiracoes futuras.

“Sim, nos tentamos.”

Participacédo das criancgas

e jovens na escola

A participacdo das criangas e jovens na escola
¢ evidenciada através do projeto “Método de
Ensino da Escola Moderna”, para além de que,
a entrevistada tem em consideracdo 0s
interesses das criancas de forma a dar-lhe as
oportunidades que precisam e a promover
habitos e alguma motivacdo, mediante o apoio

de projetos.

“Nessa escola sim e mesmo aqui n6s vamos ouvindo qual é
0 interesse delas, que tipo de projetos € que eles gostariam
de ter aqui e vamos tentando dar-lhes essas oportunidades,
nem sempre conseguimos porque nds somos uma instituicao
de solidariedade e dependemos muito da caridade do outro e
de dinheiros que vém da Seguranca Social, mas tentamos
sim, até porque para ver se criamos alguns habitos e ha ai

alguma motivacao entre eles.”

Projeto “Método de
Ensino da Escola

Moderna”

Para a professora, o projeto “Método de
Ensino da Escola Moderna”, como ja tinha

sido mencionado é muito interessante.

“E aquilo ¢ muito giro ¢”

Discriminacao

Na perspetiva da entrevistada, sdo as
criangas/jovens das comunidades ciganas que
despertam contra si atitudes discriminatorias,

pois, ao contrario do que se pensa, acredita

“Acho que sdo elas que provocam a propria discriminacgao,
ndo os outros. Eu ndo noto isso e vou a varias escolas,
participo em vérias atividades com as escolas e ndo noto

1sso. Acho que eles sdo aceites, eles € que nem sempre...”
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Atitudes discriminatorias
e de valorizagdo face a

escola

que sdo aceites pelas experiéncias que tem
tido ao longo de atividades desenvolvidas em
contexto escolar. A entrevistada justifica que
as criancas e jovens daquela comunidade
cigana é que ndo se valorizam e tém tendéncia
a achar que sdo alvo de distingdo e racismo.
Esta forma de pensar deve-se sobretudo as
opinides dos pais.

Atualmente, as turmas ja sdo mistas e apos se
dar inicio ao projeto “Método de Ensino da
Escola Moderna” houve até quem quisesse
que os filhos frequentassem a escola (...) para
que tivessem contacto com outras criangas

daquela comunidade cigana.

-Também ja sdo turmas mistas, ndo sdo s@ criancas
ciganas, ndo é? - Sim, sim, mesmo por causa desse projeto
houve muitos meninos até que os pais sdo bem formados que
os colocaram ali que queriam que eles tivessem contacto
com a comunidade cigana, que participassem com a
comunidade cigana no tal projeto do movimento de escola
moderna. Os nossos meninos, infelizmente, é que muitas
vezes ndo se valorizam e acabam por perder, acharem que
sdo alvo de racismo, que ha distingdo. E ndo, eu acho que €
muito da cabecita deles, incutidos muitas vezes pelos pais,
porque ouvem muitas vezes os pais “Ah vocés sdo racistas”,
“ndo tém respeito por nds”, “ndo respeitam o cigano”, nao,

ndo é, de todo, ndo concordo com a opinido deles.

Desigualdade de Género

Relativamente a desigualdade de género, a
entrevistada assume que existe e que é uma
luta constante, visto que, ainda hd muita coisa

para mudar, principalmente nos progenitores.

“Essa ¢ uma luta que eu, que nos tentamos de ano para ano,

mas estd muita coisa a mudar, muita coisa e mais nos pais.

No C.C, a entrevistada bem como os restantes

técnicos tém tentado fazer um trabalho de

“E assim, eu acho que sdo sempre bem vistos, ndo é? Mas

eu, nds aqui, tentamos mostrar-lhes.”

186




Perspetivas sobre o

Ensino Superior

cooperagdo com a escola e outras entidades.
Apenas um jovem do Bairro € que seguiu para
0 Ensino Superior. A maioria abandona a
escola aos 18 anos, alguns até tentam desistir
antes.

O papel do C.C passa por arranjar estratégias e
atividades que motivem as criancas e jovens.
Como exemplo, a entrevistada refere que as
criangas e jovens dos dois Bairros Sociais da
cidade tém uma mentalidade um pouco
diferente, isto é, valorizam mais a escola e
estdo mais empenhados e motivados. Estes
Bairros tém em comum o Projeto Caminhos a
crescer, que proporciona 0 contacto entre

criangas e jovens de ambos.

“S6 que infelizmente aqui ainda s6 temos um no ensino
superior, aqui no bairro. Ainda é o Unico, porque 0S outros
ndo tém essa aspiracdo infelizmente. O que eles querem é
despachar a escola até aos 18 anos. Fazer 18 anos e vir
embora e mesmo assim para 0s manter na escola até essa
altura tem sido muito complicado. Tem sido um trabalho
arduo entre a escola, nos e outras entidades. Entristece-nos
um bocadito. Esta comunidade aqui do Bairro ainda tem uma
mente muito fechada, por exemplo, comparativamente com
os da (...) Os da (...) valorizam muito mais. Nds temos la
uma resposta social que é o Projeto Caminhos a Descer que
também d&o apoio escolar as criancas e quando eles vém ca
fazer alguma atividade connosco eles notam diferenca, os da
(...) valorizam mais e sdo mais empenhados, mais
motivados. NOs aqui temos de criar sempre métodos para 0s
motivar, estratégias, atividades diferentes porque sendo
perdemo-los. Temos de estar sempre ca a agarra-los.
Enquanto os da (...) tém outra mentalidade e aqui tdo perto.

Esta comunidade tem muito trabalho para se fazer com ela.”
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ANEXO O- Grelha de Analise de Contetdo da Entrevista Individual ao Jovem Cigano

Categoria

Subcategoria

Sintese das Informac0es

Unidade de Contexto/Excertos

Caracterizacdo do

Entrevistado

Ocupacéo

O entrevistado divide o seu tempo entre a
licenciatura em Direito, a mediagdo num
projeto local e o trabalho de vigilante de

seguranca privada.

“Eu dedico o meu tempo a licenciatura, fago em regime part-
time o meu trabalho de mediador nesse projeto e também
trabalho a part-time num trabalho como vigilante na

seguranga privada.”

Papel de Mediacéo

Quanto ao papel de mediador, o entrevistado
refere que trabalhou para a Caritas, mas que,
neste momento, faz parte do projeto Mentores
Romani que resultard na constituicdo de uma
associacdo. Este projeto local tem como
objetivos acompanhar as criangas e jovens que
frequentam a escola, apoio ao estudo e nos
trabalhos de casa, consciencializar os pais para
a importdncia da escola, melhorar as
condicbes de estudo das criangas e jovens,
promover a melhoria das avaliagdes
curriculares e, sobretudo, incentivar esta

populacdo a prosseguir estudos, combater o

“Eu fui mediador, eu trabalhei com a Caritas desde outubro
de 2019 até junho de 2020, depois, entretanto foi altura de
plena pandemia e pronto ndo se renovou e pronto e até hoje
nunca mais trabalhei com a Caritas.”

“Estou sim num projeto...E esse projeto ¢ denominado de
projeto Mentores Romani e tem como objetivo seguir as
criangas em contexto escolar, agora nesta fase enquanto ha
este projeto depois brevemente estamos prestes a constituir
uma associa¢do que vai surgir no mesmo ambito, que é
acompanhar as criangas que estdo na escola, ajuda-las a
realizar as tarefas de trabalhos de casa, ajuda-las a estudar,
incentivar para que continuem os estudos. Isto para todas as

idades, mas o nosso foco é mais os jovens do segundo ciclo
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absentismo escolar, incentiva-los e promover

0 conhecimento na comunidade.

em diante.”

“Pronto, ¢ consciencializar os pais da importancia da escola,
combater o absentismo escolar, melhorar as notas e as
condi¢cdes estudantis das criangas.”

“Queremos encaminhar para com isto enriquecer essa
comunidade de conhecimento e ndo s6 de conhecimento,
fazer-lhes ver que é possivel para os outros também sera
possivel para eles, basta ter vontade.”

“Pronto esse € o nosso objetivo e encaminhar mais jovens
possiveis para uma carreira académica, dado que o
conhecimento é a nossa arma que esta a mdo, digamos

assim.”

Percurso Escolar

O entrevistado caracteriza 0 Seu percurso
escolar como “irregular, mas ndo impossivel”,
pois, apesar de se considerar um bom aluno e
de ser curioso, abandonou os estudos no 8°
ano, em funcao do trabalho nas feiras.

Apés ter casado e ter constituido familia
percebeu que as feiras ndo faziam face as

despesas basicas. Dada a baixa escolaridade

“Diria irregular, irregular, mas ndo impossivel.”

“Era um bom aluno e sempre fui muito curioso, ainda hoje
sou, se houver algum tema para onde me interesse e eu nao
saiba muito eu vou aprofundar, vou pesquisar mais sobre
1ss0”

“Deixei os estudos quando frequentava o 3°ciclo, 8°ano.
Nem cheguei a terminar, estava no segundo periodo e resolvi

dedicar-me a profissdo que antes nos era tdo associada que
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sentiu dificuldades em arranjar trabalho
noutras areas e foi ai que procurou um curso
EFA B3 que Ihe permitiu concluir o 3° ciclo e
ter a qualificacdo de Técnico de Cozinha,
onde teve vérias oportunidades de emprego
mesmo antes de terminar este curso. Mais
tarde foi para Franca para um trabalho
temporario na area da agricultura e pouco
tempo depois de regressar emigrou para a
Inglaterra onde esteve 5 anos. Logo depois foi
para 0 Luxemburgo pelo periodo de apenas 2
meses, devido a dificuldades de adaptacdo
linguistica. Isto levou a que ingressasse num
curso de lingua francesa e, com isto, tivesse
oportunidade de trabalhar com a Céritas no
papel de mediador. Entretanto, para poder
concluir o ensino secundario, participou num
RVCC

Certificacdo de Competéncias).

(Reconhecimento, Validagdo e

O interesse pela area do Direito da-se desde

sdo as feiras. Comecei a trabalhar nas feiras com 13 anos, s
aos fins de semana e nas férias e abandonei 0 meu percurso
escolar quando tinha 15 anos, entretanto resolvi dedicar-me
as feiras e ai estive. Depois casei, tive filhos e ai fiquei nas
feiras até 2013, até quando as feiras ndo eram suficientes
para suportar todas as despesas familiares e de alimentacao.
Entretanto resolvi procurar, ndo foi facil, procurei ajuda para
arranjar trabalho, com a baixa escolaridade que tinha nédo foi
possivel e, entretanto, resolvi procurar, vi que 0 meu
problema estava em néo ter escolaridade e ndo por ndo ter
vontade ou ndo saber. Resolvi procurar um curso e, em
2013, ingressei num curso, um EFA B3, que dava dupla
certificacdo do 9° ano, 3° ciclo e também davam como
Técnico de Cozinha. Entretanto comecei a trabalhar na area,
ndo tinha terminado o através dos

ainda curso

conhecimentos adquiridos nesses cursos, dos meus

formadores, tive oportunidade de trabalhar nos restaurantes
mais prestigiados na zona de Viseu. Depois, entretanto, dai
surgiu a oportunidade, fui para aqueles trabalhos temporarios

de agricultura em Franga. Depois regressei e passado 15 dias
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jovem, como se de um sonho se tratasse e
(re)surgiu apo6s algumas participacbes em
reunides de academia politica do Concelho da
Europa pelo Programa ROMED e através de
um encontro da CICDR (Comissdo para a
Igualdade e Contra a Discriminagdo Racial)
onde teve oportunidade de participar numa
atividade que tinha como objetivo dar a
conhecer e fazer corresponder 0s preceitos
legais a situaces reais.

O facto de ter como caracteristica a
curiosidade permitiu-lhe percorrer todo este
percurso escolar e profissional, devido as
inimeras pesquisas que fez e que o levaram a
perceber que poderia ingressar no regime de
maiores de 23 anos no curso de Direito da

Universidade de Coimbra.

fui para Inglaterra onde fiquei quase 5 anos, depois
resolvemos regressar a Portugal. Nesse regresso, entretanto,
resolvi ir para o Luxemburgo onde estive 2 meses dada a
minha fraca aptiddo para a lingua francesa, ndo consegui um
trabalho dentro dos moldes que eu desejava.”

“Entretanto fiquei por cd, através da formacdo de francés
surgiu a oportunidade de ingressar naquele trabalho com a
Céritas em 2019 e fiquei por ca. Entretanto enquanto estive a
trabalhar tirei o RVCC para equivaléncia do secundéario e
pronto resolvi encurtar o processo”

“...participei em algumas reunides de academia politica na
altura era o Programa ROMED que organizava através do
Concelho da Europa”

“...fui a um encontro da CICDR (Comissao para a Igualdade
e Contra a Discriminagdo Racial) e nisto eles fizeram uma
atividade connosco que era davam-nos a situacdo que tinha
acontecido na vida real, os preceitos legais que poderiam ali
aplicar e nos teriamos de escolher e desde jovem que
frequentava a escola e eu gostaria de ter uma profissdo como

advogado, eu sempre gostei de Direito e isso fez renascer o
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sonho que eu tinha”

“Eu pensei que eu para estudar Direito tinha logo de ser
seguido no secundario, que era uma profissdo que eu nao
podia mais estudar, nem ingressar depois de ter determinada
idade e quando pesquisei sobre isso vi que havia o regime de
maiores de 23 e foi por ai que entrei na Universidade de

Coimbra.”

Licenciatura em Direito —
perspetiva familiar e

comunitéria

Segundo o entrevistado, inicialmente, a sua
comunidade ndo demonstrou apoio devido ao
percurso que este teve enquanto jovem, aliada
a questdo cultural de que para trabalhar nas
feiras “bastava ler e escrever”. Ja os seus pais
embora as poucas expectativas iniciais tém
vindo a apoiar e a manifestar orgulho no
entrevistado. O principal apoio refere ser a
esposa e os filhos que nunca o deixaram
desistir, mesmo com alguns obstaculos pelo

caminho.

“E assim, ndo acham piada porque nunca houve necessidade,
nos para andarmos nas feiras bastava ler e escrever, para
tirar a carta de conducdo e depois trabalhar nas feiras. A
minha comunidade no inicio pensou que eu estava a falar de
cor porque quem viu a evolucdo da minha vida numa altura
que eu era jovem até agora nunca pensou que fosse possivel
e pronto no inicio eles ndo acreditaram muito que eu ia
entrar”’

“...tenho apoio 100% da minha familia, os meus pais no
inicio nunca incentivaram nem também nunca me
desincentivaram, olharam com alguma expectativa quanto a
isso porque eles conhecem-me e eu ja tentei mil e uma

coisas e se nao estou bem com aquilo quero outra. Estou
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sempre a tentar evoluir e estar com as minhas aptiddes
digamos assim e conhecimentos sempre, disposto em
enveredar em qualquer area.”

“Mas, neste momento, o feedback que eu tenho é que eles
apoiam-me imenso e estdo bastante orgulhosos do percurso
que eu tenho vindo a percorrer. Ja para ndo falar da minha
familia, da minha esposa e dos meus filhos também me
apoiam bastante, houve alturas como o ano passado correu
mal eu pensei em desistir e tive alguém que me puxou as

orelhas e me fez olhar para a frente.”

Expectativas futuras

enquanto pai

Enquanto pai, o entrevistado tenta assegurar
que os filhos percebam a importancia da
escola na sua vida futura sem, com isso, impor
grandes limites. O seu objetivo é garantir que
os filhos tenham uma vida diferente, para
melhor, da que as pessoas das comunidades

ciganas atualmente ainda tém.

“E assim, 0 que eu incuto em casa e sou bastante exigente
nesse sentido, eu incuto em casa que devem estudar, nao € s6
brincadeira, até agora nas férias eu os chateio”

“Pronto a minha expectativa € que eles sigam os estudos, as
carreiras, fagam a carreira que pretenderem desde que sejam
felizes. Logico que irei sempre tentar orientar, além de
orienta-los que a educacgédo e importante, irei sempre tentar
orientar no sentido de perceberem que nem todas as
profissbes tém saida no mercado, isso irei sempre tentar

fazer, mas néo irei impor grandes barreiras para eles
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seguirem aquilo que eles querem, desde que estudem para
mim é essencial e que tenham conhecimentos e um dia mais
tarde tenham uma vida diferente daquilo que as comunidades

ciganas hoje tém.”

Comunidades Ciganas

Normas e Valores

Proprios

Quanto as normas e valores das comunidades
ciganas, o entrevistado enfatiza o papel dos
“homens de leis”, homens mais velhos, com
modos de vida exemplares, como se de juizes
se tratassem. No entanto, tém vindo a perder-
se.

Como principios fundamentais das
comunidades ciganas realca a unido, o
respeito, a entreajuda e sobretudo a protecao

dos idosos e das criancas.

“E assim, quanto as normas, hoje em dia faleceram aquelas
pessoas que nos tinhamos, os chamados “homens de leis™ ...
temos homens ao qual respeitamos bastante e acatamos
alguns conselhos, mas nada como antes, antes eram mesmo
chamadas aquelas pessoas e era uma espécie de juiz, 0 que
ele ditasse estava feito e estava dito.”

“Hoje em dia isso foi-se perdendo porque faleceram e nunca
mais houve alguém que os substituisse porque era preciso ter
uma vida meio que de modo exemplar. Quanto aos
principios, nds temos 0s nossos principios basilares que se
baseiam sempre na unido, no respeito, protecdo de idosos e
criangas e isso para nos sdo a prioridade, para nos as criangas
sdo uma especie de algo sagrado e a entreajuda entre nos que

ao fim ao cabo esté ligado a uniao”

Para o entrevistado, os valores das

comunidades ciganas devem ser “repensados”.

“Estes valores sdo-nos incutidos desde criancas e depois

ficam-nos para o resto da vida, a questdo aqui que se prende
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Influéncia destes valores
nas expectativas futuras

das criancas e jovens

Pois, apesar de a escola ndo ser valorizada por
estas comunidades, deve-se transmitir as
criancas a importancia da educacéo tal como
0s restantes valores desde cedo passados.
Acredita que atualmente  todas as
criangas/jovens ciganos tém competéncias
para atingir os seus objetivos, mesmo que o
obstaculo seja a baixa escolaridade dos pais, a
falta de valorizacdo que os mesmos ddo a
escola e a dificuldade no apoio de tarefas
extracurriculares.

Ainda

criangas/jovens desde que tenham objetivos

assim, acredita  que  estas
possam chegar onde querem, ainda que seja
um processo lento de adaptagdo, mas que
podera ter resultados positivos daqui em

diante.

é que acho que estes valores devem ser repensados, no
sentido de quando tentamos dar protecdo as criancas
devemos incutir que a educacdo faz parte da vida dessa
crianca, porque ao fim ao cabo nos tempos hodiernos elas
vao precisar de ter educagéo e as nossas comunidades pecam
um bocadinho nesse sentido porque ndo é habito, ndo esta
enraizado nas nossas comunidades a importancia da escola,
coisa gue na minha opinido é um erro crasso mas analisando
a historia é completamente na escola, apesar de, eu continuar
a dizer que devia-se dar mais enfoco a educacdo e ndo
justificar com o que esta para tras...”

“Mas acho que hoje em dia chegamos longe e chegamos
onde queremos. O problema esta é que os pais nao tém
escolaridade, os pais ndo estudaram, os pais ndo tiveram
uma infancia onde a escola era importante, como é que esses
pais vdo passar isso para os filhos? Até o filho pode ter
muita vontade, mas chega a casa e vai pedir ao pai para
ajudar nos trabalhos de casa e o pai ndo vai ser capaz,
quando digo pai é a méde, 0s progenitores ou avds. Como é

que estas pessoas vao ajudar estas criangas se nelas nao foi
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incutido? Entdo isto € um processo, € um processo lento,
mas esperamos que tenha resultados positivos muito em

breve.”

Populacao Local

Perspetiva acerca do
Bairro e das familias que
0 constituem

Enquanto morador do Bairro, o entrevistado
caracteriza a populagdo local como sendo na
sua maioria constituida por pessoas da
comunidade cigana, o que o leva a concluir
que foi criado um gueto que promoveu
comportamentos de indole criminal e
marginalizante. Atualmente ainda persiste o
estigma de que este bairro € perigoso mesmo
que estes tipos de comportamentos ja sejam
raros.

Para 0 entrevistado este fendmeno denomina-
se de “estilo bairrista”, uma vez que ¢
recorrente em diversos bairros.

Além disso, reforca a importancia do papel da
educacdo na vida das criangas e jovens que
habitam o Bairro, de forma a que haja uma

partilha de ideias e para que possam conviver

“neste momento, a maioria diria, ndo quero estar assim a
dizer nimeros muito exagerados, mas penso que 70% do
Bairro seja comunidade cigana. E isto, ndo sei se foi com
intencdo ou ndo de o fazer, mas acabaram por criar um
gueto, aquilo apesar de ndo ser o que passam para fora, ndo
chegam 14 e comem as pessoas ou matam-nas, mas criou-se
um gueto em que sentido? No sentido de, neste momento
acalmou mais, houve uma altura em que aquilo era um
Bairro com bastante criminalidade e marginalizacdo, mas
neste momento ndo é o que acontece, apesar de haver casos,
penso eu, que eu nunca mais estive assim ligado a pessoas e
ndo sei 0 que é que fazem da vida, mas apesar de haver casos
a parte podem continuar com a criminalidade, mas nao
dentro do Bairro, o que passa la fora ndo sabemos.”

“qualquer Bairro isto acontece, que ¢ o chamado “estilo
bairrista” mas cria-se aqui um bocadinho deste 6dio entre as

forgas de intervencéo e as autoridades no caso o Estado e os
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com outras criangas/jovens. Ainda que ndo
concorde com a total assimilacdo dos valores
da sociedade maioritaria, pensa que devia
haver uma partilha de ideais entre ambas as
sociedades, maioritiria e minoritéria, para
potenciar a mudanca de mentalidades e, no
caso das criancas e jovens, mostrar que ha
mais para além do que lhes é transmitido e do
que vivenciam no bairro.
Quanto aos Bairros sociais, assume uma
posicdo ambigua porque considera que houve
uma melhoria das condi¢des habitacionais de
muitas pessoas das comunidades ciganas mas,
simultaneamente, foram criados guetos e
comportamentos que afastam estas pessoas

das restantes culturas e comunidades.

moradores, isto cria aqui um gueto.”

“J&4 para nao dizer, vou voltar a frisar que a educagdo ¢
importante porque ha partilha de ideias e quando as criancas
ndo convivem com outras criangas para aprender a assimilar,
ndo queremos uma total assimilacdo do que é ser sociedade
maioritaria e do que é ser uma minoria, mas ha determinados
valores e determinadas coisas que penso que deveriamos
partilhar com as pessoas de fora e as de fora connosco para
que se possam mudar algumas mentalidades e quando as
criangas vivem sé ali naquela bolha, ndo tém outra ideia do
que aquela que ¢ ali colocada”

“Os Bairros sociais na minha perspetiva foi um ponto
positivo no sentido em que tirou muita gente de habitar em
condicOes precérias, apesar de, as casas nos bairros sociais
ndo terem as condi¢cdes como muita gente alega...”

“E teve a vertente negativa, criaram-Se guetos e em vez de se
dar uma evolucdo e uma aproximacdo entre culturas,
afastou-as. Isto falando s6 o fendmeno que se passa dentro
do bairro porque se falar para fora h4 muita generalizacdo e

toda a gente o sabe.”
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Modos e estilos de vida

Segundo o entrevistado, grande parte da
populagdo do bairro vive em condigOes
precarias e subsiste do Rendimento Social de
Insercdo (RSI) como garantia das condicdes
basicas de vida enquanto as restantes pessoas,
ainda que inseridas no mundo do trabalho,
também tém um modo de vida precario, desde
estafetas, a comerciantes de feiras e a

subsidios de formacGes que véo frequentando.

“Os modos de vida, nés temos gente a viver em situagdes
bastante precérias, ndo a nivel habitacional, mas também,
porque o bairro ja precisa de obras...”

“Algumas pessoas vivem maioritariamente de subsidios e
mesmo estes ao contrario do que muita a gente pensa ndo
nos faculta as condi¢des minimas para viver”

“O RSI da-nos para as coisas minimas, dos minimos dos
minimos. Como referi, 0 modo de vida é bem precério,
temos gente que trabalha como estafeta na plataforma de
entrega de comida da Uber, temos gente que vive de feiras,
mas as feiras, na minha opinido ja quase que nao existem e
temos outras que vivem a base de subsidios e de formacdes,

esse € o modo como vivem.”

Influéncia das vivéncias
no Bairro nas aspiragoes
futuras e comportamentos
das criancas e jovens

O entrevistado acredita que os grupos de pares
e as vivéncias no Bairro tém influéncia nas
aspiracdes futuras e nos comportamentos das
criangas e jovens, uma vez que, a crianca,
apesar de ter boas bases educativas em
contexto familiar, vai achar que determinadas

atitudes sdo corretas porque sdo comuns no

“Uma crianga que seja bom aluno, bem-comportado, se se
der bem com um colega, que depois passa a amigo e esse ja
€ mais irrequieto, brincalhdo, esse aluno vai ser influenciado
nas suas notas e no comportamento também. O mesmo
acontece no bairro, eu acho que a maior raiz vem de casa e
mesmo assim apesar de 0s pais encaminharem corretamente

os filhos, os filhos por vezes, sim, tem alguma influéncia
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meio onde cresceu, até se envolver com a
sociedade em geral e vice-versa e perceber o
contrario. O mesmo vai acontecer com colegas
e amigos com atitudes diferentes das suas e
que poderdo influenciar o seu comportamento

e rendimento escolar.

lidarem com determinadas criangas ou jovens, porque l&
esta, viver numa bolha onde o que seja mau é bom, porque é
o normal, a crianca vai crescer a pensar que aquilo é bom,
aquilo é a maneira correta de se proceder. S0 quando lida
com o mundo exterior, mas € preciso que o mundo exterior 0
aceite e ele se deixe ser aceite é que ele vai perceber que as

coisas nao sdo assim.”

Recursos
Socioecondmicos

Para 0  entrevistado, 0S recursos
socioecondémicos tém bastante influéncia na
participacdo e no desempenho escolar das
criancas e jovens, destacando as condicdes
béasicas habitacionais, econdmicas,
profissionais e de higiene, que por vezes sao
escassas e que podem resultar em excluséo

social em contexto escolar.

“Eu conheco familias que isto (gesto que indica pouco) as
separa da rua. Uma crianga que vive nessas condicdes, é
I6gico que isso vai influenciar o seu comportamento e a sua
forma de ser na escola. Uma crianca que ndo tem as
condicdes de ter a devida higiene que as outras criancas tém,
vai-se sentir a parte, vai sentir vergonha das outras criancas,
por estarem com a roupa mais limpa, terem melhores
condi¢des do que eles.”

“E isso quando acontece em jovens e criangas ¢ bastante
triste. Sim, as condi¢cbes sejam elas habitacionais,
econdmicas, profissionais vao ter influéncia na vida dessa
criangca, seja em contexto escolar ou social isso vai ter

influéncia.”
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Participacdo Local

A populagéo local é envolvida na tomada de
decisdes que lhes dizem respeito, tal como o
entrevistado. Porém, relata uma situacdo em
que a opinido desta comunidade ndo foi tida
em conta, provocando alguns
constrangimentos e prejuizos.

Ainda assim, o entrevistado relata que a
populacdo apenas participa em situacdes que
considerem relevantes como foi o caso das

eleicOes.

“Quando pretendemos fazer alguma alteracdo que envolva
toda a comunidade, ndés consultamos sempre primeiro as
pessoas para ver mais ou menos a opinido geral, ndo € uma
espécie de votos. Alias ja fizemos votos quando foi para a
alteracdo do nome da morada, devido ao estigma que isso
causava, foi chumbado, tivemos mais votos contra do que a
favor entdo resolvemos ndo mudar. Num dia apercebemo-
nos de que a alteracdo da morada foi feita sem consulta dos
moradores e quando soubemos ja tinha sido mudado, muita
gente até nos chamou, pensou que tinhamos sido nés, nds
dissemos que ndo porque pronto isso fez haver mais custos,
em determinados documentos ter de mudar a morada teve de
se pagar, mas sim quando had algo ali a comunidade
participa.”

“Ainda agora quando foi para as elei¢des, nds mobilizamos a
comunidade para votar e até deu alguns resultados. A
comunidade sim participa em alguns processos, que eles
achem importantes, o que eles acharem ndo importantes eles
ndo querem saber, mas a maioria das vezes sim, eles

participam.”
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Cultura escolar e

aspiracdes futuras

Cultura escolar
portuguesa

O entrevistado acredita que a cultura escolar
portuguesa ainda ndo esta de todo preparada
para reconhecer as especificidades culturais
das comunidades ciganas, embora também
considere que ha criangas/jovens e pais que
também ndo estdo preparados para as politicas
educacionais. Se bem que, tal como a
comunidade cigana é heterogénea, também as
criangas e jovens tém comportamentos
diferentes e ndo podem ser todas vistas aos
mesmos olhos.

No que diz respeito as comunidades ciganas,
um dos fatores que refere estar em falta nos
planos curriculares é a abordagem das
comunidades ciganas no holocausto, visto
que, envolveu um grande nimero de ciganos
exterminados. Mas, ndo sO, esta situagdo
tambeém explica determinadas atitudes e
comportamentos por parte destas

comunidades, devido as perseguices de que

“Eu penso que as escolas nem todas estdo preparadas.
Mesmo que a escola faga um esforco para que isto aconteca,
os funcionarios e auxiliares que nela trabalham também tém
de estar preparados e ndo é uma situacdo que nao tenha
ocorrido da melhor forma com eles que vai dizer que sdo
com todos. Todas as criangas tém o seu comportamento e
ndo podemos colocar todas no mesmo saco. Apesar de eu
achar que as escolas ndo estdo muito bem preparadas,
também reconheco que as criangas e os pais, principalmente,
0s pais também ndo estdo preparados para as politicas
educacionais, frequentar a escola, fazer uma carreira
estudantil/académica por assim dizer.”

“Do holocausto ninguém menciona que os ciganos também
sofreram com isso, fomos quase 1 milhdo, chegou-se & beira
da quase exterminacdo de ciganos daquela zona. Sim, isto
tem de ser falado, tem de ser explicado o porqué destas
criangas se comportarem assim, 0 porqué de 0S ciganos
viverem, agora ja foi harmonizado, mas porqué € que viviam
mais a margem, porque é que cometiam crimes ou furtavam

comida ou coisas as pessoas, porque isso era 0 seu modo de
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foram alvo e que, atualmente, ainda
prevalecem.
Neste sentido, para o0 entrevistado é

fundamental que a histéria e a cultura dos
povos ciganos seja implementada nos manuais
escolares. Para além disso, deve-se tentar
aproximar a escola e a familia para que as
criangas consigam perceber a importancia da
educacdo, o método de integracao das criangas
na escola deveria deixar de ser feito através da
morada pois, leva a que as criangas/jovens
ciganos sejam excluidos de certos contextos
escolares e acabem por se concentrar nas
mesmas escolas e turmas, o que, na opinido do
entrevistado, ndo é favoravel ao
desenvolvimento e comportamento destas
criangas e jovens que se veem privadas da
diversidade. Acima de tudo, o entrevistado
refere que devem ser garantidas as condicOes

habitacionais e econdmicas destas criangas e

sobrevivéncia que andavam fugidos - Como é que uma
pessoa a fugir consegue sobreviver sem poder trabalhar?
Nao pode.”

“...fol 0 que aconteceu com o nosso povo durante séculos e
ainda hoje continua, ndo nesse contexto de perseguicao
mesmo, até haver espancamento caso nao abandonemos a
cidade, mas continua uma perseguicdo neste caso diferente,
uma persegui¢ao moral.”

“E, comecando por ai acho que deviam ser implementados
nos manuais escolares a histéria e cultura do povo cigano,
segundo € tentar haver aqui uma aproximacao entre a escola
e a familia, ndo s6 o aluno, tentar fazer esta ponte, sei que
véo dizer que ja tentaram e que é dificil, mas tém de tentar,
porque sem esta ponte contruida entre a familia, um dos
principios basilares das comunidades ciganas e sem estarem
a apoiar-nos é muito dificil uma crianca perceber a
importancia da educacdo. Outra eu sei que 0 Ministério da
Educacéo faz as coisas através da, acho que, a aceitacéo das
criangas na escola faz-se através da morada, deveria mudar

porque quanto mais, no bairro (...) Btém de frequentar
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jovens, que sdo dificeis de garantir apenas
com o RSI, por exemplo, contruindo
estratégias de inclusdo de pessoas ciganas no

acesso ao mercado de trabalho.

sempre as mesmas escolas, ou seja, isto ndo sO perpetua
viverem naquela bolha do bairro como vai passar para a
escola, depois ndo admira que os professores e auxiliares ndo
consigam lidar com estas criangas porque quase todas as
turmas tém 2, 3, 4, as vezes mais € mesmo a criacdo
daquelas turmas de alunos com Necessidades Educativas,
acho que denominam-se PIEFS, isto tem de acabar de
tentarem concentrar o0 maximo de criangas. Devemos ser
espalhados pela malha urbana, a diversidade é que vai trazer
algum fator, alguma mutacdo nestes comportamentos da
comunidade e penso que para mim estes sdo 0s principais e
claro, o primeiro de todos deve ser garantir as condi¢bes
habitacionais e econémicas ndo ha muito a fazer mas penso
que podem ser criadas politicas publicas no acesso também
as comunidades para que estas possam, uma espécie de
quota, uma fabrica, por exemplo, tem 50 trabalhadores,
porque ndo empregar no meio 3, 2 ou 5 ciganos? Penso que
isto € um processo que deve-se comegar assim porque estas
criangas precisam de condigdes minimas habitacionais e

econOmicas e para terem condi¢Ges econémicas 0s pais tém
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de ter emprego porque ndo é através do RSI que véao

conseguir.”

Resisténcias face a escola

Para o entrevistado, o percurso escolar de uma
crianga deve comecar por volta dos 3 anos,
para que esta alcance um desenvolvimento
integral ao nivel do modo de ser e estar, do
saber comportar-se, da assimilacéo de regras e
da motricidade.

Atualmente, a frequéncia constante de

formacBes levou a que as familias
procurassem pela resposta de jardins de
infancia, uma vez que, até ha pouco tempo as
criancas das comunidades ciganas so
comegavam a frequentar o contexto escolar
por volta dos 6 anos, provocando algumas

dificuldades comportamentais.

“Uma crianga comega o seu percurso escolar aos 3 anos, no
jardim de infancia e depois dai isso parece que ndo é um
processo, mas é um processo muito importante na educacgéo
das criancas, a crianca desenvolve a sua maneira de estar, 0
saber comportar, a assimilacdo das regras, a motricidade fina
e grossa, tudo isto faz parte do processo de uma criangca no
jardim de infancia. E 0 que é que acontece? A maioria das
criangas, ndo todas, algumas ja, la esta a necessidade de
frequentar formacdes fez com que as criancas fossem mais
cedo para a escola mas o normal era que uma crianca da
comunidade cigana sO entrasse para a escola aos 6 anos
enquanto as outras criangas tinham um avango enorme em
relagdo a quase tudo a estas criancas, elas comegaram o
principio aos 6 anos e isto vai gerar dificuldades a nivel
comportamental, a saber distinguir o que é hora de brincar e
0 que nao e. Pronto, estes comportamentos vao ser

influenciados por isso.”
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Abandono e abstinéncia
escolar

Apesar do numero de situagdes de abandono e
de abstinéncia escolar ja ter sido mais elevado,
nos dias de hoje, o entrevistado refere que tém
vindo a melhorar, devido ao apoio de
entidades como a CPCJ ou o Tribunal de
Familia e Menores.

Ainda assim, continuam a registar-se algumas
situacbes de absentismo escolar devido a

faltas dadas em aulas.

“E assim agora é um pouco mais dificil, o Estado anda mais
em cima através das entidades competentes, nomeadamente,
a CPCJ, Tribunal de Familia, apertou mais um bocadinho o
cerco neste sentido, mas ainda existe algum, ndo tdo cedo
como antes, mas existe. Apesar das coisas de ano para ano
virem a melhorar, mas isto também ¢é devido a pressdo do
Estado sobre isso. Mas sim tém vindo a melhorar apesar de
ainda existirem alguns casos que é absentismo, ndo é
abandono escolar completo, vao, por exemplo, numa semana
véo 2/3 dias, as vezes vdo 1 semana ou 2 e depois falham 1

99 9

semana. Pronto ¢ um “regime presencial intermitente”.

Papel do C.C na
motivacao das criancas e
jovens para a
concretizacdo das
aspiracodes futuras

No entender do entrevistado, a Caritas,

organizacdo para a qual trabalhou como

mediador, apesar de considerar que esta

entidade d& o seu melhor, tendo em conta a
sua dimenséo poderia assumir um papel mais
relevante na intervencdo com criangas e

jovens.

“Eu acho gque uma entidade, ndo é uma critica, mas uma
sugestdo, uma entidade com a dimensdo da Céritas tem
capacidade para trabalhar com quase todas as criangas do
Bairro, apesar de nem todos aceitarem, eu sei que nem
sempre todas as criangas aceitam ou tém vontade, mas pelo
menos o tentar ja era um primeiro passo.”

“Agora claro, acho que eles dao o seu melhor, por dizer que
uma entidade como a Caritas, com aquela dimensédo, pode

fazer melhor neste sentido.”
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Valorizacdo da sociedade
e da familia dos jovens
ciganos no Ensino
Superior

Na perspetiva do entrevistado h& uma
ambiguidade de opinides por parte da
sociedade em geral, por um lado os jovens
ciganos que frequentam o Ensino Superior sdo
valorizados e incentivados, por outro, também
fazem comentérios acerca das noticias que
saem nos meios de comunicacdo a realcar as
aspiracdes futuras destes jovens ciganos. O
entrevistado salienta que em Viseu o jovem
cigano estudante € respeitado e encarado
positivamente e que este € um dos distritos
portugueses com maior numero de jovens
ciganos a frequentar o ensino superior.

De um modo geral as opinides da populacédo
em geral e das familias dos jovens ciganos a
frequentas o Ensino Superior tém sido cada
vez mais favoraveis, destacando o programa
OPRE como tendo sido o impulsionador da
preparacdo e admissdo destes estudantes no

Ensino Superior. Enquanto participante deste

“Pela sociedade em geral temos ali dois pesos e duas
medidas, tanto nos dizem que “ah eu também tirei uma
licenciatura e nao sai nos jornais” como temos aqueles que
dizem “muito bem, esse ¢ o caminho” para que termine o
estigma. As comunidades ciganas, as primeiras pessoas que
se licenciaram sofreram um pouco em dizer que perderam a
sua identidade cultural quando na verdade isso ndo acontece.
Mas nos tempos que correm, falando, nomeadamente, de
Viseu, acho que toda a gente vé com bons olhos. Alias,
Viseu por incrivel que pareca é o distrito, penso eu, que
somos a cidade com mais estudantes da comunidade cigana
a frequentar o ensino superior.”

“Nesse sentido, acho que tem vindo a melhorar as
consideracBes que fazem sobre nés frequentarmos o Ensino
Superior, também houve um programa que deu o impulso
para isto tudo que é o OPRE, comecou com o OPRE
CHAVALE, no qual, comegou com um projeto piloto com
poucos estudantes, onde preparam esses estudantes, alguns
deles ja ndo estudavam ha algum tempo e prepararam-nos

para eles entrarem no Ensino Superior nos exames de

206




programa, o entrevistado demonstra bastante
orgulho em perceber que hd cada vez mais
membros neste programa e muitos ja tém
vindo a concluir a escola. Para ele, a educacéo
trata-se de uma superacdo, ndo sO de
adversidades como de perseguicdes, e que lhes
permite marcar uma posicdo apds tantos
momentos Severos para com as pessoas

ciganas.

admissdo. Isto comecou, este programa penso que comegou
com 15 pessoas e neste momento ja somos 40. O programa
iniciou-se, como politica publica desde 2016, no qual
incentiva a nds jovens estudantes a frequentar o Ensino
Superior e pronto através disso ja temos 24 jovens formados,
muitos este ano vdo terminar e teremos mais e para nos € um
caminho que nos da bastante orgulho, que o caminho é
combater as adversidades e as perseguicbes que nos
enfrentamos e através da educacdo marcamos a nossa
posicdo, que ja devia ser nossa ha muito tempo, ndo fosse a

historia tdo cruel connosco.”

Participacdo da familia
no percurso escolar da
criangca/jovem

No gue concerne a participacdo da familia no
percurso escolar da crianga/jovem, para 0
entrevistado, o acompanhamento da familia é
mais frequente no primeiro ciclo do ensino
basico, entre o primeiro e 0 segundo ano,
podendo haver excecbes em que 0S
encarregados de educacdo acompanham as
criangas/jovens com mais regularidade, ainda

que ndo seja comum.

“Eu penso que esse processo quando é no primeiro ciclo é
mais acompanhado de perto, depois parece que ndo € tanto,
quando passam para 0 segundo ciclo mesmo no primeiro
ciclo ali penso que eles acompanham mais no primeiro e
segundo ano. L4 estd, e aquela transicdo, querem dar apoio
aos filhos, apesar de haver casos que sigam os filhos e
acompanham, conhego casais que o fazem no nosso bairro,
mas nao é algo que seja geral, por isso ndo vou dizer que séo

todos que o fagam porque ndo sdo.”

207




Atitudes discriminatorias
e de valorizacéo face a

escola

Desigualdade de Género

O entrevistado afirma que as comunidades
ciganas sdo heterogéneas, ao contrario do que
a sociedade em geral possa pensar, pois,
dependendo do contexto e do meio familiar e
assumem

habitacional, caracteristicas,

comportamentos e modos de pensar
diferentes.

Quanto a questdo de genero, revela que
atualmente j& ndo ha& tanta desigualdade,
dando como exemplo, as jovens estudantes no
Ensino Superior. Para além disso, reforca que
ainda possa haver situaces em que 0s pais
proibem as raparigas de prosseguir estudos ou
de casos em que as proprias meninas perdem o

interesse pela escola e acabam por desistir.

“Hé& uma normalizacdo, hd um pensamento da sociedade em
pensar que as comunidades ciganas sdo homogéneas, mas é
0 maior erro, sdo bastante heterogéneas. Isso vai depender
do sitio onde habitam, da cidade onde habitam, se habitam
no meio citadino ou rural, vai depender da evolugdo que essa
familia teve, temos familias com pensamentos mais
tradicionais, mais reservados, temos outras mais a frente.”

“Falando num contexto geral, eu penso que hoje em dia ja
ndo ha tanta desigualdade nesse sentido na educagdo. Até
temos em Viseu duas estudantes no Ensino Superior e acho
que é assim, falando no geral, secalhar ha familias que sim,
mas no geral tem vindo a diminuir e ndo conhego assim
nenhum caso que os pais tenham proibido de seguir. Sei sim,
quando as jovens atingem uma determinada idade perdem o

interesse na escola.”

Discriminacao

Ao longo do seu papel de mediador, o
entrevistado assume que a escola lhe deu
bastante abertura para trabalhar com as
criancas, dai ndo acreditar que possa haver

discriminacdo por parte da escola mas, caso

“Pode haver um ou outro funcionario, mas ndo a escola em
si. Alias a escola, enquanto eu fui mediador, foi a entidade
que me deu mais abertura para trabalhar com as criangas, ou
seja, isso s6 demonstra que eles se importam.”

“Em termos gerais ndo posso dizer que a escola discrimina
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exista, serd por parte do pessoal docente e nao

docente, ainda que ndo seja comum.

apesar de que pode existir um professor, um funcionério que

sim, mas nao acredito que isso aconte¢a na generalidade.”

Perspetivas do
entrevistado sobre a
discriminacdo em
contexto escolar

O entrevistado revela ter uma experiéncia
extremamente positiva em relacdo a escola,
enfatizando o suporte que tem das pessoas que
0 rodeiam, como a sua familia e amigos, os
seus professores e 0 seu supervisor de
trabalho, na medida em que todos veem nele
potencial e o incentivam a estudar.

Em nenhum momento o entrevistado se sentiu
discriminado ao longo do seu percurso
escolar, mas revela ter sido em contexto
profissional, pelo que justifica o facto de
muitas viverem  na

pessoas  ciganas

“clandestinidade étnica” nos meios
profissionais e académicos devido a esses
fatores discriminatorios e a sentimentos de

medo e de vergonha.

“Todas as pessoas que passam na minha vida e veem que eu
estou a estudar incentivam-me, nomeadamente, 0 meu
supervisor da empresa que eu trabalho...”

“A familia incentiva-me, 0s meus amigos aqui da Faculdade
ndo me discriminam sabendo que eu tenho familia e sou
mais velho do que eles, sou de etnia cigana. Eu disso ndo me
posso queixar. A escola quando eu frequentava, a diretora da
escola, os meus professores sempre viram potencial em mim,
sempre viram que eu podia ir longe, pronto eu desisti e
muitos hoje em dia que se encontraram comigo estdo muito
felizes por eu ter voltado a estudar que poderia ja esta
formado, mas que isso ndo interessa que nunca é tarde. Eu
no meu percurso escolar nunca me senti discriminado. Ja
sim, presenciei, em termos profissionais, ndo me darem
como cigano e falarem mal dos ciganos a minha frente e
dizerem isto e aquilo, falarem mal e pronto.”

“Esse ¢ o motivo que muita gente que trabalha vive na

clandestinidade étnica, ndo assume que € cigano tanto a nivel
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profissional como a nivel académico hd muitos estudantes
que ndo se ddo como ciganos porque tém medo e tém

vergonha das represalias.”
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ANEXO P- Grelha de Analise de Conteudo da Entrevista Grupal as Criancas Ciganas

Categoria

Subcategoria

Sintese das informac6es

Unidade de Contexto/ Excertos

Contexto habitacional

Contexto fechado (bairro)

Contexto aberto (cidade)

As entrevistadas residem em contexto
fechado, no Bairro, e enfatizam o convivio e
as relagdes interpessoais. O entrevistado
reside numa pequena cidade da regido de
Viseu.

“Normal, gosto de conviver com a M e os primos” (E.1)
“E divertido quando ndo ha brigas. Eu adoro brincar com
0s meus primos e com a minha best” (E.2)

“Eu vivo na cidade” (E.3)

Contexto Familiar

Contexto e modelo familiar

As criancas 1 e 2 consideram o seu modelo
familiar como “normal” e demonstram
orgulho na sua familia. O menino, no ambito
desta tematica, refere que a familia tem um
papel ativo no apoio extraescolar.

“Normal” (E.1)

“Eu amo a minha familia porque ¢ divertida e engracada”
(E.2)

“Ajuda nos trabalhos de casa” (E.3)

Comunidades ciganas

O que é? Valores

Para as criangas entrevistadas a Unica
diferenca entre as comunidades ciganas e a
populacdo geral € a lingua e 0 modo como se
expressam. Além disso, uma das criangas
realca positivamente o facto de terem uma
familia grande.

“Normal, a unica coisa ¢ a fala ¢ diferente e tenho o
orgulho de ser cigana” (E.1)
“Normal, a unica coisa é a fala é diferente e tenho o
orgulho de ser cigana” (E.2)

“E bom. Brincamos e temos familia grande” (E.3)

Contexto escolar e
relacdo escola-familia

Significado da escola

E notdria a diferenca entre as meninas
entrevistadas e o entrevistado 3, isto porque
ndo gostam da escola e ndo Ihe atribuem
qualquer tipo de significado. Ja 0 menino
(E.3) tem uma perspetiva mais positiva.

“Nao ¢ nada eu ndo gosto da escola” (E.1)
“Nao ¢ nada eu ndo gosto da escola” (E.2)

“Boa para aprender” (E.3)
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O que mais gostam e menos
gostam na escola

As duas entrevistadas permanecem em
sintonia, uma vez que, mencionam nao
gostar da escola, sendo que 0 que mais
gostam é de faltar as aulas. O entrevistado
garante gostar de tudo, principalmente do
“almogo”.

“Eu falto as aulas” / “Porque nao gosto” (E.1)
“Porque eu falto as aulas” /” Porque nao gosto” (E.2)

“0O almogo” /7 Gosto de tudo” (E.3)

Maior facilidade e
dificuldade

Ao nivel do que consideram mais fécil, as
entrevistadas 1 e 2 referem que a professora
Ihes da liberdade para fazerem o que
querem, mas pelo contrario o mais dificil é
quando a diretora as repreende.

O menino entrevistado tem em consideracao
as disciplinas, sendo mais facil matemaética e
mais dificil portugués.

“A minha prof me deixa fazer tudo o que quero” / “Quando
a diretora me chama” (E.1)

“Porque a minha prof deixa-me fazer o que eu quero” /”A
diretora me chama” (E.2)

“Matematica” /”Portugués” (E.3)

O que mudavam na escola

Na escola, as entrevistadas mudavam “tudo”,
inclusive o tempo dos intervalos para que
fossem mais prolongados. Ja 0 menino
mudava “o chao”.

“Tudo e o tempo dos intervalos” (E.1)
“Tudo e o tempo dos intervalos” (E.2)

“O chio” (E.3)

Escola-familia

Uma vez que e importante que a familia
esteja envolvida no desenvolvimento escolar
dos seus educandos. No ambito dos
trabalhos de casa, uma das entrevistadas
(E.1) é quem ajuda a irm& mais nova, a outra
menina entrevistada (E.2) menciona que a
mée esta a fazer uma formacéo e o
entrevistado (E.3) tem apoio da familia nos
trabalhos extraescolares.

“A minha familia ndo me ajuda nos trabalhos eu ¢ que
ajudo a minha irma mais nova” (E.1)
“A minha mae esta a tirar uma formagao” (E.2)

“A minha familia ajuda nos trabalhos de casa” (E.3)
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Atividades
extracurriculares

Atividades de tempos livres

Nos tempos livres, estas criangas gostam de
ver séries, dancar musicas do tiktok e fazer
os trabalhos de casa. E importante que as
criangas tenham tempo para brincar, ainda
assim nota-se a diferenga de mentalidades
nesta questao.

“estar no tablet a ver séries” (E.1)
“dancar musicas do tiktok™ (E.2)

“fazer os trabalhos de casa” (E.3)

Atividades que mais gostam
no C.C

No contexto de C.C, em horario pds-escolar,
estas criancas demonstram interesse por
atividades como cantar, dangar, jogar
computador, pintar, desenhar e conviver com
0S amigos.

“Cantar e estar com amigos” (E.1)
“Cantar, dancar e estar com amigos” (E.2)

“Jogar computador, pintar e desenhar” (E.3)

Aspiracdes futuras

Sonhos

Como foi visivel ao longo da entrevista, as
aspiracdes futuras das trés criangas sao
divergentes. Os entrevistados demonstram
ter 0 sonho de no futuro ser atriz, cantora e
de viajar, respetivamente. As entrevistadas 1
e 2 referem querer ser “dreads”, o que
assume diversos significados negativos e
estigmas na sociedade.

“Ser atriz e ‘drede’” (E.1)
“Ser cantora e ‘drede’ ” (E.2)

“Viajar” (E.3)

Objetivos

Quanto aos objetivos futuros, as
entrevistadas 1 e 2 querem ser “juiza e atriz”
¢ “cabeleireira”, embora ndo tenham
conhecimento de que precisam de estudos
superiores e/ou formacdo para 0s poderem
alcancar. Esta é uma das necessidades
encontradas ao longo da entrevista. Ja o
entrevistado 3 no futuro gostaria de ser
policia.

“Eu quero ser juiza e atriz” (E.1)
“Ser cabeleireira” (E.2)

“Policia” (E.3)
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