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RESUMO

O presente trabalho de investigacdo, realizado no contexto do Mestrado em
Educacao pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico da escola Superior
de Educacdo de Paula Frassinetti, procura contribuir para a compreensdo do conceito de
participacdo das criancas, assim como os diferentes niveis de participacéo vividos nas
valéncias de pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Analisando diferentes teorias no sentido de ir percebendo o que é considerado
como verdadeira participacdo e qual a sua importancia, foi criada, a partir de propostas
de autores como Lansdown (2005) Hart (1992), Shier (2001) e Fielding (2012), uma
escala de niveis de participacdo utilizada como base para a recolha e posterior analise de

dados.

Ao longo de trés Préaticas de Ensino Supervisionadas foram recolhidos dados de
observacao que, ao longo deste relatorio, se pretendem analisar a nivel individual e
comparativo, percebendo, nos diferentes contextos de observacéo, os niveis nos quais a

participacao esta mais presente e 0s motivos para que tal aconteca.

Palavras-chave: Participacdo, niveis de participacdo, educacédo pre-escolar, 1.° Ciclo do

Ensino Basico.
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ABSTRACT

This study carried out as part of the Master's programme in Pre-School Education
and Primary School Teaching at the Paula Frassinetti School of Education, seeks to
contribute to understanding the concept of children's participation, as well as the different

levels of participation experienced in preschool and primary school settings.

By studying different theories and understanding what real participation is and
how important it is, a scale of participation levels was designed based on proposals by
authors such as Lansdown (2005), Hart (1992), Shier (2001) and Fielding (2012), which
was used to collect and then analyse the data.

Over the course of three Supervised Teaching Practices, observation data was
collected, which, throughout this report, is intended to be analysed on an individual and
comparative level, understanding, in the different observation contexts, the levels at

which participation is most present and the reasons for this happening.

Keywords: Participation, levels of participation, preschool education, primary school.
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LISTA DE ACRONIMOS E SIGLAS

CEB- Ciclo do Ensino Basico
Crianca X (F)- crianca do sexo feminino

Crianca X (M)- crianca do sexo masculino
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INTRODUCAO

No ambito da Préatica de Ensino Supervisionada em Educacao Pré-Escolar I e 11,
e da Prética de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Bésico | e Il, frequentadas
ao longo do 1.° e do 2.° ano do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico, surge o atual Relatorio de Estagio.

A temética deste relatorio assenta na reflexdo sobre a participacdo das criancas e

alunos em sala de atividades e sala de aula.

Dentro dessa tematica o foco sera, como o titulo do presente documento indica, A
Participacéo das criangas nos seus processos de aprendizagens.

Esta escolha foi feita uma vez que se considera que a participacdo das criancas €
muitas vezes desvalorizada e esquecida, ndo sendo tida em conta no quotidiano do

contexto educativo e nas atividades planificadas e realizadas.

Considera-se essa desvalorizacdo prejudicial para a dindmica em sala, uma vez
que as criancas/ alunos sdo a base da mesma, sendo o principal objetivo efetivar

conhecimentos e criar um lugar seguro e motivador para novas aprendizagens.

Sendo as criangas a parte fundamental da sala, ndo deveriam os seus gostos, ideias,

saberes e opinides ser tidos em conta?

Enquanto adultos, gostamos de ter algo a dizer quando se trata da nossa vida, néo

seria entdo de esperar que as criangas tenham o mesmo desejo?

Enquanto pedimos as criancas que respeitem as nossas vontades, falhamos
constantemente em respeitar as delas, desvalorizando-as pelo simples facto de serem
criangas, algo que n&do controlam e que nos também nunca tivemos a possibilidade de

controlar.

Assim, este relatorio procura tentar perceber quais 0s niveis de qualidade da
participacéo das criancas na gestdo de aprendizagens nas valéncias de pré-escolar e de
1.° CEB e como séo implementados?
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Tendo em conta a problematica, o presente documento estd dividido em trés
capitulos. No Capitulo | farei 0 Enquadramento Teérico da problematica, explicitando o
conceito de participacao, assim como os direitos das criangas e 0 que deve ser realmente

considerado participacédo, analisando perspetivas de diferentes autores.

No Capitulo I, denominado de Metodologias, sdo explicitados o desenho de
investigacdo, assim como os métodos utilizados para obtencdo de dados, identificando o
contexto em que decorre a investigacdo assim como 0s seus participantes, enumerando e

caracterizando cada um dos métodos a utilizar.

No Capitulo Il ¢é realizada a Analise e Discussdo de Dados, apresentando e
analisando os dados recolhidos no contexto I, com uma turma de 4.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, no contexto |1, com um grupo misto de pré-escolar e no contexto I11, com

uma turma de 2.° ano do 1.° CEB.

Essa andlise tera como base dados recolhidos através de observacdo participante,
nos dois primeiros contextos, de grupos de discussao focalizada com alunos e entrevista
com docentes, sendo os dois Ultimos realizados em todos 0s contextos mencionados. Os
dados recolhidos serdo comparados e discutidos, a nivel de contexto e a nivel geral, na

Discussao de Dados Comparativos.

De forma a finalizar o presente relatdrio, serdo apresentadas as Consideracgdes
Finais, nas quais constara uma reflexdo final acerca das conclusfes obtidas através da

analise dos dados recolhidos, procurando responder & pergunta de partida.
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CAPITULO I- ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Conceito de participacao

O conceito de participacdo € algo que é importante definir, uma vez que existem
diferentes entendimentos acerca do mesmo, afetando a forma como a mesma é colocada

em pratica.

O termo “participagdo das criancas” pode ser interpretado de diferentes formas,
sendo, muitas vezes, utilizado como tentativa de representacéo das criangas hum processo

que, no fundo, € do adulto.

Ao utilizar este termo, € entdo importante avaliar o seu fundamento e realcar a
atencdo que lhe deve ser dada, de modo a cumprir o seu verdadeiro objetivo: integrar as
criangas e ouvi-las, tendo em conta a sua opinido, vontades e necessidades naquela que é

a sua vida e o seu processo de aprendizagem.

Quando falamos em participacdo das criancas, vemos muitas familias e docentes
que a desvalorizam, tendo-a, como refere Tomas (2007), como uma ameaga a sua
autoridade, assumindo-a como uma “...responsabilidade inapropriada...” (p. 52),
ressaltando a «“...falta de tempo...” (p. 52) ou que as criancas nao se expressam de forma

correta ou compreensivel sendo que “...as criangas devem ser criangas” (p. 52). Mas,

A questdo ndo pode ser centrada neste argumento, mas na ideia de que quando os
adultos estdo comprometidos na solucdo dos conflitos que dizem respeito as criangas, 0s
direitos e 0 seu interesse superior requerem em primeiro lugar a participagdo activa.
(Tomas, 2007, p.52)

Sendo assim, a participacdo, como refere Lansdown (2005), deve ser uma
oportunidade dada as criangas para que as mesmas possam ocupar um papel de
protagonistas na sua vida e no seu processo de aprendizagens, deixando de estar
dependentes das vontades e desejos exclusivos dos adultos, ndo vendo as suas opinides

ignoradas ou desvalorizadas.

Neste contexto, a participacdo e tida como “...um processo gradual, mas seguro,
que se pretende, que pela experiéncia e pela aprendizagem da participagdo das criancas,
seja um valor em si mesmo e um direito fundamental da infancia no refor¢o dos seus

valores democraticos” (Tomés & Gama, 2011, p.3). Como referem Jesus e Cortesdo
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(2021) as criancas tém o direito de influenciar a tomada de decisdes e esta participacdo e
influéncia ndo podem ser negociadas ou aceites como recompensas. “Através desta
presenca ativa e participativa dos alunos, é possivel a expansdo do espaco publico
democratico, com o consequente trabalho e com a reflexdo conjunta com
responsabilidades partilhadas no momento de se pensar o futuro” (p.5), produzindo
diversas mudangas, sejam elas de nivel micro ou macro constituindo-se como um
importante momento de construcdo de aprendizagens, com as criangas, sobre as

transformacdes possiveis e as ndo possiveis.

De acordo com Tomas e Gama (2011), “O conceito de participacao, deriva da palavra
latina participare que significa “fazer saber’.” (p.3), quando as criancas tém a
oportunidade de participar, constroem o seu saber, aprendendo a elaboréa-lo e estrutura-lo
de forma a fazer sentido para si e para 0 Seu processo, uma vez que se considera que as
criangas sdo as Unicas capazes de fazer escolhas completamente centradas nessas

caracteristicas, pois sdo as unicas que as reconhecem inteiramente.

Quando se fala em participacdo das criancas e em dar-lhes a oportunidade de fazer
escolhas no que diz respeito ao seu quotidiano e ao seu processo de aprendizagem, néo
se elimina a participacdo e tomada de decisdes do adulto uma vez que este tem
“...responsabilidades privadas e publicas no que se refere ao cuidado das criangas...”
(Cortesdo & Jesus, 2022, p. 5) sendo entdo comuns “...situagcdes em que € preciso tomar
decisdes que estdo em aparente conflito com o que a crianga deseja.” (Cortesdo & Jesus,
2022, p. 5). Neste sentido, “A capacidade de participacdo por parte das criangas implica,
(...), a vivéncia de um processo de aprendizagem que pode e deve ser construido com os
adultos com quem interagem.” (idem, p. 4), o que implica, da parte dos adultos, uma
atitude de reconhecimento das criangas como cidaddos capazes, embora com distintas

capacidades e atitudes, de acordo com diferentes fatores.
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1.2. Direitos das criancas

Os Direitos das Criancas foram proclamados atraves da Convencdo de Genebra de
1924, assim como através de posteriores declaragfes das NacOes Unidas. No entanto, a
questdo de se declarar a participacdo das criangas como um direito das mesmas, surge
somente com o artigo 12.° da Convencéo das Na¢des Unidas sobre os Direitos da Crianca,
adotada em 20 de novembro de 1989 e tendo, ao contrario das declaracfes anteriores, um

caracter vinculativo.

Esta convencdo foi o primeiro documento oficial no qual as criangas foram assumidas
como cidadas participativas, identificando-lhes capacidade e direito de participar na
tomada de decisOes relativas ao seu bem-estar e aprendizagem, deixando de ser
observadas como incapazes e sendo retirado aos adultos esse poder total de decidir pelas

criancas.

No referido artigo 12.° é possivel ler que “1. Os Estados Partes garantem a crianga
com capacidade de discernimento o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as
questdes que lhe respeitem...” devendo as suas decisdes ser “...devidamente tomadas em
consideracdo (...) de acordo com a sua idade e maturidade.” (UNICEF, 2019, p. 13).
Através deste artigo, € possivel afirmar que as crian¢as tém ndo so o direito de participar,
como de ver as suas opinides e ideias ouvidas e consideradas na tomada de decisdes,
devendo ser ““...assegurada a crianga a oportunidade de ser ouvida nos processos judiciais
e administrativos que lhe respeitem, seja directamente, seja através de representante ou
de organismo adequado, segundo as modalidades previstas pelas regras de processo da
legislag@o nacional.” (UNICEF, 2019, p. 13).

Ainda neste documento, reconhece-se que a crianga tem “...a liberdade de procurar,
receber e expandir informacdes e ideias de toda a espécie, sem consideracdo de fronteiras,
sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a escolha da
crianga.” (UNICEF, 2019, p. 13), reforcando a ideia de que a crian¢a deve ter a
oportunidade de escolher os temas que Ihe interessam, tendo o direito de os aprofundar e

de expressar 0 seu conhecimento, sem que lhe sejam impostas barreiras.
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Nesta convencdo consta ainda que a opinido da crianca deve ser valorizada sendo que
a mesma “...tem o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre questdes que lhe
digam respeito ¢ de ver essa opinido tomada em considerac¢do.” (UNICEF, 2019, p. 13),
assim como de “... exprimir os seus pontos de vista, obter informacdes, dar a conhecer
ideias e informagdes, sem consideragdes de fronteiras.” (UNICEF, 2019, p. 13), pois, ao
retirar a crianga um espago seguro no qual a mesma possa expressar a sua opinido e onde

a mesma seja considerada, estamos a negar-lhe um direito enquanto crianca e cidada.

No entanto, “O reconhecimento dos direitos das criancas nao € condicao suficiente
para que estes se conjuguem ¢ desenvolvam no quotidiano.” (Cortesdo & Jesus, 2022,
p.1) uma vez que “Muitas vezes os direitos da crianca surgem plasmados em projetos
educativos ou projetos de sala de atividades. Ndo obstante, funcionam mais como
slogan.” (Tomés, 2014, p. 141), sendo entdo fundamental garantir que este direito é

realmente respeitado e ndo utilizado apenas de forma ilustrativa.

A participacdo das criangas é como ja abordado, uma tematica abrangente e definida
de diferentes formas sendo, posteriormente, analisada a participacéo e os seus diferentes

niveis.

1.3. Culturas na infancia e a participagao

A crianca e a infancia sdo construgbes sociais e, desta forma, é
tarefa impossivel a generalizacdo de uma ou duas imagens, ainda que elas sejam importantes
e que se tornem ingredientes fundamentais para a pratica e para a agdo social e profissional
dos adultos que com elas trabalham e, ainda, que tenham influéncia nos quotidianos infantis.
(Tomas, 2014, p. 131)

Ao longo da sua inféancia, as criangas desenvolvem capacidades e exploram areas
de conhecimento que estardo presentes durante o decorrer da sua vida adulta, sendo
fundamental que esses conhecimentos se relacionem a areas de interesse da propria
crianga, para que possam ser Uteis no seu percurso. No sentido de incentivar a participacao
das criancas nos assuntos que Ihes dizem respeito, considera-se fundamental que estas
sejam vistas como sujeitos competentes e detentores de saberes e vivéncias proprias e

importantes. Desta forma, torna-se fundamental procurar perceber as culturas da infancia.
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“Quando nos referimos as culturas infantis consideramo-las resultantes de um
processo social e cultural.” (Tomés, 2014, p. 141), sendo importante ressaltar a
importancia de intervir nesta area de forma constante e pensada, uma vez que “As criancas
sdo socializadas neste processo construtivo e mutavel, tornando-se, desta forma, seres
culturais.” (Tomas, 2014, p. 141).

Neste contexto ¢ importante ressaltar “...que as imagens sociais produzidas sobre a
infancia e sobre as criancas exprimem visdes do mundo e que essas visdes se materializam
e influenciam as praticas educativas e sécio-pedagogicas.” (Tomas, 2014, p. 130), ndo
esquecendo que “...escutar sensivelmente o que as criangas nos dizem e as formas pelas

quais lhes permitimos falar deve ser uma constante na investiga¢do acerca da infincia.”

(Lino, 2008, p. 43).

Como refere Hart (1992, p.5), ao longo da infancia, devem ser organizados momentos
e dadas oportunidades as criancas para que as mesmas possam, gradualmente, participar
na tomada de decisdes, uma vez que,

Pode ser irrealista esperar que eles se tornem, de repente, cidaddos adultos participativos aos

16, 18 ou 21 anos sem que antes sejam expostos as capacidades e responsabilidades

envolvidas. A compreensdo de participagdo democréatica e a confianga e competéncia para
participar s6 pode ser adquirida gradualmente através de pratica...*

Assim sendo, € fundamental implementar momentos em que seja dada as criancas a
oportunidade de participar, uma vez que ndo podemos esperar ter cidaddos adultos
participativos se em crianga lhes negamos esse direito e oportunidade de aprender, “Por
essa razdo, considera-se fundamental, em qualquer nacdo que aspire a ser uma
democracia, o aumento gradual das oportunidades para as criangas participarem.”
(Cortesdao & Jesus, 2022, p. 3), para que possamos atingir uma sociedade participativa e

informada.

Segundo a Convengéo sobre direitos das Criancas e Protocolos Facultativos (2019),
as criangas devem ser parte significativa das decisdes que as afetam. Mas, como refere

Wall et al. (2018), esse & um conceito demasiado amplo, uma vez que, tal como os adultos,

! Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagéo original: “It is unrealistic to expect them suddenly to become responsible,
participating adult citizens at the age of 16, 18, or 21 without prior exposure to the skills and responsibilities involved. An
understanding of democratic participation and the confidence and competence to participate can only be acquired gradually through
practice...” (Hart, 1992, p.5)
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as criancas sdo afetadas por acOes fora do nosso alcance como guerras, questdes

econdmicas e crises climaticas.

Como é possivel reparar, “Os tempos contemporaneos incluem... a
reinstitucionalizacdo da infancia. As ideias e representacfes sociais sobre as criancgas,
bem como as suas condigdes de existéncia, estdo a sofrer transformacoes
significativas...” (Sarmento, 2004, p.1). Sendo assim, € fundamental que os adultos
acompanhem as mudancas para que possam continuar a apoiar as criangas nesse processo,
sendo tal uma “...condigdo necessaria para a construcdo de politicas integradas para a
infancia, capazes de reforgar e garantir os direitos das criancas e a sua insercao plena na

cidadania activa.” (idem, p.1).

As préticas e costumes prévios em diferentes areas e contextos comecaram a ser
alterados, tendo o foco das familias quanto as criangas também alterado. Se 0s mesmos,

como refere Sarmento (2004, p.4),

...outrora votara a crianga ao estatuto subalterno da companhia das aias e criadas...
[passava entdo a dedicar-se] a prestacdo de cuidados de proteccdo e estimulo ao
desenvolvimento da crianca... [tornando-se as criangas] o nucleo de convergéncia das
relacdes afectivas no seio familiar, das classes médias e o destinatario dos projectos de
mobilidade social ascendente, pelo investimento na formacédo escolar, por parte das classes
populares.

Apesar das criancas deixarem de ser invisiveis e passarem a ser objeto de cuidado e
atencdo em diferentes niveis, ndo nos podemos esquecer que “Ha varias infancias dentro
da inféncia global, e a desigualdade é o outro lado da condicdo social da infancia
contemporanea.” (Sarmento, 2004, p.6), ressaltando as diferencas entre criancas de

diferentes culturas.

Ainda nos dias de hoje, essas disparidades sao visiveis e faceis de identificar. Cada
vez mais, as criancas tém a sua disposicdo diferentes dispositivos e um maior nimero de
brinquedos a que séo expostos, mas apesar das criangas terem acesso a0 mesmo tipo de

entretenimento, fruto da globalizacéo, as criancas ndo séo iguais.

Esse acesso é desigual e a forma como as criangas utilizam os objetos a que tém acesso
também varia, tendo em conta as diferentes culturas e vivéncias, sendo fundamental
atentar a “...reinterpretacdo activa pelas criancas desses produtos culturais e o facto

dessas reinterpretacfes se fixarem numa base local, cruzando culturas societais
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globalizadas, com culturas comunitarias ¢ culturas de pares.” (Sarmento, 2004, p. 9),
mesmo dentro da mesma cultura, as criancas possuem diferentes vivéncias que resultam
em diferentes experiéncias. Sendo que “A relacao das culturas infantis com o consumo €
sabiamente explorada pelo marketing, que observa as criangas, as leva a sério e entende
que elas sdo consumidoras com grande poder de compra e convencimento dos pais.”
(Corsaro, 2012, p. 485).

Como Lino (2008) afirma, “Cabe destacar que, ao se socializarem, as criangas
constroem conhecimentos e competéncias para participar da sociedade, quer no mundo
adulto, quer no mundo infantil.” (p. 48), sendo fundamental que se promovam momentos
de partilha entre criancgas e entre criancas e adultos pois, como defende Corsaro (2012,
p.485), “As brincadeiras séo (...) marcadas por rituais, rotinas de compartilhamento e
jogos de linguagem que muitas vezes sao também formas de lidar com os medos e

preocupac0es da vida cotidiana (como nos jogos de fugir de monstros)”.
Ainda nesta linha, Sarmento, (2004, p. 11) chama a atencéo que:

Entre a crianca desejada, que se quer livre, amada, espontanea, sonhadora e depositaria do
futuro e da esperanca e a crianca rejeitada, abandonada ou enviada para as instituictes de
custddia, perturbadora do quotidiano dos adultos, comprada e seduzida, mas, a0 mesmo
tempo, temida na turbuléncia que leva & escola ou a familia; entre a crianga romantica e a
crianga da crise social; entre a crianca protegida e a crianga violentada; entre a crianga vitima
e a crianga vitimadora; entre as criangas de Birmingham e as criangas de Liverpool; entre uns
e os outros, afinal, h& um universo inteiro de diferencas, sem que, todavia, ndo se dissipe
nessa diferenca uma marca distintiva essencial: é sempre de criangas que estamos a falar e é
irredutivel ao mundo dos adultos a sua identidade.

Apesar da cultura do pais em que a crianca esta inserida contribuir para a cultura da
prépria crianca, a cultura das mesmas nao se cinge a cultura dos adultos, havendo entdo
“... universalidade” das culturas infantis que ultrapassa consideravelmente os limites da

insercao cultural local de cada crianga.” (Sarmento, 2004, p.12).

Quando prestamos atencdo e valorizamos as culturas da infancia, analisando-as,
estamos a procurar conhecer as criangas do nosso meio, reconhecendo as suas

capacidades, vontades e necessidades, trabalhando em equipa para lhes dar voz.

Sendo assim, “O lugar da crianca €, em suma, o lugar das culturas da infancia. Mas
esse lugar das culturas é continuamente reestruturado pelas condic¢Bes estruturais que

definem as gera¢des em cada momento historico concreto.” (Sarmento, 2004, p.19).
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1.4. O que é a verdadeira participacao?

E importante referir que os diferentes conceitos de participa¢ao das criancas séo ainda
um impedimento para a implementacdo daquilo que se considera ser a verdadeira
participacdo. Ao compreender de forma errada este conceito, a probabilidade de que o

conceito correto seja colocado em prética € reduzida.

Como defende Hart (1992, p.4), “Pode ser discutido que “participagdo’ na sociedade
comecga no momento em gque uma criancga chega ao mundo e descobre a extensdo na qual
¢ capaz de influenciar acontecimentos com choro ou movimento.”?, apesar de tais
acontecimentos se refletirem como momentos de participacdo, ndo é apenas essa

participacdo que queremos ver implementada em salas de atividades e de aulas.

Sabemos que “As criangas sempre participaram, em casa, na escola, no trabalho, nas
guerras, mas tal participacdo ndo era visivel, apenas aceite como uma obrigacdo das
criangas.” (Tomas, 2007, p. 47). Estas concecdes partem da concec¢do do que € ser crianga,
uma vez que estas devem estar dispostas a fazer tudo aquilo que os adultos Ihes pedem,
sem nunca o questionar e sem expressar as suas vontades, sendo todo o tipo de interacdo
ou de obrigagdo assumido como participagdo. Mas “S¢é recentemente surgiu o paradigma
da participacdo cidada e da participacdo das criancgas, que defende que a crianga tem e
pode expressar diferentes concepgdes, necessidades e aspiracOes relativamente aos
adultos.” (Tomas, 2007, p. 48)

Como referem ainda Tomas e Gama (2011, p. 3):

Participar significa influir directamente nas decisfes e no processo em que a negociacao e a
concertacdo entre adultos e criangas sdo fundamentais, um processo que possa integrar tanto
as divergéncias como as convergéncias relativamente aos objectivos pretendidos e que
resultam num processo hibrido. A participacdo é um processo gradual, mas seguro, que se
pretende, pela experiéncia e pela aprendizagem da participacdo das criangas, seja um valor
em si mesmo e um direito fundamental da infancia no reforgo dos seus valores democréticos.

Como previamente referido, “Muitas vezes 0s processos participativos servem 0s
propdsitos dos adultos e, ainda, sdo apenas ritualisticos, manipuladores e prejudiciais para

as criangas.” (Tomas & Gama, 2011, p. 8) sendo que os adultos usam o termo como forma

2 Traducdo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: “It might be argued that ‘participation’ in society begins from
the moment a child enters the world and discovers the extent to which she is able to influence events by cries or movements.” Hart,
1992, p.4
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de serem bem vistos, escondendo-se atrds de momentos basicos e interpretando-os da

forma mais conveniente para si.

Tomas e Gama (2011), enumeram diferentes obstaculos a participacdo, sendo um
deles justificado pela falta de tempo, uma vez que tanto as criangas como 0s adultos
acreditam ter demasiadas atividades, impossibilitando tempo extra para momentos de
participacdo, sendo outro dos obstaculos identificado a dificuldade em definir
participacdo e em compreender corretamente esse termo. Tomas e Gama no estudo
realizado para perceberem a participacdo das criancas em contextos escolares,
entrevistando professores perceberam que “...a maioria dos professores entrevistados tém
a ideia de que participar ¢ estar, a ideia do corpo presente...” (2011, p.9), mas participar
€ muito mais do gue isso, o facto de estar presente ou até mesmo de responder quando

questionado é apenas uma pequena parte daquilo que é, ou deve ser, a participagao.

Ainda, Tomas e Gama (2011) identificam outros obstaculos a verdadeira participacdo
como as “InterpretacGes e experiéncias adultocéntricas nas praticas educativas” (p.12),
sendo que a participacdo implementada é aquela que os adultos consideram como
participacdo, e o adulto acha que o facto de as criancgas darem a sua opinido, em qualquer
ponto do processo, ja € participacao. Se as criancas forem obrigadas a fazer alguma coisa,

pode ser considerado participacdo, mas ndo aquela que queremos incentivar.

Quando ignoramos as sugestdes das criangas, as mesmas percebem que tal acontece
e que a sua voz nao é realmente ouvida, acreditando que ndo vale a pena expressar as suas

ideias, uma vez que tal ndo tera qualquer impacto.

Como refere Hart (1992), “O grau no qual as criangas deviam ter uma voz em tudo, é
objeto de opinides fortemente divergentes.”® (p.5), devendo a “Colaboragdo produtiva

entre criangas e adultos ser a base de qualquer sociedade democratica que deseje

8 Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: “The degree to which children should have a voice in anything

is a subject of strongly divergent opinion.” Hart, 1992, p.5
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melhorar, enquanto promove a continuidade entre o passado, o presente ¢ o futuro.”

(Hart, 1992, p.37).

Lasala-Navarro & Etxebarria-Kortabarria (2020, p. 7) relembram que mesmo que a
participacdo das criangas ndo seja incentivada, as criangas sdo naturalmente curiosas e
opinativas quanto aquilo que as rodeia, querendo participar em tudo aquilo que para elas

é importante.

Quando se fala da verdadeira participacdo, é ainda importante identificar fatores

que a incentivam e outros que a inibem e que muitas vezes passam despercebidos.
Como refere Pacheco (2022, p.13),

Geralmente sdo mais os fatores que inibem a participa¢do do que os que facilitam,
dado que, a crianga € vista como desigual e como inferior devido as relacdes de poder,
isto é, na relacdo entre adulto-crianga. Deste modo, é negado o estatuto de competéncia
as criancas, como se ndo soubessem ou pudessem exercer 0 seu estatuto de cidaddo, ao
participar, decidir ou codecidir com os adultos em contextos formais.

No guia especial do Porvir, focado na “Participa¢do dos estudantes na escola”
(2017), é possivel identificar alguns dos fatores que promovem a participacdo das

criancas, sendo 0s mesmos explicitados.

Nesse mesmo guia, consta a importancia de escutar as criancas quanto a sua
opinido naquele que é o seu processo de aprendizagem, uma vez que “Atualmente, 0s
mais diversos setores da sociedade adotam a pratica de ouvir seus usuarios para entender
se estdo satisfeitos com o servigo ou produto que lhes é oferecido.” (Porvir, 2017, p. 4)
sendo que “As redes de ensino e as escolas, no entanto, raramente perguntam a opinido
dos seus alunos sobre o que acontece no seu cotidiano, muito menos sobre novas decisdes
que afetardo a sua vida escolar.” (Porvir, 2017, p. 4), esquecendo, muitas vezes, que as
criangas tém opinides a dar acerca de diferentes assuntos e a importancia de ouvir essas

mesmas opinides, implementando as sugestbes dadas.

Para podermos implementar a verdadeira participagdo nas escolas ¢ fundamental

que seja dada aos seus alunos a oportunidade de fazer escolhas relacionadas com o seu

4 Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: “Productive collaboration between young and old should be the

core of any democratic society wishing to improve itself, while providing continuity between the past, present, and the future.” (Hart,
1992, p.37)
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processo educativo, uma vez que estes sdo quem melhor conhece as suas préoprias
capacidades e dificuldades, “Quando eles tém a oportunidade de escolher entre duas ou
mais opc¢des, ndo apenas encontram alternativas mais interessantes, mas também se
sentem mais valorizados e engajados no processo.” (Porvir, 2017, p. 5), culminando em

melhores resultados e num melhor ambiente escolar.

Quando falamos em verdadeira participacédo € ainda inevitavel falar de coautoria
entre criancas e adultos, sendo tal muitas vezes visto como precipitado, mas acarretando
diversos pontos positivos uma vez que os alunos estdo “Mais familiarizados com as
tecnologias e outros recursos pedagdgicos contemporaneos...” (Porvir, 2017, p. 6)
podendo assim auxiliar “...a planejar atividades mais interessantes e variadas. Em
encontros de cocriacdo, professores e alunos refletem sobre o que ndo esta funcionando

em sala de aula e, juntos, desenham novas possibilidades.” (Porvir, 2017, p. 6).

Relacionado com o ultimo ponto abordado, existe ainda a corresponsabilidade, na
qual os adultos trabalham em conjunto com as criancas para poderem encontrar solucdes

para as dificuldades encontradas,

Uma nova regra ou iniciativa decidida apenas pelo diretor tem menos chance de ser
abracada pela comunidade escolar do que algo que é construido coletivamente, inclusive
com a participagdo dos alunos, os quais tém ainda a importante missdo de mobilizar os
seus pares. Nesse caso, o efeito reverso pode se manifestar quando gestores tomam suas
decisBes e convidam os estudantes apenas para endossa-las e difundi-las, sem que o
dialogo tenha de fato acontecido. (Porvir, 2017, p. 7)

Apesar de ser importante refletir acerca de fatores que incentivam a participagédo
e de formas de os implementar, ndo nos podemos esquecer de ter em conta os fatores que

a inibem, de forma a poder evita-los.

Atitudes como a de ouvir e validar a opinido dos alunos apenas pontualmente,
desconsiderar a diversidade, ignorar as sugestdes dadas ou ndo as utilizar de forma clara,
ndo incentivar a comunicacdo ou manipular a participacdo e as opinides dadas,

transformam a participacdo em algo negativo e desagradavel.

“Por questéo de seguranca, escolas acumulam portas, portdes e grades. Mas basta
gue uma delas esteja aberta para que o aluno ja se sinta mais a vontade para conversar
com a diregdo, expressar suas opinides e saber em que deve melhorar.” (Porvir, 2017, p.

17), cabendo aos professores criar essa abertura.
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Podemos entdo concluir, como refere Pacheco (2022, p.13), que

...para que a participacdo seja facilitada, ou para que se promova a participacdo das
criangas no contexto escolar, necessitamos de aplicar e adotar algumas préaticas que se
estabelecem pela escuta, isto é, consultar as criangas sobre 0 seu proprio processo
educativo e outros mais diversos assuntos — para perceber se estao satisfeitos com o que
Ihes é apresentado. Muitas vezes as opiniGes e sugestdes dos alunos ndo passam de
conversas, ou seja, ndo sdo postas em pratica.

2. Diferentes propostas de escalas de participacéo

Quando se fala de participacdo e dos niveis que a mesma pode ter no que diz respeito
ao envolvimento das criancas, diferentes autores elaboraram diferentes propostas de
escalas de participacdo, dividindo-as por niveis e explicitando cada nivel nelas presentes,
descrevendo as caracteristicas necessarias para que a participacdo se enquadre em cada
um deles, sendo que, em algumas dessas propostas, constam também niveis de ndo
participacdo, embora sendo considerados como participacdo pelos adultos que os
implementam mas ndo tendo realmente em conta a participacdo das criangas e as suas

vontades e opinides.

Um dos autores que trabalha esta area é Lansdown (2005), identificando trés niveis

de participagéo das criangas.

No nivel de processos consultivos, é o adulto que inicia esse processo, orientando-o
e administrando-o, gerindo-o por completo e ndo dando as criancas a oportunidades de o
definir, causando a falsa impressao de que a crianga também participa. Este processo pode
ser utilizado inicialmente, com o intuito de introduzir as criancas a participacao, para que

mais tarde aumentem a sua acéo.

O segundo nivel é o de processos participativos, sendo este também iniciado pelo
adulto, mas sendo dada a crianga a oportunidade de participar e orientar a decisao,
distinguindo-se do anterior uma vez que d& oportunidade real de participacdo. Os
processos consultivos podem ser participativos se for dada as criangas a oportunidade de

definir temas de debate e metodologias utilizadas.

O terceiro e tltimo nivel mencionado é o de processos autonomos, sendo este aquele

em que as criangas detém mais poder e mais oportunidades de expressarem as suas
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necessidades, vontades e opinides, tendo o adulto, neste nivel, um papel apenas de
mediador, sendo as criancas aquelas que gerem e controlam os debates e decisdes.

Outro autor que se debruca sobre este tema é Hart (1992), apresentando uma escada
de participacdo composta por oito degraus, entre 0s quais niveis reconhecidos como
participacdo, mas que, quando analisados, ndo tém a participagao das criangas em conta.

Os trés primeiros niveis apresentados representam participacdo apenas ilusoria,

usando as criangas como aderego e sem valorizar as suas opinides.

O nivel mais baixo presente na escada de participacao € denominado de manipulacéo,
neste degrau, as criancas sdo ouvidas pelos adultos, mas os adultos ndo usam as suas
ideias nem valorizam as suas opinides, fazendo com que as criancas fiquem confusas

acerca do seu papel.

O segundo degrau de participacdo é a decoracgdo, aquele em que as criangas servem

de adereco para alguma causa ou movimento, sem saber do que se trata.

O terceiro nivel reflete 0 Tokenismo, situacdes em que “...aparentemente ¢ dada as
criangas uma voz, mas na realidade tém pouca ou nenhuma escolha acerca do assunto ou
da forma de o comunicar, e pouca ou nenhuma oportunidade de formular as suas préprias
opinides.” (Hart, 1992, p.9), causando no adulto a sensagdo de que as criancas estdo

envolvidas em projetos do seu interesse, sendo tal apenas ilusorio.

Hart (1992) identifica também modelos de verdadeira participacdo, como o nivel
quatro, de crian¢a mobilizada para a participacéo informada, quando a crianca participa
no projeto a desenvolver de forma informada acerca das intencdes do mesmo, de quem
nele ird participar e de como/ quem ira tomar decisGes, participando de forma efetiva e
ndo iluséria e fazendo-o de forma voluntéria, mas sendo o projeto inicial decisdo do

adulto.

O quinto degrau apresentado € o de criangca mobilizada para a participacgao,
consultada e informada, quando s&o os adultos a iniciar o projeto, mas as criangas séo

ouvidas e as suas ideias utilizadas.

5 Tradugéo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: ...children are apparently given a voice, but in fact have little
or no choice about the subject or the style of communicating it, and little or no opportunity to formulate their own opinions.” (Hart,
1992, p.9)

15



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacdo

No nivel seis, denominado de projetos da autoria dos adultos, com decisGes
partilhadas com as criangas, a crianca, como o proprio nome indica, ndo inicia o

processo, mas participa nas decisdes tomadas.

No sétimo degrau desta escada de participacdo, € a crianca autora de projetos geridos

pelos adultos, sendo a crianga a quem origina um projeto, mas um adulto quem o conduz.

No oitavo e Gltimo nivel da escada de participacdo de Hart, as criangas iniciam 0s
seus projetos e partilham opinides e decisdes com os adultos, denominando-se de projetos
iniciados pelas criancgas, decisdes partilhadas com adultos.

Estes altimos niveis descritos sdo 0os mais raros, uma vez que os adultos tendem a
ignorar e desprezar tudo aquilo que parte das criancas, ndo lhes dando a oportunidade de

0 explicar ou explorar.

Ao contrario do que muitos assumem, o facto de incluir as criangas nas decisfes do
seu processo de aprendizagem ndo obriga a necessidade de as mesmas se tornarem
pequenos adultos, com demasiadas obrigacdes e sem tempo para brincar, pelo contrério,
possibilita momentos para ambas as areas, unindo-as em diversos momentos. Hart (1992)
defende ainda que “O que ¢ necessario, entdo, S&0 ocasifes em que as criancas,
adolescentes e adultos possam estar sozinhos com a sua faixa etéria, e outras em que

possam estar juntos para ajudar, partilhar e aprender entre si.”® (Hart, 1992, p.21).

Harry Shier (2001) trabalha também esta temaética, apresentando uma escala com
cinco niveis de participacao, sendo as caracteristicas dos seus niveis comparaveis com 0s
degraus da escada de participacdo de Hart (1992), ndo analisando, neste caso, 0s trés

primeiros niveis, considerados por Hart como niveis de ndo participacéo.

Cada um dos niveis apresentados pode assumir diferentes fases do processo de
participacdo, podendo uma instituicdo ou um docente estar no mesmo nivel, mas em

diferentes fases do processo de participagdo, sendo os diferentes niveis e frases

Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagéo original: “What is needed, then, are occasions when children,

adolescents, and adults can each be alone with their age group, and other occasions when they can be together to help, share, and learn
from one another.” (Hart, 1992, p.21).
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acompanhados por perguntas para que possa ser de facil compreensdo o nivel em que se

enquadram.

Existindo trés fases de empenho: abertura, é dependente da vontade do docente de
trabalhar a participagdo, podendo essa vontade ser diminuida pela falta de oportunidade;
a segunda fase, oportunidade, quando se possuem 0s recursos necessarios para trabalhar
a participacéo; a terceira e Ultima fase reconhecida e a da obrigacéo, quando a instituicdo

estipula que a comunidade educativa aja neste nivel.

No que diz respeito aos niveis de participacdo, o primeiro é aquele em que as criangas
sdo ouvidas, sendo que a vontade de partilhar a sua opinido parte da crianca e nao do
adulto, um docente ou instituicdo que se enquadre neste nivel encontra-se na fase de
abertura quando estd disponivel para ouvir as criangas, passando para a fase de
oportunidade se o seu trabalho possibilitar momentos oportunos para tal, atingindo a fase
de obrigacdo se for estabelecido pela instituicdo ou docente que as criancas sejam

ouvidas.

O segundo nivel apresentado por Shier (2001) é aquele em que as criangas Sao
incentivadas a dar a sua opinido, devendo os docentes estar preparados para ouvir as
opinides das criangas, preparar momentos e atividades que incentivem e auxiliem as
criangas a expor as suas ideias, na fase de oportunidade, devendo, na fase de obrigacao,

ser uma regra que as criangas/alunos sejam incentivadas a expressar as suas opinioes.

No terceiro nivel as opinides das criancas sdo tidas em conta, devendo os docentes e
a instituicdo estar recetivos a ouvir as ideias das criangas e té-las em conta nos momentos
de tomadas de decisdo, passando para a fase de oportunidade quando programam
estratégias para que, na hora de tomada de decisdes, seja possivel ter em conta as ideias
das criangas, fazendo parte da fase de obrigagédo se tal for exigido pela instituicdo ou
docente.

Estes trés niveis descritos sdo identificados, por Shier (2001), como os niveis basicos
de participacdo, devendo ser seguidos para que os direitos das criangas, descritos pela
UNICEF, possam ser garantidos.

O quarto nivel apresenta as criangas como estando envolvidas no processo de tomada

de decis0es, identificando uma fase de abertura quando se esta preparado para que as
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criancas de participem no processo de tomada de decisdes, passando para uma fase de
oportunidade quando se criam momentos oportunos para essa tomada de decisoes
conjunta, culminando na fase de obrigacao sempre que as criancas devam estar envolvidas

Nesse processo.

O quinto e ultimo nivel é aquele em que as criangas partilham com os adultos a
responsabilidade e poder na tomada de decis@es, inserindo-se na fase de abertura quando
o0s adultos estdo preparados para partilhar o poder da tomada de decis6es, passando para
a fase de oportunidades quando existe um procedimento que incentive as criangas a
partilharam essa responsabilidade, estando na fase de obrigac&o os docentes e institui¢oes
que tenham como regra que as decisdes devem ser tomadas em conjunto por adultos e

criancas.

Fielding (2012) apresenta também uma proposta de gradacdo da participacdo, com
seis diferentes niveis de participacdo, percebendo a forma como “... os adultos ouvem e
aprendem com os alunos nas escolas...”’ (p.49). Em cada um desses niveis, Fielding
(2012) apresenta caracteristicas especificas para as salas de aulas, que se distinguem
daquelas descritas para a equipa pedagogica ou para a escola. Os niveis a seguir

apresentados, terdo como foco a participacdo das criancas em sala de atividades/aulas.

O primeiro nivel apresentado é aquele em que as criancas séo utilizadas como uma
fonte de dados, sendo que os docentes as observam para avaliar 0 seu progresso, podendo
tal influenciar a planificacdo das atividades seguintes, dependendo das capacidades ja

adquiridas ou das dificuldades observadas.

No segundo nivel, os alunos participam nas discussdes sobre 0s assuntos em questao,

sendo as suas opinides tidas em conta nas decis6es tomadas pelos adultos.

No terceiro nivel, as criancas questionam, sendo os adultos quem desempenha o papel
de lideranga, tendo a participacdo das criangas uma maior influéncia nas decisdes

tomadas.

7 Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagéo original: «...: how adults listen to and learn with students in schools...”
(Fielding, 2012, p. 49)
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No quarto nivel, as criangas séo criadoras de conhecimentos, liderando as discussdes,
mas estando os adultos presentes e desempenhando ainda um papel fundamental, fazendo

parte da escolha dos assuntos a discutir.

J& no quinto nivel, as criangas sdo autoras conjuntas, sendo que, como 0 proprio
nome indica, tomam decisfes em conjunto com os adultos para a realizacdo de atividades

ou projetos.

O sexto e ultimo nivel apresentado reflete uma aprendizagem intergeracional como
democracia, sendo a responsabilidade e o dever partilhados por todos, tendo como

objetivo 0 bem comum.

Apos analisar diferentes autores e as suas respetivas perspetivas quanto aos
graus/niveis de participacao, é possivel perceber que tal varia, tanto a nivel da quantidade
de graus enumerados, como dos graus considerados como participacdo, assim como se

devem ou ndo ser incluidos os graus de ndo participacdo ou participacao ilusoéria.

No entanto, todos tém algo em comum, reconhecem que a participacdo é um direito
das criancas e que é um dever dos adultos que as rodeiam garantir que as mesmas
participam ativamente nas decisdes que as influenciam diretamente, introduzindo-a em
diferentes momentos de forma a culminar no nivel de participacdo mais elevado comum
a todos os autores apresentados: a partilha de poder, entre criancas e adultos, na tomada

de decisoes.

Ao longo deste capitulo foi abordado o tema participa¢do, analisando o seu conceito
no contexto daqueles que sdo os direitos das criancas e de como sdo, muitas vezes,
desvalorizados ou esquecidos, explorando a concecdo de culturas da infancia e da
importancia de a compreender para poder perceber as criancgas e as suas necessidades. O
conceito de verdadeira participacdo foi também analisado, apresentando diferentes
autores que trabalham esse tema, apoiados por exemplos a seguir e a evitar, identificando
diferentes niveis de participacdo com base em diversos autores que a caracterizam, como
Fielding (2012), Hart (1992), Lansdown (2005) e Shier (2001) tendo os niveis defendidos

pelos mesmos sido fundamentais para a construcdo de uma tabela propria, utilizada como
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para registo e identificacdo dos niveis de participagdo vivenciados pelas criangas dos

grupos a observar.

Todos estes temas sdo fundamentais para que possam ser analisados momentos de
participacdo, criando espago para oS mesmos quando estes ndo acontecem no contexto

educativo.
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CAPITULO II- METODOLOGIAS

2.1. Pertinéncia da tematica, pergunta de partida e objetivos

Neste capitulo serdo apresentadas propostas metodologicas implementadas com o
objetivo de recolher dados que ajudem a perceber os diferentes niveis de participacédo das

criangas na gestao de aprendizagens nas valéncias de pré-escolar e de 1.° CEB.

Para trabalhar o tema da participacdo no sentido de recolher dados que permitam
responder a pergunta de partida sobre quais os niveis de qualidade da participacdo das
criangas na gestdo de aprendizagens nas valéncias de pré-escolar e de 1.° CEB e como
sdo implementados? realizou-se um estudo de caso multiplo. No sentido de recolher
dados de diferentes participantes dos processos, procurou-se perceber: a perspetiva da
professora/educadora estagiaria sobre o que € a participacdo da crianca, atraves de um
processo de observacao participante (utilizacdo de tabelas de observacéo com diferentes
niveis de participacdo); a perspetiva dos docentes cooperantes através de entrevistas e
criar momentos em que a opinido das criangas seja partilhada e valorizada uma vez que
as mesmas sao a base de toda esta investigacao. O principal objetivo desta investigacao e
intervencdo € entdo criar oportunidades em que as crian¢as possam demonstrar as suas
preferéncias e dar sugestbes para gerir, de forma adequada, as suas aprendizagens,
percebendo a sua perspetiva e 0 que &, para as mesmas, a participacao.

2.1.1. Contexto da investigacao

Como jéa referido, a recolha de dados foi realizada no ambito da Préatica de Ensino
Supervisionada | em 1.° Ciclo do Ensino Béasico, com uma turma de 4.° ano e em Prética

de Ensino Supervisionada em Educacao Pré-escolar 11, com um grupo misto de 4/5 anos.

Apesar da previsdo inicial de recolha de dados apenas em dois contextos,

acabaram por ser recolhidos dados num terceiro contexto, de 1.° CEB, no ambito da
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Prética de Ensino Supervisionada em 1.° CEB 11, com uma turma de 2.° ano. Esta recolha
de dados surgiu uma vez que esta € uma instituicdo que demonstra preocupagdo com a
participacdo das criancas, sendo entdo diversos exemplos que representam uma

participacdo ativa das mesmas.

Primeiramente, sdo tidos em consideracdo os dados observados no contexto I, na
Préatica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Baésico |, acompanhando uma
turmade 4.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, pertencente a um Agrupamento de Escolas
localizado no distrito do Porto. Durante esse periodo de aproximadamente quatro meses,
existiram momentos de intervencdo e momentos de observacdo, sendo entdo possivel
observar as estratégias utilizadas diariamente no ambito da participagdo e implementar
novas praticas também nesse ambito. Além desta observacdo participante, também se
recolheram dados através da realizacdo de um grupo de discusséo focalizada com criancas

e uma entrevista com a professora titular da turma em questéo.

Como termo de comparacao, foram recolhidos dados observados no Contexto I,
na Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar 11, acompanhando um
grupo de criancas de 4/5 anos, composto por algumas criangas que ainda ndo completaram
0s 4 anos e outras que, durante este periodo, irdo completar os 6 anos. Esta recolha de
dados realizou-se num Colégio Privado localizado no distrito do Porto.

Ao longo deste estagio foi possivel acompanhar o grupo durante um periodo de
aproximadamente quatro meses, durante os quais se desempenhou um papel de
observadora participante, conhecendo as estratégias utilizadas pela educadora e
implementando estratégias proprias, conhecendo 0 grupo, as suas caracteristicas,

dificuldades e necessidades.

Para complementar os registos de observagdo efetuados foi também realizado um
grupo de discussdo focalizada com as criangas, assim como uma entrevista com a

educadora do grupo.

A recolha de dados no contexto 11 foi realizada apenas através da realizacdo de
um grupo focal com alunos de uma turma de 2.° ano e de uma entrevista a professora

dessa mesma turma, com a qual foi realizado o estagio profissional, ndo sendo
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preenchidas tabelas de observacao, uma vez que a recolha de dados neste contexto serviu
para uma analise de dados comparativos, ndo sendo analisados de forma individual. Esta
é uma Instituicdo Privada de Solidariedade Social (IPSS), localizada no grande Porto e

que da resposta as valéncias de creche, pré-escolar e 1.° CEB.

Os documentos orientadores do agrupamento, como o Projeto Educativo, o Plano
Anual de Atividades, o Regulamento Interno e o Referencial de Avaliacdo Pedagdgica
sdo também fundamentais para uma melhor compreensdo do contexto em que decorre a
investigacdo, uma vez que servem como caracterizacdo das escolas incluidas no

agrupamento em questao.

No que diz respeito a Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° CEB I, os
documentos analisados sdo documentos gerais, tendo como base todo o agrupamento e as
escolas nele incluidas, sendo que ndo demonstram especificidades acerca da escola de 1.°
Ciclo do Ensino Basico na qual foram realizados o estagio e a respetiva investigacao.

Para que se possa perceber qual a ligacdo do agrupamento com temaética da
participacdo das criancas, foram analisados os documentos previamente referidos, tendo
como base a participacdo das criancas e as referéncias a mesma nos documentos

orientadores.

No Regulamento Interno séo referidas as competéncias esperadas dos docentes
titulares das turmas de 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo enumeradas competéncias que
se relacionam a participacdo dos alunos no que diz respeito a serem observados. Sendo
assim, os conhecimentos adquiridos e as atividades e exercicios realizados devem entédo
ser geridos com base nas capacidades e dificuldades dos alunos da turma, com o objetivo
de cada aluno conseguir ultrapassar as suas dificuldades e desenvolver diferentes
competéncias, sendo esperado que os professores elaborem atividades e fichas adaptadas

e que valorizem as diferentes caracteristicas dos seus alunos.

Quanto a participacdo dos alunos em conselhos de turma, a mesma é apenas
incluida no 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Bésico, assim como no Ensino Secundario com a
presenca de dois representantes dos alunos, ndo estando prevista a participacao de alunos

do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Neste documento constam ainda alguns dos deveres dos alunos, constando entre
0s mesmos o dever de estudar, ser assiduo e empenhado e de respeitar todos 0s membros
da comunidade educativa, estando a participacdo presente no dever de participar nas
atividades desenvolvidas, participando também na elei¢éo dos representantes dos alunos
e tendo o direito a estar representados e a realizar assembleias de alunos assim como

reunides de turma que podem ser solicitadas pelo delegado e pelo subdelegado.

E entdo possivel concluir, depois de analisar o Regulamento Interno, que neste
documento a participacdo das criancas € referida ocasionalmente em areas de realizagdo
de atividades ou de representacéo a nivel escolar, estando a representagdo dos alunos mais

presente a partir do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

No documento do Plano Anual de Atividades, no qual sdo enumeradas e listadas
as atividades a realizar ao longo do ano letivo, assim como os responsaveis pela sua
organizacao e execucdo, € possivel perceber que os responsaveis sdo os docentes titulares,
sendo os alunos referidos como destinatarios das atividades desenvolvidas, ndo estando,

no documento, especificada a sua participacéo e envolvéncia.

O documento do Projeto Educativo caracteriza o agrupamento e as instituicdes
que o integram, enumerando as escolas que oferecem cada um dos niveis de ensino e
referindo os alunos matriculados em cada um dos mesmos, assim como as finalidades
educativas, das quais constam a interacdo entre comunidade, a valorizagdo da lingua e
cultura portuguesas e o desenvolvimento de uma comunidade educativa voltada para a

formacédo integral dos seus alunos.

Neste documento a participacdo remete aos Encarregados de Educacdo, sendo
referida como uma area a desenvolver e tendo como principal objetivo a participacdo dos

Encarregados de Educacdo na vida escolar dos seus educandos.

O Referencial de Avaliagdo Pedagdgica remete, como o préprio nome indica, para
a avaliacdo dos alunos e o formato em que a mesma é realizada. Neste documento, é
possivel ler que os alunos devem ser incluidos no processo de avaliagdo, sendo o principal
objetivo da avaliacdo o melhor entendimento, por parte dos alunos, dos contedos

lecionados, sendo que tal permite ao docente uma melhor percecdo das dificuldades dos
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alunos da turma. A auto, hétero e coavaliacdo sdo referidas continuamente, revelando a

importancia da sua realizagdo.

Neste documento € ainda possivel perceber que as atividades propostas pelo
docente e realizadas pelos alunos devem permitir oportunidades para que os alunos
participem na sua avaliagdo, sendo a sua participacdo nas aulas e em diferentes atividades

uma area que € também avaliada.

A leitura e analise destes documentos relativos ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico foi
entdo fundamental para poder perceber a percec¢do, no que diz respeito aos documentos
escritos do agrupamento, daquela que € a participacdo dos seus alunos, percebendo que a
mesma € ocasionalmente referida nos diferentes documentos, reforcando a participacao
como um dever, no @mbito de realizacdo das atividades propostas, e como um direito, na
area da representacdo dos alunos, ndo existindo regras especificas para que os alunos
participem no seu processo de aprendizagem ou exprimam as suas sugestdes e opinides

acerca do mesmo.

Relativamente a Préatica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-escolar 11, no
ambito do estagio em pré-escolar, foram também analisados documentos orientadores
como o Projeto Educativo, o Regulamento Interno e o Plano Anual de Atividades, sendo
0s mesmos direcionados para pré-escolar e para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, ambas
valéncias presentes na institui¢do, analisando os mesmos no ambito da participacao das

criangas.

No documento do Regulamento Interno, sdo referidos os deveres dos alunos,
constando o dever de seguir as instru¢des dos docentes no que se relaciona com as suas
aprendizagens, constando ainda o dever de ser assiduo e de respeitar todos os membros
da comunidade educativa, sendo a participacdo em atividades propostas, também

mencionada como um dever dos alunos.

Neste documento, a participacdo € também referida como promotora do sucesso
escolar das criancas que frequentam a instituicdo, promovendo o desenvolvimento

pessoal e interpessoal das criancas.
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Depois da analise realizada foi possivel perceber que a participacdo das criangas
é referida poucas vezes, sendo encarada maioritariamente como um dever das criangas a
nivel de participacdo de atividades e ndo como um direito a nivel de influéncia nas

atividades propostas e realizadas.

No documento do Projeto Educativo, que caracteriza a institui¢do, a participacéo
ativa é referida como um meio para gque as criancas se respeitem mutuamente, realcando
a importancia e valorizacao da participacédo criativa, assim como o direito de intervir na
tomada de decisdes, referindo ainda o direito dos pais de participarem no processo
educativo dos seus educandos.

No documento do Plano Anual de Atividades sdo listadas as atividades
programadas para serem realizadas ao longo do ano letivo, identificando os
dinamizadores das atividades, estando as criangas identificadas maioritariamente como
destinatarias da atividade, sendo identificadas uma vez como dinamizadoras de uma

atividade.

E entdo possivel perceber que a participacio das criancas é sim uma preocupacao
da instituicdo, sendo vista como um direito das mesmas e como uma mais-valia para o
processo de aprendizagem das criancas e para a relagdo da comunidade educativa, sendo

tal visivel em alguns dos documentos, apesar de estar subentendido nos restantes.

No que diz respeito a analise dos documentos do contexto Ill, é também

fundamental analisar os seus documentos orientadores, no ambito da participacéo.

O documento de Regulamento Interno remete ao 1.° CEB, e aborda a entidade
gestora da instituicdo, assim como 0s seus destinatarios e 0s servigos aos quais dao
resposta, enumerando ainda as normas de funcionamento da mesma, assim como 0s

direitos e deveres de toda a comunidade educativa.

Relativamente aos direitos e deveres dos alunos surge o direito a serem respeitados

e protegidos, sendo o respeito pelo outro, a assiduidade e pontualidade.

A tematica da participacdo ¢ também abordada, como direito e dever, dos alunos

e dos encarregados de educagédo, em termos de participarem nas atividades da escola e na
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organizagdo das mesmas, assim como, no caso dos alunos, participarem no seu processo

de avaliacdo individual.

O Projeto Educativo procura expor as caracteristicas da instituicdo em todas as
valéncias e a sua historia, enumerando os seus diferentes objetivos em diferentes areas.
No Projeto Educativo desta instituicdo, a referéncia a participacdo é maioritariamente
associada a participacdo das familias e dos Encarregados de Educacdo no processo
educativo dos seus educandos, referindo a participacdo das criancas em diferentes

experiéncias e atividades promovidas pela comunidade educativa.

O documento do Plano Anual de Atividades engloba as valéncias de creche, pré-
escolar e 1.° CEB, sendo percetivel que as criangas sdo 0s principais recetores das

atividades, ndo estando, de forma explicita, envolvidos na planificacdo das mesmas.

E entdo possivel perceber, através da analise dos diferentes documentos do
Contexto Ill, que a participacdo das criancas € uma preocupacdo da instituicdo, sendo
encarada como direito e dever das mesmas, ndao sO na participagdo em atividades

propostas por adultos, mas também na organizacao de algumas atividades.

2.1.2. Participantes

Como foi previamente referido, num primeiro momento acompanhou-se uma
turma de 1.° Ciclo do Ensino Basico de 4.° ano, composta por vinte alunos, sendo nove
do sexo feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s nove e
0s onze anos. E um grupo caracterizado por ser uma turma interessada em realizar as
atividades propostas, propondo sugestdes e dando a sua opinido, demonstrando facilidade
em adaptar-se aos diferentes momentos vividos e as caracteristicas de cada um, nédo

apresentando, no geral, nenhuma dificuldade especifica.

Destes vinte alunos, seis foram convidados a participar num grupo de discussao
focalizada para partilha de ideias e opiniGes acerca do tema participacdo. Os alunos
convidados tém caracteristicas diferentes, tanto a nivel de confianga em comunicar, como

de preferéncias, tendo sido escolhidos de forma a que, uma vez que ndo era possivel que
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todos os alunos da turma estivessem presentes, as diferentes caracteristicas dos alunos da

turma estivessem representadas.

Ainda no contexto desta investigacdo, e com o objetivo de perceber a opinido da
professora titular que acompanha a turma desde o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
foi realizada uma entrevista com a mesma, centrando-se no tema da participacdo e
naquela que € a sua experiéncia com a mesma, percebendo se a sua opinido e experiéncia

divergem ou coincidem com as dos seus alunos.

Num segundo momento de recolha de dados, acompanhou-se um grupo de 4/5
anos do pré-escolar, composto por vinte e quatro criangas, oito criancas do sexo feminino
e dezasseis do sexo masculino, sendo que a maioria destas criancas completou quatro ou
cinco anos durante o ano letivo em que decorreu a recolha de dados, sendo que algumas

das criangas completaram seis anos nesse mesmo periodo de tempo.

Este é um grupo misto, com diferentes idades e caracteristicas, interessado em
diferentes tematicas e empenhado em participar e dar sugestdes.

Tal como realizado com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, teve também
lugar um grupo de discussdo focalizada com sete criangas com caracteristicas diferentes,
entre elas a idade e a frequéncia de envolvimento nas atividades da sala, de forma a poder
ouvir a opinido das criangas que por vezes se retraiam. Para completar a recolha de dados
prévia, foi também realizada uma entrevista com a educadora do grupo, que acompanha

a maioria das criancas desde que as mesmas entraram na instituicao.

No terceiro contexto, foi acompanhada uma turma de 2.° ano do 1.° CEB,
composta por vinte e quatro alunos, dos quais catorze sdo do sexo feminino e dez do sexo

masculino, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos.

Esta é uma turma participativa e empenhada, que demonstra interesse nas
diferentes areas trabalhadas, demonstrando criatividade na partilha de opinides e

sugestdes e na realizacdo de atividades.

Assim como nos dois contextos anteriores, foi realizado um grupo de discussao
focalizada com sete criangas, tendo as mesmas sido escolhidas de forma a representarem
o0s restantes alunos da turma, fazendo parte do mesmo, alunos que frequentaram o pré-

escolar na instituicdo e que se sentiam seguros para partilhar as suas experiéncias. De
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forma a terminar a recolha de dados, foi realizada uma entrevista a professora cooperante,

que acompanha a turma desde o0 1.° ano do 1.° CEB.

2.2. Procedimentos metodologicos

No contexto deste estudo, foi realizado um estudo de caso mdaltiplo, em trés
instituicGes em que decorreram a pratica de ensino supervisionada em ensino do 1.° CEB
I e Il e em educacéo pré-escolar Il, do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, de modo a conseguir observar e refletir acerca de diferentes
contextos de aprendizagem, comparando-os no que diz respeito a oportunidades de
participacdo e aos niveis de participacdo experienciados pelas criancas em ambas as

valéncias.

Através deste estudo de caso multiplo foi possivel observar trés realidades diferentes
e analisar os dados recolhidos utilizando diferentes estratégias, sendo que como defende
Sarmento (2011, p.3), “Os “estudos de caso” de escolas sdo, portanto, um formato
metodoldgico que deve a sua divulgacdo, antes de mais, ao facto de perspectivarem
holisticamente as unidades organizacionais...”, afirmando ainda que “...algumas das

mais interessantes investigagdes da escola como organizacao sao estudos de caso...”.

Para a realizacdo do estudo de caso multiplo foram recolhidos dados através de
observagao participante, “...realizada em contacto directo, frequente e prolongado do
investigador, com 0s actores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o préprio
investigador instrumento de pesquisa.” (Correia, 2009, p.31), sendo a observacao
participante fundamental para este estudo e para a recolha de informacgdo pois esta
observacdo é “...é dindmica e envolvente e o investigador € simultaneamente instrumento

na recolha de dados e na sua interpretagdo, como ja afirmamos.” (Correia, 2009, p.31).

Para apoiar a recolha de dados na observacéo participante, e com bases numa revisao
da literatura sobre o tema, criou-se uma escala de participacao das criangas, construida a
partir de propostas de diferentes autores, como Fielding (2012), Hart (1992), Lansdown
(2005) e Shier (2001), concretizando-as com exemplos observados num grupo de

Educagéo Pré-escolar e numa turma de 1.° Ciclo do Ensino Basico. No final de ambas as
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experiéncias, analisaram-se os resultados obtidos discutindo e refletindo sobre os niveis
e tipos de participacdo observados em ambas as valéncias. lgualmente, através da
realizacdo de grupo de discussdo focalizada e entrevistas, articulam-se os dados
registados nos momentos observados com as opinides das criancas e dos docentes que

participaram desses mesmos momentos.

Através da comparacdo entre os dados recolhidos na observacao participante e 0s
dados recolhidos nos grupos de discussdo focalizada pretendeu-se perceber se as
percegOes sobre os momentos mencionados sdo semelhantes em ambos, ou se sdo

momentos que demonstrem as diferentes perspetivas entre alunos e professora estagiaria.

2.2.1. Tabelas com registos de observacao

Com base em diferentes escalas de participacdo propostas por autores como
Fielding (2012), Hart (1992), Lansdown (2005) e Shier (2001), foi criada uma nova
proposta de gradacdo de participacdo que permitisse recolher e sistematizar a informacao
recolhida através de observacdo participante, completando cada tabela com exemplos
relativos a diferentes areas de participacdo naquilo que diz respeito ao ambiente de sala
de aula/ atividades, como na gestdo do curriculo e aprendizagens, na gestdo dos espacos

e materiais e na gestdo da sala de aula, abordando normas e regulamentos.

Com base nas tabelas de Fielding (2012), que distinguem os diferentes espacos da
escola, foram criadas tabelas tendo em conta o espaco de sala de aula/atividades, sendo
0s niveis centrados na mesma, sendo que cada tabela elaborada é direcionada para
diferentes aspetos abordados dentro da sala de aula como gestdo do
curriculo/aprendizagens, gestdo de espaco e materiais e gestdo da sala de aula (normas

e regulamentos).

Assim como na proposta de Hart (1992), nas tabelas elaboradas consta também
um nivel de néo participagdo, denominado de iluséo, no qual as criangas sdo utilizadas
apenas como um aderego, dando a sua opinido, mas vendo a mesma desvalorizada e

ignorada.
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Lansdown (2005) apresenta trés niveis de participacdo, sendo os mesmos tidos
como base para os niveis utilizados, Lansdown (2005) refere os processos consultivos,
estando 0s mesmos presentes nos niveis 1 e 2, em que as criancas sdo observadas e
naquele em que as criancas sdo ouvidas, o segundo nivel definido pelo mesmo é o de
processos participativos, sendo tal visivel nos niveis 3 e 4, em que as opinides das
criancgas sao consideradas e a tomada de decisdes envolve as criancas, sendo que o nivel
5 de decisbes partilhadas reflete o terceiro e dltimo nivel de Lansdown (2005),
denominado de processos autdbnomos no qual as criancas gerem o processo de

participacdo sendo o adulto apenas um mediador.

Harry Shier (2001), apresenta niveis de participacdo tendo em conta diferentes
fases de um mesmo processo, assim nas tabelas utilizadas para registos de observacao,
sdo tidos em conta trés fases pertencentes a cada um dos niveis: a fase de abertura, na
qual a partilha de opinides e sugestdes parte da mesma mas é ouvida pelo adulto, a fase
de oportunidade, na qual o adulto cria momentos nos quais as criangas tém a oportunidade
de dar a sua opinido e a fase final de obrigacéo, sendo que nesta fase a participacdo € uma

regra da sala de aulas/atividades.

Apds uma andlise e reflexdo sobre cada uma destas propostas, foi criada uma
escala de participacao que deu origem a tabelas de niveis de participacdo (ver apéndices

A, B e C), para registo dos momentos observados.

Através das tabelas preenchidas com exemplos observados, pretendeu-se refletir
acerca da real participacao das criancas e dos niveis nos quais a mesma € implementada,

de acordo com os dados recolhidos.

2.2.2. Grupo de discussao focalizada

Sendo o tema a participacao das criancas e a sua implicacdo naqueles que sao 0s seus
processos de aprendizagem, é entdo fundamental que as mesmas tenham a possibilidade
de dar a sua opinido e serem escutadas acerca do tema e daquela que é a sua experiéncia

na gestdo das suas aprendizagens e dos ambientes nos quais as mesmas decorrem.
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Para partilha de opinides e para poder perceber qual a percecao e opinido das criancas
acerca do tema participacdo, foram realizados grupos de discusséo focalizada para
compreender qual €, em contexto de sala de aula/atividades, a percecdo das criancas
quanto a experienciar a verdadeira participacdo no seu processo de aprendizagens,
compreendendo em que niveis se enquadram as suas vivéncias e comparando-as com 0s

registos presentes nas tabelas de observacao.
Como referem Cortesdo, Amorim e Menezes (2019, p. 160),

Os grupos focais podem ser definidos como sendo uma técnica de investigacdo que recolhe
dados através das interacdes de grupo, a partir da discussao de um tdpico especifico sugerido
pelo investigador. Permitem uma interpretacdo dos dados que vai para alem da analise de
conteudo, porgue permitem perceber ndo s6 o0 que e que o0s participantes dizem, mas também
oferecem a oportunidade de se observar a coconstrucdo dos sentidos da acdo e observar
interacdes sobre um assunto especifico num periodo curto de tempo.

Através de grupos de discussao focalizada as criancas neles envolvidas partilham
ideias entre si, dando continuidade atraves das “...colocacdes feitas durante a discusséo,
estimulados por comentarios ou questdes levantados por um moderador.” (Schroeder &
Klerin, 2009, p. 333), sendo entdo possivel perceber a percecdo das criancas acerca
daquilo que é a participacdo, mais especificamente na escola e na sala de aula, percebendo
se, na sua opinido, os adultos tém um papel de estatuto superior, igualitario ou reduzido
nessa participacdo, quando comparados as criancas (ver apéndices D, E, F, G e H-

consentimentos informados e guibes dos grupos de discussao focalizada).

A partilha de experiéncias é também fundamental para uma melhor compreenséo
das suas sugestdes e opinides, criando ainda a oportunidade de 0s mesmos agirem como
professores e criarem oportunidades que promovam a participacdo dos alunos da sua

turma.

Para terminar, foi pedido aos alunos que identificassem alguns pontos positivos
do momento de discussdo focalizada, percebendo a sua perspetiva quanto a0 mesmo e as

partilhas realizadas.
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2.2.3. Entrevista

Tendo em conta que quem pode proporcionar estes momentos de participacdo das
criangas/alunos, é a educadora/professora responsavel, é também importante perceber a
opinido das mesmas quanto ao tema, realizando uma entrevista para compreender se

implementam momentos de participacao e a forma e o motivo pelo qual o fazem, ou nao.

As entrevistas (ver apéndice I, J, K, L e M- consentimentos informados e guides das
entrevistas) devem “... seguir criteriosamente os objectivos do estudo, de forma a obter
consisténcia e profundidade nos dados.” (Araujo, Cruz e Almeida, 2011, p. 257), sendo
entdo importante, para este estudo, que o foco e a base das perguntas fossem semelhantes
aquelas partilhadas com as criancas, de modo que possam ser identificadas semelhancas

ou diferencas nas respostas dadas.

Para tal, é também importante perceber, na perspetiva dos docentes, o que estes
entendem por participacdo em sala de aula/atividades, e quem a exerce com mais
frequéncia, conhecendo a sua perspetiva acerca da importancia da mesma e se existem
momentos em que é propositadamente implementada, percebendo quais sdo esses

momentos e qual é a sua experiéncia em termos de resultados.
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CAPITULO I11- ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS
3.1. Apresentacdo de dados- Contexto |

3.1.1. Tabela dos niveis de participacdo- Contexto I

Como previamente referido, no primeiro momento em que este estudo decorreu,
foram preenchidas tabelas com base em registos de observacdo realizados durante o

periodo de intervencdo e de observagdo com uma turma de 4.° ano.

Nas tabelas abaixo apresentadas, constam o numero de exemplos observados e
realizados pela professora cooperante, ou planificados pela estagiaria, no que se relaciona
a participagdo das criangas em diferentes areas na sala de aula, sendo possivel perceber
em que niveis existem mais atividades e momentos que proporcionem a participacao das

criancas.

As tabelas agora apresentadas servem como um resumo, para uma melhor
percecdo do nimero de atividades realizadas e observadas em diferentes areas ao longo

do periodo de estagio (ver apéndices N, O e P).

34



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacdo

Na sala de aula/ atividades- gestido do curriculo/ aprendizagens

Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacao

participagao Professora | Estagiaria | Professora | Estagiaria | Professora | Estagiaria

Y

Decisoes 0 1 0 4 0 0
partilhadas

A tomada de 0 0 0 0 0 0
decisoes
envolve as

criangas

Opinioes das 0 0 0 2 0 0

criangas sao

consideradas
Criancas sdo 0 0 0 0 0 0
ouvidas
Criancas sdo 1 0 0 1 0 0
observadas
Ilusdo 0 0 0 0 0 0

Tabela 1- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestdo do curriculo/

aprendizagens, em 1.° CEB

Primeiramente, serd analisada a tabela relativa a gestdo, por parte das criancas, do
curriculo e das suas aprendizagens (ver apéndice N, dados da tabela dos niveis de

participacdo- gestdo do curriculo/ aprendizagens- Contexto 1).

Como ¢é possivel observar, nesta tabela, no ambito de abertura, definida pela
participacdo espontanea por parte da crianga, mas aceite pelo docente, existem exemplos
de apenas dois momentos, um observado entre professora cooperante e alunos e outro

experienciado pela professora estagiéria.

O exemplo observado entre a professora cooperante e os alunos representa o
primeiro nivel da tabela dos niveis de participacdo, em que as criangas sdo observadas,

refletindo-se nos momentos de correcdo de exercicios e de apoio, durante 0s quais a
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professora observa as necessidades dos alunos e cria momentos em que essas
necessidades e dificuldades possam ser trabalhadas, através da realizacdo de mais
exercicios, trabalhos e atividades nessa area ou no pedido de realizacédo de exercicios para

trabalhos de casa.

No exemplo experienciado pela professora estagiaria e pelos alunos, 0 momento
de abertura reflete uma situacéo associada ao nivel 5 de decisdes partilhadas, sendo que
durante a realizacdo de circuitos e de exercicios associados a educacéo fisica, 0s alunos
da turma pediram para realizar alguns jogos nesse &mbito, sendo esses jogos considerados

e realizados.

No que diz respeito a oportunidade dada aos alunos para darem sugest@es, foram
experienciados sete momentos proporcionados pela professora estagiaria, sendo quatro
desses momentos associados ao nivel 5 de decis@es partilhadas, refletidos em momentos
de assembleias de turma, realizadas semanalmente e dando aos alunos a oportunidade de
darem sugest@es e partilharem as suas opinides, partilhando as atividades que gostavam
de fazer e que gostavam de fazer com mais frequéncia, como a realizagéo de trabalhos de
grupo e a realizacdo de um livro final com os registos de todas as assembleias realizadas.

Ainda relacionados com 0os momentos em que é dada as criancas a oportunidade
de participacdo, foram criadas duas atividades associadas ao nivel 3 em que as opinides
das criancas sdo consideradas, numa atividade de construcdo de um friso cronolégico
em que cada grupo tinha um periodo de tempo associado, devendo fazer pesquisa e optar
pelos momentos mais importantes desse periodo, registando-os no friso cronolégico e
numa atividade de construgio de um painel representante do m? em que cada aluno
construiu diferentes quadrados e decorou 0s seus quadrados da forma que preferiu,

utilizando diferentes materiais.

No nivel 1, em que as criancas sdo observadas, foi utilizada uma estratégia
constante de tabelas de registo de observacao, nas quais foram registadas as dificuldades,
facilidades e necessidades de cada aluno tendo em conta os objetivos propostos para a
atividade a realizar, de forma a utilizar esses registos aquando da planificacdo de
atividades, trabalhando com mais frequéncia e utilizando diferentes estratégias para
abordar as areas em que os alunos demonstram mais dificuldade, priorizando 0s processos

em gue demonstram mais interesse.
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Na sala de aula/ atividades- gestdo de espacos e materiais

Niveis de participagao Abertura Oportunidade Obrigagao
@ Professora | Estagiaria | Professora | Estagiaria | Professora | Estagiaria
Decisoes partilhadas 1 0 1 0 0 0
A tomada de decisoes envolve as
1 0 0 1 0 0
criangas
Opinioes das criangas sdo
0 0 0 0 0 0
consideradas
Criancas sdo ouvidas 0 0 0 0 0 0
Criancas sdo observadas 0 0 0 0 0 0
Ilusdo 0 0 0 0 0 0

Tabela 2- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestao de espacos e materiais, em
1.°CEB

No que diz respeito a gestdo do espaco e de materiais (ver apéndice O- dados da
tabela dos niveis de participacdo- gestdo do espago e materiais- Contexto 1), de acordo
com os dados recolhidos, foram observados dois exemplos na area de abertura, ambos
experienciados pela professora, um no nivel 5, de decisbes partilhadas, em que as
criancas deram sugestdes acerca de como o0 espaco de sala de aula poderia ser decorado
para o Carnaval, sendo as suas sugestdes ouvidas e utilizadas, decorando a sala com
serpentinas e com trabalhos associados a essa data festiva. No nivel 4. em que a tomada
de decisBes envolve as criancas, foi registado um exemplo associado ao acima descrito,
em que as criangas escolheram os trabalhos a realizar para decorar o espaco da sala de

aula.

Na area da oportunidade dada as criancas para participarem na gestao dos espacos
e materiais existe registo de dois momentos, um realizado pela professora, no nivel 5, em
que foi criado um momento de didlogo para partilha de decisdes acerca de disposic¢ao dos
trabalhos, e um no nivel 4 em que, durante a assembleia semanal, a tomada de decisfes
envolve as criancas, dando sugestdes acerca da disposi¢do dos trabalhos realizados e do

local de exposicao dos registos das assembleias.
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Na sala de aula/ atividades- gestio da sala de aula (normas e regulamentos)

Niveis de participagao Abertura Oportunidade Obrigacao
@ Professora | Estagidria | Professora | Estagiaria | Professora | Estagidria
Decisoes partilhadas 0 0 0 1 0 0
A tomada de decisoes 0 0 0 0 0 0

envolve as crian¢as

Opinioes das criangas 0 0 0 0 0 0

sdo consideradas

Criancas sdo ouvidas 0 0 0 0 0 0
Criancas sdo 0 0 0 0 0 0

observadas
llusdo 0 0 0 0 0 0

Tabela 3- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestdo da sala de aula (normas e
regulamentos), em 1.° CEB

Na terceira e Ultima tabela sobre a gestdo da sala de aula (normas e regulamentos)
(ver apéndice P- dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo da sala de aula [normas
e regulamentos]- Contexto 1), foi registado apenas um exemplo, proporcionado pela
professora estagiaria, no nivel 5, de decisdes partilhadas, no ambito da oportunidade,
refletindo-se no momento da assembleia em que foram estabelecidas regras para o
decorrer das assembleias de turma, de modo que as mesmas acontecessem de forma
harmoniosa e organizada. Este momento proporcionou troca de ideias e partilha de
valores, refletindo-se em regras para escolha do secretério, e para participacédo e partilha

de ideias durante as assembleias.

Depois de analisadas as tabelas é entdo possivel perceber que no nivel mais baixo,
considerado como ndo participacdo e denominado de Ilusédo, ndo foram observados, em
nenhuma das tabelas, momentos que o refletissem, sendo que todos os momentos

observados refletem momentos de participacao real, ainda que em diferentes niveis.

No nivel dois, em que as criancas sdo ouvidas, também ndo foram registados

exemplos em nenhuma das areas observadas, sendo que exemplos previamente
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associados a esse nivel foram, depois de analisados, associados a outros niveis presentes
nas tabelas.

No ambito da obrigacdo, designada pelo dever, definido pela escola ou pela
professora responsavel, de que os alunos participem no seu processo de aprendizagem,
n&o foi observado nenhum momento em que sejam implementadas regras nesse ambito,
em nenhum dos niveis de nenhuma das areas observadas, sendo 0s momentos de

participacdo espontaneos e nao obrigatérios.

Em todos os outros niveis apresentados existe pelo menos um exemplo, numa das
tabelas ou num dos ambitos abordados, sendo propostas realizadas pela professora

cooperante ou pela estagiaria.

Através da andlise desta tabela é ainda possivel concluir que o maior nimero de
exemplos definidos sdo associados a gestao do curriculo ou das aprendizagens, sendo essa

a rea em que as criangas participam com mais frequéncia.

3.1.2. Grupo de discusséo focalizada- Contexto |

Através da realizacdo do grupo focal, com a participacao de sete alunos, quatro do
sexo feminino e trés do sexo masculino, procurou-se responder a perguntas previamente
definidas de modo a perceber a percecdo dos alunos acerca do que é a participacao,
partilhando as suas experiéncias (ver apéndice Q- transcricdo do grupo de discussao
focalizada- contexto 1), apresentando agora algumas das suas respostas as questdes

colocadas.

Para comegar a partilha de opinides, foi feita a pergunta “O que ¢é a participagdo?”,
sendo que as criancgas definiram como “Aceitar fazer alguma coisa” ou “Ajudar a fazer
as coisas...”, identificando essa participacdo e entreajuda em momentos de jogos,
reforcando também a realizacdo de reuniGes e participagdo nas mesmas, CoOmo no grupo

de discussao focalizada.

Depois de discutido o que era, para cada um, a participacdo, essa definicdo foi

entdo associada a escola, sendo que o0s participantes associaram a participacdo nas aulas,
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respondendo as questdes colocadas e sendo incluidos na realizacdo de brincadeiras, nos
jogos e nas atividades, dando o exemplo de uma atividade de apresentagéo realizada em
grupo as criangas participantes do grupo afirmaram que “Os alunos, professores,

12

auxiliares, cozinheiras, coordenadora, estagidrias...” participam na escola, sendo 0s
momentos de intervalo aqueles em que os alunos identificam uma participacdo mais

diversificada.

Quando a pergunta da participacdo foi direcionada para as aulas, os alunos
afirmaram que participam nas aulas e que gostam de o fazer para realizarem diferentes
atividades e partilharem as suas respostas, sentindo a satisfacdo de responderem
corretamente, vendo o seu empenho valorizado, mas reconhecendo que por vezes ndo
respondem as questdes colocadas por receio de errarem, referindo que “7ém vergonha”

’

e que “...tém medo de errar.”.

Quanto a participacdo nas aprendizagens as criancas identificam dificuldade, em
contexto de turma, em chegar a um consenso, afirmando que essa dificuldade faz com
que os momentos em que existe a oportunidade de partilha sejam reduzidos, mas sendo
possivel identificar atividades em que tiveram a oportunidade de dar sugestbes e fazer
escolhas relativas a sua realizacdo como na atividade dos 5 R"s em que explicaram que
“[Tinham] ... a cartolina e [tinham/... a liberdade de expressdo de poder fazer o que...
[quisessem] na cartolina desde que tivesse a ver com o tema.” 0U “...na atividade do 25
de abril.” durante a qual puderam escolher o formato em que realizavam e apresentavam
o trabalho, referindo ainda uma atividade de partilha de memarias e momentos decorridos
durante o estagio em que identificam a participacdo uma vez que podiam “...escolher

para quem... [queriam/ atirar o corddo e o que ... [queriam] dizer.” .

No que diz respeito a participacdo na avaliacdo e aos formatos em que a mesma é
realizada, essa decisdo cabe aos professores uma vez que “Os professores tém uma
reunido para decidir que vai haver testes e a data”, concordando que quanto as formas
de avaliacdo ndo existem momentos para discussdo de sugestbes, uma vez que essa
decisdo é tomada pelos professores e referindo que participam na sua avaliacdo quando

’

realizam “... fichas, nos testes, nas fichas para casa e N0 NOSSO comportamento.”.

A questio “Acham que as vossas sugestdes sdo ouvidas?” as criancas

responderam que existem momentos em que sentem que sdo ouvidas como na
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organizagdo da exposicdo de trabalhos exemplificando que “...para ndo ficar uns
desenhos noutro placard n6s perguntamos a professora se podemos juntar os desenhos e
a professora diz que se ficar melhorou podemos.”. Os alunos referem ainda que na
realizacdo de trabalhos em momentos em que ndo existem atividades planeadas a
professora da aos alunos a oportunidade de optarem entre “... pintar, desenhar ou fazer
um jogo.”, podendo cada aluno escolher a atividade que preferir. Como momentos
programados para partilha de opinides as assembleias de turma implementadas e
realizadas semanalmente séo o Unico momento identificado, relembrando que durante as
mesmas “...davamos as nossas opinides sobre 0 qué que nés achamos positivo, se eu
achei uma coisa positiva e ele ndo, nos tinhamos que concordar para escrever. Também
faldvamos dos pontos negativos e das sugestdes e das dificuldades, para nos depois
fazermos um livro e aprendermos sobre os pontos positivos.”, referindo ainda que as
sugestOes partilhadas e registadas durante as assembleias foram realizadas, mencionando
que “Fizemos tudo que sugerimos, os jogos em turma, no computador, o trabalho das

’

nuvens.’

grupo.

, reforcando ainda a realizacdo de diferentes jogos em turma e trabalhos de

Para terminar a partilha de opinides quanto a tematica da participacgéo, as criangas
tiveram a oportunidade de se colocarem em cima de uma cadeira e definirem regras que

implementariam caso fossem professores.

As regras implementadas variavam entre diferentes tematicas, sendo referida com
frequéncia a proibicdo dos “...professores gritarem com as criangas porque sendo elas
ndo iam entender, iam ficar com mais medo e com mais vergonha... ” sendo que tal as
poderia impedir de participarem e aprenderem. Referem também que, na gestdo de
contetdos, implementariam mais trabalhos em grupo pois acreditam “que os alunos
aprendem melhor em grupo porgue se tiverem ddvidas podem perguntar ao colega ou ao
professor.”, propondo também mais trabalhos realizados em computador uma vez que
“da para pesquisar e aprendem melhor.” mencionando ainda que realizariam ‘“mais
jogos com a matéria que estava a dar com os meus alunos. ... e ia ser divertida so que ia

fazer mais jogos com a matéria. .

Quanto a avaliacdo e ao formato em que a mesma é realizada, os alunos referiram

que avaliariam os conhecimentos adquiridos através de diferentes momentos, referindo
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que avaliavam “...tudo, os testes e as fichas.”, reconhecendo o esfor¢o dos alunos com
melhores resultados, uma vez que “... quem chegar primeiro esfor¢ou-se para chegar
primeiro, quem ganhar e tiver um resultado melhor eu dava um prémio, uma lembranca,
um doce.” reconhecendo o empenho daqueles que tivessem melhores resultados, sendo

’

que através desse prémio os iriam “...incentivar a estudar mais.” .

Para concluir o grupo de discussao focalizada foi realizado um Gltimo momento
de reflexdo acerca do mesmo e da sua dinamica, tendo todas as criancas referido que
gostaram de participar do mesmo por diferentes razdes, afirmando ser “...uma boa ideia
partilharmos o que nds sentimos, o que achamos dos jogos, qual foi o nosso favorito,

i3

como aprendemos melhor, 0 que faziamos se fossemos professor...”, reforcando a
importancia de “...dar as opiniées e ouvir a opinido dos outros” e de “...ninguém
criticar, poder falar livremente das opiniGes.", apontando também o jogo de quebra-gelo

COMOo um momento positivo.

3.1.3. Entrevista- Contexto |

Na entrevista realizada a docente cooperante foram realizadas questdes idénticas
aquelas colocadas aos alunos, de modo a conseguir identificar as diferentes perspetivas
(ver apéndice R- transcri¢do da entrevista- Contexto 1), apresentando agora as questdes
colocadas, descrevendo as respostas dadas e complementando essa descri¢do através da
transcri¢ao de respostas dadas pela docente.

Para comegar a entrevista foi introduzida a questao “O que ¢ a participagdo?” para
compreender, do ponto de vista da docente, o conceito de participacdo, tendo a docente
referido que “é¢ uma mais-valia quando [as criancas] intervém... é muito importante”,
explicando no decorrer da entrevista que quando participam as crian¢as estdo mais
envolvidas nas suas aprendizagens, efetivando os conhecimentos de forma mais segura,

partilhando conhecimentos prévios e procurando fazer novas descobertas.

Quanto a participagdo no ambito da escola e da sala de aula, a professora
entrevistada menciona que os alunos sdo “participativos em todas as areas, gostam de

intervir quando ha um tema novo, sdo muito participativos.”, referindo que “No estudo
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do meio s&o mais curiosos, gostam de saber muito mais coisas, fazem mais perguntas e
respondem porque sdo mais do dia-a-dia.” sendo que os alunos demonstram mais

interesse uma vez que estdo mais familiarizados e tém mais exemplos para partilhar.

Do ponto de vista da professora cooperante, tanto professores como alunos
participam na escola, sendo tal visivel em diferentes atividades, assim como no
“...projeto da horta em que toda a escola interagiu, todos os meninos foram plantar e
hoje fomos colher alguns produtos da horta e andamos a tratar da horta. . Neste projeto,
toda a comunidade educativa cooperou, “Na parte das plantacdes foi toda a turma e todos
os professores.” € todos demonstram entusiasmo em participar e orgulho no trabalho

realizado, “Eles gostam muito da atividade.”.

A participacdo das criancas é entdo vista como parte importante da aprendizagem
uma vez que os ajuda “...a desenvolver e a dar conhecimentos aos outros porque eles
aprendem muito uns com os outros. E uma partilha de conhecimentos que eles vao depois
adquirindo, é uma partilha mesmo.”, sendo fundamentais para trabalharem o respeito
pelas sugestdes dos outros, “...h& um debate de ideias, uns pensam de uma maneira,
outros pensam de outra e tém de chegar a um consenso. ” trabalhando para chegar a um

acordo, respeitando todas as opinides.

Segundo esta docente, ao longo do ano letivo existem ainda diferentes situacoes e
oportunidades para que as criangas participem nas suas aprendizagens, através da escolha
do formato a realizar diferentes trabalhos e a recolha de dados para a realizacdo dos
mesmaos, através de trabalhos realizados em casa e apresentados a turma como o trabalho
acerca do 25 de abril ou da visita ao Oceanario de Lisboa, sendo que, nesses trabalhos, os
alunos tiveram a oportunidade de escolher entre a realizacdo de textos, recursos digitais,

trabalhos realizados em cartolina, entre outras sugestdes.

No formato de avaliacdo, as criangas ndo participam, sendo que “A avaliacdo é
escolhida em conselho de docentes, eles ndo intervém nisso.” tendo, neste ano letivo,
incluido “a questdo de aula, passamos muito por ai. Ainda demos os testes finais, mas ja
passamos muito para a parte da questdo aula, a avaliacéo deles foi um bocado por ai

)

este ano.”.
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Como previamente referido, 0s momentos para partilha de opinides e sugestdes
acontecem de forma ocasional, “sempre que surge um tema novo eles tém opiniées a dar,
ndo ha data, surgem na hora, no dia a dia.”, tendo as criancas a oportunidade de partilhar

exemplos, conhecimentos e vivéncias.

Na participagéo efetiva em contexto de escolha de formato de avaliagéo, a docente
acredita que a escolha a nivel de agrupamento ndo é a mais adequada, sendo viavel a
participacdo dos alunos e sendo mais eficaz as decisdes serem tomadas por cada professor
ou anivel de escola, “...porque h&d meninos, em todas as escolas, que tém niveis diferentes
de aprendizagem, e eu acho que cada escola, cada turma, deveria fazer essa avalia¢éo
entre si.”’. Sendo assim, os professores, que conhecem as necessidades dos seus alunos,
devem adaptar os momentos de avaliacdo, “...no dia a dia ja fazemos, fichas adaptadas,
acabamos por fazer os testes adaptados para todos estes meninos porque eles nao
conseguem, apesar de ter um nivel elevado na turma de «muitos bons» tambeém tenho os
meninos que tém «suficiente» e que tém que ter provas adaptadas, pronto, e eu acho que
essas provas poderiam ser feitas a nivel de escola porque era muito mais viavel.”. E
entdo possivel perceber que as adaptacdes dos testes e das fichas de trabalho s&o
realizadas pelos professores com base na observacdo dos seus alunos, ndo estando 0s
mesmos diretamente envolvidos na realizacdo dessas adaptacdes ou na forma como

ocorrem.

Relativamente a gestdo de conteudos a participacdo dos alunos, para esta docente,
€ mais recorrente, sendo os contetidos trabalhados com base nos manuais utilizados, mas
sendo trabalhados ao ritmo dos alunos e com base naquilo que a professora observa
“...quando eu preciso de saltar eu salto e vou buscar outra vez se for preciso, vou buscar
atras, vou de acordo com o que eu pretendo fazer naquele dia.”, existindo momentos em
que os alunos escolhem as atividades a realizar como “Na parte dos filmes, dos jogos,
escolhem muito eles, eu deixo escolher...”. Os trabalhos de grupo séo reduzido uma vez
que a professora acredita que, “...apesar de ser um trabalho enriquecedor... depois ndo
entram em consenso e acabam por se chatear uns com os outros... ”, reforgando que esses
desentendimentos resultam do facto de existir ““...sempre um lider e tem que ser tudo a
maneira do lider...” causando momentos em que “...a turma fica ali um bocadinho
barulhenta, sem ritmo de trabalho e demora mais tempo, ficam mais perdidos, porque é

a discussdo de ideias que nunca vao ao encontro do lider, porque o lider da aquela
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opinido e eles tém que ir todos atrés do lider e perdem muito tempo a fazer o trabalho. ”,
identificando entdo uma falta de capacidade, por parte dos alunos, para trabalhar em
grupo, sendo que essa capacidade é trabalhada com pouca frequéncia, dificultando a sua

evolucéo.

Atraveés desta entrevista foi entdo possivel perceber que, de acordo com o discurso
da docente titular da turma, a participacdo das criancas € uma area que considera
importante e facilitadora de aprendizagens, referindo com frequéncia a sua importancia e
demonstrando, através de exemplos, momentos em que a mesma €, ou ndo, considerada

sendo que esses exemplos refletem diferentes niveis de participacgao.

3.2. Discussao dos resultados- Contexto |

Através da analise dos dados recolhidos com as tabelas dos niveis de participacéo,
com o grupo de discussdo focalizada com alunos e com a entrevista a professora
cooperante, foi possivel analisar o conceito participacdo tendo em conta diferentes

perspetivas, para que seja possivel comparar os exemplos recolhidos.

Através de trés diferentes métodos de recolha de dados foi possivel perceber que
a participacéo é ocasional, ndo sendo uma obrigacdo em nenhuma das areas, embora seja
referida por todos os participantes como algo fundamental para o processo de
aprendizagem dos alunos. Isto parece ser apoiado pelos dados recolhidos através da
observacao participante, uma vez que 0s registos mostram que os alunos demonstravam
mais entusiasmo e empenho quando realizavam atividades propostas por si, uma vez que

eram do seu interesse.

O preenchimento das tabelas realizadas através da observacao participante incluiu
exemplos que ndo foram identificados pelas criangas como participacdo, com excecédo das
assembleias de turma, identificadas nas tabelas e identificadas pelos alunos em grupo

focal.

Os dados sugerem que tanto a professora como os alunos identificam participagédo
nos momentos de partilha de vivéncias ou de conhecimentos acerca de diferentes

tematicas, assim como nos momentos de resposta as questfes colocadas em que os alunos
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afirmam que participar € quando “...a professora diz uma pergunta e a pessoa participa,
tipo, responde.”, mas que muitos alunos ndo participam nesse aspeto, sendo tal um
exemplo de participacdo num nivel baixo, em que os alunos sdo ouvidos mas apenas

quando s&o colocadas questdes diretamente, ndo sendo consideradas as suas opinides.

Apesar da resposta a questdes colocadas e da partilha de experiéncias serem
consideradas pelos alunos e pela professora como participacdo, nas tabelas dos niveis de
participacdo tal é refletido nos niveis mais baixos, uma vez que tal representa que as
criancas sdo observadas e as criangas sdo ouvidas. “Em grande parte das escolas, a
filosofia escolhida vé as criangas como participantes ativos no seu curriculo - fazendo
perguntas e dando respostas.” 8 (Hart, 1992, p.2), mas essa participacio ndo é aquela que
Se procura incentivar, uma vez que as criancas ndo estao a participar diretamente nas suas
aprendizagens, estdo apenas a ser ouvidas, mas as suas opinides ndo séo consideradas
uma vez que as respostas esperadas séo respostas modelo, previamente trabalhadas. Deste
modo, ndo sdo aceites respostas que demonstrem opinides diferentes daquelas lecionadas

e tomadas como certas, ndo tendo as criancas liberdade nas respostas que partilham.

Ao longo do grupo de discusséo focalizada é referido o exemplo do trabalho de
grupo realizado acerca dos 5 R’s em que os elementos do grupo focal identificaram
participacdo na liberdade de recolha e utilizacdo de informacdo, assim como na

participacdo de todos os elementos que fazem parte do grupo.

A realizacdo de trabalhos de grupo foi referida, pelas criangas, em diferentes
exemplos, sendo mencionados sempre como um ponto positivo, sendo resposta a
diferentes perguntas e referindo que se fossem professores implementariam mais
trabalhos de grupo, sendo que os trabalhos de grupo constam também nas tabelas de

observacao, como sugestdo dos alunos.

Em relagdo aos trabalhos de grupo, através da analise de dados é possivel perceber
que as opinides sdo opostas uma vez que a professora refere que 0S mesmos sao pouco

frequentes pois acredita que quando séo realizados proporcionam momentos de trabalho

8 Tradugéo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: “In a large proportion of schools the chosen
philosophy sees children as active participants in their curriculum - asking questions as well as giving
answers.” (Hart, 1992, p. 2)
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demorado, com barulho e em que existe um dos elementos do grupo que acaba por se
destacar e tomar as decisGes pelo grupo.

Por seu lado, os alunos referem que todos participam nos trabalhos de grupo,
referindo a sua realizagdo como um momento de participacao e identificando-os como

algo que implementariam se fossem professores.

Apesar das opinides opostas acerca da realizagdo dos trabalhos de grupo, tanto a
docente como os alunos concordam que os conhecimentos adquiridos sdo mais efetivos
quando discutidos em grupo, trocando ideias e opinides. No entanto, apesar de identificar
os beneficios da realizacdo de trabalhos de grupo a professora reconhece também os
obstaculos associados aos mesmos, optando por ndo trabalhar para ultrapassar esses

obstéculos, escolhendo entdo reduzir o numero de trabalhos de grupo.

Ao longo do periodo de estagio de intervencdo foi possivel criar diferentes
atividades para a realizacdo de trabalhos de grupo, muitas vezes sugeridos pelos alunos,
percebendo que o empenho dos alunos aumenta quando tém colegas com quem partilhar
ideias e dividir tarefas, sendo, por vezes, visivel que alguns alunos do grupo assumem um
papel de lideranca, mas sendo essa lideranca bem recebida pelo grupo como forma de
orientagdo, ndo impossibilitando a partilha de ideias por parte dos colegas e sendo
desempenhada por diferentes alunos em diferentes momentos. A realizacdo destes
trabalhos de grupo foi muitas vezes sugerida pelos alunos, que demonstravam entusiasmo

e empenho.

Durante os diferentes momentos de observagdo e de avaliacdo das atividades
realizadas foi possivel concluir que no ambito da participacao e do empenho a avaliacao
dos alunos dependia das atividades a realizar, sendo que, no geral, todos os alunos

participavam e demonstravam empenho na realizacéo dos diferentes trabalhos.

Atraves da analise dos dados recolhidos foi possivel perceber que a percecdo
daquilo que € a participacdo por parte dos alunos é semelhante a percecdo da docente,
sendo que os exemplos referidos das atividades realizadas pela docente em que a
participacao é¢ implementada séo tambem semelhantes, sendo referido pelos alunos e pela
professora a escolha, por parte dos alunos, dos jogos a realizar e do formato de realizagdo

de alguns trabalhos individuais realizados em casa.
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Tendo em conta os exemplos observados e registados nas tabelas dos niveis de
participagdo, é possivel perceber que os exemplos registados sdo associados
maioritariamente a niveis de participacdo mais elevados, uma vez que a maioria dos
exemplos referidos pelos alunos e pela docente ndo séo considerados como momentos de
verdadeira participacdo das criangas, ndo sendo entéo valorizados. O contraste entre o0s
exemplos mencionados podera entdo ter como base aquilo que cada participante assume
como sendo a participacdo das criancas, sendo os exemplos referidos por cada
participante apoiados naquilo que, para si, € a participacdo das criancas, sendo que a

relacdo entre o conceito e os exemplos apresentados serd retomada posteriormente.

3.3. Apresentacao de dados- Contexto Il

3.3.1. Tabela dos niveis de participacéo

Assim como previamente referido, foram preenchidas tabelas de niveis de
participacdo, tendo como base os registos de observacdo realizados ao longo do estagio

com um grupo misto de pré-escolar com criancas de 4 e 5 anos.

Nas tabelas a seguir apresentadas sdo enumerados os exemplos observados e
realizados/planificados tanto pela educadora cooperante como pela educadora estagiéria,
relativamente a participacdo das criancas na sala de atividades, na gestdo do
curriculo/aprendizagens, dos espacos e materiais e na gestdo da sala de atividades,

percebendo a sua participacdo nas diferentes areas.

As tabelas a analisar ttm como objetivo resumir a quantidade de momentos

observados em que as criancas participam ativamente (ver apéndices S, T e U).
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Na sala de aula/ atividades- gestdao do curriculo/ aprendizagens

Niveis de participagao Abertura Oportunidade Obrigagao
@ Educadora | Estagiaria | Educadora | Estagidria | Educadora | Estagiaria
5 | Decisoes partilhadas 0 3 1 6 1 0
4 A tomada de 0 1 0 0 0 0

decisoes envolve as

criancgas

3 Opinioes das 0 0 0 0 0 0
criangas sdo

consideradas

2 Criancas sdo 0 0 0 0 0 0

ouvidas

1 Criancas sdo 0 0 0 0 0 0

observadas

llusdo 0 0 0 0 0 0

Tabela 4- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestdo do curriculo/

aprendizagens, em pré-escolar

Para dar inicio a analise dos dados recolhidos, sera analisada a tabela relativa a
gestdo do curriculo e das aprendizagens e a forma como as criancas participam nas
mesmas (ver apéndice S- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo do curriculo/

aprendizagens- Contexto I1).

Neste ambito, existe o registo de doze momentos, no total, nos quais as criancas

participam de forma ativa.

No ambito da abertura, em que a as criang¢as tomam a iniciativa de participar e séo
ouvidas pela educadora, existem 6 momentos, todos experienciados pela educadora
estagiaria no nivel de decisdes partilhadas em que as criangas sugeriram a realizacéo de
diferentes atividades ou de técnicas a utilizar, tendo sido dada a possibilidade as criangas

de realizarem os jogos sugeridos e de utilizarem as técnicas que pretendessem.

Relativamente a oportunidade, em que existem momentos estruturados para que

as criangas partilnem as suas opinides, existem sete exemplos, um deles experienciado
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pela educadora, na realizacdo semanal de assembleias de grupo, e 0s restantes
experienciados pela educadora estagiaria que realizou as sugestfes partilhadas pelas
criancas durante essas assembleias, como a realizacdo de jogos, de atividades de

construcdo de origami, ou as diferentes sugestdes de atividades relativas ao projeto ludico.

Ainda no &mbito da oportunidade, mas relativamente ao nivel 4, existe o registo
de um momento no qual durante a brincadeira livre, as criancas pediram a educadora
estagiaria para realizar uma atividade relativa ao projeto ludico, tendo a sua opinido sido

ouvida e colocada em pratica.

No ambito da obrigacdo, foi observado um exemplo, proporcionado pela
educadora, que tem como regra da sala serem as criangas a escolher a area em que véo
brincar, gerindo os espagos disponiveis, o tempo de utilizacdo e os materiais disponiveis

na area.

Na sala de aula/ atividades- gestdo de espacos e materiais

Niveis de participagdo Abertura Oportunidade Obrigacao
@ Educadora Estagiaria | Educadora | Estagiaria | Educadora | Estagiaria
Decisoes partilhadas 0 0 0 1 0 0
A tomada de decisoes envolve
1 0 1 0 0 0
as criangas
Opinioes das criangas sdo
0 0 0 0 0 0
consideradas
Criancas sdo ouvidas 0 0 0 0 0 0
Criancas sdo observadas 0 0 0 0 0 0
Ilusdo 0 0 0 0 0 0

Tabela 5- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestdo de espacos e materiais, em

pré-escolar

Relativamente a gestdo de espaco e de materiais (ver apéndice T- Dados da tabela

dos niveis de participacdo- gestdo do espago e materiais- Contexto II), existem dois

registos no &mbito da oportunidade.
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Um desses registos, no nivel 5, de decisGes partilhadas, foi experienciado durante
a assembleia semanal, em que as criangas demonstraram interesse em alterar e adaptar os
espacos da sala para que fosse criada uma selva, tematica do projeto ludico, tendo sido
adaptado o espaco de acordo com as sugestdes das criancas de modo a adaptar a sala de
atividades para criar um ambiente de selva, com a exposi¢do de diferentes trabalhos
realizados e sugeridos pelas criangas.

O registo apresentado no nivel 4, em que a tomada de decisbes envolve as
criancas, foi experienciado pela educadora que pediu a opinido das criangas acerca da
forma como os dias da semana seriam representados nas tabelas de presenca, tendo as

mesmas dado diferentes sugestdes, que foram depois aplicadas.

Na sala de aula/ atividades- gestiao da sala de atividades (normas e regulamentos)

Niveis de participagao Abertura Oportunidade Obrigacao
@ Educadora | Estagiaria | Educadora | Estagiaria | Educadora | Estagiaria
Decisoes partilhadas 0 0 0 0 0 0
A tomada de decisoes 0 0 0 0 0 0

envolve as criancas

Opiniées das criangas sdo 0 0 0 0 0 0

consideradas
Criancas sdo ouvidas 0 0 0 0 0 0
Criangas sdo observadas 0 0 0 0 0 0
1lusao 0 0 0 0 0

Tabela 6- Tabela resumo dos niveis de participacdo na gestdo da sala de atividades

(normas e regulamentos), em pré-escolar

Na tabela de gestdo da sala de atividades (normas e regulamentos) (ver apéndice
U- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo da sala de aula (normas e
regulamentos) - Contexto Il1), ndo existem registos de observacdo que demonstrem a

participacao das criangas nesta area.
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Ap0s a andlise das tabelas com dados relativos a um grupo de pré-escolar, é visivel
que os niveis mais frequentes sdo aquele em que a tomada de decisdes envolve as criangas
e 0 aquele em que se observam decisdes partilhadas entre criancas e adultos, sendo o
ambito de abertura e de oportunidade aqueles que incluem exemplos, ndo existindo
exemplos em que a participacdo das criancas seja, a nenhum nivel, uma obrigacéo, ndo

existindo também exemplos de participacdo nos niveis mais baixos.

Relativamente as diferentes tabelas apresentadas € possivel concluir que a gestao
do curriculo/aprendizagens é a &rea em que as criangas mais participam, sendo 0s
exemplos reduzidos na gestdo de espacos e materiais e inexistentes na gestdo de normas

e regulamentos.

3.3.2. Grupo de discussao focalizada- Contexto |1

A realizacdo do grupo de discussdo focalizada contou com a participacdo de sete
criancas, quatro do sexo masculino e trés do sexo feminino, tendo as mesmas respondido
as questdes colocadas relativamente a participacdo e a forma como a mesma é
implementada na sala de atividades, partilhando a sua opinido acerca da tematica (ver

apéndice V- Transcricdo do Grupo de Discussdo Focalizada- Contexto 11).

De forma a dar inicio a tematica foi questionado as criangas “O que ¢é a
participagao?”, tendo as mesmas identificado a participagdo como “... todos 0S amigos
participarem.” OU “... irem participar nos jogos.”, relembrando que “4 participagdo nao

’

é querer ganhar, é participar, ndo importa ganhar ou perder.”.

Quanto a participar na escola, e a quem o faz, as criangas mencionam novamente
a realizacédo de jogos e a participacdo nos mesmos, identificando como participantes “as
estagiarias, as educadoras, as auxiliares, as professoras, 0s alunos, participamos

’

todos.”.

Quando questionados se gostam de participar nas atividades, as criangas referem
que sim, referindo que gostam de escolher as atividades e que o fazem maioritariamente

durante a assembleia de grupo e que gostam de o fazer “... porque elas [atividades] S&o
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divertidas.”, referindo a sua preferéncia por trabalharem em equipa e em conjunto com

0s adultos para a escolha das atividades a realizar, votando, quando necessario.

Posteriormente, é explorado novamente este tema, tendo a maioria das criancas

referido que preferem participar apenas na sugestdo da atividade, sendo a planificagdo

“« ’

realizada pela docente, uma vez que se participassem “...gaStamos a nossa energia.”,

mas gostando de participar na realizacdo das atividades pois “...isso jd é divertido”.

Relativamente a exemplos de atividades em que tenham participado de forma
ativa, as criancas afirmaram n&o se recordar, tendo sido pedido que fechassem os olhos e
relembrassem, visualizando a sala de atividades e alguns dos trabalhos expostos na
mesma. Uma das criangas comecou por descrever a area dedicada ao projeto ludico
“Temos a selva, os crocodilos.”, tendo as restantes criancas relembrado outras atividades

1

realizadas e associadas também ao projeto como “Os papagaios.”, “Uma drvore, um
sapo.”, afirmando inicialmente que tinham sido atividades sugeridas pela estagiaria e pela
educadora, mas sendo corrigidos por outra crianca que relembrou ter sido “... o nosso

amigo, nos gostamos da ideia. E fizemos uma selva.”.

Depois de identificadas as atividades realizadas para a construcdo de uma selva,
as criancas identificaram momentos em que participaram na elaboracdo da mesma “Nos
fizemos a drvore e pintamos.”, “E fizemos o elefante, usamos 7 rolos na tromba,

experimentamos em equipa.”.

A pergunta “A educadora costuma pedir a vossa opinido sobre as atividades?”, as
criangas referiram que ndo ou que “as vezes.”, sendo que gquando questionados se 0
faziam durante as assembleias de grupo referiram que sim, identificando que “Dizemos a

)

favorita.”.

As criancas referiram ainda que as sugestdes séo ouvidas, mas que a decisao final
era da docente, afirmando que quando dao sugestoes de atividades as mesmas séo ouvidas

e “Na semana a seguir fazemos.”.

De forma a responder a Gltima pergunta presente no guido, daquilo que fariam
diferente se fossem educadores, as criangas referiram que se fossem educadores
deixariam as criangas participar na realizagcdo de atividades e que existiriam mais

momentos de atividades ao ar livre, referindo que fariam disso uma regra, sendo definida
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pelos mesmos e ndo podendo ser quebrada pelas criancas do grupo, mesmo que as mesma
ndo quisessem brincar no exterior, teriam que o fazer, tendo liberdade na realizacdo de

atividades mas nao a tendo no momento de definigdo de regras.

3.3.3. Entrevista- Contexto 11

Durante a entrevista realizada com a educadora cooperante (ver apéndice W-
Transcricdo da entrevista- Contexto Il) foram realizadas questBes semelhantes as
colocadas as criancas e aos alunos e professora de 1.° CEB, de forma que seja possivel
refletir sobre diferentes perspetivas.

De forma a dar inicio a entrevista, foi colocada a questao “O que ¢é a
participa¢do?”, tendo a docente partilhado que “A participacéo das criancas é realmente
dar-lhes voz para que eles possam transmitir tudo o que pensam, tudo o que sentem, e
nos podermos integrar no nosso dia-a-dia, na constru¢do do seu desenvolvimento.”,
identificando, ao longo da entrevista, formas de implementacdo das opinides e sugestoes

das criangas.

Relativamente as perguntas “O que ¢ participar na escola?” e “Quem participa na
escola?”, a educadora acredita que participar na escola é “Ter voz ativa, dizerem o que
querem fazer, o que gostavam de fazer, participar dando ideias...” identificando as
criangas, a educadora, a auxiliar, a estagidria e os professores de atividades
complementares como participantes na escola e no processo de aprendizagem das

criancas.

A participagdo das criancas é entdo identificada como importante uma vez que a
participacdo “Motiva-0s muito mais. Implica-os... ” ressaltando a sua importancia a nivel
de auto-estima, uma vez que percebem “...que as suas proprias vontades fazem sentido

e que sdo tidas em conta...”.

Segundo a educadora entrevistada, as criancas participam em diversos momentos
e de formas distintas, tanto em momentos mais estruturados como “Quando escolhem,
quando dizem que querem fazer determinadas atividades e definem quais sdo as

atividades que querem fazer e essas sdo tidas em conta na planificagdo para que depois
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se possa dar seguimento e se possam realizar...”, COmo em momentos do quotidiano em

que escolhem as areas em que vao brincar ou partilham ideias que vao surgindo.

Quanto a avaliacdo das atividades e a forma como essa avaliacdo influencia a
realizacdo das atividades seguintes, a educadora afirma que as criancas tém liberdade para
dizerem “...se gostaram ou se ndo gostaram e como é que se sentiram a fazer as
atividades em si e depois se querem repeti-las ou ndo. ”, identificando ainda a assembleia
semanal como um momento dedicado a essa partilha de opiniGes acerca das atividades

realizadas, reforcando que “... é algo flexivel e nunca é em definitivo aquele dia...” .

Relativamente a participacdo das criancas em todo 0 seu processo de
aprendizagem, a educadora reforca a sua importancia uma vez que acredita que “Isso leva
a que tenham uma maior consciéncia de qual é o processo da construcdo de uma
atividade e qual a sua prépria sequéncia, portanto interiorizam melhor e tém nocéo
daquilo que estdo a fazer.”. Ainda relativamente ao envolvimento das criangas no
processo de planificacdo de atividades, a educadora refere que é fundamental que as
criancas sejam inseridas nesse processo de forma gradual, sendo que “... inicialmente
eles ndo tém essa nocao, mas a medida que os vamos ajudando a definir os passos que
temos que dar, eles proprios come¢am a perceber...” concluindo que “... isso s6 os ajuda

a evoluir e a crescer ainda mais, a tomarem consciéncia.” .

Quando questionada relativamente a exemplos que demonstrem a participacdo das
criancas, a educadora identifica atividades desportivas ou realizadas no exterior, que
despertam o interesse das criancas, relembrando ainda atividades realizadas no &mbito do
projeto ludico, durante o qual “... eles foram escolhendo alguns dos animais que

gostavam de fazer e nés fomos dando sequéncia a isso mesmo. ”.

Através da analise desta entrevista é percetivel que, para a educadora, a
participacdo das criancas é importante e traduz-se em consequéncias positivas, sendo

implementada e trabalhada no quotidiano, de forma que esteja em constante evolugéo.
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3.4. Discussao dos resultados- Contexto 11

Depois de recolhidos os dados através de diferentes métodos, é agora possivel

realizar a analise dos mesmos e comparé-los, comparando opinides e pontos de vista.

De forma geral, os exemplos apresentados nas tabelas sdo semelhantes aqueles

referidos tanto na entrevista como no grupo focal.

Relativamente ao conceito daquilo que ¢ a participacao, a educadora indica que
“A participagdo das criancas é realmente dar-lhes voz para que eles possam transmitir
tudo o que pensam...” enquanto as criancas comecam por identificar a participacdo em
jogos e atividades, concluindo depois que “Nés ajudamos a fazer muitas coisas.” €
identificando que participam na escolha de atividades, uma vez que referem que tém
“...que concordar, com votos.”, participando assim como “As estagiarias, as
educadoras, as auxiliares, as professoras, os alunos, participamos todos. Como os do 1.°
ciclo.”. Nas tabelas de niveis de participacdo é possivel observar o registo de momentos
em gue foram tomadas decisdes através de votacdo, como a confecdo de bolachas de Natal

ou a realizacdo de jogos como atividade de despedida.

Analisando todos os dados recolhidos é possivel perceber a constante referéncia a
atividades relacionadas com o projeto ludico, que surge como sendo um espaco
privilegiado de participacdo das criangas, durante o qual as criangas participaram de
forma ativa, sugerindo a tematica a trabalhar e as atividades realizadas e associadas ao
mesmo. Tal foi possivel observar e registar nas tabelas de niveis de participacdo (ver
apéndices S e T) durante a construcdo de diferentes animais e organizacdo da sala para
exposicdo dos mesmos. Durante o grupo de discussdo focalizada (ver apéndice V) as
criancas identificam entdo que “...fizemos a arvore e pintamos.”, ‘‘fizemos o elefante...”

«

relembrando que durante a sua realizacdo “...experimentamos em equipa.”. A
participacdo das criancas no projeto foi também referida pela educadora (ver apéndice
W) que afirma que “Quando come¢camos com os proprios animais, no projeto, eles foram
escolhendo alguns dos animais que gostavam de fazer e n6s fomos dando sequéncia a

’

isso mesmo.”.
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Relativamente a avaliacdo de atividades, a educadora afirma que as criangas “vdo
dizendo se gostaram ou nao e como é que se sentiram a fazer as atividades em si e depois
se querem repeti-las ou ndo.” sendo a assembleias de grupo um momento no qual a
avaliacdo e realizada, sendo “...algo que é flexivel e nunca é em definitivo aquele dia... " .
As assembleias sdo também referidas pelas criangas como o momento em que as
atividades sdo avaliadas e em que “...dizemos a [atividade] favorita.”, estando tal
refletido nas tabelas de niveis de participacdo, em que sdo varios os exemplos de

participacdo das criancas durante as assembleias.

As criangas referem ainda que as suas sugestdes sdo ouvidas, mas sendo
partilhadas com a educadora uma vez que a decisdo final costuma ser dos adultos que
“...também tém que concordar.”, acreditando gque as assembleias sdo 0 momento em que
sdo partilhadas mais sugestfes e opiniGes. Através de momentos de observagdo
participante, foi entdo possivel perceber as decisGes sdo realmente partilhadas com as
criancas, existindo abertura para que as mesmas comuniquem livremente, sendo as
sugestdes ponderadas e analisadas em grupo, para que possam ser identificadas
imprecisdes e possam ser corrigidas, adaptando as atividades de forma benéfica para
todos.

A realizacdo de atividades propostas pelas criangas contava sempre com

entusiasmo por parte das mesmas, sendo realizadas com grande dedicagdo e empenho.

Quanto a participacdo na planificacdo das atividades, a educadora acredita que tal
é importante e “...leva a que tenham uma maior consciéncia de qual é o processo da
construcdo de uma atividade e qual a sua propria sequéncia, portanto interiorizam
melhor e tém nog¢do daquilo que estdo a fazer.”, ja algumas criancas afirmam que
preferem sugerir “S6 a ideia.” pois se participarem em todo 0 processo “gastamos a

’

nossa energia.”, sendo entdo capazes de identificar que existe um processo de
planificacdo e que ndo € apenas dar sugestdes e realizar o produto final, que afirmam ser
a parte em que “...ja é divertido.”. A preferéncia pela estruturacao da atividade por parte
dos adultos foi algo visivel ao longo do periodo de estagio, durante o qual existiram
diferentes atividades em que as criangas poderiam escolher as técnicas a utilizar, como

na decoracdo de sacos para 0 magusto ou na construcgéo de esquilos, mas tendo as criangas
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optado por utilizar as técnicas e materiais sugeridos ou aquelas que viam os colegas a

usar, ndo testando novos conceitos, apesar de lhes ser dada essa liberdade.

Analisando os dados recolhidos, é possivel perceber que a participacdo é um
conceito trabalhado com o grupo, sendo reconhecido pela educadora que valoriza a
opinido das criancas e demonstra perceber que “A autoestima é provavelmente a variavel
mais critica que afeta a participacdo bem-sucedida de uma crianga com outras pessoas
num projeto.”® (Hart, 1992, p.7). Ao longo da entrevista e do grupo focal foram referidos
diferentes exemplos que o comprovam e que demonstram a confianca das criangas neste
ambito sendo tal percetivel na naturalidade com que partilham sugestfes e opinides em

diferentes momentos do quotidiano.

3.5. Discusséo de dados comparativos

Depois de recolhidos os dados através de diferentes métodos, foi possivel perceber
as diferencas entre os mesmos, comparando-os e relacionando-os com diferentes niveis

de participagéo.

Esta analise é fundamental, uma vez que nos focamos em incentivar as criangas a
participar de forma ativa e “As escolas, como parte integrante da comunidade, deveriam
ser um local 6bvio para fomentar a compreensdo e participacdo democratica dos
jovens.”0 (Hart, 1992, p.9), sendo entdo fundamental perceber em que niveis é que as

diferentes escolas incentivam essa participacao.

Através das tabelas de niveis de observacdo, é possivel perceber que, em pré-
escolar, existem mais momentos de participacdo ativa, sendo os mesmos reduzidos em
1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo percetivel que, apesar de as criancas de 1.° Ciclo serem

mais velhas e terem tido mais tempo para trabalhar a capacidade de participar, séo-lhes

9 Tradugdo realizada pela autora, tendo como base a citagéo original: “Self esteem is perhaps the most critical variable affecting a

child’s successful participation with others in a project.” (Hart, 1992, p.31)

10 Traducéo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: “Schools, as an integral part of the community, should be an

obvious venue for fostering young people’s understanding and experience of democratic participation.” (Hart, 1992, p.37)
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dados menos momentos para o fazerem, sendo tal trabalhado de forma ativa com o grupo
de pré-escolar.

Assim sendo percebemos que, na pratica, as oportunidades de participacdo véo
diminuido a medida que o nivel de escolaridade aumenta, contrariando a crenca do senso
comum de que a oportunidade de dar sugestdes e opinides deve ir aumentando conforme

a maturidade das criancas.

E entdo fundamental comparar os dados recolhidos para que possamos
compreender a origem desta disparidade entre resultados, percebendo se a mesma assenta
somente na idade das criancas ou se esta relacionada com as normas das instituicdes que

as mesmas frequentam.

Para esta discussdo de dados comparativos serdo também utilizados os dados
recolhidos através do grupo focal realizado com alunos (ver apéndice X) e da entrevista

realizada a professora do contexto I1l (ver apéndice Y).

No que diz respeito a entrevista a professora do contexto | e a educadora do
contexto |1, foi possivel perceber que ambas as docentes acreditam que a participacdo das
criangas € algo positivo e que deve ser implementado no quotidiano, tendo, no entanto,
perspetivas diferentes daquilo que é a participacao.

Essas perspetivas refletem-se naquela que € a interpretacdo das criangas acerca

daquilo que é a participacéo.

Os alunos e a professora do contexto | identificam maioritariamente momentos de
participacdo em que sdo colocadas perguntas as quais sdo depois respondidas. Ja as
criancas e a educadora do contexto Il identificam a participacdo na realizagdo de jogos e
em momentos de partilha de opinides e sugestdes de ambas as partes. Enquanto no
contexto Il a participacdo € identificada como sendo a resposta a questdes, a realizagdo
de exercicios, mas sendo também referida pelos alunos a participacdo em projetos “...no
nosso livro nds participamos em conjunto, alguns participaram muito, alguns
participaram pouco.”, identificando que a participacdo também implica “...dar

’

ideias...” .

E entdo possivel perceber que aquilo que as criancas entendem por participacio
estd diretamente relacionado com aquela que € a percecdo do adulto acerca desse tema,
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uma vez que os exemplos referidos pelas docentes e pelos alunos s&o semelhantes, apesar
de, através da observagdo e do preenchimento de tabelas, terem sido observados outros
momentos em que a participacao esta presente, mas que nao é inicialmente identificada
nem pelos alunos nem pelas docentes, como as assembleias ou conselhos de turma, que

sdo mencionados apenas quando séo colocadas perguntas mais direcionadas.

Relativamente aos elementos que participam na escola, a resposta parece ser
unanime entre os docentes e alunos dos diferentes contextos que identificam toda a
comunidade educativa, usando como exemplo a resposta da docente do contexto 111, quem
participa na escola séo “Todos os envolvidos na comunidade escolar. A participagdo na
escola acaba por ser ndo s6 da parte da crianca, mas também dos adultos que constituem
a escola. Podem ser os docentes, ndo docentes, pode ser a familia também, pode ser os
parceiros que vém a escola fazer visitas e que tém o seu contributo também, a
participa¢do eu acho que é da comunidade, no fundo.”. Através da resposta a esta
pergunta € também possivel perceber que, independentemente da resposta as restantes
questdes e daquilo que interpretam como participacédo, todos referem as criancas como
sendo dos principais intervenientes naquela que € a participacdo a nivel escolar,

reconhecendo como algo importante e que esta presente, ainda que em diferentes niveis.

Independentemente do contexto, todas as docentes referem que acreditam que a

participacdo € importante, mas justificando essa importancia de formas diferentes.

No contexto |, a professora refere que a participacao é importante porque ajuda a
“...a desenvolver e a dar conhecimentos aos outros porque eles aprendem muito uns com
os outros. E uma partilha de conhecimentos que eles vdo depois adquirindo, é uma
partilha mesmo.”. J a educadora do contexto Il acredita que a participacéo é motivadora
pois “...implica-os em todos 0s processos, tém consciéncia de que sdo ouvidos, que é
uma coisa muito importante, é sentirem-se ouvidos por todos nos, e perceberem que as
suas proprias vontades fazem sentido e que sao tidas em conta para que possamos todos
crescer em conjunto, além de que os responsabiliza também nas decisoes que tomam.”.
Sendo que a professora do contexto |11 acredita que a participacdo é também orientadora
para os docentes pois “Na participacdo deles, eles conseguem dar-nos uma série de
indicios, se 0s contetdos estdo a ser abordados ou néo, da melhor forma, que chegue a

todos, porque nem todos aprendem com o mesmo ritmo, nem todos tém a mesma forma
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de aprender. E ao participarem eu também consigo perceber...”. A professora do
contexto Il acrescenta ainda que a participacdo espontanea € também importante e
benéfica pois “...tudo aquilo que eles dizem, tudo aquilo que acontece na sala de aula, é

)

participagdo, e para nos ¢ importantissimo avaliar todos esses aspetos.” .

Quando questionadas se gostam de participar, todas as criangas responderam que

sim, dando exemplos de momentos em que o fazem.

Um desses exemplos, comuns a todas as criancas, € a participacdo em brincadeiras
e atividades, sendo que, no caso de ambos os contextos de 1.° CEB, as criangas referem
ainda a participacdo nas aulas através da resposta as questdes colocadas ou na resolugédo

de exercicios.

As criancas do contexto I, em pré-escolar, foi questionado se gostavam de
participar na planificacdo da atividade ou apenas na sua realizacdo, sendo que, de forma
geral, as criangas optaram por participar na partilha de sugestoes e escolha das atividades
a realizar, mas referindo que gostam de o fazer em conjunto como o adulto, que deve ser
o responsavel pela planificacdo dos detalhes das atividades. Esta resposta por parte das
criancas aponta para que as criancas deste grupo percebem que as opinides delas séo
ouvidas, mas que sdo adaptadas e estruturadas pela docente antes de serem realizadas com
0 grupo, sendo que referem ainda que ao participar na planificacao das atividades “...nds
gastamos a nossa energia.”, 0 que demonstra que é algo em que ja participaram, de forma

a perceberem o empenho que é colocado nessa agao.

De forma a comparar as respostas das criancas com as das docentes, foi
perguntado a ambas se as criancas participam nas suas aprendizagens, obtendo uma
resposta positiva de todas as docentes e de todas criancas, e especificando a pergunta de

forma a obter exemplos.

A professora do Contexto I, em 1.° CEB, referiu essa participacdo apenas na
escolha ocasional do formato de realizag&o de trabalhos, sendo que através da observacao
participante foram observados outros trés exemplos em que a professora promoveu a
participacdo dos alunos, sendo esses momentos associados a decoracdo da sala para a

celebracdo do Carnaval. Quando a pergunta foi colocada aos alunos deste contexto os
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mesmos referem o mesmo exemplo dado pela professora, assim como atividades

realizadas pela professora estagiéria (investigadora).

No Contexto Il, a docente refere os momentos de brincadeira livre e, assim como
as criangas, referem participacdo em assembleias, durante as quais dao sugestdes de
atividades a realizar, sendo ambos exemplos que estdo de acordo com aqueles registados

nas tabelas dos niveis de participacdo, durante a observacéo participante.

J& no Contexto Il a docente identifica a participacdo como algo constante, sendo
tal uma reflexdo daquela que é a politica da instituicdo uma vez que, assim como refere a
docente, “A participa¢do aqui, de um modo geral, na escola e no contexto de turma é
sempre muito democratica. NOs tentamos ao maximo que a participacao deles seja ativa
e voluntéria, isto quer dizer que, o lado positivo é que eles participam a toda a hora, nos
trabalhos de grupo, nos trabalhos individuais, acabam por também participar fazendo
perguntas e dando a opinido, trabalhos de grupo fazemos imensas vezes, a propria
disposicdo da sala também é uma disposicdo que apela a comunicacdo e a

participagdo.”.

Apesar da participacdo ser algo presente neste contexto, a docente afirma que tal
também pode acarretar algumas desvantagens uma vez que “...como a participagdo deles
é democratica eles acabam por também falar, as vezes, de forma ndo tdo oportuna, ndo
tanto como nds queremos, no sentido de que queremos também alguma tranquilidade e,
as vezes, eles também nem sempre conseguem perceber os limites. ”, afirmando que,
apesar desses obstaculos, “...nds queremos esse caminho, ainda assim, porque acaba por
ser mais produtivo para nos, a todos os niveis.”, escolhendo ultrapassar as dificuldades

e adaptar-se, uma vez que reconhece os beneficios da participacao.

Quando questionadas se existem momentos para darem a opinido, as criangas do
contexto | referem, assim como a docente, alguns momentos ocasionais, acrescentando

as assembleias que eram promovidas pela professora estagiaria (investigadora).

Nos contextos Il e Il as respostas sdo semelhantes, sendo referidas as
assembleias/conselhos de turma e os momentos ocasionais em que a docente pede

sugestdes ou opinides relativamente a um tema especifico.
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A maioria das criancas refere que acredita que as suas opinides sdo ouvidas “De

vez em quando”’, uma vez que a palavra final € sempre das docentes.

Durante a observacao e o grupo de discussédo focalizada do Contexto | os trabalhos
de grupo foram vérias vezes sugeridos pelos alunos, sendo realizadas algumas dessas
propostas pela professora estagiéria (investigadora), uma vez que a docente da turma
evitava os trabalhos de grupo porque 0 “...trabalho em grupo é muito barulho e eu ndo
gosto muito de barulho, apesar de ser um trabalho enriquecedor, sé que depois néo
entram em consenso e acabam por se chatear uns com os outros e ha sempre um lider e
tem que ser tudo a maneira do lider e fica ali a turma um bocadinho barulhenta, sem
ritmo de trabalho e demora mais tempo, ficam mais perdidos, porque é a discussao de
ideias que nunca vao ao encontro do lider, porque o lider da aquela opinido e eles tém

)

que ir todos atras do lider e perdem muito tempo a fazer o trabalho.”.

Uma vez que a docente do contexto I, com uma turma de 4.° ano, reconhecia 0s
beneficios do trabalho de grupo, mas ndo os realizava com frequéncia pois encontrava
desafios durante a sua realizacdo, foi feita uma questdo relativamente a realizacdo de
trabalhos de grupo, aos alunos e a docente do Contexto 111, uma turma do 2.° ano do 1.°
CEB, de forma a tentar perceber se as opinides, tando dos alunos como das docentes,

eram semelhantes.

No contexto Ill, a docente acredita também que os trabalhos de grupo sédo
benéficos e facilitam a aprendizagem, reconhecendo que “A gestdo também por parte do
professor acaba por ter que ser um bocadinho maior, porque sdo muitas pessoas a dar
opini&o e a querer participar, mas sem davida que facilita. ”, acrescentando que “...cada
vez mais, a medida que vao avancando na escolaridade eles comecam a perceber o grau
de responsabilidade deles...”. Os alunos deste contexto demonstram opinides diferentes
quanto a frequéncia da realizacdo de trabalhos de grupo sendo que todos os participantes
do grupo focal referiram que gostam de fazer trabalhos de grupo, mas, dos setes alunos,
quatro referem que preferem a realizacao de trabalho individual justificando a sua escolha
com a afirmacdo de que assim “...ndo nos temos de atrapalhar. Porque ha pessoas que
tém tantas ideias boas e depois fica tudo atrapalhado, e no fim terminou o tempo e nés

nao fizemos nada... ”.
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E entfo percetivel a dissemelhanca de opinides acerca da realizacdo de trabalhos
de grupo, uma vez que a docente do Contexto | acredita que as dificuldades agregadas a
sua realizacdo sdo superiores as suas vantagens, enquanto a docente do Contexto IlI
identifica também dificuldades, mas procura encontrar estratégias para as contornar, pois
reconhece que as vantagens dos trabalhos de grupo séo superiores, apontando ainda que
esses obstéculos, quando trabalhados com frequéncia, vao diminuindo com o aumento do

nivel de escolaridade.

Relativamente aos alunos, aqueles que realizam poucas vezes trabalhos de grupo
demonstram vontade em realiza-los com mais frequéncia, enquanto os alunos que fazem
varios trabalhos de grupo admitem que gostavam de trabalhar mais vezes de forma

individual.

Através desta comparacdo de dados, em que vemos duas situa¢fes opostas, uma
em que os trabalhos de grupo sdo raros e outra em gue 0S mesmos sdo algo contante,
percebemos que nenhum dos grupos estava satisfeito com essa gestao, percebendo entao
que a resposta nestes contextos seria efetivamente a troca de ideias e opinides com o0s
alunos de forma a chegar a acordo quanto a frequéncia dos mesmos, algo que estava a
comecar a acontecer no Contexto I, durante as assembleias em que os alunos referiam

com frequéncia a vontade em fazer trabalhos de grupo.

Também de forma a esclarecer duvidas que surgiram durante a analise dos dados
dos Contextos I e 11, foi, no Contexto 11, questionado se o nivel de desenvolvimento dos
alunos seria ou ndo um fator que influencia a participacdo, perguntado aos alunos se
participam mais em 1.° CEB ou se participavam mais quando frequentaram o pré-escolar,

na mesma instituicao.

Relativamente a essa questdo, a docente considera que “...quanto mais crescidos
sdo, mais consciéncia tém, ha mais metacognicdo, eles conseguem perceber que o
participar vai ajudar, expor as dividas vai-me ajudar, ajudar o colega ndo é no sentido
de o colega ndo saber, é «eu ao explicar ao colega vou aprender também.» E eu acho
que eles quanto mais velhos sdo mais nogao tém disso, ndo quer dizer que desde o0 1.°
ano isso ndo possa ser trabalhado, ajustado a idade deles.”, sendo que a maioria dos
alunos acreditam que em preé-escolar tinham mais oportunidades, reconhecendo que tal

acontecia porque em pré-escolar tinham “...mais tempo livre.”, algo que reduziu em 1.°
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CEB, o que dificulta, na interpretacdo, a organizacdo de tempo para que sejam realizadas

atividades que 0s mesmos sugerem.

E entdo possivel perceber que apesar de a docente acreditar que a participacéo das
criangas € algo mais constante em 1.° CEB, os alunos nédo identificam essas intervencoes,
uma vez que interpretam a participagdo como sugestéo de atividades e jogos e justificam

que em 1.° CEB esses momentos sdo mais escassos porque sdo ocupados por aulas.

De forma a terminar o grupo focal acerca da participacdo, todas as criancgas foram
incentivadas a se colocarem no papel das suas professoras/ educadoras, e a elaborar regras

para 0s seus grupos, relativamente a participacao.

Quando comparamos estes dados é possivel perceber que as criangas, a
representarem um papel de adulto, reconheceriam as opinides das criangas e ouviriam as
suas sugestdes, sendo mais frequentes os trabalhos de grupo e os momentos de brincadeira
no exterior, permitindo que os alunos participassem aquando da definicdo de regras, mas
a palavra final seria sua pois, acreditam que os alunos ndo chegariam a acordo quanto a

uma regra final e entdo “...essa regra tinha que ser dada por mim.”.

Quando questionadas acerca da sua participacdo no grupo de discusséo focalizada,
todas as criancas responderam que gostaram de participar, identificando como mais
importante quando puderam “...dar as opinides e ouvir a opinido dos outros.”,
reforcando a importéncia da participacdo e do respeito pelas opinides das criancas, essa
“... forma reiterada como as criancas valorizam a existéncia de espacgos e tempos em que
de facto os adultos escutam as suas vozes reforga a ideia de que, nos contextos educativos,
esta escuta habitualmente ndo acontece...” (Cortesdo & Jesus, 2022, p. 30), comprovando

gue quando as ouvimos e valorizamos, as mesmas reconhecem e apreciam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois desta analise de dados comparativos € fundamental fazer um balanco final
acerca de todos os dados recolhidos, de forma a perceber conclusdes que podem ser

retiradas desta investigacgéo.

Percebemos entdo que os niveis de participacao, de forma geral, sdo mais altos em

contexto de pré-escolar, contando também com mais exemplos.

No entanto, tais dados contrariam o que seria de esperar, uma vez que a
participacdo pode e deve estar presente em grupos de todas as faixas etarias, mas deve
também ser algo trabalhado de forma evolutiva, pois “...a crianca é dotada de
competéncias de acordo com o seu desenvolvimento...” (Pacheco, 2022, p. 13),

adaptando sempre as estratégias utilizadas as capacidades de cada crianga/grupo.

Apesar dos dados acima referidos, € percetivel a diminuicdo de momentos em que
as criangas participam, em 1.° CEB sendo que, segundo os alunos do contexto Il1l, e tendo
também como base a observacdo em contextos desta valéncia. Isto pode dever-se a crenca
de gue ndo existe tempo para tal uma vez que existem mais conteudos para lecionar,
Tomaés e Gama (2011, p.8) também apontam esse como sendo um dos principais motivos
que os professores e alunos apontam como inibidores da participacdo, afirmando que

A radicalizagdo das exigéncias da institui¢do escolar face as criangas, que vdo desde 0s
contetidos programaticos, o nimero de disciplinas, os exames, a uma tendéncia de escolarizagdo

precoce da infancia pequena até ao nimero de horas que as criangas passam na escola, torna-se
um inibidor & participagdo. (Tomés & Gama, 2011, p.8)

Nos diferentes contextos, foi possivel perceber que, muitas vezes, os adultos
acreditam que sdo os mesmos que devem tomar as decisfes consideradas mais
importantes, uma vez que essa ndo é uma tarefa para as criangas. Mas, como defende Hart
(1992, p.6), “A participacao das criangas ndo significa suplantar adultos.”*!, assim sendo,
uma participacao ativa das criancas assenta no equilibrio entre as sugestdes das criangas

e dos adultos, pois cabe aos adultos “...aprender a ouvir, apoiar e orientar; ¢ de saber

u Tradugdo realizada pela autora, tendo como base a citagéo original: “Children’s participation does not mean supplanting adults.”
(Hart, 1992, p.6)
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quando falar e quando ndo falar.”*? (Hart, 1992, p.6), guiando as criangas no processo de

participacao efetiva.

Durante este processo de investigacdo foi também possivel intervir, como
professora/ educadora estagiéria, percebendo as formas como poderia ser implementada
a participacdo nos diferentes contextos. Nos dois primeiros contextos foram realizadas
assembleias de grupo/turma que permitiram um momento estruturado para a partilha de
opinides e sugestdes, registando-as e, em 1.° CEB, registando se as atividades sugeridas

foram ou n&o implementadas.

Tais assembleias fomentaram momentos de partilha em que as criancas sabiam
que as suas sugestdes seriam ouvidas, participando na tomada de decisdes e partilhando

essa responsabilidade com os docentes.

A anélise dos dados recolhidos permite ainda perceber que, relativamente os
niveis de participagao, ndo se registaram exemplos que reflitam lluséo, estando a maioria
dos exemplos presentes no ambito da oportunidade, em diferentes niveis, sendo muitos
desses exemplos associados a momentos ocorridos durante as assembleias semanais,

refletindo a sua importancia.

Relativamente ao &mbito da Obrigacao, regista-se apenas um exemplo, em pré-
escolar, no qual a participacdo se apresenta como uma regra da sala de atividades, sendo
tal um avanco relativamente a 1.° CEB, no qual ndo encontramos nenhum exemplo em

que a participacdo seja uma regra.

Quanto as areas presentes nas tabelas, a gestao do curriculo/aprendizagens é entdo
a que apresenta mais exemplos, maioritariamente de momentos em que as criancas deram
sugestdes para a realizacdo de determinadas atividades. Assim sendo, percebemos que
esta € a area em que a participacdo das criancas tem mais qualidade e em que as suas

opinides sao mais valorizadas e solicitadas.

A area da gestao de espacos e materiais possui um menor nimero de exemplos,
constando da mesma exemplos em que as criangas puderam participar na partilha de

sugestdes para organizacdo da sala. Esta area apresenta-se entdo como uma &rea na qual

12 Tradugdo realizada pela autora, tendo como base a citagdo original: ..., need to learn to listen, support, and guide; and to know
when and when not to speak.” (Hart, 1992, p.6)
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a participacdo das criangas ndo é valorizada, sendo escassos 0s exemplos em que a sua
opinido é requisitada e implementada. Apesar de os exemplos nesta area serem escassos,
integram os dois niveis de participacdo mais elevados, representando uma participacao

diminuta, mas de qualidade.

Na tabela da gestdo da sala de atividades/aula (normas e regulamentos) é
importante refletir acerca da auséncia de exemplos em pré-escolar e da presenca de apenas
um exemplo em 1.° CEB, transmitindo a mensagem de que a participacéo é desvalorizada
no momento de elaboracdo de regras, algo que é, normalmente, funcdo do adulto. Tendo
em conta estes dados, é importante ressaltar “...a necessidade de uma mudanga do «papel
dos alunos» no sentido da assuncdo de um envolvimento mais ativo no seu processo de
aprendizagem...” (Cortesdo & Jesus, 2022, pp. 9-10), uma vez que essa € a Unica forma
de desenvolver “...competéncias que permitam a aprendizagem profunda e o sentido de

agéncia perante a realidade.” (Cortesdo & Jesus, 2022, p. 10).

Ainda tendo por base a analise das tabelas de niveis de participacdo, é importante
referir que os exemplos recolhidos em pré-escolar assentam exclusivamente nos dois
niveis mais elevados das tabelas, enquanto os exemplos de 1.° CEB estdo distribuidos

entre o nivel mais elevado e os niveis 1 e 2.

Esta analise revela entdo que a participacdo das criangas em pré-escolar, apresenta
niveis mais elevados de participacdo concreta, sendo as criangas dos principais agentes
na tomada de decisdes, enquanto a participacao em 1.° CEB é distribuida pelos diferentes
niveis, sendo muitas das vezes limitada pelas decisbes previamente tomadas pelos

adultos.

Tal pode dever-se ao facto de, como indicaram os alunos e a docente do Contexto
I11, no 1.° CEB existir um programa previamente definido que deve ser cumprido, com
Aprendizagens Essenciais especificas para diferentes areas, que devem ser avaliadas
através de diferentes métodos e trabalhadas de forma sequencial. Assim sendo, a gestdo
de conteldos é programada e deve ser cumprida pela docente, tornando mais dificil a

gestdo de tempo para a implementagdo de momentos de participacéo.

Ja em pré-escolar, existem Orientagdes Curriculares, que se apresentam, como 0

proprio nome indica, como orientacGes para a realizacdo de atividades, sendo as mesmas
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mais abrangentes e interdisciplinares, podendo ser trabalhadas de forma mais ampla e
continuada, permitindo que a gestéo de tempo seja da responsabilidade da docente, e das

criancas, quando lhes é dada essa oportunidade.

Assim sendo, nesta investigacdo foram considerados 5 niveis de participagdo, para
diferentes areas, percebendo que o nivel 5, de decisdes partilhadas, é aquele que
apresenta mais exemplos, sendo a maioria dos mesmos de atividades realizadas pela

professora/educadora estagiaria (investigadora).

Com isto podemos perceber que a implementacdo de momentos de participacéo é
possivel se essa for uma preocupacdo do adulto. A implementacdo de momentos de
participacdo no quotidiano deve entdo comecar por ser uma escolha consciente, para que

possa passar a ser algo constante e inerente a turma/escola.

De forma a concluir este relatorio, torna-se fundamental procurar responder a
questdo que o originou: quais os niveis de qualidade da participacao das criangcas na
gestdo de aprendizagens nas valéncias de pré-escolar e de 1.° CEB e como sdo

implementados?

Depois da andlise de dados é entdo possivel perceber que nem todos os niveis que
constam da escala de participacdo construida contam com exemplos naquela que é a

pratica e a implementacdo da participacdo em pré-escolar e 1.° CEB.

No entanto, uma leitura atenta demonstra-nos que 0s niveis que ndo possuem
exemplos, e aqueles que possuem poucos, sdo o nivel de ndo participacdo, denominado

de ilusdo, e os niveis de participacdo considerados mais baixos.

Respondendo a questdo de partida, e relativamente aos dados recolhidos nos
contextos em que esta investigacdo foi realizada, os niveis de qualidade de participacao
das criangas estdo no nivel 4, em que a tomada de decisdes envolve as criancas e o nivel
5, de decisOes partilhadas entre criangas e adultos em qua as opinides das criangas sao

realmente valorizadas e requisitadas.

E entdo possivel verificar que os niveis mais elevados, e que demonstram mais
qualidade de participacdo, sdo aqueles que contam com mais exemplos, no entanto, tal
n&o significa que os momentos de participacao das criangcas em contexto de pré-escolar e

de 1.° CEB sejam ja suficientes e que a participacao seja ja a ideal.
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O ideal da participagdo so serd alcancado quando a quantidade de exemplos
verificados for mais ampla e constante em todos os contextos, nas diferentes areas e em
todos os ambitos, demonstrando que o conceito de participacdo é compreendido,

valorizado e implementado por todos.

Porém, estes dados refletem a esperanca de que a importancia da participacao das
criancas possa ser reconhecida e respeitada por todos, dando voz as criangas naquele que
€ 0 seu processo de aprendizagem, permitindo que sejam as mesmas a liderar esse

processo, com 0 apoio consciente do adulto.

Este trabalho permitiu entdo perceber que, de forma geral, a participacéo
apresenta-se, na pratica, como algo pouco explorado e vivido, percebendo que o seu
conceito ndo é reconhecido por todos naquela que é toda a sua potencialidade, assim
sendo, “Torna-se evidente que promover e garantir a participacdo das criancas implica
um intenso trabalho de articulacdo de diversos actores e de multiplos saberes,
reconfigurando uma outra forma de pensar a infancia e a escola.” (Tomas & Gama, 2011,
p.18).

Este trabalho reforca assim a ideia de que é fundamental a reflexdo individual,
enquanto adultos, acerca da forma como encaramos as criangas e as suas opinides,
fazendo sempre com que se sintam valorizadas e guiando-as no processo de serem, desde
pequenas, cidad&dos ativos e participativos na constru¢cdo de um mundo mais justo e

democratico.
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Apéndice A- Tabelas dos niveis de participacdo- gestao do curriculo/ aprendizagens

Na sala de aula/ atividades- gestdo do curriculo/ aprendizagens

Niveis de participacio

g

Abertura

Oportunidade

Obrigacio

momentos de tomada de decisdes?

tomar?

Estamos preparados para partilhar a | Sio criados momentos de discussio e | E regra da sala que as decisdes sejam tomadas
5| Decisdes partilhadas | tomada de decisdes com as criangas? | partilha de opinides entre adultos e | em conjunto e que as opinides das criangas
criangas? tenham o mesmo valor que as dos adultos?
A tomada de decisées | Estamos preparados para envolver as | Existem momentos destinados a ouvir a | E regra da sala que a tomada de decisdes seja
4 envolve as criangas criangas e as suas opinides nos | opinido das criangas quanto as decisdes a | em conjunto com as criangas?

Opinides das criangas

3 sdo consideradas

Estamos preparados para considerar a
opinido das criangas quando tomamos

decisdes?

Existem estratégias e oportunidades para ter

em conta as sugestdes das criangas?

E regra da sala que as opinides e sugestdes das
criangas sejam consideradas no momento de

tomada de decisdes, influenciando as mesmas?

2 Criangas sdo ouvidas

Estamos preparados para ouvir as

criancas e as suas opinides?

Existem oportunidades para ouvir

criangas?

as

E regra da sala que as criancas sejam escutadas?

Criangas sdo

Estamos preparados para observar o

Existem momentos que possibilitam

a

E regra da sala que os comportamentos das

1 observadas comportamento das  criangas e | observagdo dos comportamentos das | criangas sejam observados e considerados?
responder as suas dificuldades? criangas?
Tlusdo As criangas sdo usadas como um aderego, sendo que as suas opinides e sugestdes sdo ignoradas.

Apéndice B- Tabelas dos niveis de participacao- gestao de espagos e materiais

sala de aula/ atividades- gestio de espacos e materiais

4 | decisdes emvolve

as criangas

suas opinides nos momentos de reorganizagio da

sala ou aquisi¢do de materiais?

a opinifo das criancas quanto a sala?

Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio
participacao
Estamos preparados para alterar o espago tendo | Sdo criados momentos de trabalho de | E regra da sala que as alteragdes do espaco sejam
5 Decisdes em conta a opinido das criangas? equipa para alterar o espaco da sala? sempre realizadas em conjunto e que as sugestdes das
partilhadas criancas tenham o mesmo valor que as dos adultos?
A tomada de Estamos preparados para envolver as criangas e as | Existem momentos destinados a ouvir | E regra da sala que a tomada de decisdes e a

organizagio da sala seja realizada em conjunto com as

criangas?

Opinides das
3 criangas sdo

consideradas

Estamos preparados para considerar a opinido das

criangas quando alteramos os espagos da sala?

Existem estratégias e oportunidades
para ter em conta as sugestdes das

criangas quanto & organizagdo da sala?

E regra da sala que as opinides e sugestdes das
criancas sejam consideradas no momento de tomada

de decisdes, influenciando as mesmas?

2 Criangas sdo

ouvidas

Estamos preparados para ouvir as criangas e as
suas opinides quanto a disposicdo dos materiais e

espagos da sala?

Existem oportunidades para ouvir as

ideias e opinides das criangas?

E regra da sala que a opinido das criangas quanto a

disposic¢éio dos materiais seja ouvida?

Criangas sdo

Estamos preparados para observar os materiais e

Existem momentos que possibilitam a

E regra da sala que as criangas sejam observadas

1 observadas espagos que as criancas utilizam? observagdo da forma como as criangas | enquanto utilizam os materiais disponiveis?
utilizam os materiais da sala?
Tlusdo As criangas sdo usadas como um aderego, sendo que as suas opinides e sugestdes sdo ignoradas.
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Apéndice C- Tabelas dos niveis de participacdo gestdo da sala de aula (normas e

regulamentos)
Na sala de aula/ atividades- gestdio da sala de aula (normas e regulamentos)
Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio
participacio
(ml
JVL Estamos preparados para criar regras em | S3o criados momentos de discussio e | E regra da sala que as decisdes sejam tomadas em conjunto
5 Decisdes conjunto com as criangas? elaboragio de regras? e que as opinides das criangas tenham o mesmo valor que
partilhadas as dos adultos aquando da implementacéo de regras?
Atomadade | Estamos preparados para envolver as | Existem momentos destinados a ouvir a | E regra da sala que a tomada de decisdes seja em conjunto
4 decisdes criancas e as suas opinides nos momentos | opinido das criancas quanto as regras a | com as criangas?
envolve as | 4o tomada de decisdes relativas as normas | implementar?
criangas da sala?
Opinides das | Estamos preparados para considerar a | Existem estratégias e oportunidades para ter | E regra da sala que as opinides e sugestdes das criangas

3| criangas sdo

consideradas

opinifo das criancas quando criamos

regras?

em conta as sugestdes das criangas?

sejam consideradas no momento de tomada de realizagio

das regras da sala, influenciando as mesmas?

Criangas sdo

2 ouvidas

Estamos preparados para ouvir as criangas e
as suas opinides quanto &s normas

impostas?

Existem oportunidades para ouvir as
sugestdes das criangas para adaptar/ alterar as

regras da sala?

E regra da sala que as criancas sejam escutadas?

Criangas sdo

1| observadas

Estamos preparados para observar o
comportamento das criangas quanto as

regras da sala?

Existem momentos que possibilitam a
observagio dos comportamentos das criangas
e as dificuldades demonstradas em cumprir

as regras, tendo em conta a sua relevincia?

E regra da sala que os comportamentos das criancas sejam

observados e considerados?

Tlusdo

As criangas sfo usadas como um aderego, sendo que as suas opinides e sugestdes sdo ignoradas.

Apéndice D- Guiédo do Grupo de Discusséo Focalizada- Contexto |

Contextualizacao e explicagdo

Bom dia, sejam todos bem-vindos ao nosso grupo de discussdo focal. Obrigada

por terem aceitado fazer parte deste momento de partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo

na sala de aula, ouvindo o que tém para partilhar. Todos podem partilhar as vossas
opinides de forma livre e respeitosa, sendo que irei fazer algumas perguntas para nos
guiarmos, mas essas perguntas ndo tém respostas certas nem erradas. As respostas devem
ser baseadas naquilo que experienciam e como todos temos experiéncias diferentes é
normal que as nossas opinides sejam também diferentes, sendo isso também muito

importante porque quero ouvir tudo o que tém a dizer.

Este momento vai ser gravado com o telemovel para que eu consiga lembrar-me

de todas as vossas opinides e sugestoes.
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e Quebra-gelo:
o Construgbes humanas: Sera pedido aos alunos que retirem um papel de uma caixa
e que, em grupo, representem com o seu corpo o objeto representado nesse papel.

Os alunos ndo devem falar entre si.

e Perguntas:

o O que é a participa¢do?

o O que é participar na escola?

o Quem participa na escola?

o Gostam de participar nas aulas? Porqué?

o Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situaces?

o Participam na vossa avalia¢do?

o A professora costuma pedir a vossa opinido sobre a avaliacdo?

o Acham que as vossas sugestdes sdo ouvidas?

o Existem momentos para darem a vossa opinido?

o Se fossem professores, o que fariam de diferente quanto a participagéo dos alunos?
(Formas de avaliacdo e de gestdo de contedos) (Sera pedido aos alunos que se
coloquem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem professores, explicando

0 que fariam)

Agradecimentos
o O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de vocés?

Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir.
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Apéndice E- Consentimento Informado Grupo de Discussao Focalizada- Contextos
lelll

Consentimento informado participa¢do em grupo focal

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacdo Paula Frassinetti, estou a realizar um Relatério

de Estagio, acerca do tema “participagao”.

Para tal, seré realizado um grupo de discussao focalizada de forma a compreender
a percecdo e opinido dos alunos acerca do tema. A participacdo do seu educando sera
fulcral para a realizacdo do relatorio previamente referido, expressando a sua opinido
através de um momento de discussdo entre alunos e professora estagiaria, sendo esse
momento registado através da gravacdo de audio e imagem. Estes dados serdo utilizados
apenas para investigacdo cientifica e serdo destruidos depois de serem analisados,

prevendo que estes sejam destruidos ap6s um periodo de aproximadamente quatro meses.

E ainda importante salientar que a participacdo do seu educando é voluntaria e

pode, a qualquer momento, desistir sem que sofra qualquer consequéncia.

A privacidade e a protecdo dos dados recolhidos estdo de acordo com o

Regulamento Geral de Protecéo de Dados da Unido Europeia.

Declaro que eu, , autorizo 0 meu

educando, , a participar no grupo de

discussao focalizada, autorizando a gravacao de imagem e som para fins de investigacédo

académica.

Data: Assinatura;
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Apéndice F- Consentimento Informado Grupo de Discussédo Focalizada- Contexto
1

Consentimento informado participacdo em grupo focal

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacao Paula Frassinetti, estou a realizar um Relatorio

de Estagio, acerca do tema “participagao”.

Para tal, seré realizado um grupo de discussao focalizada de forma a compreender
a percecdo e opinido das criangas acerca do tema. A participacdo do seu educando sera
fulcral para a realizacdo do relatorio previamente referido, expressando a sua opinido
através de um momento de discussdo entre criancas e educadora estagiaria, sendo esse
momento registado através da gravacdo de audio e imagem. Estes dados serdo utilizados
apenas para investigacdo cientifica e serdo destruidos depois de serem analisados,

prevendo que estes sejam destruidos ap6s um periodo de aproximadamente quatro meses.

A privacidade e a protecdo dos dados recolhidos estdo de acordo com o

Regulamento Geral de Protecdo de Dados da Unido Europeia.

E ainda importante salientar que a participacdo do seu educando é voluntaria e

pode, a qualquer momento, desistir sem que sofra qualquer consequéncia.

Declaro que eu, , autorizo 0 meu

educando, , a participar no grupo de

discussao focalizada, autorizando a gravacao de imagem e som para fins de investigacédo

académica.

Data: Assinatura;
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Apéndice G- Guido do Grupo de Discusséo focalizada- Contexto 11

Guido de grupo discussao focalizada com alunos

Contextualizacao e explicagdo

Bom dia, sejam todos bem-vindos ao nosso grupo de discussdo focal. Obrigada

por terem aceitado fazer parte deste momento de partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo
na sala de atividades, ouvindo o que tém para partilhar. Todos podem partilhar as vossas

opiniBes de forma livre e respeitosa.

Eu irei fazer algumas perguntas para nos guiarmos, mas essas perguntas ndo tém
respostas certas nem erradas. Para responderem devem pensar nos momentos da sala e
como todos somos diferentes € normal que as nossas respostas sejam também diferentes

e isso é muito importante porque quero ouvir tudo o que tém a dizer.

Este momento vai ser gravado com o telemdvel para que eu consiga lembrar-me

de todas as vossas opinides e sugestdes.

e Quebra-gelo:
Eu prefiro...: Serdo apresentadas diferentes opgdes, sendo pedido as criancas que

optem por umas das opg¢des apresentadas.

Opcoes:

Chuva ou sol
Livros ou videos
Céo ou gato
Noite ou dia

Verao ou inverno
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e Perguntas:

o O que é a participagédo?

o O que é participar no Colégio?

o Quem participa no Colégio?

o Gostam de participar nas atividades? Porqué?

o Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situaces?

o A educadora costuma pedir a vossa opinido sobre as atividades?

o Acham que as vossas sugestdes sdo ouvidas?

o Existem momentos para darem a vossa opinido?

o Se fossem educadores, o que fariam de diferente quanto a participacdo das
criangas? (Formas de avaliacdo e de gestdo de contetdos) (Sera pedido as criangas
que se coloquem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem educadores,

explicando o que fariam)

Agradecimentos
o O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de vocés?

Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e 0s momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir.

Apéndice H- Guido do grupo de discussao focalizada- Contexto 111

Contextualizacao e explicacdo

Bom dia, sejam todos bem-vindos ao nosso grupo de discusséo focal. Obrigada

por terem aceitado fazer parte deste momento de partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo
na sala de aula, ouvindo o que tém para partilhar. Todos podem partilhar as vossas
opinides de forma livre e respeitosa, sendo que irei fazer algumas perguntas para nos
guiarmos, mas essas perguntas ndo tém respostas certas nem erradas. As respostas devem

ser baseadas naquilo que experienciam e como todos temos experiéncias diferentes é
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normal que as nossas opinides sejam também diferentes, sendo isso também muito

importante porque quero ouvir tudo o que tém a dizer.

Este momento vai ser gravado com o telemovel para que eu consiga lembrar-me

de todas as vossas opinides e sugestoes.

e Quebra-gelo:

O

Bola do lazer: Ser& utilizada uma bola com diferentes perguntas de resposta
pessoal, passando entre os alunos, que devem partilhar a seu resposta a uma das

perguntas presentes na bola.

e Perguntas:

o

O

O que é a participagdo?

O que é participar na escola?

Quem participa na escola?

Gostam de participar nas aulas? Porqué?

Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situaces?

Costumam fazer trabalhos de grupo? Gostam?

Participam na vossa avaliagdo?

A professora costuma pedir a vossa opinido sobre a avaliacdo?

Existem momentos para darem a vossa opinido? Acham que as vossas sugestfes
séo ouvidas?

Quando andavam em pré-escolar, também participavam nas atividades? Acham
que agora participam mais ou menos? Porqué?

Se fossem professores, o que fariam de diferente quanto a participacdo dos alunos?
(Formas de avaliacdo e de gestdo de conteddos) (Sera pedido aos alunos que se
coloquem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem professores, explicando

0 que fariam)

Agradecimentos

o

O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de vocés?
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Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir.

Apéndice I- Guido da Entrevista- Contexto |

Contextualizacao e explicagdo

Bom dia, obrigada por ter aceitado fazer parte desta entrevista acerca daquilo que

é a participacdo dos alunos e da sua importancia.

Nesta entrevista farei algumas perguntas acerca da participacdo dos alunos, sendo

as respostas baseadas na sua opinido e naquela que ¢ a sua experiéncia como professora.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser

analisados.

e Perguntas para a professora:

o

o

O que é a participagdo?

O que é participar na escola?

Quem participa na escola?

Acha importante a participacdo das criancas? Porqué?

Os alunos participam nas suas aprendizagens? Em que situaces?

Os alunos participam na avaliacdo?

Existem momentos para os alunos darem a opinido?

Qual a sua opinido acerca dos alunos participarem na escolha das formas de

avaliacdo e de gestdo de conteidos?
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Apéndice J- Consentimento Informado Entrevista- Contextos | e 111

Consentimento Informado Entrevista

No ambito do Mestrado em Educacédo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacdo Paula Frassinetti, estou a realizar um Relatorio

de Estagio, acerca do tema “participagdo”.

Para tal, sera realizada uma entrevista de forma a compreender a percecdo e
opinido da professora acerca deste tema. A sua participacdo nesta entrevista sera fulcral
para a realizacdo do relatorio previamente referido, sendo a sua opinido e partilha de
experiéncias fundamentais. Esse momento sera registado através da gravacdo de audio e
imagem e estes dados serdo utilizados apenas para investigacdo cientifica, sendo
destruidos depois de serem analisados, prevendo que estes sejam destruidos apds um

periodo de aproximadamente quatro meses.

E ainda importante salientar que a sua participacdo é voluntaria e pode, a qualquer
momento, recusar responder as perguntas colocadas ou desistir sem que sofra qualquer

consequéncia.

A privacidade e a protecdo dos dados recolhidos estdo de acordo com o

Regulamento Geral de Protecdo de Dados da Unido Europeia.

Declaro que eu, , conheco as

condicdes para esta entrevista e autorizo a gravacdo de imagem e som para fins de

investigagdo académica.

Data: Assinatura;
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Apéndice K- Consentimento Informado Entrevista- Contexto 11

Consentimento informado participacdo em entrevista

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacao Paula Frassinetti, estou a realizar um Relatorio

de Estagio, acerca do tema “participagao”.

Para tal, sera realizada uma entrevista de forma a compreender a percecdo e
opinido da educadora acerca deste tema. A sua participacdo nesta entrevista sera fulcral
para a realizacdo do relatorio previamente referido, sendo a sua opinido e partilha de
experiéncias fundamentais. Esse momento sera registado através da gravacdo de audio e
imagem e estes dados serdo utilizados apenas para investigacdo cientifica, sendo
destruidos depois de serem analisados, prevendo que estes sejam destruidos ap6s um

periodo de aproximadamente quatro meses.

E ainda importante salientar que a sua participagio é voluntaria e pode, a qualquer
momento, recusar responder as perguntas colocadas ou desistir sem que sofra qualquer

consequéncia.

A privacidade e a protecdo dos dados recolhidos estdo de acordo com o
Regulamento Geral de Protecdo de Dados da Unido Europeia.

Declaro que eu, , conhego as

condigdes para esta entrevista e autorizo a gravacdo de imagem e som para fins de

investigacdo académica.

Data: Assinatura;
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Apéndice L- Guido da Entrevista- Contexto Il

Guiao de entrevista a educadora

Contextualizacao e explicagdo

Bom dia, obrigada por ter aceitado fazer parte desta entrevista acerca daquilo que

é a participagdo dos alunos e da sua importancia.

Nesta entrevista farei algumas perguntas acerca da participacdo das criangas,

sendo as respostas baseadas na sua opinido e naquela que é a sua experiéncia como

educadora.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser

analisados.

e Perguntas para a educadora:

o

o

O que é a participagdo?

O que é participar na escola?

Quem participa na escola?

Acha importante a participacdo das criancas? Porqué?

As criancas participam nas suas aprendizagens? Em que situac6es?

As criancgas participam na avaliagdo das atividades?

Existem momentos para as criangas darem a opiniéo?

Qual a sua opinido acerca das criancas participarem na escolha das formas de

gestdo de contetdos, das atividades, de estarem incluidas em todo o processo?
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Apéndice M- Guido da entrevista a professora- Contexto 111
Guido de entrevista a professora

Contextualizacao e explicacdo

Bom dia, obrigada por ter aceitado participar nesta entrevista sobre a participacéo

dos alunos nas suas aprendizagens.

Nesta entrevista farei algumas perguntas acerca da participagéo dos alunos, sendo

as respostas baseadas na sua opinido e naquela que ¢ a sua experiéncia como professora.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser
analisados.

e Perguntas para a professora:

o O que é a participacdo?

o Quem participa na escola?

o O que é participar na escola?

o Acha importante a participacdo das criangas?

o No contexto das suas aulas, os alunos participam nas suas aprendizagens? Em que
situacOes?

o Costumam fazer trabalhos de grupo? Acha que facilitam a aprendizagem?

o Existem momentos programados para os alunos darem a opiniéo?

o Os alunos participam nas avaliacbes? Na escolha do tipo de avaliacdo? Fazem
autoavaliacGes?

o Qual a sua opinido acerca dos alunos participarem na gestdo de contetdos?

o Acredita que a idade/nivel de desenvolvimento dos alunos influencia o nivel de
participacdo? Porqué? Acha importante adotar diferentes estratégias para que todas
as criangas possam participar? Se sim, pode dar alguns exemplos de estratégias que

utiliza?
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Apéndice N- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo do curriculo/
aprendizagens- Contexto |
Propostas realizadas pela professora cooperante

Na sala de aula/ atividades- gestdo do curriculo/ aprendizagens

Niveis de Oportunidade Obrigacio
participacio

g

L. “Podemos fazer uma nuvem com gotas.”
D. “E dizemos o que os superpoderes dos professores.”
Decisoes
partilhadas
IL. “E quando acabarmos as assembleias? Podiamos juntar todas e fazer um livro.” .. .tu
trazes aquelas letras como no trabalho da peninsula e nés pintamos.”
L. “Quero usar o computador.” R.M. “Podemos apresentar os trabalhos.” L. “Mas em|
grupo, ndo é sozinhos.”
A tomada de
4 | decisdes envolve
as criangas
Opinides das
crianeas sdo
consideradas anos/acontecimentos que consideram importants registar.
3 =
R.M. “Posso fazer uma bandeira?” B. “Posso fazer com o compasso?”
Criangas sdo
2

ouvidas

Criemeas sdo  Através da realizagdio e corregio de
observadas  ftrabalhos de casa e de momentos dd

apoio sdo tidas em conta ag
necessidades e dificuldades dog

alunos.

HNusdo
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Apéndice O- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo do espaco e

materiais- Contexto |

Propostas realizadas pela professora cooperante

Na sala de aula/ atividades- gestio de espacos e materiais

Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio
participacio
Para a decoragio do Carnaval foram | Ocasionalmente sdo criados momentos de
5 Decisdes ouvidas e utilizadas as sugestdes dos alunos | decisdes partilhadas como na decisio na
partilhadas de decorar a sala com serpentinas e com os | decora¢do do espaco de sala de aula para o
trabalhos realizados para a festividade. Carnaval.
A tomada de Para decorac@o da sala para o Carnaval- fo1 _
4 | decisdes envolve | perguntado aos alunos o que gostariam de _
as criangas fazer e que materiais gostariam de utilizar. | HESICAAKISPOSICAOIICIespACoIdaIsala]
Opinides das
3 criancads sdo
consideradas
2 Criancas sdo
ouvidas
Criangas séo
1 observadas
Tusdio
Apéndice P- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo da sala de aula
(normas e regulamentos) — Contexto |
Propostas realizadas pela professora cooperante
Na sala de aula/ atividades- gestiio da sala de aula (normas e regulamentos)
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Apéndice Q- Transcricdo Grupo de Discussdo Focalizada- Contexto |

Bom dia, sejam bem-vindos ao nosso grupo de discussdo focal. Obrigada por

terem aceitado fazer parte deste momento para partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo
na sala de aula, e quero ouvir tudo o que tém para partilhar comigo e com 0S v0SS0S
colegas. Todos podem partilhar as vossas opinides de forma livre e respeitosa, portanto
todas as opinides vao ser respeitadas porque sdo as nossas opinides e ndo ha opinides
certas nem opinides erradas. Eu irei fazer algumas perguntas para nos guiarmos, mas essas
perguntas ndo tém respostas certas nem erradas, cada um da a sua opinido e respeita a
opinido dos outros. As vossas respostas devem ser baseadas naquilo que experienciam e
como todos temos experiéncias diferentes, é passaram por diferentes turmas, é normal
que as nossas opinides sejam também diferentes, e eu quero ouvir todas as opinides e

experiéncias.

Este momento vai ser gravado com o telemdvel para que eu consiga lembrar-me
de todas as vossas opinides e sugestdes e com outro telemdvel para que consiga perceber

guem esté a falar.

Ja fizemos um jogo la fora e percebemos que todos tiveram que participar para
resultar, sendo que existiam diferentes perspetivas acerca da visdo dos objetos, alguns
meninos imaginavam o0s objetos vistos de cima, outros de lado e € isso que eu agora quero

perceber, as diferentes perspetivas e opinides acerca de experiéncias semelhantes.

e Quebra-gelo:
o Construgbes humanas: Sera pedido aos alunos que retirem um papel de uma caixa
e que, em grupo, representem com 0 Seu corpo o objeto representado nesse papel.
Os alunos ndo devem falar entre si.
Durante a realizagé@o do jogo de quebra-gelo as criancas demonstraram trabalho de
equipa, existindo uma crianca a liderar, mas tendo todas participado, utilizando

gestos para darem sugestfes. Alguns dos objetos propostos ndo foram realizados
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uma vez que as criangas tinham diferentes perspetivas de como seria visualizado

esse objeto.

e Perguntas:

o O que é a participacdo?
Entrevistadora: Conhecem esta palavra? O que significa para vocés?
Crianga 2: Participar €...
Crianga 1 (F): E aceitar fazer alguma coisa.
Crianca 2 (M): Quando alguém chama e vocé vai para participar junto.
Crianca 1 (F): Por exemplo num jogo ou numa reunido.
Entrevistadora: Vocés aceitaram participar nesta reuniéo.
Crianga 7 (M): Ajudar.
Crianca 1 (F): Mas ajudar seria mais ajuda.
Crianca 2 (M): Nas brincadeiras, a jogar a bola.
Crianga 7 (M): Ajudar as fazer as coisas, as reunioes, fichas.
Crianca 1 (F): Participar é tipo estar presente a fazer qualquer coisa e participar

num jogo.

o O que é participar na escola?
Entrevistador: Agora que ja falamos acerca do que é participar, o que é entéo
participar na escola?
Crianca 7 (M): Participar na escola é participar.
Crianca 1 (F): E participar para aprender, participar para resolver problemas,
participar para participar.
Entrevistadora: E exemplos?
Crianca 1 (F): Tipo participar em jogos, por exemplo, a professora pde uma musica
para nos dancar mos sé que ha colegas que estdo sentados e a professora manda-
0s participar.
Crianca 2 (M): Tipo tem algumas meninas que estdo brincando juntas e as outras
néo e a professora manda participar na brincadeira.

Entrevistadora: Mas e participar na escola? Participar na sala?
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Crianga 4 (M): E participar na aula, tipo a professora diz uma pergunta e a pessoa
participa, tipo, responde.

Crianca 1 (F): Nao tipo ficar ali tipo parada.

Crianca 3 (F): Por exemplo um trabalho.

Crianca 5 (F): Era isso que eu ia dizer.

Crianca 1 (F): Participar no trabalho dos 5 R’s tipo um trabalho tipo como estamos
a fazer de trabalho de grupo ou como estivemos a fazer o trabalho de grupo dos 5
R’s, nos participamos no trabalho de grupo.

Crianca 2 (M): Quando vocé tem divida em um trabalho e alguém te ajuda.

Entrevistadora: Como ja tinham dito, participar também € ajudar.

o Quem participa na escola?
Crianga 7 (M): Alunos.
Crianga 1 (F): Os alunos, professores, auxiliares, cozinheiras, a coordenadora,
estagiarias, as meninas da pré (educadoras e auxiliares).
Entrevistadora: E essas pessoas participam todas da mesma forma?
Crianga 7 (M): Diferentes.
Crianga 1 (F): Eu acho que séo diferentes.
Crianca 7 (M): Nas aulas.
Crianca 1 (F): Os professores e os alunos. E nos recreios participam as auxiliares,
os alunos, as vezes os professores, muita gente, eu acho que toda a gente participa

Nos recreios.

Vocés participam nas aulas?

o Gostas de participar nas aulas? Porqué?
Crianga 7 (M): Ldgico.
Crianca 1 (F): Sim, ha muitas pessoas que néo participam, mas tipo se a professora
faz uma pergunta e a pessoa pde o dedo no ar para responder, isso é participar no
trabalho que estamos a fazer com a professora.
Crianga 2 (M): Sim, era isso que eu ia dizer. Mas ha pessoas que ndo levantam o

dedo para responder.
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Crianga 7 (M): Porque tém vergonha.

Crianca 2 (M): Porque tém medo de errar.

Todos: Sim.

Crianca 7 (M): Com perguntas ndo gosto. Mas gosto de participar noutras coisas,
nos desenhos e pinturas.

Crianca 2 (M): Eu gosto de levantar o dedo para falar porque é legal. Quando
acerto, quando erro fico triste, mas pronto.

Crianca 3 (F): Eu gosto de participar porque gosto de conhecer coisas novas.
Crianca 5 (F): Eu gosto de participar porque gosto de dizer a coisa certa s6 que se
errarmos também nédo faz mal porque nés aprendemos com 0S NOSSOS erros.
Crianca 6 (F): Eu gosto de participar porque acho fixe.

Crianca 1 (F): Eu gosto de participar em tudo porque acho que é fixe e eu gosto de
conversar e tipo eu gosto de brincar. Quando estamos a brincar eu pego para
participar nas brincadeiras.

Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situagoes?

Crianca 1 (F): Como assim?

Entrevistadora: Participam e ddo a vossa opinido acerca da forma como vao
aprender?

Crianga 1 (F): A nossa turma tem um problema porque cada um diz uma coisa e
depois a professora chateiam-se.

Crianca 7 (M): Participamos de vez em quando.

Crianca 5 (F): Participamos.

Crianga 6 (F): Sim.

Crianca 4 (M): Eu participo até demais.

Crianca 3 (F): Sim.

Crianca 2 (M): Também acho que sim.

Entrevistadora: E tém algum exemplo?

Crianga 1 (F): Sim, os 5 R"s. Tinhamos a cartolina e tinhamos a liberdade de
expressao de poder fazer o que nds quiséssemos na cartolina desde que tivesse a
ver com o tema.

Crianca 7 (M): O pedipaper também foi fixe.
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Crianca 2 (M): Sim, no pedipaper participamos em tudo.

Crianca 4 (M): No computador, na atividade do 25 de abril.

Entrevistadora: Foste tu que escolheste fazer no computador?

Crianca 7 (M): Também podia ser em cartolina, texto.

Crianca 4 (M): Havia outras opgdes e eu escolhi computador.

Crianca 5 (F): Eu também gostei dos 5 R’s.

Crianca 6 (F): Em todas.

Crianca 1 (F): Na atividade que fizemos no teu ultimo dia, podiamos escolher para

guem queriamos atirar o corddo e o que queriamos dizer.

Participam na vossa avaliagéo?

Crianga 2 (M): Eu acho que participo em parte. A minha mée pergunta se correu
bem e se acho que vou ter boa nota e eu digo.

Entrevistadora: E na escola?

Crianca 1 (F): Eu acho que participo. Na nossa autoavaliacdo, eu pergunto a
professora e a professora ajuda.

Crianca 2 (M): Eu acho que participo porque peco ajuda a professora quando tenho
uma duvida.

Entrevistadora: Mas e na vossa avaliagdo, na forma acham que devem ser
avaliados, vocés participam?

Crianca 1 (F): N6s podemos ser avaliados nas fichas, nos testes, nas fichas para
casa e no nosso comportamento. NGs participamos quando fazemos as fichas e em

jOgos.

A professora costuma pedir a vossa opinido sobre a avaliagéo?

Todos: Néo.

Crianca 1 (F): Eu acho que concordamos todos que nédo, a professora nunca nos
pergunta “acham que devemos fazer um teste?”, fazemos um teste e ponto final.

Os professores tém uma reunido para decidir que vai haver testes e a data.
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o Acham que as vossas sugestdes sdo ouvidas?
Crianca 1 (F): Sim, as vezes.
Crianca 2 (M): As vezes.
Crianca 1 (F): Por exemplo, no placard tem os desenhos e tem espaco de sobra.
Nos as veze para ndo ficar uns desenhos noutro placard nés perguntamos a
professora se podemos juntar os desenhos e a professora diz que se ficar melhor
podemos.
Crianca 2 (M): Quando nos estamos a pintar um desenho e pedimos a professora
para juntar as mesas as vezes a professora deixa e as vezes nao.
Crianga 1 (F): A professora normalmente deixa quando estamos mais calminhos.
Crianca 3 (F): A professora pede a nossa opinido algumas vezes quando vamos
desenhar ou colar.
Crianca 1 (F): Eu concordo. A professora pergunta se nds queremos pintar um
desenho ou desenhar e nés escolhemos e se for para pintar o desenho a professora
diz para nos irmos imprimir. Por exemplo, na capa de finalistas nds ndo sabiamos
0 que por e demos o exemplo que podiamos por um finalista, um menino com uma
cartola e um diploma e a professora fez isso.
Criancas 4 (M): E quando a professora diz assim “vocés preferem pintar ou fazer
um desenho livre ou um jogo?”’, imagina que nés escolhemos o jogo, a professora
deixa.
Crianca 7 (M): As vezes a professora distribui desenhos.
Crianca 1 (F): Imagina que estamos num dia a tarde sem nada para fazer, a
professora pergunta se queremos pintar, desenhar ou fazer um jogo. Imagina que
alguns escolhem desenhar, entdo a professora deixa-0s desenhar, outros escolhem
pintar, outros escolhem jogar e a professora deixa ou entdo se quiserem ler um
livro a professora deixa ler um livro.

Crianca 6 (F): Ja deram os exemplos.

o Existem momentos para darem a vossa opiniao?
Crianca 2 (M): De vez em quando.
Crianga 1 (F): Imagina que estamos sem nada para fazer, a professora diz para cada

um dar a sua opinido.



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacdo

Crianca 3 (F): Sim.

Crianga 4 (M): De vez em quando podemos dizer.

Crianca 5 (F): Quando ndo temos nada para fazer podemos dar a nossa opinido, ou
no apoio ao estudo e na ginastica com a professora também escolhemos os jogos e
0 que queremos fazer.

Crianca 1 (F): Quando fizemos a assembleia de turma nds podiamos dar as nossas
opinides e tu deixaste-nos escolher, porque nos fizemos uma votacao que podiamos
escolher quem é que ia escrever na assembleia, n0s votdvamos no secretario e
ninguém obrigava a votar numa pessoa. N6s ddvamos as nossas opinides sobre o
qué que nds achamos positivo, se eu achei uma coisa positiva e ele ndo, nés
tinhamos que concordar para escrever. Também faldvamos dos pontos negativos e
das sugestdes e das dificuldades, para nds depois fazermos um livro e aprendermos
sobre os pontos positivos. Quando eu dei a opinido de fazer a nuvem dos
superpoderes dos professores todos concordaram comigo e fizemos. Fizemos tudo
gue sugerimos, 0s jogos em turma, no computador, o trabalho das nuvens.
Crianca 3 (F): Os jogos em turma.

Crianca 6 (F): Os trabalhos em grupo.

Se fossem professores, o que fariam de diferente quanto a participacdo dos
alunos? (Formas de avaliacdo e de gestdo de conteudos) (Serd pedido aos
alunos que se cologuem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem
professores, explicando o que fariam)

Crianga 1 (F): Se fosse professora ndo deixava os professores gritarem com as
criancas porque sendo elas ndao iam entender, iam ficar com mais medo e com mais
vergonha e nos temos que ter calma para falar com as criancas e elas connosco. Se
nos gritarmos as criancas podem ficar com medo e ndo prestam atencdo ao que
estamos a dizer. Porque eu acho que os professores gritam demasiado e depois as
criancas ficam com medo, ndo prestam atencéo e ficam para tras. E para os alunos
tinha a regra de ndo poderem andar de pé, podiam, mas eu tinha que dar permissao,
por exemplo para fazerem um trabalho, ai podiam.

Crianga 2 (M): Eu fazia igual, também n&o queria muito barulho, mas podiam

conversar e fazer trabalhos de grupo. Eu queria ser professor de masica. Eu acho
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que os alunos aprendem melhor em grupo porque se tiverem duvidas podem
perguntar ao colega ou ao professor.

Crianca 4 (M): Eu dava mais trabalhos em grupo e ndo gritava muito, era mais
divertido porque se eu fosse mais chato eles ndo iam querer participar e ndo iam
aprender nada, iam so ficar calados.

Crianca 2 (M): Eles ndo iam gostar do professor se o professor gritasse.

Crianca 5 (F): Entéo, eu faria mais jogos com a matéria que estava a dar com 0s
meus alunos. E concordo que nédo ia gritar muito para eles ndo terem medo de
participar e ia ser divertida s6 que ia fazer mais jogos com a matéria.

Crianga 6 (F): Se fosse professora eu ndo deixava que os meus alunos lutassem,
mas podiam brincar.

Crianca 7 (M): Eu faria mais trabalhos no computador e de grupo porque da para
pesquisar e aprendem melhor. Mas também n&o queria muito barulho nem gritava.
Crianca 3 (F): Eu néo gritava porque eles podiam ter medo e podiam n&o querer
estudar e ia ser uma professora muito divertida.

Entrevistadora: E na avaliacdo, mudavam alguma coisa?

Crianca 7 (M): Eu dava pontos a cada pergunta e depois somava para dar a nota,
avaliava tudo, os testes e as fichas.

Crianca 5 (F): Eu dava um prémio aos meninos que se esforcavam mais, quem
chegar primeiro esforcou-se para chegar primeiro, quem ganhar e tiver um
resultado melhor eu dava um prémio, uma lembranca, um doce.

Crianga 2 (M): Eu ia dar uma lembranca aos alunos que tivessem muito bom no
teste para os incentivar a estudar mais.

Crianca 7 (M): Eu ndo colocava bom, muito bom, suficiente, acho que nédo é

necessario, escrevia so a percentagem.

Agradecimentos

o O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de
VOCés?
Crianca 1 (F): O que achei mais importante foi poder dar as minhas opinides.

Crianca 7 (M): Eu gostei dos jogos e desta conversa que tivemos.
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Crianca 6 (F): Eu gostei porque n6s conversamos uns com 0s outros e fizemos
perguntas.

Crianca 5 (F): Eu gostei porque achei que foi uma boa ideia partilharmos o que nos
sentimos o que achamos dos jogos, qual foi 0 nosso favorito, como aprendemos
melhor, o que faziamos se fossemos professor, eu gostei muito.

Crianca 4 (M): Eu gostei porque podemos dar as nossas opinides sem ninguém
criticar, poder falar livremente das opinides.

Crianca 3 (F): Eu gostei porque podiamos dar as opinides e ouvir a opinido dos
outros.

Crianca 2 (M): Eu gostei por causa do jogo e porque podemos dar a nossa opinido

sobre 0 que gostamos.

Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir e de poder conversar com VOCEs.

Apéndice R- Transcri¢cdo da Entrevista- Contexto |

Boa tarde, obrigada por ter aceitado fazer parte desta entrevista para responder a
algumas perguntas acerca da sua experiéncia e da sua opinido acerca daquilo que € a

participacdo dos alunos.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser

analisados.

e Perguntas para a professora:
o O que é a participagdo?
Professora: A participacao das criangas € uma mais-valia quando elas intervém héa

participacdes boas, outras menos boas, mas é muito importante.
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o O que é participar na escola?
Professora: Eles sdo participativos em todas as areas, gostam de intervir quando ha
um tema novo, sdo muito participativos. No estudo do meio sdo mais curiosos,
gostam de saber muito mais coisas, fazem mais perguntas e respondem porque sdo

mais do dia-a-dia.

o Quem participa na escola?

Professora: Os professores e os alunos, participam todos, procuramos colaborar
todos uns com os outros, tando docentes como alunos.

Entrevistadora: Tem algum exemplo em que se consiga perceber essa participacéo
conjunta?

Professora: Sim, temos o projeto da horta em que toda a escola interagiu, todos 0s
meninos foram plantar e hoje fomos colher alguns produtos da horta e andamos a
tratar da horta. Na parte das plantacfes foi toda a turma e todos os professores.

Eles gostam muito da atividade.

o Acha importante a participagéo das criancas? Porqué?
Professora: Ajuda-os muito a desenvolver e a dar conhecimentos aos outros porque
eles aprendem muito uns com os outros. E uma partilha de conhecimentos que eles
vao depois adquirindo, € uma partilha mesmo. Ha uma interacdo, interagem muito
uns com os outros, e depois ha um debate de ideias, quando isso acontece had um
debate de ideias, uns pensam de uma maneira, outros pensam de outra e tém de

chegar a um consenso.

o Os alunos participam nas suas aprendizagens? Em que situagdes?
Professora: Foram feitos alguns trabalhos de grupo para casa e foi interessante.
Quando eu estipulei a data do trabalho, de alguns trabalhos que foram feitos, todos
eles traziam o papel, ou em cartolinas ou em pens, para apresentar aos colegas o
PowerPoint, que eles fizeram esse trabalho em casa, é obvio que com a ajuda dos
pais, mas trouxeram trabalhos muito engragados, foi muito gratificante essa parte
dos meninos fazerem esses trabalhos e essa recolha de dados, foi muito bom.

Entrevistadora: Entdo podiam escolher o formato?
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Professora: Sim, eu dei a escolha de cada um, isso foi livre. Ou faziam em
PowerPoint na pen e traziam para apresentar, outros em cartolinas, outros
escreveram um texto. Fiz alguns trabalhos, fiz o de 25 de abril, um dos museus e

0 da viagem ao Oceanario de Lisboa.

Os alunos participam na avaliacdo?

Professora: Ndo A avaliacdo é escolhida em conselho de docentes, eles nédo
intervém nisso. Apesar de que nos este ano ja partimos muito, na avaliacdo dos
meninos, para a questdo de aula, passamos muito por ai. Ainda demos os testes
finais, mas ja passamos muito para a parte da questdo aula, a avaliacdo deles foi

um bocado por ai este ano.

Existem momentos para os alunos darem a opinido?
Professora: S&o ocasionais, sempre que surge um tema novo eles tém opinides a

dar, ndo ha data, surgem na hora, no dia a dia.

Qual a sua opinido acerca dos alunos participarem na escolha das formas de
avaliacdo e de gestdo de conteudos?

Professora: Na avaliacdo é viavel participarem, mas quanto a avaliacdo fazemos
ainda uma avaliacdo final a nivel de agrupamento e acho que no meu ver ndo é
muito positivo porque ha meninos, em todas as escolas, que tém niveis diferentes
de aprendizagem, e eu acho que cada escola, cada turma, deveria fazer essa
avaliagdo entre si. Neste momento cada vez temos mais meninos com ritmos de
aprendizagens diferentes o que nos esta a pér constantemente a fazer, no dia a dia
ja fazemos, fichas adaptadas, acabamos por fazer os testes adaptados para todos
estes meninos porque eles ndo conseguem, apesar de ter um nivel elevado na turma
de “muitos bons” também tenho os meninos que tém “suficiente” e que tém que
ter provas adaptadas, pronto, e eu acho que essas provas poderiam ser feitas a nivel
de escola porque era muito mais viavel.

Entrevistadora: E em termos da gestdo de contetdos?

Professora: Nos tentamos seguir sempre a ordem dos livros, apesar de que este ano

estavam desadequados e nds tivemos mesmo que fazer muitas alteracbes porque
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0S N0ss0s Manuais j& estavam desatualizados e entdo tivemos que mudar muitos
contetdos e fazer muitas alteragdes. Até nds andamos um bocadinho perdidas
porque tinhamos que andar sempre a ver o que tinhamos dado e a alterar. Mas
correu bem, ja vinham com contetdos de tras que deu para este ano.
Entrevistadora: Mas tentam seguir essa ordem?

Professora: N&o, eu as vezes salto, quando eu preciso de saltar eu salto e vou buscar
outra vez se for preciso, vou buscar atras, vou de acordo com o que eu pretendo
fazer naquele dia.

Entrevistadora: E quanto aos trabalhos, existe essa opc¢do de escolherem o tema
que vao trabalhar e como o vao fazer?

Professora: Eu quando trabalho em grupo é muito barulho e eu ndo gosto muito de
barulho, apesar de ser um trabalho enriquecedor, sé que depois ndo entram em
consenso e acabam por se chatear uns com os outros e ha sempre um lider e tem
que ser tudo a maneira do lider e fica ali a turma um bocadinho barulhenta, sem
ritmo de trabalho e demora mais tempo, ficam mais perdidos, porque € a discussao
de ideias que nunca vdo ao encontro do lider, porque o lider d& aquela opinido e
eles tém que ir todos atras do lider e perdem muito tempo a fazer o trabalho.

Na parte dos filmes, dos jogos, escolnem muito eles, eu deixo escolher, é obvio
que muitas vezes eles ficam um bocado enciumados, porque hoje escolhe um,
amanha se voltar ao mesmo eles ndo gostam, mas eles normalmente lembram-se

de quem é.
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do curriculo/

Propostas realizadas pela educadora cooperante
Na sala de aula/ atividades- gestdo do curriculo/ aprendizagens
Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio
participacio
_ E realizada uma assembleia semanal, na qual as criangas | Durante os momentos de
5| Decisdes _ referem as atividades que gostavam de realizar na semana | brincadeira livre, a criancas tém
partilhadas - seguinte. a liberdade de escolher a drea na
qual irdo brincar, gerindo os
Durante a realizagdo de um jogo, sugerido previamente | Na atividade de construgéo de origamis, sugerida pelas | materiais @ espago disponivel
PSSP U aIeaSIETaneas | “Quero o jogo das cadeiras ™ “Togar o jogo das estétuas.”
imaginacdo e utilizarem técnicas novas. vontade de fazer uma drvore na sala, tendo as restantes
4 1omagi 42 | Tendo em conta o projeto hidico, foi pedido pelas criangas
4| deciséer | que construissemos macacos para pendurar em diferentes
enmvolve ar | | SIS
CFIaNGas

Opinides das
criangas sfo

consideradas

Criangas sdo

ouvidas

=]

Criangas sdo

observadas

Tlusdo
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Apéndice T- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo do espacgo e
materiais- Contexto Il

Propostas realizadas pela educadora cooperante

Na sala de aula/ atividades- gestio de espacos e materiais

Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio
participacio
Decisdes para colocar na arvore.”, demonstrando vontade em adaptar os
partilhadas espagos da sala para que representem 2 temitica do projeto
A tomada de Durante a introdug3o do quadro de presencas foi perguntado as
decisdes criangas como gostariam de representar os dias da semana
envolve as tendo as mesmas optado por representar os dias com simbolos
criangas correspondentes as atividades realizadas.

Opinides das
crigngas sdo

considaradas

Criangas sdo

ouvidas

Criangas sdo
observadas

Jlusédo

Apéndice U- Dados da tabela dos niveis de participacdo- gestdo da sala de aula
(normas e regulamentos) - Contexto Il

Propostas realizadas pela educadora cooperante

Na sala de aula/ atividades- gestdo da sala de atividades (normas e regulamentos)

Niveis de Abertura Oportunidade Obrigacio

participacio
n

it
Decisdsr

partilhadas

A romada ds
decirfias
envolve as

criangas

Opinides das
crigngas sdo

consideradas

[

Crianpas rdo

suvidas

Crigngas sdo

observadas

Tusdio
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Apéndice V- Transcri¢do do Grupo de Discussdo Focalizada- Contexto |1

Bom dia, sejam todos bem-vindos ao nosso grupo de discusséo focal. Obrigada

por terem aceitado fazer parte deste momento de partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo
na sala de atividades, ouvindo o que tém para partilhar. Todos podem partilhar as vossas

opinides de forma livre e respeitosa.

Eu irei fazer algumas perguntas para nos guiarmos, mas essas perguntas ndo tém
respostas certas nem erradas. Para responderem devem pensar nos momentos da sala e
como todos somos diferentes € normal que as nossas respostas sejam também diferentes

e isso € muito importante porque quero ouvir tudo o que tém a dizer.

Este momento vai ser gravado com o telemdvel para que eu consiga lembrar-me

de todas as vossas opinides e sugestdes.

No jogo que realizamos ja pudemos partilhar as nossas opinides e preferéncias, e
respeitamos a opinido dos outros, mesmo quando era diferente da nossa, e € isso que
temos que fazer agora também, partilhar a nossa opinido e ouvir a opinido dos colegas e

respeitar, porque ndo ha respostas certas nem erradas.

e Quebra-gelo:
Eu prefiro...: Serdo apresentadas diferentes op¢des, sendo pedido as criancas que
optem por umas das opg¢des apresentadas.
Durante a atividade do quebra-gelo, as criangas demonstraram respeito pela
opinido dos colegas, exprimindo as suas opinides pessoais.

e Perguntas:

o O que é a participagdo?

Crianca 1 (M, 5 anos): A participacdo é quando ndés comegamos a fazer qualquer

coisa de ... estou baralhado.
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Crianca 3 (M, 6 anos): A participacdo ndo € querer ganhar, é participar, ndo importa
ganhar ou perder.

Estagiaria: E porqué que é importante participar?

Crianca 1 (M, 5 anos): E importante porque se nds perdermos ndo ha problema,

nos podemos perder ou ganhar.

Entrevistadora: Porque ja participamos.

Crianca 6 (M, 5 anos): E participar.

Crianca 2 (F, 5 anos): E todos os amigos participarem.
Crianga 4 (M, 4 anos): Nao quero dizer.

Crianca 5 (F, 4 anos): N&o sei.

Crianca 7 (F, 5 anos): € os outros irem participar nos jogos.

Crianca 2 (F, 5 anos): Foi isso que eu disse.

o O que é participar no Colégio?

Crianca 1 (M, 5 anos): Nés participamos porque tu fazes jogos e nos participamos
no jogo cada um. Em cada um jogo nos perdemos e se perdermos nao ha problema, o
que importa é divertir-nos.

Crianca 7 (F, 5 anos): Participar é participar nos jogos.

Crianga 6 (M, 5 anos): E fazer todos juntos 0s jogos.

o Quem participa no Colégio?
Estagiéria: E s6 nos jogos? Quem é que escolhe esses jogos que vocés falaram?
Crianca 3 (M, 6 anos): Nao.
Crianca 2 (F, 5 anos): Nao.
Crianca 1 (M, 5 anos): Es tu.
Crianca 3 (M, 6 anos): Nas brincadeiras, também participamos. Nas brincadeiras
que nos fazemos no parque.
Estagiaria: E quem é que escolhe os jogos? As atividades?
Crianca 1 (M, 5 anos): Tu e as estagiarias. Nos também ajudamos.
Entrevistadora: E como é que ajudam?

Crianca 2 (F, 5 anos): Eu sei la.
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Crianca 1 (M, 5 anos): Eu sei. Nés ajudamos a fazer muitas coisas.
Crianca 3 (M, 6 anos): N6s temos que concordar, com votos.
Crianca 1 (M, 5 anos): As estagidrias, as educadoras, as auxiliares, as professoras,

os alunos, participamos todos. Como os do 1.° ciclo.

Gostam de participar nas atividades? Porqué?

Crianca 1 (M, 5 anos): Sim.

Entrevistadora: E gostam sé de fazer as atividades ou de escolher?
Crianca 3 (M, 6 anos): Escolher.

Entrevistadora: E como é que vocés escolhem?

Crianca 3 (M, 6 anos): Votando. E na assembleia. Para escolhermos atividades.
Mas porqué que ja ndo temos assembleia?

Entrevistadora: Ja ndo tém? Nao tém feito?

Crianca 2 (F, 5 anos): Nao.

Crianga 1 (M, 5 anos): E porque tu j& ndo andas aqui.

Entrevistadora: E como é que vocés escolhem as atividades?

Crianca 3 (M, 6 anos): Na assembleia.

Crianca 1 (M, 5 anos): A pensar.

Crianca 3 (M, 6 anos): N6s dizemos o0 que queremos fazer para a semana.
Entrevistadora: E vocés gostam de escolher?

Crianca 4 (M, 4 anos): Sim.

Crianca 5 (F, 4 anos): Sim.

Crianca 7 (F, 5 anos): Sim, porque elas séo divertidas.

Entrevistadora: E acham que é mais divertido quando sdo vocés a escolher ou
guando somos nos?

Crianca 2 (F, 5 anos): Todos.

Entrevistadora: Quando escolhemos em conjunto?

Crianca 5 (F, 4 anos): Sim.

Crianca 3 (M, 6 anos): Trabalhamos em conjunto.

Crianca 2 (F, 5 anos): Em equipa.

Entrevistadora: E como é que escolhemos?
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Crianca 3 (M, 6 anos): Ndés damos ideias e vocés veem quem € que tem mais votos

e quem tiver mais votos é essa coisa que vamos fazer.

Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situacfes?
Entrevistadora: Vocés participam nas atividades? Em como se escolhem as
atividades?

Crianca 1 (M, 5 anos): Sim.

Entrevistadora: Mas participam so a escolher ou decidem como vamos fazer?
Crianca 2 (F, 5 anos): Como fazemos.

Entrevistadora: Consegues dar um exemplo?

Crianca 2 (F, 5 anos): N&o me lembro.

Entrevistadora: Vamos fechar os olhos e imaginar as atividades que fizemos, a
nossa sala.

Crianca 1 (M, 5 anos): Temos a selva, os crocodilos.

Crianca 2 (F, 5 anos): Os papagaios.

Crianca 4 (F, 4 anos): Uma arvore, um sapo.

Entrevistadora: E quem € que decidiu fazer essas atividades?

Crianca 2 (F, 5 anos): Tu e a educadora.

Crianca 3 (F, 6 anos): Nao, fomos nds. Foi 0 nosso amigo, nds gostamos da ideia.
E fizemos uma selva.

Crianca 2 (F, 5 anos): Nos fizemos a arvore e pintamos.

Crianga 3 (F, 6 anos): E fizemos o elefante, usamos 7 rolos na tromba,

experimentamos em equipa.

A educadora costuma pedir a vossa opinido sobre as atividades?
Entrevistadora: Costuma perguntar? Dizem se gostaram? Se querem repetir?
Crianca 5 (F, 4 anos): Néo.

Crianga 6 (M, 5 anos): As vezes.

Entrevistadora: E na assembleia? Falam das atividades?

Crianca 3 (M, 6 anos): Sim, falamos. Dizemos a favorita.

Crianca 6 (M, 5 anos): Nao.

Crianca 1 (M, 5 anos): Pergunta.
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o Acham que as vossas sugestdes sdo ouvidas?
Crianca 3 (M, 6 anos): Nao.
Crianca 2 (F, 5 anos): Sim.
Entrevistadora: Porqué?
Crianca 3 (M, 6 anos): Porque vocés também tém que concordar.
Crianca 1 (M, 5 anos): Ja sei. Vocés escolhem e quando ja esta pronto e nds ja
acabamos nos dizemos e depois vocés escolhem.
Entrevistadora: Vocés déao as sugestdes e nds depois decidimos?
Crianca 1 (M, 5 anos): Sim.
Entrevistadora: Mas ouvimos as vossas sugestdes?

Crianca 1 (M, 5 anos): Sim, ouvem.

o Existem momentos para darem a vossa opiniéo?
Crianca 3 (M, 6 anos): Na assembleia.
Entrevistadora: E se vocés disserem o que querem fazer, nos fazemos?
Crianga 6 (M, 5 anos): Na semana a seguir fazemos.
Crianca 3 (M, 6 anos): Sim.

o Se fossem educadores, o que fariam de diferente quanto a participacédo das
criancas? (Formas de avaliacdo e de gestdo de contetdos) (Sera pedido as
criangas que se coloquem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem
educadores, explicando o que fariam)

Entrevistadora: Deixavam escolher mais atividades ou menos? Deixavam
escolher onde faziam as atividades? Onde iamos coloca-los?

Crianca 6 (M, 5 anos): Mais.

Crianca 2 (F, 5 anos): Podem escolher.

Crianca 3 (M, 6 anos): Hoje podem ir a mata, mas amanha nao.

Entrevistadora: Decidias os dias que podiam brincar 14 fora?

Crianga 3 (M, 6 anos): Decidia os dias que podiam ir brincar para a mata, nos
outros dias podiam ir brincar |4 para fora.

Entrevistadora: E se eles pedissem para irem brincar para a mata, o que dizias?
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Crianca 3 (M, 6 anos): Se se portarem bem, sim. Eles iam gostar de brincar na
mata.

Crianca 2 (F, 5 anos): Até porgue nos ndo brincamos la.
Entrevistadora: Vocés gostavam, de brincar Ia mais vezes?
Crianca 3 (M, 6 anos): Sim.

Crianca 4 (M, 4 anos): N&o quero dizer.

Crianca 7 (F, 5 anos): Deixava ir ao parque quase todos os dias.
Entrevistadora: E quem é que escolhia esses dias?

Crianca 7 (F, 5 anos): Eu escolhia.

Entrevistadora: E se eles ndo quisessem ir?

Crianca 7 (F, 5 anos): Temos de ir.

Crianca 1 (M, 5 anos): Deixava ir ao parque 6 dias por més.
Entrevistadora: E nas atividades? Podiam escolher?

Crianga 1 (M, 5 anos): Sim. Eles gostam muito de fazer atividades e adoram fazer
atividades por causa de eles estarem a fazer, a pintar as caixas.
Crianca 6 (M, 5 anos): Eu deixo ir 5 dias ao campo de jogos.
Entrevistadora: E quem escolhe?

Crianca 6 (M, 5 anos): Eu.

Entrevistadora: E nas atividades? Podem escolher?

Crianca 6 (M, 5 anos): Sim.

Crianca 3 (M, 6 anos): Es um bom professor.

Crianga 5 (F, 4 anos): Escolhiam as atividades.

Entrevistadora: E escolhiam como fazer? Ou eras tu que escolhias?
Crianca 5 (F, 4 anos): Eles podiam fazer como quiserem.
Entrevistadora: VVocés gostam mais das atividades que escolhem ou das que nés
escolhemos?

Crianca 5 (F, 4 anos): Menos.

Entrevistadora: Porqué?

Crianca 5 (F, 4 anos): Porque eu gosto das vossas.

Entrevistadora: E vocés, o que preferem?

Crianca 3 (M, 6 anos): VVocés.

Crianca 1 (M, 5 anos): Ndo, as nossas.
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Crianca 2 (F, 5 anos): Todos nos.
Crianca 1 (M, 5 anos): As nossas todos juntos.

Agradecimentos

o O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de
VOCEs?
Crianca 3 (M, 6 anos): Eu gostei mais foi daquele jogo.
Crianca 1 (M, 5 anos): O que eu gostei foi, era de tudo. Adorei tudo.
Crianca 2 (F, 5 anos): Gostei de tudo também.
Crianca 4 (M, 4 anos): Adorei tudo.
Crianca 7 (F, 5 anos): Tudo.
Crianca 6 (M, 5 anos): Tudo.
Crianca 5 (F, 4 anos): Da conversa e daquele jogo.
Crianca 2 (F, 5 anos): Eu também, podemos jogar outra vez?

Crianca 3 (M, 6 anos): O jogo outra vez.

A pedido das criangas foi realizado novamente o jogo, dado opgbes de cores ou

brincadeiras, e fazendo também perguntas relativas a participacdo como:
Vocés preferem escolher vocés a atividade ou quando sou eu e a educadora?

Crianca 2 (F, 5 anos): Todos.
Crianca 6 e 4: NOs.

Crianca 2, 3, 5 e 6: VVocés.
Crianca 1 (M, 5 anos): Todos.

Vocés preferem dizer sé a ideia da atividade ou participar e dar sugestées de como

vamos fazer?

Crianca 1, 3, 4 € 6: SO a ideia.
Crianca 7 (F, 5 anos): Tudo.

Crianca 2, 5 e 7: Sugestfes de como vamos fazer.
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Crianca 3 (M, 6 anos): No6s decidimos s6 o que fazer.

Entrevistadora: Porqué?

Crianca 3 (M, 6 anos): Porque assim nds gastamos a nossa energia.
Entrevistadora: Se escolherem como fazer gastam energia?

Crianca 3 (M, 6 anos): Sim.

Entrevistadora: Entdo preferem que eu traga as coisas ja feitas? Ou preferem
ajudar?

(Todas as criangas preferem participar na atividade.)

Crianga 2 (F, 5 anos): Ajudar.

Crianca 3 (M, 6 anos): Ajudar, isso ja é divertido.

Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e 0S momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir.

Apéndice W- Transcri¢do da entrevista- Contexto 11

Bom dia, primeiramente obrigada por ter aceitado fazer parte desta entrevista

acerca daquilo que é a participacdo dos alunos e da sua importancia.

Nesta entrevista farei algumas perguntas acerca da participacdo das criancas,
sendo as respostas baseadas na sua opinido e naquela que é a sua experiéncia como

educadora.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser

transcritos e analisados.

e Perguntas para a educadora:
o O que é a participagdo?
Educadora: A participacdo das criangas é realmente dar-lhes voz para que eles
possam transmitir tudo o que pensam, tudo o que sentem, e n0s podermos integrar

no nosso dia-a-dia, na construcdo do seu desenvolvimento.
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O que é participar na escola?

Educadora: Ter voz ativa, dizerem o que querem fazer, o que gostavam de fazer,
participar dando ideias e integrar todas essas ideias na propria planificacdo para
construirmos depois uma rede que nos permita efetivamente trabalhar com eles e

ir de encontro aos seus interesses.

Quem participa na escola?
Educadora: Participamos todos, acabamos por participar todos. Participam 0s
meninos, participam os adultos, tanto eu como a auxiliar, a estagiaria quando est3,

tu, neste caso, e participam todos os professores que estao associados a turma.

Acha importante a participacao das criancas? Porqué?

Educadora: Motiva-os muito mais. Implica-os, implica-os em todos 0s processos,
tém consciéncia de que sdo ouvidos, que € uma coisa muito importante, € sentirem-
se ouvidos por todos nos, e perceberem que as suas proprias vontades fazem
sentido e que sdo tidas em conta para que possamos todos crescer em conjunto,

além de que os responsabiliza também nas decisbes que tomam.

As criangas participam nas suas aprendizagens? Em que situacdes?

Educadora: Quando escolhem, quando dizem que querem fazer determinadas
atividades e definem quais sdo as atividades que querem fazer e essas sao tidas em
conta na planificagéo para que depois se possa dar seguimento e se possam realizar,
quando fazem escolhas durante o dia nas areas também que querem usar para
brincar, quando sdo tidas em conta as suas proprias opinides. E respeitando

também a forma como estdo naquele momento.

As criangas participam na avaliagdo das atividades?
Educadora: Participam. VVao dizendo se gostaram ou se ndo gostaram e como € que

se sentiram a fazer as atividades em si e depois se querem repeti-las ou néo.
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o Existem momentos para as criancas darem a opiniao?
Entrevistadora: Existem momentos definidos para as criancgas partilharem essa
opinido? Ou sdo momentos espontaneos?
Educadora: Maior parte das vezes poderdo ser momentos espontaneos, como
também a sexta-feira, quando fazemos assembleia de grupo, também tento, mas é
algo que é flexivel e nunca é em definitivo aquele dia, por norma serd, mas ndo
tem que ser sempre, até porque pode acontecer que logo a seguir a propria atividade
em si, pode ser na sequéncia de uma conversa, de algo espontaneo.
Entrevistadora: E € considerada mesmo que a opinido seja dada fora de momentos
de assembleia?

Educadora: Claro, claro que sim.

o Qual a sua opinido acerca das criancas participarem na escolha das formas
de gestdo de conteudos, das atividades, de estarem incluidas em todo o
processo?

Educadora: Isso leva a que tenham uma maior consciéncia de qual é o processo da
construcdo de uma atividade e qual a sua prépria sequéncia, portanto interiorizam
melhor e tém nocdo daquilo que estdo a fazer.

Entrevistadora: Muitas vezes as crian¢as sugerem, mas esperam que sejamos nés
a estruturar.

Educadora: Tudo, exatamente. E se Ihes devolvermos as perguntas e como é que
vamos fazer isto, temos que os ajudar, porgue inicialmente eles ndo tém essa nogao,
mas a medida que os vamos ajudando a definir os passos que temos que dar, eles
préprios comegcam a perceber e quando ddo a sua opinido e sugerem outras coisas
também ja tém essa nocao, e, portanto, isso SO 0s ajuda a evoluir e a crescer ainda
mais, a tomarem consciéncia.

Entrevistadora: E consegue identificar algum exemplo?

Educadora: Se for uma atividade desportiva, se for uma atividade realizada no
exterior, eles conseguem dizer se pode-se fazer ou ndo consoante esteja 0 tempo,
a hora, sabendo qual é a sequéncia do dia, quais sS40 0s momentos em que podemos
ir e que ndo podemos ir para determinados espacos no exterior também, o campo

de jogos, por exemplo, porque pode estar a ser utilizado com outros professores,
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portanto, esta nogdo permite-lhes realmente ter uma cadéncia de como decorrem
os dias e qual a sequencia das proprias atividades e onde é que elas se pode
operacionalizar ou ndo, onde € que se podem fazer com € que se podem fazer, quais
0S materiais que precisamos para as realizar, fazer essa elencagem, tudo isso 0s
ajuda a estruturar também o proprio pensamento e a sequencia.

Entrevistadora: Tudo aquilo que implica a realizacdo da atividade e ndo apenas a
ideia inicial.

Educadora: Exatamente.

Entrevistadora: E em termos de atividades na sala, consegue identificar algum
exemplo que tenha sido sugerido pelas criancas?

Educadora: Quando comegamos com 0s proprios animais, no projeto, eles foram
escolhendo alguns dos animais que gostavam de fazer e nos fomos dando

sequéncia a iSso mesmo.

Apéndice X- Transcrigdo do grupo de discussao focalizada- Contexto 111

Bom dia, sejam todos bem-vindos ao nosso grupo de discusséo focal. Obrigada

por terem aceitado fazer parte deste momento de partilha de ideias e opinides.

Este momento tem como objetivo perceber a vossa opinido sobre a participacéo
na sala de aula, ouvindo o que tém para partilhar. Todos podem partilhar as vossas
opinides de forma livre e respeitosa, sendo que irei fazer algumas perguntas para nos
guiarmos, mas essas perguntas ndo tém respostas certas nem erradas, e devem ser
respeitadas. As respostas devem ser baseadas naquilo que experienciam e como todos
temos experiéncias diferentes é normal que as nossas opinides sejam também diferentes,

sendo isso também muito importante porque quero ouvir tudo o que tém a dizer.

Este momento vai ser gravado com o telemdvel para que eu consiga lembrar-me

de todas as vossas opinides e sugestdes.

No jogo que estivemos a fazer também partilhamos opinides diferentes e conseguimos

respeitar os gostos de cada um, e é também isso que eu espero que facam agora.
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e Quebra-gelo:
o Bola do lazer: Sera utilizada uma bola com diferentes perguntas de resposta
pessoal, passando entre os alunos, que devem partilhar a seu resposta a uma das
perguntas presentes na bola.

e Perguntas:
o O que é a participacdo?

Crianca 3 (F): Para mim significa que eu posso ter uma espécie, tipo, consigo entrar
em coisas que eu nunca experimentei, tipo isto, este ...
Entrevistadora- Grupo focal
Crianca 4 (F): Para mim participacdo é participar numa coisa, tipo, eu estou por
exemplo a participar nisto, estou a fazer parte disto.
Crianca 2 (F): Para mim poder fazer parte de participar em alguma coisa é como
poder participar numa coisa em que eu nunca experimentei. Por exemplo, eu nao
gosto de estar sempre a comer as mesmas coisas, eu gosto de provar coisas novas,
e também gosto de, por exemplo, brincar a brincadeiras novas, ndo gosto de estar
sempre a brincar as mesmas, e gosto que as pessoas me deixem participar nessas
brincadeiras novas.
Entrevistadora: Mas participar é s6 em coisas novas?
Crianca 3 (F): Nao.
Crianca 2 (F): N&o, também pode ser em coisas antigas.
Crianca 3 (F): Eu ja participei tipo numa excursdo, e eu quero participar outra vez.
Crianca 5 (F): Para mim participar € tipo tu poderes dizer o qué que tu, eu nao sei
muito bem explicar esta parte, mas para mim é fazer parte de alguma coisa, poderes
fazer coisas novas, poderes fazer as mesmas coisas que tu ja fizeste.
Entrevistadora: E poderes dizer o que queres fazer?
Crianga 5 (F): Sim, é tipo isso.
Entrevistadora: Mais alguém quer responder?
Crianga 6 (M): Néo.
Crianga 7 (M): Participar € alegria para mim. E a Ginica coisa que eu me sinto bem
no dia.

Crianca 1 (M): N&o quero dizer.
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o O que é participar na escola?
Crianca 2 (F): Participar na escola é como participar nas aulas, participar nas
atividades que a escola faz.
Entrevistadora: E como é que tu participas nas aulas e nas atividades?
Crianga 2 (F): Eu participo de uma maneira... eu estou la e estou a ouvir, mas
também faco as coisas, algumas tarefas que a professora da, eu estou a fazer, estou
a participar nas tarefas.
Crianca 4 (F): Para mim participar na escola é tipo, a professora pede uma coisa,
tipo a pagina 23 do manual, estamos a participar na pagina 23 do manual, tipo pede
uma coisa e estamos a participar na coisa que a professora pediu. N&o € sO a
professora, as auxiliares, tu.
Crianca 2 (F): Tu mesma.
Crianca 5 (F): Para mim participar na escola é, ha atividades, é tipo a professora
pede-nos para responder a alguma pergunta, nos participamos, nos levantamos o
dedo, a professora chama-nos e nés podemos dizer qual € a resposta, estamos a
participar nisso, nas atividades que a escola faz também podemos participar.
Crianca 7 (M): Para mim participar é aprender na escola.
Crianca 3 (F): Para mim participar na escola € participar em quase tudo.
Entrevistadora: Podes dar exemplos?
Crianca 3 (F): Posso ir para a escola, estou a participar na escola.
Crianca 2 (F): Aulas, recreios.
Entrevistadora: E nas aulas como participam?
Crianca 2 (F): Nos fazemos, por exemplo, PowerPoints, também vamos 14 a frente
dizer coisas.
Crianca 6 (M): Eu concordo.

o Quem participa na escola?
Todos: Nos.
Crianca 2 (F): As professoras.
Crianga 5 (F): Nos, as professoras, a nossa professora, as auxiliares, muitas
pessoas.

Crianca 3 (F): Os pais também.
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Crianca 2 (F): A diretoria, as estagiérias.
Crianca 5 (F): Todos que andam aqui na escola.

Gostam de participar nas aulas? Porqué?

Todos: Sim.

Crianca 2 (F): Porque participar nas aulas, por exemplo, se ndo féssemos as aulas
ndo conseguiamos aprender nem a ler nem a escrever nem coisas do género.
Crianca 3 (F): Também concordo.

Crianca 2 (F): Porque as aulas é muito importante, ha pessoas que acham as aulas
uma seca e que até choram porque nao querem ir para as aulas, mas ndo é verdade,
as aulas € uma coisa muito bom, nés vamos aprender coisas novas e nunca é
negativo.

Entrevistadora: Esta bem, gostas de vir as aulas, mas participar, porqué que gostas
de participar?

Crianca 2 (F): Por exemplo, participar num texto para ler. Eu gosto der ler porque,
por exemplo, os livros é como se nos fossemos mergulhar num sonho, nosso ou de
outra pessoa, os livros sdo um universo...

Crianca 3 (F): E inspiragéo.

Crianca 2 (F): Exatamente. E um universo maluco.

Crianca 5 (F): Para mim, eu gosto de participar nas aulas porque eu posso dizer o
qué que eu acho, eu também posso participar porque eu posso participar a dize o
qué que eu acho das coisas, qual é que eu acho que € a resposta da pergunta. A
professora pode me fazer uma pergunta e eu achar que € essa a resposta e pode
estar errado ou certo.

Crianca 4 (F): Eu gosto de participar nas aulas porque posso aprender varias coisas,
e também posso tirar as minhas davidas. E aprendemos muito, se nés ndo formos
as aulas ndo aprendemos muito.

Crianga 6 (M): Eu gosto de participar nas aulas porque as vezes também podemos

fazer jogos.
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o Vocés participam nas vossas aprendizagens? Em que situagdes?
Todos: Sim, claro.
Entrevistadora: Como? Tém exemplos?
Crianca 2 (F): Sim, um exemplo eu sei. Por exemplo, a minha aprendizagem é ser
uma aluna, uma aluna que ouve as aulas, que d& as opinifes na sua vez, que ndo é
coisa que acontece muitas vezes, mas pronto.
Crianca 4 (F): Eu participo nas aulas por exemplo na matematica, no portugués, no

estudo do meio.

o Costumam fazer trabalhos de grupo? Gostam?
Todos: Sim, projetos.
Crianca 2 (F): Por exemplo, os projetos que ha, de produtos ha PowerPoint, ha
cartaz, livro.
Crianca 3 (F): Maquete.
Crianca 2 (F): E também ja houve um semestre que podiamos fazer maquetes,
exatamente.
cartaz, livro.
Crianca 3 (F): E também ja houve um periodo que podiamos fazer um triptico.
Crianca 2 (F): Exato, o triptico ainda fazemos, e também podiamos fazer um
teatrinho que ja vi projetos com teatros. E mais coisas.
Entrevistadora: E € s6 nos projetos que ha trabalho de grupo?
Crianca 3 (F): Né&o.
Crianca 6 (M): N4o, nas atividades, as vezes. Eu lembro-me que quando estdvamos
a fazer aquela atividade de que estava ali aquele problema e nés tinhamos que
desenhar como resolver esse problema.
Crianca 4 (F): Por exemplo, no nosso livro nds participamos em conjunto, alguns
participaram muito, alguns participaram pouco.
Entrevistadora: E como é que participavam?
Crianca 4 (F): Participavamos bem.
Entrevistadora: Mas de que forma? O que faziam para participar?
Crianca 4 (F): Davamos ideias.
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Crianca 2 (F): Davamos ideias, ajudavamos a corrigir os erros que a professora
dava no computador.

Crianca 3 (F): Nos participamos também na semana da matematica, era em grupos
e n6s iamos em grupos contigo procurar as pistas.

Crianca 5 (F): Para nos trabalharmos em grupo também nds podemos participar
um bocado, também participamos as vezes, podemos participar na educacéo fisica,
em projetos como disseram, e noutras coisa também que ha na escola.

Crianca 7 (M): Na educacdo literaria.

Crianca 5 (F): No nosso livro n6s também participamos nas gravacdes,
participamos a dar ideias, a professora também nos deu ideias e nés também
participamos a continuar essas ideias, no nosso prefacio nés também lemos e
participamos dessa gravacao.

Entrevistadora: E gostaram dos trabalhos de grupo?

Todos: Sim.

Entrevistadora: Preferem trabalhos de grupo ou individuais?

Criancas 1 (M): Grupo, ndo, individuais.

Criangas 4 (F): Grupo.

Crianca 3 (F): Individuais.

Crianga 2 (F): Individuais.

Crianca 5 (F): E diferente, mas individuais.

Crianca 4 (F): Individuais, porque podemos ter as nossa proprias ideias e também
nao temos de passar o tempo todo a dizer assim “¢€ isto, isto, isto”.

Crianca 2 (F): E também ndo nos temos de atrapalhar. Porque ha pessoas que tém
tantas ideias boas e depois fica tudo atrapalhado, e no fim terminou o tempo e nds

ndo fizemos nada e depois fica tipo uma seca infernal.

Participam na vossa avalia¢éo?

Todos: Sim.

Crianca 3 (F): Mais ou menos.

Crianca 4 (F): Participamos bem, fazemos as perguntas, a maior parte delas certas.
Entrevistadora: Participam em decidir quando vai ser o teste? Se vao ter teste ou

nao?
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Crianca 4 (F): N&o, isso é a professora.

Crianca 5 (F): N&o, a professora é que participa nisso. Mas participamos nas
avaliacdes a responder as perguntas, escrever os textos.

Entrevistadora: E fazem autoavaliagdo?

Crianca 2 (F): Uma vez a professora deu-nos uma folhinha onde havia perguntas
que nds podiamos responder, que era se nos tinhamos dificuldade em alguma coisa,
se nOs eramos pontuais, que notas é que nds achavamos que deviamos ter no teste
e também néo é sé descrever 0 que no6s achamos, também ¢é dizer pessoalmente,
também isso é importante, porque dar as opiniGes s6 a escrever também ndo é
sempre o melhor. Porque as vezes nds escrevemos e ndo somos assim tdo
especificos, e a professora quer coisas mais especificas.

Crianca 5 (F): Mas se nds ndo dissermos se entendemos ou ndo nds depois nao
sabemos direito como é que é.

Crianga 3 (F): Nas tuas fichas ha um certo ¢ a dizer “ndo compreendi” e

“compreendi”.

o A professora costuma pedir a vossa opinido sobre a avaliacao?
Criancga 2 (F): Nem sempre.
Crianca 3 (F): Nem sempre, eu concordo.
Crianca 4 (F): Pergunta, por exemplo, quando a professora explicou o que era a
moda perguntou se perceberam e quando disseram que ndo ela explicou

novamente.

o Existem momentos para darem a vossa opinido? Acham que as vossas
sugestdes sdo ouvidas?
Todos: Sim.
Crianca 5 (F): As vezes ndo
Crianca 3 (F): As vezes nio.
Crianca 2 (F): As vezes a professora esta a dar, por exemplo, um recado e nos
queremos fazer perguntas a meio ou queremos dizer coisas a meio e ndo podemos
porque a professora quer terminar de dar o recado e as perguntas sdo no fim. Mas

as vezes pede especificamente a nossa opinido. Por exemplo, as vezes a professora
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fazia o desafio do dia e ela pedia a opinido de algumas pessoas, normalmente
escolhia uma pessoa para responder, mas imagina que a pessoa ndo sabia responder
ou respondeu mal, a professora pode pedir, e deve, a opinido de outras pessoas que
estdo com o dedo no ar e que sabem responder porque nem sempre as pessoas que
sdo muito inteligentes sabem responder todas as perguntas do mundo.

Crianga 4 (F): As vezes pergunta se gostamos dos projetos.

Crianca 3 (F): Temos o Conselho de Turma.

Crianca 2 (F): Por exemplo, as vezes a professora dd um serméo sobre alguma
coisa que nés fazemos, n6s podemos dar a nossa opinido, se esse sermao foi bem
dado ou também se a pessoa que fez a coisa mal tem de melhorar, podemos dar a
nossa opinido, ou também no conselho de turma podemos escrever as nossas
opiniBes, o0 que gostei, ndo gostei, o sugerimos e o fizemos. No sugerimos é que
podemos mesmo dizer as nossas opinides.

Crianca 3 (F): NOs queriamos ter animais.

Entrevistadora: E vocés vao escrevendo ao longo da semana?

Todos: Sim.

Crianca 5 (F): No conselho de turma as vezes ha varias pessoas a falar ao mesmo

tempo e ndo somos ouvidos t&o bem.

Quando andavam em pré-escolar, também participavam nas atividades?
Acham que agora participam mais ou menos? Porqué?

Crianca 3 (F): Isso era incrivel

Criancas 1, 3, 4 e 7: Mais.

Crianca 6 (M): Menos.

Crianca 7 (M): Cem vezes mais.

Crianca 6 (M): Das outras vezes participava muito mais.

Entrevistadora: Mas porque querias participar mais ou porque tinhas mais
oportunidades?

Crianca 6 (M): Davam-me mais oportunidades.

Crianga 5 (F): Eu concordo, porque agora temos mais aulas.

Crianga 1 (M): E mais coisas.
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Crianca 2 (F): Mais ou menos, na verdade, nds antes no pré-escolar, eu sempre
gostei muito porque havia muitas coisas divertidas e ndo tinhamos aulas, mas no
pré-escolar normalmente a nossa professora lia-nos uma historia. Na verdade eu
acho que participamos menos agora, porque antes nds faziamos um milhdo de
coisas, faziamos coisas sobre o planeta, iamos pegar em bichos, eu acho que
participamos menos agora. No pré-escolar era muito melhor, eu divertia-me muito
e participavamos. No pré-escolar dava muitas mais vezes a minha opiniéo.
Crianca 4 (F): Eu acho que nds participamos mais no segundo ano e no primeiro
porque temos mais aulas e ha mais exercicios e mais paginas para fazer, e no pré-
escolar s6 brincavamos e faziamos os projetos.

Entrevistadora: E quanto as vossas opinides, acham que ouviam mais no pré-
escolar ou agora?

Crianca 4 (F): Acho que agora.

Crianca 3 (F): Eu acho que temos menos participacdo porque antes nds podiamos
participar nas historias e dar as opinides nas histérias.

Entrevistadora: E em pré-escolar tinham assembleias?

Crianca 3 (F): Sim, nés faziamos uma roda as vezes e diziamos as coisas que ndo
gostavamos e o que queriamos fazer.

Crianga 2 (F): Sim, e a nossa professora dava opinides sobre isso, dizia “Pode ser,
mas como estas a pensar fazer isso?” e tentava envolver todas as pessoas.
Entrevistadora: E acham que isso acontece porqué?

Crianca 3 (F): Porque tinhamos mais tempo livre.

Crianca 2 (F): Porque no pré-escolar como ndo tinhamos aulas, como agora temos,
entdo ndo podiamos estar 14 s6 a brincar, entdo a nossa professora, as vezes
brincavamos, outras vezes nds faziamos uma rodinha e faziamos trabalhos sobre o
que queriamos fazer, coisas para mudar a sala.

Crianga 5 (F): Eu acho que nos participamos mais agora, nés temos mais coisas

para fazer.
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o Se fossem professores, o que fariam de diferente quanto a participagdo dos
alunos? (Formas de avaliagdo e de gestdo de conteudos) (Seréd pedido aos
alunos que se cologuem em cima de uma cadeira e ajam como se fossem
professores, explicando o que fariam)

Crianca 4 (F): Para mim n6s usdvamos na mesma 0s cadernos € as regras era ndo
se corria dentro da sala, no inicio da aula pegavam logo nos materiais, ndo iam
pegar sé a meio da aula.

Entrevistadora: E quanto a participacdo?

Crianca 4 (F): A participagéo eu, tipo, primeiro, imagina, eu fago uma pergunta e
depois pergunto a um, depois a outro, até ficar certo, se a primeira for certo vamos
ver se 0 resto da turma concorda.

Entrevistadora: E quanto a opinido? Pedias a opinido dos alunos?

Crianca 4 (F): Eu perguntava tipo se a turma concordava. Tipo, j& estdvamos quase
no final da matematica e estdvamos no ainda no inicio do portugués, e perguntava
0 qué que eles queriam fazer, fazia uma votacdo e que ganhasse faziamos. Mas s
de vez em quando, ndo iamos fazer todos os dias sendo gastavamos imenso tempo
do dia a fazer a votagéo.

Entrevistadora: E nos outros dias, quem decidia?

Crianca 4 (F): Eu, no minimo uma vez por semana.

Crianca 1 (M): As regras era ndo se podia correr na sala.

Entrevistadora: E quanto a participacdo? Os alunos participavam na escolha das
regras?

Crianca 1 (M): Né&o, era eu que escolhia. Mais, por exemplo, se forem a casa de
banho ndo podem voltar a ir passados 10 minutos. Os alunos podiam dar sempre a
opinido e também se algum aluno errasse mais eu ajudava-o mais, como a nossa
professora faz e assim ele vai saber mais.

Crianga 2 (F): Eu se fosse professora as regras eram, ndo podiam comer comida de
casa dentro da sala, mas se fosse o lanche da manhd podiam, ndo podiam ter
brinquedos, eu deixava-os participar, por exemplo, se eu estivesse a fazer uma
regra e eles ndo estavam muito de acordo, podiam dizer isso e tentava melhorar
essa regra. Por exemplo, eu ndo deixava trazer comida de casa e eles ndo gostavam

disso, ok, podemos melhorar, mas também néo era passar fora das marcas, como
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por exemplo trazer todos os dias hamburgueres e batatas fritas para comer no meio
da aula.

Entrevistadora: Entdo eles podiam participar, mas a palavra final era tua, é isso?
Crianca 2 (F): Exatamente, eles podiam participar no inicio, no meio, mas para
finalizar tinhamos que dar uma regra final que eles provavelmente ndo teriam e
essa regra tinha que ser dada por mim.

Entrevistadora: Mas ouvias a opinido deles?

Crianca 2 (F): Claro que ouvia. E também tinham de perceber se eles estavam bem
com o ambiente, imagina que eles ndo estavam muito bem com o ambiente,
imagina, eu estava com a porta aberta para refrescar a aula, mas um aluno estava
mesmo a beira da porta e estava a apanhar bastante frio, ele podia levantar o dedo,
dizer que estava com frio e eu fechava a porta.

Crianca 3 (F): Eu deixava 0os meus alunos fazerem quase o que eles querem. Eu
deixava raramente trazerem comida de casa, tipo em algumas das nossas saidas eu
dizia aos pais e quem quisesse trazia. Também os deixava, tipo, eu fazia uma
questdo e eles ndo gostavam muito, por exemplo ndo se podia correr dentro da sala,
eles ndo gostavam muito, por isso eles faziam uma questdo que ¢ tipo “Podemos
brincar dentro da sala?”, e eu dizia a regra final, podem brincar dentro da sala, mas
ndo correr.

Crianca 5 (F): A minha turma eu ouvia tudo o que eles queriam dar a opiniao, eu
perguntava sempre se eles queriam dar a opinido deles e se eles quisessem eu
deixava-os dar a opinido, se eles ndo quisessem eles ndo davam. Eu deixava-0s
trazer comida de casa, mas so se eles ndo pudessem comer alguma coisa que davam
na escola. Eu deixava-os dizer as coisas, se eles errassem a pergunta eu ia
perguntando a todos os alunos da turma, mas se a primeira fosse certa ei ia ver 0s
outros alunos se tinham a mesma resposta ou uma resposta diferente.
Entrevistadora: E quanto as regras, deixavas escolher?

Crianca 5 (F): Deixava, mas se eu ndo concordasse eu dizia que ndo e se eu
estivesse a pensar eu dizia que ia pensar, e que sO precisava de algum tempo para
poder pensar e decidir.

Crianga 6 (M): Eu concordo em tudo, na minha opinido eu daria todas as ideias

juntas.
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Crianca 7 (M): Eu ndo quero dizer.

Agradecimentos

o O que acharam deste momento e o que foi mais importante para cada um de
VOCEs?
Crianca 1 (M): Eu gostei muito do momento e o que eu achei mais importante foi
quando todos puderam participar.
Crianca 2 (F): Eu gostei muito deste momento, fez-me sentir boas energias, e 0 que
eu achei mais importante foi todos podermos todos participar e dar a nossa opiniéo,
como estavamos todos a explicar.
Crianca 3 (F): Eu também acho o mesmo, eu também gostei muito da parte da
participacdo deste momento que estivemos aqui.
Crianga 4 (F): Eu adorei este momento e eu acho que a parte mais importante foi
todos termos participado e darmos a nossa opinido e também a parte de dizermos
aquela coisa de dizermos se formos professoras a participacdo que faziamos.
Crianca 5 (F): Para mim o mais importante foi que todos pudéssemos participar e
todos pudéssemos estar felizes e 0 mais importante também foi tudo o que noés
fizemos, eu gostei muito de estar aqui, eu fiquei muito feliz e também gostei muito
da parte em que fomos ali dizer o que faziamos se fossemos professoras, foi muito
fixe este grupo focal.
Crianca 6 (M): Eu adorei isto e para mim o mais importante foi ndo ter havido
muita confusdo, e também podermos todos participar.
Crianca 7 (M): Gostei, ndo tenho mais nada para dizer.

Obrigada por terem partilhado comigo as vossas opinides e momentos que viveram,

gostei muito de as poder ouvir.
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Apéndice Y- Transcricdo da entrevista a professora- Contexto 111

Bom dia, obrigada por ter aceitado participar nesta entrevista sobre a participacéo

dos alunos nas suas aprendizagens.

Nesta entrevista farei algumas perguntas acerca da participacdo dos alunos, sendo

as respostas baseadas na sua opinido e naquela que é a sua experiéncia como professora.

Este momento vai ser gravado para que os dados recolhidos possam depois ser

analisados.

e Perguntas:

o O que é a participagdo?
Professora: A participacdo da crianca em contexto de sala de aula, € iss0?
Entrevistadora: Sim, de forma geral, para ja.

Professora: A participacdo € o envolvimento da crianca nas dindmicas de sala de
aula e também no sentido de dar resposta a algumas questdes que sao feitas,
questionar, dar a opinido sobre. A participacdo no fundo pode ser mais transversal
no sentido de participar autonomamente, de querer sempre que a crianga sinta
necessidade de intervir, porque a participacdo também pode ser no sentido de
intervencdo. E também pode ser uma participacdo um bocadinho mais orientada, e
solicitada, digamos assim, quando sdo questdes mais especificas de sala de aula e

de conteidos em que a crianca participa e da a sua resposta.

o Quem participa na escola?
Professora: Todos os envolvidos na comunidade escolar. A participagdo na escola
acaba por ser ndo so da parte da crianca, mas também dos adultos que constituem
a escola. Podem ser os docentes, ndo docentes, pode ser a familia também, podem
ser 0s parceiros que vém a escola fazer visitas e que tém o seu contributo também,

a participacdo eu acho que é da comunidade, no fundo.

o O que é participar na escola?



PAULA FRASSINETTI

Escola Superior de Educacdo

Entrevistadora: Esta questdo acabou por ja ir respondendo.
Professora: Sim, sim. E participar nos exercicios, mas também dar a opinido, é

intervir.

Acha importante a participacéo das criangas?

Professora: Muito importante, porque é através da participacdo das criangas que
nos também conseguimos orientar um bocadinho do nosso trabalho como
docentes. Na participacdo deles, eles conseguem dar-nos uma série de indicios, se
0s conteudos estdo a ser abordados ou ndo, da melhor forma, que chegue a todos,
porgque nem todos aprendem com 0 mesmo ritmo, nem todos tém a mesma forma
de aprender. E ao participarem eu também consigo perceber, hd muita coisa que
nos nos apercebemos na participacdo que ndo é sé oral, nds as vezes conseguimos
perceber a participacdo deles através de uma resposta fisica, de um olhar deles,
tudo, toda a postura do aluno nos indica se esta participativo ou ndo. E é muito
importante, porque ndo é so6 quando é uma participacdo solicitada pelo docente,
portanto, tudo aquilo que eles dizem, tudo aquilo que acontece na sala de aula, é

participagdo, e para nds é importantissimo avaliar todos esses aspetos.

No contexto das suas aulas, os alunos participam nas suas aprendizagens? Em
que situacdes?

Professora: A participacdo aqui, de um modo geral, na escola e no contexto de
turma é sempre muito democréatica. N6s tentamos a0 maximo que a participacdo
deles seja ativa e voluntéaria, isto quer dizer que, o lado positivo é que eles
participam a toda a hora, nos trabalhos de grupo, nos trabalhos individuais, acabam
por também participar fazendo perguntas e dando a opinido, trabalhos de grupo
fazemos imensas vezes, a propria disposicdo da sala também é uma disposi¢do que
apela a comunicagéo e a participacdo. Mas também traz algumas desvantagens, no
sentido de que como a participacdo deles é democrética eles acabam por também
falar, as vezes, de forma ndo tdo oportuna, ndo tanto como nds queremos, no
sentido de que queremos também alguma tranquilidade e, as vezes, eles também
nem sempre conseguem perceber os limites. Essa é a desvantagem de a

participacdo ser um bocado democratica, mas nés queremos esse caminho, ainda
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assim, porque acaba por ser mais produtivo para nds, a todos os niveis. E quanto
mais eles participam, até mesmo quando eles fazem parceria com os colegas e
tentam ajudar, ao ajudarem o colega eles estdo a aprender também, aprendem
fazendo. Por isso, aqui, no contexto do meu grupo, a participacdo é muito ativa e

acaba por ser muito a partir deles também.

Costumam fazer trabalhos de grupo? Acha que facilitam a aprendizagem?

Professora: Sem duvida que facilitam. A gestdo também por parte do professor
acaba por ter que ser um bocadinho maior, porque sao muitas pessoas a dar opinido
e a querer participar, mas sem davida que facilita. E cada vez mais, a medida que
vao avancando na escolaridade eles comecam a perceber o grau de
responsabilidade deles, este ano ja se notou isso, mas alguns ainda ndo tém bem
essa nocdo. Mas o ajudar outro, o perceber onde é que eles estdo a falhar, isso é
uma coisa que eu por acaso senti que podia ter trabalhado mais este ano, mas o
programa também € muito extenso e hd uma série de atividades que nds fazemos
paralelas, que ndo conseguimos implementar como queriamos. Mas cada vez mais
a participacdo em grupo é importante, pode ser em pequenos grupos, uma parceria,
de duas pessoas s0, 0s pares ajuda muito porque eles ao explicarem ao colega, eles
aprendem. Eu sempre ouvi dizer isto, e mesmo nas formacgdes que nds tivemos
com o Movimento da Escola Moderna (MEM), foi uma das coisas que mais nos
chamaram a atencdo, ao explicar eles estdo a aprender, cada vez mais € importante
eles trabalharem em grupo, as perspetivas de um elemento do grupo se calhar sdo
diferentes do outro elemento do grupo, o ouvir, 0 questionar, o perceber que aquele
colega foi por aquele caminho, eu ndo gosto muito, e até pode haver conflito, mas
vamos tentar resolver e eles aprendem muito em grupo. Até porque a sociedade é

em grupo e eles tém que, cada vez mais, saber trabalhar assim.

Existem momentos programados para os alunos darem a opiniao?

Professora: Ha um momento semanal, que nds damos o nome de Conselho de
Turma, em que ha de facto uma intencdo prévia de, no final da semana, haver um
balango semanal em que eles discutem sobre situagdes de regulacdo de conflitos,

coisas que acontecem ao longo da semana em contexto de recreio, propostas que
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eles querem dar em termos de sala de aula, muitas das vezes as propostas deles até
tém a ver mais com lugares, com alguma mudanca que eles querem fazer em
termos de organizagédo do espaco, as vezes até sugerem ter animais domesticos na
sala, sei la. Mas esse momento de facto a sexta-feira esta programado, € um
momento de conselho de turma.

Entrevistadora: E considera entdo que é importante eles terem esse momento para
eles se poderem expressar e dar a opinidao?

Professora: Muito, muito. Eles precisam e exigem esse momento, eles gostam
muito, porque de facto é onde eles conseguem expressar e verbalizar, exteriorizar
aquilo que as vezes durante a semana ndo tém tanto tempo para. Haver aquele
momento programado, eles sabem que € 0 momento deles, sabem que é 0 momento
em que eles vao participar ativamente, em que vao apontar o dedo as coisas que
querem apontar, dar propostas, elogiam, tém a coluna do gostei que também dizem
aquilo que gostam de fazer, portanto esse momento da participacdo €

importantissimo para nos.

Os alunos participam nas avaliac6es? Na escolha do tipo de avaliagcdo? Fazem
autoavaliagOes?

Professora: Existem autoavaliagdes, no periodo passado a autoavaliacdo até foi por
escrito, era constituida por uma folha A4, frente e verso, em que tinha varios
parametros de avaliacdo, de autoavaliacdo, nomeadamente pontualidade,
assiduidade, a participacéo deles, precisamente, se sdo participativos, se ndo sdo, e
em termos mais especificos das areas, o qué que eles tinham percebido melhor, e
a postura também, em termos de atitudes. Essa autoavaliacéo foi feita, assinada por
eles, e ainda tinha, inclusivamente, um comentario para eles fazerem no fim, por
isso, hé esse momento.

Entrevistador: E quanto a avaliacdo?

Professora: A minha avaliagdo para eles, se ha comunicacdo da minha parte. Nés
fazemos essa parte mais oralmente, eu discutindo com eles o qué que eles podem
melhorar, ha muitos momentos que eu “paro” de trabalhar conteudos para falar
com eles sobre questdes mais de atitudes, de postura, e eu avalio de facto a

participacdo deles nesse sentido, mas € mias oral.
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o Qual a sua opinido acerca dos alunos participarem na gestao de conteudos?
Professora: Eles, houve um ano em que eu de facto tentei. Em projetos eram eles
que geriam a escolha dos temas, baseando-se na listagem das aprendizagens
essenciais, ndo fui muito por ai mais, porque, eu podia fazer isso, mas para mim é
mais facil e mais pratico eu ter uma sequéncia de contetidos, em termos temporais.
N&o quero dizer com isto que eu ndo possa experimentar eles gerirem eles proprios,
mas em termos do meu trabalho facilita mais uma logica sequencial. Até por
exemplo ter como ponto de referéncia o manual escolar, ajuda-me a mim a poder
até, na constituicdo da ficha de avaliacdo, ser eu a escolher isso. Ndo quer dizer

gue ndo seja possivel eles também gerirem essa parte dos contetdos.

o Acredita que a idade/nivel de desenvolvimento dos alunos influencia o nivel
de participacdo? Porqué? Acha importante adotar diferentes estratégias para
que todas as criancas possam participar? Se sim, pode dar alguns exemplos
de estratégias que utiliza?

Professora: E assim, eu acho que eles quanto mais crescidos s&o, mais consciéncia
tém, ha mais metacognicao, eles conseguem perceber que o participar vai ajudar,
expor as duvidas vai-me ajudar, ajudar o colega ndo é no sentido de o colega ndo
saber, é “eu ao explicar ao colega vou aprender também.”. E eu acho que eles
guanto mais velhos sdo mais nocdo tém disso, ndo quer dizer que desde o 1.° ano
isso ndo possa ser trabalhado, ajustado a idade deles. Em relagdo a forma como
todos participam, ha criangas que por temperamento nao sdo tdo extrovertidas, e
guando nao tdo extrovertido é mais dificil, de forma natural, eles participarem. E
eu tenho que fazer essa gestdo, se eu vejo uma crianca muitos dias calada e que eu
explico um contetdo novo e percebo na cara da crianca que ndo esta a perceber
muito bem, mas eu sei que o temperamento dela ndo me vai dizer se esté a perceber
ou ndo, eu tenho que a abordar. Por isso, também é uma gestdo que nés vamos

fazendo quando comegamos a conhecer melhor as criangas.



