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Resumo

O presente relatério de estagio incide sobre o papel das ideias prévias dos alunos no

ensino e aprendizagem da Historia no 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

A investigacdo realizada adotou uma abordagem de estudo de caso e os dados foram
analisados qualitativa e quantitativamente. Foram construidas, implementadas e
analisadas duas intervengdes numa mesma turma do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Basico. A primeira intervengao foi realizada no primeiro semestre, enquanto a segunda

foi realizada ja no segundo semestre.

A fundamentagdo tedrica deste relatorio baseou-se em autores como Riisen, Melo,
Vygotsky e Barca, que abordam a importancia das ideias prévias dos alunos, ou seja, das
ideias construidas previamente a lecionagdo dos conteudos em sala de aula. Estes autores
sublinham que os alunos sdo seres que tém interacdes e estimulos exteriores a escola, o
que significa que nao sdo folhas em branco, apresentando concegdes prévias sobre

variadissimos temas.

A primeira intervengao, realizada no primeiro semestre, partiu do levantamento das ideias
prévias dos alunos sobre a sua concegdo de terramoto, antes de abordar o Terramoto de
Lisboa de 1755, enquanto a segunda, implementada no segundo semestre, recolheu as
ideias previas dos alunos sobre o conceito revolucdo, antes de serem desenvolvidos os
conteudos sobre a Revolugdao Republicana. Nas duas intervencoes, identificaram-se as
ideias prévias e, posteriormente a abordagem dos contetidos, a recolha das ideias finais,
procurando perceber-se a evolugao. Quer as ideias prévias quer as finais foram analisadas
através de uma rubrica de avaliagdo construida para o efeito dividida em cinco niveis de

desempenho.

Os resultados obtidos revelam que as ideias prévias dos alunos existem e que o
pensamento historico dos alunos e a construcdo de conhecimento ¢ potenciado se forem
tidas em conta pelo docente na condug¢do do processo de ensino e aprendizagem.
Perceciona-se, assim, que a mobilizagdo das ideias prévias dos alunos, antes da
abordagem dos conteudos de Histéria, ¢ uma excelente estratégia, a ser aplicada
regularmente com o objetivo de apreender/consolidar o conhecimento historico, embora
exija tempo e diversidade de estratégias e recursos que motivem os alunos para essa

mobilizacao.



O relatorio conclui com uma reflexdo sobre a importancia de escutar os alunos e as suas

ideias prévias e de as considerar no processo de ensino e aprendizagem em Historia.

Palavras-chave: Ideias prévias, Metodologias de ensino em Histdéria; Ensino e

aprendizagem em Historia; 2° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

This internship report focuses on the role of students’ prior knowledge in the teaching and

learning of History in the 6th year of the 2" Cycle of Basic Education.

The research adopted a case study approach, and the data were analysed using both
qualitative and quantitative methods. Two interventions were designed, implemented, and
analyzed within the same 6th-year class. The first intervention took place during the first

semester, while the second was carried out in the second semester.

The theoretical framework of this report is grounded in the works of authors such as
Riisen, Melo, Vygotsky, and Barca, who emphasize the importance of students’ prior
knowledge—that is, the ideas constructed before the formal teaching of content in the
classroom. These authors stress that students are individuals who engage in interactions
and are exposed to stimuli outside the school environment. Therefore, they are not blank

slates but possess pre-existing conceptions on a wide range of topics.

The first intervention, conducted during the first semester, involved collecting students’
prior conceptions about earthquakes before addressing the 1755 Lisbon Earthquake. The
second intervention, implemented in the second semester, gathered students’ initial ideas
about the concept of revolution prior to the development of content related to the
Republican Revolution. In both interventions, students’ prior ideas were identified and,
following the teaching of the content, their final ideas were collected to assess the
evolution of their understanding. Both prior and final ideas were analyzed using an
evaluation rubric specifically designed for this purpose, divided into five performance

levels.

The results reveal that students’ prior knowledge does indeed exist and that their historical
thinking and knowledge construction are enhanced when such knowledge is considered
by the teacher in the teaching and learning process. It can therefore be perceived that the
mobilization of students’ prior knowledge before introducing History content is an
excellent strategy, which should be regularly implemented with the aim of fostering and
consolidating historical knowledge. However, it requires time and a diversity of strategies

and resources to engage students effectively in this process.

\



The report concludes with a reflection on the importance of listening to students and
acknowledging their prior knowledge as a meaningful component in the teaching and

learning of History.

Keywords: Prior Knowledge; History Teaching Methodologies; History Teaching and
Learning; Lower Secondary Education (2nd Cycle of Basic Education — Portugal).
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Introduciao

O presente relatorio de estdgio foi desenvolvido no ambito das Unidades
Curriculares de Pratica Supervisionada em 1° ¢ 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) que
integram o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e em
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico. A
investigacao cujos resultados aqui se apresentam procura compreender a importancia das
ideias prévias no ensino e aprendizagem da Historia no 2° CEB e foi desenvolvida com

os alunos da turma de interven¢ao do 6.° ano de escolaridade.

E sabido que o processo de ensino e aprendizagem nao se inicia em terreno neutro,
mas antes sobre uma base de conhecimentos prévios construidos pelos alunos a partir das

suas experiéncias sociais, culturais e, até, escolares.

Neste relatorio procuro, assim, refletir sobre o modo como essas ideias iniciais
podem e devem ser mobilizadas em sala de aula, percebendo se e como estas devem ser
trabalhadas de forma intencional pelo professor no pressuposto de que tal potencia a

constru¢ao de novos saberes.

A investigagdo desenvolvida reveste-se de particular pertinéncia no contexto do
ensino e aprendizagem da Historia, uma disciplina que promove nos alunos o pensamento
critico. Isto €, no ensino e aprendizagem em Historia no 2° CEB ndo se pretende que os
alunos memorizem apenas factos ou datas. Neste sentido, ao conhecer e explorar as ideias
prévias dos alunos, o professor pode ajustar a sua pratica pedagogica e,
consequentemente, planificar intervencdes mais eficazes, promovendo uma

aprendizagem mais significativa junto de todos os alunos.

Tendo em vista os objetivos de investigacdo definidos foram construidas duas
intervengdes que integraram, em momentos distintos, a recolha das ideias prévias e das
ideias finais dos alunos. Como referido anteriormente, estas duas intervengdes foram
levadas a cabo na mesma turma. A primeira intervencdo, planificada para abordar os
conteudos relativos ao Terramoto de 1755, foi realizada no primeiro semestre e iniciou-
se com a identificacao das ideias prévias dos alunos sobre o conceito terramoto. A segunda

intervencdo, sobre a Revolucdo Republicana de 1910, foi implementada no segundo



semestre e teve inicio com o levantamento das ideias previas dos alunos sobre o conceito

revolugao.

A escolha destes contetidos para as intervengdes a construir, implementar e
analisar deveu-se a perce¢do de que os conceitos envolvidos, como o terramoto e a
revolugdo, apresentam potencial para ativar representagdes mentais prévias nos alunos
pelo facto de poderem serem abordados em contextos informais e fora do espaco escolar

como o contexto familiar, através dos media ou das redes sociais.

O objetivo principal desta investigacdo consistiu em analisar a relevancia das
ideias prévias no processo de ensino e aprendizagem da Histdria, percebendo se houve
ou ndo progressao do conhecimento histdrico dos alunos, apos a implementagdo das duas
intervengdes. Com vista a concretizar este objetivo principal definiram-se os seguintes

objetivos especificos:

(I) Identificar as ideias prévias dos alunos relativamente as tematicas
escolhidas;

(IT)Compreender de que forma estas ideias prévias evoluem apds a
lecionagdo dos contetidos;

(I11I) Refletir sobre a mobilizagao das ideias prévias dos alunos
na constru¢ao do seu conhecimento historico;

Iv) Refletir sobre as respostas finais dadas com vista a

compreender a evolucdo das ideias dos alunos.

Seguidamente, definiu-se uma pergunta de partida para a investigacdo: De que
forma as ideias prévias dos alunos influenciam o processo de ensino e aprendizagem de

contetdos de Historia e Geografia de Portugal no 6.° ano de escolaridade?

As respostas dos alunos foram organizadas segundo uma rubrica de avaliagdo em
categorias previamente definidas, permitindo, assim, classificar as ideias expressas nos
varios niveis e perceber também a evolucdo das respostas da primeira questdo para a

segunda.

Com base nas produgdes escritas e graficas dos alunos, as suas respostas foram
organizadas segundo uma grelha de andlise previamente definida, permitindo classificar
as ideias expressas em diferentes categorias, que vao desde respostas vazias ou

incoerentes até aquelas que revelam conhecimento histérico consolidado. Esta grelha



constituiu um instrumento fundamental para a anélise qualitativa e quantitativa dos dados,
permitindo tragar um retrato da progressdo das aprendizagens em cada uma das

intervencgoes.

O presente relatorio de estagio divide-se em trés grandes. Numa primeira parte, o
enquadramento teodrico, onde sdo apresentadas as perspetivas de varios autores
relativamente as ideias prévias no ensino da Historia. Na segunda parte, sdo apresentadas
as opgoes metodologicas, bem como, o contexto educativo em que esta investigacao se
insere. Na terceira parte, por fim, ¢ apresentado o projeto de intervencao e analisados os
dados recolhidos. Tal culmina numa reflexdo final sobre os resultados e as implicagdes

que terdo para a pratica docente.

Assim, pretende-se que a investigacdo apresentada este relatorio de estagio
contribua para uma reflexdo critica sobre o papel das ideias prévias no processo de
aprendizagem dos alunos do 2° CEB em Historia e Geografia de Portugal, tornando mais
evidentes a necessidade de os professores considerarem na sua lecionacdo o
conhecimento prévio dos alunos, identificando-o e valorizando-o como base para as

aprendizagens que se seguem.



I. Enquadramento Teorico

1. As Ideias Prévias no processo de ensino e aprendizagem da Histéria — os

conceitos

Melo (2009) define o conhecimento tacito histérico como um conjunto de aspetos da
Histéria construidos pelos alunos através de variadas experiéncias pessoais, sociais e
escolares. O adjetivo tacito refere-se ao facto de que os estudantes nao reconhecem esse
conhecimento como independente ou concorrente do conhecimento cientifico ou

curricular.

O autor refere ainda que a sua crescente preocupagdo relativamente ao conhecimento
(tacito) historico advém da ideia de que os alunos ainda sdo vistos como agentes passivos
no seu processo de aprendizagem. Assim, a sua atividade principal é entendida apenas
como adquirir maior ou menor capacidade de memorizar informacdo. A abordagem
construtivista do ensino veio demonstrar precisamente o oposto, os alunos devem ser a
peca central na construgdo do seu conhecimento, o que tornaria a tarefa de “aprender”
uma forma do aluno ver a realidade, através de uma perspetiva pessoal. Ora, no contexto
escolar, até os conteidos chegarem ao aluno, passam por uma triagem, isto €, o
conhecimento construido pelos historiadores (sempre provisorio porque a investigagao
em curso podera mudar concegdes/perspetivas), posteriormente delimitado pelos critérios
politicos e culturais das entidades responsaveis pela definicdo dos curriculos, € objeto de
transposicao didatica, quer pelos autores dos manuais, quer, por fim, por cada professor.
Também o professor detém ideias tacitas que convivem em conflito ou de forma pacifica
com o seu conhecimento histérico. Assim sendo, o professor também olha o
conhecimento historico através das suas concegdes religiosas, culturais, sociais € politicas

(Melo, 2009, p. 5).

Por sua vez, Barca analisa sobre esta questdo as perspetivas de Piaget, Bruner, Paulo
Freire e Viygotsky. Todos eles afirmaram que a valorizac¢do das ideias prévias dos alunos
melhora a forma como se ensina e aprende Historia. Viygotsky e Paulo Freire
consideraram que as ideias prévias dos alunos se deviam a interacdo social e que esta era
a real forma de aprendizagem. Reforgam ainda que os alunos devem confrontar as suas
ideias prévias com os novos conhecimentos € compreender como devem adapta-las as

novas aprendizagens (Barca, 2020, p. 63).



As ideias prévias sdo ideias provenientes das vivéncias didrias das criangas e dos jovens
sobre acontecimentos ou situagdes historicas, ou seja, ¢ através destas experiéncias
passadas que os alunos adquirem informagdo necessaria que poderdo ser posteriormente
mobilizadas aquando da aprendizagem de novos conteudos em sala de aula. “Os
estudantes vivenciam as praticas sociais quotidianas numa permanente reciprocidade com
0s pares, os professores, os pais, na escola, no café, perante a televisao e, nesse
quotidiano, apropriam-se das concegdes produzidas por aqueles grupos sociais aos quais

pertencem” (Moreira, 2022, p. 40).

As escolas devem ter como principal objetivo apoiar o crescimento dos alunos e a
evolucdo da sua aprendizagem, partindo sempre das concecdes que estes ja tém. As
escolas e os professores devem incentivar o desenvolvimento do espirito critico. Isso
implica que os alunos devem estar recetivos a mudanca das suas ideias prévias
reconhecendo que o conhecimento obtido até entdo sobre um determinado tema podera

ter de ser alterado/complementado/reestruturado.

Seguindo esta linha de pensamento, Jorn Riisen (citado por Moreira, 2022, p. 61) refere
que as ideias prévias sdo inerentes as narrativas historicas. Riisen divide-as em quatro
formas distintas: tradicional, exemplar, critica e ontogenética. Passarei a explanar cada

uma delas.

O tipo tradicional baseia-se nas tradicdOes e nas praticas usuais de cada um. A sua
identidade “constroi-se a partir daqueles padrdes culturais estabelecidos previamente”
(Moreira, 2022, p. 61), enquanto o tipo exemplar assenta na “aplicacdo de regras gerais
de conduta assente na memoria de casos acontecidos” (Moreira, 2022, p. 61). Isto quer
dizer que mesmo que as formas de vida se alterem, os ideais iniciais poderdo ser sempre
adequados. Por sua vez, nas ideias prévias de tipo critico “o passado e o presente sdo
problematizados com base na memoria de desvios ocorridos” (Moreira, 2022, p. 61), o
que significa que as ideias prévias poderdo ser colocadas em causa dependendo da cultura
e do contexto do individuo. J& no ultimo tipo, o tipo ontogenético, os individuos adaptam-
se a quaisquer tipos de contextos, adaptando as suas ideias prévias, moldando-as ou
abandonando-as. Em contextos escolares concluiu-se que o tipo mais colocado em pratica
¢ o tradicional por ser o mais facil de aplicar. Segue-se o exemplar. S6 depois surgem o
critico e o ontogenético que sao os mais desafiadores e trabalhosos para os docentes, logo

sd0 0S que surgem menos.



O estudo sobre as ideias prévias dos alunos ja tem caminho feito em alguns paises. No
Canada, em 1997, Seixas realizou um estudo com alunos do 11° ano de escolaridade de
modo a perceber as suas ideias sobre a Historia Mundial. Deste estudo, Seixas pdde
concluir que através das ideias dos alunos conseguiu identificar os varios niveis de
significancia historica e perceber que estes reconstroem o0s seus esquemas de

compreensdo de alguns aspetos da Historia com base em diferentes valores e ideologias.

Cercadillo (2000) explorou a progressao das ideias prévias de alunos espanhdis e ingleses,
com idades compreendidas entre os 12 € os 17 anos, sobre a significancia historica, com
vista a compreender a influéncia dos espagos geograficos na aprendizagem. Por um lado,
o ensino inglés foca-se no uso de fontes, de estudos aprofundados, na discussdo e no
principio da incerteza da disciplina. Por outro lado, o ensino espanhol ¢ mais centrado
nos contetidos e na organizagao cronoldgica dos mesmos. Conclui que o espaco acaba por

influenciar sempre as aprendizagens em ambos os casos, mas de uma forma distinta.

Lee (2001) mencionou alguns resultados do Projeto CHATA (Concepts of History and
Teaching Approaches). O estudo foi implementado na Alemanha, com alunos com idades
compreendidas entre os 6 € os 14 anos. Os principais objetivos deste projeto eram apurar
a progressao das ideias prévias e compreender os diferentes pontos de vista dos alunos
sobre o mesmo acontecimento histérico. Concluiu que os alunos mais novos seguiam
muito a perspetiva do autor, enquanto os alunos mais velhos eram capazes de se abstrair
dessa perspetiva e retirar as suas proprias opinides. Porém, apesar de terem sido casos
raros, alguns alunos mais novos conseguiram ultrapassar os alunos mais velhos na

construcao de novas ideias.

Nos Estados Unidos da América e na Irlanda do Norte, Barton (2001) realizou um
trabalho com 120 estudantes, entre os 6 e os 12 anos, no qual inferiu que a localizagado e
a cultura do meio onde se inserem os alunos t€ém influéncia no ensino da Historia e na

propria escola.

Pode concluir-se que os alunos, ao trazerem as suas ideias prévias para a sala de aula,
estdo a contribuir para a melhoria nos resultados obtidos com o processo de ensino e
aprendizagem da Historia. Os professores devem partir dos conhecimentos que os alunos
j& tém para abordar contetidos, sentindo estes que podem falar abertamente sobre as suas
ideias (sem estarem sujeitos a certo ou errado) e ndo retendo a ideia de que a Historia s

serve para falar do passado e expor factos sobre 0 mesmo, ndo os envolvendo. Os alunos



aprendem melhor se o professor partir das suas ideias prévias para as procurar

desconstruir e/ou acrescentar mais conhecimento.

Como ja referido anteriormente, o papel do professor ¢ extremamente importante no
levantamento de ideias prévias porque serd ele a utilizar estas ideias como ponto de
partida do processo de ensino e aprendizagem. Ao fazé-lo, o professor envolve os alunos,
reforgando o papel da escola na construgdo, em conjunto com eles, de um conhecimento
histérico que seja relevante e que venha a ter utilidade ao longo da vida, tal como refere

Riisen.

Existem variadas linhas de pensamento sobre como o docente deve agir perante as ideias
prévias dos seus alunos. Lipson (citado por Carvalho, 2014, p.35), em 1984, defendia que
as constru¢des mentais sao fragmentadas, logo cabe ao professor recorrer a estratégias
que coloquem em confronto as ideias prévias dos alunos e os novos conhecimentos,

dando-lhes espacgo para (re)contruir ideias € conhecimentos.

Os professores devem colocar em pratica as denominadas “aula oficina”. Estas aulas ndo
se baseiam na colocacdo de questdes a contetidos previamente fornecidos pelo docente,
mas na colocacao de questoes sobre conteudos que ainda nao foram abordados de modo
que seja possivel identificar e perceber as ideias tacitas dos alunos. Conforme referido
por diversos autores, as aulas oficinas sdo importantes no diagnoéstico das ideias prévias
dos alunos. Porém, revelam-se insuficientes por si s6, uma vez que as perspetivas
manifestadas podem nao ser compreendidas ou partilhadas pelos pares. Isto €, os
professores devem tentar esclarecer as varias perspetivas sobre os temas de modo que
todos consigam compreender as distintas visdes apresentadas pelos alunos. Assim, o
papel do professor passa a ser o de investigador porque deve questionar e tentar entender
a forma como os alunos aprendem novos conhecimentos ligando-os as perspetivas que
trazem para as salas de aula. Isto que significa que os docentes devem partir das ideias
prévias dos alunos e construir conhecimento sobre os varios temas, em conjunto com 0s
mesmos, acrescentando sempre novos conhecimentos, de maneira a criar uma base solida,
estruturada e que, nomeadamente, faga sentido para os alunos, tendo em conta os seus

contextos socioculturais.

Para fazer o levantamento e exploragao das ideias prévias ha varias estratégias passiveis
de serem utilizadas pelo professor em sala de aula como, por exemplo, formular e colocar

questdes desafiadores que fagam os alunos pensar, fazer cruzamento de fontes historicas,



colocando em estudo as varias perspetiva do mesmo contetido, realizar tarefas
diversificadas de modo a que tenham tempos de reflexdo individuais e em pequenos
grupos, avaliar a evolucdo das suas ideias, refletindo sobre a propria evolugdo do seu
conhecimento, comparando as suas ideias prévias e o conhecimento apreendido

posteriormente (Barca, 2007, pp. 63-64).

Assim, concluiu-se que nao basta realizar o levantamento das ideias prévias dos alunos,
¢ necessario acompanha-los em todo o processo de ensino e aprendizagem de modo que
estes estejam efetivamente a acrescentar conhecimentos novos aos que ja tinham ou a
reconstruir conce¢cdes menos adequadas. Apesar da diversidade de pensamento em
relacdo a esta tema, todos os investigadores consideram que este € um processo lento e
complexo. O professor deve adaptar as ideias prévias aos novos conhecimentos e, de certa
forma, tentar ajustar os conceitos antigos aos novos e, em simultaneo, desconstruir ideias

menos corretas sobre os temas que estdo a aprender.

Em alguns estudos, aparece associado ao conceito de ideias prévias um outro: o das ideias
finais. Estas caracterizam-se como as ideias que os alunos adquirem apos a lecionagdo
dos contetidos em sala de aula (Almeida, 2022, p. 30). A analise comparativa das ideias
prévias e das ideias finais permite ao professor avaliar a evolugdo na aprendizagem dos

alunos.

Nos ultimos anos, em Portugal, tém sido realizados alguns estudos sobre as ideias prévias

dos alunos em Historia. Entre estes destacam-se os de Isabel Barca.

Um desses estudos foi realizado com alunos entre do 7.°, 9.° ¢ 10.° anos, com o objetivo
de perceber qual o nivel em que as ideias prévias desses alunos se encontravam. Os
resultados foram publicados em 2001. A tematica em estudo foi a Expansdo Maritima

Portuguesa.

Partindo das respostas dos alunos as varias questdes colocadas, as suas ideias prévias
foram organizadas em cinco niveis conceptuais. O nivel 1 denomina-se “A Estoria” e
enquadra todas as respostas dos alunos que se encontrem no “modo descritivo ou
explicativo restrito.” As respostas centraram-se apenas na transmissao de informacao sem

esclarecer os diferentes pontos de vista.

J& o nivel 2, “A Explicagdo Correta”, engloba todas as “respostas em modo explicativo

restrito ou pleno” (Barca, 2001, p.16).



No nivel 3, “Quanto Mais Fatores Melhor”, “os alunos apresentam respostas em modo
explicativo pleno.” (Barca, 2001, p.16). Assim sendo, neste nivel, os alunos sdo capazes
de “distinguir fontes e explicacao, sem confundirem conceitos de explicagdo e evidéncia”
(Barca, 2001, p.16). Os alunos sdao capazes de interligar os conceitos e fatores que
aprenderam, de modo a conseguirem explicar algum acontecimento histérico de uma

forma correta.

No nivel 4, “Uma Explicagdo Consensual?”, “os alunos apresentam respostas em modo
explicativo pleno.” (Barca, 2001, p. 16-17). Estes sdo capazes de verificar a veracidade
da sua explicacdo baseada nas fontes fornecidas. Nestas respostas ¢ possivel identificar

uma certa objetividade, relativismo histdrico e uma certa neutralidade.

Finalmente, o ultimo nivel é o nivel 5, “Perspetiva”. Nesta categoria enquadram-se as
“respostas em modo explicativo pleno, em narrativa normalmente elaborada” (Barca,
2001, p.17). A informacao das fontes ¢ como uma “confirmagao ou refutagao da verdade
da explicacdo, o que indicia a emergéncia de uma conce¢do de neutralidade perspetivada,
de contornos ja nao positivistas (Barca, 2001, p.17). Este ultimo nivel foi detetado em
apenas cinco alunos do 11° ano. De modo geral, observou-se uma progressao por idade e
por ano de escolaridade, porém, houve alunos mais novos que demonstraram ideias mais

complexas do que os alunos mais velhos.

Ja Barbosa et al (2004) estudaram as ideias prévias dos alunos do 5° e dos 7° anos de
escolaridade relativamente a sociedade ateniense do século V a.C. e a sociedade do século
XIII. Com este estudo concluiu-se que a aula oficina € uma 6tima forma para identificar
as ideias prévias dos alunos. No entanto, os autores consideraram-na insuficiente, uma
vez que algumas das ideias prévias, embora pertinentes, nem sempre foram
compreendidas ou interpretadas da mesma forma pelos demais estudantes. Na sua
perspetiva, as aulas oficina permitem que os alunos coloquem as suas ideias prévias em
debate com os pares, mas € necessario existir moderacdo e intervengdo por parte do
professor de modo a poder corrigir as perspetivas menos corretas e, também, a explicar
os varios pontos de vista. Caso esta intervengao seja nula, € provavel que os alunos fiquem
confusos e que estas diferentes formas de ver o mesmo tema sejam desnecessarias porque

serdo incompreendidas pelos demais estudantes.
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2. As Ideias Prévias no processo de ensino e aprendizagem da Historia — a

pratica docente

Reconhecida a relevancia das ideias prévias no processo de ensino e aprendizagem da
Histoéria nos diferentes niveis de ensino, percebe-se pela publicagdo de estudos nessa area,

que os professores tém vindo a integrar a considerar na sua pratica docente.

Desta forma, no livto O conhecimento (tdcito) historico — Polifonia de alunos e
professores (Melo, 2009) sdo apresentados varios estudos desenvolvidos a partir da
pratica docente sobre o levantamento das ideias prévias, em diferentes contextos e

perspetivas.

Freitas (2009, pp. 39-54) teve como objetivo analisar as ideias prévias dos alunos
relativamente ao quotidiano dos romanos na cidade de Bracara Augusta e também sobre
o trabalho de um arquedlogo. Este estudo teve como objetivo perceber se os alunos
distinguiam ou nao as duas perspetivas sobre o mesmo acontecimento e foi realizado com
alunos do 5.° ano que frequentavam uma escola em Braga. Para isso, foram utilizados
dois questiondarios, um entregue antes da visita de estudo e o outro preenchido em sala de
aula apds a visita. Neste estudo participaram 26 estudantes de uma escola rural de

Barcelos, do 5.° ano de escolaridade, com um intervalo etario entre os 10 € os 11 anos.

Barbosa (2009) fez o levantamento das ideias prévias dos alunos sobre a convivéncia
entre diferentes povos no inicio da abordagem da Expansdao Maritima Portuguesa numa
turma com 26 alunos do 7.° ano e numa outra com 16 alunos do 10.° ano, em Ponte de
Lima. A escolha da tematica do estudo deveu-se ao facto de, na atualidade, as escolas
portuguesas serem multiculturais, um espago onde se encontram alunos oriundos de

diversos paises

Melo (2009) identificou as ideias prévias de 28 alunos de uma turma do 9.° ano de
escolaridade relativamente ao langamento da bomba atémica de Hiroxima. Esta recolha
foi realizada através de um questiondrio individual. Foi implementado numa escola

urbana em Braga

Ferreira (2009,) recolheu as ideias prévias dos alunos sobre a censura no Estado Novo
em Portugal. Foi aplicado com 22 alunos, do 9.° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre os 15 e os 16 anos, numa escola urbana de Guimaraes. Foram
apresentados dois exemplos de documentos censurados, tal como, uma noticia de jornal
e a letra de uma canc¢do, juntamente com pareceres de quem as censurou. Para tal, foi
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pedido aos alunos que se colocassem no papel de jornalista ou de musico censurado. Os
alunos tiveram, ainda, acesso a varios documentos definidores dos principios ideoldgicos

do Estado Novo que normalizavam praticas como a censura.

Nos ultimos anos, no ambito da formacdo de professores, na Pratica de ensino
Supervisionada, t€ém sido desenvolvidos, sobretudo na Universidade do Minho, diversos
estudos sobre o contributo das ideias prévias dos alunos para o processo de ensino e
aprendizagem da Historia. Embora a maioria deles tenha sido desenvolvido em contexto
de 3° ciclo, constituem bons exemplos da pratica docente que permitem uma reflexao
sobre a questdo em analise neste relatorio de estagio, razdo pela qual merecem atencao

nas paginas seguintes.

Em 2013, Carvalho interveio em duas turmas, uma delas do 8.° ano de escolaridade ¢ a
outra do 7.° ano. A intervencao foi realizada nas disciplinas de Historia e de Geografia,
respetivamente. A amostra era composta por 27 alunos de Histéria e 20 de Geografia
(Carvalho, 2013, p. 21), embora, para este trabalho s6 tenham sido analisadas os
resultados obtidos na implementacdo de cinco experiéncias no ambito da lecionacdo da
disciplina de Historia. Na primeira experiéncia, foram levantadas as ideias prévias dos
alunos através da visualizagdo de seis imagens sem legenda. De seguida, os alunos
realizaram um trabalho de grupo que centrado na leitura e andlise de documentos
historicos que abordavam quatro tematicas: a influéncia do Barroco na escultura, na
pintura, na arquitetura e nas artes decorativas. Estes temas foram distribuidos de forma
aleatoria. No final da aula, os alunos confrontaram as imagens do momento inicial de

modo a perceber se os novos conceitos tinham sido apreendidos ou refutados.

Na segunda experiéncia, foram levantadas as ideias prévias dos alunos com recurso a duas
perguntas orientadoras: “O que ¢ o método experimental?” e “Em que consistiu a
renovagao cientifica dos séculos XVII e XVIII?” (Carvalho, 2013, p. 27) e as respostas
foram registadas em formato powerpoint. No segundo momento, foi realizado um
trabalho de pares que abordava as seguintes temadticas: “Surgimento do Método
Experimental”, os “Meios de Difusdo do Conhecimento”, “Os Obstaculos a Inovagdo” e
os “Progressos Técnicos e os Avancos Cientificos “(Carvalho, 2013, p. 27) e que consistia
na andlise de fontes. As tarefas foram corrigidas e, no Gltimo momento da aula foi
construido um quadro resumo e confrontaram-se as ideias prévias com os conceitos

novos.
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A terceira experiéncia teve inicio com um questionario realizado aos alunos numa aula de
45 minutos. Na aula seguinte, num primeiro momento identificaram-se as ideias prévias
com base na andlise desse questionario que pretendia aferir o conhecimento dos alunos
acerca da Revolugdo Agricola dos séculos XVII e XVIII. Num segundo momento, foi
explorado um powerpoint e realizado um trabalho de pares que pretendia a interpretagao
de um mapa de Inglaterra relativamente a expansao urbana e, por fim, a construcao de
uma apresentagao oral sobre o tema “O modo de vida da populacdo rural inglesa do século
XVII e XVIII” (Carvalho, 2013, p. 28). No ultimo momento, foi construido um esquema

resumo pela turma.

Na quarta experiéncia, inicialmente, deu-se espaco para o levantamento de ideias prévias
com vista a compreender qual o conhecimento dos alunos acerca da Revolugao Industrial
dos séculos XVII e XVIII, através de um questiondrio. No segundo momento os alunos
visualizaram um video e realizaram um trabalho de pares que consistia na interpretagao
de fontes histdricas. Na ultima parte, completaram um esquema resumo e realizaram uma
ficha de metacognicao individual. Para a realizacdo de um questionario final aos alunos,

ocupou-se um bloco de 45 minutos.

Finalmente, na quinta experiéncia, num primeiro momento, foram levantadas as ideias
prévias dos alunos através da interpretacdo de trés bandeiras que demonstram a evolucao
dos EUA. Foi pedido aos alunos que detetassem a simbologia de cada uma das bandeiras.
Num segundo momento, foi realizado um debate com base nas seguintes questdes: “O que
leva um povo a revoltar-se?”’; “O que significa ser independente?”’; “Que ideias estdo na
base da libertagdo de um povo oprimido?”; “O que significa Soberania popular?”’; “Sera
que a soberania popular ¢ respeitada?” (Carvalho, 2013, p. 28). Foi ainda interpretado um
mapa das treze coldnias inglesas da América, abordou-se alguns pensadores, tais como,
Russeau e Voltaire. Por fim, foi analisado um discurso acerca da liberdade. No ultimo
momento, as ideias prévias foram confrontadas com um resumo oral (Carvalho, 2013,

p.28).

No final do seu relatério de estagio, Carvalho concluiu que a maioria dos alunos
apresentava um conjunto de ideias prévias coerentes com o conhecimento cientifico.
Detetou, ainda, uma evolugdo na interpretacao de fontes historicas, do espirito critico e
reflexivo. Porém, na interpretacdo cruzada de fontes historicas detetou-se pouca

progressao (Carvalho, 2013, p. 110-115).
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Em 2020, Esteves, numa turma do 7° ano de escolaridade, composta por 25 alunos,
recolheu as ideias prévias sobre os conceitos-chave de democracia, romanizacao e
narrativa historica. Estas ideias foram levantadas, inicialmente, através de um
questionario individual. De seguida, foram realizados sete momentos de exploracao de
conceitos, dos quais, dois deles foram fichas de avaliacdo. Apos a realizacdo de um
questionario final, os alunos foram convidados a refletir sobre o que aprenderam em

Historia no 7° ano.

Relativamente ao conceito de democracia, inicialmente 40% das ideias foram
consideradas incoerentes, 36% de senso comum e 24% aproximadas. Os alunos
demonstraram alguma dificuldade em explica-lo, porém, tentaram responder a questdo
colocada o que significa que tinham uma nocao (ainda que vaga) do seu significado. As
suas ideias finais revelaram uma evolucdo positiva, sendo que 24% correspondiam a
ideias incoerentes, 20% a ideias de senso comum, 32% a ideias aproximadas e,

finalmente, 24% a ideias historicas.

Acerca do conceito de romanizagdo, cerca de 40% dos alunos apresentavam ideias de
senso comum ¢ 24% apresentavam ideias incoerentes, o que significa que a maioria dos
alunos daquela turma ndo conseguiram explicar o conceito previamente. J4 as ideias finais
revelam uma progressdo, porque apenas 4% dos alunos demonstraram ideias de senso
comum, sendo que 60% dos alunos apresentaram ideias historicas e 36% apresentaram

ideias aproximadas.

Por fim, acerca do conceito de narrativa historica, 52% das ideias apresentadas eram
incoerentes € 28% de senso comum e, as restantes 20% tautologicas, ou seja, o aluno
escreve algo redundante. Houve, ainda, uma evolugdo positiva porque no questionario
final 32% das respostas foram consideradas como emergentes, 36% como aproximadas,

28% como histodricas e 4% (que corresponde a um aluno) ndo respondeu a questao.

No final do seu estudo, Esteves concluiu que as ideias prévias que os alunos detinham
relativamente a estes conceitos antes da interven¢ao eram, maioritariamente, incoerentes,
tautoldgicas ou de senso comum. No final da intervengdo, verificou uma evolugdo das
ideias visto que aumentaram o numero de ideias consideradas aproximadas e

desenvolveram as ideias consideradas historicas.

Em 2020, Vieira implementou o seu projeto numa turma do 8.° ano de escolaridade com

22 alunos, numa primeira fase, passando a 23, posteriormente. Num primeiro momento,

14



entregou um questionario com o objetivo de levantar as ideias prévias dos alunos que foi,
sobre Antigo Regime, Monarquia Absoluta, sociedade de ordens, Histéria e Patrimonio,
com base neste levantamento de ideias prévias definiram-se duas atividades distintas a
realizar: a primeira seria uma ficha de trabalho realizada em sala de aula em 50 minutos
e a segunda seria uma visita de estudo denominada “Um olhar sobre o Patrimonio”, sobre
a arte barroca, em Braga. De seguida, entregou-se novamente o questionario inicial com
o objetivo de recolher as ideias finais dos alunos. Posteriormente, foi também entregue

uma ficha de metacognicao.

Vieira, concluiu que os alunos apresentavam, inicialmente, ideias incoerentes e
tautologicas. Os alunos ndo estavam familiarizados com a utilizagdo de fontes, algo que
implementou na sua intervengdo e que os alunos se demonstram sempre cooperantes
interessados. Concluiu, ainda, que os alunos assimilaram os novos conceitos através desta

intervengdo pedagogica (Vieira, 2020, p. 90-96).

Em 2020, Ferreira fez o levantamento das ideias prévias numa turma do 9° ano do 3° CEB
sobre a 2* Guerra Mundial. Numa intervengao que se desenvolveu ao longo de sete aulas,
na primeira delas distribuiu uma ficha diagnoéstica a cada aluno de modo a aferir as sua
ideias sobre o tema a explorar, para, dessa forma, responder a sua questdao: “Que ideias
prévias os alunos expressam sobre mudanca?”’. Na segunda aula a realizacdo de uma ficha
formativa teve como objetivo recolher informacdo que respondesse a sua questdo “Que
concegdes de mudanga evidenciam os alunos a partir de fontes textuais e iconograficas
relacionadas com a tematica da 2* Guerra Mundial?”. De modo a resolverem esta ficha,
os alunos deveriam saber como utilizar mapas geopoliticos, fontes textuais e
iconograficas de forma a puderem identificar mudangas sociais, econdmicas e politicas.
Nesta aula, os alunos construiram um friso cronolédgico para localizar no tempo os varios
acontecimentos. Na terceira aula os alunos, através de uma ficha de trabalho, analisaram
opinides atuais sobre o genocidio. Numa quarta aula, desenvolveram uma pergunta
relativamente a sequencializagdo cronoldgica e realizaram uma nova ficha de trabalho.
Na quinta aula, os alunos refletiram sobre a questdo: “A ONU tem desempenhado os
objetivos a que se propde?”’. Numa sexta aula, foi realizada uma ficha de trabalho, através
da qual, se esperava que os alunos construissem conhecimento a partir da exploragao de
varias fontes disponibilizadas. Deveriam, ainda, identificar mudangas ou permanéncias
que as mesmas fontes permitiam inferir e, por ultimo, sequencializar os acontecimentos

de uma forma cronolodgica. Por fim, na sétima e ultima aula, os alunos realizaram uma
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ficha de metacogni¢do de modo a ser possivel avaliar o projeto colocado em pratica

(Ferreira, 2020, p. 25-30).

As ideias prévias dos alunos recolhidas foram analisadas pela autora. Ferreira concluiu
que quando se apresentam questdes livres, o pensamento dos alunos torna-se mais restrito
e menos elaborado. Quando a resposta ¢ fechada, ou seja, com opcdes de resposta, os
alunos tendem a escolher a que consideram ser a mais adequada e fundamentam a sua
justificacdo (Ferreira, 2020, p. 78). Assim, € possivel concluir que “os alunos sdo capazes,
de pensar historicamente e de associar diferentes momentos histoéricos a mudancas,
sempre que estas sejam devidamente acompanhadas com fontes textuais e iconograficas”

(Ferreira, 2020, p. 81).

Cruz (2021) realizou um estudo com uma turma do 7.° ano, centrado na recolha e na
analise das ideias prévias dos alunos sobre alguns conceitos histdricos. A intervengao foi
dividida em quatro momentos, sendo o primeiro momento a realizagcdo de um primeiro
questionario onde foram levantadas as ideias prévias dos alunos sobre alguns conceitos
chave, tais como, Antiguidade Classica, Idade Média, Povos germanicos, Povos romanos
e invasdo / ocupagdo / expansdo territorial. O primeiro questionario foi realizado na
primeira aula e o segundo questionario foi realizado na ultima aula, ap6s a implementacao
do projeto. Na segunda aula foi realizada uma ficha de trabalho e na terceira aula foram
realizadas duas fichas de trabalhos em simultineo, metade da turma realizou uma das
fichas e a outra metade realizou a outra ficha (Cruz, 2021, p. 6-7). No final do projeto foi
implementada uma ficha de metacognicdo. Apos a implementacdo da intervencdo foi

realizada a analise dos dados obtidos.

Segundo a autora, inicialmente os resultados do primeiro questionario revelaram uma
predominancia de respostas que se enquadravam nas categorias de ideias vazias ou
tautologicas. Ja no segundo questionario, observou um aumento de respostas de senso

comum (Cruz, 2021, p. 2-50).

Em 2021, Leite desenvolveu um estudo numa turma do 6° ano de escolaridade composta
por 16 alunos (Leite, 2021, p.21). A questdo de investigagdo foi: “De que forma a
utilizacdo da censura enquanto instrumento repressivo, utilizado pelo Estado Novo, nos
faz refletir pedagogicamente sobre a importancia da liberdade?”. Esta questdo foi
subdividida em outra trés: “Que concegdes apresentam os alunos acerca da tematica da

censura?”, “Os alunos demonstram compreender e refletir sobre a importancia da
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liberdade através da abordagem didatica sobre a censura no Estado Novo?” e “Que
transformagdes revelam os alunos no seu pensamento historico e civico face a esta
problematica?”. Desta forma, os objetivos desta investigacdo foram, primeiramente,
identificar as ideias prévias dos alunos relativamente a tematica da censura, para depois
se explicar o significado de censura e de censura prévia. A terceira etapa teve como
objetivo sensibilizar os alunos para a importancia da liberdade de expressdo e a quarta
etapa mostrar o impacto da censura na vida dos individuos. Por fim, recolheram-se as
ideias finais dos alunos relativamente a tematica abordada (Leite, 2021, p. 31-32). Para
recolha das ideias prévias foram entregues aos alunos questiondrios sobre o tema
“Censura no Estado Novo”. E no final da intervencdo foram novamente entregues
questionarios aos alunos de modo a perceber a evolugdo dos conhecimentos dos alunos
comparando o momento inicial do levantamento das ideias prévias e o momento final
(apos a intervengao educativa) relativamente ao tema da censura. A analise dos dados

recolhidos permitiu as conclusdes que a seguir se indicam (Leite, 2021, p. 54-55).

Relativamente a primeira questao — “Que concegdes apresentam os alunos acerca da
tematica da censura?” —, concluiu-se que um terco estava familiarizado com o conceito e
associavam-no a triagem das noticias que eram publicadas em jornais. Os restantes alunos
admitiram conhecer o conceito, mas nao foram capazes de o definir ou explicar. No que
toca a segunda questdo — “Os alunos demonstram compreender e refletir sobre a
importancia da liberdade através da abordagem didética sobre a censura no Estado
Novo?” —, a maioria dos alunos demonstrou terem consciéncia da falta de liberdade
individual durante esta época e da existéncia de uma policia politica. Os alunos
mostraram, ainda, serem capazes de refletir sobre a importancia da liberdade e
consideraram a censura como um ato injusto. Por fim, a proposito da ultima questdo —
“Que transformacdes revelam os alunos no seu pensamento historico e civico face a esta
problematica?”’, mais uma vez, a autora concluiu que foi possivel ver uma evolugdo
positiva no saber histdrico dos alunos porque demonstraram conseguir localizar no tempo,
apresentar caracteristicas de alteragdes na sociedade portuguesa e utilizar, ainda,
conceitos de tempo nas suas respostas, tais como, “Estado Novo” ou “tempo de Salazar”

(Leite, 2021, p. 90-91).

A autora ressaltou ainda que foi notdria a evolucdo dos conhecimentos destes alunos
relativamente as suas ideias prévias. Os alunos conseguiram estabelecer relagdes entre o

passado e o presente e quando lhes foi pedido para justificar alguma resposta, utilizaram
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efetivamente os conhecimentos que adquiriram ao longo do processo (Leite, 2021, p. 61-

91).
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II. Metodologia de investigaciao

1. Opcoes metodologicas

A investigagdo cujos resultados apresentamos neste relatorio de estagio €, por um lado,
qualitativa porque o foco estd na analise do pensamento dos alunos, tendo em conta a
fundamentagdo e explicacdo das respostas. Este tipo de andlise ¢ considerado como
qualitativo porque “os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos” (Biklen & Bogdan, 1994, p. 16). Os mesmos autores
referem, ainda, que a investigacdo qualitativa contém cinco caracteristicas. A primeira
caracteristica ¢ que ¢ realizada no ambiente natural, de onde provém os dados e o
investigador ¢ o centro da mesma. Os investigadores que recorrem a este método
privilegiam a observa¢do em contextos especificos de estudo, uma vez que valorizam a
influéncia do meio envolvente na compreensdo dos fendémenos recolhidos e,
posteriormente, analisados (Biklen & Bogdan, 1994, p. 48). A segunda caracteristica
apontada ¢ que esta investigacdo ¢ descritiva porque os dados sdo recolhidos em forma
de palavras ou de imagens, ao invés de nimeros (Biklen & Bogdan, 1994, p. 48). Como
terceira caracteristica referem que os investigadores que optam por esta metodologia se
preocupam mais “pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”
(Biklen & Bogdan, 1994, p. 49). Como quarta caracteristica identificam que os dados
recolhidos sdo analisados do particular para o geral e ndo ao inverso. Isto ¢, os dados ndo
sdo recolhidos para comprovar uma hipotese previamente definida, os dados sdo
recolhidos e, através da andlise dos meus, ¢ criada a hipdtese a analisar. Como quinta e
ultima caracteristica mencionam que “o significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa” (Biklen & Bogdan, 1994, p. 50), o que quer dizer que os investigadores que
utilizam esta metodologia estdo preocupados com a forma como diferentes pessoas dao
sentido as suas vidas, ou seja, preocupam-se com as perspetivas participantes. Assim, os
investigadores interessam-se em perceber se estdo a ter em conta todas as perspetivas
diferentes de forma adequada. E importante que o investigador tenha em consideragio os
pontos de vista dos restantes sobre variadas experiéncias e vivéncias (Biklen & Bogdan),

1994, p. 51).

A investigacao desenvolvida é, também, quantitativa porque as ideias prévias dos alunos
sdo analisadas com recurso a graficos, utilizando uma variavel quantitativa que se

expressa por meio de um numero (Huot, 1999, p. 65). As varidveis quantitativas
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geralmente podem assumir duas vertentes: discretas ou continuas. As varidveis discretas
apenas assumem determinados nlimeros, enquanto as variaveis continuas assumem todo
o tipo de nimeros (Huot, 1999, p. 65). Neste caso em especifico, a variavel em questao é
discreta. Assim sendo, optamos pela representacao grafica com recurso a um grafico de

barras (Huot, 1999, p. 146).

Neste relatorio de estagio optei por um estudo de caso que, segundo Becker (1996) (citado
por Morgado, 2012, p. 55), consiste num modelo artesanal da ciéncia, no qual o
investigador age como um artesao intelectual porque elege e adapta os instrumentos de
investigacao ao seu dispor de acordo com o objetivo central da sua investigacdo. Segundo
Morgado, “o estudo de caso ¢ uma estratégia investigativa através da qual se procuram
analisar, descrever e compreender determinados casos particulares, podendo
posteriormente encetar comparagdes com outros casos € formular determinadas
generalizagdes” (Morgado, 2012, p. 56-57). Isto significa que um estudo de caso ¢ uma
estratégia de investigacdo que visa a analise de uma realidade em especifico, permitindo
descrevé-la e compreendé-la nesse mesmo contexto. Uma das vantagens desta abordagem
¢ a rapida identificagdo de singularidades e a simples comparacdo com outros
semelhantes. Esta comparagdo visa conduzir a formulagdo de generalizagdes ou a
discriminacdo de padrdes, o que contribui positivamente para o alargamento do
conhecimento cientifico. Varios autores referem varios tipos de estudos de caso, para este
relatorio teve-se em consideragdo as orientacdes de Stake (citado por Morgado, 2012, p.
65) que define trés tipologias: estudo de caso intrinseco, instrumental e coletivo. Neste
relatorio apenas se utilizard o estudo de caso intrinseco que € quando o investigador
sugere interesse por uma determinada tematica e a seleciona para estudo (Morgado, 2012,

p. 65).

Os estudos de caso sdo compostos por trés fases distintas: a fase exploratéria, a recolha
dos dados e, finalmente, a andlise, interpretacdo e divulgag¢do desses dados. Na primeira
fase, o investigador recolhe informacdes da temadtica a trabalhar. Esta pode emergir da
literatura ou até do contexto onde o investigador est4 inserido. E nesta fase que se definem
os elementos-chave da investigacdo e os limites do problema. A segunda fase baseia-se
na recolha das informagdes imprescindiveis para a realizagdo do estudo. E nesta fase,
também, que se definem as técnicas de recolha dos dados mais adequadas a problematica

em estudo. Na ultima fase, o investigador realiza o tratamento, a andlise e a interpretagao
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dos dados que recolheu durante a fase anterior. E a partir destes dados que apresentara as

conclusdes da sua investigagdo (Morgado, 2012, p. 68-69).

A recolha de dados foi realizada por meio de instrumentos de investigacao concebidos
especificamente para este estudo. Um dos instrumentos visava enquadrar as concecdes
dos alunos relativamente as suas ideias prévias, bem como, as ideias finais. O segundo
instrumento consistia numa versao simplificada, contendo apenas o espago destinado a
resposta inicial dos alunos com base nas suas ideias prévias, sendo posteriormente
entregue uma copia idéntica com o objetivo de registar as suas ideias finais, apds a

lecionagdo dos conteudos.

2. Caracterizacio do contexto educativo

A atividade foi implementada numa escola urbana situada no municipio de Vila Nova de
Gaia, numa turma de 6.° ano de escolaridade, composta por 18 alunos, sendo que 14 sdo
do sexo feminino e 4 sdao do sexo masculino. As idades dos alunos estao compreendidas
entre os 11 e os 14 anos. A escola onde foi implementado o projeto localiza-se numa zona
urbana e dispde de boas condigdes. Segundo o Projeto Educativo da institui¢do, a escola
insere-se numa zona onde existem varios bairros sociais. Tem vindo a aumentar o fluxo
migratério de individuos, na sua grande maioria, oriundos de paises de lingua oficial
portuguesa (PALOP). Relativamente aos pais e encarregados de educagdo
aproximadamente 27% dispdem de habilita¢cdes correspondentes ao ensino superior. 33%
sdo relativas ao ensino secundario, 19% concluiram o 3.° CEB, 11% o0 2.° CEB e, ainda,

4% apenas terminaram o 1.° CEB.

Os alunos, na sua generalidade, revelam dificuldades de aprendizagem na disciplina de
Historia e Geografia de Portuga e desinteresse, demonstrando pouco envolvimento nas

aulas o que se reflete nas classificacdes que sdo, maioritariamente, baixas.
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III. Apresentacio e analise de resultados

1 — A planificacdo das intervencoes

Para a primeira interven¢do selecionou-se a tematica do Terramoto de Lisboa de 1755 e
iniciou-se com o levantamento das ideias prévias dos alunos sobre terramoto com o
objetivo de permitir que os alunos se exprimissem da forma que lhes fosse mais
conveniente foi-lhes dada a possibilidade de utilizar desenhos, palavras-chave, frases
breves ou um pequeno texto através do qual explicassem o que entendiam pelo conceito

de terramoto.

A tematica em estudo na segunda intervencao foi Revolucdo Republicana de 1910. Nesta
segunda interven¢do, para levantamento das ideias prévias sobre o conceito revolucao
solicitei a producdo de um texto curto como forma de sistematizar as ideias relativas ao

conceito.

A escolha destes temas para recolha dos dados prendeu-se com o facto de se tratar de
conteudos com potencial para recorrer as ideias prévias dos alunos. Os conceitos
terramoto e revolugdo sdo conceitos passiveis de serem abordados em diferentes

contextos fora da sala de aula.

O principal objetivo das intervencdes consistiu na recolha e andlise das ideias prévias dos
alunos e, numa fase posterior, das suas ideias finais, com o objetivo de avaliar a
progressdo da aprendizagem e a forma como os contetidos foram apropriados pelos

alunos.

1.1. A 1* intervencao

A primeira intervencdo foi realizada no decorrer do primeiro semestre e teve como

tematica central o terramoto de Lisboa de 1755.

Com o objetivo de aceder ao conhecimento que os alunos porventura j& teriam sobre o
que era um terramoto, considerei na interven¢do que planifiquei uma atividade inicial
para levantamento de ideias prévias. Os alunos seriam convidados a expressar os seus
conhecimentos e representagdes através do formato que preferissem, como desenho,

palavras-chave, frases breves ou pequenos textos. Esta liberdade metodologica visava
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proporcionar um ambiente mais inclusivo e motivador, permitindo a cada aluno recorrer

a forma de expressao com que se sentia mais confortavel.

A recolha destas produgdes constituiria um ponto de partida fundamental para a analise
do modo como os alunos compreendiam o acontecimento histérico em questdo e para

aferir a progressao das aprendizagens.

Com a planificacdo desta intervencao pretendi que os alunos, recorrendo as suas ideias
prévias, respondessem a pergunta de partida: “O que acham que acontece quando uma
cidade ¢ atingida por um terramoto?” registada no quadro. O objetivo seria perceber em
que categoria de andlise das ideias prévias ¢ que cada aluno se enquadrava (Tabela 2)
antes da abordagem dos contetidos relacionados com o Terramoto de 1755. De seguida,
seria feita a visualizagdo de um video ilustrativo do Terramoto de 1755, que mostraria
como ¢ que este terramoto impactou na cidade, que medidas foram tomadas e como ¢ que
Lisboa foi reconstruida e reabilitada. Apds a visualiza¢ao desse video e da explicacao de
algumas das medidas tomadas pelo Marqués de Pombal para a reconstru¢do da cidade de
Lisboa colocar-se-ia a seguinte questdo que levaria a atividade de recolha das ideias
finais: “O que aconteceu a cidade de Lisboa, em 1755, quando foi atingida por um
terramoto?”. Os alunos deveriam preencher novamente a folha entregue no inicio, com

as suas ideias finais em resposta a questdo enunciada (Tabela 1).
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Tabela 1 - Planificagdo da 1°intervengdo

Percurso de aprendizagem Tempo Recursos Avaliacdo (tipo /instrumentos)
Objetivos Atividade / estratégia 7—
Escrita do sumirio. 5 minutos. Caderno didrio e
caneta azul.
Consolidar conhecimentos ja adquiridos. Diélogo com os alunos. 5 minutos.
Compreender que aspetos sobre o Os alunos respondem individualmente e por 5 minutos. Folha de papel, lapis Rubric e tabela de registo.
terramoto que os alunos ji dominam - escrito a uma questdo, numa folha branca e borracha.
levantamento das ideias prévias. previamente distribuida

Compreender a dimenséo do terramoto e Visualizacio e exploracdo em dialogo com os 10 minutos.
de que forma afetou a cidade de Lisboa. alunos de um video sobre o terramoto de 1755.

Introduzir o reinado de D. José e o seu Explicacao, a partir de dos quadros de D. José e Computador.

ministro Marqués de Pombal. Marqués do Pombal, sobre quem foram estas 5 minutos. Projetor.

Compreender o papel central do Marqués duas personalidades. Internet.

de Pombal na reconstrugao de Lishoa. Apresentacdo Canva.
Compreender o papel central do Marqués | Andlise em didlogo com os alunos da planta da 10 minutos.

de Pombal na reconstrucio de Lishoa. cidade de Lisboa antes e apds o terramoto.

Leitura e anilise em didlogo com os alunos do 5 minutos.
Consolidar os contetidos abordados documento 3 “A Baixa pombalina”.
relativamente ao terramoto. Os alunos respondem individualmente e por 5 minutos. Folha de papel, lapis Rubric e tabela de registo.
escrito a uma questdo na mesma folha que lhes e borracha.
foi distribuida no inicio da aula.

O instrumento de recolha de informacao foi uma folha branca (tamanho A5) dividida em
duas partes (Fig. 1). Pretendia-se que fosse um instrumento simples, compreensivel e

facilmente manipulavel pelos alunos.

Thieo do aula i Yoo daawla

Figura 1 - Instrumento para recolha das ideias prévias e ideias finais dos alunos na 1°intervengdo

Para recolha das ideias prévias foi construida uma grelha de registo dos resultados (Tabela

2). Para tal, foi elaborada uma rubrica de avaliacdo com o objetivo de apoiar a analise e
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respetiva classificacao das respostas dos alunos. Esta rubrica baseia-se num unico critério
de avaliagdo: o contetdo da resposta. Consoante o grau de profundidade e corre¢do do
conteudo apresentado, cada resposta poderia ser enquadrada num de cinco niveis de
desempenho. O primeiro nivel corresponde as Ideias Vazias no qual se enquadram todas
as respostas que nao estdo relacionadas com a tematica. O segundo nivel corresponde as
Ideias Incoerentes onde se inserem as respostas confusas e sem ldgica. No terceiro nivel,
Ideias Tautologicas, inserem-se todas as respostas redundantes. O quarto nivel
corresponde as Ideias de Senso Comum onde se englobam todas as respostas que nao sao
sustentadas por fundamentos historicos. Por fim, no nivel cinco, Ideias com
Conhecimento Historico, enquadram-se todas as respostas que recorrem a factos

historicos.

Tabela 2 - Grelha de registo dos resultados da recolha das ideias prévias na 1°intervengdo

1 — Ideias 2 —Ideias 3 —Ideias 4 — Ideias de Senso 5 — Ideias com

Critérios Vazias Incoerentes Tautologicas Comum Conhecimento

Historico

Conteudo O aluno O aluno escreve | O aluno escreve | O aluno escreve uma | O aluno escreve
da escreve uma uma resposta uma resposta resposta sem uma resposta
resposta resposta sem confusa e redundante. qualquer fundamento detalhada,
HEL LB relacdo com o ilogica. historico. recorrendo ao
tema. conhecimento
histérico, com

vista a justificar.

1.2. A 2% intervencao

A segunda intervencdo realizou-se no segundo semestre e o contetido abordado
selecionado foi a Revolucao Republicana. A escolha do conceito revolugdo para recolha
das ideias prévias baseou-se nos mesmos pressupostos da intervencao anterior — existir
uma elevada probabilidade de os alunos ja terem algumas nogdes sobre ele. A planificacdo

foi construida, reservando um primeiro momento para compreender que concegdes € que
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os alunos tinham sobre este conceito e, no final, apos a lecionagdo dos contetdos,

perceber em que medida houve evolucao (Tabela 3).

Nesta intervencao, os alunos seriam novamente convidados a registar as suas ideias sobre
o conceito revolucdo numa folha de papel devidamente preparada para esse efeito. Desta
vez, os alunos seriam incentivados a redigir um texto curto ou a escrever pequenas frases.
No final da aula, seria entregue a mesma folha aos alunos, com a mesma proposta de
atividade, propondo-se que redigissem um pequeno texto ou escrevessem pequenas
frases. A aula prosseguiria depois com a exploragdao de um recurso digital concebido na
plataforma Canva, que organizava os principais acontecimentos que conduziram a queda
da monarquia e a implantacdo da republica. Esta exploragdo seria realizada sempre em
dialogo com os alunos e incluiria a anédlise de documentos com o objetivo de promover
aos alunos uma reflexao critica. Posteriormente, seriam abordados momentos importantes
como o declinio da monarquia, especialmente o Mapa Cor-de-Rosa e o Ultimato Inglés,
a Revolta de 31 de Janeiro de 1891 e, finalmente, o Regicidio. Estes acontecimentos
seriam explicados de uma forma sequencial e articulada com vista a facilitar a

compreensdo do que levou a proclamacao da Republica (Tabela 3).

Tabela 3 - Planifica¢do da 2. intervengdo

Percurso de aprendizagem Recursos Avaliagio (tipo /instrumentos)

Objetivos Atividade / estratégia

Escrita do sumario. 5 minutos. Caderno diario e material
de escrifa.
Sintese de conteiidos abordados na aula | Resumo oral pela professora estagiana dos 3 minutos.
anterior. conteddos.
Introduzir o estudo de A Revolugio Exploragio de um documento escrito e
Republicana; iconograficos e mapas, em dialogo com os
Compreender como o desgaste da alunos (apresentacio Canva), sobre as 15 minutos. Apresentacio Comva.
monarquia constitucional conduziu & razfes que levaram ao regicidio e 2 queda
revolugdo republicana; da monarquia.
Identificar/aplicar o conceito revolugio: Atividade de recolha das ideias prévias dos Folha A5 e material de Rubrica de avaliagdo
alunos relativamente ao conceito de 5 minutos. escrita.
revolugio — distribuigio a cada aluno de
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Compreender como ocorreu a evolugio

do 5 de Outubro de 1910.

Identificar os simbolos nacionais atuais

como criagdo republicana

um exercicio em folha de papel. Esta sera
recolhida.

Winalizacio e exploracio em didlogo com
o5 alunos, de um video sobre a revolugio

de 5 de Outubro (apresentago Carva )

Visualizacio de imagens e audig3o de uma
sravagio audio — didlogo com os alunos
sobre oz simbolos nacionais criados pela

repiblica.

15 minutos.

Apresentagio Canva.

Identificar/aplicar o conceito revolugdo.

Atividade de recolha das ideias finais dos
alunos relativamente ao conceito de
revelugio — distribuicio a cada alune de
um exercicio em folha de papel. Esta sera
recolhida.

3 mimitos.

Folha A5 e material de

escrita.

Rubrica de avaliagio.

O instrumento de recolha de dados foi uma folha (tamanho A5) com uma questao

orientadora a qual os alunos deveriam responder apenas num texto curto ou pequenas

frases. Pretendia que fosse um instrumento simples e de facil compreensdo pelos alunos.

Tal verificou-se aquando da sua aplicagdo.

por “revolugao”.

Explica por palavras tuas o que entendes

Figura 2 - Instrumento para recolha das ideias prévias e finais na 2 intervengdo

A semelhanca da interven¢ao anterior, as respostas dos alunos foram avaliadas através de

uma rubrica de avalia¢do (a mesma que da primeira intervencao — Tabela 4). As respostas

foram divididas em cinco niveis e apenas de avaliava um critério Conteudo da resposta

elaborada.

Os cinco niveis de desempenho mantiveram-se, ou seja, o nivel 1

correspondia as Ideias Vazias, o nivel 2 as Ideias Incoerentes, o nivel 3 as Ideias

Tautologicas, o nivel 4 as Ideias de Senso Comum e, finalmente, o nivel 5 as Ideias com

Conhecimento Historico.
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Tabela 4 - Grelha de registo dos resultados da recolha das ideias prévias dos alunos na 2“intervengdo

Critérios

1 — Ideias

Vazias

2 —Ideias

Incoerentes

3 — Ideias

Tautologicas

4 —Ideias de

Senso Comum

5 — Ideias com
conhecimento

historico

Contetido da
resposta

elaborada

O aluno escreve
uma resposta
sem relacao com

o tema.

O aluno escreve

uma resposta

confusa e ilogica.

O aluno escreve
uma resposta

redundante.

O aluno escreve
uma resposta
sem qualquer

fundamento

historico.

O aluno escreve
uma resposta
detalhada,
recorrendo ao

conhecimento

histérico, com

vista a justificar.

2 — A implementacio das intervencdes e analise de resultados

Neste capitulo apresento, de uma forma detalhada, os resultados das duas intervengdes

planificadas, incidindo nas questdes com relevancia para este relatorio.

Esta analise permitira compreender de que modo foram mobilizadas as ideias prévias dos
alunos e como decorreu o desenvolvimento das aprendizagens ao longo de cada

intervengao.
2.1. A 1* intervencao

Esta atividade foi realizada numa aula sobre o Terramoto de Lisboa de 1755. Inicialmente,

a professora estagidria distribuiu a folha branca.

Foi explicado aos alunos que se pretendia que cada um deles preenchesse a parte “Inicio
da aula” com palavras-chave, pequenas frases ou desenhos, através dos quais traduzissem
as suas ideias prévias. Assim, foi escrita no quadro uma questdo orientadora: “O que
acham que acontece quando uma cidade ¢ atingida por um terramoto?”. Foram fornecidos
cerca de 10 minutos para que os alunos pudessem refletir sobre a tematica e realizar a
tarefa. Posteriormente, os alunos guardaram a folha para o final a aula. Relativamente a
reacdo dos alunos, a atividade foi bem acolhida e compreendida, ndo tendo suscitado

davidas nem resisténcia por parte dos alunos.

Apos esta atividade foi visualizado um video que recriava o terramoto e os momentos que
se seguiram. Este video foi visualizado duas vezes. Na primeira vez com som e, na

segunda vez, com som mais baixo acompanhado da explicagdo da sucessao dos
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acontecimentos pela professora estagidria. Seguidamente, foi contextualizado o reinado
de D. José I e a agdo do Marqués de Pombal, enquanto ministro do rei, na reconstru¢do
de Lisboa. Foram exibidas duas plantas da cidade de Lisboa (antes e apds o terramoto) e
analisadas através da colocacdo de algumas questdes por parte da professora estagiaria.
Foi, ainda, referida a estrutura de madeira criada pelo Marqués, a gaiola pombalina.
Finalmente, foi lido e analisado um documento presente no manual que referia as varias

mudangas implementadas pelo Marqués de Pombal apds o terramoto.

Nos 10 minutos finais da aula, foi pedido aos alunos que preenchessem novamente a
segunda parte da folha entregue no inicio da aula. Desta vez, deveriam responder a
seguinte questdo: “O que aconteceu a cidade de Lisboa, em 1755, quando foi atingida por
um terramoto?”. No momento de preenchimento da segunda parte da folha, os alunos
compreenderam a atividade sem dificuldades e ndo colocaram questdes. O tempo
disponibilizado, correspondente aos 10 minutos finais da aula, revelou-se suficiente para
a concretizagdo da atividade. Por fim, as folhas foram recolhidas pela professora

estagiaria.

A intervencao decorreu dentro dos parametros delineados previamente na planificagdo e

todos os alunos da turma conseguiram responder a ambas as questdes.

Na sua generalidade, todos os alunos da turma evidenciaram ter ideias sobre o que ¢ um
terramoto, como acontece € o que pode originar (Grafico 1). Dos 18 alunos participantes
apenas dois demonstram ter ideias mais aprofundadas sobre a tematica, tal corresponde a
11%, tal corresponde ao critério numero 5. De seguida, no critério nimero 4 que revela
respostas com ideias de senso comum, encontram-se doze alunos, o que corresponde a
cerca de 67% da amostra. A semelhanca do critério 5, tanto no critério 3 como no critério
2, encontram-se apenas dois alunos em cada um representando cerca de 11% cada. No
critério 1, correspondente as ideias vazias, ndo hd nenhuma resposta registada que se

enquadre nesse critério.
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Analise das ideias prévias dos alunos
12

10

, 1N Il

Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1

Grafico 1 - Andlise das ideias prévias dos alunos sobre o conceito terramoto

O Gréfico 2 representa os resultados obtidos com as respostas finais dadas pelos alunos a

segunda questao.

Analise das ideias finais dos alunos
12

10
8
6

Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1

N

N

Grdfico 2 - Anadlise das ideias finais dos alunos sobre o terramoto de Lisboa de 1755

Assim, percebeu-se que a turma nao tinha muitos conhecimentos prévios relativamente a

terramotos, mas sabem que pode traduzir-se numa catastrofe e destruicdo de varias
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infraestruturas. Estdo, ainda, alerta para as medidas de seguranca que devem tomar em
caso de sismo quer em casa, quer na escola. Concluo, também que a maioria das respostas
dos alunos se inserem no nivel 4, Ideias de Senso Comum, porque a maioria dos alunos
escreveu ou ilustrou respostas onde apenas aludiam a ideias do senso comum e sem
qualquer fundamento historico. Observa-se um aumento das respostas no nivel 3, Ideias
Tautologicas e, ainda, um decréscimo tanto no nivel 2, Ideias Incoerentes, € no nivel 5,
Ideias de Conhecimento Historico. O decréscimo de resposta no nivel 5 deve-se a maior

complexidade de resposta a segunda questao comparativamente a primeira.

Seguidamente apresentam-se quatro exemplos de respostas de alunos, onde se analisam

as respostas iniciais e as respostas finais, evidenciando a evolu¢ao do conhecimento.

A aluna MS (Fig. 3) apresenta ideias prévias demasiado gerais e latas. Refere apenas que
quando um terramoto atinge uma cidade causa muita destrui¢do e que muitas pessoas
ficam sem habitacdo. Ja no final da aula, a aluna detinha, mais uma vez, uma ideia muito
vaga. Refere que, apds o terramoto, a cidade de Lisboa ficou mais organizada, ndo
fazendo qualquer referéncia a destrui¢do inicial antes da organizagdo levada a cabo pelo
Marqués de Pombal. Assim, entendo as ideias sdo ambas igualmente vagas, traduzindo

pouca sustentagao em factos referidos em aula.
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Figura 3 - Exemplo de respostas dos alunos (MS)

Numa fase inicial, a aluna MR (Fig. 4) refere que “a cidade treme”, o que denota algum
conhecimento mais especifico relativamente ao que ¢ um terramoto e as consequéncias
causadas por este. Na fase final, a aluna demonstra ja um conhecimento mais especifico
no sentido em que refere algumas caracteristicas que aconteceram a cidade: * ficou
arruinada, as casas cairam, o chdo abriu e ouve um tsunami.”. Na generalidade, a aluna
demonstra conhecimento relativamente aos assuntos, ainda que ndo seja totalmente

especifica e precisa. Assim, concluo que ndo houve evolugao.
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Finm da aula
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Figura 4 - Exemplo de respostas dos alunos (MR)

Através do desenho, AC (Fig. 5) refere a morte e a destruicdo de casas, igrejas e lugares
de plantacdo provocada pelo terramoto. Ja no final da aula, também através de um
desenho, AC associa o sismo a incéndio e tsunami, colocando uma chama e uma mancha
azul que pode significar a entrada da dgua do rio na cidade. Concluindo, a aluna refere

alguns factos ainda que poucos e gerais, ndo havendo evolugao.
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Figura 5 - Exemplo de respostas dos alunos (AC)
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Através do desenho inicial, pode-se inferir a partir do desenho que a aluna MaC (Fig. 6)
alude ao terramoto e as consequéncias que essa catastrofe natural pode causar, tais como,
queda de arvores e destrui¢do de casas. Ja na fase final da atividade, MaC coloca vérias
palavras-chave distribuidas o que pode sugerir a desorganizacdo em que a cidade de
Lisboa ficou apds o terramoto. Faz referéncia aos feridos e aos mortos, aos edificios
destruidos, a destruicdo de lares (que pode ser relativamente ao edificio onde habita uma
familia e, também, a destrui¢do dessa familia, visto que podem ter morrido familiares),
as rachaduras, aos incéndios, aos estragos e, por fim, as inundagdes. De uma fase para a
outra denota-se uma evolugdo nas ideias da aluna, sendo que, na primeira ¢ mais
generalista e, na segunda, ¢ mais especifica e responde de uma forma completa a questao,

revelando um conhecimento mais alargado do assunto.
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Figura 6 - Exemplo de respostas dos alunos (MaC)

Apesar de se manifestarem algumas lacunas, as ideias finais revelam uma
progressao face aos conteidos abordados durante a aula, evidenciando uma evolugdo na

compreensdo do fendmeno e das suas consequéncias para a cidade de Lisboa.
A 2% intervencao

Esta segunda atividade de recolha de dados foi realizada no segundo semestre e incidiu
sobre o conceito revolugdo. Este conceito surge no contexto da abordagem dos contetdos
relacionados com a Revolugdo Republicana de 1910. A semelhanca da primeira
intervencao, esta atividade teve como objetivo recolher e analisar as ideias prévias e finais

dos alunos, permitindo avaliar a evoluc¢ao dos seus conhecimentos.
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A escolha deste conceito prendeu-se no facto de que ¢ uma tematica sobre a qual os alunos
se encontram familiarizados e que, provavelmente, ja ouviram ser referidas em contextos
diferentes do contexto escolar. A aula iniciou-se com a explicacdo da atividade pretendida,
seguindo-se o levantamento das ideias prévias, através de uma folha A5 com uma questao
orientadora. Os alunos reagiram de forma idéntica a verificada na primeira intervengao,

demonstrando compreensao imediata da tarefa proposta.

A aula seguiu-se com uma exploracdo do recurso digital onde se sistematizou os
acontecimentos principais que conduziram a queda da monarquia e a implantacdo da
republica. Esta apresentagdo foi articulada com a analise de documentos que permitiram
a reflexao critica. No decorrer da aula foram abordadas questdes centrais como a questao
do Mapa Cor-de-Rosa, do ultimato inglés, a revolta do 31 de janeiro, o regicidio e,
finalmente, a Revolug¢ao do 5 de Outubro. A explicacdo destes conteudos foi realizada
com recursos a imagens e videos, favorecendo o envolvimento dos alunos. Foram,
também, abordados os simbolos nacionais introduzidos pelo regime republicano como a
nova bandeira e o hino nacional. Desta forma, contextualizou-se as mudancas politicas e

sociais associadas a este novo regime.

No final da aula, realizou-se a recolha das ideias finais dos alunos sobre o conceito
revolucdo. Para tal, foi entregue novamente a cada aluno a folha de registo para que estes
a completassem. Numa primeira fase, todos os alunos participaram na atividade.
Contudo, na segunda fase, dois alunos estiveram ausentes, pelo que nao foi possivel

recolher evidéncias relativas as suas ideias finais.

De uma forma geral, quase todos os alunos revelaram ter ideias prévias sobre o conceito
revolucdo (Grafico 4). Dos 18 alunos que realizaram a atividade apenas 1 revelou ter
conhecimentos sustentados em base historica, tal corresponde a cerca de 6%.
Relativamente ao nivel 4, Ideias de Senso Comum, € o parametro onde se enquadram mais
respostas, encontram-se 7, o que corresponde a cerca de 39%. O nivel 3, Ideias
Tautologicas, representa também uma grande fatia dos resultados com 6 respostas,
correspondendo a aproximadamente 33%. J4 os niveis 1 e 2 apresentam a mesma

quantidade de respostas, isto €, duas respostas e, cada um. Tal representa cerca de 11%.
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Analise das ideias prévias dos alunos
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Grafico 3 - Andlise das ideias prévias dos alunos sobre o conceito revolugdo

O Gréfico 4 representa as ideias finais dos alunos relativamente ao conceito em estudo.
E importante referir que nesta segunda fase da recolha das ideias finais apenas
participaram 16 alunos. Assim sendo, verifica-se um aumento nas respostas inseridas no
nivel 5, Ideias com Conhecimento Historico, e no nivel 1, Ideias Vazias. Assim, 5 alunos
inserem-se no nivel 4, Ideias de Senso Comum, correspondendo a cerca de 31%. Nos
niveis 1 e 5, enquadram-se 4 respostas, isto €, 25%. No nivel 2, Ideias Incoerentes, insere-
se 2 respostas, correspondendo a cerca de 13%. E, por fim, no nivel 3, apenas de encontra

1 resposta, o que corresponde aproximadamente a 6%.
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Analise das ideias finais dos alunos
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Grdfico 4 - Andlise das ideias finais dos alunos sobre o conceito revolugdo

Seguidamente, vao ser exibidas as respostas.

Na seguinte resposta, a aluna AC revela algum conhecimento historico. Assim sendo,
denota-se uma ligeira progressdo na evolugdo do seu pensamento e um crescimento do

mesmo relativamente ao conceito.

Explica por palavras tuas o que entendes Explica por palavras tuas o que entendes
por “revolugéo”. por “revolugédo”.
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Figura 7 - Exemplo de respostas dos alunos (AC): Ideias
preévias vs ideias finais

A aluna CF demonstra, também, uma certa evolugao relativamente as suas ideias prévias.
Contrariamente a resposta inicial, desta vez, a aluna aludiu a conhecimentos do senso

comum para elaborar uma ideia do conceito revolugao.
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Explica por palavras tuas o que entendes
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Figura 8 - Exemplo de respostas dos alunos (CF): Ideias prévias vs Ideias finais
A resposta do proximo aluno n3o denota qualquer evolugdo. Na primeira categoria
enquadrava-se no nivel 2, Ideias Incoerentes, ¢ esta mesma resposta continua nesse
mesmo nivel.
y Explica por palavras tuas o que entendes
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Figura 9 - Exemplo de respostas dos alunos (DA): Ideias prévias vs ideias finais

Por fim, a resposta do aluno FM, numa primeira fase de analise das ideias prévias inseria-

se no nivel 1, Ideias Vazias, e ap0s a realizacao da atividade de ideias finais, concluo que
continua no mesmo nivel.
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Explica por palavras tuas o que entendes Explica por palavras tuas o que entendes
por “revolugao”. por “revolugéo”.
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Figura 10 - Exemplos de respostas dos alunos (FM): Ideias prévias vs ideias finais

Apbs esta segunda intervencdo e da andlise dos resultados, posso constatar que
houve uma evolugdo moderada. Embora, numa primeira fase, os alunos tenham
demonstrado uma compreensdo tautologica ou do senso comum verificou-se que, nas
respostas finais, existiram mais alusdes ao conhecimento historico, concretamente sobre
a Revolugao Republicana ou a Implantagdo da Republica. Apesar de aproximadamente
6% dos alunos terem respostas que se enquadram no nivel 5, Ideias com Conhecimento
Historico, pode-se concluir que existiu uma ligeira progressdo das ideias prévias e,
consequentemente, uma integragdo dos novos conhecimentos com os ja adquiridos.
Contudo, importa referir que uma parte significativa dos alunos permaneceu nos niveis
intermédios da rubrica de avaliagdo. Tal pode dever-se a necessidade de intervencdes
sistemadticas e ndo podendo avaliar a evolugdo do pensamento critico e da construgdo de
ideias finais, sobre as ideias prévias que os alunos poderiam ou ndo ter, apenas numa so
aula. Neste sentido, concluo que a segunda intervencao foi eficaz para a ativacao destes
conhecimentos prévios e para a construgdo de uma ideia final enriquecida com o

conhecimento dos factos historicos.

De forma global, a metodologia implementada revelou-se pertinente e proficua no
contexto da pratica letiva. A facilidade com que os alunos mobilizaram o material
disponibilizado, bem como a sua predisposi¢ao para refletirem sobre os conhecimentos
prévios, demonstram o potencial desta abordagem na promog¢ao do envolvimento ativo
dos discentes. Verificou-se, ainda, um acréscimo de motivacdo por parte dos alunos,
motivagdo essa decorrente da perce¢do de que o processo de ensino-aprendizagem estava
a ser construido com base nas suas proprias concegdes, conferindo-lhe um carater

personalizado e significativo.
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Nao obstante os aspetos positivos, importa reconhecer algumas limitagdes
observadas. Um nimero consideravel de alunos revelou possuir um conjunto muito
reduzido de ideias prévias, o que comprometeu a complexidade e profundidade das suas
respostas e, por conseguinte, a sua capacidade de alcancar os niveis mais elevados da
grelha de avaliagdo, designadamente o nivel 5. Tal constrangimento podera advir de
multiplos fatores, entre os quais se destacam a escassa disponibilidade dos alunos para a
aprendizagem, a dificuldade na compreensdo de determinados contetidos e a natureza
densa e interligada de alguns temas, como ¢ o caso da Revolucao Republicana e os seus

desdobramentos historicos.

Assinale-se, igualmente, que o tempo destinado a aplicagdo desta metodologia,
ainda que essencial para a identificacdo das concecdes dos alunos, condiciona a gestdo
do tempo letivo, podendo limitar a abordagem aprofundada de outros contetdos
curriculares. Neste sentido, uma possivel estratégia de melhoria passaria pela recolha
antecipada das ideias prévias, numa aula anterior, permitindo ao professor um tempo de

planificacdo mais alargado e uma maior personalizacdo das intervencdes pedagogicas.
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Consideracoes Finais

A elaboracdo do presente relatdrio de estagio permitiu a consolidagdo de
aprendizagens relevantes no ambito da pratica docente. A sua concegao possibilitou uma
reflexdo sobre tematicas pertinentes na atualidade e sobre aquelas que fariam mais
sentido abordar em contexto educativo. Assim, o relatério centra-se na relevancia das
ideias prévias dos alunos para a construcdo dos seus conhecimentos historicos
aprofundados, especificamente no 6.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Deste modo, procurou-se diagnosticar os conhecimentos prévios detidos pelos alunos e o
nivel em que se enquadravam, mas também compreender de que forma esse
conhecimento poderia ser mobilizado para a sala de aula e aprofundado ao longo do

processo de aprendizagem.

De acordo com os varios autores referidos no enquadramento teodrico, as ideias
prévias revelam-se fundamentais e centrais no processo educativo, uma vez que
representam a base a partir da qual o aluno visualiza e interpreta novos conteldos, sendo,
por isso, um ponto de partida essencial para o professor. Ao realizar esse levantamento, o
docente tem a oportunidade de planear as suas intervengdes de forma mais ajustada e

contextualizada, privilegiando uma aprendizagem ativa.

Relativamente a analise dos dados recolhidos, em ambas as intervencgoes, foi
possivel constatar que, apesar de a maioria dos alunos inicialmente apresentar respostas
vagas, tautolégicas ou baseadas no senso comum, se verificaram progressos relevantes,
especialmente no que diz respeito a familiarizagdo com os contelddos e ao seu
aprofundamento. Apds a lecionagao dos conteudos, as respostas tenderam a situar-se em
niveis superiores de desempenho. Contudo, importa referir que essa evolugdo nao se
revelou linear. Em ambas as intervengdes, alguns alunos demonstraram dudvidas ou
dificuldades na formulacao das ideias e, em particular, na mobilizagdo dos conhecimentos
adquiridos em sala de aula, nomeadamente na construgdo das ideias finais. Assim,
defende-se que arecolha das ideias prévias constitua uma pratica sistematica e recorrente
em contexto de sala de aula, inserida num processo continuo. Tal pressupde praticas
pedagdgicas bem estruturadas, tempo dedicado a analise das ideias prévias por parte do

docente e a construgio de abordagens metodologicamente diversificadas.

Neste sentido, destaca-se a importancia de um ensino da Histéria que nao se limite

a memorizagao de factos ou datas, mas que promova a compreensao dos acontecimentos
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e das suas inter-relagoes, a anadlise critica de diferentes perspetivas, a construgao de
narrativas histéricas e o uso de fontes. E igualmente essencial que sejam criados espagos

de analise documental, de debate e de reflexo.

Sublinha-se ainda o papel do estagio na construcdo da consciéncia de que o
professor atua como mediador entre o conhecimento cientifico e os saberes dos alunos.
Compete-lhe, portanto, criar ambientes propicios a valorizagdo das ideias prévias, que
estimulem a curiosidade e promovam a construgdo de um conhecimento histdrico
significativo. A experiéncia adquirida ao longo da investigagdo, em articulagdo com a
analise critica dos dados recolhidos, permite afirmar que a valorizagdo das ideias ja
detidas pelos alunos contribui para a melhoria das aprendizagens, uma vez que estes se
sentem no centro do processo. Contudo, salienta-se que essa valorizagdo deve ser

acompanhada de um trabalho docente continuo e exigente.

Conclui-se, assim, que partir das ideias prévias dos alunos é ndo so legitimo, como
fundamental. Ao promover essa reflexdo e ao confrontar os saberes previamente detidos
com novos conhecimentos, constroi-se uma educagdo mais proxima, inclusiva e
verdadeiramente centrada no aluno. Esta experiénciarevelou-se uma oportunidade valiosa
de crescimento profissional, de aprofundamento tedrico, de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais eficazes e orientadas para o sucesso dos alunos. A investigacao
desenvolvida revelou-se, igualmente, um meio de crescimento pessoal, através do qual foi
possivel desenvolver competéncias essenciais tanto para a pratica docente como para a

vida pessoal.
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