A todas as criancas e a todos os jovens
para quem a Arte é lugar privilegiado
de talentos, emocgoes e afectos.



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

Resumo

A problematica da educacao dos sobredotados tem motivado as mais diversas
reflexbes e pesquisas conducentes a uma maior consciencializagdo das
especificidades destes alunos e, por conseguinte, a uma actuagdo mais ajustada dos
professores e demais agentes educativos.

A sobredotacdo e a expressdo plastica constituem o nlcleo de estudo da
presente dissertacdo, onde se assumem 0s seguintes objectivos: (i) identificar as
caracteristicas da criatividade e os sinais de motivagcdao que se revelam na expressao
plastica de criancas/jovens sobredotados; (ii) apontar os principais factores influentes
na producdo plastica dos alunos sobredotados que, neste dominio, evidenciam
criatividade e motivagao.

A uma amostra inicial (estrutura da amostra) constituida por 10 criangas/jovens
sobredotados, 5 do sexo masculino e 5 do sexo feminino, entre os 8 e os 15 anos de
idade, matriculados nos 12, 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico no ano lectivo 2008/2009,
e que frequentavam ou haviam frequentado o programa de enriquecimento Sabados
Diferentes, foi aplicada a primeira fase da investigagdo. No ambito de uma abordagem
qualitativa, nesta etapa inicial de observacao, foram registadas, por meio de grelhas,
as actividades de expressao plastica realizadas no Museu de Serralves, permitindo
seleccionar os sujeitos que evidenciaram criatividade e motivagéo, e identificar as
caracteristicas da criatividade e os sinais de motivagcao revelados nesse contexto
educativo.

Os resultados da primeira fase permitiram, de um modo selectivo, delimitar o
contetudo da amostra — 8 criancas/jovens com caracteristicas de criatividade e com
sinais de motivacao no dominio da expressao plastica, 3 do sexo masculino e 5 do
sexo feminino — ao qual, na segunda fase, foram aplicados dois instrumentos, uma
entrevista semi-estruturada e uma escala de preferéncias, com o intuito de encontrar
os factores influentes na produgao pléstica.

A andlise dos dados dos referidos instrumentos aponta para a preponderancia
dos factores contextuais sobre os pessoais, em que a influéncia do contexto escolar
no dominio da producao plastica assume um lugar de destaque e legitima uma atitude

reflexiva.
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Abstract

The issue of gifted education has motivated many different reflections and
research leading to greater awareness of the specificities of these students and,
therefore, a more adjusted performance of teachers and other educational agents.

Giftedness and artistic expression are the core study items of this dissertation,
where the following objectives are assumed: (i) identify the creativity characteristics
and the motivation signs revealed in the artistic expression of children / young gifted;
(i) recognize the main influencing factors in the plastic production of gifted students
that, in this area, show creativity and motivation.

The first investigational step has been applied to the initial sample (structural
sample) consisting of 10 children / young gifted, 5 males and 5 females, 8 to 15 year-
olds, enrolled in the 1st, 2nd and 3rd cycle of basic education in the academic year
2008/2009, who attended or had attended the enrichment program Sabados
Diferentes.

Within a qualitative approach, at this early stage of observation, the activities of
artistic expression undertaken at the Museum of Serralves were recorded, by means of
grids, allowing the selection of the subjects who showed creativity and motivation, and
identify the creativity characteristics and the motivation signs revealed in this
educational context.

The results of the first phase allowed, on a selective basis, to define the content
of the sample - 8 children / young gifted with creativity characteristics and motivation
signs in the field of visual arts, 3 males and 5 females — to which, in the second phase,
two tools were applied, a semi-structured interview and a preference scale, in order to
find the influencing factors in the plastic production.

The analysis of these instruments points to the preponderance of contextual
factors over the personal ones, where the influence of school context in the field of
plastic production takes a prominent place and legitimizes a reflective attitude.
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Resumée

La problématique de l'éducation des éléves surdoués a motivé les plus
différentes réflexions et recherches qui ont abouti a une majeure prise de conscience
sur les particularités de ces éléves et conséquemment a I'actuation plus adéquate par
la part des enseignants et des autres agents éducatifs.

La sur dotation et I'expression plastique constituent le noyau d’étude de cette
dissertation ou nous assumons les objectifs suivants : (i) Identifier les caractéristiques
de la créativité et les signes de motivation qui on vérifie dans I'expression plastique de
ces enfants/ jeunes surdoués ; (ii) signaler les principaux facteurs influents dans la
production plastique des enfants/ jeunes surdoués lesquels manifestent, dans ce
domaine, de la créativité et de la motivation.

Au spécimen initial(la structure du spécimen) constitué par 10 enfants/jeunes
surdoués, dont 5 du sexe masculin et 5 du sexe féminin, agés entre 8 — 15 ans,
immatriculés au collége, a 'année scolaire 2008/2009 et qui fréquentaient ou qui ont
déja fréquenté le programme d’enrichissement Sabados Diferentes, on a appliqué la
premiere partie de la recherche. Dans le contexte d’'une approche qualitative, dans
cette phase initiale de I'observation, on a enregistré les activités d’expression
plastiques qui ont eu lieu au Musée de Serralves a travers des grilles qui ont permis
sélectionner les sujets qui révelaient de la créativité et de la motivation et aussi
identifier les caractéristiques de la créativité et les signes de motivation montrés dans
ce contexte éducatif.

Les résultats de la premiere phase ont possibilité, d’'une facon sélective, la
délimitation du contenu du spécimen — 8 enfants/jeunes avec des caractéristiques de
créativité et avec signes de motivation au domaine de I'expression plastique, 3 du sexe
masculin et 5 du sexe féminin auxquels, dans un deuxiéeme moment, on a appliqué
deux outils : une interview demi-structurée et une échelle de préférences avec le but
de trouver les facteurs influents dans la production plastique.

L’analyse des donnés des outils mentionnés signalent une prépondérance des
facteurs contextuels sur les personnels ou linfluence du contexte scolaire dans le
domaine de la production plastique assume un role capital et Iégitime une attitude

réflexive.
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Introducao

Na sociedade actual, assiste-se a um interesse crescente pelas
questdes inerentes a problematica da sobredotacao que, em muito, decorre da
abertura da escola as diferengas outrora dissimuladas e que constituem um
desafio diario no trabalho de professores e outros responsaveis educativos.
Para além disso, na opinido publica, pressente-se uma tendéncia generalizada
para a busca de informacao sobre esta e outras formas de ser diferente. Em
certos paises, inclusivamente, predomina a concepcao de que os sobredotados
constituem um grupo com caracteristicas peculiares, que devem ser
rentabilizadas em prol do desenvolvimento cientifico, tecnolégico ou social da
nacao (Reis, 2004:ix).

A par deste impulso emergente, que posiciona a tematica da
sobredotacao no seio das preocupacdes educativas de profissionais, familias e
sociedade civil, acentua-se um movimento de reflexdes, questionamentos e
acesos debates, promovido por diversos tedricos cujos modelos explicativos
conferem a este dominio uma maior dignidade cientifica e servem de apoio a
uma actuacao educativa mais adequada.

Nao obstante esta preocupacao generalizada pela problemética da
sobredotacao e, por conseguinte, pela construgcdo de uma verdadeira escola
inclusiva, no nosso pais, as medidas educativas diferenciadas para os mais
talentosos denunciam a inconsisténcia do seu enquadramento legal e, assim, a
ineficacia no atendimento as especificidades destes alunos. Num percurso
legislativo que tem sido marcado, de certo modo, pelo esquecimento dos
sobredotados, hoje, o atendimento as necessidades destes alunos evidencia
uma intervencao fragil, ancorada num vazio legal e submetida a sensibilidade e
a ‘boa vontade’ de alguns professores. No final do século XX, a Declaracao de
Salamanca afirmara que “por tempo demasiado longo as pessoas com
deficiéncia tém sido marcadas por uma sociedade incapacitante que acentua
mais os seus limites do que as suas potencialidades” (1994:18). Mas, néo sera

o momento actual que, de um modo mais significativo, esquece estes
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‘membros mais dotados’ e os considera formalmente ‘inexistentes’? Nao estara
o novo documento legal (Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de Janeiro), que
regulamenta o dominio das Necessidades Educativas Especiais, a sugerir um
regresso vivo a esse tempo onde se enfatizam limitagcées significativas e, desta
feita, a negligenciar aqueles que se destacam sob o ponto de vista de qualquer
talento especifico? Por certo, vivemos agora a ampliagdo extrema daquilo que
Naisbilt (cit. in Serra, 2002:16) havia denunciado como um tempo de mutacao e
de questionamento, o tempo do paréntesis entre as eras.

Ora, € nesta convivéncia conflituosa entre uma maior atencado as
diferencas e, por conseguinte, as capacidades e aos talentos, e a
inconsisténcia das medidas educativas, que situamos o0 nosso estudo. A
tematica em andlise, sobredotacdo e expresséo plastica, configura um percurso
de pesquisa em torno das principais orientacoes tedricas que permitem ampliar
0S nossos conhecimentos e praticas acerca das capacidades e dos talentos
revelados por alguns alunos, privilegiando a sua ligagdo ao dominio da Arte.

Assim, ainda que a complexidade inerente a sobredotacdo ofereca uma
diversidade de perspectivas de andlise, o nosso propdsito € considera-la sob o
angulo da producdo plastica, de um mundo de expressdo de vivéncias,
emocbes e afectos por exceléncia, e que contribui para a promocao do
desenvolvimento global de qualquer individuo. Por um lado, este estudo néo
incide particularmente no dominio da excepcionalidade artistica, nem no
contexto sociocultural que lhe serve de suporte. Por outro, ndo se trata tanto de
valorizar a expressdo plastica como uma area de aprendizagem, onde se
espera que 0 sobredotado seja capaz de desenhar/pintar melhor ou de
aperfeicoar os talentos que ja possui, mas de a tomar como um meio através
do qual ele é desafiado a desenvolver-se plenamente como pessoa,
potenciando a sua sensibilidade, as suas capacidades criativas, expressivas e
comunicativas, a confianca em si mesmo e a forma pessoal e Unica de
compreender o mundo (Marin Viadel, 2006a:30).

A orientagdo tematica da dissertacdo € sensivel ao interesse pessoal
depositado em vérias areas aparentemente dispares, mas que se conjugam

numa finalidade Unica. Assim, o enfoque privilegiado na educacao especial, no
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gue concerne a area cognitiva, mais especificamente, a problematica da
sobredotacao, constitui a oportunidade de conciliar dominios que movem o
nosso percurso de investigacao, formacao e pratica — a Filosofia, a Psicologia e
a expressao plastica — em contexto curricular de sala de aula e em actividades
de dinamizacdo de Programas de Enriquecimento para Criangas e Jovens
Sobredotados’.

Este trabalho esté estruturado em torno de dois objectivos nucleares: (i)
identificar as caracteristicas da criatividade e os sinais de motivacdo que se
revelam na expressao plastica de criancas/jovens sobredotados; (ii) apontar os
principais factores que influenciam a producdo pléastica dos alunos
sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e motivacao.

A adopcao deste percurso de pesquisa integra trés preocupagdes
essenciais: primeira, equacionar as estratégias de educacdo da expressao
plastica de criangas/jovens com talentos e capacidades superiores, em
qualquer dominio, particularmente com caracteristicas de criatividade e sinais
de motivacdo na produgdo plastica, e as quais ndo é dada uma resposta
educativa satisfatdria, como seria desejavel (Vilas Boas e Peixoto, 2003:15);
segunda, divulgar, junto dos professores, das escolas, das familias, da
sociedade e do governo, os aspectos que interferem na expressao plastica
desta populacdo escolar e que importa reforcar ou minimizar, no sentido de
responder aos seus interesses e necessidades; terceira, contribuir para o
desenvolvimento pleno e a felicidade dos mais dotados, na sua vida diaria de
assuncao do eu e de interaccdo com o0s outros, nos varios contextos de
actuacao: a escola, a familia e a sociedade em geral.

No que diz respeito a organizagdo das abordagens presentes neste
trabalho, a primeira parte — Enquadramento Teo6rico — delineia um conjunto de
pressupostos tedricos que servem de suporte a pesquisa descrita na segunda
parte — Estudo Empirico.

' Super-Sdbados e Sdbados Diferentes — Programas de Enriquecimento Curricular para Criancas e
Jovens com Talentos Superiores, a decorrer aos sabados de manha na Escola Secundaria de
Rocha Peixoto (Poévoa de Varzim) e na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti
(Porto), respectivamente, onde temos vindo a desenvolver, desde 2005, actividades de
expressao plastica.
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No primeiro capitulo, delimitamos o uso dos termos e dos conceitos
relacionados com a problematica da sobredotacdo, numa aproximacao as
concepgdes que consideramos pertinentes ao longo do estudo. A
sobredotacao, em intrinseca relagdo com a inteligéncia, é perspectivada a luz
da evolugdo temporal de diversas teorias explicativas, cuja inspiracdo mais
remota radica na Antiguidade, e atinge a sua divulgacao nas épocas moderna e
contemporanea, passando de uma perspectiva assente no primado cognitivo,
quantitativo e unitario, para a que se baseia no primado multidimensional e
qualitativo, porquanto contempla as multiplas dimensdes da sobredotagéo.
Neste sentido, concedemos especial destaque aos modelos que tém vindo a
contribuir de uma forma significativa para a compreensdo do fenémeno e,
consequentemente, para a implementacao de estratégias educativas: Modelo
Triarquico da Inteligéncia e da Sobredotacdo (Sternberg), Modelo Diferenciado
de Sobredotacdo e Talento (Gagné), Modelo das Inteligéncias Multiplas
(Gardner), Modelo dos Trés Anéis (Renzulli), Modelo Psicossocial (Ménks e
Tannenbaum).

Esta abordagem do conceito de sobredotacdo conduz-nos ainda a
identificacdo/descricao das idiossincrasias e das dissincronias, e dos aspectos
inerentes ao desenvolvimento socio-emocional dos mais dotados e talentosos.
De salientar que face a dificuldade de encontrar caracteristicas que tracem,
para estes alunos, um padrdo homogéneo de comportamentos, as nossas
incursdes tedricas sugerem uma aproximacdo a formas de ser, estar e sentir
mais comummente descritas na literatura.

O segundo capitulo centra-se no dominio de intervencéo, pelo que,
atendendo as necessidades psicoldgicas, sociais e cognitivas destes alunos,
séo descritas e equacionadas as principais medidas educativas — aceleragao,
agrupamento e enriquecimento. Atendemos, igualmente, ao enquadramento de
tais estratégias no ambito de contextos concretos de implementacao,
particularmente, a realidade europeia e o territério nacional. Finalizamos o
capitulo com uma reflexdo em torno do papel da familia, da escola e do
professor, como 0s principais responsaveis pela optimizacdo das capacidades
e dos talentos de criangas e jovens.
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Em virtude da relacdo que esta pesquisa estabelece entre os dominios
da sobredotacdo e da expressao plastica, na consecucdo dos objectivos
anteriormente enunciados, o terceiro capitulo incide sobre a dimensao da Arte,
com especial enfoque na importancia quer da educagao estética e artistica,
quer da expressao plastica na manifestacdo de faculdades intrinsecamente
humanas, como a imaginagdo e a criatividade. Numa cultura de contornos
acentuadamente visuais (Hernandez, 2000:140-141), perspectiva-se o papel
das actividades de expressédo plastica no ambito das necessidades e dos
interesses de alunos cujas capacidades e talentos se expressem em qualquer
area do conhecimento humano.

O capitulo quarto inaugura a segunda parte da dissertacdo — Estudo
Empirico — com a descricdo do plano metodolégico implementado no decurso
da investigacdo. Neste sentido, e no ambito de uma metodologia de caracter
qualitativo, Estudo de Caso, surgem explicitados os objectivos, as questdes, o
processo de construgcdo da amostra, as técnicas, os instrumentos e os
procedimentos adoptados. Depois da explicacdo do processo de tratamento e
analise dos dados obtidos, faz-se ainda referéncia aos aspectos éticos e
metodoldgicos, e aos principios de validade e de fidelidade que foram
privilegiados, com o intuito de assegurar o respeito pela individualidade dos
sujeitos, o rigor e a objectividade da pesquisa.

No ultimo capitulo, sdo apresentados, analisados e discutidos os
resultados da investigacdo desenvolvida. Pretende-se, essencialmente,
interpretar os dados recolhidos através da observagdo dos comportamentos
dos sujeitos (caracteristicas da criatividade e sinais de motivacao) e da
inquiricdo das suas concepcdes acerca da representagcdo da expressao
plastica e dos factores que a influenciam. Tal significa que se procura atender
ndo sé aquilo que as criangas e os jovens sobredotados ‘fazem’ num contexto
especifico de producao plastica, mas também aquilo que ‘dizem e pensam’
sobre a forma como percepcionam a expressao plastica e sobre os factores
(contextuais e pessoais) que, de uma ou outra forma, a condicionam.

No final do capitulo quinto apresenta-se uma sintese das respostas a
questéo central da investigacdo — Que factores influenciam a produgéo plastica
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em criangcas e jovens sobredotados que, neste dominio, evidenciam
criatividade e motivacdo? —, e as questdes que lhe sao subjacentes: (i) Que
caracteristicas da criatividade se revelam na produgéo plastica? (ii) Que sinais
de motivacdo séo visiveis na criagdo plastica? (iii) Que tipo de factores estao
relacionados com a producéo plastica?

A dissertagdo finaliza com a conclusédo acerca do estudo efectuado, o
que justifica, por um lado, a consideracdo dos aspectos mais significativos
decorrentes da andlise teorica e, por outro, a referéncia as ideias nucleares
resultantes da investigacdo empirica. Desta feita, procura-se sublinhar o
contributo destas conclusées no dominio da intervengdo educativa com
criangas e jovens sobredotados e, em ultima analise, situar o desenvolvimento
das potencialidades e dos talentos do ser humano numa perspectiva ética de
“‘investimento social e de responsabilidade colectiva” (Guenther, 2006:1).
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| PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

CAP. 1 - SOBREDOTA(}AO: ABORDAGENS
TEORICAS

“Hoje o conceito de ‘sobredotacédo’ abarca todas as manifestagdes

de exceléncia, sejam elas intelectuais, criativas ou mesmo na esfera da
personalidade (veja-se, por exemplo, na area da lideranga). Um individuo
pode ser considerado sobredotado em uma determinada area e apresentar
médio ou baixo desempenho em outras, bem como apresentar um
desempenho global acima da média em varios campos de actuagao”.
(Mettrau & Almeida, 1994:6)
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Este capitulo tem como principal objectivo promover uma incursao nos
aspectos teoricos subjacentes a sobredotacdo, de modo a favorecer,
posteriormente, uma analise da intervencao com criangas e jovens que revelam
capacidades e talentos superiores, em contexto educativo.

Num primeiro momento, procuramos delimitar o uso dos termos e dos
conceitos inerentes a problematica da sobredotagdo, mediante a aproximagéao
e o afastamento de conceitos analogos, bem como a tomada de consciéncia de
algumas ideias errébneas que obstam a uma apropriacéo explicita do constructo
sobredotacéo.

Reflectir em torno das capacidades e talentos revelados por alguns,
conduz-nos, por um lado, para a sua contextualizacdo temporal que remonta
aos primérdios da humanidade e assume as suas repercussdes nas epocas
seguintes, de que a contemporaneidade constitui 0 momento mais fértil no que
respeita a concepcado de modelos teoricos explicativos. Por outro lado, o
percurso histérico revela que o estudo da sobredotacdo caminhou, lado a lado,
com as investigacées em torno da inteligéncia humana, pelo que a analise
deste processo permite, mais facilmente, incidir sobre a dindmica dos varios
modelos de sobredotacdo propostos por investigadores eminentes, como
Sternberg, Gagné, Gardner, Renzulli, Ménks e Tannenbaum.

A abordagem do conceito sobredotacdo, bem como das teorias
explicativas acerca do fendémeno, conduz-nos a uma tentativa de
identificagdo/descricdo das idiossincrasias e dissincronias, bem como dos
aspectos inerentes ao desenvolvimento soécio-emocional dos mais dotados e
talentosos. De realcar que, em virtude da falta de homogeneidade das
caracteristicas encontradas nesta populacdo, as nossas incursdes teoricas
sugerem uma aproximagdo com base nas generalizagdes apresentadas pela

literatura, neste dominio.
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1. Aproximacao Terminoldgico-conceptual

O estudo das questbes inerentes as capacidades e talentos superiores
de alguns tem decorrido a par da emergéncia de um vasto conjunto de termos
e de conceitos, associados a teorias e autores representativos de um novo
impulso nesta area da educacdo que ganha, cada vez mais, importancia e
lugar de destaque na vida social hodierna.

Convém, pois, circunscrever os limites terminolégicos e conceptuais que
nesta andlise procuramos apontar para a tematica da sobredotacdo e, por
conseguinte, abolir ideias errbneas que, inusitadamente, circulam na esfera
social, e ainda estabelecer diferencas e semelhancas entre o termo-conceito
sobredotacao e outros termos e conceitos que convivem com ele, de um modo
mais ou menos pacifico.

A esta tentativa subjaz a intencdo de clarificar o que hoje se pode
entender por sobredotacdo, enquanto fendmeno decorrente de uma
multiplicidade de contributos tedricos, e respectivos reflexos no ambito da
intervencgéo e da resposta as necessidades das criangas e dos jovens inseridos
nas nossas escolas.

1.1. Diversidade Terminoldgico-conceptual

Como referimos, a tematica da sobredotagdo ndo é alheia a alguma
polémica instigada pela falta de unanimidade quanto a questdo da delimitacao
terminolégica do préprio conceito.

Ja na década de 80, Sternberg e Davidson (1986) analisaram as
diversas concepgdes de sobredotagdo, propostas por investigadores norte-
americanos, partindo de multiplas perspectivas teoricas, assentes ora no
individuo, ora na sociedade, ora no dominio psicol6gico ora no educacional, em
aspectos cognitivos ou inerentes a personalidade. Deste estudo, retemos,
essencialmente, a nocdo de que o termo e o conceito de sobredotacdo nao

foram descobertos, mas inventados, sendo fruto daquilo que uma sociedade
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deseja que eles sejam, deixando-os vulneraveis as mutacdes peculiares de
uma época e de um contexto.

Mais recentemente (2008), o estudo realizado pela Eurydice® — Rede de
Informacao sobre Educacéo na Europa — sobre a Educacao dos Sobredotados
na Europa®, enfatiza a multiplicidade terminolégica em torno da nomeagéo das
criangas e dos jovens que revelam capacidades e desempenhos superiores
relativamente a média do grupo. Baseada nas respostas recebidas pelas
Unidades Nacionais da Rede Eurydice (trinta Estados-Membros) a um
questionario preparado pela Unidade Europeia da Rede Eurydice, esta
pesquisa analisa as politicas de educacdo orientadas para a promog¢ao da
sobredotacao, essencialmente, em trés dominios: a terminologia e a definicao
nacionais utilizadas para caracterizar os jovens sobredotados ou talentosos, a
existéncia e os tipos de medidas educativas (especificas) introduzidas, € a
oferta de formagéo (inicial e continua) para professores nesta area (2008:4-5).
No que concerne a terminologia adoptada, a sua diversidade remete, nao s6
para um determinado contexto histérico, para a forma de encarar a inteligéncia
e o talento que Ihe esté subjacente, como também para a heterogeneidade das
politicas educativas implementadas em cada estado-membro. Ndo obstante a
diversidade de designaces adoptadas, o estudo revela que, na maioria dos
paises europeus, 0s termos mais comuns sdo sobredotados e talentosos (ou
0S seus equivalentes em outras linguas), empregues separada ou
simultaneamente. De referir que, em Portugal, o termo vulgarmente empregue
€ sobredotado; porém, em certos paises, nao sao utilizados aqueles termos,
sendo preferidas expressdes como: jovem de grande capacidade potencial
(Comunidade Francéfona da Bélgica), jovens de grande capacidade
(Comunidade Flamenga da Bélgica), criancas intelectualmente precoces
(Franca), alunos com grandes capacidades intelectuais (Espanha), alunos
capazes de grandes desempenhos ou alunos com capacidades excepcionais

(Roménia). Curiosamente, os termos comummente empregues — sobredotados

2 Rede institucional criada em 1980 por iniciativa da Comissdo Europeia, cuja actividade se centra essencialmente no
estudo comparativo e divulgagdo do modo como se organiza e estrutura a educacgéo na Europa, em todos os niveis de
ensino.

% Estudo realizado para a reunido informal de Ministros da Educagéo, realizada nos dias 16 e 17 de Marco de 2006,
sob a Presidéncia austriaca do Conselho da Unido Europeia e tendo como referéncia o ano lectivo 2005-2006.
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e talentosos — sao alvo de uma clara distingdo no Reino Unido (Inglaterra, Pais
de Gales e Irlanda do Norte): o termo ‘gifted’ (sobredotado) possui uma
conotagao intelectual ou académica e o termo ‘talented’ é utilizado no ambito
das artes e do desporto. Na Europa do Norte, mais concretamente, na
Finlandia, na Suécia e na Noruega, ndo se utiliza qualquer termo especifico
para designar este grupo juvenil, o que traduz a preocupacdo politica na
promocéao do potencial de todos os jovens, em detrimento da preocupacéao pela
sua categorizagao.

1.2. Entre Conceitos Analogos

Além do estudo recente realizado pela Eurydice, tradicionalmente, a
literatura especifica (Guenther, 2006:21-27; Alencar, 2001: 134-136;), foi-nos
dando alguns sinais da difusdo terminol6gica que carece de esclarecimentos e
abandono de certos significantes. Com frequéncia, verificamos que a palavra
sobredotado remete para termos, como, crianca prodigio, crianca precoce, idiot
savant, génio, crianga talentosa, crianga com capacidades superiores, crianga
bem dotada, crianga excepcionalmente dotada, o que requer elucidagao acerca
dos seus significados para, assim, podermos delimitar a abordagem
terminolégica e conceptual do nosso estudo.

Por crianga prodigio entende-se a crianga que se caracteriza por um
desempenho excepcional ou uma memodria extraordinaria nos seus primeiros
anos de vida (Morelock & Feldman, 2003:460). Casos como o de Mozart que
aos cinco anos ja compds sonatas e que aos oito escreveu a sua primeira
sinfonia, ou 0 de uma crianga que aos sete anos lia e entendia fluentemente
italiano, francés, grego e latim, e que aos nove ingressava na Universidade de
Leipzig, tém constituido motivo de grande curiosidade e perplexidade, ndo s6
pela sua excepcionalidade como pela sua raridade.

Esta questdo remete necessariamente para o conceito de crianca
precoce e para a consequente distingdo metddica que entendemos essencial
estabelecer entre sobredotacdo e precocidade. Como refere Pereira
(2000:170), a criangca precoce “antecipa determinados comportamentos
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relativamente a idade em que sao esperados”. Assim, enquanto a precocidade
se reporta a velocidade no desenvolvimento, desencadeando uma saliéncia
numa determinada etapa da vida, a sobredotacdo aponta para caracteristicas
pessoais relativamente estaveis ao longo das diferentes etapas da vida do ser
humano (Melo & Almeida, 2008:202). Como nos revela Guenther (2006:26), os
estudos realizados nesta area demonstram que ndo ha uma relagédo directa
entre altos niveis de desempenho e precocidade — “ [...] menos de um tergo
das pessoas produtivas e mais capazes foram criangas precoces, e das
criangas precoces estudadas, um numero menor ainda que um terco chega a
altos niveis de desempenho e produgado”. A crianga precoce apresenta um
ritmo mais adiantado que a média, dado activar os seus recursos intelectuais,
num tempo mais curto (Valle, 2001:66). Tal significa, por isso, que, enquanto
fenémeno evolutivo, a precocidade remete sobretudo para a expressao do
ritmo de desenvolvimento que pode levar a um nivelamento com a maturacéo
do individuo e, assim, a possibilidade da crianga precoce vir a crescer como
uma pessoa nao sobredotada.

Ja o idiot savant (Ildiota Sabio), caracteriza-se por possuir uma
capacidade superior numa area especifica, manifestando um atraso
significativo nas outras areas do desenvolvimento (Morelock & Feldman,
2003:463), o que notoriamente também se distancia da nossa abordagem
conceptual. O caso mais paradigmatico € talvez o de uma crianga japonesa
que, apesar de ter vivido os seus primeiros anos numa creche para deficientes
mentais, se evidenciou pelas suas habilidades artisticas superiores, tendo as
suas obras atingido o reconhecimento e a fama (Lindsley, 1965; cit. in Alencar,
2001:135).

A incursao na problematica da sobredotacéo requer ainda uma distingéo
cautelosa quanto ao termo génio. Até ha algum tempo, como havia
considerado Hollingworth (cit. in Lombardo, 1997:24), para se ser denominado
génio era necessario, pelo menos, um Quociente de Inteligéncia [Q.l.] de 180,
0 que se verificava num sujeito entre um milhdo. Todavia, este critério caiu
progressivamente em desuso e, actualmente, entende-se por génio a pessoa

que, atendendo a sua sobredotagdo e ao seu envolvimento e compromisso
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com a tarefa, alcanga uma obra genial (Benito & Alonso, 2004b:33),
concedendo uma contribuicao significativa numa determinada area, valorizada
socialmente (Alencar, 2001: 135). Este conceito também se distancia do nosso
enfoque, porquanto, constitui uma designacdo confinada a idade adulta e a
sujeitos que, pelo seu legado original, sdo dignos de louvor e reconhecimento
social.

Muito embora os vocabulos capacidade (‘gifted) e talento (‘talent)
conflituem neste terreno, em virtude das diferentes interpretagdes dos varios
investigadores e especialistas (Robinson, 2002:xi), no nosso estudo, o termo
sobredotagdo é indissociavel da apropriacdo e da analise que Guenther
(2006:21-26) faz dos referidos conceitos. Na esteira da autora, por capacidade
entendemos a caracteristica que permite o desempenho de alta qualidade, nos
diversos dominios da actividade humana, possibilitando o sucesso; por talento,
embora, muitas vezes, restritamente associado ao desempenho superior em
artes (pintura, teatro, musica, escultura), entendemos, antes, a capacidade
elevada que abrange todas as areas de atributos e caracteristicas humanas
admiradas e valorizadas pelo contexto sécio-cultural em que a pessoa se
insere. Daqui se conclui que o talento seja mais facilmente reconhecivel no
ambito das vivéncias de um povo que partilha um momento histérico com
determinados valores e ideais sociais, politicos, artisticos e culturais. Dado que
um determinado contexto valoriza ou desvaloriza certas caracteristicas, 0 meio
sécio-cultural exercerd uma influéncia fulcral, ora no desenvolvimento ora na
inibicao de certos talentos. Ainda que Feldhusen (cit. in Guenther, 2006:21-22)
considere que todos os individuos tém talento, no sentido de que uma pessoa
faz algo melhor do que fazem as outras, o que lhe permite afirmar-se como
possuidora de um talento pessoal, a delimitagcdo do conceito exige um salto
para la da esfera meramente individual. O talento remete para a capacidade de
desempenho superior, em comparagdo com o0 grupo, detentor de
caracteristicas semelhantes.

Atendendo a esta incursdo na problematica da utilizacdo do termo e do
conceito adequados ao nosso estudo, privilegiamos o termo mais
frequentemente empregue no nosso pais — sobredotado — e partilhando a
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concepcao de Freeman e Guenther (2000:23-24), consideramos o termo
relativo a individuos portadores de capacidade elevada, ou seja, aqueles que
“demonstram niveis de desempenho excepcionalmente altos, seja numa
amplitude de realizacbes ou em uma area delimitada, e aqueles cujo potencial
para alcancar a exceléncia nao foi reconhecido por testes ou por autoridades
educacionais”.

Consideramos ainda a perspectiva de Marcelino Pereira (1998:168),
segundo a qual a sobredotacdo decorre de um processo desenvolvimental em
que “o estatuto de excepcionalidade ndo se pode restringir aos atributos
intelectuais (frequentemente encarados como um dom), e em que as
caracteristicas da dinamica familiar e os factores personalisticos sdo elementos
cruciais que devem ser contemplados. Sendo assim, o crescimento de um
talento extraordinario, além das aptiddes cognitivas e motivacionais intrinsecas
elevadas, envolve também o suporte ambiental adequado ao nivel da familia,
da escola e da comunidade em geral’.

Dado que as referéncias bibliograficas apontam para diferentes
contextos e apropriagdes terminoldgicas, adoptamos com sentido analogo os
termos sobredotados, talentosos, dotados e mais capazes; possuindo todos
eles, como denominador comum, a presenga de “um notavel desempenho ou

de habilidades ou aptiddes superiores” (Alencar; 2001:120).

1.3. Para la dos Mitos

Para a delimitacao terminoldgico-conceptual do nosso estudo contribuiu
igualmente a chamada de atencdo de Winner (1996:19-23), nos finais do
século XX, para algumas ideias erréneas que, segundo a autora, tém vindo a
proliferar na sociedade, e que, em nosso entender, ainda persistem,
dificultando a apropriacdo do verdadeiro significado do termo sobredotado e,
nesta medida, comprometendo a prépria intervengéo junto dos mais talentosos,
nao obstante o interesse depositado nas problematicas da educacéao, em geral,
e da sobredotacao, em particular. Para Winner, ha que empreender esforcos,
no sentido de destruir os seguintes mitos: primeiro — as criangas sobredotadas
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possuem um potencial intelectual geral; segundo — ha uma distincao entre
talentosos e sobredotados, visto que se considera que as criancas com
capacidade excepcional na area atlética ou artistica sdo talentosas, mas nao
sobredotadas; sdo consideradas sobredotadas as criancas que apresentam
uma capacidade excepcional nas areas académicas, avaliadas por um teste de
Ql; terceiro — ser sobredotado exige um QI global excepcional; quarto e quinto
— considera-se abusivamente a dominancia de factores, ou inatos, ou
adquiridos, como aspectos etioldgicos da sobredotacdo, em detrimento da
interaccao biologia-meio; sexto — as criangas sobredotadas resultam do desejo
impulsivo de pais que ambicionam o sucesso dos filhos; sétimo — as criangas
sobredotadas constituem um modelo de saude psicologica e de boa adaptagao
social; oitavo — todas as criangcas sdo sobredotadas; nono — as criancas
sobredotada tornar-se-ao, no futuro, adultos proeminentes e criadores.

Winner (1996:23-24) enfatiza a necessidade de olhar a sobredotagéo
para la destes falsos conceitos imbuidos de conotacao intelectual, emocional e
politica. A autora conclui que uma crianga pode ser sobredotada numa area,
mas mediana ou até possuir dificuldades de aprendizagem numa outra; e que
ter um QI elevado é irrelevante, no que se refere a sobredotagéo para a arte ou
para a musica; o cérebro dos sobredotados é atipico; e ainda que a familia
possui um papel mais importante que a escola no que concerne ao
desenvolvimento dos dons; acrescenta que a sobredotagdo pode conduzir a
depresséo ou ao isolamento social; e, finalmente, que € possivel prever mais
fielmente o futuro de uma crianca sobredotada, na fase adulta, mais pelas
caracteristicas de personalidade do que pelo grau da sua sobredotacdo. No
ambito de uma aproximagdo as idiossincrasias do sobredotado, estas
afirmacoes serdo objecto posterior da nossa analise (cf.cap.1,3.1.:47), gerando
ora apologia ora algum distanciamento.

Posteriormente, Guenther (2006:42-44) também salientou alguns mitos e
conceitos sobre 0s mais capazes e talentosos que, de alguma forma, vieram
distorcer o estudo cientifico acerca desta realidade, a saber, que estes
individuos “sdo capazes de se desenvolverem sozinhos”, o que hoje
questionamos face a constatacdo do desinteresse e desmotivacdo de muitos
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dos nossos alunos com capacidades e talentos superiores; que “sao
fisicamente fracos e emocionalmente instaveis”, 0 que € contestado por alguns
estudos que demonstram que, como grupo, as pessoas dotadas tendem a
serem, a longo prazo, fisicamente mais fortes e mais saudaveis do que a
populacdo em geral, talvez em virtude da necessaria resposta as expectativas
a que estéo frequentemente sujeitas; que “ndo sédo produtivas na vida adulta”
porque o talento desgasta-as e acaba por desaparecer, o que se revela
também falacioso face a produtividade de individuos dotados e talentosos até
idades muito avancgadas; que “nascem assim e nada pode modifica-los para
mais ou para menos”, 0 que também é erroneo, dado que a hereditariedade
nao constitui o Unico factor determinante da capacidade humana, pois conta
com o contributo das forcas de interaccdo, estimulacdo e condicbes

ambientais.

Compreender o alcance dos termos e dos conceitos utilizados quando
nos referimos a individuos com capacidades e talentos superiores, exige ainda
a compreensao do enquadramento histérico e sécio-cultural inerente aos

modos de viver, de pensar e de sentir desses individuos.

2. Perspectiva Historica: Dos Primordios a Actualidade

E nossa intengdo delinear um percurso que nos permita fazer a analise
diacrénica do conceito de sobredotacdo, a par da evolucao do conceito de
inteligéncia, desde uma breve perspectiva histérica que nos remonta as
percepcoes das civilizagbes mais antigas, de que A Republica de Platao é
talvez o testemunho mais evidente, passando pelo impulso das investigacoes
cientificas de Galton, realizadas em Inglaterra nos finais do século XIX, e as de
Terman, efectuadas na primeira metade do século XX, nos Estados Unidos da
Ameérica, culminando, por fim, nas propostas contemporaneas. Nesta medida,
perscrutaremos em determinadas concepgdées — Teoria Triarquica da
Inteligéncia de Sternberg, Modelo Diferenciado de Sobredotacdo e Talento de
Gagné, Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, Modelo dos Trés Anéis
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de Renzulli e Modelo Psicossocial de Sobredotacdo de Moénks e de
Tannenbaum — o contributo para a aproximacao ao constructo sobredotacao e
para a adequacao das praticas pedagogicas dos docentes destes jovens e
criancas mais talentosos.

2.1. Antecedentes Historicos

O necessario atendimento a criancas e jovens mais dotados na escola,
em particular, e na sociedade, em geral, exige atencado aos diversos modelos
teoricos — tradicionais e contemporaneos — que ora de um modo continuo, por
aperfeicoamento e complementaridade, ora de um modo descontinuo, por
ruptura, auxiliam a anélise e compreensao da sobredotacéo.

Ainda que o estudo sistematico, rigoroso e objectivo deste fenémeno
humano se situe na modernidade, pensar a sobredotacdo é remontar aos
primoérdios, a um tempo e a um lugar da histéria da humanidade que valorizam
o individuo que se destaca pelas suas capacidades superiores € nos quais as
propostas filosoficas de A Republica de Platdo sédo, talvez, a expressdo mais
antiga. Este pensador assume um papel notério na Antiguidade Cléssica, ao
contrariar a opinido popular da época de que a lideranca politica da polis
deveria estar a cargo de uma aristocracia determinada hereditariamente. A sua
proposta consiste em colocar as criangas de ouro, seleccionadas desde cedo
em virtude de uma inteligéncia superior, ao servico dos beneficios do Estado.
Estas criancas, como explica em A Republica (V1l, 535a; 1996:352),

“- Precisam, meu caro, de ter agudeza de espirito para o estudo e nao ter
dificuldade em aprender. E que as almas tomam-se muito mais do receio dos
estudos aturados do que dos exercicios de ginastica. Efectivamente, o esforco que

fazem é mais intimo, uma vez que é s6 deles, e néo partilhado pelo corpo”.

Para isso, Platdo sugere o seu treino intensivo para a lideranga, baseado
numa formacdo assente na poesia e na musica, na ginastica e nas ciéncias
fundamentais (aritmética, geometria, astronomia). Tal percurso formativo,

iniciado desde cedo, estaria concluido apenas aos cinquenta anos, altura em
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que o filosofo-rei estaria apto a governar a sua cidade-estado e a fazer dela
uma cépia do modelo do Mundo Perfeito, isto é, do Mundo Inteligivel (Maire,
1986:58-59).

Por conseguinte, na Grécia Antiga, os individuos eram seleccionados
para governarem a polis com base, sobretudo, na sua inteligéncia e no seu
vigor fisico, e ndo tanto na sua posicao social (Colangelo & Davis, 2003:5).

A Historia comprova também que, ha mais de 2000 anos antes de
Cristo, os chineses elaboraram um complexo sistema de exames competitivos
para seleccionar criancas que se destacavam pela sua inteligéncia superior,
denominadas divinas. Dado apresentarem uma capacidade excepcional de
mem©éria e raciocinio, aquelas eram tidas como pressagio de prosperidade
nacional e, por isso, encaminhadas a corte e reconhecidas socialmente
(Pfeiffer, 2002:32; Alencar, 2001:121).

No Renascimento eram valorizados certos individuos pelas suas
capacidades e talentos, como Miguel Angelo, Leonardo da Vinci, Boccacio,
Bernini e Dante (Colangelo & Davis, 2003:5). No séc. XV foi fundada uma
escola-palacio em Constantinopla, por um sultdo turco, onde os meninos mais
fortes e inteligentes, recrutados por todo o império, recebiam uma formacao
capaz de promover o desenvolvimento maximo das suas competéncias
(ibidem).

E nos primérdios do século XX que o conceito de sobredotacdo comeca
a ser utilizado; como refere Borland (2005:3), as criancas sobredotadas
existem “as far as | can tell, in the seconde decade of the 20th century as a
result of a confluence of sociocultural and the sociopolitical factor that made the
creation of the construct useful”.

Todavia, as medidas de identificacado e intervengcéo junto de individuos
que apresentavam caracteristicas de talento e capacidade sé ganharam
impulso consideravel, apés o lancamento do satélite Sputnik, em 1957, pela
Unidao Soviética, em virtude deste factor ter desencadeado o interesse dos
Estados Unidos da América pela educacdo dos sobredotados (Guilford,
2009:123; Colangelo & Davis, 2003:3).
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Mais recentemente, a partir das duas ultimas décadas do século XX, os
governos de diversos paises, como os Estados Unidos da América, a Austrélia,
a Alemanha, a China, Israel e a Venezuela, entre outros, accionaram
mecanismos de apoio as condicdes de ensino de criangas e jovens
sobredotados, implementando programas dirigidos a ampliacdo das
oportunidades para o desenvolvimento de capacidades e talentos, numa
perspectiva de investimento nas areas consideradas prioritarias para o Estado
(Alencar, 2001:122-124).

2.2. Sobredotacao e Inteligéncia

Ao longo da Histéria Humana, o interesse préatico pelas capacidades e
talentos de alguns seres humanos foi-se progressivamente afirmando, no
dominio tedrico mais sistematico. Tal significa que as reflexdes em torno da
tematica da sobredotagcdo surgem a par de uma dimensao especulativa que se
assume na dimensao cognitiva do ser humano. E importante considerar que a
evolucao do conceito de sobredotacdo ocorreu, ao longo da histéria do
conhecimento humano, a par de mutagdes conceptuais em torno da natureza e
estrutura da inteligéncia. Urge, por conseguinte, esclarecer a intrincada relacao
que se estabelece inevitavelmente entre sobredotacéo e inteligéncia, a luz de
alguns conceitos, principios e modelos explicativos.

2.2.1. Conceito de Inteligéncia

O interesse revelado pelo homem acerca da inteligéncia como “esse nao
sei qué através do qual exprime a sua diferenga em relacdo aos seres que o
rodeiam” (Richard; cit. in Jacquard, 1979:148), antecede o nascimento das
ciéncias sociais e humanas, pois remonta aos primérdios da humanidade, em
que o ser humano regia a sua vida pelas explicacées de ordem mitolégica.

Da vasta panodplia de mitos que fazem parte integrante da heranga
cultural do ocidente, o Mito de Prometeu inaugura a tentativa de explicagao

desta capacidade humana tdo complexa, a inteligéncia. Segundo o relato,
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aquele titd tera roubado o fogo, que era de uso exclusivo dos deuses do
Olimpo e té-lo-a oferecido aos seres humanos. Jupiter, encolerizado, ordenou
que Prometeu fosse agrilhoado e que uma aguia lhe comesse o figado, o qual
crescia ininterruptamente. Todavia, Prometeu conseguiu salvar-se gracas a
Hércules, que matou a aguia. Nesta histéria, o fogo oferecido aos seres
humanos representaria a capacidade para intervir e transformar o meio, para
produzir conhecimento e transmiti-lo de geracdo em geracao. O fogo seria a
inteligéncia, que compensaria a humanidade da sua fragilidade fisica: néao
somos 0s animais mais fortes e 0s mais ageis, mas é nessa consciéncia da
finitude e indigéncia que reside a nossa forca. Tal significa que a inteligéncia
veio possibilitar a superacao destas limitacoes, permitindo aos seres humanos
conceber formas mais adaptadas de estar no mundo — cultivar os campos,
projectar cidades, voar e navegar, criar normas e regras de convivéncia,
produzir teorias e construir utensilios.

No ambito dos estudos da Psicologia, a inteligéncia surge, ndo s6 como
uma das problematicas mais fascinantes, mas também como uma das mais
controversas, pois, apesar da sua grande popularidade, € um conceito muito
genérico, ambiguo e de dificil definicao (Richardson, 1991; cit. in Almeida,
1994:17).

O significado etimoldgico do termo inteligéncia radica na juncao dos
vocabulos latinos ‘inter’ (entre) e ‘eligere’ (escolher). Todavia, em sentido mais
amplo, o termo manifesta alguma polissemia, dada a complexidade e a
dinamica que lhe séo inerentes.

Na segunda década do século XX é realizado um simpoésio — Intelligence
and its Measurement (1921) —, onde mais de uma dezena de especialistas
apresentaram as suas perspectivas acerca da natureza da inteligéncia. Surgem
varias definicbes de inteligéncia, tais como “having learned or ability to learn to
adjust oneself to the environment” (Colvin, 1921; cit. in Sternberg, 2002:2),
“ability to adapt oneself adequately to relatively new situations in life” (Pinter,
1921; cit. in ibidem) e “the capacity to inhibit and instinctive adjustment”
(Thurstone, 1921; cit. in ibidem). Daqui, resultam essencialmente dois

aspectos: a inteligéncia é a capacidade para aprender com a experiéncia e,

ESEPF Marcela Rios Pinho
-20 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

concomitantemente, a capacidade de adaptacdo ao meio envolvente
(Sternberg, 2005:99).

Com base nos estudos desenvolvidos por Mark Snyderman e Stanley
Rothman* (cit. in Gray, 1994:364), nos finais da década de 80, o termo
inteligéncia refere-se a varias capacidades: o raciocinio abstracto, a resolugéao
de problemas, a capacidade de adquirir conhecimentos, a membria, a
adaptacdo ao meio, as competéncias linguistica e matematica, a originalidade,
a acuidade sensorial, a orientacdo para um objectivo e a motivacao para a
realizacao.

A abordagem do conceito de inteligéncia, sobretudo naquilo que define o
seu quadro explicativo mais actual, implica uma analise breve as varias
estratégias de avaliacdo e medicdo desta faculdade e que certos
investigadores foram ensaiando e concretizando. Todavia, pretendemos
colocar algumas reservas a aplicacao dos testes de inteligéncia, porquanto a
sua utilizacdo abusiva e redutora pode desembocar naquilo que a prépria
histéria registou como exemplos reais de discriminagéo social e racial.

No momento em que a Psicologia se constitui como ciéncia
experimental, em finais do século XIX, é sentida a necessidade de se
construirem instrumentos capazes de medir as aptidoes intelectuais de uma
forma objectiva.

Galton (1822-1911) foi o primeiro investigador a procurar medir essas
diferencas individuais, através de testes sobre a discriminagdo sensorial®. Na
esteira deste autor, o americano Catell (1860-1944) concebeu a designacao
teste mental para o instrumento capaz de colher informacdes sobre a
inteligéncia, medindo os tempos de reaccao (Almeida, 1994:62-63).

As concepgbes de Binet (1857-1911) e dos seus colaboradores
demarcaram-se das anteriores, dado incidirem sobre o estudo da inteligéncia
total do individuo e das suas funcdes superiores — memoria, imaginacao,
atencao, tenacidade, etc. — enquanto critérios fundamentais para estabelecer

as verdadeiras diferencas entre os individuos. Como oportunidade de

* Estes investigadores interrogaram cerca de mil psicélogos e educadores para identificar, numa lista de aptiddes
humanas, aquelas que constituiriam os elementos mais importantes da inteligéncia.

Organizava testes para medir a acuidade visual, a sensibilidade tactil e auditiva, e o tempo de reacgao (Colangelo &
Davis, 2003:6).
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desenvolver o seu trabalho, Binet aceita, em 1904, a proposta do Ministério da
Instrugdo francés, que consistia em construir um instrumento para medir as
capacidades das criancas em idade escolar, de modo a distinguir as criancas
normais das subnormais e facultar a estas ultimas um ensino especial (Binet &
Simon, 1916, cit. in Benito & Alonso, 2004a:13; Colangelo & Davis, 2003:6).
Nesta medida, Binet, com a ajuda do seu colega Simon, constr6i a Escala
Métrica de Inteligéncia, destinada a medir as capacidades mentais, através de
questbes e exercicios sobre figuras, numeros, letras, palavras, em ordem
crescente de dificuldade e ajustados a idade cronolégica da crianca. Para além
disso, remetem o conceito de inteligéncia para os seguintes termos: juizo,
sentido pratico, iniciativa e faculdade de adaptar-se as circunstancias, pelo que,
julgar bem, compreender bem e raciocinar bem, constituem para os dois
autores, as actividades essenciais da inteligéncia (Benito & Alonso, 2004a:13).

No decurso da evolucdo dos testes, o termo Quociente de Inteligéncia é
usado pela primeira vez por Stern, na Alemanha, e retomado nos EUA por
Terman, que publica, em 1916, uma versao revista do teste Binet-Simon, a qual
passa a designar-se por Escala Stanford-Binet®. Trata-se de um QI de razdo,
visto que, o seu célculo é feito através da razdo da idade mental [IM] pela
idade cronoldgica [IC], a multiplicar por 100 [QI=IM/ICx100]. Para além deste
contributo, Terman realizou os primeiros estudos longitudinais em grande
escala sobre a natureza dos sobredotados na Califérnia, com uma amostra de
cerca de 1.500 sujeitos, seguidos até aos quarenta anos (White, 2009:42;
Colangelo & Davis, 2003:6).

Nos finais da década de 30, Wechsler apresenta novos instrumentos de
medida — a Escala de Inteligéncia de Wechsler para Adultos/‘Wechsler Adult
Intelligence Scale’ [WAIS] e a Escala de Inteligéncia de Wechsler para
Criancas/'Wechsler Intelligence Scale for Children’ [WISC]. Para este
investigador, a inteligéncia é essa heterogeneidade de fungoes, isto €, constitui
“the aggregate or global capacity of the individual to act purposefully, to think
rationally and to deal effectively with his or her environment” (Wechsler, 1958;
cit. in Almeida, 1994:65).

% Stanford é o nome da Universidade onde Terman leccionava.
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Esta orientacdo metodoldgica é adoptada, nos anos 60, pelos trabalhos
da British Psychological Society, através dos quais se procurava,
simultaneamente, avaliar uma capacidade cognitiva geral e o desempenho das
criangas em algumas aptidées. Nesta medida, a inteligéncia continuava a ser
definida e avaliada de acordo com uma multiplicidade de capacidades como o
raciocinio, a representacao espacial, a memdria, a percepg¢ao e a evocacao e
aplicacdo de conhecimentos. Nesta época, a sobredotagdo, associada a Ql
elevado, e considerando-se sobredotado o individuo que apresente um Ql igual
ou superior a 140, é entendida, por isso, a luz de uma perspectiva demasiado
redutora e simplista.

Para 14 do enorme contributo destes investigadores para o avanco das
pesquisas da Psicologia na area cognitiva, nomeadamente, no que concerne a
avaliacao/identificacdo de criancas mais dotadas, importa reter o quanto os
resultados alcangados pelos diversos procedimentos psicométricos se
apresentam como uma parte de um processo que se afigura bastante
complexo e, nessa medida, exigindo estratégias de avaliacdo complementares
(Freeman, 2009:168). A este propdsito, o proprio Binet declarara que um unico
namero, resultado do desempenho de uma crian¢ca num teste, ndo poderia
retratar uma questéo tdo complexa quanto a inteligéncia humana.

Na mesma linha, Sternberg (2003:88) salienta: “Giftedness cannot
possibly be capture by a single number. Unless we examine the multiple
sources of giftedness, we risk missing identification of large numbers of gifted
individuals”.

Em Ultima analise, ndo obstante constituam um dos maiores contributos
da Psicologia, a aplicacdo dos testes de inteligéncia tem sido alvo de diversas
criticas, sobretudo devido as possiveis repercussdes no individuo que, por
algum motivo, apresente baixos rendimentos nestes instrumentos (Alencar &
Fleith, 2001:26).

ESEPF Marcela Rios Pinho
-23.



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

2.3. Modelos de Inteligéncia e de Sobredotacao

A acrescentar ao seu caracter polissémico, o conceito de inteligéncia
tem variado sobremaneira ao longo dos tempos, reflectindo diferentes valores e
convicgdes sociais e, certamente, revelando ser um conceito “among the most
elusive of concepts” (Sternberg, 1985:3). Assim, e de acordo com 0 recurso aos
instrumentos de medida enunciados, as preocupacdes em torno da inteligéncia
acabaram por, nalguns casos, legitimar classificacbes que distinguiram, de
forma radical, os civilizados dos primitivos, os normais dos anormais,
desencadeando, em ultima analise, preconceitos e atitudes de exclusdo de
muitos individuos.

Numa consciencializagdo destes riscos e numa preocupacdo de
preconizar uma aproximagao a estrutura da inteligéncia, o mais fiel possivel,
foram construidos modelos explicativos que, de certo modo, ofereciam
resposta a uma das questdes mais discutidas desde finais do século XIX: a
inteligéncia é uma capacidade unica, global, geral, ou é constituida por
capacidades que correspondem a aptidbes especificas? Para testemunhar tao
acesa polémica, Galton encara a inteligéncia como uma entidade singular e
Unica, enquanto Binet considera que ela € composta por um conjunto de
atributos (meméria, fluéncia numérica, vocabulario, etc.).

Depois das concepcbes destes autores, muitos outros — Spearman,
Thurstone, Guilford, Sternberg e Gardner — delinearam as suas propostas de
compreensdo da composicdo da inteligéncia, num trajecto que vai,
preponderantemente, da perspectiva mais classica, defensora da inteligéncia
como uma capacidade unitaria de raciocinio l6gico e abstracto, a perspectiva
recente das inteligéncias multiplas. Com as perspectivas de Sternberg, Gagné,
Renzulli, Mbénks e Tannenbaum, entre outros, a abordagem da inteligéncia
remete para diferentes analises da sobredotagédo e, nessa medida, constituem
um contributo fundamental na adequacao das respostas as necessidades de
criangas e jovens talentosos.

O quadro 1 apresenta uma breve descricdo comparativa dos modelos
tradicionais e dos modelos recentes de inteligéncia, que explicitamos no item

seguinte, por referéncia ao contributo de alguns investigadores.
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Quadro 1 — Modelos de Inteligéncia

Modelos Tradicionais

Modelos Recentes

A crianga recebe um codigo genético, que
determina a sua capacidade para compreender,
memorizar e raciocinar.

Alunos que apresentam capacidades
substancialmente avangadas sdo considerados

sobredotados.

A capacidade da crianga para compreender,
memorizar e raciocinar é definida, inicialmente,
pelo coédigo genético que, posteriormente, se
desenvolve através de uma interacgdo sequencial

com as experiéncias ambientais.

O factor g domina o desenvolvimento intelectual e
permite ao aluno transferir capacidades elevadas

num dominio para outro.

Para além de um factor g, também existem

‘dominios especificos’ de capacidades que

determinam a capacidade e o desempenho

superiores em diferentes areas.

Os testes de inteligéncia sdo o veiculo mais
importante para a identificagdo dos alunos

sobredotados.

As capacidades dos alunos necessitam de ser
avaliadas através do desempenho em tarefas, que

correspondem as suas experiéncias e contexto

cultural.

Adaptado de Gallagher (2009:123).

2.3.1. Abordagem Classica

A concepgao classica da inteligéncia, cujo representante maximo é o
psicélogo inglés Spearman, perspectiva a inteligéncia como “uma faculdade
unitaria ou como um agrupamento de faculdades (tais como o tempo de
reaccao, a discriminacao sensorial, a capacidade de perceber relacdes l6gicas
e a memoria) altamente correlacionadas entre si” (Gardner et al., 1998:214).

Por um lado, a inteligéncia é valorizada enquanto trago inato, global e
relativamente imutével, pois ndo muda muito com a idade ou com a experiéncia
e, por outro, surge como capacidade de responder a testes de inteligéncia, o
Ql.

O contributo da teoria de Spearman (1904-1927) para este modelo de
inteligéncia consistiu na aplicacdo de um método estatistico que ele préprio
criou — a analise factorial — através do qual seria possivel estabelecer
correlagdes entre as aptiddes avaliadas pela aplicacao de varios tipos de testes
(memoria, percepgao, fluéncia verbal e ldgica). Da andlise dos resultados — 0s
individuos que tém uma elevada pontuagcdo num tipo de teste tendem a obter
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também classificacbes elevadas noutros testes — o investigador formulou a
hipétese da existéncia de uma capacidade geral (factor g), que estaria
subjacente a todas as funcodes intelectuais, aos factores especificos (factores
s’). Seria o factor g o responsavel pela dinamizagdo do conjunto dos factores
especificos, pelo que, a inteligéncia geral estaria na base de todos os actos
intelectuais, definindo, deste modo, a capacidade intelectual de cada individuo.
Segundo Spearman, enquanto os factores especificos tém apenas um
interesse esporadico, em virtude da sua aplicabilidade limitada, o factor geral
constitui a chave para compreender a inteligéncia (White, 2009:42-43;
Sternberg, 2005:102).

Todavia, segundo Benito & Alonso (2004a:29), nao podemos
escamotear um aspecto importante na teoria de Spearman: por um lado, as
aptiddes intelectuais implicadas nos instrumentos utilizados pelo investigador
sdo muito semelhantes aquelas que estdo implicadas nos testes de idade
mental e QI e, por outro, incidem sobre os processos cognitivos centrais na
aprendizagem escolar: memoria, dominio verbal, generalizacao e estruturagao,
entre outros.

Na década de 30, Thurstone (1938) desenvolveu nos EUA novos
procedimentos estatisticos para o estudo dos diferentes tipos de conduta
inteligente e que se demarcaram da perspectiva de Spearman (Benito &
Alonso, 2004a:30). Aplicou uma bateria de 56 testes de aptidao, submetendo
0os resultados obtidos a andlise factorial, da qual concluiu nao haver
fundamento para afirmar a existéncia do factor g, mas de sete aptiddes mentais
primarias, independentes umas das outras e ligadas a tarefas especificas —
compreensdo verbal, medida por testes de vocabulario; fluéncia verbal, aferida
por testes de enumeracdo do maior niumero possivel de palavras comecadas
pela mesma letra num periodo de tempo limitado; raciocinio indutivo, medido
por testes de analogias e tarefas de completamento de sequéncias de
nameros; visualizagdo espacial, medida por testes de rotagdo mental de figuras
de objectos; numeérica, medida por testes de célculo e de resolucao de

problemas matematicos simples; memoria, avaliada por testes de recuperacao

” De entre os factores especificos, Spearman destaca o visual, o verbal e o numérico.
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mnésica de figuras e de palavras; e velocidade perceptiva, medida por testes
de deteccdo pequenas diferencas em imagens ou de identificacdo de uma
determinada letra em sequéncias de diversas letras (Sternberg, 2005:103-104).

Nesta linha, nas décadas de 60/70, Guilford (1967, 1979) desenvolve um
Modelo da Estrutura do Intelecto — structure-of-intellect — [SOIl], onde sao
discriminadas trés dimensdes principais — operacées, produtos e conteudos —
que, em combinacdo especifica, justificam a existéncia de 120 tipos de
aptidées diversas. Como descreve num artigo de 1972 (Guilford, 2009:124-
125), a inteligéncia € compreendida como um cubo que representa a
interseccdo destas trés dimensbes: as operagdes, enquanto processos
mentais, como a memoria, a cognicao e a produgao convergente; os conteudos
ou termos que surgem num problema, como por exemplo, as palavras
(conteudo semantico), os numeros (conteudo simbdlico), os comportamentos
(conteudo comportamental) e as imagens (conteudo visual); os produtos ou
tipos de resposta exigidos, como as unidades (e.g. palavras, numeros ou
figuras simples), as classes (e.g. hierarquias) ou as relagdes (e.g. de tamanho,
altura, peso).

Apesar da importancia da identificagdo destes 120 factores na estrutura
da mente, Guilford identificou um factor no funcionamento cognitivo que
designou producéo divergente, que envolve a producdo de multiplas solugdes
ou hipo6teses e que, por este motivo, é central no processo criativo (White,
2009:43).

Este modelo foi reformulado nos anos 80, porquanto, este investigador
considerou pertinente afirmar a existéncia de 150 factores da mente, o que,
para alguns autores, contribuiu, ainda mais, para a complexidade inerente a tal
concepgao, bem como para a dificuldade em avaliar um vasto numero de
aspectos da inteligéncia Sternberg, 2005:105).

Todavia, a partir de entdo, abrira-se o caminho para a concep¢ao
multifactorial, ou seja, para a perspectiva de uma inteligéncia composta por
varios factores e, nessa medida, para a rejeicdo de uma inteligéncia geral.
Surgira enfatizado o caracter multidimensional do constructo inteligéncia, com

as devidas repercussées no constructo sobredotagdo e, concomitantemente,
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nas estratégias de resposta as necessidades dos que se destacam pelas suas
capacidades e talentos. Como diz VanTassel-Baska, num artigo de 1998
(2009:1), “a monolithic view of giftedness simply as high intelligence has been
displaced in favor of a multifaceted view of talents and abilities. That view
continues to be extended and amplified in many ways”.

2.3.2. Abordagem Contemporanea

Mais recentemente, surgiram novas contribuicbes tedricas para a
compreensao da sobredotacdo, das quais destacamos a Teoria Triarquica da
Inteligéncia Humana de Sternberg (1985), o Modelo Diferenciado de
Sobredotacdo e Talento de Gagné (2004), a Teoria das Inteligéncias Miltiplas
de Gardner (2000, 2002), a Concepgdo de Sobredotacdo dos Trés Anéis de
Renzulli (1978, 1986), o Modelo Psicossocial de Sobredotacdo de Mébnks
(1992; 2005) e de Tannenbaum (1993).

2.3.2.1. Modelo Triarquico da Inteligéncia e da Sobredotacao

Sternberg, representante de um enfoque cognitivo da inteligéncia e da
sobredotacgdo, considera a primeira como uma capacidade de resolver novos
problemas intelectuais (Alencar & Fleith, 2001:32) e a segunda como uma
espécie de auto-gestdo mental (Valle, 2001:25). Na sua Teoria Triarquica da
Inteligéncia Humana, valoriza-se essencialmente o processo para enfrentar
uma tarefa e ndo tanto o resultado em si. Surge, deste modo, enfatizada a
forma de conduzir a resolucdo de problemas em detrimento do produto final,
pelo que se considera capacidade elevada o desenvolvimento das aptiddes
naturais do individuo a um nivel excepcionalmente alto (Freeman & Guenther,
2000:34). Para Sternberg, trata-se, assim, de potenciar aquilo que ele designa
como inteligéncia de sucesso, em vez de uma inteligéncia inerte, aquela que €
medida através de testes e que, tradicionalmente, vinha sendo enaltecida.

Como afirma,
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“A inteligéncia medida é inerte — ndo conduz a actividade dirigida para um
objectivo. [...] As pessoas que obtém sucesso [...] podem ou nao sair-se bem nos
testes convencionais, mas tém algo em comum que € muito mais importante do
que as elevadas classificagbes nos testes. Estdo cientes das suas forgas e
conhecem as suas fraquezas; capitalizam as suas forcas e compensam ou

corrigem as suas fraquezas” (Sternberg, 2005:19-20).

Pelo exposto, na concepcado de Sternberg assume lugar de destaque
uma inteligéncia de sucesso enquanto capacidade de cada um, ndo s6 para
optimizar e potenciar as suas areas fortes, como também para compensar as
suas areas mais fracas (Sternberg, 2003:89).

Nesta perspectiva, surgem destacados os processos envolvidos no
fenémeno inteligéncia: a inteligéncia pode ser associada quer ao mundo interno
e externo do individuo, quer a sua experiéncia, que é tida como o mediador
entre os dois mundos. Deste modo, a Teoria de Sternberg divide-se em trés
subcategorias interrelacionadas: componencial, experiencial e contextual
(Sternberg, 2003:90-94), que estabelecem uma base cientifica para a
explicagdo da sobredotacdo intelectual e das competéncias dos que
apresentam uma inteligéncia superior.

A subcategoria componencial envolve a relagao entre a inteligéncia e o
mundo interno e toma tal designagdo, uma vez que O processamento da
informacdo se faz através de mecanismos mentais, denominados
componentes, que interactuam e sdo considerados universais. O primeiro,
metacomponente, implica o planeamento, a monitorizacdo e a avaliacdo do
comportamento inteligente; o segundo componente, desempenho, executa as
instrucbes dos metacomponentes; o terceiro, aquisicdo do conhecimento,
confere feedback aos metacomponentes e diz respeito aquilo que o individuo é
capaz de aprender de uma experiéncia (Sternberg, 2003:90-93;1985:42).

A subcategoria experiencial confere importancia a dois aspectos da
experiéncia para o comportamento inteligente: a capacidade de lidar com o
novo, adaptando-se ao meio, e a capacidade de automatizar o processamento
da informacdo e o desempenho de tarefas. Ainda que Sternberg também

considere estes aspectos universais, o contexto sécio-cultural determina o que
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€ considerado novo ou em processo de automatizacao (Sternberg, 2003:
93;1985:41-42).

A subcategoria contextual refere-se a relagdo entre a inteligéncia e o
mundo externo, mais concretamente, as aptiddes sociais ou praticas dos
sujeitos, que lhes permitem actuar adequadamente nas diversas tarefas do seu
quotidiano. Tais capacidades sédo essenciais para a adaptacdo, a modificacao e
a seleccao do meio (Sternberg, 2003:93-94;1985:41). Ainda que os critérios de
adaptacdo ao meio possam divergir de cultura para cultura, o ser humano
procura um ajustamento ao contexto. Quando tal estratégia de adaptacéo falha,
0 individuo pode tentar modificar o ambiente, de modo a que se torne
adequado a si. Por sua vez, quando ambas as iniciativas de adaptacao e
modificacao falham, resta a estratégia de seleccdo de um outro meio, no qual
se sinta adaptado e consiga alcancar a optimizacdo do seu potencial
(Sternberg, 2003:89).

Os processos de adaptagdo, modificacdo e seleccao sdao também
universais, mas relativos no que respeita a comportamentos considerados
adaptaveis, modificaveis e seleccionaveis no ambito da cultura em que o
individuo se insere. Por este motivo, Sternberg (1997:1030) afirmou que a
“inteligéncia ndo implica apenas reagir ao ambiente, mas também ser activo na
formacao do mesmo. Ela oferece uma oportunidade as pessoas de responder
de maneira flexivel as situacoes desafiadoras”.

Nesta perspectiva, o autor real¢ca que € essencial ter consciéncia do que
€ culturalmente valorizado, e do que ndo o é, pois a valoragdo cultural
influencia 0 modo como cada individuo configura as suas actividades diarias.
Por esta razdo, alega que tal critério deve constar de qualquer avaliacdo da
inteligéncia. Como afirma: “In the theory of successful intelligence [...] the
conceptualization of intelligence is always within a sociocultural context”
(Sternberg, 2003:88).

Segundo o autor, os alunos sobredotados poderdo demonstrar um
funcionamento superior nas competéncias implicadas em cada uma das
dimensbes — componencial, experiencial e contextual. Do ponto de vista

componencial, poderdao ser mais eficazes na realizagdo das fungdes das
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metacomponentes (planificacao, direccdo e tomada de decisdes), na execucao
de tarefas e na transferéncia de aprendizagens para diversos dominios. Na
dimensao experiencial, os alunos tendem a manifestar maior facilidade na
resolucdo de novos problemas através de processos de insight; como afirma:
“We belive that what primarily distinguishes the intellectually gifted in their
performance is not that they are faster, but that they are better in their insightful
problem-solving skills” (Sternberg, 1985:290). No dominio contextual, tém
propensao para procurarem um meio suficientemente estimulante, que permita
o desenvolvimento do seu potencial, o que, muitas vezes, pode implicar a
seleccdo de um meio mais adequado ou a modificagcdo de um determinado
contexto, que possibilite a resposta as suas necessidades. Por isso, Sternberg
(1985:281) afirma que os sobredotados “have unusual ability to adapt to, select,
or shape at least the environment in which they distinguish themselves”, mas
tais capacidades “will not necessarily generalize to other environments and
kinds of environments”.

Sternberg considera ainda que ser detentor de uma inteligéncia de
sucesso € pensar bem de trés formas diferentes: analitica, criativa e pratica,

cujo equilibrio importa alcangar (Sternberg, 2003:89-90). A inteligéncia analitica
€ necessaria a resolucao de problemas e ao julgamento das ideias; a
inteligéncia criativa € imprescindivel para formular bons problemas e ter boas
ideias a partida; por sua vez, a inteligéncia pratica é fundamental para o uso
das ideias e para a sua analise de um modo eficaz no quotidiano. Para o autor,
mais importante do que possuir tais aptiddes, importa ponderar sobre o
momento e o lugar para as usar eficazmente (Sternberg, 2005:137). Tal como

refere:

“An important part of giftedness is being able to coordinate these three aspects of
abilities, and knowing when to use which. Giftedness is as much a well-managed
balance of these three abilities as it is a high score on any one or more of them. |
therefore sometimes refer to a gifted person as a good «mental self-manager»”.

Como salientam Freeman e Guenther (2000:34), na Teoria Triarquica da
Inteligéncia, Sternberg refere-se a aplicacao de certos procedimentos passiveis
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de serem utilizados na escola. A titulo de exemplo, a aptiddao verbal pode
direccionar-se para preferéncias naturais da crianca: analitica (na critica
literaria), criativa (na poesia) ou pratica (na composicdo de um anuncio
publicitario).

Por conseguinte, quando aplicada a sobredotagdo, a Teoria Triarquica
da Inteligéncia permite distinguir trés tipos de sobredotagéo intelectual: a
analitica, a criativa e a pratica. A sobredotacdo analitica refere-se a capacidade
académica e € usualmente medida por meio de testes de inteligéncia,
sobretudo testes de leitura compreensiva e de raciocinio analitico. A
sobredotacao criativa remete para a intuicao, a apreensao do conhecimento e a
capacidade para lidar bem com a novidade. Por sua vez, a sobredotagdo
pratica indica a capacidade para aplicar a sobredotacao analitica e criativa as
situagdes do quotidiano (Davis, 2006:55).

Apesar destas trés vertentes de aplicacdo da sobredotacdo, cada
individuo nao necessita de ter um elevado desempenho em todos os dominios,
podendo destacar-se apenas num, em dois ou em todos (Sternberg, 1985:291-
292).

2.3.2.2. Modelo Diferenciado de Sobredotacao e Talento

O Modelo Diferenciado de Sobredotagcdo e Talento [MDST] proposto
pela primeira vez por Gagné, em 1985, e reformulado em momentos
subsequentes (2000, 2004), assume uma natureza desenvolvimental, assente
na distingdo entre aptiddo (dotacdo)® e talento. Para o autor, a sobredotacdo é
definida no MDST como aptiddo humana natural, ou seja, como heranca
genética, que se manifesta nos dominios intelectual, criativo, socio-afectivo ou
sensoério-motor (Moon & Dixon, 2006:13).

Neste modelo de diferenciacdo de aptiddo e talento, representado na
figura 1, a principal distincdo entre os dois termos reside essencialmente no
seguinte aspecto: enquanto os talentos sdao desenvolvidos, as aptidbées sao

naturais e afirmam-se como potenciais imutaveis (Feldman, 2003:21).

8 Dotacdo é o termo usado por Guenther, na tradugéo do termo ‘giftedness’.
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Figura 1 — Modelo Diferenciado de Sobredotacdo e Talento (adaptado de Gagné, 2008;
trad. Guenther)

CAPACIDADE
bS] sl

A aptiddo ou dotagdo designa, assim, a posse € 0 uso de capacidade
natural notavel (aptidao elevada), em pelo menos um dominio de capacidade e
que situa o individuo entre, pelo menos, os 10% superiores no grupo de pares
etarios (Gagné, 2008:1). Estas capacidades naturais, cujo desenvolvimento e
nivel de expressado sao parcialmente controlados pela predisposicao genética,
podem ser detectadas em mudltiplas tarefas, como aprender a ler, falar uma
lingua estrangeira ou compreender conceitos matematicos; resolver diversas
espécies de problemas e produzir trabalho original em ciéncias, literatura e
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arte; realizar actividades desportivas, musicais ou de carpintaria; usar
capacidades sociais na interaccdo com colegas, professores e familiares
(Gagné, 2008:2). Trata-se de capacidades naturais mais facilmente
observaveis em criancas mais novas, dado que, nesta fase do
desenvolvimento, se verifica ainda uma influéncia limitada do meio e da
aprendizagem sistematica. Todavia, é possivel também observar tal aptiddo em
criangas mais velhas e até mesmo em adultos, se considerarmos a facilidade e
a rapidez com que adquirem novas capacidades num determinado dominio da
actividade humana (ibidem). A este propoésito, Freeman e Guenther (2000:33)
afirmam que Gagné “sugere que o desenvolvimento dessas capacidades
depende do contexto de aprendizagem, normalmente representado pela
escola, o qual deveria reconhecer e aceitar o esforgo proprio da crianga”.
Gagné entende por talento, uma superioridade notavel em competéncias
sistematicamente desenvolvidas (conhecimento e habilidades) em, pelo menos,
um campo da actividade humana, o que permite situar o individuo, no minimo,
entre os 10% superiores, no grupo de pares etarios que sdo ou foram activos
nesse campo (Gagné, 2008:1). Com esta definicdo, destaca que os talentos
resultam da interac¢do das predisposi¢des naturais com o ambiente (Moon &
Dixon, 2006:13-16), pois um talento emerge progressivamente pela
transformacdo de aptiddo elevada em caracteristicas e habilidades bem
treinadas e sistematicamente desenvolvidas num determinado campo de
actividade humana como nas profissdes, no comércio, na administracdo, nos
negdécios, nas tecnologias, nos servigos, na convivéncia social, na saude, nas
ocupacgdes ou nos desportos (Gagné, 2008:3). O autor realca a auséncia de
conotagdo elitista no que respeita ao significado de talento, porquanto este
termo nado se refere exclusivamente a realizagdes aprovadas socialmente, mas
também a acg¢des ilegais e/ou imorais, cometidas por criminosos e infractores.
A definicdo dos conceitos de dotacdo e de talento revela a partilha de
algumas caracteristicas, a saber: que ambos se referem a capacidades
humanas; que ambos sdo normativos, dado que indicam individuos que se
afastam da norma ou da média; que ambos se referem a individuos que sao
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nao normais, em virtude do seu comportamento notoriamente superior (Gagné,
2008:1).

A progressiva transformagdo de aptidbes/dotes em talentos, téao
amplamente descrita no MDST, exige um processo triadico, onde estao
envolvidos a dotacdo [G-‘giftedness’, o talento [T] e a aprendizagem e a
pratica [LP - ‘learning and practice’]. O processo de desenvolvimento de um
talento é, imediatamente, desencadeado a partir do momento em que a
crianga, 0 adolescente ou adulto iniciam a aprendizagem sistematica e se
dedicam a pratica de uma capacidade especifica num determinado campo de
actividade humana (académica, ocupacional ou de lazer), num envolvimento de
trés processos amplos: a maturacao biologica, a aprendizagem informal e a
aprendizagem formal, exercicio e pratica (Gagne, 2008:3).

Todavia, o modelo explicativo da sobredotagédo proposto por Gagné fica
apenas completo se considerarmos trés componentes adicionais: 0s
catalisadores’ intrapessoais [IC], os catalisadores ambientais [EC] e o factor
acaso [C- ‘chance’].

Os factores fisicos e psicolégicos, sob influéncia parcial do plano
genético, constituem os catalisadores intrapessoais; caracteristicas fisicas,
como a saude, a motivagcéo, a vontade, a auto-gestdo e a personalidade sao
entendidos pelo autor (Moon & Dixon, 2006:14) como aspectos intrapessoais
que condicionam o processo de desenvolvimento de talentos. A motivacao e a
vontade constituem caracteristicas psicologicas que permitem a consecucgao de
certos objectivos, fazendo face a obstaculos e fracassos ocasionais. As
predisposicoes hereditarias que levam o individuo a comportar-se de certa
forma (temperamento), assim como os estilos adquiridos de comportamento
(caracteristicas da personalidade e atitudes) também contribuem de forma
significativa para apoiar e estimular, mas igualmente para retardar, ou mesmo
bloquear, o desenvolvimento do talento (Benito & Alonso, 2004b:28).

Por outro lado, os catalisadores ambientais, configuram, ora numa
dimensdo macroscépica — geografica, demografica e socioldégica — ora numa

dimensdao microscopica — tamanho da familia, personalidade e estilo de

° Tal como na quimica os catalisadores facilitam e aceleram os processos quimicos, no MDST os catalisadores
exercem influéncia positiva ou negativa no desenvolvimento dos talentos.
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educacao dos responsaveis da crianga, nivel socioeconémico — outro factor de
influéncia positiva ou negativa sobre o processo de desenvolvimento de um
talento. E a este nivel que radica a influéncia positiva ou negativa de diferentes
pessoas que fazem parte integrante do mundo relacional do individuo, dos
programas de Educacédo Especial para alunos sobredotados, bem como de
determinados acontecimentos marcantes na vida, no curso de um certo talento.

No modelo de Gagné o factor acaso confere oportunidades aos sujeitos
para desenvolverem os seus talentos ao longo da sua vida (Moon & Dixon,
2006:14), como o acaso de nascer numa determinada familia ou de frequentar
uma escola com programa para sobredotados (Gagné, 2008:3-4).

Da relacao e da distincao que Gagné pretende efectuar entre os termos
aptiddo e talento resulta, essencialmente, que um talento requer sempre a
presenca de uma capacidade natural bem acima da média, enquanto o
contrario nao se patenteia, pois a capacidade natural pode permanecer na vida
de um individuo sem jamais se traduzir num determinado talento, como o prova
o fendmeno de baixo rendimento de alguns alunos sobredotados (Gagné,
2008:5).

2.3.2.3. Modelo das Inteligéncias Multiplas

Fruto de investigacbes realizadas em 1983, que culminaram com a
publicacdo da obra Estruturas da Mente, o neuropsicélogo e investigador
americano Howard Gardner formula os principios essenciais da Teoria das
Inteligéncias Multiplas, partindo da nocao de inteligéncia, enquanto capacidade
de resolver problemas ou de criar produtos que sao valorizados num ou mais
cenarios culturais (Gardner, 2002:x; 2000:14; 1999a:33; 1995:21). Nesta
abordagem multidimensional, a inteligéncia humana é constituida por sete
categorias, sendo que, a competéncia de cada uma delas nao exclui ou inclui
competéncia em qualquer uma das outras, embora possam interagir (Karolyi et

al., 2003:101).
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Por conseguinte, o autor considera que a inteligéncia ndo € um dado,
mas um potencial, através do qual o individuo acede a formas de pensamento
apropriadas a tipos especificos de conteudo.

A Teoria de Gardner veio apresentar um desafio a educagao tradicional,
que enfatizava a inteligéncia escolastica e 0 acesso a sobredotacao através do
uso dos testes de QI (Karolyi et al, 2003:100). Quase 80 anos apds o
desenvolvimento dos primeiros testes de inteligéncia, este investigador veio
acusar a tradicdo cultural de definir a inteligéncia de um modo bastante
limitado, dada a tendéncia para avaliar apenas as inteligéncias logico-
matematica e linguistica e para ignorar todos os outros tipos, assim como as

possiveis combinacoes existentes entre eles. Como refere,

“Eu acredito que devemos nos afastar totalmente dos testes e das correlacdes
entre os testes, e, ao invés disso, observar as fontes de informag¢des mais
naturalistas a respeito de como as pessoas, no mundo todo, desenvolvem
capacidades importantes para seu modo de vida” (Gardner, 2000:13).

O autor vem, por isso, alertar para a necessidade de alargar o potencial
humano para la dos resultados de Ql e apontar a possibilidade da existéncia de
combinacgdes entre os diferentes tipos de inteligéncia. Como nos diz:

“Na medida em que quase todos os papéis culturais exigem varias inteligéncias,
torna-se importante considerar os individuos como uma colecgao de aptiddes, e
ndo como tendo uma Unica faculdade de solucionar problemas que pode ser
medida directamente por meio de testes de papel e lapis” (Gardner, 1995:30).

O intuito primordial de Gardner consistiu em ultrapassar a nocado comum
da inteligéncia como uma capacidade ou potencial geral que cada ser humano
possui, em maior ou menor extensdo, e questionar a suposicdo de que a
inteligéncia possa ser medida por instrumentos verbais padronizados como
testes de respostas curtas realizados com papel e lapis (Gardner, 2002:ix).
Considera, portanto, que a competéncia cognitiva humana é melhor descrita
em termos de um conjunto de capacidades, talentos ou aptidées mentais, que
designa por inteligéncias e de que todos os individuos normais sdo, em certa
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medida, possuidores, diferindo no grau de capacidade e na natureza da sua
combinacao (Gardner, 2000:20). A Teoria das Inteligéncias Multiplas vem
esclarecer o facto de que os seres humanos existem em diferentes contextos e
0S mesmos exigem e estimulam, simultaneamente, diferentes combinacdes e
grupos de inteligéncia (Gardner, 2000:214).

A proposta de Gardner vai, pois, no sentido de fazer admitir as suas
suposicoes, em vez de as impor de um modo dogmatico. O proprio tom com
que divulga a sua teoria em As Estruturas da Mente é bem notério de uma
postura que deixa em aberto a possibilidade de eventuais refutacdes e

reformulagdes:

“ (...) Indico que ha evidéncias persuasivas para a existéncia de diversas
competéncias individuais relativamente auténomas (...). A exacta natureza e
extensdo de cada ‘estrutura’ individual né&o foi até ao momento satisfatoriamente
determinada, nem o numero preciso de inteligéncias foi estabelecido. Parece-me,
porém, estar cada vez mais dificil negar a conviccdo de que ha pelo menos
algumas inteligéncias, que estas sdo relativamente independentes umas das
outras e que podem ser modeladas e combinadas numa multiplicidade de

maneiras adaptativas por individuos e culturas” (Gardner, 2002:7).

Em As Estruturas da Mente, na sua versao original de 1983, Gardner
descreve sete inteligéncias — linguistica, 16gico-matematica, espacial, musical,
corporal cinestésica, interpessoal e intrapessoal — as quais viria, mais tarde
(1995), acrescentar uma oitava categoria — a naturalista (Davis, 2006:53-54;
Karolyi et al., 2003:101; Armstrong, 2001:49-52) e apontando ainda para a
possibilidade de uma inteligéncia existencial (Gardner, 1999a). Aplicada a
sobredotacdo, a concepcao de Gardner permite-nos fazer referéncia a
capacidades e talentos que se situam em cada uma das categorias de
inteligéncias.

As inteligéncias linguistica e I6gico-matematica surgem como as
tendencialmente valorizadas pela escola e as que, normalmente, sdo avaliadas
nos testes convencionais. A inteligéncia linguistica denota a capacidade para
usar as palavras de modo efectivo nas trés dimensdes do discurso — sintaxe,

semantica e pragmatica — quer na oralidade, caracteristica, por exemplo, de
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contadores de historias, oradores ou politicos, quer na escrita, e que podemos
encontrar, por exemplo, em escritores ou jornalistas; esta inteligéncia indicia
sensibilidade para os sons, ritmos e significados das palavras, além de uma
percepcao especial das diferentes fungdes da linguagem. Por sua vez, a
inteligéncia I6gico-matematica refere-se a capacidade numérica ou légica,
frequentemente apanagio de matematicos, cientistas ou programadores de
computadores e inclui a utilizacdo de processos de categorizagao,
classificacao, inferéncia, generalizagao e calculo.

As inteligéncias espacial, musical e corporal cinestésica estao
particularmente ligadas a dimensao das expressodes. Por inteligéncia espacial,
Gardner entende a capacidade de visualizar e de representar graficamente
ideias visuais ou espaciais, ou seja, de perceber com precisdo 0 mundo visuo-
espacial, caracteristica, por exemplo, das competéncias de um guia ou
escuteiro, e de realizar transformacdes sobre essas percepgdes, por sua vez,
competéncias de um artista, arquitecto ou decorador de interiores, pois esta
inteligéncia envolve sensibilidade a cor, a linha, a forma, a configuragdo e ao
espaco. A inteligéncia musical, relevante em compositores, maestros e
instrumentistas, remete para a capacidade para apreciar, compor ou reproduzir
uma pega musical, para a discriminacao de sons, a sensibilidade para ritmos e
timbre. A inteligéncia corporal cinestésica, por seu lado, refere-se a capacidade
corporal, manual e desportiva, que implica capacidades fisicas especificas,
como coordenacdo, equilibrio, destreza, forga, flexibilidade e velocidade, assim
como capacidades proprioceptivas, como o tacto; indicia pericia no uso do
corpo todo para expressar ideias e sentimentos, tdo caracteristica em actores,
mimicos ou atletas, e facilidade no uso das maos para produzir ou transformar
coisas, o que facilmente encontramos em artesdos, escultores, mecanicos ou
cirurgides.

A inteligéncia interpessoal indica a capacidade de relacionamento com
as pessoas e, por isso, inclui sensibilidade a expressdes faciais, voz e gestos e
a capacidade de responder a estes sinais de um modo pragmatico, quando, por
exemplo, € necessario influenciar um grupo de pessoas a seguir certa linha de

accdo. Quanto a inteligéncia intrapessoal, Gardner circunscreve-a a
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capacidade de auto-conhecimento, e de o eu agir adaptativamente com base
neste conhecimento; inclui consciéncia das forcas e das limitacbes, dos
estados de humor, das intencdes, motivagdes, temperamento e desejos, 0 que
implica capacidade de auto-disciplina e auto-estima.

A inteligéncia naturalista surge no seio da Teoria das Inteligéncias
Multiplas como capacidade de reconhecer e de classificar numerosas espécies
— a flora e a fauna — do meio ambiente do individuo, incluindo sensibilidade a
outros fendbmenos naturais.

(Gardner, 2002:57-213; Gardner et al., 1998:217-221; Alencar & Fleith,
2001:34-36; Armstrong, 2001:13-15; Almeida, 1994:39-46)

Mais recentemente, em 1999, Gardner (cit. in Armstrong, 2001:163)
escreveu sobre a ‘possibilidade’ de uma nona inteligéncia — a existencial —
inerente a preocupagdo com as questdes basicas da vida. O autor descreve

esta inteligéncia como:

“[...] a capacidade de situar-se com referéncia ao alcance méaximo do cosmos - o
infinito e o infinitesimal - e a capacidade relacionada de situar-se com referéncia a
caracteristicas existenciais da condicdo humana como o significado da vida, o
significado da morte, o derradeiro destino dos mundos fisico e psicolégico, e
aquelas experiéncias profundas como o amor por alguém ou a total imersdo num
trabalho de arte” (Gardner, cit. in ibidem).

A este conjunto de inteligéncias, o professor brasileiro Nilson Machado'®,
em 1996, acrescenta uma outra — a pictdrica — que surge identificada pela
capacidade de expressao por meio do traco, pela sensibilidade para imprimir
movimento, beleza e expressao a desenhos e pinturas. O autor considera que
0S recursos pictoricos sdo elementos essenciais a comunicagao e expressao
de sentimentos, permitindo, frequentemente, revelar personalidades e sintomas
diversificados de desequilibrios psiquicos. Por conseguinte, propde a relagao
entre as inteligéncias apresentadas por Gardner com a identificagédo dos pares
linguistico-l6gico-matematico, intra e interpessoal, espacial-cinestésico corporal
e competéncia corporal-pictorica (Antunes, 2004:21-22).

'° Doutorado em Educagéo pela Universidade de Sao Paulo, onde lecciona desde 1972.
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Muito embora Gardner ndo duvide de que a competéncia pictérica e a
consequente capacidade de reproduzir ou criar imagens por meio de tracos ou
cores, sejam inerentes ao ser humano, 0 que se evidencia com nivel elevado
em alguns individuos, rejeita, porém, a ideia de essa possibilidade caracterizar
uma inteligéncia. Alids, o préprio Gardner demonstrou essa reprovagdo quando
esta hipétese Ihe foi apresentada por Nilson Machado num seminario sobre
Inteligéncias Multiplas que se realizou em S&o Paulo.

A argumentagao de Gardner radica na analise do caso de Picasso e de
outros artistas, porque os considera dotados de extrema sensibilidade espacial
para captar a composicao que ilustram, destreza cinestésica para executar
essa composicao e percepcao interpessoal para a valorizacdo dos outros
acerca daquilo que apresentam (Antunes, 2004:60).

Neste ambito, aquilo que para Nilson Machado se define como
inteligéncia pictorica, para Gardner constitui o fluxo de trés inteligéncias que
actuam concomitantemente — a espacial, a cinestésica cormporal e a
interpessoal.

Para 14 das diversas controvérsias e debates que a Teoria de Gardner
tem gerado no seio da comunidade cientifica, importa considerar as suas
implicacbes significativas para o campo da educacdo, em geral, e da
sobredotagdo, em particular. De um modo inegavel, ao permitir identificar o
perfil (ou inclinagdes) intelectuais de um individuo numa idade precoce, o
modelo conceptual das Inteligéncias Multiplas torna possivel utilizar este
conhecimento para potenciar a oferta de certas oportunidades e opcgdes
educacionais, justificando, assim, a canalizacao de criancas e jovens com

talentos invulgares para programas especiais (Gardner, 2002:8).

2.3.2.4. Modelo dos Trés Anéis

A teoria de Renzulli, ndo s6 pela consisténcia das suas propostas, mas
também, pelo seu contributo ao nivel da identificagdo e da intervencao junto

dos alunos sobredotados que se situam nas nossas escolas, afigura-se-nos de

ESEPF Marcela Rios Pinho
_41 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

abordagem pertinente e de critério de orientacao conceptual, no decurso das
nossas pesquisas.

Para o autor americano, o conceito de sobredotagcdo remete para a
necessaria articulacao entre trés dimensodes — trés anéis — interligadas, que se
mantém estaveis ao longo da vida do individuo: aptiddo acima da média
(‘above average ability’), criatividade (‘creativity’) e motivagdo/envolvimento

(‘task commitment’) elevados. Como refere:

“Giftedness consists of an interaction among three basic clusters of human traits -
these clusters being above-average general abilities, high levels of task
commitment, and high levels of creativity. Gifted and talented children are those
possessing or capable of developing the composite set of traits and applying them
to any potentially valuable area of human performance” (Renzulli, 1978:261).

Pelo exposto, Renzulli advoga o principio de que as criangcas com
talento sdo aquelas que possuem, ou sao capazes de desenvolver, um
conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area potencialmente valiosa de
realizagdo humana.

A aptiddo acima da média é entendida de dois modos: como capacidade
geral, que se refere a aptidao para processar informacdo, para integrar
experiéncias que resultam em respostas adequadas a novas situagdes e cujos
exemplos sdo o raciocinio numérico, a fluéncia verbal, as relagdes espaciais e
a membria, e enquanto capacidade especifica ou aptiddo para adquirir
conhecimento e competéncias numa determinada area, como a matematica, a
musica ou a pintura (Renzulli, 2009:418-420; 2002:71).

Neste modelo triadico, o envolvimento na tarefa representa a motivacao
e energia significativas que o individuo deposita num problema particular ou
numa area especifica de desempenho. Os termos que estdo, por isso,
associados a este anel sdo perseveranga, resisténcia, determinacao, esforgo,
pratica dedicada, auto-confianca, elevadas expectativas de auto-eficacia e
orientacdo para a realizagdo. Todavia, Renzulli salienta que estas

manifestagcbes de envolvimento presentes na tarefa sdo o resultado de
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oportunidades, recursos e motivacao, que sdo propiciadas por um contexto de
aprendizagem estimulante (Renzulli, 2009:421-423; 2002:72).

A terceira esfera que nos permite, em articulacdo com o0s outros
critérios, caracterizar as pessoas sobredotadas € a criatividade. Este factor
representa a capacidade para resolver problemas de uma forma original,
flexivel e fluente. De um modo geral, traduz a abertura a novas experiéncias, a
curiosidade, a sensibilidade a detalhes e a auséncia de medo em correr riscos.
Todavia, Renzulli (2009:423-424) aponta para as limitacoes dos testes de
criatividade, sugerindo, antes, uma analise dos produtos criativos do aluno. A
este propésito, Alencar e Fleith (2001:60) consideram que varios estudos
realizados a luz da teoria de Renzulli, tém demonstrado que, sobretudo a
criatividade e o envolvimento na tarefa, podem ser influenciados pelas praticas
educacionais e potencializados atraves de estimulagéo e pratica.

De qualquer modo, identificar e intervir no dominio da sobredotacao
exige a indissociabilidade dos trés anéis — capacidade acima da média,
criatividade e envolvimento na tarefa —, pois, a actuacdo isolada de um
elemento ndo conduz a um alto nivel de produtividade criativa (Renzulli,
2009:417).

Segundo Renzulli, tal como esta representado na figura 2, os trés anéis
estdo inseridos numa estrutura que representa as interaccées entre a
personalidade e o ambiente, 0 que permite, mais facilmente, compreender as
causas dos comportamentos dos sobredotados e, sobretudo, a forma como
cada um transforma as suas potencialidades em acc¢ao construtiva. O autor
reconhece que, muito embora este aspecto ja estivesse contemplado na
apresentacao da sua concepc¢ao, deveria ter sido alvo de maior destaque
(Renzulli, 2003:77).

A esta concepcdo dos Trés Anéis, Renzulli (2009:412; 2004:82-83)
acrescenta a distincao entre dois tipos de sobredotagcao que se interrelacionam:
a escolar ou academica, por um lado, e a produtivo-criativa, por outro. A
sobredotacao académica € mais facilmente medida pelos testes padronizados,
centrados nas capacidades mais valorizadas nas situagdes de aprendizagem
escolar tradicional e nas aptidées analiticas, constituindo, por isso, o tipo mais

ESEPF Marcela Rios Pinho
-43 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

convenientemente utilizado para seleccionar alunos para os programas
especiais. A concepcao de Renzulli concede especial destaque a sobredotacao
produtivo-criativa, dado reportar-se aos aspectos da actividade e do
envolvimento humanos nos quais se estimula o incremento de ideias, produtos,
expressoes artisticas originais e dominios do conhecimento propositadamente
concebidos para ter impacto num determinado publico. O autor acrescenta que
as situacoes de aprendizagem pensadas para promover este tipo de
sobredotacao reforcam o uso e a aplicagcdo do conhecimento e dos processos
de pensamento de um modo integrado, indutivo e orientado para um problema
real. Esta situacdo traduz um ganho efectivo para o aluno, que passa de mero

consumidor de informacdes pré-determinadas a investigador activo.

Figura 2 — Modelo dos Trés Anéis (adaptado de Renzulli, 2009)

r T T T T

e
P
W

; : : Areas de Desempenho
of W - 3 a déa [KE] Geral

W
P
S
W
&)
-
£

Areas de Desempenho
Especifico

P
W

o
W

P
W
P
P
W

W
P
S
e

TR
e e

Tanto os alunos sobredotados do tipo produtivo-criativo como os do tipo
academico, devem apresentar os trés anéis, ainda que o seu grau de
intensidade seja variavel. Assim, enquanto a sobredotacdo produtivo-criativa
revela maior intensidade nas esferas criatividade e envolvimento na tarefa e
tende a ser contextual e especifica de um dominio, a sobredotagdo académica,
que, por norma, € estavel ao longo do tempo, patenteia maior intensidade na
esfera capacidade acima da média.

Para 14 desta distincdo, Renzulli adverte para o seguinte: (i) ambos os
tipos de sobredotacdo sao importantes; (ii) ha, normalmente, uma interaccao
entre os dois tipos; (iii) os programas especiais para sobredotados devem
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oferecer condicdes adequadas ao desenvolvimento dos dois tipos de
sobredotacdo, mediante diversas oportunidades de interac¢do (Renzulli,
2009:412).

Podemos concluir que o caracter inovador das propostas de Renzulli —
concepcao de sobredotacao dos Trés Anéis e ideia de sobredotacdo produtivo-
criativa — contribuem ndo s6 para uma ampliacdo do estudo desta
problematica, como também conferem impulso significativo ao dominio de
intervencdo educativa, com orientacdes concretas para a promocdo do
potencial de criancas e jovens, que escapam as tentativas tradicionais de
medicao das capacidades. Como adverte (Renzulli, 2004:90):

“ Os programas para sobredotados que confiam nos procedimentos tradicionais de
identificagdo podem estar atendendo os alunos certos, mas, sem dulvida, estéo
excluindo um grande namero de alunos bem acima da média que, se receberem
oportunidades, recursos e incentivo, também s&do capazes de produzir bons
produtos”.

2.3.2.5. Modelo Psicossocial de Sobredotacao

O modelo proposto por Renzulli foi reformulado pela sua equipa, mais
concretamente, Ménks, em 1988 (Serra et al., 2004b:51), sugerindo que se
deveria situar a sobredotagédo dentro de um contexto evolutivo e social (Valle,
2001:29). Monks amplia, desta feita, 0 Modelo dos Trés Anéis, ao introduzir o
papel do meio ambiente — familia, escola e grupo de pares — como factor
desencadeador do desenvolvimento do potencial de sobredotagdo. O autor
perspectiva 0 desenvolvimento da crianca sobredotada no ambito de um
desenvolvimento psicolégico que se patenteia no decurso do ciclo vital e dos
processos de interaccdo subjacentes. Por este motivo, afirma no Documento
1248 emitido pelo Conselho Europeu (cit. in Mdnks, 1996:16):

‘A legislagdo deve reconhecer e respeitar as diferengas individuais.
Criangas altamente sobredotadas, como com outras categorias, necessitam de
oportunidades de educacao adequadas para desenvolver por inteiro as suas
potencialidades”.
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A sua proposta, por um lado, enfatiza as grandes capacidades
intelectuais, em vez de referir a aptiddo acima da média e, por outro, realiza
algumas alteracbes conceptuais na teoria de Renzulli: a motivacao inclui o
compromisso de dever, a perseveranga, a procura do risco e uma perspectiva
orientada para o futuro (Benito & Alonso, 2004a:72).

A natureza psicossocial do conceito de sobredotacdo esta ainda
presente na concepcao apresentada por Tannenbaum (1986). Na esteira de
Renzulli, conceptualiza a preponderancia da motivagdo, mas acrescenta a
formagédo de um auto-conceito estavel e outros factores inerentes a interesses
académicos/artisticos e oportunidades promotoras da expressdao das
capacidades. No seu modelo em estrela, Tannenbaum propée uma definicao
psicossocial de sobredotacdo que considera a exceléncia como produto de
uma sobreposi¢ao de cinco factores: capacidade geral (factor g), mensuravel
por meio de testes — ‘general ability’; capacidade e atitudes especiais - ‘special
aptitude’; factores no intelectuais, como a forgca pessoal e a dedicagdo -
‘nonintellective requisites’; factores ambientais que proporcionam estimulo e
apoio, como os contextos familiar e escolar - ‘environmental supports’; factores
fortuitos, ou seja, circunstancias imprevistas na estrutura de oportunidades e no
estilo de vida habitual - ‘chance’ (Tannenbaum, 2003:47-57).

Da abordagem aos modelos explicativos da sobredotacao, inferimos a
tentativa dos varios tedricos contribuirem, de alguma forma, para a
compreensdo deste fendmeno humano e, em Jdultima andlise, para a
caracterizacdo dos individuos mais capazes e talentosos, nos diversos

dominios do seu desenvolvimento e da sua actuacao social.

3. Caracteristicas dos Sobredotados

Os modelos explicativos da sobredotacdo representam, por certo, um
esforco significativo de abstraccdao e conceptualizacdo, diante de uma
diversidade de aptidées, comportamentos, interesses e necessidades
revelados pelos sobredotados.
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Todavia, a complexidade inerente a tematica da sobredotacao, implica
outras tentativas de caracterizacdo das atitudes e dos comportamentos desta
populacdo. Assim, sem descurar a individualidade do sujeito e a singularidade
do seu contexto de insercao, a implementacao de estratégias adequadas de
atendimento a criancas e jovens, que revelam capacidades e talentos
superiores, legitima a procura dos seus aspectos idiossincraticos gerais, a
descricdo dos diversos dominios de capacidade e talentos, como também a
consideracao das possiveis dissincronias vividas e dos aspectos inerentes ao

seu desenvolvimento sécio-emocional.

3.1. Aproximacao as Idiossincrasias

Cada crianga ou jovem sobredotado é resultado de “uma combinagao
essencial e substancialmente Unica de tracos, caracteristicas e atributos,
oriundos ndo somente da sua constituicdo e plano genético, como também
derivados de muitos factores de influéncia presentes no ambiente a que é
exposta, dentro dos varios grupos a que pertence, sendo de realgar a
importancia da qualidade da interac¢ao entre factores determinantes” (Serra,
2008:13).

Por este motivo, a procura de um perfil Unico de sobredotacéo afigura-se
tarefa vd num duplo sentido. Primeiro, porque com a mudanca das
mundividéncias segue, necessariamente, a evolugcdo de uma tentativa de
identificar os tragos e os atributos de um conjunto de criancas e jovens, pelo
que, a caracterizacdo dos sobredotados é um processo que tem de ser
analisado num determinado tempo, a luz das condicionantes de um certo
espaco. Por esta razdo, como alega Feldman (1979:342), referindo-se ao
contributo de Einstein,

“ As realizagdes prodigiosas precoces deveriam ser vistas como a ocorréncia no
tempo e no espago de um ser humano extraordinariamente pré-organizado,
nascido talvez num periodo ideal e educado de modo preciso, 0 que muito
provavelmente lhe deu a capacidade de interagir de maneira 6ptima numa area de

conhecimento altamente desenvolvida”.
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Segundo, porque os sobredotados, tal como as outras criangcas e 0s outros
jovens, apresentam diferengas individuais entre si, que ndo podemos anular
(Valle, 2001:39). Por isso, os sobredotados escapam a uma tentativa de
homogeneizacéo definitiva, o que nao invalida a procura de um conjunto de
idiossincrasias que oferecem um quadro heterogéneo e, por isso, desafiante
para educadores e professores na demanda de estratégias de adequacao a
cada um e ndao a um todo amorfo ou demasiado padronizado. Citando
Robinson (2002:xi), “Despite their diversity, several common threads emerge in
the experiences and characteristics of gifted individuals that call for special
attention if they are to develop optimally and use their abilities well”. Trata-se,
pois, de procurar possiveis tragos que auxiliem a identificagdo, para que se
possa responder a certas necessidades, interesses e dificuldades e, em ultima
analise, promover um desenvolvimento global e equilibrado de uma crianga ou
de um jovem que se destaca, no seu grupo, em virtude da sua capacidade e do
seu talento.

3.1.1. Caracteristicas Gerais

A abordagem conceptual da inteligéncia e dos seus instrumentos de
medida foi acompanhada de um interesse permanentemente renovado acerca
da natureza do sobredotado, suas caracteristicas intrinsecas e
comportamentos associados.

Ainda que numa linha tedrica de valorizagdo do QI, a investigagcédo
realizada por Terman, na década de 20, representa a tentativa pioneira de
levantamento das principais caracteristicas idiossincraticas do individuo
sobredotado (Colangelo & Davis, 2003:6). Foi sua intencdo acompanhar um
grupo de 1528 individuos sobredotados até aos quarenta anos, identificados
através de testes de QI durante a infancia, no sentido de perscrutar, por um
lado, os seus tracos fisicos, intelectuais e de personalidade e, por outro, o tipo

de adultos em que se tornariam.
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Do seu estudo, concluiu, num artigo de 1954 (Terman, 2009:11), que
estes individuos apresentavam: uma heranca e um meio ambiente superior;
superioridade fisica (estatura, peso, desenvolvimento ésseo, maturacao, etc.)
relativamente aos pares; saude e éxito social; nivel de interesse mais elevado e
maior éxito académico; maior numero de leituras realizado; pontuacao superior
a dos colegas de turma nos testes de rendimento em dois ou trés anos.

Tais conclusbes vieram derrubar muitas ideias errbneas que
proliferavam na época acerca do sobredotado, entre as quais se destacam as
seqguintes afirmacbes: a sobredotacdo e a insanidade estao intrinsecamente
associadas'’, a crianca precoce apresenta também um declinio precoce da sua
inteligéncia, e a crianca brilhante é fraca e doente, pelo que, a sua inteligéncia
superior € uma forma de compensar a sua inferioridade noutras areas, que nao
a intelectual.

A investigacdo de Terman e da sua equipa ndo sO veio desmistificar
todas aquelas ideias, como veio anunciar novos dados: 0s sobredotados
apresentam um desenvolvimento fisico mais acelerado e também um
comportamento socio-moral mais ajustado (Alencar, 2007:373; Valle, 2001:23;
Alencar & Fleith, 2001:62-63).

Embora a investigacdo de Terman tenha recebido criticas, foi
fundamental para os trabalhos posteriores, pois a partir dele, o ambito da
investigagdo em torno da sobredotagdo converte-se em terreno fértil de
concepgoes diversas, mas que apresentam um ponto em comum — a defesa de
que o QI n&o pode ser o critério exclusivo para definir um sobredotado e que
nao possibilita a identificacao de individuos que, mais tarde, se destacaram em
actividades artisticas, como a musica, a pintura ou o desporto. O préprio
Terman, no artigo referido anteriormente (2009:121), acabou por se convencer
de que outros factores, como a personalidade e os factores ambientais, para
além da inteligéncia, determinam, de um modo essencial, que um individuo
alcance o éxito na vida. Registou-se, assim, uma ampliacdo do conceito, que
passou a incluir criangas consideradas talentosas por apresentarem outros

talentos e ndo, ou unicamente, o talento intelectual.

" Ideia que resultara de pesquisas realizadas por Lombroso e Nisbet no século XIX.
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Foi com o aparecimento da Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Gardner que a abordagem a natureza idiossincratica do sobredotado —
areas/caracteristicas em que se manifesta 0 seu comportamento — conhece
novo impulso, revestindo-se de perspectivas inovadoras, como as de Renzulli,
Winner e Guenther, e dos seus respectivos percursores. Ao colocar de lado o
conceito unidimensional de inteligéncia, Gardner fundamenta a ideia de uma
multiplicidade de ‘sobredotacdes’, de acordo com os tipos de inteligéncia que
mais se evidenciem no individuo, o que tera inspirado a proposta conceptual de
Falc&o (1992:70):

“Crianga sobredotada é aquela que possui um potencial humano de nivel superior
e frequéncia constante em qualquer uma, ou mais, das areas operacionais das .M.
(Inteligéncias Mudltiplas), permitindo prognosticar, se fornecidas adequadas
oportunidades de desenvolvimento, um elevado grau de competéncia especifica,

quer na solucao de problemas, quer na criagdo de problemas”.

De acordo com este enquadramento teérico, e tal como referimos
anteriormente, a concepgédo de Renzulli (cit. in Lombardo, 1997:37-38) acerca
das caracteristicas dos sobredotados invoca aspectos relacionados com a
capacidade intelectual em geral e aptiddo académica especifica, 0 pensamento
criativo e produtivo, a liderancga, as artes plasticas, a capacidade psicomotora,
a motivacao e a vontade. Para o autor, criancas e jovens sobredotados revelam
um conjunto bem definido de tracos: obtém facilmente éxito na aquisicao de
conhecimentos ou competéncias, manifestam uma capacidade de trabalho
invulgar orientada pela perseveranca e motivagao, e mostram um pensamento
criativo e divergente, pela frequéncia e natureza das suas perguntas, jogos e
associagdes de ideias. Como nos diz Renzulli (1986, cit. in Rodrigues, 1992:46-
47),

“O comportamento sobredotado consiste em comportamentos que reflectem uma
interaccao entre trés agrupamentos basicos de tragos humanos — sendo tais
agrupamentos capacidades gerais ou especificas superiores a média, niveis
elevados de empenho na tarefa e niveis elevados de criatividade. As criangas
sobredotadas e talentosas sdo as que possuem ou sao capazes de desenvolver

este conjunto composito de tracos e de aplica-lo a qualquer area potencialmente
vdlida de desempenho humano”.
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Nesta medida, e no sentido de facilitar a avaliagcdo do professor em
relacdo as caracteristicas do aluno, Renzulli, Smith, White, Callahan e
Hartman, em 1976 (cit. in Alencar & Fleith, 2001:73-74), desenvolveram as
Escalas para Avaliagdo das Caracteristicas Comportamentais de Alunos com
Capacidades Superiores, revistas em 2000, as quais contemplam os seguintes
itens: (i) possui um vocabulario avangado para o seu nivel etario, com riqueza
expressiva, elaboracao e fluéncia (na area de aprendizagem); (ii) necessita de
pouca motivacdo externa para dar continuidade a um trabalho que Ihe agrada
(na area de motivagao); (iii) demonstra grande curiosidade acerca de varias
coisas, 0 que evidencia mediante um questionamento constante (na area de
criatividade); (iv) revela auto-confianga, tanto no seu relacionamento com os
pares como com os adultos (na area da lideranga); (v) tende a seleccionar a
arte como meio de expressao para actividades livres ou projectos em sala de
aula (na area das artes); (vi) é sensivel ao ritmo da musica (na area da
musica); (vii) usa gestos e expressodes faciais de forma efectiva para comunicar
0s seus sentimentos (na area do teatro); (vii) possui varias formas de
expressar ideias, de modo a ser compreendido pelos outros (na area da
comunicacdo); (ix) determina as informagcées e 0Ss recursos que Sao
necessarios a realizagdo de uma tarefa (na area da planificagéo).

Esta tentativa de encontrar alguns tracos especificos de criancas e
jovens sobredotados também esta patente nas pesquisas de Winner. Para a
investigadora em Psicologia Infantil em Harvard, ndo obstante a constatacdo
dos grandes avancgos no estudo da sobredotacdo, ndo se pode ignorar os mitos
e concepcobes falaciosas em que o0 mesmo se encontra enredado e que ja
tratamos anteriormente (cf.cap1,1.3:14). Para la destas ideias erréneas, Winner
(1996:16-17) chama a atengao para algumas caracteristicas atipicas da crianca
sobredotada e que fazem dela um ser qualitativamente distinto da crianca
normal: a precocidade, uma insisténcia em se desenvencilharem sozinhas e
uma sede enorme de conhecimentos. Tal significa que, por um lado, inicia a
aprendizagem de um dominio numa idade inferior a média das outras criangas;

por outro, goza de autonomia e de um ritmo préprio na resolucéo de problemas
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e, finalmente, é intrinsecamente motivada no dominio em que revela maior
precocidade. Assim, como nos diz, “Se existem individuos capazes de resolver
a vasta panéplia de problemas que ameacam a sobrevivéncia humana, vamos
encontra-los certamente neste grupo” (Winner, 1996:25).

Na sequéncia dos trabalhos realizados por Renzulli (1984), que
contribuiram para a aproximacdo a especificidade das competéncias e dos
comportamentos do sobredotado, o Ministério da Educagdo Portugués
divulgou, em 1998, um documento que pretendia, por um lado, esclarecer a
probleméatica da sobredotacéo e, por outro, propor estratégias diversificadas de
intervencdo educativa junto destas criancas e destes jovens, nos seus meios
privilegiados de actuacdo: a escola e a familia. Deste texto retiramos as
principais caracteristicas comportamentais de criangas e jovens sobredotados,
de acordo com diversas areas — aprendizagem, motivacao, criatividade,
lideranga e dominio sécio-moral — e que elencamos no quadro 2.

No referido documento salienta-se a natureza geral e aberta da
formulagdo de tais caracteristicas que devem ser meramente identificativas e
referéncia para uma intervengdo educativa adequada. Trata-se, pois, de
facilitar um trabalho de sinalizacdo de alguns tracos relativamente abstractos e,
por diversas vezes, escondidos ou disfarcados na sala de aula, e que Serra
(2004b:48) enunciou de acordo com os seguintes atributos:

“ [...] percepcdo e memoria elevadas, raciocinio rapido, habilidade para
conceptualizar e abstrair, fluéncia de ideias, flexibilidade de pensamento,
originalidade e rapidez na resolucdo de problemas, superior inventividade e
produtividade, elevado envolvimento na tarefa, persisténcia, entusiasmo, grande
concentracdo, fluéncia verbal, curiosidade, independéncia, rapidez na
aprendizagem, capacidade de observagao, sensibilidade e energia, auto-direcgéo,

vulnerabilidade e motivagao intrinseca”.

O esforco de cada professor e educador, no atendimento as diferencas
individuais dos alunos que apresentam capacidades e talentos acima da média,
leva-os a procurar ndo s6 as caracteristicas gerais que enunciamos, como a
identificar as areas nas quais a capacidade e o talento se expressam e que, no

item seguinte, explicitamos.
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Quadro 2 — Caracteristicas gerais de comportamento de criancas e jovens sobredotados

CARACTERISTICAS NO
PLANO DAS
APRENDIZAGENS

Vocabulario avangado para a idade e para o nivel escolar;

Habitos de leitura independente (por iniciativa propria); preferéncia
por livros que normalmente interessam a criangas ou jovens mais
velhos;

Dominio rapido da informagao e facilidade na evocagéo de factos;
Facil compreensdo de principios subjacentes; capacidade para
generalizar conhecimentos, ideias, solugdes;

Resultados e/ou conhecimentos excepcionais numa ou mais areas

de actividade ou de conhecimento.

CARACTERISTICAS
MOTIVACIONAIS

Tendéncia a iniciar as suas proprias actividades;
Persisténcia na realizacao e finalizagao das tarefas;
Busca da perfeigao;

Aborrecimento face a tarefas de rotina.

CARACTERISTICAS NO
PLANO DA CRIATIVIDADE

Curiosidade elevada perante um grande numero de coisas;
Originalidade na resolugdo de problemas e relacionamento de
ideias;

Pouco interesse pelas situacdes de conformismo.

CARACTERISTICAS DE
LIDERANGCA

Auto-confianga e sucesso com os pares;
Tendéncia a assumir a responsabilidade nas situacgoes;
Facil adaptagao as situagdes novas e as mudancgas de rotina.

CARACTERISTICAS NOS
PLANOS SOCIAL E DO
JUiZO MORAL

Interesse e preocupacao pelos problemas do mundo;

Ideias e ambigdes muito elevadas;

Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros;

Interesse marcado para se relacionarem com individuos mais

velhos e/ou adultos.

In Ministério da Educacéo (1998:8).

3.1.2. Dominios de Capacidade e Talentos

Partilhamos, com Guenther (2006:34), a ideia de que as criancas e 0s

jovens dotados e talentosos nao constituem um grupo Unico e homogéneo,

pelo que cada um apresenta uma combinagdo singular de caracteristicas

resultantes da interaccdo de factores biolégicos e genéticos com factores

ambientais. Ha que considerar que, antes de mais, o sobredotado é uma

crianga ou um jovem com comportamentos e caracteristicas da sua idade e do

seu estadio de desenvolvimento; e, além disso, nasce e cresce num ambiente
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sociocultural e no seio de grupos especificos que modelam o seu
comportamento.

Neste sentido, para Guenther (2006: 34-35), a diferenciacdo comeca
pelo facto de criancas ou de adultos possuirem uma caracteristica comum ou
um traco pessoal, que os torna diferentes no meio dos pares — “ndo sao iguais
entre si, mas se «igualam» em razdo de serem «diferentes dos outros»”.

Face a este principio, a autora (2006:35) entende, sobretudo na esteira
dos estudos realizados por Gagné, que as criangas e 0s jovens potencialmente
talentosos podem apresentar alguns atributos e tracos que podem constituir
fonte de orientacdo dos professores na identificacio de uma area de
capacidade superior a média do grupo comparavel.

Por conseguinte, e como ja mencionado anteriormente
(cf.cap1.,2.3.2.2.:32), com Gagné, surgem identificados quatro dominios de
capacidades e talentos, susceptiveis de conexdo as diferentes funcdes
cerebrais, e que tomaremos como linhas condutoras para a possivel
caracterizacao e identificacao de criancas e jovens mais capazes e talentosos,
a saber: inteligéncia e capacidade intelectual, criatividade e pensamento
criador, capacidade sdcio-afectiva e intrapessoal, e capacidade sensorio-

motora.

3.1.2.1. Inteligéncia e Capacidade Intelectual Geral

A inteligéncia e a capacidade intelectual geral representam sobretudo a
fungéo cognitiva do cérebro, através, ora de um pensamento analitico linear,
verbal, com senso de observacao, inducao e deducéo, ora de um pensamento
espacial nao linear, com estabelecimento de relacbes nao sequenciais; mas
referindo-se igualmente as funcées mentais, como memoria, julgamento e
metacognicdo. Segundo Guenther (2006:37-38), o reconhecimento desta
capacidade geral orienta-se por duas areas: a vivacidade mental e a auto-
motivagédo e confianga. A vivacidade mental, facilmente identificada em alunos
que, na escola, sdo denominados vivos e activos, € reconhecida pela forma

como a crianga ou 0 jovem expressa curiosidade e questiona, aprecia e
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enfrenta desafios, tem sentido de humor e boa meméria, apresenta um dominio
significativo sobre conhecimentos e informagdes, aprende, compreende,
apreende com facilidade e por varios meios, e denota preferéncia por raciocinio
sequencial com comego, meio e fim. A auto-motivagéo e confianga traduzem a
capacidade de criangas e jovens considerados profundos e independentes,
pois, podendo ser participantes ou mais contidos, revelam independéncia, em
articulacdo com persisténcia, concentracdo, compromisso com a tarefa e
motivacao interna; tém iniciativa, auto-confianga, seguranga e prontidao para
correr riscos; agem com autonomia e responsabilidade. Para Guenther
(2006:38), tais caracteristicas podem estar associadas as areas escolares
basicas, como a linguagem e a matematica, traduzindo-se, respectivamente,
em talento verbal e talento matematico e pensamento abstracto. O talento
verbal refere-se ao desempenho nos dominios de comunicag¢ao e linguagem,
pelo que o aluno revela gosto e eficiéncia na comunicacéo e uso da lingua e é
avancado academicamente nos campos da oralidade e da escrita, 0 que se
fundamenta na capacidade e preferéncia pelo pensamento linear. O talento
matematico e pensamento abstracto traduz o elevado desempenho nas areas
das ciéncias e da matematica, associado a capacidade de analisar, associar e
compreender simbolos e conceitos; estes alunos demonstram elevada
capacidade de concentracdo e persisténcia, uma boa organizagcdo interna,
raciocinio e logica linear ou espacial, capacidade singular no estabelecimento
de relagcbes e identificacdo de causas nos fendmenos observados e
capacidade de construgcdo de conceitos a partir de factos.

3.1.2.2. Criatividade

A producdo de algo novo ou original estd patente na maioria das
definicbes de criatividade (Torrance & Goff, 2009:140). Ser criativo implica ser
capaz de oferecer ao mundo algo novo — ideias, produtos, perspectivas —, e
que contribua significativamente para a mudanca (Freeman & Guenther,

2000:141). O ser humano pode ser criativo numa, em varias ou, possivelmente,
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em todas as dreas da sua vida pessoal, educacional, ludica e profissional
(Davis, 2003: 311).

A criatividade constitui expressao da funcao intuitiva do cérebro, situada,
eventualmente, no cértex pré-frontal, e que entendemos necessario separar do
dominio racional, ndo por Ihe ser antag6nica, mas por “ser alguma coisa «fora
da razdo» que nao é propriamente emoc¢ao” (Guenther, 2006:39).

Durante a primeira metade do século XX, os psicélogos valorizaram a
inteligéncia em detrimento da criatividade, pois consideravam que esta ndo
criava problema especial, que o conceito de inteligéncia era suficiente para
explicar todos os aspectos do funcionamento mental e que os testes de
inteligéncia podiam medir qualquer processo que ocorresse na mente (Getzel &
Csikszentmihalyi, 1975; cit. in Alencar & Fleith, 2001:36).

Mais recentemente, emergiu um interesse renovado pela criatividade, a
julgar pelas pesquisas em torno das questbes inerentes ndao sé as
caracteristicas cognitivas, motivacionais e da personalidade de individuos
altamente criativos, aos factores ambientais que favorecem ou impedem o seu
desenvolvimento e expressao, a relacdo entre a criatividade durante a infancia
e na vida adulta, como também as relagdes entre criatividade e inteligéncia
(Alencar & Fleith, 2001:37).

Segundo Alencar (2001:15), o interesse acentuado pelo estudo da
natureza e da expressao da criatividade surgiu mormente na segunda metade
do século XX, enquanto resultado de um conjunto de factores: as mudancas na
concepgcdo de ser humano, que vieram enfatizar a curiosidade, o
comportamento exploratorio e a busca da estimulagdo como caracteristicas do
individuo em prejuizo de uma natureza humana passiva, tal como fora
defendida anteriormente; as novas concepcdes da inteligéncia, principalmente
em virtude do contributo de Guilford; o movimento humanista da Psicologia,
que veio enfatizar a necessidade de auto-realizagdo do ser humano; e o
movimento do potencial humano, que veio realgar que o individuo tem usado
uma parcela muito limitada do seu potencial criador, dada a inibicdo de muitas
capacidades, por falta de estimulos e de um ambiente favoravel ao

desenvolvimento.
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A partir da década de 50, os estudos realizados por Guilford evidenciam,
entre outros aspectos, que a criatividade constitui parte integrante da
inteligéncia, mas nao deve ser avaliada pelos testes tradicionais, os quais
valorizavam primordialmente o pensamento convergente. E no contexto da sua
teoria da estrutura do intelecto (cf.cap.1,2.3.1..27) que o autor distingue
pensamento convergente de pensamento divergente. O que caracteriza o
primeiro € a orientagcdo em direc¢do a uma resposta ou solugdo que surge
como a melhor e, por isso, € um pensamento dominado pela légica e pela
objectividade. O segundo é caracterizado por uma exploracdo mental de varias
solugbes ou hipéteses para um problema, pelo que é central no processo
criativo e envolve os seguintes factores: originalidade, flexibilidade adaptativa,
flexibilidade espontanea, fluéncia ideacional, fluéncia expressiva, fluéncia
associativa, fluéncia verbal, sensibilidade para os problemas, capacidade
critica e redefinicao (Guilford, 2009; White, 2009:43-44).

Nas décadas de 60 e 70, na linha de continuidade do contributo de
Guilford, Torrance trabalha esta tematica, com especial enfoque no contexto
escolar. Considera que a criatividade consiste no processo de perceber
lacunas ou elementos perturbadores em falta, de formar ideias ou hipoteses a
respeito delas, de testar essas hipoteses e de comunicar os resultados,
possivelmente, modificando e voltando a testar as hipbéteses (Torrance,
1976:34). Apesar da criatividade continuar associada ao pensamento e
producdo divergentes, pautados por fluéncia, flexibilidade e originalidade de
ideias e solugdes, o investigador propde a independéncia da criatividade face a
inteligéncia, demarcando-se de Guilford (Almeida, 2008:8). Torrance destaca-
se também pela construcdo de alguns testes de pensamento criativo, em
particular o Torrance Tests of Creative Thinking [TTCT] —, que se apresenta
sob duas formas, uma do tipo figurativo e outra do tipo verbal. Como o proprio
afirma, o seu intuito era “promover o conhecimento da mente humana;
providenciar informacdo acerca do desenvolvimento individual; fornecer
informagdes Uteis na criagdo de programas psicoterapéuticos ou de
remediacdo; avaliar os efeitos de, por exemplo, materiais, programas

educacionais, curriculos, procedimentos; mostrar potencialidades que poderiam
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passar despercebidas, particularmente em criancas advindas de diferentes
culturas ou de baixos niveis socioeconémicos” (Torrance, 1966: 6).
Actualmente, podemos afirmar que, em virtude da sua maior
sensibilidade, intuicao e critica nas varias situacoes, a pessoa criativa €, muitas
vezes, considerada ‘diferente’ e ‘fora dos padrées do grupo’. A sua imensa
criatividade e producdo original, cientifica ou artistica, associam-se a

preferéncia pelo pensamento holistico, intuicAio e pensamento intuitivo;

producdo de objectos ou ideias, marcada por originalidade e fluéncia, com

elevado sentido critico e auto-critica (Guenther, 2006:39).

Ainda que a criatividade se manifeste de formas singulares em cada

sobredotado, é possivel

apontar algumas caracteristicas mais comuns

(positivas e negativas) nas suas atitudes e nos seus comportamentos, tal como

o fez Davis (2006:239-240) e que apresentamos no quadro 3.

Quadro 3 — Aspectos Positivos e Negativos da Criatividade

Aspectos Positivos

Aspectos Negativos

Flexibilidade (originalidade, inconvencionalidade).
Consciencializagao da criatividade (valorizagdo da
propria criatividade).

Auto-confianga (independéncia, inconformidade).
Assungdo de riscos (auséncia de medo de ser
diferente, aceitagao do erro).

Motivacao elevada (energia, aventura).
Curiosidade significativa (amplitude de interesses,
questdes e suposigoes).

Sentido de humor (jogo de ideias).

Atracgédo pela complexidade (atraccdo pela
novidade, tolerancia a ambiguidade e a desordem).
Interesses artisticos (interesses estéticos, atracgéo
pela beleza).

Abertura intelectual (receptividade a novas ideias).
Sensibilidade (reflexividade, necessidade de estar
s0).

Boa intuicdo (capacidade para encontrar ordem no
caos).

Inteligéncia (clara e légica).

Egocentrismo (indelicadeza, intolerancia).
Teimosia (resisténcia a autoridade).
Rebeldia (auséncia de cooperagao).
Tendéncia para os caprichos (negligéncia,
desorganizagao).

Desleixo relativamente a aspectos particulares e a
assuntos insignificantes.

Arrogancia (cinismo, ironia).

Impaciéncia (exigéncia).

Hiperactividade fisica e mental.

Instabilidade emocional.

Indiferencga face a convengoes e cortesias.
Indiferencga face a regras, leis e autoridade.
Distracgao (esquecimentos, divagagoes).

Sentido critico (defesa da ideia de que os outros
estdo errados).

Adaptado de Davis (2006:239-240).
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Para além destes aspectos, muito embora alguns psicélogos, como
Eysenck (1995), considerem que o QI é o fundamento para a existéncia de
génios criativos, a maioria, como Torrance (1987), Urban (1995) e Weisberg
(1992), postula a impossibilidade de separar a criatividade de factores sociais,
tais como o encorajamento e a motivagdo, e sao unanimes quanto a
identificag&o das condi¢des essenciais para a expresséo da criatividade de alto
nivel, a saber: motivacdo, conhecimento, oportunidade, estilo criativo de
pensamento, encorajamento para ser criativo, auto-aceitacdo e aceitacdo da
prépria personalidade, e coragem de ser diferente (Freeman & Guenther,
2000:144).

Neste ambito, salienta-se ainda o contributo de Csikszentmihalyi, ao
perspectivar a criatividade como uma interacgdo entre pessoas, produtos e
contextos e, dessa forma, ao desviar o foco da criatividade individual para a
criatividade resultante da relacao entre a cultura e o individuo (Gallagher,
2009:124-125). Como o préprio afirma: “a criatividade nao se produz dentro das
cabecas das pessoas mas na interaccao entre os pensamentos de uma pessoa
e um contexto sécio-cultural. E um fenémeno sistémico, mais do que individual”
(Csikszentmihalyi, 1996:41).

Por conseguinte, no dominio escolar importa que os educadores tenham
em atenga@o que promover a criatividade ndo é apenas lidar com a produgao da
crianga ou do jovem, mas sobretudo ampliar o seu nivel de consciéncia,
imaginagédo, sentimentos de auto-estima e percepg¢des, num determinado
contexto, o que nos remete para o confronto entre os modelos tradicionais e 0s

modelos recentes de criatividade, tal como surgem descritos no quadro 4.

Quadro 4 — Modelos de Criatividade

Modelos Tradicionais Modelos Recentes

A criatividade, tal como a inteligéncia, € um | A criatividade é o resultado da interaccao complexa
conjunto de capacidades mentais que permite a | da pessoa, dos produtos e dos contextos.
cada crianga observar o mundo com uma nova | Os professores devem promover um ambiente

perspectiva, sem a influéncia dos pares. educacional que conduza ao comportamento criativo.

As habilidades de pensamento divergente | Muitos alunos, ndo apenas 0s que possuem uma

permitem a crianca criativa explorar diversos | inteligéncia elevada, podem beneficiar deste

caminhos para alcangar uma meta. ambiente criativo.

Adaptado de Gallagher (2009:125).
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3.1.2.3. Dominios Socio-Afectivo e Sensério-Motor

O talento psicossocial, socio-afectivo ou socio-emocional traduz a
funcéo afectiva do cérebro e, no dominio educacional, torna-se principalmente
visivel na vida em grupo, porquanto surge expressa em aspectos de liderancga,
energia pessoal e persuasdo; de maturidade e caracteristicas interpretadas
como inteligéncia emocional; de relagbes humanas, interac¢do, boa
convivéncia em grupo; de capacidade e gosto por cooperagdo, sentido de
justica, respeito e preocupacado pelo outro, bondade e amizade; de auto-
conhecimento, maturidade, auto-controlo, definicdo de valores e clareza na
percepcao de sentimentos proprios e dos outros (Guenther, 2006: 39-40).

Reconhecemos facilmente como dotados na vertente socio-afectiva
aquelas criancas ou aqueles jovens que, no seio de um determinado grupo,
revelam uma sensibilidade significativa e uma preocupacdo notéria pelas
necessidades e problemas dos outros, numa atitude que os leva a sentimentos
e valores nobres, como a solidariedade, a justica, a amizade e a bondade.
Estes individuos, pelas suas virtualidades e pelo seu contributo, conferem uma
dindmica prépria ao serdo grupo a que pertencem.

Como parte integrante da vida de qualquer sobredotado, o dominio
sécio-emocial exige consideragdes mais profundas, que serédo alvo de andlise
mais adiante (cf.cap1,3.3.:66).

No que concerne as aptidées sensorio-motoras, por referéncia a funcao
fisica do cérebro, este dominio expressa as capacidades elevadas de
percepgao sensorial e de movimento do corpo. No dominio sensorial, verifica-
se uma capacidade notoria relativamente a percepcéao visual, tactil, olfactiva,
gustativa, mas também, as sensacgdes internas, como quinestésicas, de dor e
temperatura. No dominio motor, representa o talento desportivo com elevado
desempenho fisico-motor, em virtude quer da existéncia de forca, resisténcia
fisica e precisao dos reflexos, quer da extraordinaria coordenacao visuo-motora
e auditivo-motora, e ainda do controlo significativo da mente sobre fun¢des do

sistema muscular e ésseo (Guenther, 2006:40).
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Face a descricdo dos diferentes dominios em que a crianga ou 0 jovem
sobredotado pode manifestar as suas caracteristicas, Guenther (2006:40-41)
alerta para o facto de muitos tracos e atributos ndo se apresentarem sob a
forma de tipos puros e exclusivos, mas sim conforme uma certa combinacao
entre si, com ou sem predominancia de um certo tipo, 0 que requer atencao a
configuracdo geral do comportamento — formas de ser, de agir e de pensar —
nos multiplos contextos de interacgdo com o eu e com os outros. Para além
disto, a singularidade de cada crianga € preponderante, pois pode haver uma
em que ndo encontremos muitos dos tragos ja diferenciados, mas que, por
outras manifestacdes — interesses e atitudes perante as situagdes da vida — a
existéncia de capacidade superior € sinalizada.

Neste sentido, a esta postura do professor ndo pode ser alheia a sua
atitude de abertura a multiplicidade, o que implica, ndo sé atentar num quadro
ndo padronizado de caracteristicas especificas do sobredotado
(idiossincrasias), mas também nos aspectos que indicam possiveis
desnivelamentos nas suas capacidades e talentos (disssincronias).

3.2. Aproximacao as Dissincronias

Pelas caracteristicas genéricas enunciadas anteriormente e que
delineiam o quadro de actuagdo dos mais talentosos, no seu mundo fisico e
sécio-cultural, facilmente entendemos cada crianca ou jovem como alguém que
revela um excelente desempenho nas suas diversas actividades.

No entanto, uma analise mais cuidada a realidade Unica de cada um,
pode revelar-nos um mundo interior susceptivel de contradicbes e
desfasamentos. Esta conviccao surge, alias, corroborada pelos profissionais de
educacao, dado considerarem que estas criancas experimentam multiplas
dificuldades durante a sua escolaridade. Para além disso, varios estudos tém
demonstrado que criangas com potencialidades extraordindrias passam
completamente despercebidas na sala de aula, ou entdo, manifestam
problemas de comportamento, atencao, interesse pelas tarefas escolares e de

desempenho social, sendo até identificadas como ‘alunos problematicos’
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(Ministério da Educacao, 1998:5). Por este motivo, tal como referimos, cumpre
a cada educador langar um olhar atento a individualidade de cada sobredotado,
para que a sua actuacao assente na consideracdo dos tracos idiossincraticos
e, simultaneamente, das possiveis dissincronias.

O desenvolvimento assimétrico dos sobredotados foi realgado por varios
clinicos e investigadores como Altman, Delisle, Gowan, Hollingworth, Kerr,
Kline & Meckstroth, Manaster e Powell, Munger, Roedell, Schetky, Sebring,
Terrassier, Webb, Meckstroth & Tolan (Silverman, 2002:32).

O termo dissincronia foi introduzido no dominio da medicina por B.
Gibello (cit. in Benito & Alonso, 2004c:58) para designar especificamente uma
classe de disgnosia em relacdo ao tempo, pelo que, no plano clinico, as
criangas discronicas sao instaveis, impulsivas, desorganizadas no tempo e,
nessa medida, apresentam problemas de adaptacéo escolar.

Todavia, na vertente educacional, sdo os estudos de Terrassier (1985;
1992) que conferem importancia significativa aos niveis heterogéneos
patenteados no desenvolvimento das criangas sobredotadas, o que ele
designou por sindrome da dissincronia'® das criancas intelectualmente
sobredotadas e precoces (Alencar, 2007:374; Benito & Alonso, 2004c:58;
Silverman, 2002:32-33).

Este investigador considera dissincronia a discrepancia entre o
funcionamento intelectual e as dificuldades noutros dominios, presente em
algumas criangas sobredotadas. Como refere, as criancas sobredotadas
sofrem frequentemente de falta de sincronia nos seus niveis de
desenvolvimento intelectual, afectivo e motor, o que se reflecte em diversos
aspectos das suas vidas, podendo provocar alguns problemas psicolégicos
(Terrassier, 1985:265). Nas suas pesquisas, comegou por constatar um
desfasamento notério entre o nivel intelectual e a capacidade de leitura
precoce, por um lado, e as frequentes dificuldades na escrita, por outro, 0 que
o tera levado a considerar uma falta de sincronia do desenvolvimento
psicomotor relativamente ao desenvolvimento intelectual (Terrassier,
1992:251).

'2 Esta denominag&o foi acolhida com interesse no Il Congresso Mundial para a educagdo das criangas sobredotadas
que se realizou em Sao Francisco, em 1977.
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Terrassier distingue dois tipos de dissincronia: a dissincronia interna,
qgue ocorre no interior da propria crianca e que se refere aos diferentes ritmos
de desenvolvimento que podem ser observados entre as areas intelectual,
psicomotora, linguistica e afectivo-emocional; e a dissincronia externa ou
social, que se reporta as dificuldades especificas que ocorrem no plano da
relacdo com os outros e que traduzem, sobretudo, o papel das expectativas,
além ou aquém das potencialidades da crianca, por parte da familia, da escola,
dos amigos e dos outros (Terrassier, 1992:251-253; Alencar, 2007:374; Valle,
2001:47-48).

Baseando-se na analise da personalidade da crianga, Terrassier
evidencia, portanto, os seus niveis heterogéneos de desenvolvimento — a
evolugao intelectual, verbal e logica, a evolugdo psicomotora e a evolugéao
afectiva —, dando especial destaque a identificacdo de algumas dificuldades
que advém dessa diversidade de ritmos.

Muitas daquelas dificuldades radicam na dissincronia inteligéncia-
psicomotricidade, porquanto o nivel psicomotor da crianga sobredotada, que se
traduz, por exemplo, na capacidade da escrita, esta mais ligado a sua idade
cronolégica que a sua idade mental. Isto possibilita-lhe a aprendizagem
precoce da leitura; porém, a escrita é-lhe mais dificil. Neste dominio da
dissincronia inteligéncia-psicomotricidade €& também comum que o aluno
manifeste grandes desempenhos na matematica e, simultaneamente,
comprometimento na ortografia e na escrita (Terrassier, 1992:252; Alencar,
2007:375; Benito & Alonso, 2004c:60-62).

Terrasier considera ainda a dissincronia inteligéncia-afectividade, dado o
desnivelamento entre o desenvolvimento intelectual da crianca sobredotada e o
seu nivel afectivo. Tal significa que o sobredotado pode, por exemplo, ser
dominado por medos e receios, oriundos de reflexdes que faz a respeito de
problemas da humanidade ou a partir de leituras sobre temas geradores de
ansiedade e com os quais nao sabe lidar. Esta vertente do sindrome realca a
interferéncia da inteligéncia brilhante nas necessidades afectivas, podendo
desencadear na crianga uma tentativa para adoptar um comportamento que

esconda a sua imaturidade. Assim, ao mesmo tempo que a sua inteligéncia Ihe
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permite captar uma vasta panédplia de informacdes acerca de tudo o que a
rodeia, ela procura esconder vivéncias secretas, como a ansiedade e 0s
medos, comprometendo sobremaneira o seu equilibrio psicolégico e, em ultima
andlise, fazendo emergir um comportamento de padrdo neurético, que
normalmente os adultos significativos tém dificuldade em aceitar (Terrassier,
1992:253; Alencar, 2007:375).

Esta dissincronia inteligéncia-afectividade pode, assim, ser analisada a
luz da perspectiva psicanalitica, pois que 0 ego destas criangas, quando néo
consegue expressar livremente os seus desejos e pulsdes, desencadeia
frequentemente um mecanismo de defesa — racionalizacdo ou intelectualizagcao
— que se traduz numa estratégia inconsciente de repressao daquele material e
pela qual a crianga se refugia num discurso friamente intelectual. Neste ambito,
Terrasier enfatiza a seguinte adverténcia do psicanalista J. Guillemaut
(Terrassier, 1992:253):

“A este nifio se le debe permitir expresar sus impulsos y placeres, sus odios,
verglienzas y enfados. Se le debe dejar con algunas dificultades para superarlas,
de tal manera que puede tener oportunidad de arriesgarse, protestar, necesitar. Si
no puede no puede desear o necesitar, caera en el aburrimiento, y el aburrimiento

es una forma de depresién en el nifo”.

A dissincronia externa ou social resulta do desfasamento entre a norma
interna de desenvolvimento da crianca precoce e a norma social adequada a
generalidade das criancas. Habitualmente, a escola e os pais ‘exigem’ da
crianga precoce um comportamento ‘normal’ para a sua idade e incitam-na a
regressar a norma, o que configura um quadro de pressdes sociais que podem
provocar o efeito Pigmalido negativo (Terrassier, 1992:253-254).

Nesta perspectiva, a criangca sobredotada ndo sente que esta a par do
seu contexto social, 0 que resulta, por exemplo, da insercdo de uma crianga
numa determinada turma, em virtude da sua idade cronoldgica, em vez da sua
idade mental (Silverman, 2002:33). O desfasamento esta patente pela
diferenga entre a rapidez do desenvolvimento mental da crian¢a sobredotada e
a celeridade média das outras criangas, a qual determina a estandardizacao do
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percurso escolar. Ora, neste processo que se pretende padronizado, muitas
das necessidades e caracteristicas dos sobredotados sao esquecidas, o que,
por sua vez, torna a crianca cada vez mais desinteressada e distraida num
ambiente escasso de estimulacdo e envolvimento. Encontramos aqui,
normalmente, um comportamento peculiar da crianga, que E. de Bono (cit. in
Benito & Alonso, 2004c¢:66) designou por efeito Everest, ou seja, enquanto se
mantém interessada nas actividades escolares, tem tendéncia a concentrar-se
naquelas que sdo mais complexas e dificeis e a ndo dar importancia, ou
mesmo a falhar, as mais simples. Neste ambito, o sobredotado constréi a ideia
de que o sistema escolar apenas Ihe pede um saber minimo, o que representa
um abalo na sua curiosidade e, consequentemente, nas suas potencialidades
intelectuais.

Este aspecto social da dissincronia esta igualmente patente no seio
familiar e no grupo de pares, porquanto quer os pais quer as outras criangas
esperam do sobredotado uma actuagéo correspondente a sua idade real. Para
os pais, é, por vezes, dificl compreender a especificidade inerente ao
comportamento do seu filho e ter, ao mesmo tempo, um didlogo que
corresponda ao nivel intelectual da crianca e ao seu nivel de evolugéo afectiva,
0 que surge, inevitavelmente, agudizado num contexto familiar mais debilitado
do ponto de vista cultural. Nessa medida, se 0 ndo compreender a crianca é
bastante prejudicial, o facto de a crianga compreender que 0s seus pais nao a
conseguem compreender é muito pior. A relagdo com os pares reveste-se,
também, de desfasamento, em virtude da crianga ter uma propensao para
procurar estabelecer relagdes com colegas mais velhos, com quem possa
manter um didlogo mais interessante sobre diversos assuntos. Todavia,
contraditoriamente, quando se trata de jogos desportivos — dimenséo fisica — a
tendéncia é para interagir com colegas da mesma idade. Um estudo, realizado
por Gallagher & Crowder (cit. in Benito & Alonso, 2004c:69) numa escola
primaria americana, revelou o contributo das interaccées entre as criancas
sobredotadas, pois 0 desinteresse aumenta quando ndo ha outras criancas
com potencialidades idénticas, na mesma sala de aula.
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Silverman destaca a similaridade entre os termos assincronia e
dissincronia, dado se referirem ao mesmo fendémeno, isto é, a falta de sincronia
entre o nivel intelectual e o desempenho do sobredotado noutros dominios.
Todavia, o autor acrescenta que o prefixo ‘dis’ do vocabulo dissincronia —
‘dificil’, ‘mau’ ou ‘dificuldade’ — apresenta uma concepg¢do mais negativa,
enquanto o termo assincronia surge como mais adequado, pois evidencia as
potencialidades do sobredotado e, por isso, “[...] is a better term to use when
discussing the phenomenological experience of giftdness” (Silverman,
2002:33).

3.3. Desenvolvimento Sécio-emocional

Atendendo ao conjunto das caracteristicas apontadas pelos varios
tedricos, num percurso que vai das idiossincrasias as dissincronias, urge
conceder lugar de analise preponderante ao desenvolvimento sécio-emocional
de alunos sobredotados, com as inevitaveis relacbes ao seu contexto
educacional. Primeiro, porque o aspecto afectivo e relacional constitui parte
integrante e decisiva do desenvolvimento global de qualquer crianga; segundo,
porque, até aqui, constatamos a singularidade das vivéncias internas das
criangas com talentos superiores, o que se repercute nas suas relagdes
externas, que ocorrem nos locais privilegiados de socializacao; terceiro, porque
“ainda que, ao nivel das investigacdes cientificas tenha vindo a ser dada [...]
uma atencéo significativamente menor [...] ao desenvolvimento afectivo, como
sentimentos, valores, motivagcdo, atitudes e auto-conceito, [...]
comparativamente com o desenvolvimento cognitivo” (Alencar, 2007:371-372),
verificamos, na sociedade, em geral, e na escola, em particular, uma
consciéncia crescente quanto a necessidade de se reduzir as dificuldades de
ajustamento e os problemas emocionais dos sobredotados que né&o
reconhecem nem a sociedade nem a escola como locais apropriados ao
incremento das suas capacidades e dos seus talentos.

Para a reflexdo em torno desta problematica, entendemos necessario

tomar como premissa a no¢ao de que este desenvolvimento emocional e social
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nao ocorre mais rapida ou precocemente do que o das outras criangas, mas
antes de uma forma diferenciada, em funcao da especificidade de cada crianga
sobredotada (Horowitz, 1987; Roeper, 1982; cit. in Alencar & Fleith, 2001:106).

A abordagem do desenvolvimento sécio-emocional do sobredotado
remete-nos, necessariamente, para duas perspectivas contrarias: a de Terman,
que defende que estas criancas sdo emocionalmente mais estaveis, e a de
Hollingworth, que destaca os problemas e as necessidades emocionais destes
alunos (Colangelo & Davis, 2003:7; Winner, 2009a:282-283).

Como ja referido anteriormente (cf.cap.1, 3.1.1.:48), 0s estudos pioneiros de
Terman, nesta area, vieram mostrar que os sobredotados apresentavam, além
de uma inteligéncia superior, um desenvolvimento fisico mais acelerado, um
ajustamento social superior e uma maior estabilidade psicolégica. Estas
conclusdes reportavam-se a uma amostra de 1528 individuos, com QI médio
de 150, pertencentes a um status socio-econémico médio, sendo muitos deles
indicados pelos seus professores para constituirem a amostra. Todavia,
Terman reconhece que as criangas que tinham um QI extremamente elevado
(acima de 170) apresentavam dificuldades de ajustamento social, e eram
consideradas como solitarias e pouco habeis no relacionamento com os pares,
pelos seus professores (Burks, Jensen & Terman, cit. in Alencar, 2007:373).

Através do estudo classico de Hollingworth (1942), realizado com alunos
com QI muito elevado (pelo menos 180) constataram-se, essencialmente, trés
problemas: a auséncia de habitos adequados de trabalho na escola, em virtude
do alheamento e desinteresse dos alunos pelas tarefas propostas; a dificuldade
de relacionamento com os pares e isolamento; e a vulnerabilidade emocional,
decorrente da capacidade destes alunos se envolverem com questdes éticas e
filoséficas, mesmo antes de estarem emocionalmente preparados para lidar
com elas (Winner, 2009a:283; Alencar, 2007:373; Davis, 2006:9-10; Gross,
2002:21).

Nas suas pesquisas, Gross também verificou que a maioria dos alunos
excepcionalmente inteligentes, que ndo beneficiara da aceleragéo, apresentava
desmotivacdo, baixa auto-estima e, normalmente, constituia alvo da rejeicao
dos pares (2002:21; 1993:497).
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Alguns autores, como Alencar & Virgolim (1999), Fleith (1998), Lovecky
(1993), Piechowski (1991), Silverman (1993) (cit. in Alencar & Fleith, 2001:106-
107), numa tentativa de descricdo genérica do desenvolvimento sécio-
emocional do sobredotado, apresentaram um quadro com as seguintes
caracteristicas: idealismo e senso de justica, perfeccionismo, nivel de energia
elevado envolvido na realizacao de actividades, senso de humor desenvolvido,
fascinio e paixdo pela aprendizagem, perseveranca, inconformismo,
sensibilidade as expectativas dos outros, sensibilidade emocional e consciéncia

apurada de si mesmo.

Todavia, nos ultimos anos, ainda que a problematica do
desenvolvimento sécio-emocional do sobredotado tenha granjeado maior
impacto e um consequente aumento do numero de pesquisas no seio da
comunidade cientifica, € possivel identificar duas perspectivas distintas acerca
do ajustamento das criancas e dos jovens talentosos.

Por um lado, prevalecem as teorias que defendem que estas criangas e
estes jovens estdo mais ajustados e motivados que 0s seus pares, sao
socialmente maduros, estdo abertos a novas experiéncias, sao independentes
e possuem um auto-conceito elevado e uma grande tolerdncia a ambiguidade.
Por outro lado, alguns estudos sugerem que os sobredotados sao vulneraveis
perante as dificuldades sociais e emocionais relacionadas com a sua
capacidade e os seus talentos (Assouline & Colangelo, 2006:66; Gallagher,
2003:13; Keiley, 2002:43;).

Certas investigacdes, de acordo com a primeira perspectiva, sugerem
que os sobredotados apresentam muitas caracteristicas de criancas e jovens
resilientes, dado demonstrarem capacidade para alcangar saude emocional e
competéncia social em vez de uma histéria de adversidades ou stress.
Segundo Neihart (2002:115), alguns estudos indicam as particularidades que
as criancas resilientes e as sobredotadas tém em comum: curiosidade
(Anthony & Cohler, 1987), auto-eficacia (McMillan & Reed, 1994; Garmezy &
Rutter; Masten & Garmezy, 1990), elevado sentido de moralidade (Coles,
1986), estilo interpretativo positivo (Dai & Feldhusen, 1996; Pajares, 1996),
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forte sentido de humor (Hébert & Beardsley, 2001; Rutter, 1987) e capacidade
de resolucéo de problemas (Masten & Garmezy, s/d).

Numa outra concepcdo, os alunos sobredotados, em virtude da
capacidade cognitiva superior e da sua intensidade emocional, lidam com
aspectos sobre o seu eu e o dos outros de formas distintas da populacdo em
geral, provocando problemas socioemocionais (Assouline & Colangelo,
2006:66) que justificam a implementagdo de um conjunto de estratégias de
intervencao, capazes de minimizar tal desajustamento.

A andlise dos principais problemas associados as caracteristicas do
sobredotado foi realizada por Webb (1993), realcando que alguns dos atributos
intelectuais e de personalidade, comuns entre sobredotados, provocam,
frequentemente, problemas do foro social e emocional. No quadro 5
apresentamos a associacdo que Webb estabelece entre cada caracteristica do
sobredotado e um eventual problema do seu comportamento, realgcando que
nenhuma destas caracteristicas é inerentemente problematica, sendo antes a
combinacao de algumas delas que pode levar a um padrao problematico de
comportamento.

A concepcdo de Winner (1996:233) acerca do desenvolvimento socio-
emocional do sobredotado representa igualmente um contributo significativo. A
autora admite a existéncia de trés modos em que a estrutura da personalidade
e a experiéncia social e emocional do sobredotado se distinguem da norma.
Considera que a crianga sobredotada € muito motivada para o trabalho como
veiculo do dominio de conhecimentos, pois obtém grande prazer dos desafios
que Ihe sédo colocados e possui, sobretudo a partir da adolescéncia, uma nocao
do que quer vir a ser. Num artigo de 2000, Winner (2009a:283) concebe o
sobredotado como um individuo sobremaneira independente e inconformista
que, ao nivel das relagdes interpessoais €, normalmente, mais introvertido e
solitario, em virtude de se sentir diferente e desejar estar sozinho para
desenvolver o seu talento.

Portanto, este jovem/crianca apresenta um perfil de personalidade

diferente, o que se reflecte necessariamente na sua vida afectiva e relacional, e
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que, para a autora, pode inclusivamente, determinar a vivéncia de problemas

emocionais e sociais, mormente quando se trata de uma aptidao excepcional.

Quadro 5 — Caracteristicas e potenciais problemas associados a sobredotacao

Caracteristicas

Problemas Possiveis

Aquisicao e retengéo rapida da informagéo.

Impaciéncia para com a lentiddo dos outros;

alheamento.
Atitude activa para investigar, curiosidade | Perguntas desconcertantes;
intelectual; motivagdo intrinseca; procura do | obstinagdo em alguns temas; exagero nos seus
transcendente. interesses.
Capacidade para conceptualizar, abstrair e | Questionamento dos métodos de ensino;

sintetizar; gosto pela resolugdo de problemas e
pela actividade intelectual.

autonomia em demasia.

Gosto pela organizacdo de coisas e pessoas
dentro de uma estrutura e de uma ordem; procura
da sistematizagao; estabelecimento de relagdes de
casualidade.

Construgdo de regras e sistemas complicados;
tendéncia para a dominancia na relagdo com os

outros.

Vocabulario amplo; muita informacédo sobre temas

complexos e avangados para a sua idade.

Uso de palavras para escapar ou evitar situagoes;

aborrecimento com a escola.

Pensamento critico.

Intolerancia face aos outros; perfeccionismo.

Criatividade e imaginagao; gosto em experimentar

novas formas de fazer coisas.

Recusa de rotinas ou de repeticdo do que ja

sabem.

Concentragédo intensa; permanéncia prolongada
em areas do seu interesse; comportamento dirigido

a um objecto.

Desagrado com interrupgdes; abstracgao face aos
pares quando concentrado; tenacidade.

Sensibilidade; empatia; necessidade de ser aceite

pelos outros.

Sensibilidade a critica ou a rejeigdo; necessidade

de reconhecimento.

Energia elevada, vivacidade, ansiedade; periodos
de esforgo intensos.

Frustragdo perante a inactividade; desorganizagéo
do trabalho dos pares devido a sua vivacidade;

estimulagao continua.

Independéncia;  preferéncia  pelo  trabalho

individual; auto-confiancga.

Inconformismo; recusa dos pais ou dos pares.

Interesses e habilidades diversas; versatilidade.

Aparente desorganizagao; frustracao por falta de
tempo; expectativas elevadas e pressdo dos

outros.

Grande sentido de humor.

Incompreensao pelos pares (reconhecimento pelos
pares como o ‘palhago’ da turma); ironia e

despropésito.

Adaptado de Webb (1993:528)
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Muito embora Winner saliente que nem todas as criangas sobredotadas
sao problematicas, aquelas que apresentam niveis de sobredotacdo mais
elevados, tendem a confrontar-se com dificuldades emocionais, que as
remetem, muitas vezes, para um sofrimento psicolégico e um certo isolamento,
por ndo se encontrarem ao mesmo nivel dos seus pares. As dificuldades de
adaptacao, em virtude de uma disparidade de gostos, motivacdes e interesses
relativamente aos dos colegas e aqueles que a prépria escola veicula, sao,
frequentemente, o motivo de inadaptacdo ao contexto escolar, o que se
manifesta em atitudes e comportamentos de introversdo, inseguranca,

ansiedade e depressdo. Como afirma Winner (1996:245):

“As criangas com uma sobredotagdo elevada tém problemas em se relacionarem
com os colegas, em parte, porque ha muito pouco em comum entre si. Assim, a
sensibilidade e intensidade tornam-nas criangcas diferentes. Para além disso,
também possuem interesses, passatempos e mesmo preferéncias de jogos na

primeira infancia diferentes”.

A estas dificuldades enunciadas por Winner, no nosso entender, subjaz
uma perspectiva de dissincronia entre os dominios cognitivo e emocional, tal
como foi enfatizada por Terrassier (cf.cap.1,3.1.:61). Por um lado, quando
procuram amigos mais velhos na tentativa de que estes possuam uma idade
mental equivalente, as criancas sobredotadas confrontam-se com uma certa
rejeicdo, pois os mais velhos reconhecem a peculiaridade daquelas, pela sua
imaturidade do ponto de vista fisico, social e emocional. Por outro lado, o
desenvolvimento intelectual mais acelerado das criancas sobredotadas,
permite-lhes um pensamento mais rapido e divergente, em possivel interacgcao
com os mais velhos, acentuando-se o fosso inerente a idade mental.

Em contexto de sala de aula, este conflito pode traduzir-se ainda numa
quebra do rendimento académico do sobredotado, pois, na tentativa de
granjear a simpatia e a aceitacao dos colegas, tende a trabalhar muito aquém
do seu potencial. Portanto, estas criancas podem viver num conflito
permanente entre a realizagdo maxima do seu potencial intelectual e o

estabelecimento de relagbes afectivas e sociais, pelo que,
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“Escolhendo a intimidade, arriscam-se a perder a motivagéo para se distinguirem e
podem desinteressar-se pelo seu dominio de talento. Se escolherem a exceléncia,
tém de enfrentar a soliddo e o isolamento. Apenas os que desejam e sao capazes
de escolher a exceléncia obtém a oportunidade de serem bem sucedidos no
percurso que vai da crianga sobredotada ao adulto proeminente” (Winner,
1996:251).

Esta concepcdo de Winner, como anteriormente mencionado, veio
contrariar o anterior modelo explicativo de Terman, segundo o qual a crianga
com talentos superiores realiza uma feliz insercao na sociedade, representando
um paradigma de harmonia sécio-emocional. Tal teria, segundo Delisle (cit. in
Alencar e Fleith, 2001:106) precipitado a ideia errébnea de que os alunos com
potencial superior seriam ‘imunes’ a qualquer desajuste afectivo ou social, ndo
necessitando de apoio dos agentes de socializacdo envolventes — familia,
escola e comunidade.

Todavia, para la das conclusdes de Winner, outros estudos evidenciam
os problemas emocionais dos alunos sobredotados, tais como sub-rendimento
académico, suicidio, isolamento social, entre outros, o que confere sentido a
afirmacao de Schmitz e Galbraith (1985; cit. in Alencar e Fleith, 2001:106): “ser
sobredotado ndo significa necessariamente ter mais sucesso, ser mais feliz,
saudavel, socialmente ajustado ou mais seguro”.

Por outro lado, numa postura mais cautelosa, Freeman e Guenther
defendem que nao ha provas cientificas conclusivas quanto a correlacao
capacidade excepcionalmente elevada e problemas emocionais. Numa
pesquisa efectuada nos E.U.A., ao comparar-se tipos e graus de problemas de
comportamento em criangcas comuns e criangas bem-dotadas, nao se
patentearam diferencas significativas (Cornell et al., 1994; cit. in Freeman e
Guenther, 2000:85); e num estudo comparativo com adolescentes, “os bem
dotados demonstram melhor ajustamento pessoal” (Nail e Evans, 1997; cit. in
ibidem). Freeman e Guenther (2000:86) referem ainda o contributo de outras
investigacoes, realizadas em Israel (1993, Kener; 1996, Zorman) e Italia (1996,
Boncori) para a reflexdo em torno desta problematica: estas criangas ou jovens

sdo emocionalmente mais fortes do que as outras pessoas, apresentam maior
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e melhor produtividade, um maior indice motivacional, auto-estima mais
elevada, maior grau de satisfacdo pessoal, maior capacidade de integracao
social e um nivel ansiégeno mais reduzido.

Todavia, Freeman (2009:168) destaca que, entre a opinido publica,
existe uma grande aceitagdo da relacao entre altas capacidades e problemas
emocionais e comportamentais, sendo que a ideia mais comum € a de que as
criangas extremamente inteligentes enfrentam dificuldades significativas em
viver neste mundo ‘mediocre’ e, por isso, sofrem de problemas emocionais que
conduzem a comportamentos desajustados. Segundo a autora, tal evidéncia
converte-se no seu contrario, até porque, se considerarmos as conclusbes de
Cropley (1995; cit. in ibidem), o elevado nivel de criatividade de alguns implica
uma forca de caracter notéria para enfrentar as pressdes da
convencionalidade.

Do confronto destas perspectivas, concluimos, principalmente, a falta de
unanimidade quanto a mundividéncia intra e intersubjectiva da crianca
sobredotada, o que parece ser sin6bnimo, ndo de posturas dogmaticas e
inconcilidveis, mas de um terreno que, pela sua natureza de intrinseca
complexidade, denuncia a necessidade de multiplos olhares.

Nesta medida, o intuito é atentar na vasta pandplia de possibilidades
com as quais os educadores e professores se poderdao confrontar no espaco
privilegiado de aprendizagens e interacgbes: a sala de aula. Sera, por isso,
pertinente prever atitudes/comportamentos heterogéneos, que veiculem ora o
modelo de saude psicoldgica, ora 0 modelo de alguma disfuncédo afectiva e
relacional. De qualquer forma, entendemos que a actuacdo de todos os
profissionais deve orientar-se no sentido da implementacao de estratégias para
a eventual emergéncia de certos comportamentos problematicos, pois o aluno
sobredotado pode: (i) mostrar-se intolerante, para com os outros; (ii) mostrar
um comportamento irregular — facilmente perturbavel; (i) manifestar
dificuldades em integrar-se com os outros; (iv) manifestar desinteresse na
realizacado de tarefas escritas; (v) parecer aborrecido; (vi) exigir muito tempo de
atencado ao professor; (vii) revelar-se dominador na relacdo com os colegas
(Ministério da Educacao, 1998:15).
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Cénscios de que a manifestacdo daqueles comportamentos pode
ocorrer em qualquer crianga ou jovem, independentemente do seu nivel
cognitivo e talentos superiores, interessa, certamente, identificar a sua causa,
para podermos agir em conformidade com a situagcdo e a especificidade de
cada aluno. Mas se, eventualmente, lhe associarmos um quadro de
sobredotacao, é fundamental que, no ambito de uma perspectiva holistica,
sejam consideradas as caracteristicas, o0s interesses e as necessidades
possivelmente existentes na crianca ou no jovem sobredotado para, desta feita,

optimizarmos o seu potencial cognitivo, emocional e social.

A andlise destas diferentes perspectivas, a luz das quais € possivel
conferir sentido as mudltiplas manifestagdes do mundo intrinseco do
sobredotado, pretende abrir caminho para uma maior flexibilidade no modo de
tornarmos a problematica da sobredotacdo mais inteligivel, e oferecermos uma
maior resisténcia a tentativa de aplicar invariavelmente a cada sobredotado as
caracteristicas que resultam de maior evidéncia e generalizagdo. S6 assim se
podera conceber e implementar estratégias adequadas as especificidades
destes jovens e criangcas em interaccdo com os diversos agentes significativos
do meio onde procura responder aos desafios com os quais se confronta

diariamente.

Em Sintese

Atendendo ao enfoque concedido, ao longo deste capitulo, nas diversas
abordagens tedricas em torno do constructo sobredotagéo, verificamos a sua
diversidade e proficuidade. Diversidade, pelas diferentes propostas
apresentadas acerca da nocao de sobredotacdo, modelos teéricos descritos e
caracteristicas associadas; proficuidade, pelo contributo legado por todos os
que, ainda hoje, continuam a perscrutar e a indagar esta problematica e pelos
efeitos positivos nas dindmicas de actuacao de escolas e professores, em prol

do respeito pela manifestacdo de capacidades e talentos de alguns alunos.
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Da analise da evolugdo do conceito de sobredotacdo, em intrinseca
relacdo com o conceito inteligéncia, procuramos salientar a sua ampliacéo,
desde uma acepcdo eminentemente cognitiva e quantitativa, assente no
primado do quociente de inteligéncia, até um sentido multidimensional e
qualitativo, aberto a um conjunto de atributos que, mais plenamente, definem
as potencialidades humanas.

Ao perspectivarmos um significativo aumento do interesse desta
problematica ao longo da Histéria, em virtude das incursdes, cada vez mais
amplas e complexas, que o ser humano vai realizando na tematica da
sobredotacdo, inferimos a necessidade de considerar cada teoria e
pressupostos associados como parte de um todo indissociavel, que nos
permitiu desembocar nos modelos explicativos mais actuais, mas desprovidos
de sentido se lhes retirarmos o suporte teorico oferecido pelas abordagens
mais classicas.

Neste sentido, entendemos o papel de Sternberg, Gagné, Gardner,
Renzulli, Mbénks e Tannenbaum, entre outros, simultaneamente, como
percursores e precursores de uma linha de investigacdo que confere
significado e utilidade as medidas educativas a implementar com alunos
sobredotados. Por um lado, como percursores, por perpetuarem o caminho de
investigacao e interesse na sobredotacao inaugurado pelos seus antecessores
e, por outro, como precursores, por darem novo rumo a esta tematica, com um
interesse cada vez mais acentuado.

Em suma, neste capitulo, procuramos reunir as abordagens tedricas
capazes de alargar a percepcao do que é a sobredotagcdo e quais as
caracteristicas gerais e especificas do sobredotado, de modo a favorecer a sua
articulacdo com as abordagens interventivas do segundo capitulo e, dessa
forma, conferirmos sentido as estratégias de intervenc&o que urge implementar
no dominio especifico da escola, onde professores e educadores, se devem
comprometer a alimentar as capacidades e os talentos de criangas e jovens

gue, no meio de iguais, se sentem, de algum modo, diferentes.
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CAP. 2 - SOBREDOTACAO: INTERVENCAO
EDUCATIVA

“Embora, em termos praticos, os sistemas educativos tenham de estar organizados para
ministrar uma educacédo adequada a maioria das criangas, havera sempre criangas com
necessidades especificas, para as quais é necessario prever disposicdes especiais.

Um dos grupos dessas criangas € o das criangas sobredotadas [...].

As criancas sobredotadas devem poder beneficiar de condicées educativas

apropriadas que Ihes permitam desenvolver plenamente as suas capacidades,

tanto para seu beneficio como para beneficio da sociedade no seu todo”.
(Recomendacgéo do Conselho da Europa n21248, 1994)

ESEPF Marcela Rios Pinho
-76 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

A diversidade subjacente as tentativas de delimitagcdo conceptual do
termo sobredotacdo, bem como de caracterizacdo do comportamento das
criancas e jovens com capacidades e talentos superiores, tal como foi descrito
no capitulo anterior, conduz-nos para um dominio de intervencdo, cujas
medidas a implementar devem estar em consonéncia com tal multiplicidade
(Callahan, 2006:505). Nesta perspectiva, ha a registar a impossibilidade de
conceber estratégias susceptiveis de implementacdo com qualquer
sobredotado, em qualquer escola, familia e contexto sociocultural. Pensar em
intervencao educativa com esta populagcao discente é pensar na interacgéo de
um conjunto de factores bio-psico-socio-culturais Unicos, que tornam
determinada estratégia mais adequada em detrimento de outra.

Assim, a finalidade deste capitulo consiste em descrever as principais
medidas educativas propostas por autores de referéncia — aceleracéo,
agrupamento e enriquecimento —, tomando como pressuposto a indicagdo das
possiveis necessidades psicolégicas, sociais e cognitivas destes alunos.
Consideramos imprescindivel o enquadramento de tais medidas em contextos
reais de implementacdo, com especial enfoque nos dominios europeu e
portugués e procuramos atender as consideracbées em torno do papel da
familia, da escola e do professor no ambito de um atendimento propiciador de

um desenvolvimento o mais harmonioso possivel.

1. Necessidades Educativas dos Alunos Sobredotados

Tal como vem sendo referido, a realidade especifica dos sobredotados
exige uma intervengao educativa que tenha em conta as suas necessidades
peculiares, de modo a potenciar as suas competéncias e a evitar possivel
subaproveitamento, desencadeado por atitudes de frustracdo e desinteresse
face as actividades escolares.

Assim, sem escamotear a singularidade de cada aluno sobredotado,
importa considerar as suas possiveis necessidades psicologicas, sociais e
cognitivas, a luz de um certo enquadramento sociocultural, e que surgem

descritas no quadro 6.
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Quadro 6 — Necessidades Educativas dos Alunos Sobredotados

Sentimento geral de sucesso num ambiente intelectual estimulante.
Flexibilidade nos tempos atribuidos para a realizagéo das tarefas.
Clima de participagdo na planificagdo do trabalho e partilha de

PSICOLOGICAS responsabilidades na utilizagdo de materiais, no respeito por regras
sociais no espago escolar e no cumprimento auténomo de tarefas.
Suporte emocional para o fracasso.
Compreensdao do efeito social de determinadas atitudes e
comportamentos.
Estimulagdo para a participagdo em tarefas de grupo.

SOCIAIS Clarificagdo e discusséo sobre regras de conduta e as consequéncias
da sua violagao.
Estimulagdo da pratica da auto-critica e de exercicios de dinamica de
grupos.
Ensino individualizado nos conteddos especificos que melhor
dominam, com recurso a flexibilidade dos novos programas para
adaptagdo aos ritmos de aprendizagem mais rapidos e para a
estruturacao de tarefas especiais ou op¢des alternativas.
Facilidade de acesso a recursos adicionais de informagéo.
Oportunidade de desenvolver e partilhar com os outros os seus
COGNITIVAS interesses e competéncias.

Oferta de estimulos para a expressao criativa, através da facilitagao
das comunicagdes livres nas aulas e da expressdo de ideias e
projectos invulgares e originais.

Oportunidade para utilizar as suas competéncias na resolugdo de
problemas e efectuar investigagoes.

Adaptado de Ministério da Educagéo (1998:16-20).

Atendendo a tais necessidades, a escola deve proporcionar aos alunos
sobredotados um conjunto de oportunidades educativas que favoreca a
promocao do seu potencial e evite situacdes de frustracao e desinteresse pela
vida da escola, naquilo que sdo os dominios de aprendizagem e interaccao
social. Assim, segundo VanTassel-Baska (1980, cit. in Ministério da Educacéo,
1998:20), a escola deve propiciar as seguintes oportunidades: i) pensar a
niveis conceptuais elaborados; ii) produzir trabalhos diferentes do habitual; iii)
trabalhar em equipa; iv) apreciar e discutir questdes de natureza moral e ética;

v) realizar tarefas especificas nas suas areas de maior esforco e interesse; vi)
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estudar temas novos, dentro e fora do programa escolar habitual; vii) aplicar as
suas competéncias na resolucdo de problemas estruturados a partir da vida
real.

As estratégias de atendimento educativo no dominio da sobredotacéo e
que, a seguir, nos propomos abordar, revelam a sua adequagdo quando
situadas num quadro de inventariacdo e analise das diversas necessidades
que um aluno, com elevados talentos, pode manifestar, mas, muitas vezes,
escamotear.

2. Estratégias de Atendimento Educativo

Atendendo a necessidade cada vez mais premente de implementar
esforgos no sentido da prossecucdo de uma verdadeira escola inclusiva e,
concomitantemente, de uma sociedade mais justa, cumpre a cada professor
pensar que cada situacdo didactica dificilmente serd adequada a todos os
alunos. Como alerta Perrenoud (2001:69), uma turma considerada regular e
comum do ensino publico tera, inevitavelmente:

“Vinte a vinte cinco criangas diferentes em desenvolvimento fisico, [...] em
capacidades de atencao e de trabalho; [...] em gostos e capacidades criativas; em
personalidade [...]; identidade pessoal, [...]; em desenvolvimento intelectual, em
modos e capacidades de relacdo e comunicacado; em linguagem e cultura; em
saberes e experiéncias extra-escolares; em habitos e modos de vida fora da
escola; em experiéncias e aquisicbes escolares anteriores; [...] em sexo, origem

social, religiosa, nacional ou étnica; em sentimentos, projectos, vontades [...]".

Nesta linha, as medidas educativas diferenciadas para as criancas
sobredotadas nao devem ser esquecidas ou deliberadamente entregues ao
critério exclusivo da sensibilidade e da boa vontade dos professores e das
escolas. Todos os jovens e criangas tém direito a uma flexibilizacdo das
respostas educativas, de forma a gerar o respeito pelas suas caracteristicas
individuais, pelo seu universo de relagdes e pelas circunstancias préprias do

seu desenvolvimento (Paixao, cit. in Ministério da Educacao, 1998:4).
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Tal como referimos anteriormente, os alunos mais capazes apresentam
necessidades educativas especificas, que exigem respostas diversificadas,
como a flexibilizacdo e adequacao curricular e a diferenciagdo de métodos e
estratégias educativas (Serra, 2008:144). Estas recomendacdes surgem
destacadas por Ménks e Pfliiger (2005:3) nos seguintes termos:

“A differentiated and differentiating curriculum is indispensable to the realization of
equal opportunities for all. This can only be realized if there is a flexible school
organization, a diversity of teaching methods and a richness of content in the
subject matter. Under these conditions, gifted children and adolescents can develop

according to their developmental and learning needs”.

Tais medidas passam pela redefinicdo, quer do curriculo de uma
determinada disciplina, quer de um curriculo interdisciplinar, assente numa
série de caracteristicas que permita ao aluno realizar as aprendizagens mais
rapidamente (Valle, 2001:91), atender as suas necessidades cognitivas,
psicoldgicas e sociais, aos seus interesses e conhecimentos individuais. Desta
forma, cumpre-se o0 que amplamente se entende por curriculo, como o conjunto
de aprendizagens, consideradas indispensaveis num dado contexto e num
determinado momento, e dos processos de organizacdo e sequéncia
adoptados para o concretizar ou desenvolver (Roldao, 1999a:43). Tal significa
que a propria nogdo de curriculo deve, pois, abarcar o atendimento adequado
daqueles que apresentam capacidades e talentos acima da média; em vez de
um simples somatério das aprendizagens, valorizar a reconstrucdo
contextualizada das mesmas, evidenciando-se a sua finalizagéo,
intencionalidade e organizacdo coerente, ao servico da promocado do
desenvolvimento da crianga ou do jovem.

A diferenciacdo, entendida como o conjunto dos “percursos e opgoes
curriculares diferentes para situacdes diversas, que possam, potenciar, para
cada situacdo, a consecucdo das aprendizagens pretendidas” (Roldao,
1999:52) deve constituir um critério estratégico, sendo de realcar que a
amplitude do conceito vai desde a diferenciagdo das opgbes de cada escola
para melhor satisfazer os seus interessados, até a diferenciagdo dos projectos
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curriculares das turmas e dos modos de ensinar e de organizar o trabalho dos
alunos, de forma a promover o éxito de cada um nas suas aprendizagens. E
neste dominio que a flexibilidade necesséaria a realizacdo de um jogo de
adequacao aos mecanismos cognitivos, culturais e afectivos desse aluno
talentoso se torna viavel, isto é, para “que a aprendizagem pretendida ocorra e
seja significativa, faca sentido para quem a adquire e incorpora” (Roldao,
1999a:53).

Se atentarmos na assercao de Monks & Katzo (2005:194) — “the core
principle of gifted education is individualization and differentiation” — facilmente
perspectivamos os principios de individualizacdo e diferenciacdo como 0s
alicerces essenciais do curriculo a oferecer a criangcas e jovens que se
destacam pela sua capacidade e pelo seu talento, de modo a propiciar
realizacbes marcadas pela criatividade e pela produtividade.

Partindo desta nocao de diferenciacao curricular, cada escola pode
optar por uma série de estratégias educativas para os alunos sobredotados,
que vao desde a aceleracao, a frequéncia de programas de enriquecimento em
tempos extra-escolares, ao sabado ou nas férias, a colocagao dos alunos em
classes especiais a tempo inteiro ou parcial, até a participagdo em concursos,
clubes e projectos, ao apoio tutorial por pares, professores ou adultos da
comunidade. Como adverte Helena Serra (2008:144), “um programa de
educacao para sobredotados deve prever uma estrutura que permita a
aceleracédo, a complexidade e o aprofundamento, bem como todo o material
suplementar necessario”. Seja qual for a medida a adoptar, torna-se primordial
atentar no pressuposto veiculado na Declaracdo de Salamanca (1994:29): “Os
curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca e nao vice-versa. As
escolas, portanto, devem fornecer oportunidades curriculares que
correspondam as criangas com capacidades e interesses distintos”.

De qualquer forma, a actuacado das escolas e de cada docente junto
destas criangas requer a consideracdo de muitos dos objectivos gerais que
alguns investigadores procuraram definir no ambito da concepcdo de
programas de atendimento ao sobredotado. Tannenbaum (1983, cit. in Alencar

& Fleith, 2001:125), sem descurar o papel deliberativo de cada escola, indica
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0s seguintes objectivos apropriados a maior parte dos programas: i) ajudar os
sobredotados a desenvolver ao maximo os seus talentos e capacidades; ii)
favorecer o seu desenvolvimento global, com o objectivo de dar as maiores
contribuigbes possiveis a sociedade, possibilitando-lhes, ao mesmo tempo,
viver de uma forma satisfatoria; iii) fortalecer um auto-conceito positivo; iv)
ampliar as suas experiéncias numa diversidade de areas e ndo apenas numa
area especializada do conhecimento; v) desenvolver nos alunos uma
consciéncia social; vi) possibilitar-lhes uma maior produtividade criativa.

Propdésitos idénticos estdo patentes numa analise dos varios programas
de atendimento ao sobredotado, realizada por Arn e Frierson (1971, cit. in
Alencar & Fleith, 2001:125-126), de entre os quais se salientam: i) melhores
oportunidades para o crescimento académico através da provisao de condicoes
que favoregcam o fomento de capacidades nesta area; ii) desenvolver bons
habitos de trabalho e de estudo; iii) incrementar um clima de aprendizagem que
resulte em maior produtividade; iv) melhorar a motivagdo; v) favorecer o
ajustamento pessoal e emocional; vi) promover o desenvolvimento social; vii)
oferecer melhores oportunidades que atendam ao ritmo individual de
crescimento e de aprendizagem; viii) possibilitar a expansao dos interesses; ix)
desenvolver valores estéticos.

Ainda que os referidos objectivos demonstrem uma grande diversidade,
estes autores, a partir da andlise dos diferentes programas realizados nos
EUA, verificaram um enfoque significativo no desenvolvimento de capacidades
académicas, em detrimento de outros aspectos, como por exemplo, a
promocao dos valores estéticos e o desenvolvimento social e afectivo (Alencar
& Fleith, 2001:126).

Nas Ultimas décadas do século XX'®, o interesse pela resposta as
necessidades dos alunos sobredotados surge reforgado e direccionado para o
desenvolvimento de varios dominios: cognitivo, mas também social e afectivo
(ibidem).

'3 Nos EUA, em 1983, mais de 1 220 000 alunos talentosos ou intelectualmente superiores encontravam-se a participar
em programas especiais, 0 que atesta o interesse crescente em atender estas criancas ou jovens de uma forma
adequada (Oglesby & Gallagher, cit. in Alencar & Fleith, 2001:127).
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Partindo das conclusdes de diversas pesquisas na area da educacéao de
sobredotados, Rogers (2009:145-159) apresentou 0s principais aspectos que
importa considerar na implementacao de estratégias neste dominio, a saber,
que os alunos sobredotados necessitam: (i) de desafios diarios nas suas areas
especificas de talento; (ii) de oportunidades de trabalho independente nessas
areas; (iii) de formas de aceleracao, de conteudos e niveis, de acordo com as
suas necessidades educativas; (iv) de condigdes de socializacdo e de
aprendizagem com pares com capacidades e interesses idénticos; (v) de
diferenciacao no ritmo e na organizagcao do conteudos apresentados, em areas
curriculares especificas.

No ambito deste esforco crescente no atendimento escolar, a literatura
aponta para trés tipos de solugdes ou de programas educativos: a aceleragao,
0 agrupamento (segregacao) e o enriquecimento, que, a seguir, descrevemaos.
A seleccdo de um determinado tipo de programa a ser aplicado a uma crianga
ou jovem identificado com capacidade e talentos superiores ndo constitui tarefa
facil, porquanto tratar-se-4 de pensar num programa que se ajuste as
especificidades de um aluno que apresenta aptiddes superiores em diversas

areas ou apenas numa delas.

2.1. Aceleracao

A aceleracdo baseia-se no principio que defende que o aluno
sobredotado aprende a um ritmo mais rapido e, por isso, é capaz de se
apropriar de um curriculo de nivel superior (Callahan, 2006:507). Nesta
medida, tal estratégia educativa consiste, como o proprio nome indica, em
acelerar o processo de aprendizagem, realizando os ciclos educativos em
menos tempo, de modo a situar o aluno sobredotado num contexto curricular
de dificuldade ajustada as suas capacidades (Davis, 2006:97; Valle, 2001:91).
A aceleragdo permite adiantar os alunos, um ou mais anos escolares,
conferindo um ritmo mais rapido as aprendizagens, de acordo com as
necessidades diagnosticadas. Como diz Passow (1958:212): “Any modification

of a regular program can be considered acceleration if it enables the student to
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progress more rapidly and to complete a program in less time or at an earlier

age that is normal”.

Em Portugal, a entrada precoce no primeiro ciclo é, certamente, a

estratégia de aceleragcdo mais comum, movendo a crianga para niveis acima da

sua faixa etaria.

No entanto, a aceleracdo pode revestir-se de diversas modalidades,

descritas no quadro seguinte, consoante proposta de Montgomery (1996:66):

Quadro 7 — Formas de Aceleracao

Entrada mais cedo na fase
seguinte do processo

educativo

desde o nivel de educagéo infantil, e dai para a frente

Saltar séries escolares

promogao acima dos pares etarios, um ou mais anos

Aceleragéo por disciplina

frequentar séries mais adiantadas em determinadas disciplinas

Agrupamento vertical

em turmas mistas, com ampla variedade de idades e séries, de modo a
que 0s mais novos possam trabalhar com os mais velhos e mais

avangados

Cursos especiais fora da

escola

oferecem mais conhecimentos em areas curriculares especificas

Estudos paralelos

frequentar o Ensino Basico ao mesmo tempo que o Ensino Secundario, e

assim por diante

Estudos compactados

quando o curriculo normal é completado em metade ou em terga parte do
tempo previsto.

Planos de estudo auto-

organizados,

planos que os alunos desenvolvem enquanto esperam que o resto da

turma complete o que eles ja fizeram ou ja aprenderam

Tutoria

trabalhar com um tutor, especialista numa certa area de interesse da

crianga, na escola ou fora dela

Cursos paralelos

por correspondéncia, televisionados ou sob outra forma de ensino a
distancia

Adaptado de Montgomery (1996:66).

Os efeitos do recurso a aceleragdo, como resposta as necessidades

especificas do sobredotado, tém gerado polémica e debates, resultando dai a

indicacao de vantagens e desvantagens, que exigem uma tomada de atencao

para a individualidade dos casos.

Assim, Alencar (2001:141) menciona alguns aspectos positivos e

negativos da aceleragcdo. Como vantagens, salienta que: i) € um método que
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pode ser usado em qualquer escola; ii) favorece o contacto com colegas mais
velhos, 0 que € registado como uma necessidade do aluno intelectualmente
sobredotado; iii) permite aos jovens mais capazes iniciarem a sua vida
profissional mais cedo, o que resulta em maior produtividade; iv) permite a
diminuicdo dos custos, dado que o aluno permanece menos tempo na escola;
v) reduz o tédio, a insatisfacao e a frustracdo. Como desvantagens, destaca
que: i) ndo permite manter o aluno com os colegas da mesma idade e nivel
social e emocional; i) 0 aluno que ‘salta’ um determinado nivel deixa de
aprender um conjunto de conhecimentos importantes e necessarios; iii) a
aceleracao nao € realizada de forma adequada em todas as areas.

A andlise de Valle (2001:92) oferece também um quadro comparativo
das consequéncias da aceleracdo para os alunos sobredotados. Como
beneficios indica: i) permite o avanco positivo no dominio da aprendizagem,
nas técnicas e na formacéao; ii) possibilita avanco a partir de um ritmo mais
rapido e um dominio significativo do conhecimento e da sua aplicacao; iii) evita
resultados negativos para o desenvolvimento das suas potencialidades
(aborrecimento, indisciplina, fracasso escolar, etc.); iv) motiva mais o aluno; v)
€ um processo rapido e econdmico; vi) permite concluir o periodo de educacgao
obrigatéria mais cedo e antecipar os estudos profissionais. Como principais
inconvenientes, enfatiza os seguintes aspectos: i) a superioridade intelectual
pode nao estar associada a um desenvolvimento evolutivo ou maturacao fisica,
originando problemas de tipo emocional e social; ii) 0 desenvolvimento afectivo
pode ndo estar igualmente adiantado, podendo gerar confusédo e repercutir-se
nas relacdoes na escola e na familia; iii) € uma estratégia adequada para as
criangas com talento académico, mas nao para outros dominios de talento; iv)
considera apenas a ampliagdo vertical dos conteudos, sem ter em conta a
forma horizontal.

As investigacoes de White (1995), Davis & Rimm (1994), Clark (1992),
Feldhusen, Southern & Jones (1991) e Proctor & Black (1986) (cit. in Benito &
Alonso, 2004c:102) apontam as seguintes vantagens: i) redugdo do
aborrecimento, aumentando a eficacia e a efectividade da aprendizagem; ii)
incremento dos desafios académicos; iii) prevencao da preguica mental; iv)
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busca de interesses e habilidades individuais; v) aumento da satisfagéo,
motivacdo e auto-confianca; vi) possibilidade de alcangar precocemente os
requisitos académicos; vii) promocao das melhores atitudes face a escola; viii)
utilizag&o das provisdes educativas de uma aula normal.

A investigacdo americana sobre a aceleracdo saltando séries teve um
grande impulso com as pesquisas conduzidas por Stanley e Benbow, que
consideram que a aceleragcdo melhora a motivacao e a sofisticacdo académica
dos bem-dotados, e que os medos de problemas emocionais, e de natureza
social, sdo muito exagerados (Freeman & Guenther, 2000:115).

Na mesma linha, Sayler e Brookshire (1993; cit. in Gallagher, 2003:17)
realizaram um estudo comparativo com alunos sobredotados: uns que
beneficiaram de aceleracdo e outros nao; concluiram que aqueles eram, por
norma, mais populares, possuiam auto-conceito positivo e auto-controlo, pelo
gue os conflitos eram menos frequentes.

Gross (1993:475) argumenta que criancas profundamente dotadas tém,
certamente, problemas emocionais, pois, para elas, aprender com um grupo de
criangas da sua idade, de capacidade média, seria 0 mesmo que restringir
criangas de capacidade normal a aprender com criangas com atraso mental
profundo. Na Australia, realiza um estudo longitudinal de vinte anos,
acompanhando sessenta jovens de QI igual ou superior 160, que Ihe permite
apresentar as seguintes conclusdes: a consideravel maioria dos jovens que
beneficiara de medida de aceleragdo em dois ou mais anos, relatou niveis
elevados de satisfacdo, sucesso nas suas carreiras académicas e profissionais
e, igualmente, facilidade ao nivel do relacionamento interpessoal. Pelo
contrario, jovens com capacidades idénticas, que foram acelerados um ano ou
qgue néo lhes foi permitida tal medida, ingressaram em cursos menos exigentes
ou nem chegaram a concluir qualquer formacédo académica, referiram niveis
inferiores de satisfacao na vida e problemas de socializacdo (Gross, 2009:491;
Davis, 2006:10-11).

Todavia, na Europa, quer num estudo realizado por Freeman, em
escolas ingleses, quer num outro levado a cabo no nosso pais, na

Universidade de Coimbra, por Marcelino Pereira, o QI ndo se mostrou
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directamente associado a problemas emocionais (Freeman & Guenther,
2000:117).

Outras pesquisas (Feldhusen, 1992; Rimm, 1991; Brody & Benbow,
1987; VanTassel-Baska, 1986; Daurio, 1979; cit. in Alencar & Fleith, 2001:129)
sobre o efeito da aceleracao de alunos intelectualmente talentosos indicam que
nao foi observado qualquer problema de ajustamento, o que sugere que a
resisténcia verificada, relativamente a aceleragdo, se fundamenta em
preconceitos e ndo em factos.

Para la dos debates em torno dos reflexos da aceleragao, o facto é que
a crianga ou o jovem e a sua familia, perante esta hipétese de resposta
educativa, enfrentam um dilema: por um lado, escolher permanecer no nivel
escolar adequado a sua faixa etaria e enfrentar a frustracao, a irritabilidade, a
ansiedade, o tédio e a alienacao social (Hoekman, McCormick & Gross, 1999;
Csikszentmihalyi, 1990; cit. in Rogers, 2002:11), assim como o0 perigo do
perfeccionismo e a diminuicdo de compromisso no processo de aprendizagem;
por outro, optar por saltar para um nivel academicamente mais avancado, e,
provavelmente, perder os seus pares e correr o risco de ndo ser ‘o melhor’ da
turma, conseguindo, todavia, novos colegas mentalmente idénticos, desafios
académicos e progresso (Rogers, 2002:11).

Face a esta dificuldade inerente a aplicacao invariavel da aceleracao,
importa salientar que o sucesso desta medida depende muito do contexto em
que esta situado, ou seja, da flexibilidade do sistema, de quantos alunos no
total da escola s&o acelerados, do nivel de maturidade geral do aluno, bem
como do apoio emocional vindo do professor que o acolhe (Freeman &
Guenther, 2000:115).

A este respeito, entre os critérios a seguir para uma boa aceleragéo,
VanTassel-Baska (Benito & Alonso, 2004c:104) destaca: i) a natureza do
sujeito e da sua sobredotacao; ii) a preferéncia dos alunos; iii) 0 apoio mutuo e
a interacgédo, decorrentes de ter varios alunos acelerados juntos; iv) a
necessidade de modificagbes adicionais ao programa; v) a preméncia de incluir
ampliacdes extra-curriculares e apoio; vi) a aprovagcao e a flexibilidade do
professor; vii) as expectativas moderadas que se deve ter do aluno; viii) a
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apresentacdao de um nivel de rendimento e um desenvolvimento emocional
mais avancado pelos alunos mais capazes.

Para o sucesso decorrente da implementacdo desta medida, Assouline,
Colangelo e Lupowski (1993; cit. in Winner, 2009b:324) destacam a
importancia da avaliagcdo ndo sé quanto a capacidade académica, mas também
da maturidade social e emocional da crianga, e da sua atitude face a
aceleracao.

Nao obstante a resisténcia que certas familias e professores manifestam
quanto a decisdo de acelerar uma crianga ou um jovem com capacidade e
talentos acima da média, a maioria dos paises encara, hoje, a aceleragdo com
maior naturalidade, reconhecendo a importancia de a complementar com
outras estratégias, como o enriquecimento.

Todavia, a estratégia de aceleracdo ndo pode ser tida como a panaceia
para todos os problemas dos alunos sobredotados; mas pode tornar-se um
procedimento eficaz para aqueles que forem cuidadosamente seleccionados
(Benito & Alonso, 2004c:100) e ainda se a complementarmos com outras
medidas educativas.

2.2. Agrupamento

Esta estratégia educativa consiste em agrupar os alunos sobredotados,
de acordo com as suas capacidades, separando-os dos outros alunos. O
agrupamento pode adoptar modalidades diversas, desde a separacao do aluno
em turmas ou escolas especiais, até a criacdo de grupos que funcionam na
escola durante uma ou varias horas do dia (Winner, 2009b:321; Valle, 2001:
93).

Tal solucédo esta também exposta a acesos debates no que concerne as
consequéncias da sua implementacéo.

Para alguns autores, como Barbe (1965; cit. in Alencar, 2001:143), o
agrupamento, por um lado, constitui uma medida pela qual a escola pode levar
o aluno a dedicar-se com entusiasmo a tarefas que, simultaneamente, |Ihe

interessam e exigem toda a sua capacidade e esforgco; por outro, facilita o
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trabalho do professor porque, com um grupo menor € mais homogéneo, tem
melhores condi¢des para propor um programa de enriquecimento. Na mesma
perspectiva tedrica, para reforcar os beneficios da estratégia de agrupamento,
Gentry (1996; cit. in Alencar & Fleith, 2001:142) elencou as seguintes
vantagens: i) os alunos sobredotados interagem com colegas do mesmo nivel
intelectual e da mesma idade; ii) o professor economiza mais tempo ao planear
actividades para um grupo de alunos do que ao elaborar um plano para cada
aluno; iii) a implementacdo de grupos de capacidades nao envolve custos
adicionais para a escola; iv) os outros alunos podem mostrar o seu potencial
quando os mais brilhantes sao retirados da sala de aula.

Porém, outros autores apontam alguns problemas relativos a esta
estratégia educativa. McWilliams (1965, ibidem) considera que os alunos
sobredotados variam no tipo de talentos, pelo que, a segregagdo completa é
dificil e talvez impossivel; para além disso, acredita que a crianga ou o jovem
com caracteristicas de capacidade e talentos superiores precisa de aprender a
conviver com outras criancas ou jovens de menor capacidade, pelo que um
grupo heterogéneo apresenta melhor oportunidade para tal aprendizagem. Na
mesma linha, French (1964, ibidem) sublinha como inconveniente o facto de
estes alunos terem a nogdo de que formam um grupo com capacidade
superior, 0 que podera desencadear atitudes de orgulho e discriminacao dos
outros. Ainda Schunk (1987; cit. in Benito & Alonso, 2004c:118) alerta para dois
aspectos negativos inerentes a estratégia de agrupamento: primeiro, os alunos
sobredotados ficam impossibilitados de aprender a viver e a trabalhar com
pessoas menos capazes; segundo, 0os alunos menos capazes ficam privados
de bons modelos educativos.

Apesar da presenca de uma linha tedrica que se insurge contra esta
medida de intervengéo, algumas pesquisas (Gentry & Owen, 1999; Kulik, 1992;
Siegle, 1992; Kennedy, 1989; cit. in Alencar & Fleith, 2001:142-143) tém
indicado que os efeitos da estratégia de agrupamento sobre o desempenho
escolar e o auto-conceito dos alunos ndo sao prejudiciais, com base nos
seguintes resultados: i) os alunos que ndo fazem parte do grupo de alta
capacidade nédo sao prejudicados no seu desempenho escolar em fungao do
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uso desta estratégia, podendo até, apresentar proveitos no seu rendimento
académico; ii) a estratégia de grupo de capacidade nao apresenta qualquer
efeito negativo sobre o auto-conceito dos alunos e parece ainda ter um efeito
positivo sobre os alunos com baixo rendimento académico; iii) quando os
sobredotados estdo ausentes da sala de aula, outros talentos emergem; iv) o
aumento do numero de estudantes identificados com alta capacidade esta
directamente relacionado com as praticas de agrupamento; v) o desempenho
académico daqueles que beneficiam desta medida é melhor quando
comparado o de escolas similares onde ndo se adoptou esta estratégia; vi) os
professores tendem a utilizar uma variedade de estratégias educacionais, a fim
de atender as necessidades dos seus alunos, originando uma atmosfera
positiva na sala de aula e levando-os a altas expectativas relativamente ao
desempenho académico dos seus alunos.

Numa tentativa de sistematizacdo dos reflexos da medida de
agrupamento, Valle (2001:93) sinaliza certos aspectos positivos e negativos
decorrentes da implementacdo das formas de agrupamento. Destaca, assim,
como vantagens: i) a oferta de programas especializados; ii) a possibilidade da
crianga contactar com outras criangas com caracteristicas idénticas; iii) a
promogdo de um nivel elevado de motivagdo e de um rendimento maximo.
Como desvantagens enumera: i) 0 agrupamento dos alunos segundo a sua
capacidade conduz ao elitismo e a percepcao de que sao diferentes e
melhores; ii) a eliminacdo do desafio fundamental de que todas as criangas
devem ser educadas e aprender integradas com as outras acentua as
diferencas entre os factores intelectuais excepcionais; iii) sem integracao, as
principais caracteristicas da socializacdo, ou seja, a cooperacdao € a
colaboragéo, dificilmente se podem desenvolver.

No nosso pais, a existéncia de turmas ou escolas especiais de
sobredotados é controversa e tem vindo a ser progressivamente abandonada
dados os riscos de elitismo, estigmatizacdao social e exclusdao que lhe estéao
subjacentes. Para além disso, tem-se revelado uma estratégia falaciosa do
plano da intervencdo pedagdgica, porquanto todas as criangas sao diferentes,
manifestando interesses, capacidades e desempenhos diversos, o que dificulta
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sobremaneira a formacao de grupos de competéncia homogéneos (Ministério
da Educacao, 1998:21).

No entanto, a ser implementada junto de criangas e jovens mais dotados
e talentosos, esta medida requer um conjunto de aspectos sublinhados por
Clark (1979; cit. in Alencar & Fleith, 2001:143): i) reconhecer que ha amplas
diferencas individuais, pelo que os sobredotados ndo constituem um grupo
homogéneo; ii) evitar a completa segregacao; iii) seleccionar professores bem
qualificados; iv) encorajar o desenvolvimento em varias areas e nao apenas na
intelectual; efectuar sempre comunicacao entre o professor desses alunos e
entre professores e pais; haver uma informacdo e formacdo continuas dos
professores destes programas, sobretudo sobre formas de avaliagcdo e
propostas de curriculo para os alunos sobredotados em regime de
agrupamento.

Em dltima analise, o recurso ao agrupamento, por si, ndo faz a
diferenga, pois ha que valorizar o contetdo e a forma como esta estratégia se
organiza. Para além deste aspecto, o atendimento as especificidades dos
alunos mais capazes, cuja marca da heterogeneidade pode tornar esta forma
de intervencdo educativa desafiante e complexa, requer a complementaridade
com outras formas de atendimento, como a aceleragéo, descrita anteriormente,

€ Como o enriquecimento que esclarecemos a seguir.

2.3. Enriquecimento

O enriquecimento é entendido como um programa de atendimento a
sobredotados que, com base na integracdo do aluno no sistema regular de
ensino, opera alteragcbes nas oportunidades educativas, em virtude da
especificidade das suas necessidades (Ministério da Educagéo, 1998:21).

Esta estratégia educativa pode, todavia, revestir-se de diversas formas.
Para uns, implica completar em menos tempo o conteudo proposto, permitindo
a inclusao de novas unidades de estudo. Para outros, inclui uma investigacao
mais ampla a propdsito do que esta a ser ensinado, com 0 recurso a um maior

namero de fontes de informacgéo. Ainda para outros, consiste em solicitar ao
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aluno o desenvolvimento de projectos originais, quer em contexto de sala de
aula, quer em actividades extra-curriculares (Alencar & Fleith, 2001:133). Neste
ambito, actividades depois da escola ou ao sabado e clubes de interesses
podem constituir formas de implementar um programa de enriquecimento
(Schiever & Maker, 2003:164).

Como salientam Freeman e Guenther (2000:123),

“O enriquecimento educativo é um esforgco de estimulagao intencional e planejado,
que busca o crescimento da crianga ampliando e aprofundando o curriculo escolar
basico com conhecimentos, informagées e ideias que a tornam capaz para uma
consciéncia maior do contexto abrangente de cada tema, assunto, disciplina ou

area do saber”.

Podemos, assim, considerar o enriquecimento como uma estratégia que
procura individualizar os processos de ensino-aprendizagem, por meio da
concepcao de programas ajustados as caracteristicas peculiares de cada
crianga ou jovem. Atendendo ao que € pretendido e, segundo os critérios de
verticalidade e horizontalidade, sdo introduzidas modificacbes ao nivel da
profundidade e da extensdo dos conteudos do curriculo e, igualmente, na
metodologia de trabalho usada (Schiever & Maker, 2003:164; Valle, 2001:94).
Consideramos, pois, que muito embora o enriqguecimento seja uma medida
educacional recomendada para todos os alunos, assume um papel essencial
na educacao daqueles que tém potencial para ir além dos conhecimentos
elementares, em qualquer area do saber, ao permitir-lhes relacionar a
aprendizagem de um assunto com outros dominios e jogar com as ideias, de
modo a fazer emergir novas ideias (Freeman e Guenther, 2000:123).

Numa abordagem dos propdésitos das actividades de enriquecimento, Hill
(cit. in Shore et al., 1991:82) enfatiza: i) 0 aumento da capacidade de analisar e
resolver problemas; ii) o desenvolvimento de interesses mais valiosos e mais
profundos; iii) a estimulag&o da originalidade, da iniciativa e da auto-direcgao.

Nesta perspectiva, para a consecugdao de um programa deste teor,
constatamos o papel essencial do professor como facilitador na identificagcdo de
problemas e na aquisicdo de métodos de pesquisa. Para além disso, é
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fundamental que se dé ao aluno liberdade de escolha dos topicos a serem
analisados, da extensdo e profundidade desejada, possibilitando-lhe a
utilizacao do seu estilo preferido de aprendizagem (Alencar & Fleith, 2001:134).

O enriguecimento deve privilegiar a referéncia ao curriculo do grupo em
que o aluno estd inserido, com o intuito de possibilitar a0 maximo a sua
participacdo no trabalho que est4d a ser desenvolvido na aula. E possivel
implementar programas de enriqguecimento em simultineo com o avanco
normal do programa escolar; porém, o docente deve atender a necessidade de
suprimir conteudos repetitivos que o sobredotado ja domina, operando uma
compactacao ou condensacgao do curriculo.

No entanto, como referem Genovard e Castelld (1990; cit. in Valle,
2001:94), o enriquecimento nao sera eficaz se o contexto ndo permitir a
individualizacdo, pelo que, neste caso, sera preferivel adoptar solucdes
intermédias, como as turmas de educacgédo especial, durante algumas horas
lectivas, ou os programas de tutorias.

Valle (2001:94) faz, por isso, depender a eficacia da estratégia de
enriguecimento de trés requisitos essenciais, a saber: i) que o contexto
académico faculte a individualizagdo das aprendizagens; ii) que seja permitido
o trabalho conjunto com os colegas da turma; iii) que esta medida seja possivel
ao mesmo tempo que as outras aulas, sem implicar uma sobrecarga no
horario.

Dado recorrer, essencialmente, a adaptacdo dos conteudos curriculares
e a mobilizacdo de recursos educativos orientados para a diversificacdo da
oferta de oportunidades educativas no contexto de sala de aula regular, esta
medida € tida como a mais comum e a que acarreta menos riscos (Ministério
da Educacgao, 1998:22). Porém, tal como acontece com as restantes medidas
de intervencdo educativa para sobredotados, a literatura aponta nao soé
vantagens, como também um conjunto de inconvenientes, remetendo para a
sua consideragdo no momento em que um plano de enriquecimento urge ser
desenhado e aplicado a um aluno em particular.

Valle (2001:97) indica como vantagens os seguintes aspectos: i)
contempla o desenvolvimento pessoal da crianca sobredotada em todos os
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dominios; ii) permite que ela marque o seu ritmo de trabalho; iii) aumenta a
motivacgéo; iv) € valido para todas as formas de sobredotacéo e talento. Como
desvantagens, realca a autora (ibidem) que o enriquecimento: i) é uma
estratégia mais custosa; ii) requer uma infra-estrutura muito elaborada que
permita a individualizagdo; iii) exige uma formacao superior dos professores; iv)
implica um trabalho curricular muito mais extenso que o habitual.

Renzulli (2004:92-93) desenvolveu, nas ultimas décadas do século XX,
um Modelo de Enriquecimento Triadico/Porta Giratdria (figura 3) —, com o
intuito de complementar as suas conclusbes acerca da Concepcdo de
Sobredotacdo dos Trés Anéis e da distincao entre sobredotacdo académica e
sobredotacdo produtivo-criativa, que tratamos no capitulo anterior
(cf.cap.1,2.3.2.4.:41). Trata-se de um plano para desenvolver a produtividade
criativa na escola, baseado na investigacdo das caracteristicas de individuos
criativos e produtivos (Renzulli & Reis, 1992:261).

Com base na sua pesquisa sobre a avaliagdo de programas para
sobredotados e das observacdes das praticas educacionais nos programas
para sobredotados nas décadas de 60 e 70, Renzulli apresenta um modelo de
enriguecimento baseado nos seguintes componentes: i) a valorizacao dos
pontos fortes dos alunos, incluindo capacidades, interesses e estilos de
aprendizagem; ii) a compactacdo do curriculo (modificacbes de curriculo
regular); iii) o Enriquecimento de Tipo | — Actividades de Exploragcdo Geral —
que expde os alunos a uma variedade ampla de temas ou areas de estudo,
dinamizadas por uma diversidade de procedimentos, como palestras,
exposi¢cdes, mini-concursos, visitas, etc; iv) o Enriquecimento de Tipo Il —
Actividades de Treino em Grupo —, que desenvolve as capacidades cognitivas
e afectivas, de aprendizagem, de investigacdo e de comunicag¢do; v) 0
Enriquecimento de Tipo Il — Investigacbes, Individuais ou em Pequenos
Grupos, de Problemas Reais — cujas actividades permitem que os alunos se
tornem investigadores de problemas reais e, nessa medida, produtores de
conhecimento, em vez de meros consumidores da informacdo existente
(Renzulli, 2009:434-439; Callahan, 2006:511-512; Renzulli & Reis, 1992:262).
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Este autor (Renzulli, 2009:437; 2004:95) acredita que o Enriquecimento
de Tipo Il constitui a maior contribuicdo do seu trabalho nesta area, porquanto
€ um referencial perfeito para o desenvolvimento da sobredotagdo produtivo-
criativa. Acrescenta ainda que o “argumento central deste referencial deriva da
Concepcado da Superdotacdo dos Trés Anéis e da crenca de que as
experiéncias de aprendizagem qualitativamente diferentes devem aproximar-se
do modus operandi dos individuos criativos e produtivos” (ibidem).

O Modelo de Enriquecimento Triadico proposto por Renzulli reforga
ainda as actividades de tipo Ill, através da abordagem indutiva da
aprendizagem que |lhe esta implicita, pelo que é qualitativamente diferente da
maior parte das experiéncias de aprendizagem oferecidas na generalidade das
situacoes escolares percursoras do modelo dedutivo. Sem querer fazer a
apologia exclusiva do modelo indutivo, Renzulli (2004:96-97) sugere um
equilibrio entre os modelos dedutivo e indutivo. O objectivo do primeiro é
introduzir no repertério dos alunos o conteudo e as capacidades quase sempre
oferecidas através do uso de determinadas licoes, apresentadas com roteiros
pré-estabelecidos para alcancar aquilo que os alunos normalmente percebem
como sendo a resposta certa. O segundo representa os tipos de aprendizagem
que ocorrem fora das situagdes de aprendizagem formal ou da sala de aula
tradicional, mas que podem ser integrados na aprendizagem escolar com as
adaptacdes adequadas.

Tendo por inspiracdo as ideias de alguns filésofos, tedricos e
pesquisadores', o Enriquecimento de Tipo Ill assenta num conjunto de
caracteristicas essenciais: i) cada aluno € unico, pelo que, as experiéncias de
aprendizagem do tipo lll devem ser concebidas de forma a contemplar as
capacidades, interesses e estilos de aprendizagem do individuo; ii) o prazer é
fundamental, pois a aprendizagem é mais efectiva quando os alunos desfrutam
do que estdo a fazer; iii) a aprendizagem € mais significativa quando o
conteudo (conhecimento) e o processo (habilidades de pensamento, métodos
de investigacdo) sdo aprendidos no contexto de um problema real e actual; iv)
o uso de métodos auténticos de investigadores profissionais € essencial; v) é

" William James, John Dewey, Alfred North Whitehead, Maria Montessori, Jean Piaget, Jerome Bruner, Philip Phenix,
Virgil Ward, E. Paul Torrance e Albert Bandura.
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dada énfase aos produtos e servicos, porque os individuos criativos e
produtivos procuram impacto num determinado publico, o que gera
comprometimento com a tarefa (Renzulli, 2004:99-101).

De um modo geral e pelas caracteristicas descritas, trata-se de um
modelo de enriquecimento interactivo, com provisbes orientadas para os
interesses da crianca ou do jovem e no qual os professores devem ser
designados especialistas em enriquecimento em vez de professores de bem-
dotados, dado ajudarem os colegas de todas as disciplinas a promoverem o

desenvolvimento do talento (Freeman & Guenther, 2000:125).

Figura 3 — Modelo de Enriquecimento Triadico (adaptado de Renzulli, 2000).

Tipo | Tipo Il
Actividades de Actividades de
Exploracao Geral Treino em Grupo

turma regular

ambiente

Posteriormente, Renzulli (Alencar & Fleith, 2001:134-137) apresentou
uma nova proposta de intervengdo — Grupo de Enriquecimento — que reflecte
uma ampliagdo das estratégias de enriquecimento anteriores. Consiste em
formar grupos de alunos que partilham interesses idénticos e, em encontros
regulares fora do horario escolar, ttm oportunidade de desenvolver projectos
baseados nesses interesses. Trata-se, pois, de actividades extra-curriculares
que promovem o conhecimento avangado numa area especifica, estimulam o
desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento e incentivam a
aplicacdo destas em situagdes criativas e produtivas (Renzulli, 1997a; cit. in
Alencar e Fleith, 2001:137).

ESEPF Marcela Rios Pinho
- 96 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

As principais caracteristicas dos Grupos de Enriquecimento sao: i) toda
a actividade é orientada para a elaboragdo de um produto ou servigo auténtico;
i) alunos e professores seleccionam o grupo no qual participarao; iii)
criangas/jovens sao agrupados por areas de interesse € ndo por ano escolar ou
idade; iv) os planos de aula ou as unidades curriculares ndo sao pré-
determinados (grupos de enriquecimento ndo sao mini-cursos); V) sao
utilizados métodos de investigagdo auténticos na elaboracdo do produto; vi) o
trabalho é dividido de modo a que nem todos os alunos realizem as mesmas
tarefas; vii) os produtos elaborados pelos grupos sédo apresentados a um
publico especifico (Alencar & Fleith, 2001:137).

Em meados da década de 80, Renzulli e Reis (2003:248-250), ao
experimentarem a viabilidade de um plano que incorporaria o desenvolvimento
do talento para todos os alunos, apresentaram um Modelo de Enriquecimento
para toda a Escola — Schoolwide Enrichment Model [SEM]. Acreditavam que
uma abordagem ampla de diferenciagdo, ndo apenas para sobredotados, e o
respeito pelas capacidades, interesses e estilos de aprendizagem de todos os
alunos permitiriam: i) protegé-los contra as acusacgbes de elitismo e pratica
nao-democratica; ii) oferecer-lhes um meio flexivel para o desenvolvimento do
talento que, de outra forma, poderiam ndo ser reconhecidos; iii) permitir aos
docentes continuar a atender aos alunos com rendimento mais elevado
(Renzulli, 2004:106).

No ambito do SEM, as actividades de enriquecimento podem ser
implementadas no contexto de sala de aula regular, individualmente ou em
pequeno grupo, quando os alunos revelam niveis elevados de aptidao e
interesse em determinada area ou tema de trabalho; ou fora da escola regular,
por exemplo, em escolas especiais, programas de tutoria, instituicées culturais,
programas de Verdo e programas organizados em instituicoes de ensino
superior (Renzulli & Reis, 2003:249-250).

Este tipo de estratégia educativa também foi adoptado no Centro para o
Desenvolvimento do Potencial e Talento [CEDET], no Brasil (Lavras), sob o
impulso de Zenita Guenther, revelando-se particularmente Util para desenvolver

aptidées em criancas bem-dotadas oriundas de contextos desprivilegiados
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(Freeman & Guenther, 2000:125). As finalidades do CEDET s&o orientadas
para a procura do talento e das capacidades nos alunos da comunidade e
também para o seu acompanhamento e estimulacdo do seu potencial. A ele
esta subjacente a nogao de que:

“O desenvolvimento do talento na infancia € melhor orientado através de um
programa de enriquecimento amplo, diversificado e internalizado, partindo dos
interesses e aptiddes proprias de cada crianga, a qual permanece frequentando a
escola regular, em contacto e convivéncia quotidiana com seus pares etarios”
(Guenther, 2006:93).

A maior parte das estratégias implementadas pelo CEDET no trabalho
directo com as criangas segue o modelo estratégico de enriquecimento, e estao
organizadas nas areas de concentracdo que compdem O Sseu projecto
pedagogico: i) a area da comunicagao, organizagées e humanidades, que visa
a ampliacdo da experiéncia social e comunitaria, por meio dos conhecimentos
das ciéncias sociais e humanas e da comunicacdo e da linguagem como
instrumentos necessarios a vida em grupo; i) a area da ciéncia, da
investigacdo e da tecnologia, que procura alargar e aprofundar a visao do
mundo, nomeadamente, dos varios dominios do conhecimento cientifico, das
relacdes do homem com o seu meio ambiente e das vias pelas quais se pode
pensar 0 mundo de um modo racional e organizado; iii) a area da criatividade,
das habilidades e da expressao, que oferece a oportunidade para actividades e
experiéncias direccionadas para o auto-conhecimento e o cultivo das relagdes
da pessoa consigo mesma, bem como para o fortalecimento do auto-conceito,
através do exercicio do lado pessoal dos sentimentos, da apreciacdo da
beleza, das relacdes com o préprio corpo, do auto-controlo, da saude
emocional e do convivio orientado para metas comuns (Guenther, 2006:105-
107).

Dos modelos de enriquecimento descritos, infere-se a importancia
atribuida ao planeamento e acompanhamento de cada crianga ou jovem

talentoso, consoante as suas necessidades, as suas caracteristicas e os seus
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interesses, 0 que configura um desafio para os professores que procuram
acarinhar e potenciar a expressao dos diversos talentos e aptiddes.

Por este motivo, a proposito da importancia do clima psicolégico de
seguranca e de liberdade que deve estar patente em todo o programa de
enriguecimento, Landau (1990:3) refere: “os objectivos de qualquer programa
de enriqguecimento devem ser os de cultivar os talentos, promover interesses,
desafiar potenciais e despertar a criatividade do superdotado. Uma tarefa dificil
e fascinante”.

Para la dos debates em torno do contributo dos principais programas de
atendimento oferecidos aos alunos sobredotados — aceleragao, agrupamento e
enriquecimento — importa considerar os diversos modelos teéricos e, na
pratica, adequéa-los a individualidade do aluno e a especificidade dos seus
contextos de actuacdo. Nesta perspectiva, Renzulli e Reis (2003:256-257)
lancam um olhar critico sobre os investigadores que, no ambito da
sobredotacao, tém estado imersos em argumentos sobre qual € a melhor forma
de desenvolver os talentos, a discutir se a aceleragdo é melhor que o
enriguecimento ou se as turmas para sobredotados sdo melhores que 0s
programas de enriquecimento numa turma regular. Aqueles investigadores
consideram que, no novo século, é essencial prestar maior atencdo aos
modelos tedricos que subjazem as estratégias educativas para o0s
sobredotados, dando conta que todos os modelos organizacionais tém valor, ja
que se fundamentam num modelo ou numa combinagdo de modelos teodricos.
Concluem, assim, que, independentemente do modelo que se escolha, se
trabalha melhor com uma série de praticas organizadas do que
desorganizadas.

A forma como cada pais encara a sobredotacdo e empreende esforgos
legais e de actuacao para atender a este grupo de criangas e jovens reveste-se
de contornos bastante peculiares, que justificam a abordagem ao
enquadramento da intervencdo educativa, desde uma referéncia mais ampla a
alguns dominios internacionais, como os Estados Unidos da América e o

territério europeu, até uma andlise mais particular do contexto portugués.
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3. Enquadramento da Intervencao Educativa

Como vimos, pela abordagem aos programas de atendimento aos
sobredotados, a educacao destes alunos surgiu, de forma mais visivel, nos
Estados Unidos da América, no final da década de 60, principalmente como
resultado do lancamento do satélite Sputnik, pela Unido Soviética, em 1957, e
do Relatério Marland (1972), onde constava a primeira definigdo formal de
sobredotacao, e que tera instigado os varios estados a conceberem medidas
de atencdo a educagdo de criangas e jovens que demonstravam aptidao e
talento acima da média. Desde logo, os Estados Unidos comegaram a revelar-
se um ponto de encontro proficuo de educadores e construtores de politicas no
ambito da sobredotacdo. A medida que este movimento de investigacdo
cientifica crescia, aumentava a procura das razdées que revelassem que a
educagdao de sobredotados diferia da educacao geral (Borland, 2003:1;
Renzulli, 2004:92).

Como comprovam as palavras de Sally Reis (2004:ix), “the
accomplishments of the last 50 years in the education of gifted students should
not be underestimated: the field of education of the gifted and talented has
emerged as strong and visible”.

Perante um mundo em mutagédo acelerada, dirigido pelas exigéncias de
adaptacdo e de maior produtividade, o interesse pelos individuos que
manifestam maior capacidade e talento tem aumentado significativamente,
sobretudo nos paises desenvolvidos, de que os Estados Unidos representam o
exemplo mais evidente, a julgar pela extensa producéo cientifica referente ao
tema, bem como, segundo dados apresentados por Feldhusen e Boggess
(2000; cit. in Alencar e Fleith, 2001:152), pela criacdo das primeiras escolas
residenciais'® para o sobredotado, no inicio do século XX. Encontra-se, por
isso, um imperativo crescente na identificacdo e na estimulacdo destes
individuos, como estratégias capazes, ndo sbé de promover o seu
desenvolvimento pessoal, mas também de permitir que contribuam

objectivamente para o progresso da humanidade.

'S A Stuyvesant High School, em 1904, e a Hunter College High School for the Gifted, em 1913.

ESEPF Marcela Rios Pinho
- 100 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

Alencar (2001:131-132) sugere que ha um conjunto de factores que, a
escala mundial, terdo conduzido a este interesse pelo sobredotado, a saber: i)
0 reconhecimento das vantagens para o pais de possibilitar aos alunos mais
capazes e talentosos o0 desenvolvimento e a realizacdo das suas
potencialidades; ii) a maior comunicagéo entre educadores e especialistas de
diferentes paises, que tém vindo a organizar-se em diversas associacoes,
como o Conselho Mundial para o Sobredotado e Talentoso, o Conselho
Europeu para a Alta Habilidade, Eurotalent, as Federagbes Asiatico-Pacifico e
Iberoamericana do Conselho Mundial para o Sobredotado e Talentoso, assim
como inumeras associagdes nacionais ligadas a area; iii) 0 aparecimento de
um novo conceito de riqueza, decorrente do progresso excepcional que se
observa na actualidade, em diversas areas, sobretudo na area cientifica e
tecnoldgica, o que leva a considerar o potencial humano como o0 maior recurso
natural a ser cultivado e aproveitado em favor da humanidade.

Todavia, esta perspectiva ‘interessada’ de alguns governos no contributo
dos sobredotados, ndo deve constituir o cerne de reivindicagbes de uma
educacgao de qualidade para este grupo. Antes, a prioridade é a sensibilizagéo
de muitos sectores da vida social, acompanhada de uma séria
responsabilizacdo de um sistema educacional, capaz de propiciar o
crescimento global desses individuos e de suprir as suas necessidades mais
prementes.

Na abordagem juridica relativa a intervencdo educativa com
sobredotados, € importante contextualizar os fundamentos legais que o
suportam. Antes de mais, importa salientar que o atendimento a pessoa com
aptidoes e talentos superiores deve orientar-se pelo respeito pela dignidade do
ser humano e pelo direito ao seu desenvolvimento.

E sobretudo na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e na
Convencao sobre os Direitos da Crianca que encontramos os principios e 0s
compromissos legais que legitimam o direito universal da pessoa, da sua
realizacdo plena, incluindo o seu potencial (artigos 1° e 26° dos Direitos
Humanos, 1948; artigo 7° dos Direitos das Criancas, 1959). Mas, é na

Declaragdo de Salamanca (1994:17) que encontramos 0s principais vectores
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para a construgdo de uma escola inclusiva, onde o atendimento a qualquer
aluno, sem excluir os que apresentam capacidades e talentos superiores, é

destacado como prioritario:

“O principio orientador deste Plano de Acgéo consiste em afirmar que as escolas
se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condi¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, devem incluir-se criancas
com deficiéncia ou sobredotadas, criangas da rua ou criangas que trabalham,
criangas de populagdes remotas ou némadas, criangas de minorias linguisticas,

étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”.

3.1. Contexto Internacional

N&ao obstante a existéncia dos documentos evocados anteriormente, que
servem de referéncia ao necessario atendimento a criangas e jovens com
caracteristicas de sobredotagdo, constata-se uma discrepancia notéria entre
distintos paises no que concerne a extensao com que 0s programas que visam
favorecer o desenvolvimento e a expressdo do talento tém sido implementados.

De um modo geral, o cenario internacional representa um avango nas
iniciativas de resposta as necessidades educativas de alunos sobredotados.
Alencar e Fleith (2001:161-165) destacam, por isso, algumas tendéncias
hodiernas que comprovam tais progressos, a saber: i) 0 aumento do numero de
sobredotados atendidos; ii) o investimento na formacédo do professor; iii) a
implementacdo de uma confluéncia de abordagens que permitem uma
aprendizagem acelerada e experiéncias de enriquecimento em diversas areas;
iv) o reconhecimento crescente de que as necessidades do sobredotado
passam pelas areas cognitiva, afectiva e social e devem ser consideradas nas
propostas educacionais.

Todavia, a nossa abordagem ao contexto internacional de atendimento
aos mais capazes concede especial enfoque a descricdo deste cenario nos
Estados Unidos da América, pela sua postura pioneira neste dominio, bem
como a consideracao do panorama patente no continente europeu, dada a
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identidade geografica, cultural e ideoldgica, pela qual o nosso pais a ele se
encontra intrinsecamente ligado.

Como referimos anteriormente, os Estados Unidos da América afirmam-
se como o pais precursor das grandes investidas no dominio da intervencao
educativa com os alunos sobredotados, j4 nos finais do século XIX, com a
aplicacdo, em alguns Estados, de vérias formas de aceleragdo escolar. Em
1901, é criada a primeira escola especial para alunos sobredotados em
Massachusetts e, progressivamente, sao criadas aulas especiais noutros
estados. Ainda que na primeira metade do século XX, tenham sido criadas
algumas escolas especiais para sobredotados, a aceleracédo era a estratégia
mais comum (Winner, 2009b:316). De realcar que no inicio dos anos 20, em
mais de metade das grandes cidades, os alunos sobredotados ja podiam
usufruir de algum tipo de programa de atendimento, salvaguardando-se a
heterogeneidade das politicas educativas dada a diversidade de Estados.

Ap6s um periodo de certa acalmia, motivado por alguns factores
politicos (defesa dos ideais da igualdade e da democracia) e econémico-sociais
(Grande Depressao), verificou-se um novo interesse, na década de 70, com a
primeira definicdo formal de sobredotag&o, apresentada no relatério Marland
(1972), e que motiva os varios Estados a formularem estratégias de
atendimento para esta populacao (Colangelo & Davis, 2003:7).

Segundo Winner (2009a:317), nas ultimas décadas do século XX, o
namero de programas para sobredotados, oferecidos pela escola publica,
aumentou consideravelmente. Se na década de 70, conforme dados do
Relatério Marland, apenas 4% da populacao de alunos sobredotados usufruiam
de algum tipo de servico especial e s6 existia legislacdo em sete Estados, no
final do século, trinta e oito Estados ofereciam respostas educativas a mais de
dois milhdes de alunos sobredotados. Muito embora o numero de programas
tivesse aumentado significativamente desde os anos 70, 0 nimero de criancas
que participavam num determinado tipo de programa escolar ainda era cerca
de metade do numero de criangas que participavam num certo tipo de
programa especial para alunos com incapacidades.
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Mais recentemente, em 2002, é introduzida uma nova lei federal,
vulgarmente conhecida por No child left behind [NCLB] — Public Law 107-110.
Esta nova directriz legal tem suscitado varias contestacdes, dado que, ao
mesmo tempo que defende que “nenhuma crianga deve ser deixada para tras”,
nao considera, claramente, as necessidades dos sobredotados. Ainda que nos
Estados Unidos da América se pressinta, actualmente, a tentativa de atenuar a
distancia entre os alunos em risco e os alunos sobredotados, colocando estes
em perigo pela falta de um atendimento necesséario, em todos os Estados
existe legislagdo e vérias escolas e comunidades oferecem programas e
servigos de atendimento aos mais capazes (Antunes & Almeida, 2008:4-5).

O apoio a educacao dos sobredotados esta, actualmente, em expansao
em VAarios paises europeus, por oposicao ao século passado, em que esta
tematica foi negligenciada por preconceitos e esteredtipos que entendiam o
aluno com capacidades superiores como alguém que nao necessitava de
atendimento especial (Ménks & Pfliger, 2005:3).

Nao obstante este acentuado progresso no reconhecimento da
necessidade de apoio a estes jovens, nos paises europeus, tal como acontece
no resto do mundo, o atendimento aos sobredotados carece de uma
perspectiva uniformizadora, o que em muito se ficard& a dever ao
multiculturalismo e a heterogeneidade de atitudes e de comportamentos, que
constituem apandgio da vida humana e que, consequentemente, deixa as suas
marcas de diversidade nas estratégias a conceber e a aplicar.

As politicas educativas de certos paises europeus tornam-se sensiveis
as questodes inerentes a sobredotacao, sobretudo a partir da Recomendacgéo do
Conselho da Europa n° 1248, de 1994, que aconselha que sejam
consideradas, nas politicas educativas de cada Estado, as necessidades de
legislacao, de incentivo a investigacao, de formacéao de professores, de analise
da resposta educativa especifica no ambito do sistema de ensino regular e das
estratégias que néo veiculem formas de estigmatizagdo, como a atribuicao de
rotulos aos alunos. Portanto, sem reivindicar uma atencao prioritaria para as
criangas excepcionalmente sobredotadas, defende a preméncia de uma oferta
educativa fomentadora de todo o seu potencial.
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No sentido de caracterizar, em tragos genéricos, as politicas educativas
europeias, que visam a promoc¢ao de talentos e aptidées, recorremos ao estudo
realizado pela Eurydice (2008), segundo o qual a percentagem de jovens em
questdo — 3 a 10% da populacao escolar — nao é negligenciavel. Este estudo
comparativo, ja referido no capitulo anterior (cf.cap.1,1.1.:10), a proposito da
diversidade de terminologias e definicbes nacionais para caracterizar 0s
sobredotados, relativamente as medidas educativas, baseia-se nas respostas
as seguintes questdes (Eurydice, 2008:13):

“- Como sao satisfeitas as necessidades educativas especificas dos jovens
sobredotados e talentosos?
- No caso de os jovens sobredotados beneficiarem de medidas educativas
especiais, descreva as diferentes formas de organizagao e iniciativas de ensino a
elas associadas, ja introduzidas dentro e fora das escolas. Identifique o tipo de
medida, a populagdo escolar (incluindo o nivel de ensino), os destinatarios das
medidas e as entidades que as organizam.
- Caso nao existam medidas especificas destinadas aos jovens sobredotados,
como sao satisfeitas as suas necessidades de educacao?
- Essas medidas, ou qualquer outra disposicdo relativa as necessidades
educativas de jovens sobredotados ou talentosos, estao previstas na legislacdo em
vigor? Mais precisamente, em que quadro se inserem?”

Da andlise das respostas verificou-se que a maioria das medidas
educativas especificas para sobredotados, actualmente existentes, insere-se
no sistema escolar, salientando-se que quase todos os paises — Portugal,
Espanha, Reino Unido, Irlanda, Islandia, Bélgica, Holanda, Alemanha,
Luxemburgo, Listenstaine, Austria, Eslovénia, Republica Checa, Eslovaquia,
Hungria, Roménia, Bulgéaria, Grécia, Chipre, Polonia, Lituania, Leténia, Estdnia,
Dinamarca, Suécia e Finlandia — aplicam nao s6 medidas educativas
introduzidas pelas escolas ou nas mesmas’®, como também medidas

educativas extra-escolares’’.

1% S30 todas as medidas especificas de ambito escolar, sejam elas aplicadas na turma em grupos de capacidades
heterogéneas, num grupo separado homogéneo ou em actividades extracurriculares.

'7 S30 todas as medidas especiais ndo organizadas pelas escolas destinadas a ajudar os jovens na sua aprendizagem
(por exempilo, clubes, competi¢bes, cursos de Verao, etc.).
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Na Franca e na ltalia, efectua-se apenas a implementacao de medidas
educativas introduzidas pelas escolas ou nas mesmas, sem recurso a medidas
extra-escolares.

Ainda que a maior parte dos paises europeus contemplados neste
estudo, ndo inclua as criancas e os jovens sobredotados e talentosos na
populacdo de alunos com necessidades educativas especiais, ndo deixa de
atender as suas necessidades, implementando medidas especificas, quer nas
escolas quer através das mesmas.

No cédmputo geral de tais conclusbes, constituem excepcdo Malta e
Noruega, onde ndo ha medidas especificas, mas onde as necessidades dos
sobredotados sdo atendidas no ambito do sistema educativo geral, com
ensino/curriculo diferenciado, configurando um modelo de politica educativa
integradora. De salientar o caso da Noruega, onde para além da inexisténcia
de tais medidas, também n&o existe um termo para definir os sobredotados,
pelo que tal situagao se legitima num pressuposto essencial das suas politicas
educativas: desenvolver o potencial de todos os alunos numa situacao de
igualdade.

No que respeita aos tipos de medidas implementadas, a aceleragcéao
escolar é praticada na maior parte dos paises europeus do estudo, sendo de
referir que esta medida é a Unica aplicada em quatro paises, no ensino
primario: Luxemburgo, Suécia, Listenstaine e Roménia.

De salientar o caso da Finlandia, onde a aceleragdo escolar existe
apenas no nivel CITE'® 3 (corresponde, em Portugal, ao Ensino Secundério);
aqui, o ensino ndo estando ligado a aulas distribuidas por um ano lectivo,
permite aos alunos progredirem mais rapidamente, concluirem 0s cursos ao
seu proprio ritmo ou realizarem exames por sua prépria iniciativa (estudo
independente), pelo que algumas escolas secundarias estabelecem
cooperacdo com universidades, facultando a frequéncia e a conclusdao de
cursos universitarios a partir do nivel CITE 3.

Esta analise refere ainda que as actividades de enriquecimento sdo mais

frequentes no ensino secundario (dezanove paises) do que no primario (treze

18 Designa a Classificagao Internacional Tipo da Educagao.
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paises), embora sempre conjugadas com outras medidas. No entanto, o ensino
diferenciado, adoptado numa turma do ensino regular, em grupos de
capacidades heterogéneas ou em grupos separados, é também usual,
mediante a legislacao nacional que lhe serve de suporte.

E de assinalar que, no ensino primario, os dois tipos de ensino
diferenciado estdo presentes quase por igual, enquanto no ensino secundario,
os grupos de capacidades heterogéneas sdo menos comuns. Nos niveis mais
elevados, o ensino diferenciado pode consistir em turmas ou escolas
especializadas em desportos ou artes.

A implementacao de actividades extra-escolares na Europa € tdo comum
como o recurso ao ensino diferenciado, sendo sobretudo realizadas em grupos
homogéneos e, simultaneamente, menos consignadas na legislagao, porque
sdo normalmente dirigidas por uma entidade independente do Estado.

O estudo exemplifica a implementagcdo de outras medidas educativas
especificas, em cerca de metade dos paises abrangidos, como centros para
criancas/jovens e respectivos pais e professores onde possam expor as suas
preocupacoes, ou redes de apoio social, que funcionem como recurso para
jovens ou profissionais.

Observamos ainda que a maioria dos dez paises ou regides que inclui
os jovens sobredotados no grupo de alunos com necessidades educativas
especiais — Republica Checa, Estbnia, Grécia, Espanha, Franca, Irlanda,
Portugal, Eslovénia, Eslovaquia e Reino Unido (Escécia) — aplica algumas ou
todas as medidas educativas especificas, inscritas num enquadramento
legislativo, que impde o0 seu cumprimento pelas escolas. Nesta perspectiva,
para a generalidade destes paises, a existéncia de critérios de classificagcao
para identificar criangas/jovens sobredotados constitui condicdo sine qua non
para que seja possivel prestar apoio a este grupo-alvo. Constituem excepgéo,
trés paises — Estdnia, Grécia e Eslovaquia —, dada a inexisténcia de critérios
oficiais que permitam a classificacdo. De relevar o caso da Estonia, onde tal
omissao se deve ao facto de caber aos professores definir as caréncias dos
alunos com necessidades educativas especificas e conceber programas de

ensino individuais.
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Do presente estudo, importa reter que a maioria dos paises europeus
que referencia a populacdo-alvo na sua legislagcdo, sdo aqueles que
introduziram a maior parte das medidas educativas, que denotam grande
variabilidade das mesmas, com o intuito de atender as necessidades dos
alunos sobredotados.

3.2. Contexto Portugués

Sendo Portugal subscritor de orientagdes legais internacionais alusivas a
educacao de criangas e jovens que revelam capacidades e talentos elevados,
designadamente a Recomendacdo n® 1248 do Conselho da Europa ou a
Declaragdo de Salamanca, interessa que a legislacdo e as praticas instituidas
constituam o reflexo de tais orientagdes.

Todavia, 0 nosso pais, situado num enquadramento europeu pautado
pelo reconhecimento crescente das necessidades especificas de criangcas e
jovens sobredotados, evidencia, nos tempos actuais, sinais de fragilidade e
insuficiéncia no ambito das suas directrizes legislativas e, consequentemente,
no dominio de aplicacdo das estratégias educativas de apoio e atendimento a
esta populacao.

Na década de 80, sob inspiracdo do principio “Todos tém direito ao
ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito
escolar’, emanado da Constituicdo da Republica Portuguesa (1976: art®74°,
n®1), o interesse pela sobredotacdo ganha impulso, mais visivelmente, com a
criagdo de algumas associagdes dedicadas ao estudo e divulgagdo da
sobredotacao, e com o apoio a estas criangas e jovens.

Assim, em 1986, € criada, no Porto, por iniciativa do Engenheiro Luis
Nazareth, e apoiado por um pequeno grupo de entusiastas, a Associacao
Portuguesa de Criancas Sobredotadas [APCS], com as seguintes finalidades: i)
consciencializar a opinido publica sobre a problematica das criancas
sobredotadas, tanto a nivel particular como oficial; ii) criar condicées estruturais

para 0 apoio a estas criangas, para 0 seu reconhecimento e para o
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desenvolvimento ideal das suas aptiddes, internamente e na comunidade
internacional (D.R. n.? 249 de 28/10/1986).

Nesse inicio de actividade, a Associacao dinamizou varias iniciativas,
tais como: i) Curso de Formacdo da responsabilidade do World Council for
Gifted & Talented Children [WCGTC]; ii) Congressos Internacionais, na cidade
do Porto, em 1986 e 1987, nos quais foram conferencistas, eminentes
cientistas de numerosos paises estrangeiros, com estudos e intervencao neste
dominio; iii) criagdo de um Programa de Enriquecimento dirigido a criangas e
jovens; iv) promocéo de "espacos" de formagéo para pais; v) tornou-se membro
do Conselho Mundial; vi) assumiu a presidéncia da Eurotalent; vi) assumiu a
publicacdo do primeiro livro editado em Portugal para apoio a pais e
professores; vii) efectuou a sensibilizagcdo da opinido publica, através da
Comunicacgao Social e por multiplas outras formas (APCS, 2007).

Ao longo destes vinte e dois anos, a APCS tem vindo a desenvolver
diversas actividades, desde 1999, sob a iniciativa da Professora Doutora
Helena Serra, desde a sensibilizagdo publica, a formacao de profissionais e
pais, a identificacdo, orientacdo e encaminhamento de casos, o atendimento
através de programas de enriquecimento, o intercambio com instituicbes
estrangeiras congéneres, a participacdo em conferéncias e outros eventos
internacionais (Serra, 2004a:5).

No ambito de intervencdo junto das criangas e jovens sobredotados, foi
criado, em 1995, um programa de enriquecimento — Sabados Diferentes — no
Porto, na Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, em funcionamento
até hoje, em parceria, desde 1999, com a APCS. Este programa, ao permitir o
encontro e a interacgdo entre pares com caracteristicas e necessidades
idénticas, através da implementacdo de um conjunto de actividades de
enriguecimento diversificadas e criativas, aos sadbados de manha, pretende
promover o desenvolvimento pessoal e social destas criancas e destes jovens,
de um modo salutar. Noutros pdlos da APCS — P6voa de Varzim e Guarda —
sédo desenvolvidas actividades com a mesma finalidade: proporcionar espagos
de liberdade criativa, promover a ocupacdao e 0 convivio para o integral
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desenvolvimento dessas criangcas e jovens, ao mesmo tempo que lhes é
permitido ampliar os seus conhecimentos e talentos (Serra, 2008:146).

Dando continuidade a este espirito impulsionador das questdes
inerentes a sobredotacao, na zona sul, em Lisboa, é criado o Centro Portugués
para a Criatividade, Inovacdo e Lideranca [CPCIL], sob a iniciativa da
Professora Manuela da Silva, de alguns pais e professores. Sao finalidades
desta associacao, o estudo e intervencdo na area da sobredotacdo e a luta
pela igualdade de oportunidades para as criangas e jovens sobredotados (D.R.
n.. 127 de 03/06/1989, Il Série), através da dinamizacdo das seguintes
iniciativas: programas de formagédo e de férias; acgbes de formagédo aos
professores em varias escolas; avaliacdo das capacidades das criancas;
consultas de aconselhamento e orientagéo para as familias.

Em 1996, o CPCIL, a convite do Departamento da Educacao Basica do
Ministério [DEB], elaborou e coordenou o Projecto de Apoio ao
Desenvolvimento Precoce [PADP], que foi implementado entre 1996 e 1998
em seis escolas oficiais do 1°, 2° e 3° Ciclos da Grande Lisboa, com o objectivo
de promover o desenvolvimento de alunos com precocidade intelectual (CPCIL,
s/d).

Dois anos mais tarde, em 1998, surgem acontecimentos marcantes
neste dominio de estudo e actuacéo.

Assim, é dado um passo significativo no que concerne as estratégias de
sensibilizagdo do governo junto das escolas e dos professores para o
atendimento a estas criangas e a estes jovens. Em 1998, o Ministério da
Educagdo reeditou um documento — Criancas e Jovens Sobredotados:
Intervencdo Educativa —, em edicéo revista e alargada da versao original de
1992 da Direccao Geral do Ensino Basico e Secundario [DGEBS], que
encaminhou para as escolas e onde constam diversas orientagdes no ambito
da caracterizagdo e da intervencdo com estes alunos. A redaccdo deste
documento, como refere a nota de abertura (1998:4), tera presidido o principio
de que “[...] sera na escola para todos, na escola inclusiva, que se devem
colocar os problemas das criancas precoces e com capacidades acima da

média”.
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Ainda em 1998, o DEB organizou um programa de Verao, convidando
150 participantes do terceiro e quarto anos de escolaridade, o que, certamente,
se considera o primeiro programa oficial, em Portugal, para alunos com
capacidade e talentos elevados (Persson et al., 2000; cit. in Antunes &
Almeida, 2008:7).

Neste mesmo ano, é criada a Associacdao Nacional para o Estudo e
Intervencdo na Sobredotacdo [ANEIS], sediada em Braga, mas com varias
delegagcdes disseminadas por todo o pais. Actualmente, esta associacao
assume a dinamizagdo das seguintes iniciativas: i) consultadoria junto de
instituicoes e pessoas singulares; ii) formagdo e aconselhamento dos técnicos
de educacao e familias; iii) consulta psico-educacional de alunos; iv) realizacao
de estudos e emissdo de pareceres na darea; v) concepcao e validacdo de
instrumentos para a identificacdo e atendimento de sujeitos com altas
habilidades; vi) edicdo de material bibliografico ou instrumentos de trabalho; vii)
sensibilizagdo da opinido publica e da populagdo em geral para a problemética
da sobredotacado (ANEIS, 2009).

Pela descricdo das iniciativas das varias associagdes, concluimos que o
seu plano de actuacdo é idéntico, dado terem em comum as seguintes
estratégias: formacdo de pais e educadores, consulta e apoio a alunos,
realizagdo de programas de enriquecimento e organizagdo de encontros de
formacao (Antunes & Almeida, 2008:7).

Em 1999, a criacdo do Instituto da Inteligéncia com uma linha de
actuacao distinta das outras associacdes, contribuiu bastante para a divulgacéao
da temética da sobredotacdo, através da identificacdo de capacidades
elevadas e do apoio as criangas e suas familias.

O impulso dado por todas estas associacdes e instituicdes, sobretudo
nas décadas de 80 e 90, nao foi, por certo, acompanhado da consisténcia de
um quadro legislativo direccionado para os alunos sobredotados, para que as
escolas e os professores pudessem actuar com maior assertividade e
uniformidade de critérios. Constatamos que a legislagdo portuguesa, neste
ambito, é evasiva, exigindo, nas acgdes desenvolvidas pela escola, o critério

subjectivo da ‘boa vontade’ e da sensibilidade dos professores, e ainda o
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recurso das familias ao apoio de associacdes ou de instituicdes de caracter
privado (Miranda & Almeida, 2005:3265). A consideracao destes alunos surge,
pois, arreigada a uma tentativa hermenéutica dos documentos legais, ou seja,
a tentativa de professores, familia, psicélogos e outros técnicos, de procurarem
encontrar um sentido para as estratégias de atendimento ao sobredotado, em
fragmentos que carecem de uma referéncia directa as medidas concretas de
apoio a esta populagao.

Em documentos ja& revogados, encontramos leves contornos de
preocupacao relativamente as especificidades dos alunos sobredotados.
Assim, no Despacho Conjunto n® 105/97, dos Gabinetes dos Secretarios de
Estado da Administragdo Educativa e da Educacao e Inovagao, afirmava-se
que, atendendo ao facto de

“ [...] a construgdo de uma escola democratica e de qualidade exigir um
enquadramento dos apoios educativos num conjunto de medidas que constituam
uma resposta articulada e integrada aos problemas e necessidades sentidas nas e
pelas escolas, constitui funcdo dos docentes que prestam apoio educativo,
colaborar com os 6rgaos de gestdo e coordenacao pedagdgica da escola e com
os professores na gestdo flexivel dos curriculos e na sua adequagado as
capacidades e aos interesses dos alunos (...)” (ponto 12, alinea c)).

Por sua vez, o Despacho n® 6/SERE/88 de 6 de Abril previa a medida de
aceleracdo, ainda com contornos pouco amplos, nos seguintes termos:
“poderao concluir o 12 ciclo do ensino basico os alunos de idade inferior a 10
anos que manifestem ter conhecimentos, aptiddoes e maturidade para iniciar o
2° ciclo do ensino basico” (ponto um).

Mais tarde, no Despacho n® 173/ME/91 do Ministro da Educagéo, que
regulamentava as condi¢cdes e os procedimentos necessarios a aplicagdo do
Decreto-lei n°319/91,

“E autorizada a matricula das criangas que completem os cinco anos de idade
antes do inicio do ano escolar, mas exigido requerimento com relatério de
avaliagao psico-pedagégica, no qual se conclua pela existéncia de precocidade
excepcional, a nivel de desenvolvimento global, e que justifique ser adequada a
medida solicitada” (pontos 21 e 22).
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Ainda em vigor, desde 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo
[LBSE], designadamente, a Lei n® 46/86, de 14 de Outubro, defende a
igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares a todos os alunos,
nos seguintes termos: “E da especial responsabilidade do Estado promover a
democratiza¢do do ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade
de oportunidades no acesso e sucesso escolares” (art. 2%, ponto 2).

Todavia, as politicas educativas tém vindo a revelar falta de
consideracao quanto a especificidade das necessidades dos sobredotados e a
adequacado de medidas educativas a implementar. Torna-se por demais
evidente que a realidade nacional tem vindo a distanciar-se, paulatinamente,
dos ideais de uma escola inclusiva, pois a tendéncia actual dos governantes é
circunscrever a educacao especial e as necessidades educativas as
deficiéncias, dificuldades e vulnerabilidades dos alunos (Miranda & Almeida,
2005:3266), consubstanciando-se no vazio que o Ultimo documento legal —
Decreto-Lei n® 3/2008, de 7 de Janeiro — criou em torno da sobredotacao.

A escassa atencdo as necessidades dos alunos sobredotados é,
provavelmente, explicada a luz da crenga de que sao, por natureza intrinseca,
dotados e, nessa medida, desprovidos de fragilidades e problemas (Tourron &
Renyero, 2000; cit. in ibidem).

A frequente questdo de muitos professores e técnicos — Um aluno
sobredotado é elegivel para usufruir das medidas educativas previstas no
Decreto-Lei n® 3/2008? — a tutela responde negativamente, e esclarece que os
alunos sobredotados, nao se inserindo no grupo-alvo definido no Decreto-Lei n®
3/2008, podem beneficiar de outros apoios disponibilizados pela escola,
nomeadamente os referidos no artigo 5 do Despacho Normativo n® 50/2005
(Planos de Desenvolvimento).

A nova legislagdo revoga o Despacho Normativo n® 30/2001, de 19 de
Julho, que regulamentava a avaliacado das aprendizagens no Ensino Basico e,
dessa forma, anulou as medidas de aceleragdo escolar (‘Casos Especiais de

Progresséao’), nele previstas:
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“Um aluno que revele capacidades de aprendizagem excepcionais e um adequado
grau de maturidade, a par do desenvolvimento das competéncias previstas para o
ciclo que frequenta, podera progredir mais rapidamente no ensino basico,
beneficiando de uma das seguintes hipoteses ou de ambas:
a) Concluir o 1.2 ciclo com 9 anos de idade, completados até 31 de Dezembro do
ano respectivo, podendo para isso completar o 1.2 ciclo em trés anos;
b) Transitar de ano de escolaridade antes do final do ano lectivo, uma Unica vez,
ao longo dos 2.2 e 3.2 ciclos.
Qualquer das possibilidades enunciadas no nimero anterior sé pode ser accionada
se houver, para o efeito, pareceres concordantes do encarregado de educacgéo do
aluno e, consoante o ciclo e tipo de estabelecimento de ensino, dos servigos
especializados de apoio educativo ou psicélogo e do conselho pedagdgico, sob
proposta do professor titular ou do conselho de turma”.

(Despacho Normativo n® 30/2001, de 19 de Julho)

O novo decreto determina que estes alunos fiquem, assim, arredados
do regime de educacgédo especial, podendo apenas beneficiar de Planos de
Desenvolvimento. Com esta medida, vemos reconhecida a necessidade de
criar planos de desenvolvimento para “alunos que revelem capacidades
excepcionais” (ponto 2), nas nossas escolas, de modo a prover respostas
adequadas aquilo que sao as suas idiossincrasias.

O referido documento (art. 5°, ponto 3) indica que o plano de
desenvolvimento pode incluir, entre outras, as seguintes estratégias: i)
pedagogia diferenciada na sala de aula; ii) programas de tutoria para apoio a
estratégias de estudo, orientacdo e aconselhamento do aluno; c¢) actividades de
enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou no inicio de um novo
ciclo. A partir de entdo, de um modo disfarcado e evasivo, a via legal abre a
possibilidade de implementacdo de algumas estratégias, parecendo deixar
margem para o0 empenho, a autonomia e a criatividade dos docentes —
diversificacdo de metodologias e estratégias — no sentido de adequar o plano
de desenvolvimento ndo s6 as habilidades ou capacidades superiores de cada
crianga e as suas areas fracas, como também ao seu ritmo e ao seu estilo de

aprendizagem proprios.
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Face a incongruéncia decorrente da inviabilidade da antecipacdo de
matricula para criangas com precocidade excepcional, determinada pelo
Decreto-Lei n® 3/2008, surgiram varias contestacbes de associacbes e
especialistas que acompanham os sobredotados, no sentido de alertar para a
lacuna do referido documento. Admitindo, em certa medida esta lacuna, em
Abril de 2009, o Ministério da Educacao, reiterando o teor do despacho do
Secretario de Estado da Educacdo, de 16 de Maio de 2008, divulgou, em
Oficio-Circular n® 05/09, a possibilidade, a titulo excepcional, do deferimento
dos pedidos de ingresso antecipado no 1° Ciclo do Ensino Basico,
relativamente a criancas que apresentem precocidade excepcional e que
atinjam os seis anos de idade no ano civil seguinte aquele em que os
pais/encarregados de educacao pretendem a matricula.

Todavia, tal documento ndo é panaceia para o problema das criangas
que se mantém frustradas no pré-escolar, porquanto a sua aplicagdo vigora
apenas por um ano lectivo. Logo, revela-se urgente a alteracdo do fosso criado
pelo Decreto-Lei n® 3/2008 no ambito das necessidades dos sobredotados.

Ha que reconhecer que estas estratégias se distanciam, em muito, do
verdadeiro atendimento ao direito que assiste a qualquer crianga ou jovem
sobredotado: o de respeitar a sua diferenca de capacidade e talento a um ritmo
de ensino diferenciado, permitindo o recurso a formas concretas de aceleracéo
escolar, tal como é frequente em diversos paises europeus. Por isso,
concluimos que os érgdos ministeriais tém manifestado dificuldades quanto a
capacidade para lidar com esta forma de ser diferente.

A ineficacia das medidas legais, bem como as consequéncias do vazio
legal criado pelo novo decreto estdo presentes nos testemunhos que
transcrevemos no anexo 1.

Face ao exposto, entendemos inadidvel um momento de reflexdo em
torno dos efeitos concretos da escassa legislacdo no ambito da sobredotacao.
E dado que o conformismo do mote ‘a lei é para cumprir’ em nada acalenta o
espirito dos que fervilham de entusiasmo na profissdo docente, valera a pena
estar atento ao que podera ser um risco no cumprimento intransigente da nova

legislacdo, a saber, o de nos precipitarmos num modelo que, em nosso
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entender, subverte o principio da inclusdo e o ideal de construcdo de escolas e
sociedades mais “acolhedoras e inclusivas” (Declaracdo de Salamanca,
1994:18).

Em ultima anélise, o novo decreto (art® 6°, ponto 1, alinea €) prevé o
encaminhamento dos alunos que nao apresentem necessidades educativas
que justifiguem a intervencdo dos servicos de educacao especial para o0s
apoios disponibilizados pela escola, o0 que, na nossa perspectiva, deixa
margem a autonomia e criatividade das escolas na dinamizacdo de projectos
capazes de colmatar as ‘ignoradas’ necessidades. Expresséo desta iniciativa é,
por exemplo, a implementagcdo de Planos de Accdo Tutorial que parecem
ganhar vida com a sinalizacdo dos ‘alunos esquecidos’ a luz do novo
enquadramento legal.

Todavia, ndo deveria ser este novo documento o lugar privilegiado para
regulamentar e fundamentar tais condi¢cées e estratégias de apoio, ao invés de
reunir os esforcos de uma ‘legido de boa vontade’ empenhada na criagéo
‘camuflada’ de iniciativas ‘paliativas’ para estas criancas e jovens?

No seio de tamanho deserto legal, a Regido Autbnoma da Madeira
[RAM] configura uma espécie de odsis em territorio nacional, em virtude de um
conjunto de estratégias de identificacdo e apoio aos alunos sobredotados, que
tém vindo a ser desenvolvidas ha cerca de uma década, num quadro legislativo
especifico que lhe serve de suporte (Decreto Regulamentar Regional n® 13-
A/97/M, de 15 de Julho, e Decreto Regulamentar Regional n® 16/2005/M, de 17
de Dezembro). Nesta regido, as accdoes sao implementadas através de
unidades préprias dependentes da Direc¢do Regional da Educacéao Especial e
Reabilitagdo [DREER] e com o envolvimento ndo s6 de professores, mas
também de recursos da comunidade, desde técnicos, musicos, artistas,
carpinteiros, entre outros, com o intuito de atender aos projectos, ideias
motivacdes dos alunos.

Face a este exemplo de consideracéo pelas especificidades educativas
dos sobredotados, o restante pais ndo pode aceitar, passivamente, o
cumprimento de um quadro legal que ignora a defesa da verdadeira inclusao e,
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consequentemente, a diferenciacdo de alunos com elevadas capacidades e
talentos.

Como refere Serra (2008:145), a APCS, conhecedora da insuficiéncia
das condicoes de resposta individualizada e diferenciada para os alunos
sobredotados, com vista a promover o enriquecimento curricular e o
desenvolvimento pessoal e social, tem sugerido um conjunto de medidas
educativas ao Governo, que garantam uma politica educativa de inclusao,
alicercada na individualizacdo e na diferenciacdo (adaptacdes curriculares,
niveis de ensino diferenciados e estratégias diversificadas, em sala de aula e
noutros espacos): i) a revisdo dos normativos referentes ao inicio precoce da
escolaridade, o avango acelerado nos diferentes ciclos e medidas relativas a
situagdes especificas como desporto, musica, e outras; ii) a definicdo da
obrigatoriedade das escolas efectuarem a referenciacdo e a avaliagdo dos
casos, em tempo util; iii) a elaboracdo e a implementacédo, com qualidade, dos
Planos de Desenvolvimento, para promog¢ao de um conjunto de respostas
personalizadas; iv) a prestagdo, pela escola, de apoio psicopedagdgico,
inclusive através de um tutor educacional; v) a criagdo de um sistema integrado
que valorize e promova 0s “espagos” e 0s programas de enriquecimento
oferecidos pela escola ou fora dela, a ser frequentados por alunos com
capacidades excepcionais; vi) a recomendacao (e a exigéncia) de formacao,
nesta area, dos docentes em geral, com prioridade para 0s que assumam 0S
respectivos apoios.

A estas medidas acrescentamos a proposta de criacdo de redes de
apoio multidisciplinares, constituidas por profissionais de diferentes areas,
como educadores e professores, médicos e psicologos, com formacao
especifica na area da sobredotacdo. Estas equipas, disponibilizadas pelo
Ministério de Educacdo, e circunscritas as areas de actuagcdo de uma
determinada Direccdo Regional, permitiriam, fundamentalmente, accionar os
meios de apoio directo requerido pelas escolas, no sentido de atender as
necessidades dos alunos sobredotados. Por outro lado, estas estruturas
poderiam assumir um papel essencial quer ao nivel da formacdo de
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educadores/professores e demais agentes da comunidade escolar, quer ao
nivel do apoio as familias destes alunos.

4. Agentes Educativos

A sobredotacao tem origem e desenvolve-se no seio de uma diversidade
de factores — genéticos, psicoldgicos, sociologicos, escolares e familiares — que
importa considerar, no sentido de alcangarmos uma compreensao mais ampla
do fenémeno (Vilas Boas & Peixoto, 2003:62), e de perspectivarmos o papel
dos principais agentes educativos, a familia e a escola, no desenvolvimento do
potencial destes jovens e criancgas.

Na verdade, pelo exposto anteriormente, no que concerne as limitagcdes
das condicdes de apoio a estes discentes, em territério nacional, de que a ilha
da Madeira constitui orgulhosa excepcao, muitas expectativas e
responsabilidades de actuacdo recaem sobre os principais agentes educativos
desta populacéo, no dever de os auxiliar a concretizar o seu potencial.

Tendo por referéncia a diversidade de caracteristicas cognitivas,
psicolégicas e emocionais daqueles que revelam capacidades e talentos
elevados, ja descritas no presente capitulo, é esperado que a familia e a escola
constituam, por exceléncia, veiculos de estimulagao, motivacéo e aceitacado da
especificidade do conhecer, do pensar, do agir e do sentir de criancas/jovens
sobredotados. Como alerta Serra (2008:143),

“As elevadas capacidades que algumas criangcas apresentam possibilitarao,
naturalmente, uma realizagdo elevada, uma vida enriquecida e de melhor
qualidade, um contributo positivo para o engrandecimento da sociedade em geral,

se o seu envolvimento familiar e escolar for adequado”.

Este reconhecimento do papel da familia e da escola no
desenvolvimento integral do sobredotado deve ser visto a luz do
reconhecimento mais amplo da especificidade da infancia e dos seus contornos
idiossincraticos, inaugurado por Rousseau. Este pensador desencadeou o

interesse crescente pelo estudo do desenvolvimento das criangas nas suas
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formas peculiares de ver, pensar e sentir o mundo que as rodeia, o qual é
incessantemente influenciado, de acordo com a teorizacdo piagetiana, pela
qualidade/quantidade de estimulos que o adulto lhe oferece como um novo
desafio que € necessario ultrapassar para potenciar o seu desenvolvimento
global. A este facto deve acrescentar-se a no¢ao de que, para se desenvolver,
cada crianga/jovem necessita de aprender num contexto relacional — com os
outros e através da sua relacdo com eles — em que os adultos e os pares
surgem como modelos a observar e a imitar, permitindo ndo s6 a aquisicao de
competéncias cognitivas e motoras, como também a aquisicdo de valores,
atitudes e comportamentos (Teoria da Modelagcéo, Bandura, 1977).

Na convivéncia familiar ou escolar com qualquer crianca ou jovem,
cumpre ao adulto fazer um esforgo no sentido especificar qual € a influéncia
que pretende exercer e/ou qual é a que realmente exerce, o que nao supde
que essa influéncia ndo se exerga, mas que, por diversas vezes, escapa a sua
consideracao e controlo (Zabalza, 1992:82). Por certo, esta consciencializacao
deve ganhar contornos mais afincados quando pais e professores sdo parte
activa na vida de criangas e jovens avidos de saber e com certas necessidades
que exigem dos adultos mais significativos uma postura assertiva e orientagdes
concretas no seu processo de crescimento, socializagdo, aprendizagem e

formacao.

4.1. O Papel da Familia

A familia, instituicdo que providencia a socializacdo da crianga e a sua
educacgao primaria, de acordo com os padrdes socioculturais vigentes, deve ser
entendida nao apenas no sentido biolégico do termo, por referéncia exclusiva
aos progenitores que deram origem a crianca, mas no sentido mais alargado,
por alusdo ao conjunto dos adultos que vivem e convivem com a crianga no
seu quotidiano, respondendo as suas necessidades de manutencado e
crescimento, constituindo exemplos e modelos para inspiracdao e imitacéo, e
proporcionando-lhe os primeiros dados necessarios para a compreensao do
mundo (Freeman & Guenther, 2000:153).
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Pela vasta literatura da Psicologia e da Sociologia, a influéncia da familia
na formagdo de qualquer crianga € incontornavel. No desenvolvimento de
sobredotados, surge confirmada num estudo longitudinal de quatro anos, com
adolescentes talentosos americanos, realizado por Csikszentmihalyi et al.
(1993, cit. in Freeman & Guenther, 2000:153). Os resultados desta pesquisa
indicam, por um lado, que o jovem sobredotado, ao aprender a enfrentar
tarefas dificeis, quanto mais forte é o apoio social recebido, mais desenvolvidas
sdo as suas capacidades e, por outro, que, de um modo geral, a escola é
menos influente como fonte de apoio do que a familia.

Ainda que a influéncia da familia na vida de criangas/ jovens dotados e
talentosos seja evidente, segundo Winner (2009a:279; 1996:201-217), nao
existem caracteristicas familiares especificas que conduzam a sobredotagao.
Refere a autora que, por norma, as criangas sobredotadas crescem em
ambientes enriquecidos — interessantes, variados e estimulantes — com pais
que possuem um certo nivel de instrugdo e que, por isso, proporcionam o
acesso a livros, visitas a museus e a concertos, € o envolvimento em
conversas complexas desde cedo. Todavia, acrescenta que nem todas as
criancas sobredotadas crescem em familias com niveis de instrugdo e poder
econdémico elevados, dado que o0 que esta em causa é, antes, a valorizagdo da
educacao dos filhos, preocupando-se em proporcionar-lhes ambientes
estimulantes e enriquecidos. Assim, segundo a autora (Winner, 1996:215), um
estudo das familias de sobredotados, realizado por Csikszentmihalyi, revela
que as condi¢des ideais ao desenvolvimento de talentos estdo patentes nas
familias que combinam afecto, apoio, um forte grau de estimulacdo e
expectativas elevadas.

De um modo geral, as investigagdes (Olszewski-Kubilius, 2002:207)
sugerem que a familia constitui um factor ambiental importante, ao promover
um contexto favoravel ao desenvolvimento da identidade do jovem
sobredotado, permitindo-lhe expressar livremente o0s seus pensamentos,
fomentar a criatividade e encarar os desafios intelectuais. Assim, cabera aos
pais contribuir, de um modo positivo, para a construgdo de uma identidade
pessoal do seu filho, proporcionando-lhe experiéncias de vida significativas,
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acompanhando as suas descobertas, aproveitando as suas capacidades e
revelando confianga nas suas habilidades (Serra, 2004a:25).

Todavia, a reaccéo dos pais a presenca de um filho sobredotado carece
de alguma invariabilidade, indo desde a incredulidade ao sentimento de
orgulho, do temor a alegria, da confianca ao sentir-se perdidos (Vilas Boas &
Peixoto, 2003:63). Para além disso, preparar os pais para lidar com a
capacidade e o talento dos seus filhos esta longe de ser uma medida directa e
linear (Freeman & Guenther, 2000:159).

Tal como refere Landau (1990; cit. in Alencar, 2007:377), um dos
principais obstaculos apontados pelos pais, diz respeito a dificuldade em lidar
com a discrepancia entre o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento
emocional do seu filho.

Todavia, ha que ter em conta algumas pressbées que o contexto familiar
pode exercer no percurso de vida do sobredotado, tal como foram enfatizadas
por Alencar (2007:376-377): por um lado, o jovem pode encontrar na familia
uma oposi¢ao a sua escolha profissional, uma vez que esta nao deseja vé-lo
desperdicar o talento em areas tidas como de menor prestigio e, por outro,
pode conviver com a ambicdo exagerada de pais que 0 pressionam cada vez
mais, vendo nele uma alternativa para a sua prépria realizacdo e satisfacao de
desejos frustrados de sucesso e projecgao.

Nesta perspectiva, as estratégias de apoio e aconselhamento as familias
desta populagéo especifica deve ser prioritaria. De assinalar que, dado que,
por diversas vezes, a atitude da familia para com a crianga ou o jovem em
muito tem a ver com a concepcao de sobredotacdo, entendemos que tal
atendimento deve surgir no sentido de Ihes proporcionar uma concepcao
adequada e actualizada sobre a sobredotacdo, suas caracteristicas e
necessidades educativas. Desta forma, procurar-se-a evitar atitudes
desfavoraveis para com a crianga, tais como, inveja e desconfianca; vaidade e
exibicionismo; excessos de expectativa e de exigéncia; afastamento e
marginalizagéo; incompreenséo e repressao (Vilas Boas & Peixoto, 2003:63).

Constatamos também que, para la da influéncia que a familia pode

exercer no futuro da crianga, esta condiciona, igualmente, a estrutura familiar, o
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que confere assentimento as palavras de Winner (1996:221): “Nao é apenas a
familia que cria a crianga; a crianca também desempenha um papel na criacao
da familia”.

Esta interaccdo ‘criangca sobredotada/familia’ fundamenta a necessaria
intervencao junto de determinadas atitudes e comportamentos, pelo que, Serra
(2004a: 25), aconselha pais e restante familia a agirem no sentido de dar a
crianga ou ao jovem sobredotado a oportunidade de: i) seleccionar algumas
experiéncias de aprendizagem; ii) falar com um adulto interessado; iii)
representar; iv) experimentar; v) explicar-se as outras criangas; vi) ser
entusiasta e receber respostas de entusiasmo.

Para a concretizacdo de tais finalidades, sugere ainda as seguintes
estratégias: i) ouvir a crianca, com atencao, e estimular a sua curiosidade; ii)
responder as perguntas, com paciéncia e bom humor; iii) promover uma
convivéncia com criangas de diferentes talentos; iv) evitar -critica-la,
comparando-a com irmaos ou colegas; v) adoptar atitudes firmes e correctas,
nao muito rigidas, nem demasiado permissivas; vi) demonstrar amor e carinho,
nao tanto pelos desempenhos da crianga, mas sobretudo pela propria; vii)
proporcionar um livre acesso a livros e materiais, de modo a possibilitar o
aprofundamento de assuntos do seu interesse; viii) promover a sua insercao
em grupos de comunidade; ix) evitar um excesso de pressdo sobre os seus
desempenhos excepcionais; X) resistir ao desejo de exibicdo da crianca a
parentes e amigos; xi) incentiva-la a estabelecer elevadas metas educacionais
e vocacionais; xii) demonstrar coeréncia nas suas observagoes; xiii) encoraja-la
a planear reunides e comemoracées com a familia, colegas e amigos,
propiciando a expressado da sua criatividade e originalidade; xiv) promover o
dialogo com aprecia¢des criticas sobre filmes, pecas de teatro, desenho,
musica, pintura, investigacdo, economia, etc., sobretudo nos dominios que
mais aprecia; xv) procurar uma real compreensdo das suas dificuldades e
ansiedades, de forma a favorecer a sua aceitacdo social; xvi) promover o
confronto com outras perguntas e respostas, analisando-as e considerando que
todos temos contribuicbes a dar, embora nem todas sejam absolutamente
originais (Serra, 2004a: 26-27).
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A adequacao da atitude dos pais face as caracteristicas e necessidades
destes jovens e criangas, exige a dinamizagdo de programas de apoio que
cumpram essencialmente dois objectivos: i) a necessidade de informacéo, que
eles transmitirdo aos restantes membros da familia; ii) a necessidade de se
sentirem Uteis na educacao dos seus filhos, prevenindo situacdes de conflito e
desajustamento familiar (Vilas Boas & Peixoto, 2003:66).

Em suma, é fundamental que a familia saiba encontrar as condicoes
essenciais para conseguir uma estimulacao equilibrada do potencial dos seus
filhos, ou seja, conhecer e dominar os factores que se consubstanciem nas
formas adequadas de Ihes proporcionar enriqguecimento de vida por meio da
presenca e da disponibilidade, pelos estimulos possibilitados e pelas relacdes
afectivas estabelecidas (Serra, 2008:144).

Todavia, perspectivamos o sucesso do desenvolvimento do potencial do
sobredotado, mais amplamente concretizado no ambito do estabelecimento de
uma cooperagao familia-escola, pois s6 um trabalho educativo dindmico, que
contemple a iniciativa conjunta de pais e professores, ser4 mais susceptivel de
conceder a crianga ou ao jovem as orientagcdes necessarias a construcao

harmoniosa do seu projecto individual.

4.2. O Papel da Escola e do Professor

A especificidade das necessidades educativas dos sobredotados exige
da escola e dos professores um atendimento sério, capaz de veicular praticas
de diferenciagéo, flexibilizagdo e adaptagéo curricular, num espacgo criativo e
estimulante, numa l6gica de cooperacgao escola-familia.

Em termos teéricos, a organizagdo de uma intervencao educativa com
estes alunos exige que o professor: i) possa identificar as criangas e jovens
potencialmente sobredotados, a partir de determinados indicadores
comportamentais; ii) conhega as suas necessidades educativas; iii) adeque as
suas praticas a essas necessidades; iv) avalie se as metodologias escolhidas
contribuem para o ‘crescimento’ efectivo destes alunos (Ministério da

Educacéo, 1998:10). A importancia do papel desempenhado pelos professores
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€, de igual forma, salientado no relatério europeu (Eurydice, 2008:19), que
defende que os professores sdo cruciais na identificacdo, no apoio e no
acompanhamento das medidas educativas destinadas a criancas e jovens
sobredotados, independentemente da politica de educagdo adoptada pelos
varios paises.

Aplicadas a realidade escolar, tais orientacbes remetem para uma
situagdo de alguma incongruéncia e ineficacia. Por um lado, como abordado
neste capitulo (cf.cap.2,3.2:108), a escola e os professores véem o seu dominio
de actuacao coarctado pela inconsisténcia de medidas interventivas, baseadas
na escassez legislativa que caracteriza esta area de actuacao educativa. Por
outro, a formacao de professores € insuficiente, 0 que obsta a uma intervencao
pedagdgica adequada e fundamentada em conhecimentos especializados.

Ora, para atender de forma ajustada ao aluno com potencial elevado,
ndao basta que o professor apresente um conjunto de atributos desejaveis,
como versatilidade de interesses, criatividade, experiéncia de ensino e alto
nivel de preparacao dos diferentes conteludos programaticos; é necesséaria uma
formacao vocacionada para esta populacdo especifica (Alencar & Fleith,
2001:162). Para além disso, a investigacdo refere dois aspectos
complementares: primeiro, os estudos realizados por Seeley (1985; cit. in
Alencar, 2001:147) revelam que os professores sem formagao nesta area
tendem a mostrar-se desinteressados ou até hostis em relagdo ao aluno
sobredotado, e, segundo, Miranda & Almeida (2005:3266) afirmam que os
docentes com formagéo na area tendem a ser mais entusiastas e interessados
no trabalho com estes alunos.

Nao obstante a evidéncia dos beneficios resultantes da formagéo no
dominio da sobredotacéo, a realidade portuguesa da-nos conta da insuficiéncia
das estratégias formativas. Num estudo realizado por Vilas Boas e Peixoto
(2003:112), com uma amostra de professores maioritariamente do 1° ciclo do
concelho de Braga, 84% dos inquiridos afirmava nao ter tido qualquer
preparacdo especifica, em termos de formacdo inicial ou continua, para
trabalhar com alunos sobredotados. No mesmo estudo (2003:112-113), 98%

by

dos professores consideram que o apoio educativo a sobredotacdo nao é
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satisfatorio, e das sugestbes dadas para melhorar a intervencado educativa
neste campo, destacam-se trés aspectos: i) formacéao geral dos professores e
sensibilizacdo da comunidade escolar sobre sobredotacao (22%); ii) curriculos
e recursos materiais adequados as criangas sobredotadas (19%); iii)
professores especializados no apoio a estes alunos (18%). Tais conclusées
alertam-nos para uma tomada de consciéncia dos docentes para a insuficiéncia
da sua formacdo o que, em dultima andlise, poderd indiciar uma postura
interessada na aquisicdo de conhecimentos para melhor lidar com estes
alunos. Tal atitude optimista € veiculada por Helena Serra (2008:145), ao
afirmar: “A perspectiva inclusiva e o testemunho de esperanca na crescente
vontade e capacitacdo dos docentes e escolas, sdo0 a mensagem que mais
queremos guardar para a fase seguinte a percorrer”.

Em contexto europeu, o relatério Eurydice (2008:19-24) da-nos conta da
situacdo da formacédo de professores na area da sobredotagdo, em varios
paises. No que concerne a formacado inicial, a sobredotagdo é um tema
obrigatério em quase metade dos paises abrangidos pelo estudo, como por
exemplo, Franca, Austria, Eslovénia, Hungria, Grécia, Chipre, Eslovaquia,
Dinamarca, Noruega, Suécia, Finlandia e Estonia. Nos restantes paises, como
em Portugal, Espanha, Itdlia, Alemanha, Republica Checa, Polonia,
Luxemburgo, Malta, Reino Unido e Irlanda, é facultativa ou nem sequer é
referida nas recomendacbes oficiais. Nos paises em que o estudo da
sobredotacao faz parte da formagéo inicial de professores, a abordagem pode
ocorrer numa disciplina auténoma (Alemanha, Leténia, Austria e Eslovaquia) ou
pode ser integrada noutras disciplinas, o que acontece em metade dos paises
objecto do estudo.

Quanto a formagédo continua, em dezoito paises, os docentes dos
ensinos primario e secundario podem frequentar um maodulo de formacao
continua no ambito da sobredotacdo. Contudo, em Malta, na Noruega, na
Dinamarca, na Grécia, na Letdnia, na Lituania, no Luxemburgo, na Finlandia,
na Suécia e na Islandia, a sobredotagédo nao faz parte da formacao continua de
professores. Em Portugal, Espanha, Franca, Republica Checa e Eslovénia, séo

ministrados cursos especificos para especialistas escolares em Psicologia
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Educacional e para professores que trabalham com turmas ou escolas que
acolhem alunos sobredotados.

Além disto, em varios paises (Portugal, Bélgica, Espanha, Irlanda,
Paises Baixos, Austria, Polénia e Reino Unido), determinadas entidades
publicas ou privadas especializadas no apoio a criangas/jovens sobredotados,
podem prestar apoio a professores e escolas, oferecer cursos e definir, ou
ajudar a definir, as medidas educativas mais apropriadas para cada aluno.

De salientar que a oferta formativa, na Europa, conforme consta no
relatorio Eurydice, tem vindo a aumentar, em virtude da maior procura de
professores interessados no tema.

Face ao exposto, e de acordo com uma atitude que entendemos dever
ser construtivista e positiva, sera pertinente apostar cada vez mais nas
estratégias de ‘informacéo-formacéo’ de todos aqueles que directamente tém
de encontrar respostas as necessidades destes alunos. Como defendeu
Ainscow (1997:14-15), a propdsito de algumas concepg¢des associadas a
inclusdo, designadamente, a necessidade de formacédo de professores e de
mudanca de praticas na sala de aula — “existe a crenca de que sabemos mais
do que aquilo que pomos em pratica” — e, por isso, é essencial promover a troca
e a partilha de ideias para nos podermos auxiliar “a ver com maior clareza os
passos que devemos dar”. Mais recentemente e em contexto portugués, David
Rodrigues (2006: 79) salienta que mediante as competéncias de versatilidade,
autonomia e criatividade exigidas ao professor actual, a formacéo académica &
insuficiente; torna-se imprescindivel uma formacéo profissional, assente numa
atitude de constante avaliacdo e reflexdo em grupo acerca das melhores
estratégias a serem implementadas.

Mais concretamente, no que se refere ao papel do professor na
educacgao dos alunos sobredotados, certos estudos apontam para as seguintes
conclusdes: as caracteristicas e as competéncias dos professores que revelam
éxito na educacao destes alunos nao sao idénticas as de outros professores
igualmente bem sucedidos. Croft (2003:568) destaca que o tipo de professores
dos sobredotados faz a diferenca, pois estes alunos requerem docentes que
possuam uma vasta pandplia de conhecimentos e capacidades que facilitem o
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progresso através de conteudos complexos e desafiantes. O investigador
realca ainda a especificidade das fung¢des deste professor, enquanto privilegia
a diferenciacao curricular, o diagnostico adequado das diversas necessidades
destes alunos e, concomitantemente, a prescricaio de intervencoes
apropriadas.

Outros estudos sinalizam a importadncia do contacto do aluno
sobredotado com os professores. Von Ardenne (1990; cit. in Alencar,
2001:147), ao examinar as condi¢cbes facilitadoras ao desenvolvimento de
talentos, destaca a importancia do reconhecimento, do apoio e do incentivo do
professor na orientacdo da aprendizagem e na abertura de novos caminhos e
oportunidades para o aluno, o que se torna mais evidente, nos anos de
universidade, onde a possibilidade de contacto intenso com uma figura de
destaque, na area de interesse do jovem, pode favorecer significativamente o
desenvolvimento do talento criativo. A este propdsito, também Renzulli (1992;
cit. in Alencar, 2001:148), na sua teoria sobre o desenvolvimento da
produtividade criativa em jovens, salienta o papel do docente e dos seus
atributos na promocédo do talento criativo: i) dominio do conteudo e das
técnicas; ii) ‘romance’ com a disciplina; iii) certos tracos de personalidade, tais
como, flexibilidade, optimismo, entusiasmo, abertura a novas ideias e atitude
confiante. A estas caracteristicas, Renzulli (ibidem) acrescenta a necessidade
de promover na sala de aula um ambiente onde os alunos encarem o
conhecimento como temporario, imperfeito e impreciso e se sintam a vontade
para questionar, criticar e apresentar as suas interpretagdes acerca do
conhecimento.

Numa pesquisa realizada por Whitlock e DuCette (1989; cit. in Robinson
& Kolloff, 2006:585), em que procuravam investigar qual o tipo de professor
ideal para os sobredotados, as conclusées revelaram sobretudo caracteristicas,
como entusiasmo, auto-confianca e motivacdo para a concretizagdo, e nao
tanto as competéncias do professor.

Podemos, assim, concluir que o professor que trabalha com alunos
sobredotados deve, antes de mais, partir do principio que “apoiar um aluno
sobredotado € dar-lhe espago para maximizar os seus potenciais, facilitando-
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lhe «0 caminho»” (Serra, 2008:145) e, simultaneamente, demonstrar e cultivar
interesse por esse tipo de trabalho, procurar ampliar a sua visdo sobre esta
problematica, clarificar a sua prépria posicdo e valores em relacao a este
dominio e, sobretudo aprender, estudar, adquirir os conhecimentos necessarios
para melhor desempenhar a sua tarefa (Freeman & Guenther, 2000:147).

Em dltima andlise, o alcance do papel do professor que lida com
criangas e jovens com potencial elevado revela-se nos efeitos que a relagao
dialéctica professor-aluno é capaz de promover, o que confere pleno sentido a
afirmagdo: “Teachers who love to learn inspire students who love to learn”
(Davidson et al., 2004:139).

Em Sintese

Ao longo deste capitulo, perspectivdmos a urgéncia de encontrar
estratégias de atendimento adequadas para alunos de capacidade e talentos
superiores, partindo da consideracao das suas necessidades psicoldgicas,
sociais e cognitivas, a serem integradas num plano de actuagéo concebido pela
escola e pelo professor, com o objectivo de promover o desenvolvimento do
seu potencial e evitar sentimentos de fracasso ou frustragdo.

A heterogeneidade, que é possivel patentear no conjunto de alunos
sobredotados, exige a concepg¢do de uma multiplicidade de estratégias e,
posteriormente, a seleccdo daquela(s) que melhor se adeque(m) a
especificidade, necessidades e interesses de determinado aluno. Nesta
medida, indicAmos as estratégias de atendimento educativo mais
frequentemente evocadas na literatura e de uso mais recorrente nas escolas -
aceleracao, agrupamento e enriquecimento.

Da constatacdo dos beneficios e inconvenientes de cada programa,
inferimos a necessidade de, no trabalho escolar com estes alunos, desenhar
uma ou varias estratégias metodoldgicas, que viabilizem o melhor
desenvolvimento das suas capacidades, numa perspectiva de suposicao de
mudang¢as que ocorram ao longo do processo, justificando, por si, uma
modificacdo do plano de intervencao inicialmente tragado. Portanto, pensar em
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aceleracao, agrupamento e enriquecimento nao € tarefa definitiva e concluida,
mas aberta a revisibilidade e ao ajustamento, em prol da optimizacdo das
aptidées e dos talentos manifestados por alguns. Além disto, a escolha de um
programa nao tem, necessariamente, de anular a implementacado de um outro.
Como destaca Stanley (1980, cit. in Alencar & Fleith, 2001:125),

“[...] ndo se deve contrastar aceleragdo, segregagcédo e enriquecimento como
mutuamente exclusivos, uma vez que uma aceleracdo conduzida de forma
adequada tende a ser enriquecimento, ao passo que um programa de

enriquecimento conduzido de uma forma apropriada é também aceleracao”.

As medidas interventivas a implementar com alunos sobredotados sao
testemunho de uma ampla divergéncia a escala internacional e nacional, o que
nos conduziu a descricdo da forma como estes alunos tém vindo a ser
atendidos, sobretudo em Portugal e nos restantes paises europeus, no ambito
das diversas politicas educativas e molduras legais.

A nivel do territério portugués, com a excepc¢ao da Regido Autbnoma da
Madeira, apontdmos o vazio instaurado pelo novo enquadramento legal —
Decreto-Lei n® 3/2008 — em torno da problematica da sobredotacdo e
procuramos responsabilizar as entidades governamentais por pb6r fim as
demandas de ‘boa vontade’ de escolas e de professores que, face as
limitagbes impostas, procuram as vias possiveis (n&o as idealmente prescritas
pela via legal) para dar resposta as mdultiplas necessidades dos alunos
sobredotados.

Por este motivo, enfatizamos o papel dos principais agentes educativos
— familia e escola — no processo de apoio ao desenvolvimento de
sobredotados, numa estratégia que se pretende conjunta e cooperativa, para
conferir, ao seu processo de construcao individual, a estrutura sélida de apoio a
aceitacdo da sua diferenca e, assim, a concretizagdo plena dos seus

conhecimentos, interesses, habilidades, principios e valores
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CAP. 3 - ARTE E SOBREDOTACAO

“Vivemos numa época em que a produgdo em massa, a

educagao em massa e a visao e a experiéncia em massa suprimiram
as relagbes sensitivas do individuo. A educacéo artistica tem a
missdo especial de desenvolver na pessoa aquelas sensibilidades
criadoras que tornam a vida satisfatoria e criativa”.

(Lowenfeld & Brittain. 1977:26)
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Para |la das abordagens tedricas dos capitulos anteriores, em torno do
conceito de sobredotacdo, das caracteristicas de criangas e jovens com
capacidades e talentos, a culminar na sistematizagdo de algumas estratégias
de intervencao neste dominio, a tematica do nosso estudo — sobredotacao e
expressdo plastica — e 0s objectivos propostos na investigagdo empirica
exigem também uma incursdo na esfera da Arte como actividade de expressao
da vida humana.

Neste sentido, com o presente capitulo, procedemos a uma reflexdo
conceptual em torno da experiéncia estética, da Arte, em geral, e da expressao
plastica, em particular, com especial incidéncia na fundamentacdo do seu
contributo no percurso escolar e na vida das criangas e dos jovens, mas com
um enfoque primordial naqueles que revelam capacidades e talentos acima da
média, mas sem que o dominio da sua excepcionalidade se circunscreva aos
limites da Arte e da expresséo plastica.

A pertinéncia desta pesquisa encontra fundamento nos contornos da
sociedade hodierna, que apontam para uma cultura de cariz acentuadamente
visual, onde proliferam imagens, simbolos e sinais, que desafiam o ser humano
a sua descodificacdo e interpretacdo, numa postura racional e sensitiva,
conducente a um viver mais adaptado e mais enriquecedor. Trata-se de uma
Cultura Visual, que importa conhecer, através de uma aproximagao as imagens
e aos artefactos produzidos pelo trabalho e pela imaginagcdo dos seres
humanos com finalidades estéticas, simbdlicas ou socioculturais (Hernandez,
2000:140-141), e que conduz nao sé a reflexdao, como também as praticas em
torno das formas de observar as representagcdes culturais, e das formas
subjectivas e intrasubjectivas de olhar o mundo e olhar-se a si mesmo
(Hernandez, 2007:21).

Considerando  estes  principios  culturais que marcam a
contemporaneidade, este capitulo visa, assim, ampliar a discussao face a
importadncia de uma educagdo estética, de uma educacdo artistica e das
actividades de expresséao plastica, nos modos peculiares de ser, estar, pensar
e sentir de criancas e jovens sobredotados, com o intuito de colocar as escolas
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e os professores ao servico do desenvolvimento integral das potencialidades
destes alunos.

1. A Experiéncia Estética

A condicdo humana coloca-nos irremediavelmente em contacto com
uma imensidade de objectos e situagbes que captamos por meio dos sentidos
e da sensibilidade, permitindo uma relagdo afectiva, emocional e cognitiva com
0 mundo que nos rodeia, dai resultando a experiéncia estética.

Por experiéncia estética entendemos o modo de encontro do individuo
com o mundo ou com 0s objectos e situagdes, quer sejam naturais ou criados
pelo ser humano, produzindo em quem o experimenta um determinado prazer
e um tipo de conhecimento peculiar acerca daquilo que compreende (Ramirez,
2006:148).

Muito embora esta forma de estar no mundo remonte aos primérdios da
humanidade, a estética, como disciplina, surge apenas em 1750, com
Baumgarten (1714-1762) para referir a ciéncia da cognicdo sensivel (Hbge,
2000:29; Martindale, 2000:67), que designa a capacidade para apreciar a
beleza. Baumgarten pretendia, assim, contestar a tendéncia filoséfica da altura,
que destacava o raciocinio légico como via principal de aquisicdo do
conhecimento.

Assim, podemos dizer que a experiéncia estética diz respeito a vivéncia
do ser humano e é caracterizada por uma predisposi¢cdo para se emocionar
face a seres e situacbes naturais, bem como a obras produzidas pelo homem,
valorizando-as em termos de beleza. Desta apreciacao, decorre naturalmente a
formalizacao e a exteriorizagcdo das impressodes vividas pelo sujeito durante a
criagdo ou a contemplacdo dos objectos belos da natureza e da arte, através
da formulagdo de juizos estéticos. Incapaz de adoptar uma postura de
neutralidade e indiferenga face a tudo o que existe em seu redor, julgando com
base nos modos como viu, compreendeu e sentiu, 0 sujeito, seja espectador ou
criador, pronuncia-se sobre o que contemplou, proferindo expressdes que
traduzem ora admirag&o ora repudio.
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Segundo Marin Viadel (2006a:5), encontramos nas criangas a aquisicao
e a expressao sobre o que é bonito e atractivo ou sobre o que é feio e
desagradavel, dado utilizarem, desde cedo, estes critérios estéticos no seu
quotidiano, por exemplo, para se vestirem ou para preferirem um brinquedo em
detrimento de outro.

Todavia, esta predisposicdo para apreciar e valorar o real — natural ou
artificial — pode ser educavel e, assim, orientada pelas vias de uma educacgao
estética. Pela analise etimoldgica do termo grego ‘aisthésis’ (estética) — que
significa ‘sensibilidade’, a experiéncia estética, que a educacgéo deve privilegiar,
implica quer uma dimensao cognitiva, ou de captagdo sensorial dos objectos,
quer uma dimensao afectiva, ou seja, a vivéncia de sentimentos e emocoes,
que se traduzem em certos juizos de valor estéticos. Nesta perspectiva,
Ramirez (2006:150) considera que a educacao estética implica trés elementos:
i) as qualidades sensiveis dos fendmenos naturais; ii) os objectos artisticos e
culturais; iii) os sujeitos que criam e compreendem 0s objectos artisticos e
culturais.

O autor (ibidem) sublinha ainda a importancia de uma educagao
estética, em virtude do seu duplo papel: propedéutico e essencialista. Por um
lado, a educacao estética tem uma funcdo propedéutica, porque a sua
presenga transversal no curriculo oferece utilidade a todas as facetas da vida
humana, reconhecidas em capacidades, como integrar a vida emocional,
potenciar as capacidades perceptivas e simbdlicas, desenvolver a capacidade
critica e as estratégias de pensamento, facilitar a aquisicdo de conceitos,
desenvolver a capacidade comunicativa e expressiva, promover um maior
equilibrio e profundidade ao processo formativo de cada ser humano. Por
outro, a educacao estética exerce uma funcdo essencialista, dado o0s
beneficios que provoca na criagédo e desfrute de obras de arte e, assim, em
aspectos, como a promocao de um conhecimento sensivel da realidade, o
desenvolvimento de destrezas estéticas ou artisticas, tanto do ponto de vista
do espectador como do criador, e informacao sobre o patrimonio cultural e
sobre as formas de o interpretar.
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A valorizacdo que deve ser concedida a experiéncia estética e,
consequentemente, a sua vertente educativa, leva Ramirez (2006:153-154) a
posicionar-se criticamente face a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner,
pois considera que este modelo de inteligéncia deveria contemplar a
inteligéncia estética, em vez de reservar apenas um ‘uso estético’ das
inteligéncias e de considerar um tipo especifico de inteligéncia artistica, a
musical, deixando de fora todas as outras manifestagdes artisticas. Como nos
diz (2006:155), “la inteligéncia estética elabora asociaciones, comprensiones y
objetos, cuya funcion, utilidad y contenido no se adecuan a los de otros tipos de
inteligéncia, tales como la inteligéncia I6gico-matematica o la practica”.

Segundo Ramirez (2006:153), esta inteligéncia estética, baseada num
determinado contexto cultural, deveria ser valorizada pelo reconhecimento das
seguintes competéncias: a resolucao criativa de problemas de compreensao; o
uso de métodos para ordenar meios e fins; o controlo; a conexdo entre os
dados disponiveis, facilitadores de novos modos de compreender; a integracao
de sensacgoes, de informagdes conceptuais e de experiéncias emocionais; e a
formacao de capacidades de juizo sobre a realidade conhecida.

Face ao exposto, quer a tendéncia manifestada, desde o nascimento,
para o0 dominio da estética, e que urge ser estimulada desde cedo, quer a
possibilidade de promover atitudes humanas desejaveis através da experiéncia
estética, conferem pleno sentido a presenca de uma educacao estética nos
varios programas educativos e nos ideais das instituicbes escolares que
procuram promover o desenvolvimento integral de criangas e jovens.

Qualquer situacao educacional, em contexto curricular artistico ou outro,
deve constituir pretexto inadiavel para estimular nos alunos a sua atitude
estética e, consequentemente, a sua capacidade para ver, ouvir, sentir e
formular juizos de gosto. E essencial estimular a consciéncia das sensacdes —
sentir e distinguir diferentes sons, cheiros, formas e cores — através de uma
vivéncia intencional em diferentes contextos: num passeio pelo campo, pela
praia ou pela cidade, numa ida a um museu, a uma galeria, ao teatro, a um
concerto de musica classica ou contemporanea. Trata-se de penetrar na

cultura cultivada e “ [...] conversar, dialogar, partilhar, debater, desencadear a
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narrativa sobre imagens, sons, sobre lugares de passagem, de aprendizagem
fora de casa, da escola...” (Leite, 2002-2003:7).

Logo, aquelas criangas para quem a oportunidade de aproximacédo ao
mundo da estimulacao estética se afigura irrealizavel, permanecerdo arredadas
da dimenséo do sonho e da forca comunicativa dos objectos a sua volta, num
comprometimento significativo do seu desenvolvimento global. Por sua vez,
aquelas que vivem num ambiente de estimulacao estética, sentir-se-do0 sempre
incitadas por tudo aquilo que as rodeia. Quando, desde cedo, encorajadas a
usar os olhos, o tacto, a audicdo e os sentimentos, as criancas reagirdo ao
mundo de modo sensitivo, serdo sensiveis as mudancgas e serdo maleaveis
perante a diversidade de estimulos que virdo ao seu encontro (Lowenfeld,
1977:42).

Reconhecemos, assim, este papel inalienavel da educacao estética, a
realizar-se preponderantemente na infancia e a prolongar-se na adolescéncia,
dado que, no seu pleno sentido, € capaz de consumar a relacao harmoniosa do
ser humano com o mundo exterior e, dessa forma, conseguir a construgao de
uma personalidade integrada, ou seja, ligada a experiéncias e a valores que
incitam o individuo a resolver autonomamente os seus problemas. Trata-se, em
nosso entender, de privilegiar, pela educacéo estética, a comunhao entre os
mundos exterior e interior de cada um, ora como espectador ora como criador,

essencial a uma vida ajustada e feliz.

2. A Arte

Desde sempre, a Arte esta presente na vida humana como um meio,
quer de comunicar e de sentir, quer de fazer comunicar e de fazer sentir. A Arte
€ uma forma de expressao e, por isso, é entendida como discurso, cujo
emissor € o artista, o receptor é o espectador e o referente € o objecto artistico
ou a obra de arte. Por analogia, considera-se que “a arte € uma linguagem que
acompanha a humanidade ao longo dos tempos, desde a pré-histéria até aos
nossos dias, espelhando diferentes sociedades, diferentes interesses e
diferentes saberes” (Oliveira, 2007:61).
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Ainda que a definicdo de Arte constitua tarefa de dificil concretizacao,
em virtude da sua natureza multidimensional, que escapa a tentativas de a
circunscrever a um dominio especifico da vida, a luz da nocao apresentada por
Tatarkiewicz (1996:67), descrevemo-la como uma actividade humana
consciente, capaz de reproduzir coisas, construir formas ou expressar uma
experiéncia, contando que o produto desta reproducdo, construcao ou
expressao tenha a virtualidade de deleitar, emocionar ou produzir um choque.

A Arte foi-se afirmando, por referéncia a um determinado horizonte de
tempo e espacgo sociocultural, como um meio privilegiado de alteracao de
mundividéncias, formas de ser, estar e pensar e, nessa medida, cada época da
Histéria da Arte configura um determinado homem, dando-nos a conhecer
valores, atitudes, apreciagdes, discursos e emogoes peculiares.

Acima de tudo, a Arte, enquanto transfiguracdo do real, preconiza a
passagem de uma realidade vulgar a uma outra realidade que ela instaura de
um modo auténomo. Desta iniciativa resulta, por isso, a tentativa de captar a
atencdo do espectador e nele despertar emocgdes, sentimentos e cognigcoes,
pela multiplicidade de referenciais que actuam como simbolos comunicacionais
(formas, cores, tracos, sons, movimentos, etc.). Citando o filésofo Fernando
Savater (1999:234), “mais do que procurar a nossa complacéncia ou 0 Nnosso
acordo, a arte procura a nossa atengado. O efeito estético principal é fixar a
atencao distraida que passa superficialmente pelas coisas, pelas formas, pelos

sons, sem |lhes dar grande interesse”.

2.1. O Valor da Arte

Muito embora 0 homem se expresse artisticamente desde os primoérdios,
como o provam 0s mais remotos artefactos e pinturas rupestres, é em Platao
que encontramos as primeiras reflexdes sistematicas em torno da importancia
e natureza da Arte. Este fildsofo grego concebe-a como algo inatingivel e
infinitamente superior ao homem, de nivel transcendente, para o qual ele
tende; através da Arte, o homem aproxima-se da sua vida espiritual, dado que

a contemplacao de obras € susceptivel de despertar o sentimento espiritual do
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Belo. Nesta concepcéo, a contemplacéo leva a inspiragdo e esta, por sua vez,
a criacao e ao estado de elevacao espiritual.

Apesar da importancia atribuida a Arte na Antiguidade Classica, nem
sempre o0 seu papel foi reconhecidamente valorizado ao longo da Histéria da
cultura ocidental. Na verdade, a crenca de que a Arte é uma ocupacgao nao
exigente intelectualmente e € uma forma de diversdo e distracgédo, esta
profundamente enraizada no pensamento ocidental, originando a evocacao de
Einstein e Newton como exemplos de grandes intelectuais da Histéria cultural
do ocidente, e ndo tanto Rembrandt ou Picasso (Efland, 2004:15).

O publico, em geral, vé as Artes como um curativo da vida, em vez de
uma necessidade académica ou elemento imprescindivel a mente educada
(Broudy, 1987:17). E impreterivel ressituar a Arte e devolver-lhe o valor que Ihe
€ intransmissivel. A Arte surge como absolutamente fundamental e a
comprova-lo temos o facto incontestavel de, desde as origens, n&o ter existido
uma Unica sociedade humana que a tenha dispensado e que nao lhe tenha
encontrado uma forma a sua medida. René Huyghe (1986:285-286) evidencia
este caracter da Arte, comparando-a com as funcdes vitais do nosso corpo,
indispensaveis a manutencao da vida: “Se 0 nosso organismo nao seria capaz
de se manter sem trocas com o mundo exterior, como por exemplo a
respiracao, a arte € igualmente necessaria a vida mental, de que €, de facto,
uma espécie de respiragao”.

A presenca inegavel da Arte em qualquer aqui e agora da cultura
ocidental podera ter desencadeado, na actualidade, uma certa falta de
reconhecimento do seu valor na formacgao bio-psico-socio-cultural da esfera
humana. Contudo, ha que admitir que os encontros com a Arte ampliam as
possibilidades de compreensdo, pelo que, desvalorizar ou omitir a Arte da
educacgao limita sobremaneira o potencial cognitivo de criangas e jovens
(Efland, 2004:16). Esquecer as Artes e as Humanidades nos curricula actuais
seria 0 equivalente a cometer um suicidio sociocultural (Damasio & Damasio,
2006: 14-15).

Igualmente, ha que salientar, de acordo com Leontiev (2000:143-144),

que a Arte exerce, primordialmente, trés funcdes psicologicas, mais
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concretamente nos dominios da recreacdo, da socializacdo e do
desenvolvimento pessoal. A funcao de recreacdo esta associada ao facto da
Arte pertencer a esfera da livre actividade e ser independente de quaisquer
deveres sociais ou profissionais, 0 que surge acentuada na cultura de massas
actual. Ainda, actua como um instrumento socializante, ao fornecer informacéao
sobre 0 mundo, sobre os valores culturais e normas, padrbes de
comportamento e modelos de identidade pessoal. Ao mesmo tempo, promove
o desenvolvimento pessoal, quebra normas, estere6tipos e preconceitos,
confere novos significados e novas formas de ver e de avaliar o real.

Recentemente, o contributo de certos autores, como Fernando
Hernandez, Imanol Agirre, Manuel Hernandez Belver, Ana Mae Barbosa e
Arthur Efland, faz emergir uma concepgéo de Arte associada a cognig¢édo, o que
induz a consideracdo da Arte como uma area de estudo e nao simplesmente
como uma actividade recreativa (Oliveira, 2007:63). Efland (2004:229) defende,
nesta linha, que a capacidade para interpretar este mundo se aprende através
da interpretacdo das Artes, 0 que proporciona um alicerce para as accgdes
inteligentes e moralmente sensiveis.

Assim, se 0s nossos antepassados tinham consciéncia do papel da Arte
(Winner & Hetland, 2000; cit. in Bahia, 2002:17), cumpre-nos relevar esse
estatuto e, nessa medida, das varias estratégias de actuagcao susceptiveis de
promover o desenvolvimento global da crianca e do jovem, independentemente
dos seus talentos superiores, ha que fomentar estratégias educativas que

testemunhem a presenca cada vez mais acentuada da Arte nas nossas vidas.

2.2. O Papel da Educacao Artistica

Pelo papel atribuido a educacao estética, concluimos a sua importancia
no que concerne sobretudo a estimulacédo e orientagdo das diferentes formas
de estabelecer um contacto sensivel e um envolvimento afectivo com o mundo,
quer como espectador da natureza ou da Arte, quer como criador de objectos
artisticos ou obras de arte. Com o reconhecimento do papel da educacao

artistica, pretendemos enfatizar os contributos que, de um modo mais
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especifico, algumas manifestacdes artisticas, podem demonstrar no ambito do
desenvolvimento humano.

Dado que a educacao artistica se vai efectuando, “naturalmente no
convivio com os objectos, as obras e as pessoas que nos rodeiam” (Oliveira,
2007:62), a histéria € palco de diversidades — concepcdes e ideologias — que
foram sendo introduzidas e que tiveram o seu reflexo no dominio da educacao
artistica. Assim se evidenciam, na modernidade, os contributos de Rosseau,
pela descoberta da infancia e das suas peculiaridades, acompanhada do
respeito pela sua espontaneidade, liberdade e maturacdo da criatividade; e os
reflexos das objeccdes de Pestalozzi a intervengdo do adulto nos trabalhos
artisticos das criancas. Ja no século XX, a pedagogia confere impulso
significativo a educacao artistica, nomeadamente, com as teorias de Piaget,
Vigotsky, Montessori e Dewey (Rodriguez, 2006a:193-202). Todavia, s6 em
meados do século XX é que a educacao artistica € marcada por um avango
efectivo, gracas as concepcoes de Herbert Read (1893-1968) e Viktor
Lowenfeld (1903-1960).

A luz da perspectiva platénica, Read retoma o pressuposto de que a
Arte deve constituir a base de toda a educacdo e reitera a sua unido
indissoluvel e a sua importancia em todos os niveis de desenvolvimento da
pessoa. Uma vez que todo o conhecimento comeca pelos sentidos e, sendo as
disciplinas artisticas, aquelas que trabalham os sentidos, o autor considera que
toda a tarefa educativa deve iniciar e basear-se numa adequada educacéo da
sensibilidade, que s6 as actividades artisticas podem proporcionar. Para Read,
0 processo educativo consiste em reconhecer a variedade de tipos de
personalidade e conduzir cada crianca rumo a sua forma natural de expressao,
aceitando a diversidade de estilos como algo enriquecedor e positivo para o
conjunto da comunidade (Marin Viadel, 2006a:516-518). Quando se refere ao
papel da Arte na educacao do homem, em geral, e da crianca, em patrticular,
este tedrico ndo se reporta ao dominio restrito do ‘ensino das artes’, nem
apenas ao ambito exclusivo das ‘artes plasticas’. E, antes, sua intencéo referir-
se a algo mais amplo, a uma ‘educagao artistica’ como uma educagao que
engloba os varios modos de expressao individual — musical, dancada, plastica,
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verbal, literaria e poética — e que tem repercussdes nas diversas faculdades

humanas. Como nos diz,

“[...] A educagéo pode ser definida como o cultivo dos modos de expresséo — é
ensinar criangas e adultos a produzir sons, imagens, movimentos, ferramentas e
utensilios. O homem que sabe fazer bem essas coisas € um homem bem educado.
Se ele é capaz de produzir bons sons, € um bom falante, um bom musico, um bom
poeta; se consegue produzir boas imagens, € um bom pintor ou escultor; se pode
produzir bons movimentos, um bom dangarino ou trabalhador; se boas ferramentas
ou utensilios, um bom artesdo. Todas as faculdades, de pensamento, logica,
memodria, sensibilidade e intelecto, sdo inerentes a esses processos, € nenhum

aspecto da educacéao esta ausente deles” (Read, 2001:12).

Lowenfeld assume um papel digno de destaque neste dominio, ao
afirmar que a criatividade € uma capacidade geral e universal, pelo que a
finalidade da educagédo artistica €, essencialmente, a auto-expressao das
vivéncias pessoais. Para além disso, tem o0 mérito de conseguir acabar com a
homogeneidade dos métodos tradicionais de copia de modelos, tornando o
desenho livre e espontaneo a actividade principal do ensino das artes plasticas
(Marin Viadel, 2006b:518-523). Esta concepgdo tera originado um outro
contributo: a distingdo e caracterizacdo das diferentes etapas evolutivas da
criagdo artistica. Podemos, assim, admitir que, com Lowenfeld, surgem
amplamente reforgados os ideais de liberdade, espontaneidade e criatividade
pessoal enquanto valores educativos principais na educacgéo artistica. Como

refere,

“O que é basico em qualquer expressao de arte € a experiéncia subjacente. Sem
essa tentativa, ndo pode existir a expressao. E essas experiéncias podem ser
encontradas em toda a parte. Capta-las, desenvolver a sensibilidade para elas e
«capitaliza-las» sado os privilégios das criancas e dos artistas” (Lowenfeld,
1977:39).

Sem descurar o legado destes autores, actualmente, segundo Marin
Viadel (2006a:9), a designagédo de educagédo artistica, e ainda que 0 nome o
possa sugerir, nao se refere a todas as manifestacdes artisticas, mas apenas
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ao que entendemos vulgarmente por ‘artes visuais’ e, por este motivo, ndo é
musica, nem danga, nem poesia, nem literatura. Para o autor, a educacéao
artistica circunscreve-se ao dominio das artes visuais, como o desenho, a
pintura, a escultura, a arquitectura, a ceramica, a fotografia, os meios de
comunicacgao, o cinema, as novas tecnologias audiovisuais, etc. Esta nocao é
reiterada por outros autores, como Rodriguez (2006:185), que defende que a
educacao artistica se ocupa da formacao individual e colectiva do ser humano,
nos campos artisticos visuais, desde os mais classicos e tradicionais, como o
desenho, a pintura, a escultura ou a arquitectura, até as inovagdes oriundas
das novas tecnologias da comunicagao.

Hernandez (2007:23), ao defender que “vivemos um novo regime de
visualidade”, apela ao papel do professor na promocao de experiéncias
reflexivas e criticas que permitam aos alunos compreenderem como as
imagens influenciam os seus pensamentos, as suas acgbes, 0S Seus
sentimentos e a imaginagdo das suas identidades e histérias sociais. Este
movimento contemporaneo enfatiza, assim, o que € visivel e tangivel,
colocando em jogo as capacidades de percepcéao visual, tactil e cinestésica; a
criatividade; a inteligéncia espacial; o pensamento visual; a imaginacao e a
memb©ria visual, a valorizacéo e a avaliacao qualitativa de imagens e objectos e
a sensibilidade estética (Marin Viadel, 2006a:10). Daqui se infere que a
educacao artistica é importante para todos os alunos e nao apenas para
aqueles que revelam especial capacidade, predisposicdo ou qualidades
artisticas (Marin Viadel, 2006a:20).

No entanto, ainda que a sociedade em geral de que pais e alunos sao
parte integrante, considere vulgarmente que a presenca da educacao artistica
na escola e nos curriculos se traduz pela dinamizacdo de actividades de
desenho e pintura, a estrutura conceptual, o0 campo de conhecimentos, o
desenvolvimento de capacidades, destrezas e saberes préprios deste dominio
sdo mais diversos e complexos, pois abarcam diversas estratégias e multiplos
sistemas de criacao de imagens e objectos.

Este papel assumido pelo ensino das artes parece patentear-se no
actual sistema de ensino, validando os resultados ja apresentados por alguns
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investigadores nos anos 70 (Descombes, 1974, Sokolov, 1975, Coopersmith,
1976, e Harter, 1978; cit. in Sousa, 2003:62). Trata-se do contributo de uma
educacao artistica capaz de promover o aumento da auto-estima, da auto-
percepcao e da auto-realizagdo, extremamente proficuo no fortalecimento de
um eu interior em estreita relagdo com o mundo envolvente e, por esse motivo,
no modo de motivar as criangas para as actividades escolares, em particular, e
para a sua vida, em geral.

Nao pretendemos fazer a apologia de uma educacao artistica enquanto
veiculo de ensinamentos técnicos e tedricos circunstanciados, ou seja,
entendemos que a promogao integral do eu por via da Arte ndo se limita a
inclusdo curricular de disciplinas especificas, como Educacdo Visual e
Tecnolégica ou outras. Portanto, pela via artistica, e pelos aspectos emocionais
e afectivos que a ela andam associados, objectivos como o ‘conhecer’, o
‘saber’ e o ‘aprender’ devem ser complementados com o ‘sentir’, o ‘criar’ e o
‘descobrir’, com o intuito de se atingir a plena realizacdo do desenvolvimento
cognitivo, afectivo e social da crianga ou do jovem. Mais do que ensinar Arte,
trata-se de a utilizar como meio de formacdo, ou seja, como estratégia
propiciadora da construcao da personalidade de cada um. Educar para e pela
Arte consiste, assim, em oferecer uma ferramenta cultural — segundo Vygotsky
—, uma alavanca de conhecimento — segundo Bruner —, e uma forma inovadora
de semear pomares de ideias — segundo Gopnik (cit. in Bahia, 2002: 21).

Facilmente constatamos que, de acordo com a educacao tradicional, ha
uma certa tendéncia para se ensinar a crianga a falar antes de perceber o que
ouve, ensina-la a ler antes de saber falar ou ensina-la a desenhar ou a pintar
antes de saber manusear os materiais e a sentir a realidade envolvente.
Interessa, contudo, conceder tempo necessario para compreender a criangca
nas suas emocgobes, necessidades, interesses, desejos e na sua procura de
felicidade (Sousa, 2003:81-82).

Neste sentido, a educacédo pela Arte, nas suas diversas areas e por
meio da expressividade, da imaginagdo e da sensibilidade que lhe sé&o
intrinsecas, confere a crianga uma maior liberdade de expressao emocional e,

consequentemente, uma base psicolégica consistente para lutar contra
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eventuais frustracbes e para realizar aquisicbes cognitivas. Como surge
consignado no Decreto-lei n® 344/80, de 2 de Novembro (art. 2%), um dos

objectivos da educacao artistica consiste em:

"Estimular e desenvolver as diferentes formas de comunicacdo e expressio
artistica, bem como a imaginagao criativa, integrando-as de forma a assegurar um

desenvolvimento sensorial, motor e afectivo equilibrado”.

Pelo exposto, torna-se legitimo afirmar que, na infancia, as primeiras
experiéncias artisticas constituem, muitas vezes, o critério de distingéo entre as
criangas adaptadas e felizes e as que manifestam dificuldades de adaptagéo
ao meio sociocultural. Como nos diz Lowenfeld (1977:19), para as criancgas,

“a arte pode constituir o equilibrio necessario entre o intelecto e as emogbées. Pode
tornar-se como um apoio que procuram naturalmente — ainda que de modo
inconsciente — cada vez que alguma coisa os aborrece; uma amiga a qual as
criangas se dirigirdo, quando as palavras se tornarem inadequadas”.

Conscientes da importancia da educacao artistica no desenvolvimento
de um sentido estético, da criatividade e das faculdades de pensamento critico
e de reflexdo que sao inerentes a condicdo humana e constituem direitos de
criancas e jovens, os participantes de vinte e cinco paises'® na Conferéncia
Mundial em Educacéo Artistica, que decorreu em Lisboa em 2006, acordaram
a adopcao de um conjunto de recomendagdes, das quais destacamos, aquelas
que, mais directamente, foram dirigidas aos governos: (i) conceder a educacao
artistica um lugar central e permanente no curriculo educativo, financiando-o
adequadamente e dotando-o de professores competentes e de qualidade; (ii)
integrar as parcerias entre escolas, os artistas e as instituicbes no &mago do
processo educacional; (iii) atender a investigacdo na tomada de decisbes sobre
o financiamento e os programas e articular as novas normas de avaliagdo do
impacto da educacéao artistica; (iv) fazer da formagcdo e da preparagao dos
professores de Arte uma nova prioridade dentro dos sistema de educacéo,

9 Alemanha, Austria, Bielo-Russia, Bélgica, Canada, Chipre, Croacia, Eslovénia, Espanha, Estados Unidos da
América, Esténia, Finlandia, Franga, Grécia, Hungria, Islandia, Letonia, Lituania, Noruega, Portugal, Reino Unido,
Roménia, Suécia, Suiga, Ucrania.
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permitindo-lhes contribuir de forma mais eficaz para o processo de
aprendizagem e para o desenvolvimento cultural, e fazer da sensibilizacao para
a Arte uma parte da formacao de todos os professores e actores da educacéo;
(v) tornar a educagéo artistica disponivel dentro e fora das escolas a todos os
individuos, independentemente das suas aptidées, necessidades e condicado
social, fisica, mental ou situagdo geografica; (vi) proporcionar as populagcdes
locais uma educacgdo artistica em moldes adequados aos seus métodos
culturais de ensino e de aprendizagem, acessiveis nas suas proprias linguas,
tendo presentes os principios contidos na Declaracdo sobre a Diversidade
Cultural da UNESCO.

Importa, por isso, ponderar o papel do professor na educacgao artistica,
mais concretamente, a sua participacdo ao nivel do processo de indagacao.
Hoje, é imprescindivel abordar temas e problemas que sejam relevantes para a
vida dos alunos e lhes oferecam vias de reflexdo em torno das manifestagdes

da cultura visual.

3. A Expressao Plastica

A promocéao de uma educacgao artistica deve permitir que a crianga ou 0
jovem se exprima livremente, através de uma atitude estética que se revele
quer na contemplacdo, quer na criagcdo. Desta forma, consegue-se uma
exteriorizacdo de sentimentos, ideias e emocdes que tém como reflexo um
mundo de multiplas percepcdes e vivéncias. Eis que “ [...] pela arte 0 homem
sente que domina e detém enfim o poder de imobilizar e conservar, ndo s6 o
que viu a sua volta, mas também o que viveu dentro de si” (Huyghe, 1986:13).

Para a consecucdo deste objectivo, em muito contribui o dominio da
expressao plastica, essencialmente circunscrita, no nosso estudo, ao desenho
e a pintura, pois, se por um lado, ndo conseguimos escamotear o poder que as
imagens exercem no mundo actual, por outro lado, a esfera das cores, das
formas e das texturas, que se observa ou que se produz num misto de
racionalidade e instinto, constituem um meio primordial de estimulacdo da

sensibilidade e do prazer sensorial. Citando Elvira Leite, na “ [...] sua
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expressao plastica, as criangas revelam o instinto, impulsos emotivos,
obsessoes, afirmacgdes, receios; revelam a percepg¢ao plurissensorial na sua

relagdo com o mundo real e com o seu imaginario” (2002-2003:7).

3.1. O Papel da Expressao Plastica

Ainda que durante varios anos, a funcdo educativa da expressao
plastica ficasse reduzida ao desenvolvimento da destreza manual e visual das
criangas, sobretudo pela representacao através do desenho, na mundividéncia
hodierna, de caracter acentuadamente visual, o0 dominio da expressao plastica
configura um terreno repleto de potencialidades educativas, possibilitando ao
ser humano percorrer um caminho do qual emerge a sua compreensao e da
sociedade onde esta inserido (Oliveira, 2007:61-63). E a partir da segunda
metade do século XX, que o papel formativo da expressdo plastica ganha
amplitude, ao considerar-se que o decisivo nesta area de aprendizagem
humana nao é tanto o conteudo de ensino, mas sobretudo a pessoa que se
esta a formar; por isso, os alunos nao devem ser considerados aprendizes de
desenho, mas seres humanos que se devem desenvolver plenamente como
pessoas, potenciando a sua sensibilidade, as suas capacidades criativas, as
suas possibilidades expressivas e comunicativas, a confianga em si mesmos e
a forma pessoal e Unica de compreender o mundo (Marin Viadel, 2006a:30).

Para este avanco, em muito contribuiu Lowenfeld, dado que o desenho
livre e espontdneo se converte no exercicio e na actividade fundamental em
educacdo artistica, com o intuito de cada um desenhar conforme a sua idade, o

seu nivel de desenvolvimento e a sua personalidade. Assim,

“Toda crianca, independentemente do ponto em que se encontra em seu
desenvolvimento, deve ser considerada, acima de tudo, como um individuo. A
expressao procede da crianga total e constitui um reflexo desta. Uma crianga
expressa 0s seus pensamentos, sentimentos e interesses nos seus desenhos e
nas suas pinturas, € mostra o conhecimento do seu meio nas suas expressdes
criadoras” (Lowenfeld & Brittain, 1977:21)
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A constatagcdo de que o prazer sensorial se manifesta com mais
intensidade e pureza na infancia que na idade adulta, legitima a sua exploracao
em contexto educacional. Com verdade, é possivel encontrar uma diferenca
significativa entre a actividade plastica da crianca “cujo dom a controla” e a do
adulto “que controla o seu dom” (Malraux, cit. in Gardner, 1999b:86). Embora a
crianga possa estar ciente que esta a produzir algo diferente do adulto, ela ndo
se preocupa com as regras e as convencoes. Pelo contrario, o adulto tem
nessas regras e convengbes as directrizes do seu trabalho ou mesmo os
elementos a rejeitar, muitas vezes, a custa de um grande abalo psicologico. O
proprio Picasso (cit. in Gardner, 1999b:85) adverte: “Costumava desenhar
como Rafael, mas levei uma vida inteira para aprender a desenhar como uma
crianga”. A mesma ideia surge reiterada com Matisse (cit. in Rodrigues,
2002:11):

“O artista deve ver tudo como se estivesse a ver pela primeira vez. E preciso ser-
se capaz de ver pela vida fora como quando em crianga viamos o mundo, pois a
perda desta capacidade de ver significa, simultaneamente, a perda de toda a

expressdo original”.

Todavia, o elo de ligacdo entre ambos estd patente, pois, quer para a
crianga quer para o adulto, uma actividade artistica proporciona os meios para
expor e transpor ideias e emocodes de grande significado que nao se prestam a
discussao verbal (Gardner, 1999b:86). Para ambos, a criagdo surge como uma
possibilidade de expressar sentimentos, emocodes e afectos inerentes a um eu
intimo que se dirige aos outros e, dessa forma, promove o fortalecimento do eu
social.

De qualquer modo, a autenticidade da express&o e a criatividade sdo
duas referéncias primordiais que o docente deve respeitar e estimular. Por isso,
€ importante ser sensivel aos aspectos mais inesperados da imaginacao
criadora da crianca. No campo das artes plasticas, tanto as obras figurativas
como as abstractas devem constituir material de suporte a analisar e, nessa
medida, a servir de estimulo a capacidade de interpretacdo da crianca. Os

borrdes, as manchas ocasionais, as nuvens ou 0 céu podem ser lugar da
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projeccdo do comportamento humano; dai que Leonardo da Vinci
aconselhasse o0s seus discipulos a observarem essas manchas para
estimularem a sua capacidade visionaria (Rodrigues, 2002:11).

Devendo a técnica ser subsidiaria da expressdo, a qualidade do
desenvolvimento global da crianca em muito depende da quantidade e
qualidade dos estimulos que o educador proporciona. Facilmente uma forma
abstracta, o azul, uma flor, uma mancha ou a linha do horizonte sédo elementos
sugestivos e desencadeadores da expressdo e da criatividade. Trata-se de
possibilitar a crianca sentir a forma, a cor ou a linha como elementos
expressivos, isto €, carregados de uma simbologia mais implicita que explicita.
Como nos diz Silva Santos (1989; cit. in Oliveira, 2007:62),

“O que mais importa é a auténtica intencdo educativa de fundo, aquela em que
se consideram as actividades de feicdo expressiva, criativa, artistica, estética,
intimamente implicitas na formagéo integral e humanista da crianga e do
adolescente [...]".

De um modo geral, a crianga ou o0 jovem manifesta prazer ao desenhar
ou ao pintar, através da multiplicidade de materiais e técnicas que o adulto lhe
coloca ao dispor, em casa ou na escola. A este propésito, Eisner (2001:8)
destaca as possibilidades oferecidas pelos materiais e pelas cores, pela

experiéncia das formas e das imagens:

“There is something special about centering a ball of clay on a wheel and pulling
up a wall that has a sense of grace. Who can forget the experience of wet clay
coursing between your fingers? There is a certain joy in working with a paper
collage and finding relationship of color and form that you could never have
imagined at the outset. The smell of paint, the feel of clay, the heady aroma of

rubber cement are qualities that satisfy. And so, too, the images that result”.

Todavia, a possibilidade de contacto com a obra de arte — em locais a
visitar ou em recursos bibliograficos — permite potenciar aquela satisfacao,
pois, a crianga ou O jovem passa a ter ao seu alcance novas fontes de
inspiragéo e novas formas de materializar a sua criatividade. Importa destacar

gue as maiores e melhores oportunidades de gozo visual estao fora da escola;
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e fundamental explorar o ambiente, como a natureza, os museus, as galerias,
as construgcbes arquitecténicas, pois, “ [...] os edificios foram feitos para
explora-los, os objectos para toca-los e as pinturas para contempla-las no seu
tamanho real” (Marin Viadel, 2006a:22).

Podemos, assim, inferir que, no ambito do processo educativo e
formativo de criancas e jovens, o0 alcance da expressao plastica €, por um lado,
cognitivo, pois instiga o saber, e, por outro, produtivo, enquanto impele o fazer.
Como refere Marin Viadel (2003; cit. in Oliveira, 2007:66), trata-se de colocar
este dominio ao servigo do “ [...] saber e compreender, do gozar e desfrutar,

do representar e transformar [...]”, numa dinamica interactiva.

3.2. Expressao Plastica e Sobredotacao

Ainda que todos os individuos sejam potencialmente criativos e a sua
criatividade se possa cultivar individualmente e em grupo (Gongalves,
1991:23), no nosso estudo importa atentarmos na realidade das criangas
sobredotadas, no dominio da expressao plastica, mas independentemente
da(s) area(s) em que elas manifestem capacidade e talento acima da média.

Assim, de acordo com 0s seus aspectos idiossincraticos, delineados no
capitulo anterior, a expressao plastica pode constituir um meio de resposta
esponténea e livre face as necessidades cognitivas, psicolégicas e sociais
destas criancas e destes jovens.

Baseando-nos na concepcédo apresentada por Renzulli, situamos a
expressdao plastica como estratégia que confere sentido mais amplo a
criatividade e ao envolvimento nas tarefas que, tdo frequentemente, identificam
o comportamento do sobredotado. Se “ [...] desenvolver o poder de
discriminagdo em relacao as formas e cores, sentir a composicao de uma
pintura e tornar-se capaz de identificar o que esta representado, requer
trabalho e motivagcéo do sujeito [...]” (Frois et al., 2000:201), na crianga ou no
adolescente que possui talentos superiores, estas caracteristicas, na maioria

das vezes, ja estdo presentes, mas precisam de ser potenciadas e
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acompanhadas. Como adverte Elvira Leite (2002-2003:8), “S6 uma actividade
artistica continuada e bem orientada podera conduzir a expressao plena”.

Por isso, em nosso entender, trata-se de tomar o desenho e a pintura
como actividades cujo prazer proporcionado é compativel, por um lado, com a
perseverangca € a motivacdo e, por outro, com o pensamento criativo e
divergente que alguns sobredotados manifestam neste dominio. No entanto,
para aqueles cujas actividades de expressao plastica nao suscitam curiosidade
nem provocam satisfagao intrinseca, tratar-se-a de tomar o desenho e a pintura
como meios de complementar outros dominios de interesse e, assim, permitir o
desenvolvimento integral de criancas e jovens com talentos e capacidades
acima da média. Se atendermos as dissincronias mais comuns, evocadas por
Terrasier, essencialmente a que se refere ao desfasamento inteligéncia-
afectividade, compreendemos mais facilmente o papel da expressao plastica.
Como referimos, uma vez que a aptidao intelectual destes jovens e criangas
pode ultrapassar o seu equilibrio afectivo, o seu ego mune-se de certas
estratégias inconscientes capazes de libertar, de forma disfarcada, tensées e
frustragbes acumuladas. Pensamos que a compensagdo emerge
preferencialmente na criacdo plastica como mecanismo de defesa contra a
eventual fragilidade psicoldégica do sobredotado, seja ela real ou apenas
sentida; e a projecgéo surge na contemplagdo como um reflexo do eu intimo da
crianga ou do adolescente, a necessitar de analise por parte do adulto.

Se considerarmos ainda a perspectiva de Winner, no que concerne as
necessidades sécio-emocionais dos mais dotados e que contrariam o quadro
de saude psicoldgica, apontado por Terman, entdo teremos que tomar a
expressao plastica como possivel actividade de indole ‘terapéutica’: porventura
estas criancas e estes jovens encontrardo na expressao plastica a forma mais
acessivel e menos penosa de transferir 0 seu sofrimento, angustias e
ansiedades, essencialmente, por se sentirem incompreendidos por aqueles que
os rodeiam — familia, pares e professores — e, dessa forma, granjearem o auto-
conhecimento e a superacdo das dificuldades de adaptacdo aos contextos
sociais, em geral, e, ao contexto escolar, em particular. Talvez por ai seja

possivel esbater “ [...] a monotonia, a rotina, o desperdicio de tempo, a
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hostilidade dos colegas, a independéncia rebelde e a atitude de alguns
professores” (Serra, 2004a:25) que, por vezes, tém consequéncias nefastas no
desempenho destes discentes.

Neste ambito, o professor que orienta a crianga ou o jovem sobredotado
na vertente da Arte, em geral, e da expressao plastica, em particular, assume
um papel primordial, independentemente do dominio especifico do talento do
aluno, quer este esteja integrado num grupo de sobredotados, quer esteja num
grupo heterogéneo. Assim, ao estimular a experiéncia estética da crianga ou do
jovem sobredotado, o docente estara a fomentar a expressao livre, o que pesa
sobremaneira na vertente afectiva e relacional destes alunos. Ao serem
incentivados a exprimir-se livremente em momentos de contemplacdo e de
criacdo, intensifica-se a consolidacdo da sua auto-confianca e da sua auto-
estima, o que se traduz numa maior eficacia das relagbes interpessoais, pois
tornar-se-a4o0 mais responsaveis, cooperantes e abertos ao outro. Ao cultivarem
a sua expressao pessoal e ao respeitarem a formulagao do juizo de gosto dos
pares, tornar-se-ao capazes de realizar trabalhos individuais e colectivos que
sdo a marca de “[...] uma infancia livre e feliz” (Lowenfeld, 1977:39).

Por esta via, entendemos que o desenvolvimento emocional e social é
impulsionado através da Arte, em geral, e da expressao plastica, em particular,
0 que radica numa estimulacdo preferencial do pensamento divergente —
intuitivo, flexivel e criativo —, face ao pensamento convergente — ldgico,
objectivo e concreto, tal como foram analisados por Guilford (cf.cap1,2.3.1:27). Na

verdade, € o pensamento divergente

“[...]1 que caracteriza o espirito de aventura e de fantasia, 0 pensamento do artista,
do séabio, do pioneiro, do inovador, também a forma de pensamento dominante na
crianca de idade pré-escolar. Digamos que o pensamento divergente é a prépria

traducao, no plano psicolégico, do termo ‘criatividade’ “(Clero, 1980:36).

Uma vez que cada ser humano manifesta estas duas formas de pensar
complementares, cabe a escola e aos educadores criarem e ampliarem as
condi¢cdes que favorecam o seu desenvolvimento harmonioso e, nessa medida,

a construgéo integral da pessoa.
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Em Sintese

Ao longo deste capitulo, procuramos uma abordagem aos papéis
assumidos pela educacao estética e artistica, em geral, e pela expressao
plastica, em particular, com enfoque nas vertentes do desenho e da pintura.
Com esta analise, pretendemos encontrar fundamento para que escolas e
professores estejam atentos aos mecanismos que, na era actual, de conotagéao
acentuadamente visual, serda necessario accionar, no sentido de dar resposta
as necessidades desenvolvimentais de criangas e jovens com capacidade e
talento acima da média, em qualquer area de expressdo da sua
excepcionalidade.

Foi nosso propédsito enfatizar o papel significativo dos docentes na
promogao das condigdes ideais para a contemplacéo, a formulagao de juizos e
a criacao, por meio de um incentivo directo as capacidades de percepcgao,
cognicao, sensibilidade, criatividade e imaginacdo, num misto que permite
configurar o duplo papel da Arte e da expressao plastica: o do saber e 0 do
fazer. Ha, pois, que assumir o papel dos educadores, familia e professores, no
campo educativo/estético/cultural como impulsionadores de um clima de
confianga e libertacdo de ideias, num espaco estruturado para uma boa
vivéncia em grupo (Leite, 2002-2003:8).

Face ao exposto, sem descurar o indispensavel atendimento a
diversidade dos talentos individuais, a singularidade de cada crianga
sobredotada e a diversidade dos meios de acesso aos conhecimentos, de
acordo com a multiplicidade de modelos culturais, sociais ou intelectuais das
nossas sociedades (Ministério da Educagéo, 1998:4), afigura-se-nos, poderem
a Arte, em geral, e a expressao plastica, em particular, contribuir para uma
intervengcao mais eficaz e proficua.

Para além disso, a fundamentacao tedrica em torno da relevancia da
expressao plastica para o desenvolvimento da crianga e do jovem, presente
neste capitulo, pretende servir de suporte teérico ao dominio da investigacao
empirica, onde se procuram os factores que influenciam a producgao criativa

plastica em criangas e jovens sobredotados.
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Il PARTE — ESTUDO EMPIRICO

CAP. 4 - METODOLOGIA GERAL DO ESTUDO
EMPIRICO

“Uma investigagdo é, por definicdo, algo que se procura. E
um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como
tal, com todas as hesitacdes, desvios e incertezas que isso implica”.

(Quivy & Campenhoudt, 2008:31)
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A abordagem dos capitulos anteriores, em torno das probleméticas da
sobredotacao e da Arte, visa conferir suporte teérico a investigacado empirica
que realizamos e cujos principios surgem explicitados no presente capitulo.
Reconhecemos, deste modo, que é na teoria que encontramos a orientacao da
investigacao, “ [...] sugerindo relagdes e previsdes sobre 0 comportamento ou
o fenbmeno em estudo” (Almeida e Freire, 2003:40).

A descricao do percurso metodolégico adoptado parte da clarificagéo
dos objectivos que procuramos alcangar, bem como da formulacdo das
questbes que conferem sentido a implementagdo de um conjunto de
procedimentos orientados para a busca de eventuais respostas. Para além
disso, tendo em vista a delimitacdo da especificidade dos termos e dos
conceitos recorrentes no ambito desta pesquisa, configuramos o seu dominio
de aplicagdo conceptual, consolidado pelas necessarias incursées nos
contributos tedricos, a que fizemos alusao na primeira parte do trabalho.

Pelos contornos dos objectivos e das questdes enunciadas, justificamos
a opcao metodoldgica assumida, isto €, a adopgdo do modelo de natureza
qualitativa, mais concretamente, o Estudo de Caso.

Atendendo ao papel que importa conferir a metodologia adoptada na
recolha progressiva dos dados perscrutados, a elaboracdo deste capitulo
contempla, igualmente, a delineacao do plano de investigacao e a definicdo da
amostra. Este processo de constituicdo da amostra surge descrito, numa légica
de construgdo progressiva de aproximacao ao seu conteudo, em virtude do
cumprimento de um conjunto de principios, que nos distanciam,
concomitantemente, da estrutura concebida inicialmente.

Ainda no ambito da recolha e analise de dados, sdo explanados os
procedimentos, as técnicas e os instrumentos a implementar, o que remete, em
ultima analise, para a consideragcao dos aspectos éticos e metodoldgicos, e dos
principios de validade e de fidelidade, que legitimam os nossos esforgos, no
sentido de assegurar o respeito pela individualidade dos sujeitos, o rigor e a

objectividade da pesquisa.
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Por fim, concedemos enfoque as estratégias que desenvolvemos
relativamente ao tratamento e a interpretacdo dos dados recolhidos, em
consonancia com os procedimentos e os instrumentos utilizados na obtencéo
da informacdo. Pretendemos, assim, que esta etapa da investigacdo —
tratamento e analise de dados — permita realizar a organizacao sistematica das
informagdes adquiridas e, nesta medida, propicie a compreensdo sobre as
mesmas, a consumar-se na apresentacao de conclusdes acerca do fenémeno
em estudo (Bogdan e Biklen, 1994:207).

1. Objectivos e Questoes

A vertente empirica do nosso estudo organiza-se em torno de dois

objectivos essenciais:

- (i) identificar as caracteristicas da criatividade e os sinais de motiva¢ao que se
revelam na expressao plastica de criangas/jovens sobredotados;

- (i) apontar os principais factores que influenciam a produgéo plastica dos
alunos sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e

motivacao.

Estdo subjacentes a estes propositos, um conjunto de preocupacdes
que motivam a pesquisa. Por um lado, pretendemos equacionar as estratégias
de educacdo da expressdo plastica de criancas/jovens com talentos e
capacidades superiores, em qualquer dominio, particularmente com
caracteristicas de criatividade e sinais de motivacdo na produgéo plastica.
Trata-se, assim, de contribuir para o levantamento das necessidades dos
sobredotados ao nivel da expresséo plastica, mas sem que haja uma exigéncia
de excepcionalidade neste dominio de capacidade e talento.

Por outro lado, € nossa intencao, divulgar, junto dos professores, das
escolas, das familias, da sociedade e do governo, os aspectos que interferem
na expressao plastica desta populacdo escolar e que importa reforcar ou

minimizar, no sentido de responder aos seus interesses e caréncias.
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Por dltimo, aspiramos contribuir para o desenvolvimento pleno e a
felicidade dos mais dotados, na sua vida diaria de assuncao do eu e de
interacgdo com os outros, nos varios contextos de actuagéo: a escola, a familia
e a sociedade em geral.

Assim, circunscrita a exigéncia de encontrar estratégias, ao nivel da
expressao plastica, a serem implementadas nas nossas escolas e que
constituam resposta efectiva as necessidades especificas do sobredotado, a
problematica do nosso estudo aponta para uma questao inicial:

Que factores influenciam a produg¢do plastica em criangas e jovens
sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e
motivagcao?

Outras questdes de caracter mais especifico estdo subjacentes a esta
questao inicial, como sejam:

Que caracteristicas da criatividade se revelam na produgéo plastica?
Que sinais de motivacdo sao visiveis na criagao plastica?

Que tipo de factores estao relacionados com a producédo plastica?

O percurso que adoptamos na procura das respostas para as questoes
acima formuladas tem como pressuposto a implementacdo de um conjunto de
actividades praticas de expressao plastica, que visam identificar, por meio de
estratégias de observagédo, as caracteristicas da criatividade e os sinais da
motivagdo. Num momento posterior, as estratégias de inquiricdo, dirigidas aos
jovens e criangcas que foram seleccionados por revelarem tais indicadores,
permitem obter o tipo de factores que se relacionam com a expressao plastica
desta populacao escolar.

Este trajecto da investigacdo surge representado na figura 4 e mais
amplamente descrito no Plano de Investigacao (cf.cap.4,4.1.:165), para o qual
contribui a delimitacdo conceptual dos termos usados e que, a seguir,

explicitamos.

ESEPF Marcela Rios Pinho
- 155 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

Figura 4 — Descricado do Plano de Investigacao.
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2. Delimitacao de Conceitos

A formulacdo das questbes e dos objectivos exige a delimitacdo de
certos conceitos que, muito embora ja tenham constituido, de alguma forma,
objecto de analise na parte tedrica, carecem de maior explicitacdo acerca do
sentido em que séo evocados e utilizados na investigagdo empirica.

O termo criangas e jovens sobredotados, analisado no primeiro capitulo
(cf.cap.1,1.1.:9), é relativo a individuos que, na infancia ou na adolescéncia,
possuem capacidade elevada, ou seja, aqueles que “demonstram niveis de
desempenho excepcionalmente altos, seja numa amplitude de realizagdes ou
em uma area delimitada, e aqueles cujo potencial para alcancar a exceléncia
nao foi reconhecido por testes ou por autoridades educacionais” (Freeman &
Guenther, 2000:23-24). Para além disso, de acordo com a perspectiva de
Pereira (1998:168), ndo pretendemos circunscrever a no¢ao de sobredotados
aqueles jovens e criangas que se destacam pelos seus atributos intelectuais,
mas alarga-la a necessaria consideracéo dos factores da personalidade e dos
contextos de vida e de insercao destes individuos, nomeadamente, a familia, a
escola e a comunidade em geral, pois € dai que emergem os multiplos sentidos
das suas formas de ser, de estar, de pensar e de agir.

Ainda que o nosso estudo incida sobre o mundo da Arte, mais
concretamente da expressao plastica, ndo consideramos apenas aqueles que
manifestam capacidade e talento acima da média, neste dominio. Antes,
consideramos qualquer crianca ou jovem sobredotado que, uma vez
identificado, € exposto a actividades de producao artistica de tipo plastico, para
ai ser desafiado a revelar a sua criatividade e a sua motivacéo, caracteristicas
comuns a qualquer ser humano, ainda que se manifestem de formas distintas
de individuo para individuo.

O dominio da expressao plastica (cf. cap.3:130), nesta pesquisa, refere-se,
essencialmente as formas expressivas de desenho e pintura, pela sua
representatividade na dindmica das actividades escolares, mas tendo em conta
as possiveis relacbes com outras manifestacdes e técnicas, como a escultura,

a arquitectura, o recorte e a colagem, em virtude da especificidade das
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actividades realizadas no Museu de Serralves e que integram a primeira parte
do nosso plano de investigacdo. Para esta escolha, atendemos ainda ao facto
de vivermos num mundo onde as imagens exercem um poder significativo, o
que entendemos ser mais facilmente representado através de certos elementos
gue o desenho e a pintura veiculam, como a vasta panéplia de tracos, cores,
formas e texturas, e que constituem um desafio a criatividade dos alunos em
geral.

Muito embora as actividades plasticas realizadas em Serralves
proporcionem momentos de apelo ao saber ver, promovidos em situacdes de
contemplacao e fruicdo (dimensdo sensorial), associados a momentos de
aquisicdo de diversos conhecimentos na vertente artistica, como formas,
estilos, técnicas e instrumentos (dimensao cognitiva), 0 nosso estudo situa-se
preponderantemente na esfera da producdo/criacdo plastica de objectos
artisticos e, portanto, na dimensao do fazer, por meio de um conjunto de
estratégias, apontadas pelos monitores de cada sessdo, aliadas,
necessariamente, a modos proprios de concretizar um trabalho de cariz
plastico e que foram, paulatinamente, adquiridos ao longo da vida de cada
aluno sobredotado, nos seus contextos educacionais privilegiados, como a
escola e a familia.

Por criatividade (cf.cap.1,3.1.2.2.:55), entendemos uma faculdade humana
presente em qualquer ser humano, apresentando, todavia, uma diferenca de
grau de individuo para individuo. Este termo, utilizado na pesquisa, pressupde,
na linha dos trabalhos de Torrance, a sua autonomia face ao constructo
inteligéncia, ao contrario das conclusées apresentadas por Guilford, que
apontam para a consideracdo da criatividade como parte integrante da
inteligéncia. No entanto, adoptamos o que, para ambos os autores, caracteriza,
em termos genéricos, a criatividade: pensamento e producgédo divergente,
pautados por fluéncia (capacidade para descobrir multiplas solugdes),
flexibilidade (capacidade para mudar de estratégia na resolugdo de um
problema) e originalidade de ideias e solugdes (capacidade para descobrir

novas formas para resolver problemas).

ESEPF Marcela Rios Pinho
- 158 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

Privilegiamos, igualmente, a importancia dos factores sociais e da sua
indissociabilidade face a criatividade, pelo que valorizamos nao sé o contributo
de Csikszentmihalyi, ao considerar esta faculdade humana como uma
interacgdo entre pessoas produtos e contextos, como o0s pressupostos dos
modelos recentes, em geral, que defendem a promocdo de um ambiente
educacional criativo (cf.cap.1, 3.1.2.2.:59).

Pela relagdo que esta investigacdo promove entre os constructos
sobredotacéo e criatividade, é ainda nossa intencao considerar o contributo dos
pressupostos tedricos de outros autores para a delimitagdo conceptual do
termo criatividade. Tal € o caso da Teoria Triarquica de Sternberg (cf.cap.1,
2.3.2.1.:28), que reconhece nos sobredotados uma tendéncia para manifestarem
maior facilidade na resolugdo de novos problemas por meio de processos de
insight. Privilegiamos, igualmente, o Modelo dos Trés Anéis de Renzulli (cf.
cap.1,2.3.2.4.:41), segundo o qual, a criatividade é uma esfera imprescindivel na
identificacdo da sobredotacdo, em interseccdo com os critérios de aptiddo
acima da média e motivagdo, e representa a capacidade para resolver
problemas de um modo original, flexivel e fluente, permitindo, na generalidade,
a abertura a novas experiéncias, a curiosidade, a sensibilidade a detalhes e a
auséncia de medo em correr riscos.

De salientar que nao partimos do pressuposto que todos os jovens e
criangas que constituem a amostra, pelo facto de serem identificados como
sobredotados, possuem caracteristicas de criatividade elevada no dominio da
expressao plastica. Antes, deixamos tal possibilidade em aberto e procuramos,
em cada um, as caracteristicas de criatividade que revelam nos momentos de
producao plastica.

Por motivacao, capacidade também comum a todos os seres humanos,
entendemos, genericamente, o conjunto de forgcas internas que mobilizam a
accao do individuo em direccao a determinados objectivos como resposta a um
estado de necessidade, caréncia ou desequilibrio (Nuttin, 1985:16).

De acordo com a literatura, no dominio das Ciéncias Sociais e
Humanas, em geral, e da sobredotacdo, em particular, a criatividade € uma

faculdade humana necessariamente associada & motivacdo. E na esteira de
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certos tedricos que encontramos a delimitacado semantica do termo motivacao,
tal como surge situado nos contornos da primeira parte da recolha de dados,
isto é, a realizacdo das sessdes praticas em Serralves, com o intuito de
identificar os sinais de motivagao visiveis na criagdo plastica de criangas/jovens
Sobredotados.

Igualmente, nos seus estudos sobre a criatividade, Csikszentmihalyi
(1988; cit. in Romo, 2008:67) considera que ha um estado emocional muito
especial que acompanha com frequéncia o trabalho criador, deixando o sujeito
alheado do mundo exterior, tal é o seu envolvimento na tarefa criativa, e que
designou flow experience.

Por sua vez, Amabile (1983; cit. in ibidem) reitera esta ligacao, quando
destaca que a motivagdo nas tarefas € um requisito indispensavel ao
funcionamento das destrezas criativas e acrescenta que se deve tratar de uma
motivacgdo intrinseca, fundada no gosto e no interesse pelo préprio trabalho.

A nocado de motivagcdo que veiculamos consubstancia-se também no
significado que Renzulli Ihe atribui, no ambito do Modelo dos Trés Anéis (cf.
cap.1,2.3.2.4.:41). Para o autor, o individuo demonstra grande motivagdo por meio
de um acentuado envolvimento nas tarefas, precisando de pouca motivacao
externa para dar continuidade a um trabalho que Ihe agrade.

Dada a complexidade da observacao e do registo de aspectos inerentes
a motivacdo, optamos pelo termo sinais de motivagdo, por traduzir os aspectos
mais visiveis do comportamento, como as expressdes corporais (por exemplo,
as expressoes faciais e o olhar) e as expressoes linguisticas.

De destacar que, na investigacdo, aos conceitos de criatividade e de
motivagcdo surge associada a nocado de que estas duas faculdades humanas
ndo tém obrigatoriamente de estar presentes, de forma significativa, nas
producdes de expressao plastica dos sobredotados; para além disso,
pensamos que ambas podem ser influenciadas pela dindmica educacional e
desenvolvidas através de estimulacao e pratica.

Em dltima andlise, esta investigacdo pretende identificar os possiveis
factores que influenciam a produgdo plastica em criangas e jovens
sobredotados que, neste dominio, revelam caracteristicas de criatividade e
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sinais de motivacao, entendendo-se por factores os aspectos inerentes, quer a
realidade pessoal, quer a realidade contextual ou situacional (sobretudo a
escola e a familia) e que podem interferir na produgdo plastica. Para a
delimitacdo conceptual destes termos, adoptamos o sentido com que Gagné os
evoca no MDST, como catalisadores que interferem na transformacao
progressiva das aptiddes em talentos (cf.cap1,2.3.2.2.:32). Assim, estabelecemos
uma certa correspondéncia entre os termos ‘factor contextual’ e ‘catalisador
ambiental para designar, essencialmente, os contextos, os agentes e 0s meios
disponibilizados ao sobredotado, e os termos ‘factor pessoal’ e ‘catalisador
pessoal para indicar os tracos individuais e a forma como o sujeito gere 0s
seus objectivos.

3. Modelo de Investigacao

Atendendo aos objectivos da nossa pesquisa, a opgdo metodoldgica
possui um caracter qualitativo, por possibilitar o recurso a perspectiva dos
sujeitos implicados nas situacoes, aos significados e as intengcdes das suas
accoes. Desta forma, procuramos conhecer, a par dos comportamentos
observaveis dos individuos, os seus sistemas de crencas e de valores, 0s seus
sistemas de comunicacdo e de relacdo, bem como as suas representacdes
(Almeida & Freire, 2003:27-28).

No ambito dos modos possiveis de investigacao qualitativa, optamos
pelo Estudo de Caso, pois consideramos que esta metodologia é a que mais se
adequa ao estudo de um fendmeno humano concreto e complexo, como
aquele que pretendemos estudar — 0 mundo da expressao plastica da crianca
ou do jovem sobredotado — que urge ser compreendido a partir do seu interior.

Este método permite uma analise profunda de um fendmeno individual,
gue pode ser uma pessoa, uma turma, uma escola, uma organizagao, e cuja
Unica exigéncia “ [...] es que posua algun limite fisico o social que lhe confiera
entidad” (Gémez et al., 1999:92). E, normalmente, usado em Ciéncias Sociais e
Humanas com o intuito de gerar hip6teses a partir de relagbes estabelecidas,
de conceber relagbes causais e explicagées para os fendmenos observados,
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de interpretar e de avaliar as situacdes, ou seja, de uma forma genérica, de
explorar, de descrever, de explicar, de avaliar e/ou de transformar.

Perante a intencdo de nos situarmos num aspecto particular da
educacgao e da escola, entendemos, pois, que o Estudo de Caso nos permite
assumir uma “ [...] atitude compreensiva [que] pressupde uma participacao
activa na vida dos sujeitos observados e uma analise em profundidade do tipo
introspectivo” (De Bruyne et al., 1975; cit. in Lessard-Heébert et al., 2008:169).

Robert Yin (1975; cit. in Lessard-Hébert et al., 2008:170) definiu um
conjunto de aspectos que caracterizam o Estudo de Caso e que estdo em
consonancia com os objectivos da nossa pesquisa. Como refere este autor, o
Estudo de Caso: (i) toma por objecto um fenédmeno contemporaneo situado no
contexto da vida real; (i) ndo apresenta fronteiras nitidamente demarcadas
entre o fenbmeno estudado; (iii) implica a utilizacdo de diversas fontes de
dados.

Apesar de pretendermos, pela via qualitativa, detectar a presencga ou a
auséncia de certas especificidades do comportamento e do discurso, nao
ignoramos 0 peso da subjectividade subjacente as anadlises efectuadas, bem
como a pouca capacidade de fundamentar conclusdées no sentido da sua
generalizacao ou descricao dos fendbmenos ao longo do tempo e do espacgo
(Almeida & Freire, 2003:28).

Neste sentido, assumimos, desde ja, que esta pesquisa ndo perscruta
resultados que possuam um elevado grau de generalizacdo. Entendendo-se
por generalizacdo a possibilidade de os resultados de um estudo particular
serem aplicaveis a locais e sujeitos diferentes (Bogdan & Biklen, 1994:65), a
investigacao realizada ndo assume uma preocupacdo de generalizagdo, pois
nao se pretende aqui elaborar uma teoria fundamentada (no sentido de uma
grounded theory, tal como referem Bogdan & Biklen, 1994:70, ou Flick,
2004:55) aplicavel a outros contextos. Reconhecendo que “ [...] en la
actualidad se requieren narraciones limitadas local, temporal vy
situacionalmente” (Flick, 2004: 15), o nosso propésito €, antes, dar voz aos
actores sociais que se constituem como sujeitos desta investigacao — criancas

e jovens sobredotados com caracteristicas de criatividade e sinais de
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motivacdo na criagdo plastica — a fim de desvelar que factores influenciam a
sua producgao plastica, procurando, assim, realizar um estudo desta tematica
em toda a sua complexidade e totalidade, inserida num contexto determinado.
Por conseguinte, o grau de generalizacao que pretendemos obter ndo se
reporta a reproducdo dos resultados noutros contextos e com outros sujeitos,
mas a possibilidade de reproducdo do processo de pesquisa num outro
contexto similar e com outros sujeitos, visto que este decorre de forma
estruturada e baseado em instrumentos aplicados segundo critérios
previamente definidos. Citando Bassey (1981; cit. in Bell, 2008:180):

“Um critério importante para julgar o mérito de um estudo de caso consiste em
verificar até que ponto os pormenores sao suficientes e apropriados para que um
professor que trabalhe numa situagdo semelhante possa relacionar as suas
tomadas de decisdo com as descritas na pesquisa. A fiabilidade de um estudo de

caso é mais importante que a possibilidade de o generalizar”.

Por este motivo, ndo consideramos proficuo edificar um trajecto
metodoldgico assente na validacdo empirica de uma hip6tese previamente
formulada, traduzido numa possivel quantificacdo de dados. Numa postura de
flexibilidade e disponibilidade a emergéncia do novo (Flick, 2004:19), aliada a
informacao teorica resultante do estudo prévio da tematica em analise,
estabelecemos um contacto directo com os sujeitos que constituem o contexto
estudado, por meio de observacdo (grelhas de observacdo) e inquiricao
(entrevistas semi-estruturadas e escalas de preferéncias), numa abordagem
que se afigura de caracter indutivo, exploratério, baseada em dados n&o-
métricos (Lessard-Hébert et al., 2008:95-106).

Em dltima anélise, procuramos que a opg¢dao metodologica do presente
estudo siga as tendéncias das Ciéncias Sociais indicadas por Toulmin (cit. in
Flick, 2004:26-27): que apresente a marca da oralidade, porque privilegiamos
0s processos de comunicacao estabelecidos com as criangas € 0s jovens
sobredotados; que parta de um problema especifico, particular, pois centramos
a investigacdo numa situagdo determinada — os factores que influenciam a

producédo plastica em criangcas e jovens sobredotados que, neste dominio,
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revelam criatividade e motivacao; que seja uma pesquisa localizada, porquanto
focamos as realizacbes e as expressdes dos mais talentosos; que seja
oportuna, dado que equacionamos uma questdo educativa pertinente — a
sobredotacao.

Em suma, pretendemos adoptar uma metodologia de tipo holistico e
indutivo, susceptivel de nos proporcionar uma andlise exaustiva e
pormenorizada do fendbmeno em estudo — a sobredotacdo e a expressao
plastica — que, pela sua complexidade prépria, requer uma base metodoldgica
de relacédo entre os dados progressivamente recolhidos e a interpretacdo dos
seus significados, num contacto, o mais préximo possivel, dos sujeitos que lhe
conferem sentido, mediante a observacdo e o registo das suas atitudes, dos
seus comportamentos, das suas percepgdes e representacdes. Tal estratégia
metodoldgica permite, assim, estudar

[...] a realidade sem a fragmentar e sem a descontextualizar, a0 mesmo tempo

que se parte sobretudo dos proprios dados, e ndo de teorias prévias, para os
compreender ou explicar (método indutivo) e se situa mais nas peculiaridades que

na obtencao de leis gerais” (Almeida & Freire, 2003:101-102).

4. Recolha e Analise de Dados

Atendendo a opg¢ao por uma metodologia de tipo qualitativo, importa
proceder a descricdo e fundamentacao dos procedimentos adoptados no
ambito da recolha e analise dos dados, e da qual dependerd as posteriores
apresentacao, analise e discussao dos resultados (cf.cap.5:198). Nesta medida,
fazemos depender a consisténcia das conclusbes apresentadas da
indispensavel explicitacdo do plano de investigacdo esboc¢ado, consoante a
implementacdo de um determinado conjunto de procedimentos e o recurso a
técnicas e a instrumentos capazes de promover uma adequada triangulacao e

analise dos dados.

ESEPF Marcela Rios Pinho
-164 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

4.1. Plano de Investigacao

A possibilidade de responder aos objectivos que conduzem a pesquisa,
depende, em grande medida, da concepcdo e descricdo do plano de
investigacao.

Entendido como “[...] o conjunto de procedimentos e orientagdes a que
a observacdo de um fendmeno ou a condug¢do de uma investigacdo deve
obedecer tendo em vista o rigor e o valor pratico da informagéao recolhida [...]”
(Almeida & Freire, 2003:77), o plano de investigacdo assume um papel
essencial como esquema global de tudo o que sera realizado ao longo do
processo de pesquisa e cumprindo, assim, uma fungao orientadora em cada
passo dado pelo investigador.

A procura das eventuais respostas a questao que prevalece como motor
das nossas buscas, legitima a concepg¢ao de um roteiro de investigagao, que se
afigura de natureza critica e flexivel, porque aberto a mudancgas e sujeito a
necessarias reformulacoées. Para além disso, exige a formulacdo de outras
perguntas, cujas respostas carecem da utilizagdo de instrumentos e técnicas
complementares, de modo a fazer emergir e cruzar os dados empiricos,
progressivamente recolhidos, nas diferentes etapas do processo.

De acordo com a descricdo sucinta do plano de investigacao, tal como
surge representado na figura 1, a questdo essencial do nosso estudo — Que
factores influenciam a producdo plastica em criancas e jovens sobredotados
que, neste dominio, evidenciam criatividade e motivagcdo? — exige a
implementacdo de uma primeira parte da pesquisa, orientada para a procura de
caracteristicas de criatividade e sinais de motivacdo no dominio da expressao
plastica, em sobredotados que revelem capacidade e talento em qualquer area.
Esta fase da recolha de dados sera, por isso, orientada pela procura de
respostas as interrogacdes adjacentes a questao essencial do nosso estudo —
Que caracteristicas da criatividade se revelam na producdo plastica? Que
sinais de motivacao sao visiveis na criagcao plastica?

Deste momento da pesquisa, resultara, por meio de registo de grelhas
de observacao, a seleccao dos casos reveladores de caracteristicas de

criatividade e sinais de motivagdo no dominio da expressdo plastica, que
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passarao a constituir o conteddo da amostra. A estes sujeitos sera aplicada a
entrevista semi-estruturada e a escala de preferéncias, com o intuito de
identificar os factores influentes na criagdo plastica de criancas e jovens
sobredotados com caracteristicas de criatividade e sinais de motivacao nesta
area e, assim, responder a questdao Que tipo de factores estao relacionados
com a producéo plastica?

A exposicao pormenorizada do referido plano surge, a seguir, com a
descricdo do processo de construcdo da amostra, das técnicas e dos
instrumentos usados na recolha de dados, bem como dos procedimentos
adoptados, conforme determinadas preocupacoes éticas e metodoldgicas que
lhe serviram de base.

4.2. Amostra

A definicio da amostra ou dos grupos de sujeitos a considerar
representa um aspecto essencial numa investigacdo. E pratica frequente, o
recurso a amostras extraidas de populagdes as quais se pretende,
posteriormente, generalizar os resultados (Almeida & Freire, 2003:102-103). E
num trabalho de natureza quantitativa que a amostra dos casos a incluir no
estudo é, regra geral, determinada a priori e com base num conjunto de
critérios previamente definidos, os quais sao delimitados independentemente
dos elementos concretos a recolher e a analisar (Flick, 2004: 76).

Todavia, face aos objectivos formulados e a opgdo metodoldgica de
pendor qualitativo assumida no nosso estudo, entendemos inadequada uma
definicdo prévia e definitiva da amostra. Assim, reconhecendo a circularidade
do processo de investigacdo com vista a uma aproximacgao gradual ao objecto
de estudo, reiteramos a proposta de Glaser e Strauss (1967; cit. in Flick,
2004:78) relativa a construgcdo da amostra a estudar. Por conseguinte, e ainda
que tenhamos definido antecipadamente a estrutura do grupo, optamos por
fazer emergir do material empirico recolhido, os casos a integrar no processo

de analise e que constituem o conteudo da amostra, o0 que assenta num
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conjunto de critérios decorrentes dos pressupostos tedricos orientadores da
investigagdo. Tal significa que a estrutura inicial da amostra foi sendo
paulatinamente trabalhada, em funcdo da consideracdo de alguns critérios
selectivos, bem como da aplicagdo sucessiva dos diversos instrumentos de
pesquisa, numa légica reflexiva de construcdo e reconstrucdo constantes dos
procedimentos de delimitacdo da amostra, tendo em conta as questdes e os
objectivos enunciados.

Por este motivo, a definicdo do grupo do nosso estudo implica a
distingdo entre a estrutura e o conteudo da amostra.

4.2.1. Estrutura da Amostra

Cbnscios das limitagdes inerentes a dimensao e aos recursos temporais
desta investigacdo, concluimos nao ser possivel considerar como objecto da
pesquisa a totalidade de alunos sobredotados que frequentam as diversas
escolas do pais.

Por conseguinte, foi necessario proceder a uma selec¢gdo com base em
certos critérios, de modo a delimitar a estrutura da amostra. Como ponto de
partida, consideramos um conjunto de criangas e jovens sobredotados em
qualquer dominio de capacidade e talento, previamente identificados (critério
de identificacdo), e que frequentam um programa de enriquecimento —
Sabados Diferentes — na Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti, no
Porto, integrado nas actividades promovidas pela APCS. A esta opcao presidiu
a possibilidade de um contacto mais préximo com este programa e a sua
estrutura organizacional, pelo que, privilegiamos o critério da conveniéncia que,
parafraseando Patton (1990; cit. in Flick, 1994:83) indica que, recorrendo a este
principio, é feita uma seleccdo dos casos de mais facil acesso em
determinadas condicoes.

Nesta perspectiva, sem deixar de conferir a objectividade e o rigor
indispensaveis a este estudo, face a dificuldade de encontrar um grupo de
criangas e jovens, ja identificados como sobredotados, e cuja dindmica das

suas vidas e da dos seus familiares ja contemplasse um periodo semanal
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(sdbado de manha) disponivel para a realizagdo de certas actividades extra-
escolares, entendemos mais viavel a realizacdo da recolha de dados com o0s
elementos que integram o referido programa.

Por outro lado, o principio da conveniéncia aponta também para a
existéncia de um conhecimento prévio do programa e dos responsaveis
envolvidos, o que facilitou a abordagem e o contacto com os pais, no sentido
de promover uma certa sensibilizagdo para os objectivos do nosso estudo e,
assim, conseguir a sua colabora¢ao nos procedimentos a adoptar.

Em termos de estrutura da amostra, considerdmos inicialmente todas as
criangas e jovens que frequentavam os Sabados Diferentes, num total de 10 (8
do sexo masculino e 2 do sexo feminino), com idades compreendidas entre 0s
8 e os 15 anos), ainda que, devido a adequacao das actividades ao nive
desenvolvimental de cada um, estivessem divididos em dois sub-grupos: o
Grupo de Interesses | (5 do sexo masculino com 8 anos) e o Grupo de
Interesses 1l (3 do sexo masculino e 2 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 9 e os 15 anos). Tendo por referéncia o ano lectivo
2008/2009, os sujeitos considerados na estrutura inicial da amostra,
frequentavam os 1°/29/3° Ciclos do Ensino Basico.

Todavia, numa perspectiva de aproximacdo paulatina ao objecto do
nosso estudo, numa dinamica reflexiva, que prevé a reformulagcdo e a
reconstrugdo da estrutura inicial da amostra, no sentido de lhe granjear um
maior grau de consisténcia possivel, entendemos mais adequado constituir um
grupo com idades mais aproximadas (critério etario), para evitar um
desfasamento significativo de caracteristicas desenvolvimentais do ponto de
vista cognitivo, afectivo e relacional. Além disto, procurdmos garantir um
equilibrio plausivel, no que concerne ao numero de sujeitos do sexo masculino
e do sexo feminino (critério de género).

Assim, seleccionamos para a estrutura da amostra apenas aqueles que
integravam o Grupo de Interesses Il num total de 5 criangas/jovens (3 do sexo
masculino e 2 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 9 e 0s 15

anos).
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Uma vez que a estrutura da amostra se revelava escassa em numero de
sujeitos a considerar na recolha de dados, ndo obstante os esforcos no sentido
de conseguir um maior grau de validade pelo nivelamento da faixa etaria,
entendemos possivel integrar 3 casos de criangas/jovens que haviam
abandonado o programa Sdbados Diferentes, ha relativamente pouco tempo
(um ou dois anos), por razdes de ordem pessoal, € que obedeciam aos critérios
definidos, nomeadamente, o critério de identificacdo, porque foram alvo de
avaliacOes psicopedagdgicas ainda recentes; o critério de conveniéncia, pelo
contacto estabelecido pelo investigador em actividades dinamizadas no
programa em anos anteriores; o critério etario, em virtude das suas idades
estarem compreendidas entre os 11 e 0os 15 anos; e o critério de género, dado
tratar-se de 1 elemento do sexo masculino e 2 elementos do sexo feminino.

A delimitagdo da estrutura da amostra contou ainda com algumas
alteragbes proprias da natureza de um programa de enriquecimento aberto,
que prevé a saida ou a entrada de criangas/jovens, bem como a possivel
transferéncia de um ou outro caso do grupo dos mais novos para o grupo dos
mais velhos, ao longo do ano lectivo. Assim, passaram a integrar a estrutura da
amostra mais 2 casos que cumprem os critérios elencados: 1 do sexo feminino,
com 13 anos, por entrada no programa; e 1 do sexo masculino, com 8 anos,
por transferéncia para o grupo dos mais velhos, porque as suas caracteristicas
desenvolvimentais se revelam mais compativeis com o tipo de interesses e
actividades do Grupo de Interesses |l.

Por conseguinte, definimos uma estrutura de amostra constituida por 10
criangas/jovens, com idades compreendidas entre os 8 e os 15 anos de idade,
5 do sexo masculino e 5 do sexo feminino, que frequentavam ou ja
frequentaram o programa de enriquecimento Sabados Diferentes e que,
estavam matriculados, no ano lectivo 2008/2009, nos 1%/2%/3° Ciclos do Ensino
Basico. A cada um, foi atribuido um cédigo de identificacdao (quadro 8), de
modo a salvaguardar o anonimato, constituido por um nimero de ordem, a
sigla correspondente ao género (sexo masculino - SM - e sexo feminino - SF),
a idade e um nome ficticio, e que representamos no grafico 1.
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Quadro 8 — Estrutura da Amostra

Cédigo Identificativo | Nome Ficticio
1/SM/8A | Gustavo
2/SM/13A | Ricardo
3/SM/13A | Francisco
4/SM/15A | André
5/SM/15A | Jodo
6/SF/9A | Teresa
7/SF/11A | Luisa
8/SF/12A | Leonor
9/SF/13A | Alexandra
10/SF/14A | Mariana

Grafico 1 — Estrutura da Amostra

Numero de sujeitos da amostra

O_ T T T T T
8 9 11 12 13 14

Legenda:
15

[] sexo masculino

- sexo feminino

Idades

4.2.2. Conteudo da Amostra

A realizagcdo das actividades de expressao plastica, sujeita a observacgao
dos 10 jovens e criangas sobredotados (estrutura da amostra), por meio de
registo em grelhas de observagéo, notas de campo e diario de bordo, permite
proceder a uma primeira analise, no sentido de determinar que sujeitos passam
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a integrar o conteudo da amostra sobre o qual aplicar a segunda parte dos
procedimentos constantes do plano de investigacdo, designadamente, a
entrevista semi-estruturada e a escala de preferéncias.

Sem esquecer a questdo que subjaz a realizacdo do nosso estudo —
Que factores influenciam a produgdo plastica em criangcas e jovens
sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e motivagdo? - sao
considerados, de forma ndo cumulativa, 0s seguintes critérios para a

constituicdo do contetido da amostra:

- Presenca em, pelo menos, 50% das actividades de expressao plastica realizadas
em Serralves, com faltas devidamente justificadas;
2° - Observagéo de caracteristicas de criatividade e sinais de motivagdo no dominio da

expressao plastica, em actividades praticas realizadas no Museu de Serralves.

De salientar que a definicdo do primeiro critério se deve ao facto de,
apos analise prévia da dindmica e objectivos delineados para cada actividade,
mediante os contactos estabelecidos entre o investigador e as entidades
responsaveis pelo Servico Educativo de Serralves, se ter constatado a
possibilidade de, em cada sessdo, se criarem condicoes de observacédo de
aspectos inerentes quer a criatividade quer a motivacao.

Assim, mediante a aplicagdo dos critérios acima definidos, de um total
de 10 sujeitos observados, foram seleccionados 8, a fim de se proceder a
aplicagdo da entrevista e da escala de preferéncias. O conteudo da amostra
nao integra dois casos do sexo masculino: um de 13 anos, por ter comparecido
a apenas 25% das sessdes praticas, sem justificagdo (3/SM/13A-Francisco);
outro, de 15 anos, pelo facto da analise das grelhas de observacao ter revelado
a sua falta de criatividade e motivacdo no dominio da produgédo plastica
(5/SM/15A-Jodo) (cf.cap.5,quadro11:200 e quadro13:211).

Importa também referir que, no caso dos sujeitos que faltaram a algumas
sessbes (até 50%), os seus encarregados de educacao apresentaram
atempadamente justificacdo plausivel, sendo de registar a manifestacao de
desagrado de muitas criangas e jovens junto dos pais e do investigador, pela
impossibilidade de realizagao de algumas actividades.
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Tendo em conta os critérios definidos e os dados obtidos nas actividades
de expressao plastica, foi possivel circunscrever a nossa analise a 8 casos,
que integram o conteudo da amostra. No quadro 9, apresentamos o conteldo
da amostra, cuja representacao surge no grafico 2.

Quadro 9 — Conteudo da Amostra

Cddigo Identificativo | Nome Ficticio
1/SM/8A | Gustavo
2/SM/13A | Ricardo
4/SM/15A | André
6/SF/9A | Teresa
7/SF/11A | Luisa
8/SF/12A | Leonor
9/SF/13A | Alexandra
10/SF/14A | Mariana

Grafico 2 — Conteudo da Amostra

Numero de sujeitos da amostra

Legenda:

0] T T T T ! !
8 9 11 12 13 14 15 [ sexo mascuiino

Idades I sexo feminino

Partindo da aplicacdo da primeira parte da entrevista, aos encarregados
de educacédo, apresentamos, no anexo 2, a caracterizagdo dos contextos de
origem dos sujeitos que formam o conteudo da amostra. No entanto, ndo é
nosso objectivo traduzir estes dados em formas quantificadas, mas possibilitar
o reconhecimento qualitativo dos percursos de vida de cada um,
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designadamente, drea de residéncia, contexto escolar, contexto familiar e

contexto relacional.

4.3. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Conforme consta no plano de investigagao (cf.cap.4,4.1.:165), 0S objectivos
gue norteiam a nossa pesquisa e o tipo de dados que pretendemos recolher,
exigem o recurso a determinadas técnicas, mediante a aplicacdo de
instrumentos adequados.

Neste sentido, e tratando-se de um Estudo de Caso, valemo-nos de
técnicas de observacdo e inquiricdo complementares, facilitadoras de uma
aproximacao ao objecto em estudo.

Como instrumentos de recolha de dados, utilizamos grelha de
observacao (cf. anexo 3), entrevista semi-estruturada (cf. anexo 4) e escala de
preferéncias (cf. anexo 5), embora tenhamos recorrido a outros instrumentos —
notas de campo, diario de bordo (do investigador e dos sujeitos observados) —
enquanto meios auxiliares a triangulacdo dos dados obtidos ao longo do
processo. De salientar que o recurso ao registo video das sessdes praticas e
ao registo fotografico das criagdes plasticas serviu de apoio ao preenchimento
das grelhas de observacdo, e o registo audio das entrevistas facilitou a sua
transcricdo e posterior andlise de conteudo.

4.3.1. Observacao

Atendendo a maxima de Whitehead (1967; cit. in Serrano, 1994:23) —
“Saber observar é saber seleccionar” — a observacdo € usada, na nossa
pesquisa, enquanto técnica que requer um esquema conceptual e um plano de
trabalho prévios para captar os aspectos e as manifestacdes concretas do que
pretendemos estudar. Trata-se, assim, de uma observacgéo directa, sistematica
e ndo participante a que recorremos, essencialmente, na fase de dinamizacgao

das actividades praticas de expressao plastica, em Serralves.
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Optamos pela observacido directa, dada a possibilidade de apreensao
dos comportamentos e dos acontecimentos no préprio instante em que se
produzem, de recolha de material de analise relativamente espontaneo porque
nao suscitado pelo investigador e, por ultimo, de uma maior autenticidade dos
acontecimentos quando comparados com o0s escritos e as palavras. Em suma,

por permitir “ [...] captar os comportamentos no momento em que eles se
produzem e em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um
testemunho” (Quivy & Campenhoudt, 2008:196).

Uma vez que é nosso proposito salientar a coeréncia dos processos e
dos resultados obtidos, através da utilizacdo de técnicas rigorosas em
condicbes bem definidas para serem repetiveis, a observacao assume,
igualmente, uma natureza sistematica (Estrela, 1994:40).

Atendendo ao grau de participagdo do investigador, seguimos o0s
critérios da observacdo ndo participante ou externa. Nao pertencendo ao
grupo-alvo do seu estudo, o observador pbéde, por isso, dedicar toda a sua
atencdo aos comportamentos revelados pelos sujeitos e, simultaneamente,
realizar anotacdes e preencher a grelha de observacdo, a medida que os
fenébmenos e o0s acontecimentos foram surgindo (Serrano, 1994:24),
procurando, desta forma, garantir um maior grau de objectividade nas
observacobes efectuadas.

Citando Fernandez-Ballesteros (2004a:190), a observacdo nao
participante pode revestir-se de duas formas distintas, situando-se numa
postura de um observador independente e afastado temporal, espacial, fisica e
afectivamente dos sujeitos observados e, do qual, estes nao tém
conhecimento, ou numa postura de um observador que se situa junto dos
sujeitos para conseguir uma percepcado adequada do que pretende observar,
mas num lugar que assegure a sua neutralidade e independéncia. Decidimos
pela adopg¢ao do segundo modelo, assumindo um posicionamento neutro e de
um certo afastamento face a dindmica implementada pelos monitores das
sessdes em Serralves, cuja concretizagdo dependeu do esclarecimento prévio
feito junto das criancas e dos jovens e do nosso papel no espaco-tempo de
cada actividade.
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No plano de pesquisa tragado, o acto de observar € estruturado por uma
grelha de observacéo (cf. anexo 3) previamente elaborada, que permite avaliar as
variaveis de observagao para as categorias criatividade e motivacdo de acordo
com os respectivos indicadores comportamentais. Estas variaveis avaliativas,
ao contrario das inferenciais, nao requerem apenas uma inferéncia do
comportamento da parte do observador, mas também um julgamento
apreciativo (Gall et al., 1996:332).

Todavia, por muito Uteis que sejam as grelhas de observacao, elas “[...]
nao registam as emocoes, tensdes e intengdes escondidas” (Bell, 2008:172),
podendo revelarem-se demasiado formalizadas e rigidas perante a riqueza e a
complexidade do comportamento humano a analisar num Estudo de Caso. Por
conseguinte, conscientes desta limitacdo, optamos, igualmente, pelo registo de
notas de campo e de diario de bordo, auxiliados pelo registo video de cada
sessdo, 0 que possibilitou, respectivamente, a transcricdo dos comportamentos
observados e a descricdo mais subjectiva do desenrolar das actividades, o que,
na pratica, se revelou uma tarefa tdo desafiante quanto desgastante.

No sentido de uma cobertura completa do fenémeno observado,
seguimos as orientagdes de Norman Denzin (cit. in Gall et al., 1996:346)
relativamente a elaboracdo das notas de campo, pelo que foram efectuadas
referéncias explicitas aos seguintes elementos: participantes, interaccoes,
rotinas, rituais, elementos temporais, interpretagdes e organizacédo social dos
participantes. Dada a impossibilidade de um registo exaustivo das notas
durante cada sessao, foi efectuado um pequeno sumario da sequéncia dos
acontecimentos e declaracoes uteis, 0 que serviu de estimulo para a escrita de
um conjunto de notas mais extensivas e pormenorizadas, capazes de conferir
maior rigor ao registo das grelhas de observacdo. De um modo geral,
procurdmos atender as caracteristicas de boas notas de campo num estudo
qualitativo, isto &, que fossem descritivas e reflexivas, detalhadas e concretas e
que incluissem pormenores visuais quando apropriado (Gall et al., 1996:350-
351).

Igualmente, consideramos o diario de bordo das criangcas e dos jovens
(cf. anexo 6), pois, no final de cada sessao pratica, registaram, em suporte de
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papel, a sua apreciacdo sobre a dindmica das actividades. A construgcéao
progressiva destes registos, bem como os documentos fotogréaficos relativos as
criagbes plasticas de cada um, serviram, também, de suporte ao
preenchimento mais fiel das grelhas de observacdo e ao cruzamento dos
dados.

No que se refere a construcdo da grelha de observacao, cumpre referir
que esta foi baseada nas leituras progressivas em torno dos objectivos do
estudo, mais concretamente, dos pressupostos tedricos acerca dos constructos
criatividade e motivacao (cf.cap.4,12.:158-160). Para a elaboragdo deste
instrumento, tomamos como ponto de partida, por um lado, as indicagbes
tedricas de alguns especialistas em metodologia de investigacao nas Ciéncias
Sociais e Humanas (Bell, 2008; Fernandez-Ballesteros, 2004a; Gall et al.,
1996; Serrano, 1994) e, por outro, as escalas de identificacdo de sobredotados,
apresentadas por Renzulli et al. (2001), nomeadamente, no que se refere aos
aspectos da criatividade e da motivagdo. Estas escalas foram adaptadas aos
objectivos da pesquisa, mais especificamente, aos aspectos que o investigador
pretendia observar.

Importa ainda destacar que, dada a inexisténcia de grelhas de
observagéo para avaliar a criatividade e a motivagcdo de alunos sobredotados,
com incidéncia no dominio da expressdo plastica, e uma vez que nao é
propésito deste trabalho proceder a validagao de tal instrumento, assumimos
esta possivel limitagdo.

A elaboracdo da grelha de observacdo foi um processo continuo de
construcdo e reformulacdo, durante o ano lectivo 2007/2008, aplicado a
actividades de expressao plastica de um programa de enriquecimento similar —
Super Sabados — desenvolvido na Pévoa de Varzim e, igualmente, integrado
nas propostas da APCS.

Uma vez construida, obedecendo as exigéncias de exercicios-piloto e de
pratica de registo (Bell, 2008:171-172; Gall et al., 1996:335-336), a grelha foi
previamente testada, em oito actividades de expressao plastica no referido
programa. Constituiu objectivo crucial deste teste averiguar o grau de fidelidade
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do instrumento e a exequibilidade do seu preenchimento, o que se revelou,
nesta fase experimental, tarefa de dificil concretizagdo, dado o investigador
acumular, em quatro sessbes, as funcées de observador e de monitor da
actividade, aspecto que foi eliminado no procedimento da investigacao. Este
teste revelou ser ainda proficuo, pois verificou-se a necessidade de simplificar,
em termos linguisticos, cada um dos indicadores de observacdo e, assim,
permitir um preenchimento rapido da grelha.

O registo das caracteristicas da criatividade e dos sinais da motivagcao
incidiu nos momentos de producéo plastica das varias actividades. Procedeu-
se a um registo de frequéncia-contagem (Gall et al., 1996:333) no decurso de
cada sessao, de acordo com os indicadores comportamentais, o que foi objecto
de verificagdo posterior, para confirmacdo ou alteracdo da pontuagéo
atribuida®, mediante as notas de campo, os registos de diario de bordo e o
suporte video e fotografico.

4.3.2. Inquiricao

O avango do plano de investigagao para uma segunda etapa implica o
recurso a inquiricdo como técnica de recolha de dados, por meio da entrevista
semi-estruturada e da escala de preferéncias.

No ambito da pesquisa, a entrevista semi-estruturada (cf. anexo 4) assume
um lugar de destaque como instrumento de recolha de dados e unidade de
conteudo a analisar, de acordo com a definicdo das respectivas unidades de
analise (Serrano, 1994:145).

Este instrumento é constituido, na primeira parte, por um conjunto de
questdes fechadas aos pais, sobre os contextos escolar, familiar e relacional
dos seus educandos, facultando-nos a caracterizacdo de cada sujeito do
conteudo da amostra (cf. anexo 2) e, na segunda parte, por um conjunto de
questbes abertas, a crianga ou ao jovem, que nos permite identificar as suas
concepgoes acerca da representacdo da expressdo plastica (percepgdo da
expressdo plastica e opgbes pessoais) e dos factores contextuais (escola,

* NR-Nunca ou raramente (1); A-Algumas vezes (2); F-Frequentemente (4); S-Sempre (5); SD-sem dados (0).
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actividades extra-escolares e familia) e que foram registadas em suporte audio,
de modo a facilitar a transcricao e a analise dos dados.

Ao assumir-se como documento pessoal, auto-revelador (Serrano,
1994:32-33), da dindmica mental dos sujeitos inquiridos, a entrevista estimula-
0S a expressar 0s seus sentimentos e pensamentos de forma livre e informal
(Serrano, 1994: 41; Flick, 2004: 95). De realcar que a entrevista propicia o
acesso ao contexto estudado de forma flexivel e adaptada e permite recolher
um conjunto de informacdes decorrentes da mensagem verbal do sujeito
(Fernandez-Ballesteros, 2004b: 259), nomeadamente, através das questdes de
resposta aberta que facultam dados diversificados e ricos em pormenor,
descritos na linguagem dos préprios inquiridos.

Verificamos existirem vantagens na implementagdo desta técnica, por
facilitar a compreensdo do outro e do seu universo subjectivo, exigindo da
nossa parte uma atitude de interesse, abertura e disponibilidade (Serrano,
1994:43-44), instaurando-se, assim,

“ [...] em principio, uma verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do
investigador exprime as suas percepg¢des de um acontecimento ou de uma
situacdo, as suas interpretacdes ou as suas experiéncias, ao passo que, através
das suas perguntas abertas e das suas reacgbes, o investigador facilita essa
expressao, evita que ela se afaste dos objectivos da investigacao e permite que o
interlocutor aceda a um grau maximo de autenticidade e de profundidade” (Quivy e
Campenhoudt, 2008:192).

Sem descurar os pressupostos tedricos decorrentes da revisdo

bibliografica efectuada, € mediante a aplicacdo desta técnica que buscamos
uma aproximacao as teorias subjectivas que 0s jovens e criancas sobredotados
constroem em torno dos factores que influenciam a sua produgéo plastica. Por

teoria subjectiva, entendemos

“[...]1 al hecho de que el entrevistado tiene um caudal complejo de conocimientos
sobre el asunto en estudio. Este conocimiento incluye supuestos que son
explicitos e inmediatos y que él puede expresar espontaneamente al responder a
una pregunta abierta” (Flick, 2004:95).
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Assim, por meio da entrevista, procuramos, simultaneamente,
informacdo sobre o real e conhecer os quadros conceptuais dos dadores da
informacéo, que constituem a amostra do nosso estudo (Estrela, 1994:342).

O processo de construcdo deste instrumento de recolha de dados
também esteve sujeito a diversas reformulagdes. Desde logo, optdmos pela
elaboracdo de uma primeira parte, constituida por questbes de resposta
fechada aos pais, para caracterizar, de modo genérico, os contextos de
proveniéncia dos sujeitos da amostra. J& as questdes abertas aos jovens e
criangas, a integrar na segunda parte da entrevista, foram progressivamente
trabalhadas, a medida que o suporte teoérico da pesquisa facilitava o
esclarecimento dos objectivos da investigacdo e se realizavam as actividades
em Serralves.

Esclarecemos que a entrevista aplicada aos inquiridos, foi previamente
testada, com o intuito de verificar o grau de compreensibilidade e
acessibilidade dos sujeitos da amostra e encarregados de educacao as
questdes formuladas. O teste da entrevista foi aplicado a quatro participantes
do programa Super Sabados — dois do sexo masculino, com 9 e 12 anos, e
dois do sexo feminino, com 10 e 11 anos, e respectivos pais. Ainda que, para
esta escolha tenha contribuido a procura da representatividade de dois sujeitos
de cada sexo, o processo de seleccao foi aleatério.

Elucidamos ainda que, uma vez que algumas questbes abertas se
referiam explicitamente as actividades em Serralves e ao programa Sabados
Diferentes, foram feitas pequenas adequacoes, por referéncia ao contexto das
actividades realizadas e das experiéncias vividas pelos sujeitos no programa
Super Sabados.

Concluimos que a realizagdo do teste-piloto da entrevista foi vantajoso,
porquanto permitiu realizar um conjunto de correcgdes, eliminando e
acrescentando determinados aspectos, capazes de tornar este instrumento
mais acessivel, sobretudo, em termos de vocabulario empregue.

De destacar que, logo apds a realizacao dos primeiros pré-testes da
entrevista a dois sujeitos, surgiu a necessidade de aplicar um outro instrumento
de inquiricdo de tipo questionario — escala de preferéncias (cf. anexo 5) — capaz
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de identificar, de um modo mais concreto, os factores de ordem contextual e de
ordem pessoal que influenciam a producao plastica dos sobredotados. Partindo
do pressuposto que o facto da interaccao inerente a prépria entrevista poderia
dar origem a alguma inibicdo dos inquiridos, sobretudo em termos da
exposicao dos factores de ordem pessoal que influenciam a producao plastica,
entendemos complementar o levantamento deste tipo de factores, através da
entrevista, com a aplicacdo de uma escala de preferéncias.

Trata-se de uma escala ordinal que, como a propria designagéo indica,

admite “ [...] uma ordenacdo numérica das suas categorias, ou seja, das
respostas alternativas estabelecendo uma relacdo de ordem entre elas" (Hill &
Hill, 2008:108). Com apenas uma variavel — importancia atribuida — é
apresentado um conjunto de vinte itens (caracteristicas dadas ou fixas) — para
completar a frase ‘Eu desenharia e pintaria mais vezes se...’ e 0 respondente
tem de avaliar uns em relagdo aos outros. O numero de itens seleccionados
nao é fixo, pois o0s sujeitos devem avaliar somente os que se reportarem a sua
situacdo, vivéncias e contextos, atribuindo o nimero ‘um’ ao item que tiver
maior importancia e, assim, sucessivamente. Todavia, dada a inexisténcia de
um instrumento desta natureza, decidimos pela sua construgédo, fundamentada,
por um lado, nos dados obtidos a partir do teste-piloto da entrevista e da
observacdo das actividades plasticas e, por outro, na leitura e pesquisa
progressivas, sob a inspiracdo do questionario de Renzulli The Interest-A-Lyzer
(1977) e do Modelo de Sobredotacdo de Gagné [MDST], que aponta para
factores pessoais (catalisadores intrapessoais) e factores contextuais
(catalisadores ambientais) como influentes no processo de desenvolvimento de
talentos (cf.cap.1,2.3.2.2.:32).

A concepcao deste instrumento foi, igualmente, objecto de
reformulagdes, para conseguir um conjunto de possiveis factores pessoais e
contextuais, que se reportassem a aspectos intrinsecos e socioculturais da vida
de cada um, representados na escala de uma forma equitativa.

Tal como para a grelha de observagdo e a entrevista, a escala de
preferéncias foi sujeita a um pré-teste com 2 dos 4 sujeitos que haviam sido
entrevistados e que frequentavam o programa Super Sabados da Pévoa de
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Varzim — 1 do sexo masculino, com 9 anos, e 1 do sexo feminino, com 11 anos.
Verificamos a proficuidade da avaliagdo prévia deste instrumento, porquanto
permitiu a percepcao da necessidade de inclusdo de outros factores e, ainda, o
reconhecimento de que alguns aspectos careciam de maior explicitacdo
terminolégico-conceptual.

Os dados obtidos a partir das entrevistas e das escalas de preferéncias
foram, igualmente, complementados, com registo, no momento e
retrospectivamente, de notas de trabalho de campo, o que facultou a descricao
narrativa dos varios elementos concretos da situacao, e em diario de bordo, o
que facilitou a compreensdo subjectiva do percurso quotidiano da pesquisa
(Lessard-Hébert et al., 2008:157-158).

As técnicas e os instrumentos usados no plano da presente investigacéao
privilegiaram, o recurso aos meios audiovisuais, nomeadamente, em suporte
video e fotografico, nas sessdes praticas em Serralves, e audio, nas
entrevistas, pela vantagem de “ [...] garantir a conservagcdo intacta da
informacao «em bruto», isto &, tal qual ela foi recolhida durante o trabalho de
campo” (Lessard-Hébert et al., 2008:155).

Quanto a recolha de dados auxiliada por suporte de video e fotografia,
optamos pela colaboracdo de um segundo investigador, detentor de
experiéncia no dominio da investigacao empirica. A esta escolha presidiu a
tomada de consciéncia de que o desempenho simultdneo dos papéis de
observador e ‘fotégrafo’/‘'operador de camara’ poderia ameacar a precisao e a
objectividade das observacdes efectuadas. Como referem Bogdan & Biklen
(1994:141-143), a prop6sito do recurso ao registo fotografico,

“Um bom fotégrafo pode isolar e congelar relagdes ou comportamentos de uma
forma que n&o pode ser recriada verbalmente; mas um observador humano pode
proporcionar o sentido de toda a textura de relacbes que nao podem ser

veiculadas fotograficamente”.

Por este motivo, decidimos pela assung¢do exclusiva do papel de
observador por parte do investigador, contando com a colaboracdo de um
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segundo investigador, no desempenho de funcbes de registo fotografico e
video, mantendo, uma postura, 0 mais neutra e invisivel quanto possivel.

Importa destacar que as fotografias foram utilizadas com o intuito de
facilitar a evocacao de determinados factos (Serrano, 1994:51) e realizar o
inventario dos objectos no local de investigacao, designadamente, os produtos
das actividades plasticas efectuadas em Serralves (desenhos, pinturas,
maquetas, esculturas, livros), e, assim, possibilitar a simplificacdo da recolha
de informacdo factual (Bogdan & Biklen, 1994:188). Foram tiradas,
rapidamente, pelo segundo investigador, sem exigéncia de pericia técnica
significativa, sobretudo, na parte final das sessbes, dando oportunidade a
conducéo cuidadosa da observacgao.

Ainda que os sujeitos observados estivessem ja familiarizados com a
presenca da maquina fotografica, dado o registo frequente de algumas
actividades do programa Sabados Diferentes, através da fotografia, realizamos
esforcos no sentido de neutralizar os efeitos da presenca de um ‘fotégrafo’ no
contexto em observacao. Assim, de acordo com a proposta de Bogdan & Biklen
(1994:141-142), procuramos que o investigador fotografico fosse, tanto quanto
possivel, invisivel, através dos critérios de familiaridade e distraccdo. Por um
lado, verificamos que, ao estar sempre presente e integrado nas diversas
sessoes, o ‘fotégrafo’ passou a ser indiferente (critério da familiaridade) e, por
outro, constatdmos que, de um modo geral, os sujeitos observados estavam
envolvidos nas actividades, dando pouca atencdo a maquina fotografica
(critério da distracgo).

A gravacao em video, realizada pelo segundo investigador, possibilitou
consolidar a observacéao e as notas de campo do investigador-observador, por
meio do registo da imagem e do som, proporcionando maior quantidade de
informagcdo, com maior rendimento e menor esforco que outros registos e,
assim, preconizar a passagem do iconico ao conceptual e afectivo, conhecendo
a propria realidade no seu contexto (Serrano, 1994:51-52). Refira-se que, na
interpretacdo das imagens gravadas, o investigador ndo esqueceu a sua
polissemia, pelo que a vasta amplitude interpretativa das mesmas foi tida em
consideracao.
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Atendendo as vantagens evocadas por Serrano (1994:52), a propoésito
do recurso a gravacao audio, a sua utilizagdo nas entrevistas permitiu registar,
com exactiddo e a baixo custo, a conversacdo estabelecida entre o
entrevistador e o interlocutor.

A seleccdo das técnicas e dos instrumentos da pesquisa obedeceram a

um conjunto de procedimentos especificos que descrevemos a seguir.

4.4. Procedimentos

De acordo com a descricdo do plano de investigacao (cf.cap.4,4.1.:165) e
dos instrumentos/técnicas adoptados (cf.cap.4,4.3.:173), 0 ponto de partida para a
procura de resposta a questdao fulcral do nosso estudo — Que factores
influenciam a producdo plastica em criangas e jovens sobredotados que, neste
dominio, evidenciam criatividade e motivagdo? - situa-se, num primeiro
momento, na recolha de dados quanto as caracteristicas de criatividade e aos
sinais de motivacao que se revelam na criagdo plastica. Por este motivo, os
procedimentos iniciais centram-se na obtencdo de dados inerentes as questdes
— Que caracteristicas da criatividade se revelam na produgéo plastica? Que
sinais de motivacao sao visiveis na criagcao plastica?

Atendendo a proposta de Marin Viadel (2006a:22), segundo a qual, a
educacgao artistica ndo pode ficar encerrada nos limites da escola, pois as
maiores € melhores oportunidades de gozo visual estdo fora da sala de aula —
“Hay que salir a ver y a recorrer el entorno, porque los edificios estan hechos
para recorrerlos y los objetos para tocarlos y las pinturas para contemplarlas al
tamano al que se pintaron” — planedmos a realizagdo de actividades de
expressao plastica, ao sabado de manha, integradas na agenda do programa
Sabados Diferentes, num local de cariz artistico por exceléncia, que
promovesse um conjunto de condicbes susceptiveis de captar, quer as
caracteristicas da criatividade, quer os sinais de motivagdo em momentos
privilegiados de criacdo plastica.

Decidimo-nos por um espago de arte contemporénea, o Museu de

Serralves, no Porto que, pelas suas caracteristicas de versatilidade do espacgo
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e pela oferta de um programa educativo adequado a especificidade de cada
publico, constitui um meio privilegiado a concretizagdo de varias oficinas de
expressao plastica, a integrar no nosso estudo. Para além disso, Serralves
facilita o acesso ao poder efectivo de imagens, obras, cores, texturas e formas,
e, nessa medida, promove a atencdo, a sensibilidade, a criatividade e a
imaginacdo. Por conseguinte, ressalta ai a possibilidade de desenvolver um
conjunto de competéncias de pensamento e de atitudes, por meio da educacgao
estética e artistica (cf.cap.3,1.:132 e 2.2:138): aprender a captar e a sentir, a
observar e a ouvir; colocar questdes; verbalizar; descobrir o valor das ideias,
suas e dos outros; ganhar consciéncia do seu proprio pensamento,
estruturando-o; tomar em conta varias perspectivas; ganhar autonomia do
pensar e desenvolver uma consciéncia estética; saber ajuizar; expressar-se
criativamente (transcender-se, ter em conta os critérios e o contexto); estimular
a apeténcia pela atitude estética de contemplacao e de producgéo; enriquecer-
se com a diferenca — com outros modos de ver, de sentir, de ser, de pensar e
de agir.

Nesta medida, estabelecemos um primeiro contacto com o Servico
Educativo de Serralves, no final de 2008, para clarificar os objectivos do nosso
estudo e averiguar o tipo de actividades que o Museu poderia proporcionar.
Este processo tornou-se bastante moroso, dada a dificuldade em agendar um
contacto directo com a Direccdo do Servico Educativo. Em reunido realizada
em Fevereiro de 2009, com a Directora do referido servigo, foram
seleccionadas algumas propostas de actividades e apresentadas as
caracteristicas gerais da amostra, no sentido de adequar as estratégias
planeadas pelos monitores, em cada sessao, ao grupo-alvo. De destacar o
interesse revelado pela instituicdo, a julgar pelos varios contactos
estabelecidos presencialmente, por telefone e correio electrénico, no sentido de
conceber um plano organizado de actividades plasticas que contemplassem a
diversidade e a inovacao e, desta forma, criassem a oportunidade para captar,
na amostra, caracteristicas de criatividade e sinais de motivagéo.

Do plano de actividades concebido constam quatro sessdes de
escultura, arquitectura, pintura e desenho, respectivamente, orientadas por
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diferentes monitores, especialistas em cada uma das areas, e onde o desenho
e a pintura tém sempre lugar como estratégias dominantes ou auxiliares a
execucao dos trabalhos.

De salientar que os encarregados de educacdo, aquando da inquiricao
sobre o consentimento da participacdo dos seus educandos nas actividades,
tomaram conhecimento prévio das datas das actividades e do seu contetdo em
documento que se encontra em anexo 8. Este contacto permitiu-nos confirmar
a estrutura da amostra. As actividades realizaram-se ao sabado, entre as 10.00
horas e as 12.30 horas, nos dias 28 de Marco, 04 de Abril, 18 de Abril e 02 de
Maio de 2009, de acordo com a descricdo sumaria que apresentamos no anexo
8.

Clarificamos, ainda, que se registaram pequenas modificacbes no
referido programa. Assim, na actividade Laboratdrio das Artes/Pinturas e
Espessuras, estava prevista uma visita prévia a uma exposicdo patente no
Museu, mas o monitor considerou que nenhuma delas se adequava aos
objectivos da actividade pratica; na actividade Livros de Artista, a monitora
entendeu pertinente tomar como ponto de partida da parte pratica a exposi¢ao
temporaria Do Rato Mickey a Andy Warhol.

Ainda que cada sessdo tivesse uma natureza acentuadamente pratica,
foi sempre promovido, no inicio, um momento de cariz mais teérico, com o
esclarecimento de aspectos inerentes a estilos artisticos, formas de arte,
finalidades dos artistas, entre outros, capazes de gerar um momento de
aprendizagem, contemplacao e debate. Nestas ocasides, o monitor (escultor,
arquitecto, pintor) foi o facilitador da discussdo e nédo o detentor de todas as
respostas, pelo que o trabalho de exploragdao de sentido(s) promovido, serviu
de base a criagao plastica posterior.

Conforme consta da descricdo das técnicas e dos instrumentos da
recolha de dados (cf.cap.4,4.3.:173), cada uma das actividades foi examinada
pelo investigador, em regime de observagdo directa, sistematica e néo
participante, com o registo em grelhas de observagéo, auxiliado por notas de
campo, diario de bordo (seu e dos observados) e meios audiovisuais (video e
fotografia) das atitudes, dos comportamentos e dos produtos das actividades.
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Depois de realizadas as sessdes em Serralves, recolhidos os dados
quanto as caracteristicas de criatividade e aos sinais de motivacdo das
criangas e dos jovens no dominio da producéao plastica, foram seleccionados 8
casos da estrutura da amostra, sendo de destacar que 2 jovens do sexo
masculino, com 13 e 15 anos, ndo reuniram 0s critérios necessarios para
integrar o conteudo da amostra (cf.cap.4,4.2.2.:171).

Assim, constituido o conteddo da amostra, iniciamos a aplicacdo das
entrevistas semi-estruturadas e das escalas de preferéncias, complementada
com o registo de notas de campo e de diario de bordo. Num primeiro momento,
com o recurso as entrevistas, pretendemos recolher as concepgbes e as
opinides dos sobredotados quanto a representacdo da expressdo plastica
(percepcéao e opgbes pessoais) e aos factores contextuais (escola, actividades
extra-escolares e familia). Posteriormente, com a aplicacdo da escala de
preferéncias, complementdmos os dados obtidos nas entrevistas e
identificamos os factores contextuais e pessoais que influenciam a produgéo
plastica dos inquiridos.

As entrevistas foram realizadas individualmente, numa sala
disponibilizada pela Direccdo da Escola Superior de Educacdo de Paula
Frassinetti, garantindo aos sujeitos a privacidade necessaria para responderem
as questdes colocadas. Pelo a vontade manifestado pelos entrevistados,
concluimos que nem a invulgaridade da situacdo nem a presenca do gravador
constituiram factores inibidores.

Na conducdo da entrevista tivemos em atencdo certos principios
orientadores, tal como foram destacados por Estrela (1994). Como critérios
gerais, procurdmos: i) evitar dirigir a entrevista, dando livre expressdo ao
entrevistado; ii) ndo restringir a tematica abordada, permitindo a possibilidade
de alargamento dos temas propostos; iii) esclarecer os quadros de referéncia
utilizados pelo inquirido, levando-o a clarificar conceitos e situagdes (Estrela,
1994:342). Atendendo a aspectos mais especificos referentes a entrevista a
criangas e jovens, consideramos o principio da simpatia activa, isto €, a
assuncao de uma atitude que néo se limite ao ‘estar com o outro’, mas que se

situe num plano dinamico, de ‘ir ao encontro do outro’, aceitando-o tal como é e
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demonstrando interesse pelo seu mundo. Simultaneamente, procurdmos nao
criar a sensacao, no entrevistado, de que é ‘transparente’ ao olhar do
entrevistador, ou seja, de que o seu eu é facilmente captado e compreendido.
Pelo contrario, ao longo da entrevista, pretendemos revelar curiosidade perante
a informacao fornecida pela crianga ou pelo jovem (Estrela, 1994:346).

A transcricdo das entrevistas foi realizada de modo uniforme (cf. anexo 9)
conforme os procedimentos regulares em termos de redacc¢ao dos discursos
produzidos pelos sujeitos, para facilitar a sua leitura e analise (Flick, 2004: 189-
190; Bogdan e Biklen, 1994: 172-175). De salientar que a gravacdo e a
transcricdo das entrevistas foram realizadas na integra pelo préprio
investigador.

De seguida, procedemos a primeira reducao dos dados recolhidos,
fragmentando os textos obtidos de acordo com as categorias e subcategorias
presentes na grelha da analise exploratéria de conteddo (cf. anexo 10),
permitindo uma delimitagdo mais precisa.

No que respeita a analise das entrevistas, conforme a concepcao do
quadro categorial (cf. quadro 10:194), 0 procedimento final consistiu numa leitura
interpretativa dos discursos produzidos pelos sujeitos da amostra, de modo a
retirar possiveis conclusdes e, assim, contribuir para a ampliagdo da
investigagdo empirica em torno da sobredotacdo, na sua relagdo com o
dominio da expressao plastica.

A resposta a escala de preferéncias foi efectuada por cada inquirido num
momento posterior a aplicacdo da entrevista. O preenchimento ordinal da
escala foi precedido pela leitura e esclarecimento dos procedimentos inscritos
no documento, garantindo-se a compreensao da tarefa solicitada.

4.5. Preocupacodes Eticas e Metodoldgicas

A implementacao do plano de investigagdo que descrevemos, subjazem
preocupacdes de cariz ético e metodoldgico, com o intuito de, por um lado,
garantir a integridade dos sujeitos que constituem a nossa amostra e dos seus
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familiares e, por outro, de assegurar a consisténcia dos procedimentos a
adoptar nas diferentes fases do processo de recolha de dados.

Neste sentido, as criangas, 0s jovens e 0s pais foram previamente
informados acerca dos objectivos do estudo e das actividades que
pretendiamos desenvolver, incluindo, numa primeira fase, a participagdo em
quatro sessdes realizadas em Serralves, inseridas na dindmica do programa
Sabados Diferentes e, numa segunda fase, a realizacdo de entrevistas aos
jovens e criancas, acompanhadas de um levantamento de dados, junto dos
pais, sobre o seu educando. De referir que todos o0s encarregados de educagao
concordaram com a participagdo dos seus educandos nas actividades,
permitindo o registo em suporte video e fotografico e cujo modelo de
autorizacdo se encontra em anexo 11 e, igualmente, com a gravacao das
entrevistas, assegurando, desta feita, o consentimento informado dos pais na
participacdo dos sujeitos da amostra (Almeida & Freire, 2003:216).

No decurso dos procedimentos de recolha de dados, procuramos
garantir a sua confidencialidade (Almeida & Freire, 2003:218), pelo que
procedemos a protecgdo da informacédo prestada em termos de anonimato,
mediante a utilizagdo de codigos de identificagdo. Para além disso, as
gravacOes efectuadas, em suporte video e audio, das sessdes em Serralves e
das entrevistas, foram de imediato destruidas apds a sua transcricdo para
efeitos de andlise.

Constituiu também preocupacao fulcral deste estudo, a realizacdo das
entrevistas em momentos que néo interferissem com as actividades escolares
ou extra-escolares, utilizando, sobretudo, as interrupcdes lectivas ou algum do
tempo livre dos educandos e dos seus pais.

Pelos motivos apresentados, ao longo do processo de recolha de dados,
seguimos dois principios éticos fundamentais apontados por Lessard-Hébert et
al. (2008:84-85): o de informar e o de proteger os participantes que integram o
plano de investigagao.

No que concerne aos aspectos de indole metodolégica, norteamos o
nosso estudo por principios de validade e fidelidade, e a seguir explicitados,

que conferissem o rigor e a objectividade necessarias a um estudo de tipo
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qualitativo como este. Igualmente, revelamos preocupacdo quanto a
indispensavel clarificacao das etapas fundamentais do processo: a formulacéao
das questdes e dos objectivos, a delimitacdo do conteldo da amostra, a
descricao do plano de investigacéo e da utilizacdo de determinados recursos e
técnicas, conducentes a uma recolha adequada dos dados e a sua posterior
analise.

Tal exigéncia de objectividade prende-se, pois, a luz das consideragoes
de Almeida & Freire (2003:215), com as estratégias de planeamento da
pesquisa, aliadas, primeiramente, ao esforco de evitar a interferéncia dos
nossos desejos e atitudes nos dados encontrados e, em segundo lugar, a uma
postura de abertura e de espirito critico face a eventual necessidade de
alteracao do plano inicialmente tracado.

5. Validade e Fidelidade

A investigacdo qualitativa, muito embora seja uma estratégia de
investigacdo sensivel as diferencas, aos casos particulares, aos processos
singulares ou aos significados latentes, exige a validade e a fidelidade dos
procedimentos de recolha e andlise de dados que possibilitem um trabalho
cientifico rigoroso e sistematico (Serrano, 1994:77).

Quanto a validade, importa garantir que os procedimentos adoptados
consigam produzir as respostas correctas as questdes de investigacao
formuladas e, desta forma, que as conclusées apresentadas representem,
efectivamente, a realidade empirica estudada, conferindo credibilidade ao
processo.

A validade pretendida para esta pesquisa esta patente em trés vertentes.
Por um lado, a validacdo instrumental ou metodologica, dado ser premente
garantir a confrontagcdo ou triangulagcdo dos dados com o recurso a varias
técnicas (cf.cap.4,4.3.:173). Neste sentido, os dados recolhidos nas actividades
realizadas no Museu de Serralves, mediante o registo das grelhas de
observagédo, referentes a motivagcdo e a criatividade de criangas/jovens
sobredotados séo, posteriormente, cruzados com as informagdes decorrentes
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das entrevistas semi-estruturadas e das escalas de preferéncias. De salientar
que as notas de campo, bem como os comentarios em diario bordo e 0s meios
audiovisuais constituem também um suporte a estratégia da triangulacao dos
dados obtidos, procurando assegurar aquilo que Serrano (1994: 83-84) designa
por triangulagdo metodoldgica, a qual consiste no uso de diferentes métodos
sobre 0 mesmo objecto de estudo, para assegurar a credibilidade da pesquisa
efectuada.

A presente investigagdo pretende ainda alcangar niveis de validade
interna, por meio da descricio e fundamentacdo sistematica dos
procedimentos adoptados nas diferentes fases da pesquisa, designadamente
na recolha, na analise e na interpretacdo dos dados, explicitando o trajecto que
vai da reducdo da realidade em bruto (os dados obtidos) a realidade
reconstruida (os dados interpretados).

Em dltima andlise, é também nosso propdsito assegurar a validade
externa, ou seja, a possibilidade de transferir os procedimentos adoptados para
contextos e/ou sujeitos similares, nomeadamente, a possibilidade de reproduzir
esta pesquisa com criancas/jovens sobredotados que nunca tenham
frequentado programas de enriquecimento ou que residam noutras regides do
pais, mas sem que se efectue uma transferéncia de resultados, como ja
salientamos anteriormente (cf.3.:162).

No que concerne a fidelidade, € fundamental assegurar que o0s
instrumentos empregues sigam determinados critérios ou padrdes de utilizacdo
e aplicagdo, possibilitando a reconstrucdo da investigagdo por outro
investigador. Nesta medida, o preenchimento das grelhas de observacao, bem
como o registo das notas de campo e do diario de bordo, baseados nas
indicacoes propostas por Serrano (1994:26-28 e 45-50), sdo complementados
com a gravacgao das actividades plasticas em Serralves, em video e fotografia,
considerando os devidos procedimentos para a sua adequada utilizagcao. Por
sua vez, as entrevistas sdo gravadas em suporte audio, cumprindo critérios
uniformes de transcricdo, e as escalas de preferéncia sdo construidas de
acordo com as orientacdes para a elaboragdo de escalas de medida ordinais
(Hill & Hill, 2008:108-112).
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Nesta medida, € possivel considerar que, no ambito de uma estratégia
essencialmente qualitativa, as preocupacdes relativas a validade e a fidelidade
metodoldgicas nos remetem, de acordo com a expressdao proposta por
Hammersley (cit. in Flick, 2004:239) para um realismo subtil. Tal significa que a
validade do conhecimento ndo pode ser avaliada com absoluta certeza, mas
apenas em termos de plausibilidade e de credibilidade, sendo que as
afirmacoes do investigador representam uma maior ou menor aproximacao aos
fenémenos estudados — os factores que influenciam a produgdo plastica em
criangas e jovens sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e
motivacao.

6. Tratamento e Analise de Dados

Pelos contornos qualitativos de que se reveste o presente Estudo de
Caso, a recolha progressiva dos dados reclama, em simultaneo, o tratamento e
a analise da informacdo obtida, numa légica de regulacdo continua dos
procedimentos e de procura metddica capaz de conduzir a compreensdo da
realidade humana na sua diversidade e na sua complexidade. Citando Serrano
(1994:104), “A andlise de dados na investigacao qualitativa orienta-se para [...]
la busqueda no de la homogeneidad, sino de la diferencia. No pretende la
generalizacion, sino las hipotesis de trabajo. En suma, trata de compreender la
realidad como un todo unificado”.

E por meio de tarefas como reducéo, categorizacgao, clarificagdo, sintese
e comparagao, com base num plano mais ou menos flexivel, mas sempre
circular, que procurdmos obter uma visdo, o mais completa possivel, da
realidade em estudo (Serrano, 1994:102) e, dessa forma, conseguir a
apresentacao de determinados resultados.

Apesar da adopgdo de uma metodologia de natureza qualitativa,
recorremos a certas técnicas quantitativas de analise de dados,
nomeadamente, no que se refere ao tratamento das grelhas de observagao e

das escalas de preferéncias.
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Como referimos anteriormente, relativamente as grelhas de observacéo,
adoptamos o registo por frequéncia-contagem, o que exigiu a analise dos
valores obtidos, em cada sessao e no total das mesmas, para a criatividade
(categoria A) e a motivagdo (categoria B), de acordo, respectivamente, com as
variaveis da primeira (A1 - curiosidade; A2 - fluidez;, A3 - flexibilidade; A4 -
originalidade; A5 - atencdo ao estético; A6 - desinibicdo; A7 - exploracdo do
imaginario) e da segunda (B1 - envolvimento; B2 - persisténcia; B3 -
aborrecimento na repeticao; B4 - motivagao intrinseca; B5 - perfeccionismo; B6
- autonomia; B7 - interesse pela novidade), atendendo aos respectivos
indicadores comportamentais e a legenda definida. Os dados das grelhas
individuais foram, posteriormente, transcritos para uma folha de calculo,
conforme modelo em anexo (cf. anexo 12), de modo a facilitar a apresentacao
dos resultados globais numa tabela, para posterior interpretacéo.

Quanto a escala de preferéncias, dado implicar a ordenacdo numérica
dos vinte itens apresentados, foi efectuada uma analise da varidancia da
importancia atribuida a cada uma das caracteristicas dadas, partindo da
transcricdo da ordenacéo da escala de preferéncias de cada sujeito (cf. anexo 13)
para o quadro 15 (cf. cap.5,2.2.:231).

Privilegiamos a analise de contetudo como técnica de andlise dos dados
recolhidos, por destacar a importancia atribuida pelos sujeitos a determinados
temas, constituindo-se como uma técnica nao-obstrutiva e passivel de ser
aplicada a material de pesquisa pouco estruturado, como € o caso das
entrevistas que efectudmos. Consideramos, por isso, que este procedimento
analitico permite “ [...] tratar de forma metddica informacdes e testemunhos
que apresentam um certo grau de profundidade e de complexidade [...]” (Quivy
e Campenhoudt, 2008:227), de que os discursos pessoais e subjectivos dos
sobredotados, acerca da expressao plastica e dos factores que a influenciam,
representam exemplos significativos.

A propésito das virtualidades desta técnica, Serrano (1994:133 e ss)
destaca a sua objectividade, visto basear-se num conjunto de procedimentos
susceptiveis de reproducao por outros investigadores, e a sua sistematicidade,

enquanto assente em critérios que se pretendem rigorosos.
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Para conseguirmos, [...] por condensacdao, uma representagao
simplificada dos dados em bruto” (Bardin, 2008:146-147), optamos por uma
analise categorial tematica, que nos permite salientar que temas, significados
ou representacdes sdao evocados pelos sujeitos quando interrogados acerca da
representacdo da expressdo plastica e dos factores contextuais, sendo que
estes dois elementos representam as principais categorias de analise
utilizadas.

Por conseguinte, definimos previamente um quadro categorial, que
apresentamos no quadro 10, cujas categorias e subcategorias obedecem a
uma delimitagéo rigorosa, com base quer no suporte tedrico deste trabalho,
qguer nos dados a analisar. Seguimos um unico critério — o estabelecimento de
areas tematicas — e definimos os indicadores, o que facultou a introducao de
determinado elemento numa dada categoria, conforme as orientagdes de
Bardin (2008: 147-155). A andlise de conteudo baseia-se na categorizagdo dos
discursos dos inquiridos que formam o conteudo da amostra, sendo que as
categorias representam diferentes aspectos desses discursos. Os segmentos
de texto incluidos em determinada categoria contém certos indicadores dessa
categoria.

O procedimento de analise exploratéria de conteddo incide sobre oito
entrevistas, de acordo com a definicdo prévia de duas categorias: a primeira
subdividida em duas subcategorias e a segunda em trés, para as quais
estabelecemos um conjunto de indicadores especificos. Cada categoria e cada
subcategoria traduzem um conjunto de significados, que representam o0s
elementos concretos a procurar ao longo da pesquisa. Nesta medida, a
definicdo das categorias cumpre o critério da exclusdo mutua, pois que cada
unidade de registo € codificada apenas sob uma das categorias ou
subcategorias definidas, sendo que as referéncias alusivas aos mesmos
conteldos — as areas tematicas da representacdo expressdo plastica e dos
factores contextuais — devem classificar-se na mesma categoria (Serrano,
1994: 150).
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Quadro 10 — Quadro Categorial da Analise Exploratéria de Contetido das Entrevistas

Semi-Estruturadas

Categorias Sub-categorias Indicadores
- conceito: nogao, ideia ou definicdo de
A.1 expressao plastica
Percepcédo da Expresséao
P Pla'sticap - finalidade atribuida: objectivos ou
A propositos atribuidos & expressao plastica

Representacao da
Expressao Plastica

(referéncias a tematicas
associadas a Arte e a
Expresséao Plastica)

(referéncias associadas a
expressao plastica, de acordo
com os indicadores definidos)

- vivéncia pessoal: estados emocionais
associados a expressao plastica (razoes)

A2
Opcoées Pessoais

(referéncias associadas a
opgdes pessoais em actividades
de expressao plastica, de acordo

com os indicadores definidos)

- espaco: locais preferiveis para
desenhar/pintar (razées)

- modos: formas preferiveis de
desenhar/pintar (livre ou com modelo) razdes

- tempo: momentos preferiveis para
desenhar/pintar

B.
Factores Contextuais

(referéncias a tematicas
associadas a escola,
actividades extra-
escolares e familia)

B.1
Escola

(referéncias associadas ao
ensino da expressao plastica)

- incentivo: opinido sobre o contributo da
escola e dos professores para o
desenho/pintura (razdes)

- professores influentes: reconhecimento do
contributo de certos professores
(razdes/caracteristicas)

- possibilidade de mudanca: propostas de
alteracdo do ensino da expressao plastica

B.2
Actividades Extra-
Escolares

(referéncias associadas a
actividades de expressao
plastica extra-escolares)

- vivéncia pessoal: opinido sobre as
actividades realizadas em Serralves (motivos)

- importancia atribuida: valor atribuido as
actividades realizadas em Serralves (razdes)

- funcao atribuida: papel atribuido a
expressao plastica em programas de
enriguecimento extra-escolares

B.3
Familia

(referéncias associadas ao papel
da familia em actividades de
expressao plastica)

- incentivo: opinido sobre o contributo da
familia para o desenho/pintura

- vivéncia

. espectador: especificacao de
héabitos/praticas de visitas a locais de arte
- vivéncia

. criador: especificagao de
hébitos/praticas de partilha de momentos de
expressao plastica com familiar

O quadro categorial que apresentamos, resultou de uma grelha inicial,

cuja construcao obedeceu quer as indicacdes tedricas neste dominio quer a

analise global dos discursos (Flick, 2004:210). Neste sentido, salientamos os

diversos reajustes a que o quadro categorial foi sujeito, principalmente, a partir
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das quatro entrevistas que serviram de pré-teste, com o intuito de delimitar
mais rigorosamente ndo apenas as subcategorias de analise, mas, sobretudo,
os indicadores. As sucessivas adaptacdes do quadro categorial visaram, mais
amplamente, garantir a exaustividade e a exclusividade do sistema categorial,
incluindo todas as unidades de registo numa categoria ou subcategoria e ndo
colocando uma determinada unidade de registo em mais do que uma categoria
ou subcategoria, respectivamente.

Relativamente as unidades de analise (Serrano, 1994: 145), o texto
transcrito das entrevistas foi decomposto em diversas unidades de registo
(frases) que se inserem em diversas unidades de contexto (paragrafo, que se
considera a resposta a cada questdao), sendo ambas reagrupadas em
diferentes categorias, porque estas se referem a tematicas genéricas (Bardin,
2008:130-133; Serrano, 1994:148), tais como a representacdo da expressao
plastica (categoria A) e os factores contextuais (categoria B). A este
procedimento seguiu-se a codificacdo aberta, através da qual atribuimos o
mesmo codigo aos segmentos do texto que revelaram poder integrar
determinada categoria (Flick, 2004:196).

Num momento posterior, analisamos todos os segmentos de texto
incluidos nas duas categorias, para, depois, procedermos a codificacdo axial,
diferenciando-os de acordo com as diversas subcategorias (Flick, 2004:197) e
detectando-se, deste modo, os primeiros padrdes revelados pelos dados que
nos permitiram retirar algumas conclusées iniciais.

Os dados obtidos a partir da andlise exploratéria de conteudo das
entrevistas (cf. anexo 14) foram cruzados com as informacdes resultantes da
aplicacao da escala de preferéncias e com alguns dados aferidos nas grelhas
de observagdo, com o objectivo de possibilitar e consolidar o trajecto
conducente a resposta para a questdo inicial: Que factores influenciam a
produgdo plastica em criangas e jovens sobredotados que, neste dominio,

evidenciam criatividade e motivacdo?
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Em Sintese

Ao longo deste capitulo, descrevemos a metodologia geral adoptada na
investigagdo empirica. Trata-se de um primeiro passo a dar neste processo de
pesquisa, cuja clareza €& essencial para os momentos posteriores de
apresentacao, analise e discussao dos resultados.

Nesta medida, formuldmos os objectivos e as questdes que
fundamentam este estudo, delimitdmos os conceitos fulcrais e fundamentamos
a opgao metodoldgica. A explicitacdo da recolha e anélise dos dados justificou
a descricdo do plano global e do processo de constituicdo da amostra, com a
necessaria fundamentacao do recurso a determinadas técnicas e instrumentos.

Este capitulo centrou-se, igualmente, nas preocupacbes éticas e
metodoldgicas, e no cumprimento indispensavel dos principios de validade e
fidelidade, baseados no rigor e na objectividade que devem constituir critérios
nucleares de uma investigacao cientifica.

O capitulo termina com a explanagdo das estratégias de tratamento e
analise dos dados recolhidos, capazes de oferecer condi¢cdes de resposta as
questdes que serviram de pilar no decurso da investigagao.

Assim, numa relacao dialéctica, capaz de asseverar a interligacdo dos
momentos distintos da pesquisa, as questdes inicialmente colocadas legitimam
a implementacdo de todo o processo: obtencdo, tratamento e analise de
informacéo significativa, culminando na apresentacdo de conclusdes e cujo

intuito € conseguir responder as interrogagdes introdutérias.
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CAP. 5 - APRESENTACAO, ANALISE E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“Se a interpretacdo antropol6gica consiste na construcdo de uma leitura

dos acontecimentos, entdo, divorcid-la do que se passa — daquilo que em
determinado momento espacio-temporal pessoas particulares afirmam, fazem, ou
sofrem, de entre a vastiddo de acontecimentos do mundo — é o0 mesmo que
divorcia-la das suas aplicagdes, tornando-a oca. Uma boa interpretagéo do que
quer que seja — um poema, uma pessoa, uma historia, um ritual, uma instituicao,
uma sociedade — conduz-nos ao coragado daquilo que pretende interpretar”.
(Geertz; cit. in Bogdan & Biklen, 1994:48)

ESEPF Marcela Rios Pinho
-197 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

Atendendo aos varios aspectos metodologicos considerados no capitulo
anterior e que servem de suporte ao plano de investigacdo assumido no
presente estudo, este capitulo representa o culminar de todo um processo que
visa encontrar resposta para a questao fulcral do nosso estudo — Que factores
influenciam a produgao plastica em criangas e jovens sobredotados que, neste
dominio, evidenciam criatividade e motivacdao? —, bem como para aquelas que
lhe subjazem: Que caracteristicas da criatividade se revelam na produgo
plastica? Que sinais de motivagcdo sdo visiveis na criacdo plastica? Que tipo de
factores estao relacionados com a produgéao plastica?

A preocupacdo neste capitulo €, por isso, apresentar os dados
recolhidos durante a pesquisa, essencialmente, através da observacado e da
inquiricao, e proceder a sua analise, num percurso que veicule a passagem
metddica dos dados brutos aos dados construidos, assente em critérios
capazes de orientar a emergéncia de conclusbes sobre a problematica em
estudo.

Por conseguinte, dando assentimento a citacdo de Almeida & Freire
(2003:153) — “ [...] Os resultados brutos ndo sdo de interpretacdo directa,
carecendo de parametros de orientagdes para esse efeito” — e recorrendo as
técnicas de analise dos dados recolhidos, procuramos atribuir significado,
fundamentalmente, aos registos de observagcao efectuados na primeira fase da
investigacdo empirica (actividades plasticas em Serralves), bem como aos
discursos proferidos pelos sujeitos em situacdo de entrevista, conforme a
complementaridade de outros recursos e a triangulacao de outros elementos.

Com esta tarefa de interpretacdo do material obtido durante todo o
processo, em articulagdo com o suporte tedrico da literatura apresentada na
primeira parte da dissertagdo, pretendemos desvelar o sentido do que esta
para la do que € imediatamente ‘oferecido’ no contexto especifico da recolha, e
que Van der Maren designou por revelagcdo do oculto (cit. in Lessard-Hébert et
al., 1994: 124).

A estrutura deste capitulo segue, por um lado, a sequéncia temporal da
pesquisa em torno das respostas as questdes subjacentes a interrogacao
central e, por outro, a sucessao metodolégica dos momentos de apresentacao
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e analise dos resultados, aos quais se segue uma sintese com 0s respectivos

comentarios.

1. Criatividade e Motivacao

Tal como referimos no quarto capitulo, a primeira parte da investigacao
empirica pretende, por um lado, identificar as caracteristicas da criatividade e
os sinais de motivacado revelados em momentos especificos de producgéo
plastica de criancas/jovens sobredotados e, por outro, sinalizar os sujeitos que
manifestam criatividade e motivagcdo no dominio da expressao plastica, de
modo a sua integracdo no conteudo da amostra e, por conseguinte, serem alvo
da aplicagdo dos restantes instrumentos (entrevista semi-estruturada e escala
de preferéncias).

O regqisto das caracteristicas da criatividade e dos sinais da motivagao
foi feito em grelha de observagdo (cf. anexo 3) por frequéncia-contagem, em
cada sessdo, para cada um dos sujeitos, de com acordo com os indicadores
comportamentais e os valores de frequéncia definidos®', auxiliado por notas de
campo, diario de bordo (cf. anexo 6) do investigador e dos observados, e 0s
meios audiovisuais (video e fotografia). Os valores registados nas grelhas
individuais foram, posteriormente, transcritos para quatro folhas de calculo (cf.
anexo 15), sendo que, cada uma apresenta os dados por sessao, de todos os
sujeitos observados e de todas as variaveis das duas categorias (criatividade e
motivagédo). Desta forma, € possivel apresentar, em cada folha de célculo, o
somatorio dos valores de frequéncia de cada variavel, de cada categoria, para
cada sujeito (total em linha), assim como, o somatério dos valores de
frequéncia de cada variavel, de cada categoria, em todos os sujeitos, por
sessao (total em coluna).

Nos quadros a seguir, apresentamos os valores resultantes do
tratamento de dados individuais transcritos das grelhas de observacéo para as
folha de célculo, relativas as categorias criatividade e motivagcdo, nas quatro

' NR-Nunca ou raramente (1); A-Algumas vezes (2); F-Frequentemente (4); S-Sempre (5); SD-sem dados (0).
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actividades de expressdo plastica que decorreram em Serralves,
designadamente, nos dominios da escultura (actividade 1), da arquitectura

(actividade 2), da pintura (actividade 3) e do desenho (actividade 4) (cf. anexo 8).

1.1. Caracteristicas da Criatividade

Da analise comparativa dos valores constantes no quadro 11, quanto a
categoria A, tendo por referéncia um total maximo possivel de 35 pontos para
cada actividade, verificamos que, na maioria, 0S jovens e criancas
manifestaram, de um modo significativo, caracteristicas de criatividade nas
sessdes em que participaram, destacando-se, pela excep¢ao, o caso 5/SM/15A
(Jodo).

Para além deste aspecto, se atentarmos nos dados do quadro 12,
verificamos que as caracteristicas da criatividade mais evidenciadas sao a
fluidez do pensamento (A2) e a curiosidade (A1).

Quadro 11 — Resultados da Criatividade por Sujeito e Actividade

Nome Caodigo Activli  Activ2 Activd Activ4
Ficticio
Gustavo 1/SM/8A 33 35 32 F
Ricardo 2/SM/13A 31 28 26 24
Francisco 3/SM/13A F 17 F F
André 4/SM/15A F 28 27 F
Jodo 5/SM/15A 9 10 7 8
Teresa 6/SF/9A 21 22 23 16
Luisa 7/SFM1A 19 22 27 F
Leonor 8/SF/12A F F 27 33
Alexandra  9/SF/13A F 29 28 F
Mariana 10/SF/14A 24 26 28 28
ESEPF Marcela Rios Pinho
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Quadro 12 — Caracteristicas da Criatividade por Actividade

Variavel de Observacao Activi  [Activ2 |Activd |Activd |Total
A1.Curiosidade 23 32 34 17 106
A2.Fluidez 22 32 36 17 107
A3.Flexibilidade 19 32 35 17 103
A4.Originalidade 20 30 34 16 100
A5.Atencéo ao Estético 19 36 36 14 105
A6.Desinibigao 16 25 26 13 80
A7.Exploragéo do Imaginario 18 30 24 16 88
689

Quanto a primeira caracteristica — fluidez do pensamento — observamos
que, na generalidade, quando confrontados com uma situacao-problema que
implicava a concepc¢ao de varias solugdes, na producao plastica, os sujeitos
manifestaram, com frequéncia significativa, um pensamento divergente capaz
de perspectivar diferentes formas para conseguirem concretizar a proposta de
trabalho. Exemplo disso foi a forma como desempenharam as tarefas plasticas
da primeira sessdo. Apdés um momento de esclarecimento acerca de algumas
esculturas do Parque de Serralves, como a de Richard Serra (‘Andar é Medir),
e de Oldenburg (‘Colher de Jardineiro’), dentro da escultura em vidro de Dan
Graham (‘Dupla Exposicdo) (cf. anexo 16, fotos 16.1, 16.2, 16.3 e 16.4), 0OS Seis
jovens/criangas foram incitados pelo monitor, a escolherem um determinado
enquadramento do jardim para representarem através do desenho (cf. anexo 16,
foto 16.5) e, posteriormente, constituir o local onde seria inserida uma escultura
em plasticina que teriam que executar. Face a proposta, os observados
‘estudaram’ o melhor enquadramento e experimentaram diferentes
posicionamentos até seleccionarem a hipdtese que lhes pareceu mais
adequada. Para além disso, ap6s a finalizacdo do desenho, ensaiaram
algumas formas escultéricas em plasticina (cf. anexo 16, fotos 16.6 e 16.7), até
conseguirem a que melhor se ajustava ao espago concebido graficamente (cf.
anexo 16, foto 16.8) € a0 espago exterior (cf. anexo 16, fotos 16.9 a 16.13). Neste
aspecto, o Jodo foi excepcédo, pois, a forma como escolheu o espaco a
representar e 0 modo como a escultura foi criada, ndo revelaram consideracao
pelas diversas alternativas de enquadramento e execugdo. Pelo contrario,
observamos nele uma postura de mera aceitagdo da perspectiva ‘oferecida’
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pelo local onde estava sentado e a escolha de uma escultura convencional
(uma fonte - cf. anexo 16, foto 16.9).

Na segunda oficina, direccionada para a arquitectura, a fluidez do
pensamento foi, igualmente, notéria. Os 9 jovens/criancas foram desafiados
pela monitora, a construirem uma maqueta de um museu — “Vamos transformar
este Museu! Vamos fazer um Museu novo!” — a partir da estrutura original do
Museu de Serralves concebida por Alvaro Siza Vieira. A planta do Museu, em
papel, e constituida por trés areas principais, foi distribuida a cada um, sendo
que, apds o recorte das trés formas rectangulares em ‘U’, eles deveriam voltar
a agrega-las, segundo uma determinada disposi¢do, de modo a conceberem
uma nova planta e, a partir desta, a respectiva maqueta (cf. anexo 17, fotos 17.1 a
17.4). Neste momento, observamos, na maioria, a exploracdo de multiplas
solugbes para criarem o0 espaco tridimensional com paredes, aberturas
(janelas, portas, varandas) e cobertura, conducentes a concepcdo de um
trabalho que cumprisse todas as indicacées da monitora e, a0 mesmo tempo,
que fosse testemunho de singularidade e originalidade (cf. anexo 17, fotos 17.5 a
17.13). Vamos encontrar este facto nas seguintes afirmacdes de diario de bordo

(cf. anexo 6):

“Penso que foi muito interessante [...] criar 0 nosso proprio museu” (Luisa).
“[...] Achei criativa a ideia de tirarmos uma ideia para a nossa maquete, a partir da
planta da Fundagao. Deu para mostramos muito a nossa criatividade” (Mariana).

Salientdmos a postura do Gustavo (8A), pelo ‘ensaio’ de diversas
hip6teses de criacdo, situagdo constatada ao longo de todo o processo, desde
a concepcao da planta até a construcdo da maqueta, revelando uma
necessidade constante de criar algo novo (e.g., depois de dar o trabalho como
concluido, resolveu dar nova disposicdo a maqueta, colocando uma escada e
uma corda na lateral) (cf. anexo 17, foto 17.2). Este registo surge, alias, reforcado

pelo seu comentario:

“ [...] Adorei construir uma maquete de um museu muito estranho que eu lhe

chamei o Museu do Futuro” (Gustavo).
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A andlise da grelha de observacao referente a esta actividade destaca
também o caso do Jodo, pela escassa visibilidade, ao longo da sesséo, de um
pensamento direccionado para a concepg¢dao de multiplas alternativas de
concretizacdo da tarefa proposta. Tal como na actividade anterior, optou por
uma solugdo mais convencional que nao exigisse pormenores de recorte e de
técnica de dobragem do papel na construgdo de paredes, aberturas (portas,
janelas, varandas) e cobertura (cf. anexo 17, foto 17.11).

Os registos observacionais da oficina seguinte — Laboratorio das
Artes/Pinturas e Espessuras — com 9 participantes, demonstraram frequéncia
significativa da fluidez do pensamento. Todavia, esta conclusdo requer uma
descrigao da dinamica e dos objectivos da actividade.

No momento inicial, o monitor clarificou algumas nocbes tedricas
inerentes a execug¢ao do trabalho plastico de desenho/pintura, tais como a
nocao e os tipos de suporte (papel, pedaco de madeira, placas de aluminio,
tela, parede, etc.), os tipos de riscadores (lapis, marcadores, carvao, etc.), a
distincdo entre imagens figurativas e abstractas e, por fim, a nocao de médulo
e padrdo. De seguida, explicou que iriam fazer uma pintura baseada num
desenho que, por sua vez, seria o resultado de uma composi¢do — “criar uma
imagem €& compor determinados elementos” e também apresentou os
objectivos da actividade, sob forma de orientacbes para a realizacdo do
trabalho: 12 - criar uma composicao de cariz geométrico (desenho abstracto,
partindo de formas geométricas), evitando o uso da régua e da borracha (“A
régua torna o desenho frio, porque perde a espontaneidade; por outro lado, o
erro que nao apagamos com a borracha pode tornar o desenho interessante. E
o lado humano da pintural”); 2° - pintar essa composicdo geométrica com
diferentes padrdes e cores (sem repeticao).

O momento de criacao plastica foi precedido de exemplificacdo: o
monitor colou uma folha de desenho A3 na parede e, por sugestdao da Leonor,
desenhou um quadrado que serviu de ponto de partida da composi¢cao e ao
qual foi adicionando outras figuras (circulo, rectéangulo, tridngulo, ...). Para além
disso, advertiu para as necessidades de equilibrio das formas (“O desenho
deve desafiar-nos a ver e rever as formas que contém”) e de usar o gesto para
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pintar, e referiu o expressionismo de Van Gogh cuja técnica de pintar foi
exemplificada por Leonor. Quando passou para a fase da pintura, o monitor
explicou a importancia do processo de pintar, “ndo s6 para os pintores, mas
para todos, mesmo para aqueles que querem ser cientistas, pois a pintura
permite desenvolver a capacidade de imaginar, de criar novos mundos, novas
imagens... e € isso que, muitas vezes, permite a inovagdo. Caso contrario,
estariamos sempre a copiar e, se vivéssemos da coOpia, estariamos agora
vestidos como os nossos avés...”. A explicacao dos objectivos da pintura da
composicao geométrica partiu de uma cor plana e da forma como é possivel
transforma-la num padrdo (e.g. cabo do pincel, esponjas, rolo). Dado que o
monitor exemplificou a pintura de todo o desenho, atrasando o inicio da
execucao do trabalho, alguns revelaram aborrecimento.

De acordo com a descricdo dos objectivos desta actividade, na
generalidade, os observados manifestaram capacidade de conceber varias
estratégias para criarem uma composicao abstracta geométrica, recorrendo a
diversas técnicas para concretizarem a diversidade de padrdes e cores (cf.
anexo 18). No entanto, no dominio desta variavel de observagdo avaliativa
(fluidez do pensamento), evidencidamos os casos do Gustavo, do André e da
Mariana. O Gustavo (cf. anexo 18, fotos 18.19,18.20 e 18.21) explorou as diversas
alternativas para cumprir os objectivos propostos, procurando, inclusivamente,
técnicas para além daquelas que foram exemplificadas, como pintar com o0s
dedos. Para além disso, quando surgia ocasionalmente um erro, procurava
soluciona-lo (e.g. com drippings). Os trabalhos do André (cf. anexo 18, fotos 18.9 e
18.13) e da Mariana (cf. anexo 18, fotos 18.4 e 18.12) também revelaram fluidez de
pensamento, sobressaindo uma maior concentragdo, complexidade e
planeamento dos padrdes e das cores, facto que, possivelmente, esta
relacionado com a idade dos sujeitos. Como referiu a Mariana:

“Gostei da sessao, foi uma maneira diferente, nova, de pintar, com varios padroes”.

Nesta actividade, denotdmos que a Leonor (cf. anexo 18, fotos 18.5 e 18.18) €
a Alexandra (cf. anexo 18, fotos 18.3 e 18.15), muito embora tivessem demonstrado

capacidade de pensar em diferentes hip6teses para a concretizacdo do
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trabalho, resistiram a indicagdo de ‘composicdo abstracta geométrica’ e
enveredaram pela composicao figurativa, preferéncia que se comprovou no
final da sessdo, quando o monitor permitiu a execucédo de um trabalho livre (cf.
anexo 18, fotos 18.22 e 18.23). Esta tendéncia para a autonomia e liberdade de

expressao plastica esta também patente nas seguintes apreciacdes escritas:

“Eu gostei desta actividade, porque gosto de pintar. Mas, preferia que no primeiro
quadro féssemos nos a escolher o tema” (Leonor).
“Gostei mais da parte em que desenhei eu propria. Sinceramente, gosto muito

mais de desenhar, eu mesma, sem indicacdes” (Alexandra).

A excepgao, nesta actividade, foi o Jodo, pois, enquanto os colegas
estavam envolvidos na tarefa proposta, fez algumas figuras e abandonou o
desenho, nao revelando empenho na tentativa de encontrar solugdes para o
desafio plastico que lhe foi proposto (cf. anexo 18, fotos 18.8 e 18.14), facto que
mereceu atencao e o incentivo do monitor, resultando dai a conclusdo da
tarefa.

Na ultima actividade, dedicada ao desenho e em que participaram 5
criangas/jovens, a parte pratica foi precedida de uma visita a exposicao Do
Rato Mickey a Andy Warhol e a Biblioteca do Museu, com o intuito de os
sensibilizar para a nogao de Livro de Artista e para a execugado dos trabalhos.
Das vérias hipbéteses de realizagcdo de um livro com base no desenho —
recortes, colagens, flipbook®® — demonstradas pela monitora, cada um
seleccionou a estratégia que mais lhe agradou. Todavia, a exploracdo das
varias estratégias possiveis, conducentes a uma escolha convicta, foi mais
notéria no Ricardo e na Leonor. Devido a necessaria concentracdo e
planificacdo das estratégias para o tipo de livro que escolheram — flipbook —
ambos revelaram capacidade de conceber varias hipéteses graficas para a
concretizacao do trabalho, nomeadamente, no que se refere a introducao de
ligeiras diferencas na sequéncia dos desenhos, de modo a criar a ilusdo de
movimento. Esta exploragdo de alternativas também foi verificada na Mariana,

de um modo menos significativo, mas menos ainda no comportamento da

22 x . . . . . =
Coleccao de imagens organizadas sequencialmente, no formato de um livro para ser folheado dando impresséao de
movimento.
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Teresa e do Jodo. No caso de Teresa, o ensaio de hipoteses foi substituido
pela sugestdo da monitora, uma vez que aquela revelou indecisdo e
inseguranca. Quanto ao comportamento do Jodo, observamos uma resisténcia
significativa a realizacdo do trabalho e, por conseguinte, a ponderacdo das
diferentes estratégias para elaborar um livro. Alids, registou-se apenas uma
ténue tentativa de dar inicio a actividade, ndo obstante o estimulo consideravel
da monitora, que acabou por lhe sugerir diversas ideias para a concretizacao

da tarefa.

Relativamente a curiosidade, pela analise do quadro 12 concluimos que
esta caracteristica da criatividade também foi, significativamente, observada na
generalidade dos jovens e criangas, traduzindo-se, essencialmente, quer pela
formulacéo de questdes quer pela introducdo de comentarios e observagbes no
decurso das sessdes, sobretudo no sexo masculino. Ja as meninas foram
menos expressivas oralmente. Contudo, revelaram uma postura de interesse e
de captacao dos varios elementos novos introduzidos em cada oficina, o que

se comprovou, quer na execugao dos trabalhos, quer nos comentérios escritos:

“ Gostei muito [...] das esculturas que aprendemos a fazer [...]".
“[...] Gostei muito de aprender sobre arquitectura”.
“Gostei de [...] aprender as diferentes técnicas de pintar [...]".

“[...] Gostei de tirar as minhas duvidas a monitora” (Teresa).

“ Eu penso que com esta sessao aprendi muito mais sobre escultura. Nao conhecia
alguns dos termos, a maioria [...]".

“[...] Foi muito interessante conhecer a planta do Museu de Serralves”.

“Gostei da actividade de hoje porque foi uma experiéncia diferente trabalhar com
formas/sélidos geométricos e padrdes” (Luisa).

“ [...] Fiquei surpreendida pelo trabalho que a arquitectura envolve. Nao parece,
mas ha muito a fazer por tras de um edificio” (Alexandra).
“Gostei da sessao [...]. Conhecemos vérias esculturas, os escultores...” (Mariana).

Na actividade de escultura, a curiosidade foi uma caracteristica evidente,

sobretudo quando o monitor deu a conhecer a técnica de ‘fechar um olho’ para

ESEPF Marcela Rios Pinho
- 206 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

facilitar o desenho de figuras, através do contorno. A exemplificagéo foi feita no
vidro, com a representacdo de uma arvore. Este momento gerou
comportamentos de extrema atencgdo, a julgar pela expressdao do olhar, que
captamos fotograficamente, mas que, por razdes éticas de garantia da
privacidade dos sujeitos observados, ndo deixamos em anexo. O Ricardo
destacou-se, uma vez que a curiosidade demonstrada pela aprendizagem da
técnica, incitou-o a sua experimentacdo, mesmo enquanto o monitor ainda
realizava a exemplificagao.

O comportamento de Gustavo também patenteou curiosidade ao longo
de toda a sessao, pelos diversos comentarios e questdes colocadas, numa
ansia manifesta de querer saber mais. Exemplo disso, é o comentario que fez a
propésito da escultura de vidro de Dan Graham (cf. anexo 16, foto 16.3). Enquanto
o monitor explicava que “esta escultura tem um espaco vazio que podemos
habitar e, por isso, deixamos de ser observadores da escultura”, Gustavo
seguiu atentamente a explicacdo e completou: “Passamos a ser a escultura”.
Esta atitude de ‘querer saber é comprovada pela apreciacdo que redige no
final da sessao:

“[...] Aprendi muita coisa. Gostei de tudo e adorei o facto de uma escultura ter
espaco vazio” (Gustavo).

Nesta sessdo, a ansia do querer saber mais por parte do Joao incidiu
particularmente nos momentos teoricos de motivacao para a tematica —
esclarecimentos acerca das esculturas e objectivos dos seus criadores —,
enquanto os momentos de producéao plastica foram objecto de uma curiosidade
pouco manifesta ou, até mesmo, ausente. Ha, por isso, uma curiosidade

direccionada para o ‘ver’ em detrimento do ‘fazer’. Como o préprio afirma:

“

[...] Eu gostei desta actividade porque pude ver alguns métodos de
construcao/planificacdo de esculturas” (Jodo).

Os registos observacionais da sessdo de arquitectura testemunham
comportamentos de curiosidade face a uma tarefa que nenhum jovem/crianga

havia, até entdo, realizado: a construgdo de uma maqueta de um edificio.
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Nesta medida, a atitude orientada para a procura de novos conhecimentos foi
tébnica geral, sobressaindo, todavia, a postura indagadora de Gustavo,
particularmente, quando pressentia que algo ndo estava suficientemente
esclarecido (“Nao percebi aquela parte em que se dobra, mas nao se vinca...”.
“Pode voltar a explicar como se fazem as varandas?”), quando solicitava
esclarecimento acerca da funcdo de certos materiais e objectos colocados em
cima da mesa pela monitora (“Para que é a fita cola?” “Para que servem estes
cartdes?”).

A forma como Ricardo manifestou a sua curiosidade ao longo da parte
pratica da actividade é também digna de nota. Enquanto a monitora
exemplificava a sequéncia dos procedimentos, Ricardo, parecendo
desinteressado e alienado, experimentava a execucao, de imediato, com 0s
materiais de que dispunha, ndo esperando a indicacdo para comecar. Este
facto acabou por gerar algum aborrecimento no jovem, dado que foi o primeiro
a terminar a maqueta, tendo que aguardar pelos colegas.

Mais uma vez, o Jodo apresentou uma curiosidade circunscrita ao
dominio tedrico e a dimensao de espectador. Na vertente pratica da proposta
de criacdo, manteve-se distante e desinteressado; por longos momentos,
enquanto os colegas estavam envolvidos na recombinacdo das pegas para
construir a base do novo edificio, o jovem deixou as peg¢as em cima da mesa,
estalou os dedos das maos, deixando transparecer alguma ansiedade, e
acabou por se entregar a execugdo do trabalho com expressado facial
denunciadora de descontentamento. Tal como escreve no final da sessao:

“Eu gostei desta actividade porque pude ver o ‘rascunho dos arquitectos’™ (Jo&o).

No que diz respeito a dindmica da actividade de pintura, a curiosidade
de criangas/jovens pautou-se, essencialmente, por uma atitude de interesse
face a possibilidade de utilizar técnicas novas para conseguirem determinados
efeitos de padrdo. Por conseguinte, tarefas como o desenho abstracto
geomeétrico ou a pintura plana nao suscitaram, de um modo geral, a curiosidade
dos observados, facto que fundamentamos na escassez de questdes e

comentérios e, possivelmente, na convivéncia escolar habitual com este tipo de
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actividade. Todavia, a execugcdo da pintura com padrdes, por exigir a
manipulagcédo de instrumentos e técnicas pouco usuais como a esponja, o rolo
ou o cabo do pincel para obtencdo de determinados efeitos, foi 0 momento de
maior visibilidade da curiosidade.

“Gostei de desenhar e pintar desenhos abstractos, aprender as diferentes técnicas
de pintar [...]” (Teresa).

“Gostei da actividade de hoje porque foi uma experiéncia diferente trabalhar com
formas/sélidos geométricos e padrdes” (Luisa).

“Gostei da sessao, foi uma maneira diferente, nova, de pintar, com varios padrées;

adorei a criatividade dos meus colegas [...]” (Mariana).

De referir que os instrumentos que nunca tinham sido experimentados
noutro contexto (e.g. o rolo e as esponjas), constituiram motivo de maior
expectativa dos sujeitos, pelo que foram, igualmente, os mais utilizados durante
a producao plastica. Neste parametro, destacou-se o comportamento do
Gustavo, pois quando o monitor colocou o rolo ao dispor, apoderou-se dele
para experimentar, de imediato, a nova técnica, sem reflectir e decidir sobre o
local onde inseriria o padrao. Como afirma:

“Gostei muito porque adoro misturar as cores e aprendi como se faz um desenho a

negativo e o seu efeito” (Gustavo).

Verificamos impulso idéntico no comportamento do André e do Ricardo que,
mais contidamente, foram também dos primeiros a avangar na experimentacao
do material, da técnica e da cor. De referir que, nas meninas, a curiosidade foi,
de alguma forma, controlada pela exigéncia de equilibrio estético das formas e
das cores (Teresa, Luisa, Mariana) ou pela necessidade de liberdade de
expressdao, rompendo com os critérios de abstraccdo e geometrizacdo
definidos pelo monitor (Leonor e Alexandra).

Esta predisposicao para querer experimentar ndo foi observada no caso
do Joao, situacdao que foi apercebida pelo monitor e alvo de estratégias de
didlogo para conseguir um acréscimo de interesse no jovem.

Na actividade dedicada ao desenho — Livros de Artista — a curiosidade

evidenciou-se, principalmente, na aprendizagem das diferentes técnicas de
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dobragem e de recorte do papel implicadas na elaboracdo de um livro e nas
diferentes sugestdes dadas pela monitora sobre a multiplicidade de tamanho,
forma, cores e desenhos. No momento da exemplificagdo, observamos a
atencédo das meninas (Teresa, Leonor e Mariana), sobretudo pelas solicitagdes
para que a monitora voltasse a explicar a sequéncia necesséria a adopg¢ao das

diferentes técnicas. Como escreveu a Teresa:

“Gostei de fazer livros e de tirar as minhas dudvidas a monitora”.

Este questionamento foi mais notério na Leonor e na Mariana e traduziu-
se na convicgao que, posteriormente, manifestaram na escolha do tipo de livro
a realizar: um flipbook e um livro de recortes de desenho com ilusdo de
tridimensionalidade, respectivamente (cf. anexo 19).

A curiosidade nao foi observada no comportamento do Jodo,
designadamente, durante a criagdo plastica, contrastando com a formulacao de
questbes e comentarios feitos na primeira parte da actividade, ou seja, durante
a visita a exposicao e a Biblioteca.

Muito embora a fluidez e a curiosidade tenham sido as caracteristicas da
criatividade mais patenteadas na observacdo dos sujeitos, a atencdo ao
estético, a flexibilidade e a originalidade também foram parametros registados,
por ordem decrescente de frequéncia. Pela analise das grelhas de observagéao,
constatdmos, essencialmente no sexo feminino, a consideracdo pelo que é
lugar de beleza e equilibrio de formas e cores, facto que foi evidenciado, por
exemplo, pelo monitor de pintura. A flexibilidade e a originalidade traduzem
comportamentos igualmente visiveis, até porque a sua ligacao com a fluidez do
pensamento € significativa. A desinibicdo e a exploracdo do imaginario foram

as caracteristicas da criatividade observadas com menor frequéncia.

1.2. Sinais de Motivacao

A andlise dos valores do quadro 13, referentes aos diversos sinais da
motivagdo (categoria B) observados nas dindmicas produtivas das oficinas de
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expressao plastica em cada crianca/jovem sobredotado, indica que se registou,
na maioria, a frequéncia de comportamentos motivados neste dominio.

Para além disso, a interpretacdao dos valores presentes no quadro 14
revela uma frequéncia mais acentuada das variaveis de observagéao
envolvimento (B1) e persisténcia (B2).

Quadro 13 — Resultados da Motivacao por Sujeito e Actividade

Nome Codigo Activli  Activ2 Activd Activ4
Ficticio

Gustavo 1/SM/8A 32 31 30 F
Ricardo 2/SM/13A 34 34 31 22
Francisco 3/SM/13A F 24 F F
André 4/SM/15A F 30 28 F
Joao 5/SM/15A 14 9 13 7
Teresa 6/SF/9A 26 24 20 21
Luisa 7/SF/11A 23 22 22 F
Leonor 8/SF/12A F F 32 32
Alexandra  9/SF/13A F 32 31 F
Mariana 10/SF/14A 24 22 26 28

Quadro 14 - Sinais de Motivacao por Actividade

Variavel de Observacéao Activ1 Activ2 | Activd | Activ4 | Total
B1.Envolvimento 25 37 38 16 116
B2.Persisténcia 26 36 36 15 113
B3.Aborrecimento Repeticao 18 28 26 10 82
B4.Motivacao Intrinseca 20 36 35 19 110
B5.Perfeccionismo 22 27 32 14 95
B6.Autonomia 19 30 32 19 100
B7.Interesse pela Novidade 23 34 34 17 108
724

O envolvimento foi a varidvel da motivacdo notada mais vezes,
porquanto a maioria dos sujeitos manifestou, nas diferentes actividades,
energia e entusiasmo significativos no desempenho das tarefas propostas.

Este entusiasmo depositado na producao pléstica esteve patente, desde
logo, na oficina de escultura, tendo-se salientado o comportamento do
Gustavo, do Ricardo e da Mariana, pela forma como encararam 0 processo

desde a concepcdo do desenho e da escultura até a sua conclusdo, numa
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estreita e intrincada relacdo com o produto da sua criatividade, e num contexto

diferente: uma escultura de vidro no jardim. Como testemunharam:

“Acho que foi interessante. Gostei mais da parte de fazer a escultura e o desenho
[...]” (Ricardo).

“Gostei da sessdo, principalmente do trabalho de plasticina, ao ar livre [...]”
(Mariana)

“Foi fixe, gostei muito porque gosto de arte [...].” (Gustavo)

Ja em contexto de sala, na sessdo de arquitectura, o envolvimento foi
uma constante. A execugdo da planta e da respectiva maqueta foi
acompanhada de um siléncio denunciador da concentragédo e do interesse na
sequéncia dos procedimentos. Dai que, o distanciamento de Jodo em relagéo a
tarefa tenha representado um desvio evidente face a maioria, ainda que tenha
acabado por dar forma a uma planta sem grande afinco. J& o envolvimento do
Gustavo, do Ricardo, do André e da Alexandra nesta actividade pratica foi
significativo. Destacamos o comportamento do Ricardo, visto que a relagao que
foi estabelecendo com a sua producgéo levou-o a ignorar, por diversas vezes, 0
contacto visual com a exemplificacdo e a monitora, dando a sensacao de
desinteresse. Esta constatacdo permitiu, simultaneamente, registar para este
jovem valores elevados de frequéncia das variaveis autonomia e motivagdo

intrinseca. Como demonstrou no seu testemunho:

“Foi mais interessante do que a outra [actividade de escultura] e o tempo passou
depressa” (Ricardo).

A dinamica das actividades de pintura captou um maior envolvimento do
Gustavo, do Ricardo, do André e da Mariana, cujo afinco depositado na
concretizacdo dos objectivos propostos pelo monitor, se revelou em
comportamentos como: serem 0s primeiros a iniciar e/ou a concluir o desenho
ou a pintura, e a experimentarem as cores, 0os materiais e as técnicas. O
envolvimento do Gustavo nesta actividade foi notério, considerando a
elaboracao de trés trabalhos. Nos casos do Ricardo, do André e da Mariana, o

envolvimento foi acompanhado ndo sé de sinais de entusiasmo, como também
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de concentracado e planeamento do trabalho (formas, cores e padrbées). Como

referiu um deles:

“Apesar de desenhar e pintar ndo serem as minhas actividades preferidas, gostei

de voltar a exprimir as minhas ideias no papel ” (André).

De destacar que a Leonor e a Alexandra, ainda que tivessem
apresentado frequéncias elevadas de motivagcdo na expressao plastica, nao
demonstraram tanto envolvimento como os colegas referidos anteriormente.
Este facto podera explicar-se pela tendéncia de ambas em lutarem contra as
indicagbes metodoldgicas e tematicas do monitor e preferirem dar livre
expressdo a sua criatividade, o que se reflecte nos registos observacionais
relativos a autonomia e a motivago intrinseca.

Durante a sessédo de desenho — Livros de Artista — evidenciou-se o
empenho interessado das meninas, especialmente, da Leonor, pois embora a
monitora tivesse apresentado diversas sugestées de execucdo do trabalho,
deixou margem de liberdade de escolha a cada um. A jovem foi a primeira a
dizer o que queria fazer — um flipbook — e deu inicio imediato ao trabalho com
dedicagao e prazer visiveis (cf. anexo 19, foto 19.1). A Teresa e a Mariana, embora
tivessem demorado algum tempo a escolher o tipo de livro, também estiveram
envolvidas na execugdo: a primeira referiu que n&o queria algo muito
complicado e optou por um livro de desenhos geométricos com recortes; a
segunda decidiu também adoptar a técnica do desenho (figurativo) com
recortes, mas com ilusdo de tridimensionalidade. O Ricardo, que também
elaborou um flipbook, nao manifestou entusiasmo continuado na tarefa e optou
por uma composicao simples (desenho de um rosto humano e uma arma) com
a representacdo de uma cena de morte, sem ter executado o numero de
desenhos necessarios a sequéncia dos movimentos.

Quer na oficina de pintura quer na de desenho, o Jodo ofereceu
resisténcia significativa ao envolvimento na produgdo plastica. Todavia,
enquanto na primeira os momentos de afastamento face ao trabalho foram
intercalados com momentos de execucao (e.g. desenha rapidamente algumas

figuras geométricas e abandona a folha de papel), conseguindo concluir o
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trabalho (cf. anexo 18, fotos 18.8 e 18.14), na segunda o desprendimento foi mais
notério e alvo de sucessivas tentativas de motivacdo por parte da monitora,

sendo de registar o facto de nao ter executado qualquer livro. Como escreve:

“Nao gostei desta actividade porque nédo gosto muito de pintura” (Jo&o, actividade
de pintura).
“Nao gostei desta actividade porque nédo gosto de desenho e ndo estava com

disposi¢ao para tal” (Jodo, actividade de desenho).

O reqisto das grelhas de observacdo e os resultados do quadro 13
comprovam também a frequéncia expressiva da variavel persisténcia nas
varias oficinas, o que se encontra, de certa forma, em consonancia com 0s
resultados da variavel envolvimento. Na globalidade, os sujeitos revelaram
comportamentos perseverantes na procura de conclusdo dos trabalhos,
coincidentes com aqueles que também se mostraram mais envolvidos na
criagao plastica.

Atendendo ao que constatdmos na primeira sessao, os sujeitos foram
persistentes quer na elaboracao do desenho quer na elaboragéo da escultura.

Na actividade dedicada a arquitectura, a tenacidade foi digna de nota,
sobretudo pelo modo como cada um foi dando forma a sua construgéo (planta
e maqueta), ultrapassando dificuldades de execugao (dobragem e o recorte do
papel) através quer de esclarecimentos solicitados a monitora (Gustavo) quer
de um processo mais autonomo de procura de solugdo por tentativa e erro
(Ricardo e Alexandra).

A sessao de pintura permitiu aferir uma maior frequéncia da persisténcia
nas meninas (Leonor, Alexandra e Mariana), a que corresponde a
manifestacdo de um comportamento, igualmente, atento ao estético. Assim,
ainda que quase todos tenham revelado insisténcia significativa na finalizagao
do trabalho, estas jovens s6 deram o trabalho por terminado com a exploracao
das formas, cores e padrdes. De referir que a Alexandra e a Leonor fizeram um
esforco notdrio para concluir o trabalho de acordo com as indicagcdes
recebidas, pois ambas manifestaram uma tendéncia para o figurativo e, no

caso da Alexandra, também para as cores planas.
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A persisténcia foi, igualmente, mais perceptivel na conduta das meninas
na oficina de construcao dos livros, porquanto o envolvimento na actividade foi
acompanhado de insisténcia expressiva na realizacdo e conclusao do trabalho,
nao cumprindo, inclusivamente, o horario estabelecido para o final da sessao.
Este aspecto foi mais visivel nos trabalhos da Leonor e da Mariana, cuja
complexidade as motivou a elaborarem um esboc¢o dos desenhos a incluir no
livro (cf. anexo 19, fotos 19.1 e 19.2). De destacar a tenacidade da Leonor, aliada a
uma satisfacdo evidente, visto que, mesmo quando ja havia terminado o
flipbook, foi adicionando desenhos com o intuito de lhe conferir maior ilusdo de

movimento. Como revela:

“Eu gostei muito desta actividade, foi muito gira, mas exigiu MUITA paciéncia. Fiz
um livro de artista: Flip Book” (Leonor).

A observacado do comportamento do Jodo nas quatro sessdes apontou
para frequéncia significativamente reduzida da variavel persisténcia. De
destacar que, ao longo do processo, a sua perseveranca na conclusdo de cada
trabalho foi diminuindo desde a primeira até a Ultima sessdo. Assim,
constatdmos uma certa motivagdo conducente quer a elaboragdo do desenho
quer a construcdo da escultura. O mesmo ja ndo se verificou nas oficinas de
arquitectura e pintura, pois embora o jovem tivesse finalizado os trabalhos
(maqueta e pintura geométrica), a execucao foi sucessivamente interrompida
por momentos de afastamento e abandono da tarefa. Na ultima actividade
verificou-se a auséncia de persisténcia, dado que ndo cumpriu a realizagdo do

trabalho proposto.

Na dinamica das actividades plasticas realizadas em Serralves, nao
obstante a maior evidéncia das variaveis envolvimento e persisténcia,
assinalamos também, por ordem decrescente de frequéncia, a manifestagéo de
comportamentos reveladores de motivagdo intrinseca para prosseguir nas
tarefas, de interesse pela novidade das técnicas, dos materiais, das cores e
das formas, e de autonomia na realizacao dos trabalhos plasticos. Por sua vez,

com menor frequéncia, foram observadas situagbes de busca de
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perfeccionismo na concretizacdo das criacées e de aborrecimento perante as

tarefas percepcionadas como repetitivas.

2. Factores Influentes na Expressao Plastica

Depois de apontar as caracteristicas da criatividade e os sinais de
motivagdo mais visiveis na expressao plastica dos sobredotados e de delimitar
o conteudo da amostra, a implementacédo dos procedimentos da segunda etapa
do plano empirico visa identificar os principais factores que influenciam este
dominio de produgéo artistica.

Tal como explicitdmos anteriormente (cap.4,4.3.2.:177), este objectivo
justificou a aplicacdo de dois instrumentos de inquiricdo: a entrevista semi-
estruturada (cf. anexo 4) e a escala de preferéncias (cf. anexo 5). Privilegiamos a
analise de conteudo das entrevistas, pois a partir dela, aproximamo-nos das
teorias subjectivas que os sobredotados constroem em torno dos factores que
influenciam a sua producdo plastica. As respostas, registadas em audio,
transcritas (cf. anexo 9) e objecto de analise de conteldo (cf. anexos 10 e 14), de
acordo com o quadro categorial ja apresentado (quadro 10; cf.cap.4,6.:194),
permitiram-nos identificar as concepgdes dos sujeitos acerca da representacdo
da expressao plastica (percepcao da expressao plastica e opgoes pessoais) e
dos factores contextuais (escola, actividades extra-escolares e familia).

O uso da escala de preferéncias visa, através da analise dos seus
resultados, estabelecer um confronto com os dados das entrevistas e, desta
feita, tornar o processo de investigagdo mais consistente e credivel. Trata-se
de uma escala ordinal, constituida por vinte caracteristicas dadas, que
permitem completar a frase ‘Eu desenharia e pintaria mais vezes se...’, por
referéncia implicita aos factores influentes na expressao plastica, em numero
igual: dez factores pessoais e dez contextuais. Das caracteristicas dadas, o
sujeito selecciona apenas as que assumem maior importancia na sua vivéncia
e contextos e avalia-as umas em relacao as outras, por ordem de preferéncia,
atribuindo o numero 1 ao item que tiver maior importancia e, assim,

sucessivamente.
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Em suma, a complementaridade e o cruzamento dos dados obtidos
através destes dois instrumentos que, a seguir, apresentamos, pretendem

promover a clareza e a conviccao necessarias as reflexdes ulteriores.

2.1. Representacao da Expressao Plastica

Visto que a aproximacdo as concepgbes de criancas/jovens
sobredotados, no que concerne ao tipo de factores que influenciam a producao
plastica, exige a compreensao daquilo que sdo os seus horizontes conceptuais
de sentido, neste campo, entendemos pertinente procurar, por meio da
entrevista, a sua representacao de expressao plastica (categoria A), e na qual
se insere, de um modo mais particular, aquilo que é a sua percepcdo da
expressao plastica (subcategoria A.1) e as suas opgdes pessoais (subcategoria
A.2) neste dominio, de acordo com os indicadores definidos. Trata-se, assim,
de percorrer um caminho revelador da subjectividade de cada um dos
inquiridos, naquilo que € a sua forma singular de conhecer, pensar, viver e

sentir a criagdo plastica.

No ambito da representacdo da expressdo plastica (categoria A),
questionados acerca da forma como percepcionam este dominio (subcategoria
A.1), os sujeitos revelaram as suas concepgoes, através dos indicadores:
conceito, finalidade atribuida e vivéncia pessoal.

No que se refere ao conceito de expressdo plastica, ele é
frequentemente associado a nog¢ao de arte. De facto, cinco dos sujeitos que
compbéem a amostra fazem uma associagao directa entre expresséo plastica e
Arte, sendo que os restantes identificam a expressao plastica com uma
qualquer forma de expresséo artistica do dominio das artes plasticas, como o
desenho, a pintura, a escultura ou a colagem. Deste modo, o discurso destas
criangas e jovens nao parece afastar-se da ideia comum de expressao plastica
enquanto forma de expressao artistica. Por conseguinte, as diferencas
encontradas em termos da nocdo de expressao plastica apresentada pelos

sujeitos entrevistados situam-se, sobretudo, ao nivel de exploracao do préprio
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conceito, o que, no nosso entender, parece indiciar ndo tanto disparidade em
termos das concepcdes apresentadas, mas antes diferencas inerentes a
expressao verbal do préprio conceito, 0 que se relacionara com o nivel etario
dos sujeitos.

De qualquer modo, importa assinalar algumas das associacoes

sugeridas pelos sujeitos entrevistados, quer pelos exemplos apresentados:

“E um tipo de arte que permite fazer algo em materiais reciclaveis, em papel,
recortes, colagens, pinturas, montagens” (André).

“Acaba por ser uma arte. Ex.: com materiais reciclaveis, podemos fazer um objecto
de arte” (Teresa).

by

quer pela referéncia a possibilidade de manifestacdo da interioridade e
criatividade do individuo:

“E uma maneira de expressar alguma coisa [...], através do desenho, do lapis, da
pintura, da escultura” (Leonor).

“E expressdo de sentimentos ou emocdes através da arte [...]" (Alexandra).

“E arte. Normalmente, desenho, escultura, coisas que podemos fazer usando a

imaginacao” (Luisa).

Quanto a finalidade atribuida a expressao plastica, todos os sujeitos
entrevistados s&o capazes de reconhecer para que fins o ser humano utiliza a
expressdo plastica. E, no entanto, curioso notar que as respostas dadas
incidem sobre dois aspectos essenciais: por um lado, a expressao plastica é
associada a um tempo de lazer, de entretenimento, a uma actividade de
caracter ludico, sendo, por outro, reconhecida como um dominio de expressao
do mundo interior do individuo, nomeadamente em termos das suas emocgoes,
sentimentos, criatividade, constituindo-se, assim, como forma de comunicagao.
De salientar que estes dois aspectos ndo se excluem, sendo que trés dos
sujeitos entrevistados se referem a ambos (André, Leonor, Mariana).

“E actividade de lazer” (Ricardo).
“Para passar o tempo. Para entreter” (André).
“Serve para entreter” (Luisa).
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“Para passar o tempo” (Leonor).
“Também serve para divertimento” (Mariana).

“Para expressar emogdes. Para exercitar a criatividade das pessoas. Para usar
materiais que nao foram feitos para essa razdo, mas torna-los em arte (ex. fazer
um boneco com um conjunto de caixas). E mais para libertar a criatividade das
pessoas” (André).

“Serve para mostrar a imaginagao que temos” (Teresa).

“Para se expressar. Para mostrar coisas que ndo consegue mostrar com palavras”
(Leonor).

“Para exprimir sentimentos, emocdes, formas de ver a vida e outras coisas”
(Alexandra).

“Serve para mostrarmos o que sentimos. Ha pessoas que s6 conseguem exprimir o

qgue sentem através do desenho” (Mariana).

Em termos de vivéncias pessoais associadas a expressdo plastica,
todos os sujeitos identificam os momentos dedicados a este tipo de actividade

como momentos de prazer:

“Eu gosto. Porque acho que tenho uma grande criatividade. Gosto de brincar com
os materiais. E agradavel. E bom poder mostrar aos outros o que fiz e explicar-
Ilhes” (André).

“E bom, porque gosto de criar, de desenhar e pintar” (Teresa).

“E fixe... é giro, porque estou a fazer uma coisa que gosto, que me da prazer”
(Leonor).

“E bastante agradavel” (Alexandra).

“Ah.... Gosto muito. Porque d& para mexer com muitas coisas...” (Mariana).

“No geral, gosto de expressao plastica, porque gosto de fazer desenhos
abstractos. Ndo sei 0 que estou a fazer, mas no final, gosto de ver o que

aparece/acontece)” (Gustavo).

A expressao plastica €, assim, algo a que gostam de se dedicarem,
destacando, no entanto, algumas preferéncias em termos das actividades

realizadas:

“Na escola, se for desenhos ou pinturas sem ser abstractas aborreco-me; se for
fimo, barro ou plasticina gosto mais” (Gustavo).
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“Da-me gozo ou nao, dependendo do que esteja a desenhar” (Ricardo).

“Depende. Por ex, se tivermos uma vasta gama de materiais € muito mais facil de
fazermos mais coisas e expressarmos a nossa criatividade” (André).

“Nao tenho muito jeito para desenhar coisas concretas, mas gosto de pintar
sélidos. N&ao gosto tanto de desenhar.” (Luisa).

“Na pintura gosto de mexer com os pincéis. No desenho, costumo copiar 0s

desenhos de um livro e, assim, vou acompanhando o livro” (Mariana)

Em suma, em termos de percepcdo, verificAmos que o0s jovens e
criangas entrevistados possuem uma concep¢ao muito positiva da expressao
plastica, seja pela possibilidade de realizagdo de actividades de ordem diversa
(desenho, pintura, colagem, etc.), seja pela possibilidade de manipulagédo de
diferentes tipos de materiais ou mesmo enquanto meio de expressdo da sua
subjectividade e criatividade. Assim, encontramos ja ao nivel das percepcgdes
destes sujeitos uma indicagdo do tipo de factores que podem influenciar a
producado plastica em criancas e jovens sobredotados, na medida em que as
respostas dadas ora remetem para elementos de ordem contextual ou
situacional (disponibilidade de materiais, actividade solicitada, ocupacao de
tempos livres), ora evidenciam elementos de ordem pessoal (prazer, expressao
de criatividade, comunicagao de emogodes e sentimentos) ou mesmo assinalam

a dependéncia entre estas duas ordens de factores.

No que diz respeito as op¢oes pessoais (subcategoria A.2) associadas a
expressao plastica, os sujeitos manifestaram as suas preferéncias em termos
de espaco, modos e tempo de realizacéo.

Quando indagados acerca do espaco onde preferem dedicar-se as
actividades de expressao plastica, sao varios os sujeitos que referem a escola,
associando, na maioria das vezes, a expressao plastica a uma das actividades

a realizar em contexto de aula e no espaco da escola:

“Na escola e no ATL” (Gustavo).
“Na aula de Educacéao Visual” (Ricardo).
“E mais na escola” (André).

“Se bem que, na escola, também gosto” (Mariana).
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“Na escola, porque ndo me apetece estar a ouvir os professores. Umas vezes,

enquanto desenho, ouco, mas outras vezes desligo” (Leonor).

Outros, de salientar que sdo apenas meninas, elegem a casa como espaco no
qual se dedicam a expressao plastica, preferindo, assim, um ambiente que

sentem mais como seu:

“Em casa. Porque estou mais a vontade e posso fazer o que quiser” (Teresa).

“Em casa. Porque na escola obrigam-nos a fazer aquilo (refere-se a
desenho/pintura) e ndo gosto muito disso” (Luisa).

“Talvez em casa, porque na escola esta-se num ambiente ‘puxado’. Em casa estou
mais a vontade.” (Alexandra).

“Numa sala, em casa, porque estou no meu canto, estou mais a vontade”

(Mariana).

Relativamente ao modo de expressdo, desenho/pintura livre ou com

modelo, apenas um dos sujeitos afirma preferir desenhar/pintar com modelo:

“Com modelo. Porque com modelo ja sei o que vou fazer, enquanto que se for livre
estou muito tempo a pensar o que vou fazer e tenho medo de nédo gostar e ter de
fazer de novo” (Mariana).

A maioria prefere desenhar/pintar livremente, embora apresentando razdes

distintas que se prendem, por um lado, com a facilidade da tarefa:

“Livremente. Nao gosto de desenhar com modelos. Sempre que olho para uma
coisa e tento desenhar, sai sempre torta; se tiver tempo suficiente para ajustar, fica
direito, mas é sempre dificil. Prefiro desenhar algo da cabeca; é mais facil e, por
iss0, mais interessante” (André).

“Livremente, sem dlvida. Porque ndo tenho muito jeito para retratar as coisas
fielmente. Gosto mais de abstractos” (Luisa).

“Livremente. Recorro mais a imaginacdo. Se bem que ter um objecto a minha

frente também ajuda bastante” (Alexandra).

e, por outro lado, com a concepcgado deste tipo de actividades como forma de
expressao da liberdade criativa:
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“Livremente. Porque ndo gosto que me digam faz isto ou aquilo. Quero inventar
por mim préprio” (Gustavo).

“Livremente. Porque sou eu que escolho o que vou fazer. Ndo sao os outros que
me dizem o que vou desenhar/pintar” (Ricardo).

“Livremente, porgue assim a nossa imaginagdo evolui e € uma maneira de
descobrirmos a nossa criatividade” (Teresa).

“Livremente. Porque ndo gosto de fazer o que os outros me mandam” (Leonor).

No que concerne aos momentos em que preferem realizar actividades
de expressdo plastica, os sujeitos entrevistados referem-se, sobretudo, aos

momentos de lazer, de tempo livre:

“Quando nao tenho nada para fazer. Esses momentos sdo mais na escola e no
ATL, porque os meus amigos querem fazer brincadeiras que eu nao gosto, por
exemplo, jogar futebol. Ai fico a desenhar e a pintar” (Gustavo).

“As vezes nio tenho nada para fazer e faco um desenho” (Teresa).

“Quando nao tenho mais nada para fazer. Nas férias desenho mais, porque tenho
que estudar muito durante o ano” (Luisa).

“Quando ndo tenho nada para fazer” (Mariana).

ou como forma de entretenimento:

“As vezes, apetece-me desenhar. Quando estou a apanhar grande seca nas aulas.
Pego no caderno e desenho, mesmo que seja uma coisa que nao sei o que é. Nao
me apetece estar a ouvi-los” (Ricardo).

“Quando estou aborrecido. Quando ndo tenho nada para fazer. (...) E mais uma
maneira de passar o tempo” (André).

“Outras vezes, gosto de desenhar, porque me sinto bem” (Teresa).

“Quando estou aborrecida na escola” (Leonor).

“Quando estou mais irritada, mais distraida, quando tenho momentos mortos e ndo

sei 0 que fazer” (Alexandra).

2.2. Factores Contextuais e Pessoais

A procura de respostas para a interrogacao fulcral da pesquisa justificou,
por um lado, a formulagdo de um conjunto de questées que integram a
entrevista, e que remetem para os factores contextuais (categoria B) e, por
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outro, a aplicacdo da escala de preferéncias, capaz de aferir resultados
inerentes aos dois tipos de factores: contextuais e pessoais. Importa, todavia,
destacar que a entrevista, sendo um instrumento onde se projecta a
interioridade de cada inquirido, nas suas vivéncias, emogoes e sentimentos, faz
emergir uma subjectividade que devemos considerar para a abordagem dos
factores pessoais. Nesta medida, a apresentacao dos resultados inerentes a
estes dois tipos de factores segue nao s6 a estrutura do quadro categorial (cf.
quadro 10, cap.4,6.:194), designadamente os indicadores referentes as
subcategorias escola (B.1), actividades extra-escolares (B.2) e familia (B.3),
como também os dados obtidos através da escala de preferéncias e que
constam no quadro 15.

Atendendo aos objectivos da subcategoria escola (B.1), e indagados
acerca do incentivo dado pela escola e pelos professores para a pratica do
desenho e da pintura, criancas e jovens consideram, na sua maioria, que 0
contexto escolar ndo se constitui como particularmente motivador para a
realizacdo das referidas actividades, nomeadamente em termos da livre

expressao da sua criatividade:

“Nao. Dizem para desenhar e a gente desenha” (Ricardo).

“Os professores de Educagao Visual ndo motivam muito para desenhar/pintar em
casa. Dizem o que vamos estudar, mas ndo motivam o experimentar em casa”
(Andre).

“Motivaram-me para o desenho mais técnico e isso ndo gosto muito. Gostava que
me tivessem incentivado mais no desenho livre” (Alexandra).

“Sim. S6 nado gosto muito daqueles que sdao muito fixados numa coisa, em EV.
Podem dar-me um tema, mas em que possa inventar um bocadinho” (Luisa).

“Nao. Mas a professora de EV deste ano, até motivava, porque estimulava o
desenho criativo” (Leonor).

De qualquer modo, o incentivo da escola parece ser mais associado aos
niveis iniciais da escolaridade, principalmente, ao 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino
Bésico:
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“As vezes (refere-se a professora de 12 ciclo). Outras vezes, era eu que pedia para
fazer um desenho” (Teresa).
“Na primaria, o professor incentivava muito o desenho. No 2° ciclo elogiavam muito

0 meu trabalho. Agora sdo mais indiferentes” (Mariana).

Quanto ao papel de certos professores — professores influentes — no

desenvolvimento do interesse pela expressdo plastica, o seu contributo é

reconhecido e, sobretudo, valorizado quando associado a expressao livre da

criatividade:

“No fundo, todos. Porque quando faziamos um desenho e uma pintura, o olhar dos
professores motivava” (Teresa).

“Acho que todos tiveram o seu papel. Mas achei muita piada a uma professora que
tinha uma forma diferente de desenhar” (Luisa).

“A professora de EVT do 5° e 62 anos, porque nos ajudava nos trabalhos e quando
eu dizia que nado ia conseguir, ela incentivava-me e ndo saia da minha beira
enquanto ndo conseguisse” (Mariana).

“Foi uma professora que nos deixava desenhar quando nos portavamos bem. Era
como se fosse um prémio. Ai podia fazer o que queria, sem ser aqueles desenhos,
por exemplo, com uma casa para pintar por dentro dos contornos; isso ndo gosto!”
(Gustavo).

“Foi a minha ‘stora’ de 72 ano. Porque o desenho era mais livre” (Ricardo).

“E importante que os professores recomendem aos alunos experimentarem algo

gue vamos abordar na aula seguinte” (André).

Do mesmo modo, e no que se refere as mudancas a introduzir no ensino da

expressao plastica, as respostas voltam a incidir no favorecimento da liberdade

e da autonomia criativas:

“Mais momentos de desenho/pintura livre” (Gustavo).

“Tirava as formas geométricas. Nao gosto. Nao tem piada desenhar aquilo”
(Ricardo).

“E os professores poderiam promover mais a orientagéo do trabalho auténomo em
casa” (André).

“Gostava que na escola pudéssemos fazer os desenhos que quiséssemos”
(Teresa).
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Sao ainda mencionadas mudangcas ao nivel da diversificagdo das

actividades a realizar e dos materiais a utilizar como forma de estimular a

criatividade e o interesse pela expressao plastica em contexto escolar:

“Ja vi bons projectos na escola. Por exemplo, os alunos de arte fazem trabalhos
que sdo expostos; podiamos pedir aos alunos que ndo estdo em artes para
colaborar. Poderia haver mais material, porque séo os alunos que tém que levar
material” (André).

“Actividades mais praticas, como projectos de pintura, concursos” (Alexandra).
“Durante o ano fazemos sempre a mesma coisa: pintar, desenhar, fazer colagens.
Acho que se podia variar mais as actividades e os materiais” (Mariana).

A relacao professor-aluno é também referida:

i

“Explicar mais como se fazem as coisas, 0 modo como chegamos ao que querem’
(Luisa).

“Todos os professores deviam ser como a minha professora de EV deste ano.
Deveriam interagir mais com os alunos, incentiva-los. Ela da-nos conselhos sobre
o comportamento e formas como devemos agir. E muito simpéatica. Se pudesse

mudava a interac¢ao dos alunos” (Leonor).

No ambito da subcategoria actividades extra-escolares (B.2), quando

interrogados acerca da sua vivéncia pessoal, concretamente, acerca das

actividades desenvolvidas em Serralves, as respostas sdo unanimes. Estes

jovens e criancas afirmam ter gostado das actividades desenvolvidas, sendo de

notar um tom de entusiasmo que ndo se verifica nas respostas relativas as

actividades de expressao plastica desenvolvidas na escola.

A motivacao face as sessdes realizadas no Museu de Serralves dever-

se-a ao facto de se tratarem de actividades diferentes daquelas a que estao

habituados:

“Gostei. Porque estava a fazer coisas que nao faco na minha escola nem em casa.
Eram coisas diferentes” (Gustavo).

“Foi bom, porque gostei de voltar a estar com o pessoal, mas ja tinha feito aquelas
actividades vérias vezes. Estive na de arquitectura e na de pintura. Tenho pena de
nao ter feito a de escultura” (André).
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“Sim. Porque acho que foram diferentes daquelas que estou habituada a fazer na
escola e também ndo é em qualquer lado que podemos fazer isso. Gostei de
todas” (Teresa).

“Gostei. Porque aquilo é diferente de tudo o que ja fizemos nos Sabados
Diferentes. Em tantos anos que andei ca nunca tinha feito nada assim. Depois,
porque aprendi bastante (ex. escultura)” (Luisa).

“Gostei mesmo. So6 fui a duas: arquitectura e pintura. Porque o ambiente era
agradavel e proporcionava o desenvolvimento artistico, a capacidade de expresséo

através do material” (Alexandra).

Os sujeitos entrevistados manifestam ainda as suas preferéncias quanto

as diferentes actividades desenvolvidas, sendo que a novidade das actividades

realizadas parece influenciar as op¢des de cada um:

“Gostei mais da de escultura: foi giro, la fora, com os bancos” (Gustavo).

“Gostei. A primeira porque estivemos ao ar livre e dentro da escultura de vidro. A
segunda porque nunca tinha feito uma maqueta. Na terceira achei dificil arranjar
certas cores. Na Ultima ndo estava com disposic¢édo para fazer aquilo” (Ricardo).

“A de arquitectura foi bastante boa, mas gostaria que tivéssemos feito todos uma
magqueta grande... decidiriamos todos quantas salas, janelas. Cada um fez o seu
pequenito com aquilo que quis. Pintura, ndo estou muito para ai virado; ndo gosto
muito de pintar, era preciso muita experiéncia para conseguir 0 que queria e para
ficar como gosto“ (André).

“Gostei. Mas a de pintura ndo gostei muito, porque tinhamos de fazer ‘uma’ coisa
e, quando o professor nos deixou fazer desenho/pintura livre ja ndo me apetecia.
Mas, da 22 gostei muito (flipbook), porque ja foi livre” (Leonor).

“Gostei. Porque foram coisas diferentes: a escultura triangulo, nunca tinha feito
uma maqueta. Foi engracadissimo. Aquilo da pintura também foi girissimo, porque
a partida parece ser facil pintar com padroes, do livro também gostei muito. Ja o
acabeil” (Mariana).

Assim sendo, ao nivel da importancia atribuida, seja pela novidade, seja pela

diversidade, as actividades desenvolvidas em Serralves sdo consideradas

motivadoras para a pratica do desenho e da pintura, constituindo-se um

incentivo para o desenvolvimento da expressao plastica:
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“Sim. Senti-me mais motivado para desenhar e pintar. Porque néo tive de desenhar
nem de pintar como na escola, com os desenhos em fotocépia” (Gustavo).

“Sim. Por ser diferente e até interessante” (Ricardo).

“Acho que sim. Porque, desde ai, tenho desenhado e pintado muito mais” (Luisa).
“Sim. Porque, os professores estavam sempre a elogiar os nossos trabalhos e

porque ndo estavamos sempre a fazer a mesma coisa”’ (Mariana).

No que concerne as actividades de expressao plastica realizadas nas

sessdes dos Sabados Diferentes, as criancas e jovens entrevistados valorizam

a sua funcggo:

“Acho que é importante. Porque a expressao plastica ensina-se um bocado na
escola, mas vai sendo desenvolvida nos Sabados Diferentes” (Gustavo).

“E importante. Mas, depende do que seja. Deve ser uma coisa interessante, que
goste, que seja diferente” (Ricardo).

quer salientando o contributo dessas actividades para o desenvolvimento de

determinadas competéncias, nomeadamente artisticas e sociais:

“Sim, pela interac¢ao, pelo uso da imaginacao, pela divulgacédo dos trabalhos, por
estarmos a interagir quando se fazem trabalhos de grupo” (André).

“E importante. Porque desperta muito o interesse. Porque comego a compreender
gue a expressao plastica € muito importante” (Teresa).

“Para ajudar a encontrar o seu verdadeiro potencial” (Alexandra).

“Porque muitas criangas que andam no programa tém dificuldade em exprimir o
que sentem e os professores ajudam para que se exprimam no desenho”
(Mariana).

quer pelo caracter ludico e catartico associado a realizagdo dessas actividades:

“Acho importante. Por um lado, todas as actividades que fizemos cd, abstraiam-
nos do resto da semana e, depois, porque na expressao plastica faziamos algo de
diferente e os trabalhos eram todos diferentes” (Luisa).

“E importante. Porque as vezes damos muita teoria e as artes sao fixes, porque
ficamos mais livres. E bom para desanuviar, descontrair, para descobrir coisas

novas e saber se temos jeito noutras coisas” (Leonor).
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No que respeita ao incentivo dado pela familia (subcategoria B.3) a
pratica do desenho e da pintura, as respostas diferem em funcéo dos contextos
familiares, prevalecendo, contudo, a ideia de que as familias nao representam
um grande incentivo as actividades ligadas a expressao plastica:

“Nao. Nunca me disseram ‘desenha aquilo’ ou ‘faz um desenho livre” (Gustavo).
“Nao. Nem eu queria” (Ricardo).

“Nem por isso. Nao me incentivam no sentido de ‘devias fazer isto porque é bom’.
Normalmente, sé me aconselham a fazer coisas quando estou sem nada para
fazer” (André).

“Nao. A minha mée nao gosta muito que eu desenhe aquilo que desenho... é...
néo gosta nada. O meu pai também torce um bocadinho o nariz” (Alexandra).

A motivagdo dada pela familia é, contudo, reconhecida por estas duas

jovens:
“Sim. A minha tia tem muito jeito e incentiva-me” (Luisa).
“A minha mae... sim. E foi gragas a minha avd que, desde que eu era pequenina
viu que eu tinha jeito para o desenho” (Leonor).

Relativamente a realizacdo de actividades ligadas a Arte na companhia
da familia, nomeadamente em termos de visitas a museus, galerias e
exposicoes — vivéncia como espectador —, salienta-se a inexisténcia ou baixa

frequéncia deste tipo de actividades com a familia.

“Nao. S6 com a escola e o ATL” (Gustavo).

“Nao. Nem queria” (Ricardo).

“Nao. Mais com a escola” (Luisa).

“Nao muito. Mas, por vezes, 0 meu pai puxa para vermos coisas interessantes”
(Mariana).

“Raramente. Mas, as vezes, 0 meu pai, que gosta muito, convida-me” (André).

“As vezes vou a uma ou outra exposicdo com a minha avé ou a minha tia”
(Teresa).

“Nao. So6 de longe a longe” (Alexandra).

Quanto a partilha de momentos de expressao plastica — vivéncia como

criador — com algum dos membros da familia, as respostas sao divergentes:
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“Nao. Porque quando chego a casa, 0 meu pai ainda esta a trabalhar e a minha
mae vai cozinhar” (Gustavo).
“Nao. Nem queria” (Ricardo).

“Nao. Desenho sozinha” (Leonor).

“Poderia.... Mas sé com a minha mae. A minha mae adora pintar.” (André)

“Sim. Com o0 meu irmao” (Teresa).

“Sim. Com a minha tia” (Luisa).

“Com uma prima, de longe a longe. Esta em arquitectura” (Alexandra).

“Sim. As vezes, peco ajuda ao meu pai €, outras vezes, pinto com 0s meus primos”

(Mariana).

Deste modo, a familia ndo se constitui como um contexto importante em

termos do incentivo e estimulacdo a pratica das actividades de expressao
plastica.

Da aplicacao da escala de preferéncias, resultaram dados que apontam
para factores de tipo contextual e pessoal influentes na producéao plastica de
criancas e jovens sobredotados. Tendo por base a transcricdo da ordenacéao
das preferéncias dos inquiridos (cf. anexo 13), apresentamos, no quadro 15, a
frequéncia com que determinada caracteristica fixa (factor contextual ou
pessoal) é escolhida pelos sujeitos, identificados por letras, conforme legenda.
Assim, no mesmo quadro é possivel identificar a forma como os inquiridos
procederam a escolha de determinados factores entre vinte apresentados (10
contextuais e 10 pessoais) e definiram a ordem de preferéncia pela qual
avaliaram o grau de importancia de uns em relagdo aos outros. Para além
disso, na ultima coluna indicamos o numero total de criancas e jovens que
assinalaram determinado factor contextual ou pessoal.

Da leitura do quadro 15, verifica-se que os factores mais vezes

seleccionados para completar a frase ‘Eu desenharia e pintaria mais vezes...

Sa0 0s seguintes:

b) ... se tivesse mais momentos no hordrio escolar dedicados a pintura e ao

desenho.
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h) ... se tivesse mais tempo/disponibilidade fora da escola.
n) ... se a escola proporcionasse actividades como as que foram desenvolvidas em
Serralves.

p)... se os professores ensinassem técnicas novas e utilizassem novos materiais.

As opcdes mais escolhidas — alineas b), h), n) por 6 sujeitos e alinea p)
por 5 — indicam factores contextuais como aspectos que interferem na
producao plastica de criangas/jovens sobredotados. Deste modo, os inquiridos
assinalam, mais frequentemente, o nimero de horas lectivas dedicados a
expressao plastica, o tempo e a disponibilidade fora da escola, a promocéao de
actividades escolares idénticas as que foram realizadas em Serralves e o
ensino de novas técnicas e a utilizagdo de novos materiais pelos professores,
como os factores, contextuais, que mais interferem com a sua criagao plastica.

Nesta analise, apontamos as caracteristicas menos assinaladas, a

primeira, por nenhum sujeito e, cada uma das seguintes, apenas por um:

S)... se fosse mais novo.

e) ... se fosse mais criativo.

f)... se tivesse mais apoio e incentivo da familia.

i) ... se nao tivesse vergonha de mostrar o meu trabalho.

0) ... se ndo tivesse receio das opinides dos outros.

A alinea s) (... se fosse mais novo’), ndo sendo apontada como aspecto
influente por nenhum sujeito, parece indicar que criangas/jovens nao
percepcionam as actividades de expressao plastica como predominantes na
infancia e, por isso, desvalorizam o factor ‘idade’ na realizacao de trabalhos
plasticos. A preferéncia pela alinea f), indicador de um factor de ordem
contextual, também foi alvo de importancia reduzida. Esta caracteristica foi
apenas escolhida pelo Gustavo, em segundo lugar, o que indica que, para
estes sobredotados, na generalidade, o papel da familia como estimulo e

incentivo as actividades plasticas, é irrelevante.
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de Preferéncias dos Factores Contextuais e Pessoais por

Caracteristicas Fixas

Ordem de Preferéncia

52 62 7 82 9? 102 | 112 | 122 | 132

Factores
-
m
N
4
w
R
=Y
=

Total
sujeitos

...se nao tivesse medo de
errar.

-
o
>

... se tivesse mais
momentos no horario
escolar dedicados a pintura
e ao desenho.

Al

-
(9]
=

ro
-
>

...se os professores me
motivassem mais.

FC T L

... se a escola tivesse mais
variedade de materiais e
recursos.

FC M Al L T

... se fosse mais criativo.

FP T

... se tivesse mais apoio e
incentivo da familia.

FC G

.... se sentisse que sou
capaz de dominar as
técnicas e os materiais.

FP A T

... se tivesse mais
tempo/disponibilidade fora
da escola.

FC | Al L G Ln | T

... se ndo tivesse vergonha
de mostrar o meu trabalho.

FP A

... se tivesse tido mais
oportunidades para me
expressar livremente, sem
as imposigdes dos
professores.

FC | T Al

... se tivesse mais jeito e
talento.

FP A G L T

... se visitasse mais locais
de arte, como galerias,
exposicdes e museus.

FC Al M T

...se gostasse.

FP A R G

... se aescola
proporcionasse actividades
como as que foram
desenvolvidas em
Serralves.

FC | G T R M Ln

... se néo tivesse receio das
opinides dos outros.

FP A

... se os professores
ensinassem técnicas novas
e utilizassem novos
materiais.

... e sentisse que o
desenho e a pintura sdo
mais Uteis e importantes na
minha formagao.

FP R Ln T

... se desenhar e pintar me
tornassem mais feliz e
realizado.

FP Ln | R A T

... se fosse mais novo.

FC

... se gostasse mais de
desenhar/pintar do que
fazer outras coisas (ex.:
jogar computador, ver
televisao, praticar

desporto...).

FP | Ln | A L

FP — factor pessoal
FC — factor contextual

Legenda:

A — André G — Gustavo Ln — Leonor R — Ricardo
Al — Alexandra L — Luisa M — Mariana T —Teresa
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Verificamos que a andlise das entrevistas permitiu concluir que o
contexto familiar ndo assume uma importancia significativa no incentivo as
actividades plasticas, pelo que agora verificamos, pelas escalas de
preferéncias, que criancas/jovens também nao o reclamam.

As restantes alternativas de valorizagdo pouco expressiva, porque cada
uma é indicada apenas por 1 sujeito e num lugar de ordem de importancia
pouco assinalavel — alineas e), i) e 0) — remetem para a irrelevancia de factores
pessoais, pois a Teresa considera em 122 opgéo que se sentiria mais motivada
para o desenho e para a pintura se fosse mais criativa, e a Alexandra, em
penultima opgéo, se ndo tivesse vergonha de mostrar o seu trabalho, e em
ultima opgé&o, se néo tivesse receio das opinides dos outros. A escolha destes
factores de ordem pessoal, por um nimero muito reduzido de inquiridos, leva-
nos a inferir que, na maioria, estes jovens/criangas nao atribuem a
possibilidade de um maior incentivo a criagdo plastica a caracteristicas
pessoais, como a pouca criatividade, a vergonha e o medo das opinides dos
outros.

Ainda que, na globalidade, os factores mais frequentemente assinalados
sejam de ordem contextual, importa atentar naqueles que, de natureza pessoal,

foram mais vezes indicados (cada um por 4 sujeitos):

k) ... se tivesse mais jeito e talento.
r)... se desenhar e pintar me tornassem mais feliz e realizado.
1) ... se gostasse mais de desenhar/pintar do que fazer outras coisas (ex.: jogar

computador, ver televisdo, praticar desporto...).

A leitura destes dados leva-nos a considerar que, nao obstante a
satisfacdo e o prazer que a expressao plastica proporciona a estas criangas e
jovens, e que constatdmos, quer na observacao das actividades em Serralves,
quer nas respostas das entrevistas, possivelmente, a pintura e 0 desenho nao
corresponderdo, em pleno, as suas ambicoes e expectativas para o futuro
(alinea r) - Leonor, Ricardo, André e Teresa) ou as suas prioridades em termos
de interesses e ocupacgao de tempos livres (alinea t) - Leonor, Ricardo, André e

Luisa). Por outro lado, alguns jovens (André, Gustavo, Luisa e Teresa), ao
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seleccionarem a alternativa k) (... se tivesse mais jeito e talento), ainda que
numa ordem de preferéncia menos significativa, revelam um eu que se
reconhece como pouco talentoso no dominio da expressao plastica. Importa
salientar que, nestes casos, sobretudo do André e do Gustavo, este auto-
conceito ndo € consonante com as suas habilidades artisticas observadas nas
actividades plasticas, podendo, por isso, relacionar-se com caracteristicas de
insatisfagéo e perfeccionismo.

Quando consideramos os factores assinalados como primeira opg¢ao,

encontramos:

a)... se nao tivesse medo de errar.

h) ... se tivesse mais tempo/disponibilidade fora da escola.

t) ... se gostasse mais de desenhar/pintar do que fazer outras coisas (ex.: jogar
computador, ver televisdo, praticar desporto...).

J) ... se tivesse tido mais oportunidades para me expressar livremente, sem as
imposicoes dos professores.

n) ... se a escola proporcionasse actividades como as que foram desenvolvidas em

Serralves.

Cada uma das alineas a), h) e t) foi seleccionada por 2 sujeitos, sendo
que as alineas a) e t) sugerem factores de indole pessoal, respectivamente, o
medo de errar (André e Luisa) e um maior interesse por outro tipo de
actividades (Leonor e Ricardo).

Ja a escolha das alineas h), j) e n) revelam a preferéncia por aspectos
de ordem contextual, pois 0s sujeitos consideram que a sua motivagdo para a
producéo plastica aumentaria se tivessem mais tempo e disponibilidade fora da
escola (Alexandra e Mariana), ou mais oportunidades para a livre expressao
(Teresa) e se a escola oferecesse actividades idénticas as realizadas em
Serralves (Gustavo). Destas trés opcgdes, destacamos as alineas h) e n), na
medida em que sdo, igualmente, dois dos factores mais escolhidos, na
globalidade, como constatamos anteriormente. Tal facto traduz a
expressividade de dois factores contextuais que criangas/jovens sobredotados

consideram influentes nas actividades plasticas: ter tempo e disponibilidade

ESEPF Marcela Rios Pinho
-233 -



Sobredotagéo e Arte:
Factores Influentes na Expressao Plastica de Alunos Sobredotados

para pintar e desenhar fora da escola, e poder beneficiar, na escola, de
actividades plasticas idénticas as que realizaram em Serralves.

Como segunda opc¢ao, foram assinaladas as alternativas:

b) ... se tivesse mais momentos no horario escolar dedicados a pintura e ao
desenho.

c) ...se os professores me motivassem mais.

f)... se tivesse mais apoio e incentivo da familia.

h) ... se tivesse mais tempo/disponibilidade fora da escola.

/) ... se visitasse mais locais de arte, como galerias, exposi¢cdes e museus.

qg)... se sentisse que o desenho e a pintura sdo mais Uteis e importantes na minha
formacao.

r) ... se desenhar e pintar me tornassem mais feliz e realizado.

t) ... se gostasse mais de desenhar/pintar do que fazer outras coisas (ex.: jogar
computador, ver televisdo, praticar desporto...).

Apesar destas respostas revelarem uma acentuada variabilidade, ja que
cada uma foi seleccionada apenas por 1 sujeito, destacamos a maior
frequéncia das alternativas de tipo contextual (alineas b), c), f), h) e 1)). E de
enfatizar a alinea h) (Luisa), uma vez que esta caracteristica é também uma
das hipoteses mais frequentemente seleccionadas (6 sujeitos) e porque surge
como uma das mais referidas em primeira op¢ao. Por este motivo, verificAmos
que as criancas € 0s jovens acusam a falta de tempo/disponibilidade para se
dedicarem a actividades plasticas fora da escola, 0 que nos remete para um
guestionamento acerca da forma como € gerido o seu tempo livre. As restantes
opcbes que tém subjacentes razbes de ordem situacional, apontam para a
importancia de um maior niumero de tempos lectivos dedicados a expressao
plastica (alinea b) - Mariana), da motivacdo que os professores exercem nos
alunos (alinea c) - Teresa), do incentivo da familia (alinea f)- Gustavo) e de um
contacto mais frequente com locais de arte (alinea /) - Alexandra).

Em segunda opc¢ao, sdo ainda indicados trés factores de ordem pessoal
por trés sobredotados. Assim, um dos jovens (Ricardo) faz depender a sua
motivagédo para desenhar/pintar da percepg¢ao que possui acerca da expressao
plastica, ou seja, considera que nao dedica mais tempo a este tipo de
actividades por nao reconhecer a sua utilidade e importancia para a sua
formacao (alinea g)), o que estda em consonancia com a sua percepgao
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negativa acerca da escola, conforme consta na caracterizagdo do seu contexto
escolar (cf. anexo 2), mas também com o que ele afirma na entrevista, a
propdsito da finalidade atribuida a expressao plastica: “E actividade de lazer”.

Outra jovem (Leonor) selecciona a alinea r)... se desenhar e pintar me
tornassem mais feliz e realizado, indicando, igualmente, um factor pessoal
como influente na produgéo plastica, o que traduz a irrelevancia do contributo
da producado plastica para a sua auto-realizacdo. Curiosamente, esta jovem
nao s6 manifestou criatividade e motivacao significativas nas actividades em
Serralves, como também expressou, na entrevista, satisfacdo na realizacao de
criacdes plasticas (“E fixe... é giro, porque estou a fazer uma coisa que gosto,
que me da prazer”). Desta aparente incongruéncia inferir-se-a que, para esta
jovem, o prazer decorrente da expressdao plastica é genuino, mas nao
possibilita a concretizacao de todos os seus projectos futuros.

Salientamos ainda a preferéncia de um outro jovem (André) pela alinea
t) - ... se gostasse mais de desenhar/pintar do que fazer outras coisas - dado
que foi, igualmente, referido como principal factor por outros trés jovens (dois
como primeira op¢ao - Leonor e Ricardo - e uma como sétima - Luisa) , o que
parece remeter para a prioridade da ocupagdo do tempo livre com outras
actividades que nao de expressao plastica. Se atentarmos no contexto escolar
destes quatro jovens (cf. anexo 2), concluimos que a sua preferéncia quanto a
ocupacao de tempos livres recai sobre a informatica (Ricardo e Leonor) e o
desporto (André e Luisa).

Considerando a terceira opgéo, identificamos trés factores de natureza

contextual escolhidos por 5 sujeitos:

b) ... se tivesse mais momentos no hordrio escolar dedicados a pintura e ao
desenho.
n) ... se a escola proporcionasse actividades como as que foram desenvolvidas em
Serralves.

d) ... se a escola tivesse mais variedade de materiais e recursos.

Realcamos a alinea b), referente a necessidade de um maior nimero de horas
lectivas dedicadas a expressao plastica, pois na terceira op¢ao é indicada por 2
sujeitos (Gustavo, Luisa), na segunda por 1 (Mariana) e na quarta por 2
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(Leonor e Teresa). A alternativa n) também traduz um factor merecedor de
destaque, porque a necessidade da escola realizar actividades idénticas as que
ocorreram em Serralves surge, simultaneamente, nas hipoteses mais
assinaladas (por seis sujeitos), como primeira op¢ao por 1 sujeito (Gustavo),
como terceira por 2 (Teresa, Alexandra), como quarta, quinta e sexta
preferéncias, por 1 sujeito, cada (Ricardo, Mariana e Leonor, respectivamente).
Destes dados podemos ler a sua conformidade com os elementos recolhidos
na grelha de observagdo, no diario de bordo de criangas/jovens e nas
entrevistas, pois, na generalidade, foi possivel constatar o interesse e o
entusiasmo dos sujeitos nas sessdes realizadas em Serralves.

Ainda em terceiro lugar, uma jovem (Mariana) assinala um outro factor
contextual que remete para a necessidade de maior variedade de materiais e
de recursos na escola, como condi¢do impulsionadora das praticas de desenho
e pintura, aspecto que é também referido em quinta (Alexandra), sexta (Luisa)
e sétima (Teresa) preferéncias.

Relativamente aos factores de ordem pessoal, evocados em terceiro

grau de relevancia, foram assinaladas as seguintes alineas:

m) ... se gostasse.
qg)... se sentisse que o desenho e a pintura sdo mais Uteis e importantes na minha
formacao.

r) ... se desenhar e pintar me tornassem mais feliz e realizado.

Destas trés caracteristicas, destacamos o facto das alineas q) e r) ja que
foram assinaladas em segunda opcao de preferéncia pelos mesmos jovens
(Ricardo e Leonor), apenas em alteracdo do numero de ordem da preferéncia,
0 que nos leva a reflectir sobre o lugar da expressao plastica na vida destes
sobredotados e a rever a sua percepgao sobre este dominio, tal como foi
expressa nas entrevistas. Curiosamente, ambos manifestam, nas actividades
plasticas observadas, criatividade e motivacao significativas. Todavia, quando
questionados, em situacdo de entrevista, acerca da vivéncia pessoal da
expressao plastica, o discurso da Leonor traduz um entusiasmo mais vincado
pelo desenho/pintura, enquanto o do Ricardo faz depender esse interesse do

tipo de trabalho a realizar. Face a tais constatacdes, as opg¢des dos jovens
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pelas alineas r) e q) levam-nos a inferir que, ndao obstante o prazer
proporcionado pela expressao plastica e os talentos que possuem, ambos nao
reconhecem na expressao plastica um papel significativo no seu processo de
formacao.

A partir da transcricao das op¢des das escalas de preferéncias de cada
crianga/jovem (cf. anexo 13), apresentamos, no quadro 16, o numero de factores
contextuais e pessoais assinalados por cada um e no total das preferéncias. No
quadro 17, indicamos que tipo de factor — contextual ou pessoal — é escolhido
na primeira, na segunda e na terceira preferéncias. Para a identificacdo da
caracteristica fixa destas opg¢des € necessario cruzar os dados constantes nos
quadros 16 e 17 com os elementos do quadro 15.

A interpretagdo dos dados do quadro 16 evidencia a preponderancia da
seleccdo de factores contextuais relativamente aos factores pessoais. A
maioria dos sujeitos — Gustavo, Teresa, Luisa, Alexandra e Mariana — assinala
mais caracteristicas fixas de ordem situacional. Para estes sujeitos, com
especial destaque para as duas ultimas jovens que referem apenas aspectos
contextuais, as suas produgdes plasticas séo incentivadas se, de um modo
geral, a escola oferecer mais tempos lectivos dedicados ao desenho e a pintura
e também actividades diferentes e diversificadas como as de Serralves, se 0
ensino das artes plasticas contemplar novas técnicas e novos materiais, e
ainda, se tiverem mais tempo e disponibilidade fora da escola. O facto da
Alexandra e da Mariana nao indicarem qualquer factor de ordem pessoal
remete para o reconhecimento de que a sua motivagdo para a producéo
plastica ndo depende de caracteristicas suas, como a criatividade, o talento, o
dominio das técnicas ou o interesse pela area, mas de condigdes que lhes sao
exteriores, principalmente, as que sédo proporcionadas pelo contexto escolar.

Pelo contréario, dois jovens (Ricardo e André) sobressaem pelo facto de
seleccionarem predominantemente (Ricardo) ou apenas (André) factores de
tipo pessoal. Desta constatacdo concluimos que, para ambos, o estimulo para
pintar/desenhar n&o decorre tanto das condicbes oferecidas pelo meio
sociocultural, mas fundamentalmente das caracteristicas que lhes sao
intrinsecas, como o medo de errar e das opinides dos outros, a capacidade
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para dominar técnicas e materiais, a vergonha de expor os trabalhos, o talento,
a preferéncia por outras actividades, a auto-realizagdo e o reconhecimento do
contributo da expressao plastica para a formacgao. Estes dois casos remetem-
nos para alguns aspectos que consideramos pertinentes. Relativamente ao
Ricardo, é interessante verificar que, muito embora possua uma concepcao
negativa da escola e o seu discurso denote um certo desinteresse generalizado
pelo contexto escolar, ndo aponta factores que Ihe sejam exteriores e
imputaveis aos professores e a escola como influentes no seu interesse pela
expressao plastica. J& o André, no decurso da entrevista, reconhece a sua
criatividade e a sua imaginagdo, mas acentua uma tendéncia para o
perfeccionismo, pois admite que as suas criagbes nunca atingem o resultado

desejado: [...] acho que tenho uma grande criatividade. [...] Tenho

imaginagao, mas a pintura nunca chega aquilo que eu gostaria que ficasse”.

Quadro 16 — Factores Contextuais e Pessoais por Sujeito

Nome Cédigo Factores Factores

Ficticio Contextuais Pessoais
Gustavo 1/SM/8BA 5 2
Ricardo 2/SM/13A 1 4
André 4/SM/15A 0 8
Teresa 6/SF/9A 8 5
Luisa 7/SF/A1A 5 3
Leonor 8/SF/12A 3 3
Alexandra 9/SF/13A 7 0
Mariana 10/SF/14A 6 0

Total 35 25

Da leitura do quadro 16 concluimos também que a Leonor representa o
equilibrio na selecgdo das caracteristicas dadas, uma vez que opta por trés
hip6teses de cada tipo de factor.

Numa leitura mais conclusiva dos factores de tipo contextual e pessoal
apontado pelos inquiridos, entendemos importante considerar o que cada um
escolhe na primeira, na segunda e na terceira preferéncias. Deste modo, ao
atentarmos nos dados do quadro 17, verificamos uma concordancia com 0s
elementos revelados pelo quadro 16. No entanto, o caso da Leonor denota

necessidade de uma nova leitura, pois, muito embora a jovem tenha
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seleccionado um numero igual de factores contextuais e factores pessoais,
atribui maior relevancia aos factores pessoais, ao escolhé-los como primeiras
opgbes, nomeadamente, referindo-se ao facto de preferir outras actividades,
como jogar computador, em vez de desenhar/pintar, de admitir que a
expressao plastica ndo contribui plenamente para a sua felicidade, auto-
realizacdo e formacao. Como j& destacamos, pelo tipo de caracteristicas fixas
evidenciadas, € curioso verificar, no discurso da entrevista que, ao mesmo
tempo que a Leonor percepciona as actividades de expressdo plastica como
momentos de prazer, ndo Ihe atribui um lugar de destaque na sua formacéo,
até porque, como afirma a propésito da finalidade atribuida, a expressao
plastica serve para “passar o tempo”.

Quadro 17 — Factores Contextuais e Pessoais por Sujeito e por Ordem de Preferéncia

Nome Cadigo 12 22 3
Ficticio Pref2  Pref? Pref?

Gustavo 1/SM/8A FC FC FC
Ricardo 2/SM/13A FP FP FP
André 4/SM/15A FP FP FP
Teresa 6/SF/9A FC FC FC
Luisa 7/SF/11A FP FC FC
Leonor 8/SF/12A FP FP FP
Alexandra 9/SF/13A FC FC FC
Mariana 10/SF/14A FC FC FC

Em Sintese

A apresentagéo e analise dos resultados obtidos mediante a aplicagéo
dos instrumentos de pesquisa — grelhas de observacéo, entrevistas e escalas
de preferéncias — remetem para um conjunto de aspectos que importa
equacionar, no ambito dos objectivos nucleares do presente estudo: (i)
identificar as caracteristicas da criatividade e os sinais de motivacdo que se
revelam na expressao plastica de criancas/jovens sobredotados; (ii) apontar os
principais factores que influenciam a producdo plastica dos alunos
sobredotados que, neste dominio, evidenciam criatividade e motivacéo.
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A interpretacao dos resultados constantes nas grelhas de observacéo (cf.
anexo 15) € nos quadros 11, 12, 13 e 14, complementados com as notas de
campo e o diario de bordo, auxiliados pelos sistemas audiovisuais, permitiu nao
s6 definir o conteudo da amostra, mas, essencialmente, apontar, no dominio da
expressao plastica, as caracteristicas da criatividade e os sinais de motivagéo
mais frequentemente evidenciados por criancas/jovens sobredotados.

Relativamente a delimitagdo da amostra, os critérios previamente
definidos (cf.cap.4,4.2.2.:171) determinaram a nao selec¢cdo do caso 3/SM/13A
(Francisco), porquanto este jovem esteve apenas presente na segunda sessao,
a de arquitectura, o que nao permitiu a recolha suficiente de dados para
posterior analise.

Para além do Francisco, o Joao (5/SM/15A) também nao integrou o
conteudo da amostra, em virtude da descricdo que fizemos do comportamento
do jovem nas varias sessdes, 0 que nos permitiu inferir a frequéncia reduzida
das varidveis de cada uma das categorias — criatividade e motivagcéo.
Verificamos que, ao longo das varias actividades, o Jodo revelou
caracteristicas de criatividade e sinais de motivagdo nos momentos teoricos de
introducdo a tematica e ao tipo de oficina; porém, nao tiveram correspondéncia
directa na fase de execucdo. A luz do sindrome da dissincronia, que explica,
em alguns sobredotados, a discrepancia entre o funcionamento intelectual e as
dificuldades noutros dominios, consideramos que a situacao do Joao, pela falta
de harmonia evidenciada nos niveis de desenvolvimento intelectual e
psicomotor, configurara uma forma de dissincronia interna (Terrassier,
1992:251-5283; cf. cap.1,3.2.:61). Esta disparidade comportamental traduz-se, por
exemplo, por respostas acertadas as questdes formuladas pelo monitor e por
comentarios pertinentes e enriquecedores na primeira parte da actividade, logo
seguidos de uma postura antagdnica, pautada por siléncio, vazio no olhar e
aborrecimento. Ndo obstante o registo da falta de interesse do jovem pelo
dominio da expressao plastica, esteve presente em todas as sessodes praticas,
facto que explicamos ndo sé pela sua curiosidade relativamente ao dominio
tedrico da arte, ao nivel dos conceitos e movimentos artisticos, mas também

pelo facto de ser oriundo de uma familia que percepciona os momentos extra-
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escolares como uma forma de responder as necessidades do seu educando e
dai que o tivesse motivado a participar neste tipo de actividade.

No que concerne aos aspectos mais frequentemente observados em
cada uma das categorias, verificamos que a fluidez e a curiosidade foram as
caracteristicas mais registadas na criatividade, enquanto o envolvimento e a
persisténcia foram 0s sinais mais visiveis na motivagdo. Estes resultados
encontram fundamento nos estudos realizados quer no ambito da criatividade e
da motivacao, quer no dominio da sobredotacao.

No que se refere a criatividade, concretamente a fluidez do pensamento,
concluimos que criangcas e jovens manifestaram, com evidéncia significativa,
um pensamento divergente capaz de conceber diferentes solu¢gdes para um
problema, de acordo com o que Sternberg (1985:290; cf.cap.1,2.3.2.1:28)
considera ser uma caracteristica dos sobredotados: a facilidade na resolucao
de novos problemas, através de processos de insight.

Quanto a curiosidade, os valores indicam a observacao frequente de
uma postura orientada para a busca do conhecimento e das praticas de
expressao plastica, traduzida na formulagdo de questbes e comentarios,
principalmente, pelos sujeitos do sexo masculino.

Pela proximidade dos valores das varidveis atencdo ao estético,
flexibilidade e originalidade, numa ordem decrescente, entendemos que estas
caracteristicas da criatividade ndao devem ser negligenciadas. Por conseguinte,
concluimos que os sobredotados, na maioria, as meninas, tendem a valorizar o
estético nas producbes plasticas, sobretudo pela atencdo que concedem as
caracteristicas de equilibrio de formas e cores, essencialmente, nos seus
trabalhos e ndo tanto nos dos outros. Os dados da flexibilidade e da
originalidade reflectem a sua ligacao a fluidez do pensamento, tal como aponta
a literatura (Guilford, 2009; Torrance & Goff, 2009; Torrance, 2009) sobre a
tematica (cf. cap.1,3.1.2.2.:55; cap.4,2.:158). Assim, comprovamos que 0s sujeitos
tendem a revelar valores idénticos nestas trés caracteristicas, ou seja, aquele
que facilmente concebe diferentes solugbes para um problema, também muda
rapidamente de estratégia e é capaz de descobrir formas invulgares na
tentativa de resolugéo desse problema.
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Por sua vez, a menor frequéncia das variaveis exploragdo do imaginario
e desinibicdo leva-nos a equacionar certos aspectos. Relativamente a primeira
caracteristica, importa reflectir sobre a forma como, nestes jovens/criancas, se
processa a estimulacdo da imaginacdo e a aceitacao do convencional, nos
seus contextos significativos de aprendizagem. O mesmo ¢é dizer que se torna
legitima a interrogacao: Sera que os alunos, em geral, e 0s sobredotados, em
particular, s&do incentivados pela escolas e pelos professores a
expressar/explorar a sua imaginagdo, numa perspectiva de distanciamento face
ao convencional?

Quanto a desinibicdo, apurdmos, em todas as actividades, uma
tendéncia dos sujeitos para a reserva na expressao dos juizos estéticos, com
especial incidéncia no sexo feminino. Curiosamente, muito embora as meninas
tivessem revelado uma atencdo significativa pelo estético nas diferentes
criagbes plasticas, essa preocupacdo nao foi, normalmente, traduzida por
palavras, pelo que, ao longo das varias sessbes, 0s monitores procuraram
incentiva-las a uma maior participagdo oral. Para o esclarecimento deste
aspecto, inferimos a necessidade de realizar outros estudos em torno da
tematica da criatividade, com enfoque nas diferencas de género.

Atendendo aos aspectos positivos e negativos da criatividade elencados
por Davis (2006:239-240; cf. 3.1.2.2.:58), € de realcar que enquanto os positivos
estdo, maioritariamente, em consonancia com as caracteristicas observadas, o
mesmo nao se verifica com os negativos. Neste dominio, registamos o facto
destes aspectos, como 0 egocentrismo, a teimosia, a rebeldia, entre outros,
nao terem tido expressividade digna de nota. A interpretacdo para esta
constatacao radica, possivelmente, no facto dos sujeitos se encontrarem num
contexto singular em termos de actividade e de socializagédo, que se distancia
do ritual escolar diario. Por outro lado, ndo podemos ignorar que
jovens/criangas frequentam ou frequentaram, até ha pouco, o programa de
enriguecimento Sabados Diferentes o que, a partida, representa um ganho no
seu equilibrio emocional e, consequentemente, na sua forma de estar com os

outros.
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No que diz respeito aos sinais de motivacdo com representatividade
mais elevada — envolvimento e persisténcia — assinalamos a concordancia com
a Teoria de Renzulli (2009:421-423; 2002a:72; cf. cap.1,2.3.2.4.:41). No seu
modelo triadico, o envolvimento na tarefa traduz a motivagdo e a energia
significativas que o individuo deposita num problema particular ou numa area
especifica de desempenho, acompanhadas de perseveranca, resisténcia,
determinacao, esforgo, pratica dedicada, auto-confianga, elevadas expectativas
de auto-eficacia e orientagdo para a realizagdo. Para além disso, Renzulli
salienta que estas manifestacbes de envolvimento resultam de certas
oportunidades, recursos e motivacao que sdo proporcionadas por um contexto
de aprendizagem estimulante. Ora, se considerarmos os comentarios dos
sujeitos a propoésito das actividades, deparamos, na generalidade, com
apreciacdes de cariz positivo que acentuam o interesse suscitado, em virtude
da estimulacéo e da diversidade das actividades proporcionadas.

Os restantes sinais da motivagdo, ainda que com valores inferiores,
também apontam para aspectos que importa evocar. Na verdade, apurdmos
gue a maioria apresenta valores significativos de motivagéo intrinseca, ou seja,
ndo necessita de motivacao exterior para dar inicio e/ou continuidade a uma
determinada tarefa, o que remete para valores idénticos em termos de
autonomia, ou seja, aqueles que tendem a realizar uma tarefa prescindindo do
incentivo do monitor sdo, normalmente, aqueles que revelam capacidade para
um trabalho mais independente. Esta correlacdo € sobretudo visivel em
sujeitos capazes de executar o trabalho, muitas vezes de complexidade
elevada, sem recorrer a observacao da exemplificacdo do monitor, como é o
caso do Ricardo, ou ainda em jovens cuja tenacidade os desvia dos objectivos
apresentados pelo monitor para cada actividade, como aconteceu com a
Leonor e a Alexandra. Estes dados s&o congruentes com alguns aspectos
positivos da criatividade enunciados por Davis (2006:239-240; cf. 3.1.2.2.:58),
designadamente a auto-confianca e a assuncéao de riscos.

O perfeccionismo e o aborrecimento perante a repeticdo foram
identificados como variaveis de menor expressividade, facto que indicia uma

certa relacado com a diversificacdo das actividades plasticas e a dindmica que
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cada monitor concedeu a sessédo conduzida. Por um lado, de um modo geral, a
dindmica de cada sessdo e a forma como os momentos estavam articulados,
nao permitiu que os sujeitos dispusessem de tempo para refazer a sua criacao,
com o intuito de a aperfeicoar. Dai que, nalguns casos, como o do André, o
perfeccionismo se revele mais explicitamente através do discurso proferido na
entrevista. Por outro lado, os poucos sinais de aborrecimento foram
observados durante a exemplificagdo da tarefa, em criangas/jovens que, tendo
apreendido rapidamente os objectivos do trabalho, ansiavam a experimentagao
autbnoma dos procedimentos. Todavia, a sucessao dos diferentes momentos
da producao nao permitiu, de um modo geral, a emergéncia de cansaco pela
espera da etapa seguinte.

De referir, ainda, que é possivel fundamentar tais resultados no facto
das actividades se realizarem em conjunto, por alunos com algumas
semelhancas em termos de aptidées e interesses, 0 que nao acontece na
escola, pois ai, a heterogeneidade pode determinar o destaque de alguns em
termos de perfeccionismo e aborrecimento nas tarefas percepcionadas como
repetitivas.

Ainda que estejamos impossibilitados de encontrar uma meédia de
frequéncia de cada varidvel no comportamento de cada jovem, porque nem
todos participaram na totalidade das sessoées, contudo, pela anéalise descritiva
dos dados presentes nos quadros 10 e 12, encontramos uma certa
correspondéncia entre a identificagdo dos sujeitos mais criativos (Gustavo,
Leonor, Alexandra e Ricardo) e dos sujeitos mais motivados (Leonor,
Alexandra, Gustavo, Ricardo) no dominio da expressao plastica. Esta analise
converge com a nogdo de flow experience’ apresentada por Csikszentmihalyi
(1988; cit. in Romo, 2008:67; cf. cap.4,2.:158), segundo a qual, o desempenho
criativo €, normalmente, acompanhado de um estado emocional de alheamento
face ao mundo exterior, provocado pelo envolvimento significativo do individuo
na tarefa. Esta apologia da relacdo dialéctica criatividade-motivacdo esta,
ainda, presente nos pressupostos tedricos de Amabile (1983; cit. in ibidem; cf.
cap.4,2.:158), visto considerar a motivagdo, sobretudo a que é intrinseca, um

requisito imprescindivel as destrezas criativas do ser humano. No dominio
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especifico dos estudos em torno da sobredotacdo, aqueles dados séo,
igualmente, congruentes com a perspectiva dos Trés Anéis de Renzulli por
duas razbes. Primeiro, porque sé a actuacdo conjunta das vertentes
capacidade acima da média, criatividade e motivagdo conduz a um alto nivel de
produtividade criativa (Renzulli, 2009:417; cf.cap.1, 2.3.2.4.:43). Segundo, porque
0s sujeitos observados que apresentam frequéncia significativa da criatividade
e da motivagao indiciam a presenga daquilo que Renzulli caracterizou como
sobredotacdo produtivo-criativa, por comparacdo com a Ssobredotacdo
académica (Renzulli, 2009:412; cf.cap.1, 2.3.2.4.:43-44).

Da analise comparativa dos resultados totais das variaveis (quadros 11
e 13), verificamos uma frequéncia superior da motivacao relativamente a
criatividade. Por um lado, atendendo ao facto destes dominios serem
influenciados pela dindmica educacional, concluimos que havera um maior
sucesso na influéncia da motivacdo dos sobredotados pelo dominio da
expressao plastica. Por outro, dado que defendemos que ambas as categorias
podem ser desenvolvidas através de estimulacdo e pratica, pensamos que a
vertente da criatividade devera merecer uma maior atencao por parte dos
responsaveis pela educacgéo e formacéao destes jovens/criangas.

Neste aspecto, corroboramos os principios tedricos de alguns autores,
como Torrance (1987), Urban (1995) e Weisberg (1992), que valorizam o papel
dos factores sociais na promoc¢ao da criatividade (Freeman & Guenther,
2000:144; cf. cap.1,3.1.2.2.:59), assim como a perspectiva de Csikszentmihalyi,
gue aponta para a nogao sistémica da criatividade, ou seja, como resultado da
interaccao entre pessoas, produtos e contextos (Csikszentmihalyi, 1996:41; cf.
cap.1,3.1.2.2.:59).

Da nossa avaliagéo global sobre as actividades realizadas, destacamos
que, muito embora os alunos se tivessem mostrado, na maioria, bastante
entusiasmados e motivados, revelaram alguma resisténcia a interaccado e
convivéncia. Esta situacdo podera ser interpretada a luz da diversidade das
suas idades, assim como da forma como o grupo foi constituido (sujeitos que
frequentam e sujeitos que ja nao frequentam o programa Sabados Diferentes, e

ainda outros que passaram a integrar o grupo pelas razdes indicadas
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anteriormente - cf.cap.4,4.2.2.:171). De qualquer forma, admitindo a possivel
interferéncia do factor socializacdo na dindmica das sessdes e,
concomitantemente, no registo dos dados da observacéao, concluimos que este
aspecto deve merecer estudos posteriores que cologuem em evidéncia a sua

relacdo com os dominios da sobredotagao e da expressao plastica.

Da implementacdo da segunda etapa da investigacdo, alcangcamos
dados cuja andlise nos encaminha para algumas conclusdes acerca dos
factores influentes na expresséo plastica de sobredotados que, neste dominio,
revelam caracteristicas de criatividade e sinais de motivacao. Importa destacar
que as consideracbes que tecemos a este propdsito assentam,
fundamentalmente, no cruzamento dos dados aferidos a partir das entrevistas e
das escalas de preferéncias, ainda que com as necessarias remissdes para 0s
elementos da observacdo dos comportamentos dos sujeitos nos momentos de
criagao plastica.

A interpretagdo dos dados das entrevistas permite-nos retirar dos
discursos dos sujeitos o significado das suas concepcbes em torno da
representacdo da expressdo plastica (categoria A) e dos factores de ordem
contextual (categoria B) que influenciam a producéo plastica.

Partindo da reflexdo acerca da percepcdo da expressdo plastica
(subcategoria A.1) da categoria representacdo, no que se refere ao conceito de
expressao plastica, salienta-se a frequente associacdo a nocao de Arte, bem
como a identificacdo da expressdo plastica com o desenho, a pintura, a
escultura ou a colagem, sendo que o discurso destas criancas e jovens se
aproxima da ideia comum de expressao plastica enquanto forma de expressao
artistica. Assim, o modo como a expressao plastica é conceptualizada e
verbalizada parece estar em consonancia com o nivel cognitivo préprio de
individuos destas idades, o que traduz a necessidade de reconhecer o
sobredotado como uma crianga ou um jovem com comportamentos e
caracteristicas da sua idade e do seu estadio de desenvolvimento, que devem
ser explicados a luz de um determinado contexto sociocultural (Guenther,
2006:34;cf. cap.1, 3.1.2.:53-54).
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No entanto, 3 dos sujeitos entrevistados (Leonor, Alexandra e Luisa)
referem-se explicitamente a expresséo plastica enquanto forma de expresséo
da interioridade criativa individual. De salientar que, estes sujeitos identificam,
maioritariamente, em termos de escala de preferéncias, um namero
significativo de factores contextuais como factores determinantes para a
producédo plastica, associando, desta forma, uma actividade que concebem
como forma de expressao pessoal a dependéncia de um conjunto de condi¢des
contextuais. Isto significa que, quando levados a completar a frase “Eu
desenharia e pintaria mais vezes se...”, estes sujeitos assinalam, em namero
elevado, as opcdes de resposta associadas a factores contextuais,
evidenciando a insuficiéncia de condigbes ambientais para o desenvolvimento
das actividades de expressao plastica. Acresce ainda o facto da maioria dos
factores contextuais assinalados remeter para o contexto escolar, sendo
referida a falta de recursos materiais, a insuficiente diversificagdo das
actividades realizadas e a escassez de momentos dedicados a este tipo de
actividades.

Estes dados sdo consonantes com o facto de os sujeitos entrevistados
considerarem, na sua maioria, que o0 contexto escolar nao se constitui como
particularmente motivador para a realizagdo de actividades como o desenho e
a pintura, nomeadamente em termos da livre expressao da sua criatividade.
Visto que a escola deve representar um espaco de promocao do
desenvolvimento individual, importa atentar naquilo que o0s sujeitos
entrevistados apontam como mudangas a introduzir no ensino da expressao
plastica, fazendo incidir as suas respostas na pratica de actividades capazes
de favorecer a liberdade e a autonomia criativas, bem como em termos da
diversificacao das actividades a efectuar e dos materiais a utilizar como forma
de estimular a criatividade e o interesse pela expressao plastica. Encontramos
a mesma ideia nas preferéncias que os sujeitos manifestaram, pois duas das
opcdes mais frequentemente assinaladas revelam que o aumento da
motivagdo para a expressao plastica depende da oferta da diversificagdo de
actividades, técnicas e recursos, e do ensino de novas técnicas e da utilizacédo

7

de novos materiais. A este propdsito, € pertinente destacar as amplas
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possibilidades de prazer oferecidas pela experiéncia dos materiais, das cores,
das formas e das imagens (Eisner, 2001:8; cf.cap.3,3.1.:147).

De facto, e sendo a finalidade da expressao plastica concebida em torno
de dois aspectos essenciais, como forma de entretenimento ou actividade de
caracter ludico e como meio de comunicacdo e expressdo das emocgoes,
sentimentos e criatividade do individuo, este tipo de actividades é identificada,
ao nivel das vivéncias pessoais, com momentos de prazer que permitem quer a
realizacdo de actividades diversas, quer a manipulacdo de diferentes tipos de
materiais, ou mesmo a expressao da sua subjectividade e criatividade.

Trata-se, pois, de uma concepcdo bastante positiva deste tipo de
actividades, as quais, no nosso entender, poderiam ser melhor rentabilizadas
em termos pedagdgico-didacticos e em contexto escolar. Alias, a escola é
identificada nos discursos dos inquiridos como um dos espagos privilegiados
para a realizacao deste tipo de actividades.

No entanto, 4 dos sujeitos entrevistados (Teresa, Luisa, Alexandra e
Mariana) elegem a prépria casa como espaco no qual se dedicam a expressao
plastica, privilegiando, assim, um ambiente onde se sentem mais a vontade. E
interessante salientar que esta preferéncia parece estar de acordo com a
postura mais ‘silenciosa’ que as meninas, de um modo geral, adoptaram nas
actividades em Serralves. Para estas jovens, que, na generalidade, concebem
a expressao plastica como forma de expressar a sua interioridade, a escola
ndo propiciara as condicdes necessarias a pratica das actividades de
expressdo plastica, até porque, nas escalas de preferéncias indicam,
essencialmente, factores de natureza contextual relacionados com a escola.
Para além disso, na sua maioria, preferem desenhar e pintar de forma livre, o
que consideram dificilmente realizavel na escola, em virtude da apresentacao
de tarefas previamente determinadas e estruturadas. Por conseguinte, a escola
nao se constitui como um contexto particularmente motivador para a realizacao
das referidas actividades, nomeadamente em termos da livre expressao da sua
criatividade.

Estes resultados sugerem alguns aspectos do Modelo de Sobredotacao
de Sternberg (1985:281; cf.cap.1,2.3.2.1.:28), na medida em que o autor defende
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um funcionamento superior dos alunos sobredotados nas competéncias
implicadas nas dimensdes componencial, experiencial e contextual. Ora, no
dominio contextual, as propostas de mudancas no contexto escolar
apresentadas pelos inquiridos e a preferéncia de alguns pelo espaco casa, sao
reveladoras da sua tendéncia para procurarem um meio suficientemente
estimulante, que permita o desenvolvimento do seu potencial, podendo implicar
a selecgdo de um meio mais adequado ou a modificagdo de um determinado
contexto, capaz de responder as suas necessidades.

No que respeita aos professores da disciplina de Educacgéo Visual, ndo
sdo referidos como incentivadores da expressao plastica, porquanto propéem
tarefas que parecem deixar pouco espago para a imaginagdao. No entanto, os
professores identificados como importantes em termos do seu papel para o
desenvolvimento do interesse pela expressdo plastica, sdo aqueles que
favorecem e estimulam a expresséo livre da criatividade, o que confere sentido
a concepcao de Marin Viadel (2006a:30;cf.cap.3,3.1.:145), segundo a qual, o que
€ mais decisivo no ensino da expressao plastica ndo é tanto o contetdo, mas,
especificamente, a pessoa que se esta a formar, pelo que o mais importante é
potenciar a sua sensibilidade, a sua criatividade, as suas possibilidades
expressivas e comunicativas, a confianca em si e na sua forma de
compreender o mundo. Os dados da observacdo das actividades plasticas
realizadas em Serralves concorrem para esta conclusao acerca da influéncia
de certos professores, uma vez que o envolvimento significativo que foi
possivel constatar €, essencialmente, devido a diversificacdo e novidade das
estratégias plasticas introduzidas por cada monitor, tal como surge descrito no
diario de bordo de criancas e jovens. Os resultados das escalas de
preferéncias também contribuem para esta conclusdo, pois a alternativa ‘Eu
desenharia/pintaria mais vezes se a escola proporcionasse actividades como
as que foram desenvolvidas em Serralves’ foi uma das mais frequentemente
seleccionadas.

Podemos, assim, concluir que a importancia atribuida a possibilidade de
explorar de forma auténoma a criatividade, através do desenho e da pintura,

indicia um nivel elevado de autonomia, criatividade e motivacao, consonantes,
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alids, com as propostas teéricas de Winner (1996; cf. cap.1,3.1.1.:51) € Renzulli
(2009; cf. cap.1,2.3.2.4.:41), respectivamente, e com os resultados decorrentes do
processo de observacao inerente a esta pesquisa.

Por outro lado, o estimulo da escola parece ser mais associado aos
niveis iniciais da escolaridade, sobretudo ao 1.° e 2.2 ciclos do Ensino Basico, o
que pode ficar a dever-se ao facto de, nestes niveis primeiros, os curriculos
escolares contemplarem mais este género de actividades, ao passo que, a
medida que avangamos para niveis de escolaridade mais elevados, as
disciplinas escolares que se prendem com este tipo de actividades sdo menos
valorizadas, em termos da sua importancia curricular. Note-se que, ao nivel do
ensino secundario portugués, por exemplo, e a excepg¢ao do agrupamento de
Artes, os curriculos nacionais ndo contemplam disciplinas dedicadas a pratica
da expressao plastica.

Assim sendo, criangas e jovens entrevistados referem como mudancgas a
introduzir no ensino formal da expresséo plastica, o favorecimento da liberdade
e da autonomia criativas, a diversificacdo das actividades a realizar e dos
materiais a utilizar, a fim de estimular a criatividade e o interesse pela
expressao plastica em contexto escolar. O mesmo surge explicito na andlise
das suas preferéncias, pois, de uma maneira geral, as escalas ddao conta da
preponderancia de factores de tipo contextual relacionados com as condi¢des
proporcionadas pela escola.

Esta desvalorizagédo crescente das actividades plasticas, que decorre a
par do avanco dos ciclos de escolaridade, aponta para o facto de que a
tendéncia na escola é a valorizagdo da inteligéncia linguistica e Iogico-
matematica, em detrimento das outras, das quais destacamos as que estéo,
particularmente, ligadas as expressbes: espacial, musical e corporal
cinestésica (Gardner, 2002:57-213; cf.cap.1,2.3.2.3.:38 e 40). Neste sentido, a
perspectiva de Gardner constitui uma chamada de atengéo dirigida as escolas
e aos professores: ha que reconhecer a diversidade de capacidades e talentos
e promové-la mediante a oferta de condigbes educacionais enriquecedoras.

Por outro lado, a literatura sobre a area artistica (Efland, 2004:15;
Broudy, 1987:17; Damasio & Damésio, 2006:14-15; cf.cap.3,2.1.:136-138) explica
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esta desvalorizacdo com a crenga generalizada na sociedade ocidental de que
a Arte € uma ocupagao meramente ludica ou um curativo da vida, ndo exigente
intelectualmente e, por isso, prescindivel do ponto de vista académico e
educativo.

Por contraponto as limitagdes associadas as actividades de expressao
plastica realizadas na escola, os sujeitos entrevistados revelam grande
entusiasmo ao referir-se as actividades extra-escolares, especialmente as
sessdes desenvolvidas no Museu de Serralves, facto que comprovamos quer
pelo registo das grelhas de observacdo e do diario de bordo, quer pelas
escalas de preferéncias. Neste ambito, o discurso e o comportamento dos
entrevistados permite-nos verificar que, quanto maior € o caracter de novidade
associado a actividade realizada, maior € também o nivel de entusiasmo e
motivagdo por ela suscitado. Estes sujeitos fazem, uma vez mais, uma
valorizacdo do exercicio livre da criatividade e da imaginagdo, pois que a
originalidade da tarefa solicitada € tomada como um estimulo, representando,
desse modo, um desafio a sua criatividade. Também a diversidade das tarefas
realizadas é considerada estimulante para a pratica deste tipo de actividades.

No contexto das sessbes do projecto Sabados Diferentes, as sessdes de
expressao plastica sdo, identicamente, valorizadas nas entrevistas, seja pelo
contributo dessas actividades para o desenvolvimento de competéncias
artisticas e sociais, seja pelo seu caracter ludico. Neste sentido, e para estes
jovens/criangas, as actividades como o desenho e a pintura parecem assumir
uma importante funcdo, no &ambito do seu proprio processo de
desenvolvimento, sendo feita uma valorizacao bastante positiva da expresséao
plastica enquanto forma de estimular a criatividade, por um lado, e enquanto
propiciadora de momentos de desprendimento, dos quais estas criancas e
jovens parecem retirar prazer, por outro.

No ambito de uma perspectiva social, como a que é defendida por
Monks e Tannenbaum (cf. cap.1, 2.3.2.5.:45), € que situa a sobredotagdo num
contexto evolutivo e social, procuramos a percepc¢ao dos sujeitos acerca do
contributo da familia, para além da representacdo do papel da escola. Neste

sentido, pronunciando-se acerca do papel do contexto familiar como motivador
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a pratica da expressao plastica, os discursos voltam a assumir um tom pouco
entusiasmado. Apenas 2 das jovens entrevistadas reconhecem o incentivo
dado pela prépria familia a pratica do desenho, sendo que a realizacdo de
actividades ligadas a Arte na companhia da familia (visitas a museus, galerias
e exposicoes, ...) é inexistente ou pouco frequente, embora alguns dos sujeitos
se refiram a partilha de momentos de expressao plastica com algum dos
membros da prépria familia. Muito embora os estudos (Olszewski-Kubilius,
2002:207; cf.cap.2,4.1.:120) apontem para o papel da familia como factor
ambiental importante, dado promover um contexto favoravel ao
desenvolvimento da identidade do jovem sobredotado, permitindo-lhe
expressar livremente os seus pensamentos, fomentar a criatividade e encarar
os desafios intelectuais, na nossa pesquisa, o contexto familiar ndao é
reconhecido, na generalidade, como um meio privilegiado em termos da
estimulacdo das actividades associadas a expressao plastica. De um modo
complementar, as escalas de preferéncias traduzem o facto dos sobredotados
nao reclamarem o contributo da familia para o incentivo as actividades
plasticas, facto que encontra fundamento ora na caracterizagcdo do seu
contexto familiar (cf. anexo 2), na maioria, revelador de um modo de ser
independente, certamente, ampliado, nalguns casos, pelas especificidades da
adolescéncia, ora nas referéncias da literatura que apontam para a auto-
confianga e a independéncia como caracteristicas comuns de sobredotados
(Davis, 2006:239:240; cf. cap.1, 3.1.2.2.:58; Webb, 1993:528; cf. cap.1, 3.3.:70).
Assim, o factor de natureza contextual que, na escala de preferéncias,
enfatiza o papel da familia para a estimulacao da expressao plastica € evocado
apenas por 1 crianga, com grau de importancia consideravel, facto que se
explica ndo sé pela sua idade (8 anos), mas também pela caracterizagdo do
seu contexto familiar (cf. anexo 2), que indica dependéncia em relacao aos pais.
Para a reflexdo em torno dos dados da pesquisa, consideramos
pertinente averiguar que tipo de factores sao assinalados como mais influentes
pelos jovens/criancas mais criativos e motivados no dominio da expressao
plastica. Assim, dos 4 sujeitos considerados (Gustavo, Ricardo, Leonor e

Alexandra) mediante a analise das grelhas de observagao, concluimos haver
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em registo das escalas de preferéncias, um maior numero de factores
contextuais seleccionados relativamente aos factores pessoais. No entanto, se
considerarmos que 1 dos sujeitos, das 6 caracteristicas assinaladas (3 de tipo
contextual e 3 de tipo pessoal), indicou as de natureza pessoal nos primeiro,
segundo e terceiro lugares de preferéncia, a preponderéancia evidente dos
factores contextuais sobre os pessoais surge atenuada. Quando averiguamos
que tipo de preferéncias estes sujeitos apresentam como preponderante
(primeira, segunda e terceira opg¢des), concluimos que 2 deles (Ricardo e
Leonor) indicam os mesmos factores de ordem pessoal. Estes jovens,
detentores de uma percepcao negativa da escola (cf. anexo 2), S40 unanimes
quanto aos aspectos que os conduziriam a uma pratica mais frequente de
actividades de producao plastica: se preferissem o desenho e a pintura a outro
tipo de actividades, como jogar computador, se sentissem que a expressao
plastica € mais util e importante na sua formacdo e se percepcionassem as
actividades plasticas como garante de maior felicidade e realizagdo pessoal.
Para a leitura deste factor, julgamos valida a consideracao de que, sobretudo a
partir da adolescéncia, os sobredotados comecam a ter uma nogdo do que
querem vir a ser (Winner, 1996:233; cf.cap.1, 3.3.:69), pelo que, muito embora,
para ambos, a expressao plastica represente um momento de prazer, nao se
situa, por certo, nos seus horizontes e ambigdes profissionais.

De salientar ainda que os dois jovens, quer nas actividades em
Serralves quer nas entrevistas, pautaram o seu comportamento e o seu
discurso por um registo de valorizagdo da autonomia e da livre expressao da
criatividade, o que explica a irrelevancia atribuida aos restantes factores
pessoais da escala de preferéncias, que remetem para o medo de errar, a falta
de criatividade, a incapacidade no dominio das técnicas e dos materiais e a
vergonha de expor os seus trabalhos. Inferimos, por isso, a partir destes 2
casos, a possibilidade de estabelecer uma correlacao entre caracteristicas de
criatividade e sinais de motivagao significativamente visiveis, com a valorizagéao
da autonomia e da liberdade da expresséo criativa e ainda com a importancia
atribuida aos factores pessoais, em virtude da assungédo das capacidades e
talentos ao nivel da expresséo plastica.
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Quando consideramos os restantes sujeitos (Gustavo e Alexandra),
concluimos que os factores que exercem maior influéncia na sua motivacao
para a producdo plastica sdo de natureza situacional, maioritariamente no caso
do Gustavo e, exclusivamente, no caso da Alexandra. Se considerarmos as
preferéncias até a terceira opcado, também o Gustavo s6 evoca factores
contextuais. De salientar que partilham a nocdo de que a dinamizagéo, pela
escola, de actividades analogas as que foram realizadas em Serralves, teria
uma influéncia positiva na sua motivagao para o desenho e para a pintura. Das
suas escolhas retiramos, igualmente, a necessidade de mais tempo extra-
escolar para a realizagcdo de actividades/trabalhos plasticos e de visitar mais
locais vocacionados para a Arte (Alexandra), bem como a necessidade de
haver mais tempos lectivos dedicados a expressao plastica (Gustavo). Nestes
dois exemplos sobressai, por sua vez, a correlacdo entre caracteristicas de
criatividade e sinais de motivagdo significativamente visiveis com o
reconhecimento dos factores de natureza contextual como as alavancas
primordiais da motivagao para a criagao plastica, a par de um discurso e de um
comportamento também reveladores da autonomia e da defesa da livre

expressao da criatividade.

A auséncia de um perfil dnico de criatividade e motivagdo em
actividades plasticas realizadas por sobredotados que, ao mesmo tempo,
remetem para a valorizagdo de diferentes factores influentes neste dominio,
confere assentimento a literatura (Serra, 2008:13; Guenther, 2006:34; Valle,
2001:39; cf. cap1,3.1.:47ss) que enfatiza as caracteristicas e os atributos
singulares dos sobredotados.

Para la da reflexdo em torno dos comportamentos daqueles
jovens/criangas sobredotados que manifestam, ao longo das sessdes praticas,
criatividade e motivacdo mais notérias, o nosso estudo pretende,
essencialmente, averiguar quais os factores que influenciam a expresséao
plastica dos sujeitos que constituem a amostra, com as necessarias referéncias
a outros aspectos que convergem para a concretizacdo de tal objectivo e que
representamos na figura 5.
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Neste propoésito, podemos observar que a expressao plastica, seja
entendida como actividade Iudica ou como forma de expressdo de emocgoes,
sentimentos, criatividade e imaginacao, é maioritariamente associada ao meio
escolar, ainda que este ndo seja considerado como um contexto
particularmente motivador para a pratica de actividades como o desenho ou a
pintura.

Em suma, a preponderancia dos factores contextuais é verificada quer
pela analise de conteudo das entrevistas, quer pela aplicagdo da escala de
preferéncias, pois que os sujeitos inquiridos, na maioria, identificam como
principais factores estimuladores da expressao plastica a diversificacdo de
actividades, a originalidade da tarefa solicitada, o ensino de novas técnicas e a
utilizagdo de novos materiais, a atribuicdo de mais tempos lectivos dedicados a
expressao plastica e a disponibilidade de tempo livre para a realizacdo deste
tipo de actividade. Importa referir que, atendendo a algumas orientagbes
emanadas da tutela, no que concerne a educacao de alunos sobredotados,
encontramos certos aspectos cuja ‘denuncia por incumprimento’ esta patente
no discurso e escolhas de criangas/jovens, a saber: a promoc¢do de um
ambiente intelectual estimulante, a oferta de estimulos para a expressao
criativa a partir de projectos invulgares e originais e a producéo de trabalhos
diferentes do habitual (Ministério da Educacéo, 1998:16-20; cf. cap2,1.:78).

Os discursos, os comportamentos e as escolhas dos sujeitos que
compdem a amostra deste estudo constituem, assim, lugar manifesto de uma
liberdade expressiva e criativa que se quer conquistar e promover, fazendo eco
das propostas de Lowenfeld (1977; cf.cap3,2.2.:140) referentes a defesa dos
ideais de liberdade, espontaneidade e criatividade pessoal como valores
principais da educagdo artistica. Tais sdo, certamente, os motivos que
conferem sentido a valorizagdo dos jovens/criangas sobredotados
relativamente as actividades de expressao plastica realizadas em Serralves e
no ambito do programa de enriquecimento Sabados Diferentes.
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Figura 5 — Conclusées do Estudo Empirico.
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Conclusao

“E tarefa da educacdo considerar todas as formas de
sobredotacdo dos alunos, relativamente ao modo como se
deve ensinar os individuos extraordinarios para seu préprio
beneficio e da sociedade em geral.”

(Hollingworth, cit. in Lombardo, 1997: 32)

O estudo que efectuamos no ambito da teméatica da sobredotagédo, em
intrinseca relagdo com a Arte, designadamente, a expressao plastica, permitiu-
nos nao sé sublinhar certos aspectos decorrentes das incursdes tedricas
realizadas na | Parte, como também obter respostas para as interrogagdes que
nortearam o percurso empirico da |l Parte e, deste modo, apontar,
essencialmente, para o seu contributo nas estratégias educativas a adoptar
com criangas/jovens sobredotados.

Em virtude das diversas abordagens tedricas em torno dos constructos
sobredotacdo e inteligéncia e dos modelos explicativos que representam
multiplas perspectivas de compreender estes fenomenos, entendemos fulcral
enfatizar a natureza multidimensional e qualitativa dos mesmos, em detrimento
da perspectiva unitaria e quantitativa, que Ihe serviu de base.

Pela sua representatividade nesta area de investigagcdo e pelo seu
contributo no nosso estudo, privilegiamos as orientagdes tedricas dos modelos
de Sternberg, Gagné, Gardner, Renzulli, Ménks e Tannenbaum. Ao longo da
pesquisa, ndo fizemos a apologia estrita de uma sé concepcao no seu todo.
Antes, consideramos que a tematica em analise beneficiaria com o contributo
de cada autor, dependendo do angulo de analise em que nos situdssemos.

A procura das caracteristicas gerais e especificas de criancas/jovens
sobredotados tornou-se tarefa complexa, pois a forma uUnica e singular como
cada um vivencia o seu ‘ser diferente’, distancia-nos de um padrédo cognitivo,
psicolégico e comportamental. De qualquer forma, destacamos que, atendendo
a manifestacdo de uma caracteristica comum ou de um traco pessoal que torna

o sobredotado diferente no meio dos pares, é possivel considerar a
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diferenciacao: ndao sendo iguais entre si, igualam-se por serem diferentes dos
outros (Guenther, 2006: 34-35).

No que concerne a intervengcao educativa, salientamos que cumpre a
escola, em geral, e ao professor, em particular, uma atencado especial a
manifestagdo dos talentos, de modo a ndo serem escamoteados, esquecidos,
subaproveitados ou perdidos. Para isso, ha que estimular o potencial humano
na sua tarefa diaria de educar, incitando criangas e jovens a buscarem novos
desafios, sem ignorar os contextos em que cada um vive € em que experiencia
as suas capacidades e os seus talentos. SO assim fara sentido perspectivar o
desenvolvimento maximo de um feixe de potencialidades que cada um traz

quando chega a escola. Citando Feldhusen (2003:34):

“All students have talents, strength, gifts, aptitudes, or abilities that represent
potentials to be developed. While the level of potential may vary from child to child
and the types of talent may be diverse, all or most children come to school with a
variety of strengths that can be developed”.

Todavia, evidencidmos, no contexto escolar portugués, com excepgao
da Madeira, a precariedade e a inconsisténcia de uma moldura legal, capaz de
conferir assertividade e adequagcao nas medidas a implementar com os alunos
que revelam capacidades e talentos superiores. Por isso, considerarmos
impreterivel que os principais agentes educativos (familias e professores),
continuem a levantar as vozes de alerta e contestacdo, para que nao se
considere o problema da auséncia de respostas concretas para o0s
sobredotados como pacificamente resolvido, em funcao da parca diferenciacéao,
prevista pelo Despacho n® 50/2005, ou da sensibilidade e da ‘boa vontade’ de
alguns profissionais da educacao, que assumem, diariamente, a sua funcao de
promotores do desenvolvimento global de criancas e jovens, ainda que os
entraves a sua concretizacdo sejam mais significativos do que as suas
condi¢des facilitadoras.

Quando confrontados com a reflexdo acerca da importancia da
educacao artistica, concluimos que é papel do professor propiciar experiéncias
de aprendizagem sobre e desde a cultura visual e promover um equilibrio entre

o desfrute dos artefactos da cultura visual e a introdu¢cdo de uma perspectiva
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critica e performativa que pode ser discutida, explorada e experienciada
(Hernandez, 2007:85-87). Este papel assume importancia significativa nas
estratégias a adoptar com os sobredotados, pois como destaca Rogoff (1998;
cit. in Hernandez, 2007:89), trata-se de educar o ‘olho curioso’ em vez educar o
‘bom olho’ e, por esta via, instigar a uma certa inquietude, enveredando por
uma noc¢do das coisas fora do reino do conhecido, das coisas nao
completamente entendidas ou articuladas, dos prazeres do proibido, do oculto
ou do impensado. Conscientes desta realidade, importa que os docentes nao
sé estejam receptivos a compreensao dos efeitos da expressao plastica no
percurso escolar e formativo de cada aluno, como também os potenciem por

meio de experiéncias e aprendizagens enriquecedoras.

O trajecto metodolégico descrito na Il Parte da dissertacdo permitiu obter
resposta para a questao central — Que factores influenciam a produc¢ao plastica
em criangas e jovens sobredotados que, neste dominio, evidenciam
criatividade e motivacdo? - e para as interrogacoes a ela subjacentes: (i) Que
caracteristicas da criatividade se revelam na producdo plastica? (i) Que sinais
de motivacao sao visiveis na criacdo plastica? (iii) Que tipo de factores estao
relacionados com a producao plastica?

Da implementagdo da primeira fase do plano de investigacao,
concluimos que, na maioria, 0s jovens/criangcas sobredotados, uma vez
colocados numa situacao de producédo plastica, em actividades extra-escolares
integradas no ambito de um programa de enriquecimento — Sabados Diferentes
— revelam, com elevada frequéncia, caracteristicas de criatividade e sinais de
motivacdo. No dominio da criatividade, sobressaem a fluidez do pensamento e
a curiosidade, ja na motivacdo destacam-se o envolvimento e a persisténcia.
Ainda que as restantes varidveis de uma e de outra categoria ndo devam ser
ignoradas, até porque os valores de frequéncia nado apresentam um
distanciamento significativo, importa sublinhar que, na generalidade, foi
possivel identificar de modo mais relevante: a capacidade para conceber
diferentes solugdes para um problema, uma postura orientada para a busca do
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conhecimento e das praticas de expressao plastica, a energia, a perseveranca,
a resisténcia e a determinacao na execuc¢ao da tarefa.

Sabemos que a estes resultados, que espelham o entusiasmo e o
interesse de criangas e jovens sobredotados pelas actividades realizadas, né&o
pode ser alheio o facto de lhes terem sido proporcionadas oportunidades de
aprendizagem estimulante, assentes na diversificagdo e na originalidade das
estratégias plasticas (formas de expressao, técnicas e materiais). Para esta
conclusdo contribuiram os dados dos comentarios que cada crianga/jovem
redigiu no final das sessdes e, igualmente, o que testemunharam quando
inquiridos. Sem que tivéssemos averiguado a frequéncia da motivacdo e da
criatividade de cada um, nos seus contextos concretos de realizacdo de
actividades de expressao plastica (escola e familia), verificamos que, a par de
uma percepcao muito positiva da expressao plastica, possuem, pelo menos, a
capacidade para serem criativos e estarem motivados no dominio da criagao
plastica.

Se considerarmos, de um modo complementar, os resultados aferidos
por meio da inquiricdo, verificamos a preponderancia de factores de tipo
contextual relativamente aos de tipo pessoal, na influéncia exercida ao nivel da
criagdo plastica dos sobredotados. Surgem destacados aspectos,
essencialmente, relacionados com as condi¢cdes proporcionadas pela escola,
em simultaneo com uma percepcao deste espaco como um contexto pouco
motivador e estimulante para a pratica de actividades plasticas.
Consentaneamente, do estudo efectuado s&o apontados como principais
factores influentes: a diversificacdo de actividades, técnicas e recursos; o
ensino de técnicas novas e a utilizacao de novos materiais, a originalidade da
tarefa solicitada, a carga lectiva dedicada as actividades plasticas e a
disponibilidade nos tempos livres.

Por fim, importa preponderar sobre algumas implicagcdes pedagdgicas
do nosso estudo. Desde logo, emerge a necessidade de equacionar as
condicbes que a escola e os professores oferecem como resposta as
caracteristicas da criatividade, aos sinais de motivacdo e as ‘solicitacdes’ de
liberdade expressiva dos alunos sobredotados. E fundamental que os
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docentes, em geral, e 0s de artes plasticas, em particular, tenham em mente
que promover a motivagdo e a criatividade destes e de outros alunos, nao é
apenas lidar com o produto decorrente das suas capacidades e talentos, mas
€, essencialmente, ampliar a sua necessidade de expressao e comunicacao, a
sua imaginacdo e a criatividade, o seu nivel de consciéncia, 0s seus
sentimentos de auto-estima e auto-confianca, e as suas percepcdes. Neste
sentido, atender as necessidades e aos interesses que 0s alunos sobredotados
revelam na vertente plastica da expressdo deve privilegiar um conjunto de
actividades que se distingam, principalmente, pela originalidade e pela
diversificacao.

Por certo, os factores enunciados pelos alunos sobredotados como 0s
mais influentes na expressado plastica sdo coincidentes com aqueles que
qualquer aluno indicaria. Todavia, o0 espirito critico e exigente, téao
frequentemente observado nesta populacdo, revela-se proficuo, quando
colocado ao servico de uma indicacdo mais explicita daquilo que ha a
implementar ou a modificar no contexto escolar em proveito de todos os
discentes. Neste aspecto, porque criangas e jovens inquiridos assinalam a
necessidade de haver na escola actividades idénticas as realizadas no Museu
de Serralves, no ambito das acc¢des de um programa de enriquecimento,
importa salientar que a escola deveria fomentar uma maior igualdade de
acesso a este tipo iniciativas. Por esta razao, julgamos poderem a escola e os
alunos beneficiar com a implementagédo de um modelo de enriquecimento para
toda a escola, nos moldes em que foi, originalmente, concebido por Renzulli e
Reis (2003:248-250; cf.cap.2, 2.2.:97) — Schoolwide Enrichment Model. Com
especial incidéncia nas areas de expressao artistica, pelo seu caracter de
expressividade livre e lddica, tratar-se-ia de promover um conjunto de
actividades de enriquecimento, individualmente ou em pequeno grupo, no
contexto de sala de aula regular, dirigido aos alunos que manifestassem niveis
elevados de aptidao e interesse em determinada area ou tema de trabalho. Por
meio desta estratégia, seria possivel, por um lado, ndo restringir a procura de
respostas para os talentos as actividades extra-escolares de acesso, muitas

vezes, condicionada por factores econdmicos e sociais inerentes ao contexto
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familiar, e, por outro, responsabilizar a escola pelo atendimento diferenciado as
capacidades e talentos.

Neste sentido, da pesquisa efectuada, concluimos ser necessario
dinamizar na escola, com maior frequéncia e amplitude, actividades plasticas
diversificadas, que instaurem a novidade nas accbes habituais, de forma a
corresponder aos anseios, a curiosidade, as necessidades expressivas,
comunicativas e criativas dos sobredotados. Sé assim, entendemos poder o
ensino da expressado plastica contribuir para a expansdo de um eu em
formacao e descoberta das suas potencialidades, que reclama a cada instante
a oportunidade para o exercicio da autonomia e da liberdade através de
diferentes formas de expresséo.

Eis, por ventura, aquilo que nos parece ser a chave para a prevengao ou
minimizacdo de muitos dos problemas que, em contexto escolar, estdo
associados a sobredotacdo: a efectiva responsabilizacdo das instancias
ministeriais por estes alunos que, apesar de presentes nas nossas escolas,
ficam isentos da aplicagcdo de quaisquer medidas legais, capazes de lhes
garantir o usufruto dos seus plenos direitos como criangas/jovens e cidadaos.
Por isso, apontamos para a proficuidade decorrente da implementacédo, na
escola e noutros contextos, de actividades de enriquecimento, assegurada pelo
sistema educativo, com accdes coordenadas e dinamizadas por professores
com formacao nesta area especifica.

Pelo exposto, é nossa intencdo poder o presente estudo constituir parte
de uma iniciativa que se deseja conjunta, inter e multidisciplinar, capaz de
contribuir “para que a escola se transforme em factor de coeséo social e seja a
instituicdo chave para a integracdo ou a reintegracdao, podendo assim a
educacgao bdsica tornar-se passaporte para a vida para todas as criangas e
jovens” (Teresa Vasconcelos, cit. in Ministério da Educacao, 1998:4).

Todavia, assumindo a limitacdo subjacente a natureza qualitativa e
descritiva desta investigacao, bem como a reduzida dimensao da amostra, que
se consubstancia na dificuldade de encontrar um maior numero de alunos
sobredotados disponiveis, percebemos a necessidade de tomar esta pesquisa

como um mero ponto de partida de renovadas analises e de continuas
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investigagbes, numa atitude profunda, insatisfeita e séria, que contribua, de
alguma forma, para a ampliagdo das cognicdes e praticas dos professores, das
familias e da sociedade em geral na sua forma de lidar com as capacidades e
com os talentos.

Em suma, que este estudo represente um dos muitos contributos para a
sensibilizagdo dos professores e das familias, na concretizagdo do potencial de
cada crianca/jovem, e, igualmente, das instadncias governamentais, na
responsabilizacdo pela educagdo de um pais, onde jamais sera possivel

ignorar os seus membros mais dotados.
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