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RESUMO

O tema da sobredotagao € um tema pleno de significado e significador.

No nosso pais esta problematica, na sua esséncia, ainda & pouco
debatida. Quando tanto se fala da promog¢ao do sucesso escolar, consideramos
oportuno trazer alguma luz sobre a problematica da sobredotacéo.

E nosso intuito, no presente estudo, contribuir para a reflexo acerca das
percepcdes que os professores tém dos alunos com capacidades acima da
média.

Mais especificamente iremos estudar a actuagéo dos professores face a
um aluno que apresenta dupla excepcionalidade, em virtude de ser um surdo
implantado que, mediante relatérios especificos comprovativos apresentar
capacidades acima da média, pese embora, os professores nao lhas
reconhecerem.

A nossa investigagdo tomou como metodologia de base o estudo de
caso.

O presente projecto de investigacdo-acgao divide-se em trés partes
fundamentais: a primeira denominada “Planificacdo e Organizacédo do
Trabalho” contempla a introducéo, a pergunta de partida, o objectivo geral e
objectivos especificos e a fundamentagdo metodologica; a segunda parte,
denominada “Enquadramento Tedrico” perspectiva a sustentagcdo cientifica
consultada, por forma a fundamentar os conceitos envolvidos; a terceira parte,
denominada “Organizacéo e Analise da Pesquisa Empirica”, revela os métodos
e técnicas, o sitio, a populagcdo e a amostra e os varios procedimentos
adoptados ao longo do estudo.

Neste ultimo capitulo, através dos instrumentos de recolha de dados que
nos aproximam da percep¢do que os professores terdo sobre as suas
competéncias para sinalizar ou acompanhar alunos com caracteristicas
especificas dadas as suas capacidades acima da média, pudemos constatar
que os professores inquiridos reconheceram nao possuir informagéo especifica
sobre a tematica em estudo

Confirmamos, também que, uma percentagem significativa da

comunidade educativa se alheia da problematica do presente estudo.
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ABSTRACT

The theme of giftedness is a theme full of meaning and significance.

In our country this issue, in essence, is still little debated. When so much
is said about the promotion of academic success, we consider to be appropriate
to shed some light on the issue of giftedness.

It is our aim in this study to contribute to the debate about the
perceptions that teachers have about students with abilities above the average.

More specifically we will study the performance of teachers when facing
a student who has dual exceptionality, by virtue of being a deaf implanted who
by supporting specific reports has skills above average, although, he is not
recognized as such by his teachers.

Our research has as basic methodology the case study.

This following action-research project is divided into three main parts.
The first one is called "Planning and Organization of Work”, it contains the
introduction, the main question, the general purpose and specific objectives and
methodological reasons. The second section, called “Theoretical Framework”
explains the scientific research supported in order to support the concepts
involved. The third part, entitted “Organization and Analysis of Empirical
Research” reveals the methods and techniques, the place, population and
sample and the several procedures adopted throughout the study.

In this last chapter, through the instruments of data collection that makes
able to approach the perception that teachers have on their abilities to signal
and monitor students with specific characteristics by virtue of their above
average abilities, we could see that the teachers recognized that they have no
specific information about the subject under study

We confirmed also that a significant proportion of the education

community is unrelated to the problems of this study.

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 11 Anabela Bastos
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INTRODUCAO

Em Educacéo, a sobredotagcdo € um tema polémico e a0 mesmo tempo
fascinante. Talvez se especule muito, mas pouco se sabe desta problematica,
de uma forma verdadeiramente cientifica.

Esta problematica é, na sua esséncia, pouco conhecida.

E do conhecimento geral que a crianca sobredotada tem capacidades e
potencialidades acima da média, contudo, tem também, certamente, problemas
especificos. Precisa de um ambiente humano adequado para que se possa
desenvolver integralmente, sendo necessario e fundamental que as suas
capacidades e energia nao se dispersem, ou fiquem sem desabrochar.

O mundo da crianga sobredotada é complexo; a par das diversas
capacidades elevadas existem frustracbes constantes causadas por diversos
factores.

Tem que se lhes deixar desenvolver as suas capacidades de forma
homogénea, positiva e integrada, respeitando o seu direito a diferencga, ndo sé
para se nao tornarem socialmente inadaptados, mas também, para nao se
correr o risco de perder tais valores que tanto podem contribuir para o
progresso da humanidade.

Para se beneficiar das potencialidades dos sobredotados é preciso
aceita-los com naturalidade e saber tecer, em seu redor, uma rede educacional
e social, benéfica ao seu desenvolvimento.

Para tal é preciso que a escola e a familia estejam aptas a reconhecer
um sobredotado e a abrir-lhe os horizontes certos e propicios a realizacado da
sua diferenca.

As criangas sobredotadas, sendo potencialmente capacitadas e
talentosas, podem, por vezes, revelar dificuldades escolares de adaptacao,
assumindo comportamentos inadequados como: indisciplina, tédio, frustracao,
ansiedade, desinteresse, podendo redundar, tudo isto, num fraco resultado

escolar.

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 1 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

Esta situagdo sera, quica, resultado do desfasamento entre o que a
crianga espera encontrar na escola e aquilo que esta Ihe oferece. A escola
coloca a crianga perante um modelo pré-determinado, em geral diferente dos
interesses e da personalidade destes alunos, que, assim, contestam toda a
comunidade educativa com comportamentos “revolucionarios e intransigentes”.

As percepgbes que os professores tém, sobre estes alunos e as suas
caracteristicas especificas, poderdo ser uma mais-valia, ou um factor inibidor
no seu desenvolvimento.

Procurar concretizar, no ambito da pratica educativa, uma resposta para
estas criancas, € um tema extremamente actual, que tem vindo a despertar a
atencao e o interesse dos responsaveis pela educacao.

Com este trabalho de investigacdo pretendemos criar um espaco de
reflexdo acerca das percepgdes que os professores tém destes alunos e suas
caracteristicas fisicas e cognitivas, competéncias académicas especificas,
raciocinio l6gico-dedutivo, pensamento criativo, produtivo, etc.

Ao mesmo tempo procuramos saber até que ponto os professores
possuem sensibilidade, capacidade e conhecimento para, no terreno,
conseguirem reconhecer e intervir quando confrontados com alunos
sobredotados, e quais as repercussdes que, desse facto podem advir.

O aluno que nos deu razao para este estudo, apresenta dupla
excepcionalidade, isto &, sofrendo de surdez profunda foi-lhe feito um implante
coclear e, apesar disso, distingue-se entre as demais criangas, pelas suas
capacidades superiores.

E do conhecimento comum que a inclusdo na sociedade dos individuos
com necessidades educativas especiais é um desafio. Neste grupo se
enquadram os surdos.

Do ponto de vista social, sdo varias as dificuldades ou problemas, que
entravam o processo que tenta facilitar a inclusdo dos deficientes auditivos.
Neste ponto destacam-se como variaveis principais a falta de comunicacao
oral, que prejudica a aprendizagem, como também a aplicagcdo de

metodologias ndo contextualizadas com a realidade socio-cultural do aluno. As
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dificuldades revelam-se, frequentemente, em virtude da falta de preparacao
dos educadores do ensino regular.

O reconhecimento por uma sociedade de que a diversidade enriquece,
apenas exige respostas diferentes € a base da inclusao.

No espacgo educacional, verifica-se que essa diversidade, se afirma em
contexto escolar e o ndo reconhecimento dela, tem levado a reforcar a nao
inclusdo social de todos os que, por alguma razao, nado conseguem beneficiar
do processo educacional. Dentro deste processo, esta a populagdo com
necessidades especiais, que possui evidentes tracos que a colocam em
situacao diferente da populagdo em geral. Porém esses tragos poderédo néo ser
0s maiores determinantes do seu sucesso ou fracasso escolar, mas sim a
qualidade do trabalho pedagogico com ela realizado.

A inclusdo representa um grande desafio para as escolas que estdo a
ser chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e
necessidades dos alunos, adoptando um modelo nele centrado e ndo no
conteudo, com énfase na aprendizagem e ndo, apenas, no ensino.

Assim as acc¢des educativas devem assentar em pressupostos de uma
educacao inclusiva, com implicagcdo na formacao do professor cujo perfil de
formacgao deve ser ajustado a evolugdo dos conceitos educacionais que hoje
apontam para a educacao inclusiva.

Mediante o exposto, iremos estudar a actuacdo dos professores do
ensino regular, face a um aluno que frequenta o sétimo ano de escolaridade no
ensino publico, surdo, com implante coclear, e que pelo facto de o ser, esta
integrado no regime de educagado especial. No entanto através de relatérios
especificos sédo atestadas caracteristicas proprias de sobredotacdo, pese
embora, a escola ndo o reconhecer como tal.

Com este trabalho pretendemos sensibilizar para uma evolugao
constante das condi¢gdes educativas, que s6 poderao ser operacionalizadas se

existir vontade e sensibilidade a mudanca e a diferenca.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Capitulo | — A sobredotacao: Contornos da
Problematica

1) Apontamentos histéricos da evolugdo do conceito de
Sobredotacao

Nenhuma sociedade se pode dar ao luxo de ignorar os seus membros mais
dotados e todos devem reflectir seriamente como melhor educar o talento. Embora
os psicologos ha muito estejam interessados na questdo da sobredotacédo, a sua
investigagdo assumiu um lugar secundario no estudo do tipico e do patoldgico.
Além disso, algumas suposicbes ndo questionadas sdo frequentemente
levantadas por pesquisadores, educadores e clinicos nesta area. (Winner, 1998:7)

A sobredotacédo e os alunos sobredotados constituem ja um problema
histérico. Dizemos “problema” pois, ainda hoje, inicios do século XXI, ndo se
tém certezas acerca de como e o que fazer com os individuos sobredotados
que “andam por ai” e que importa deixar ser “corredores de longa distancia,
que vdo sempre a frente, mas isolados, a ndo ser que abrandem a sua marcha
e se coloquem ao lado dos outros...e se conformem” (Falcdao, 1992:15). Por
outro lado a legislagdo existente parece ndo se coadunar com as necessidades
prementes ao nivel da formacao de educadores, com a clamorosa inabilidade
destes, quanto aos modos de actuar em casos de sobredotagao verificando-se,
ainda, um apego a “mitos” acerca da tematica que significam ignorancia sobre
o tema.

Todavia a problematica da sobredotagéo e o seu estudo constitui, desde
ha muito tempo, uma preocupacao para todas as culturas e civilizagdes.

Pelo que analisamos da histéria da Humanidade, pode-se constatar que,
quase desde os seus primérdios, havia interesse pelas pessoas que se
mostravam mais competentes.

Os jovens considerados sobredotados eram reconhecidos, elogiados e
separados dos outros, com a finalidade de lhes ministrar um atendimento

especifico.
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Waddington (1961) refere que Confucio foi, provavelmente, o primeiro
filosofo a acreditar que as criangas com capacidades superiores deveriam ser
dadas oportunidades de desenvolver esses potenciais.

Segundo Renzulli (1978), citado por Pereira (1992), ja no ano 2200
antes de Cristo, os chineses haviam criado uma escala de valores ou um
sistema de exames altamente competitivos, por forma a seleccionar individuos
excepcionalmente mais capazes.

Na Grécia, segundo Falcado (1992), também ha mais de 2000 anos, a
civilizagdo dava grande ateng¢ao aos jovens com inteligéncia superior.

Waddington (1961) refere que Platdo se interessava por descobrir jovens
mais aptos para receberem uma educacgédo especifica e orientada para a
lideranca do Estado Grego, sugerindo, até, a realizagdo de testes de aptiddes
naturais para fins de selec¢ao. Na obra “A Republica”, aconselhava a identificar
as criangas dotadas provenientes de todas as classes sociais, as quais
deveriam ser destinadas, apds preparacao nos dominios das Ciéncias, da
Filosofia e da Matematica, a liderar as diversas areas do conhecimento
humano. Estes individuos eram chamados “Criangas de Ouro”.

Vemos por estes exemplos que a sobredotagdo e o seu estudo, ou a
procura de individuos com caracteristicas funcionais relevantes, foram, desde
sempre, uma preocupacao da sociedade.

Desde finais do século XIX que se intensificou o estudo da sobredotacéo
e dos sobredotados, feito inicialmente numa perspectiva individual ampla, que
abordava todas as dimensdes humanas num sé individuo, mas que, com o
aparecimento de estudos e de investigacbes acerca da problematica,
comecgaram a reduzir o conceito de sobredotacao as varias dimensdes e a sua
caracterizagao.

De referir o trabalho de Sir Francis Galton (1869), citado por Pereira
(1998) que, na ultima metade do século XIX, elaborou relatérios sobre as
caracteristicas de homens de varias civilizagbes, e, foi o primeiro a oferecer
uma definicdo de génio que utilizava caracteristicas ou resultados observaveis.
Foi, também, o primeiro a realizar uma ampla utilizagdo da distribuicdo normal

de probabilidades em contextos psicolégicos e pedagogicos, e, realizou
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distribuicbes de frequéncia de resultados dos seus testes mentais. A sua
investigacdo baseou-se em adultos proeminentes e famosos e contribuiu, a
pouco e pouco, para a identificagdo e educacdo, adequada a estas
caracteristicas peculiares, do potencial das criangas.

Galton acreditava que a genialidade estava determinada geneticamente.
Na sua obra Hereditary Genius sugere que a genialidade é uma caracteristica
que tende a estar presente dentro das mesmas familias. Os trabalhos de
Galton foram muito criticados, no entanto, reconhece-se que a sua obra foi um
importante contributo para uma melhor compreensao dos génios.

No século passado, o interesse pelos sobredotados deu origem a muitas
pesquisas sobre os dados biograficos de pessoas eminentes.

Terman (1924) in Pereira (1998) efectuou estudos que levaram a que
muitas das ideias errbneas acerca dos sobredotados fossem alteradas,
passando assim, a ser o primeiro grande marco nas investigacdes sobre o
talento. Foi na década de 20 que Terman (1924) iniciou um estudo que tinha
como finalidade acompanhar, durante toda a vida, um grupo de criangas
sobredotadas.

Este investigador pretendia estudar os tragos fisicos, intelectuais e de
personalidade que caracterizariam este tipo de individuos e, o tipo de adultos
em que 0s mesmos se tornariam.

Por seu lado Bridgmann (1938) citado por Pereira (1998) descreve o
comportamento precoce das criangas.

Entre varios estudos podemos destacar os levados a cabo por
Hollingworth (1961) e por Terman (1971).

Contudo, o conceito de sobredotacdo nem sempre foi tdo abrangente
como o é actualmente.

Historicamente, as primeiras concepc¢des de sobredotagdo aparecem
ligadas a conceitos tradicionais de genialidade. Desde uma abordagem
psicomeétrica, que avaliava sobretudo a sobredotagdo a um nivel intelectual,
segundo Galton, citado por Pereira (1998), passando pela investigagdo das
diferengas individuais com o estudo das caracteristicas fisicas e psicologicas

dos sujeitos levado a cabo por Terman (1925, in Pereira, 1998), com a
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introdugdo de modelos multifactoriais (modelos de Thursthone, 1938, Guilford,
1956, in Pereira, 1998) na qual se procurava, através de uma metodologia
comparativa, a existéncia de uma estrutura singular, prépria do sobredotado e
que explique a sua actuagéo.

O modelo factorial tenta perceber se existe algum ou alguns factores que
se destacam na estrutura da inteligéncia dos sobredotados que Ihes confiram
esse estatuto. Diremos que nessa linha de investigacdo se encontram, entre
outros, Bliesmer, 1954 (in Sternberg e Davidson, 1993) citados por Pereira
(1998). Mas, os estudos realizados até a década de sessenta pecavam por
inoperantes ao avaliarem numa perspectiva muito sintética o processo
subjacente ao comportamento inteligente. Assim, aparece uma abordagem
cognitivista e de processamento da informagdo com caracteristicas analiticas
(Sternberg, 1997 in Pereira, 1998), na qual se atribui maior relevo ao processo
condutor de um resultado. Isto leva ao estudo directo e indirecto, ndo s6 do
resultado, como também do percurso seguido até a obtencdo do resultado.
Pereira (1998) refere a este proposito que esta corrente de pensamento
possibilita

“... uma analise diferenciada da realizagdo do sujeito e torna-se particularmente
util na avaliagdo diagnodstica e de tratamento ao permitir um conhecimento
pormenorizado das dificuldades ou das habilidades do individuo nas diferentes
componentes da tarefa”.(Pereira, 1998:50)

Ainda segundo Pereira, a sobredotacéo é entendida como “a capacidade
de recuperar rapidamente a informacdo, de organizar eficientemente o
conhecimento e de se envolver com elevados sistemas de analise e de
sintese”(ibidem).

Varios investigadores da sobredotagéo, entre os quais Cohn, Carlson e
Jensen (1985, in Pereira, 1998) colocaram nos seus estudos uma nova
hipétese que justificaria a diferenca entre os sobredotados e os “normais”™ “a
eficiéncia perceptiva”. Segundo os autores referidos, esta eficiéncia consistiria
numa capacidade extraordinaria de “codificacdo da informacdo através da
visualizacdo, da sensagdo e memoria a curto prazo ou memoria de trabalho”
(idem). Os detentores de tais capacidades demonstrariam um mais facil acesso
e recuperacado mais rapida da informagao. Tal, segundo Pereira(1998), € um

elemento fundamental do comportamento inteligente.
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Neste ambito, apareceram varias investigacbes que redimensionaram
quer o conceito de sobredotacgdo, quer as dimensdes nas quais se revé. Entao,
a sobredotacao deixou de ter por base de sustentacdo o conceito originario que
a apontava como uma capacidade intelectual (inteligéncia), para passar a ser
entendida como um apéndice do préprio individuo, isto €, o sobredotado sera
um individuo tal qual outro, acrescido de competéncias e capacidades
eloquentes particularizadas, que lhe permitirdo uma maior énfase em campos
tdo variados como a “capacidade intelectual, aptiddes artisticas, criatividade,
motivacéo, lideranca, habilidades artisticas, habilidades psicomotoras e
habilidades mecénicas” (Renzulli, 1996, in ANEIS, 2000), e que se reflectem na
“‘capacidade verbal, variedade de interesses, curiosidade, memoria a curto e a
longo prazo, persisténcia, independéncia, criatividade, sensibilidade, sentido de
valoracéo das “coisas”, pensamento abstracto, ac¢céo e sociabilidade”(Centro
Portugués para a Criatividade, Inovacgao e Lideranca).

Também, segundo Pereira (1998), desde 1867 que nos Estados Unidos
existe algum tipo de educacgéo especial diferenciada para sobredotados ou
criangas talentosas. Nesse ano, as escolas publicas de St. Louis iniciaram um
plano de promocédo flexivel. Durante os 30 anos seguintes, as escolas
instituiram diferentes planos para promover os alunos com alto rendimento. Por
volta de 1900 fundam-se escolas de ascensdo rapida em que as criangas
podiam fazer o trabalho de dois anos em um ou de trés anos em dois. Um dos
primeiros programas de enriquecimento para criangas sobredotadas comegou
no inicio de 1920 em Cleveland, Ohio.

E um facto assumido que, para que seja possivel separar individuos em
grupos segundo as suas aptiddes intelectuais, os educadores precisam de
instrumentos eficazes de medigéo. A partir de 1875 comegam a aparecer varios
instrumentos para medir a aptidao intelectual.

Em 1905, em Paris, dois psicélogos franceses, Alfred Binet e Teophile
Simon, publicam uma série de testes chamados Escala de Medicao de
Inteligéncia. Este sistema pretendia classificar as criangas com o objectivo de
facilitar a sua educacado. As ideias mais importantes introduzidas por Binet no

estudo da inteligéncia s&o: a inteligéncia é medivel, a inteligéncia manifesta-se

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 8 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

como rapidez de aprendizagem e a inteligéncia relaciona-se com o rendimento.
A escala de Binet-Simon foi levada para os Estados Unidos onde se fizeram
varias tradugdes.

A traducéo realizada por Terman na Universidade de Standford foi a que
prevaleceu. Conhecida como a Escala de Inteligéncia de Standford-Binet, foi
publicada em 1916 e voltou a ser revista em 1973, convertendo-se na escala
com que se medem todas as outras medidas de inteligéncia.

Além de traduzir o teste de Standford-Binet, Lewis Terman realizou uma
investigacdo de longo prazo que foi muito util para o conhecimento das
caracteristicas das criangas sobredotadas. Desde 1925 até 1959 publicaram-se
cinco volumes de Genetic Of Genius - informagdes periddicas de
aproximadamente 1500 individuos sobredotados desde a infancia até a idade
adulta. Também os colegas e amigos de Terman realizaram numerosos artigos
e conferéncias.

Para ser incluido na investigacdo de Terman uma criancga tinha de ter
um quociente de 140 ou superior. Segundo o teste de Standford-Binet de 1916
mediam-se numerosas areas entre as quais se encontravam o
desenvolvimento fisico e social, rendimento, rasgos de caracter, livros lidos e
interesse. Esta investigacdo acabou com certos mitos sobre individuos
sobredotados, tais como, a genialidade e a loucura estdo ligadas ou, o
preconceito de considerar a crianga sobredotada como um adulto pequeno.

A introducdo do quociente de inteligéncia deve-se ao psicologo alemao
Stern (1911). Supde uma transformacao de idade mental num indice numeérico,
facilitando a quantificagdo das diferengas entre o que € idade mental e o que é
idade cronologica.

Outra importante contribuicdo foi realizada por Leta S. Hollingsworth
(1924), uma psicéloga escolar que examinou uma crianga com mais de 180 no
teste de Standford-Binet. Este foi o comeco de uma série de investigacbes
dirigidas por Hollingsworth de criangas com inteligéncia extremamente alta. No
seu livro Children Above 1Q 180, Hollingsworth relata a histéria de 12 criangas
deste nivel, da area da cidade de Nova lorque. Os historiais escolares destas

criangas variam consideravelmente. Um factor que distinguia as criangas com
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éxito escolar daquelas que o né&o tiveram foi o reconhecimento precoce dos
seus talentos superiores e da vontade dos pais e da comunidade educativa de
actuar em conformidade. Algumas das investigacbes revelam que as criangas
sobredotadas sentiam-se frustradas e sufocadas pelos métodos usuais
utilizados na escola. A identificagdo precoce, o acompanhamento, o interesse
pessoal nas criangas € nos programas especiais contribuem para que estas
criangas se adaptem e aceitem a aprendizagem como um desafio.

Embora as primeiras investigacbes tivessem dissipado certos mitos,
alguns problemas tornam-se, ainda, evidentes. Durante muitos anos a
sobredotacdo era baseada unicamente nas pontuagées de QIl. E provavel que
muitas criangas com talentos e dotes especiais ndo tenham sido reconhecidas
ou nao lhes tenha sido dada a oportunidade de desenvolvé-los completamente.
Confiou-se demais na pontuacdo do QI como instrumento de identificacao e
como forma de previsao do éxito na vida.

Nos principios dos anos 50, Guilford, psicologo, conhecido pelos seus
trabalhos na analise e classificagcdo em categorias de processos mentais,
desafiou a ver mais além do que as concepgdes tradicionais de inteligéncia, e,
a considerar a pontuacédo de QI como uma pequena amostra das aptiddes
mentais. O Modelo Guilford assumiu grande importancia na definicdo de
sobredotacao dado que a combinacgéo dos factores que compde a inteligéncia,
por ele enunciados, fazia referéncia a diferentes tipos de inteligéncia e, como
consequéncia, a diferentes tipos de sobredotacéo. A partir deste momento, o
conceito de sobredotado desenvolveu-se em diversas direc¢cdes que implicam
muitas formas de actividade intelectual.

Durante os anos sessenta, nos Estados Unidos, o interesse pelos
sobredotados aumentou. Este aumento esteve ligado a um evento especifico: o
langamento do satélite espacial russo Sputnik, em 1957. Muitos investimentos
foram feitos para estabelecer programas e desenvolver maneiras de identificar
criangas com altos rendimentos académicos, particularmente em matematicas
e ciéncias, e, conduzir investigacdes para encontrar métodos efectivos para

fornecer educagao adequada.
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As definicbes actuais derivaram da consciéncia de que o QI por si so
nao define todas as areas possiveis de excepcionalidade. Tem sido constatado
que existem grandes talentos em tarefas validas socialmente, que ndo sao
mensuraveis pelos testes de inteligéncia. Os testes de inteligéncia sdo, como
sugeriu Guilford (1952), apenas uma pequena amostra da actividade intelectual
em areas limitadas da actividade humana.

Em Portugal, a questdo da sobredotagdo s6 nos ultimos anos mereceu
maior atencao. Actualmente, verifica-se um interesse crescente pela questao,
estando a decorrer diversas iniciativas ao nivel de coloquios, seminarios,

palestras, criacao de novas associagdes e propostas de legislagdo adequada.

2) Mitos e realidades no conceito de Sobredotacao

“E importante desmistificar a ideia de que uma crianga sobredotada é um génio,
diferente, desligada do mundo real”. (Helena Serra)

Touron e Reyero (in, ANEIS, 2000), referem que os mitos acerca da
sobredotacao se devem a juizos pré-feitos ou assumidos, de dificil alteragédo ou
erradicagao, assentes em crencas populares, que impedem uma rigorosa
analise da realidade em virtude da aceitacéo de que “assim é e nada pode ser
feito que o contrarie” (nosso sublinhado), o que leva a uma acgéo pouco
reflexiva e a julgamentos pouco correctos.

Os mesmos autores apresentam como mitos intrinsecos a sobredotagéo:

o O caracter inteiramente inato ou, precisamente o contrario, a sobredotagéo é resultado
de trabalho intenso.

e  Os sobredotados tém capacidade e recursos intelectuais sociais e de personalidade
tais que alcangam, por si mesmos, o seu desenvolvimento.

e Os sobredotados académicos detém uma forca intelectual geral que faz deles
sobredotados em todas as areas.

e  As criangas sobredotadas estdo melhor adaptadas, sdo mais populares e felizes que os
alunos médios.

e  Os sobredotados séo criados por pais super exigentes que exigem continuamente alto
rendimento e desempenho.

e  Os sobredotados serdo adultos eminentes e criativos ou, o contrario, as criangas nao

sobredotadas nunca serao prodigios em adultos.
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° Os alunos sobredotados advém de classes sdcio economicas altas.

e Todas as criangas sdo sobredotadas e, portanto, nenhuma precisa de orientacbes

especificas, na escola.

e N&o sdo necessarios programas especiais e especificos para os sobredotados, sob

pena de os forgar a um ritmo de desenvolvimento diferente do exigido para a sua faixa etaria.
(Tourdn e Reyero in, ANEIS, 2000:20-27)

Na sociedade actual, a sobredotagao ainda é encarada, por muita gente,

como um tabu, dai, criarem-se mitos e preconceitos em seu redor.

Segundo Falcao (1992) in Mitos e Realidades, apresenta-se, de seguida

uma lista de mitos vulgarmente criados pela sociedade, contrapondo-os com a

realidade.
MITOS REALIDADES
*E muito comum uma discrepancia entre o potencial e o
*  Apresentam, necessariamente, | desempenho real. Muitos sdo os factores que contribuem para

um bom rendimento escolar.

este desempenho inferior: situagdo familiar insatisfatoria,
baixas expectativas dos curriculos e métodos utilizados,
pressbes exercidas pelos pares, entre outros.

* Tém sempre bons resultados nos
testes de inteligéncia.

* Muitas vezes, as criangas sobredotadas tém uma forma
tdo original de analisar as questbes que lhes colocam, e de
lhes dar resposta, que podem responder de uma forma
considerada desadequada em relagdo aos testes. Assim, terdo
muitas vezes resultados baixos nos testes de inteligéncia.

* S&o excepcionais em tudo e
rapidos na execugéo de tarefas.

* Embora se possam interessar por muitas coisas, ndo sdo
forcosamente excepcionais em tudo. Podem ter dificuldades
em certas areas e até serem lentos na execugéo de algumas
tarefas.

* Atingirdo o sucesso, sozinhas.

* Tém potencialidades mas poderdo ndo as desenvolver e até
evitar manifesta-las devido, na maior parte dos casos, as
condi¢cbes ambientais. Muitas delas abandonam a escola por
ai ndo encontrarem resposta as suas necessidades. Os
sobredotados tém necessidades educacionais especiais que
devem ser satisfeitas, entre outras, que estimulem o seu
desenvolvimento e que favoregam a realizagdo plena do seu
potencial.

* S&o uma minoria privilegiada no meio
onde vivem.

* Estas criangas sentem-se diferentes da maioria. No entanto,
a sua diferenca torna-as desconfortaveis para os outros que
sabem menos do que elas. Assim, s§o muitas vezes criangas
isoladas e sem amigos.
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* Tém caracteristicas idénticas entre si | * Tal como as outras pessoas, também elas séo diferentes
e sdo um grupo homogéneo. entre si, por exemplo, na personalidade, nos interesses, nas
competéncias, nas caracteristicas e na forma como se
manifestam e lidam com elas.

* Se as condigbes ambientais ndo forem favoraveis, havera
uma incompreensdo por parte dos pares, que levara a um
* Todos tém um pouco de” loucura” isolamento e consequente dificuldade de relacionamento
social. Mas isto ndo é necessariamente verdade. Se as
condigcbes forem adequadas, o sobredotado podera né&o
apresentar desajustamento emocional.

* Trabalhar de modo especifico com as
criangas sobredotadas € criar uma | * Pouco democratico é dar a mesma educagédo a todas e ndo
elite. Ndo é democratico. respeitar as diferengas intrinsecas de cada um.

Adaptado de Winner, E. (1996).

3) Definicao do conceito de sobredotagao

Qualquer definicdo do conceito de sobredotacdo que possamos
considerar estara imbuida, basicamente, por quatro factores, a saber:

(i) de ordem cultural: cada cultura, ao longo do tempo e do espaco,
produz definicdes de sobredotacéo de acordo com os padrbes e os valores por
si preconizados (Falcdo, 1992; Tannenbaum, 1983); (ii) de ordem politica:
varios sdo os paises que adoptam a definicdo que consideram ser a mais
adequada aos seus interesses e caracteristicas, como é o caso do Brasil, da
Australia e da Africa do Sul (Falcdo, 1992; Pereira, 1998); (i) de ordem
educacional: o sobredotado €, por vezes, definido tendo como referéncia o
programa elaborado para o seu atendimento. Ao considerar-se a sobredotacao
como um conceito multidimensional, um individuo pode apresentar um
desempenho elevado numa ou mais areas. Assim, 0s organizadores do
programa escolhem uma ou varias areas e a partir dai definem o conceito e a
forma de seleccdo dos individuos que beneficiardao do respectivo programa
(Falcao, 1992; Pereira, 1998; Winner, 1999); (iv) de ordem investigacional: a
sobredotagdo tem sido alvo de inumeras investigagbes sobretudo nos EUA,
especialmente a partir do langamento do primeiro satélite soviético Sputnik, em

1957 (Tannenbaum, 1983). Tais investigacbes permitiram a elaboracdo de
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conceitos cada vez menos restritivos neste dominio e, também, a
implementacdo de programas especiais para sobredotados visando que “os
individuos talentosos servissem a sociedade” (Maker, 1989 in Lombardo, 1997,
17).

Actualmente, privilegia-se a realizagcdo do potencial individual para o
bem do individuo, o que, para Maker (1989) advém dos movimentos dos
direitos humanos (in Lombardo, 1997).

French (1959, in Lombardo, 1997) refere que houve mais artigos
publicados acerca dos sobredotados no periodo compreendido entre 1956 e
1959 do que nos 30 anos precedentes.

Todos estes factores levaram a emergéncia de um leque vastissimo de
definicbes e a consequente dificuldade em estabelecer o consenso entre
especialistas quanto a uma definicdo que seja universalmente aceite.

No entanto, se o que se pretende ao identificar criangas sobredotadas é
dar resposta as suas necessidades, por forma a que se tornem cidadaos
produtivos e adaptados a sociedade a que pertencem, é importante definirmos
o conceito de sobredotacao de forma clara, objectiva e precisa, enfatizando a
necessidade deste conceito ser sustentado por uma teoria coerente, que faga
referéncia as necessidades destes sujeitos e, que considere ainda a
heterogeneidade existente neste grupo, quer entre individuos, quer entre
capacidades.

Neste sentido reportar-nos-emos as definicdes mais pertinentes e mais
recentes, apresentando uma perspectiva cronologica, desde o século XIX até a
actualidade, com particular énfase para as definicbes que se referem a

sobredotacao intelectual, que € o campo por nos investigado.

3.1 A definigcao do conceito segundo varios autores

Na segunda metade do séc. XIX foram efectuadas as primeiras
investigacdes cientificas sobre a natureza do talento.

Galton, em 1860, ao ler o livro publicado pelo seu primo Darwin A origem

das espécies, considera relevante a nogdo darwiniana da sobrevivéncia do
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mais apto e tenta aplicar esse conceito aos seres humanos, fundando, assim, a
eugenia.

No seu livro Hereditary Genius: An |Inquiry into Its Laws and
Consequences, Galton postulou que a hereditariedade desempenha um papel
determinante nas fungbes intelectuais (Sprinthall & Sprinthall, 1993;
Tannenbaum, 1983). A partir do pressuposto de que a inteligéncia é fungcéo do
aparelho sensorial do individuo, construiu uma série de testes de tempo de
reaccédo e de acuidade sensorial, para medir a capacidade intelectual sendo
considerado o pai desta medida. As suas observag¢des provocaram um amplo
debate sobre a natureza versus meio (“nature” vs. “nurture”). Galton nao
ignorou totalmente o papel desempenhado pelo meio e, para compreender 0s
possiveis efeitos diferenciais da hereditariedade e do meio, realizou as
primeiras investigacdes psicolégicas com gémeos, para obter comprovagao
objectiva (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Dos seus trabalhos emergiu, ainda, o conceito de diferencgas individuais,
quer fisicas quer psicologicas, Galton e, mais tarde Yoder (1894), Ellis (1904) e
Cox (1926) ao estudarem material biografico descobrem caracteristicas de
diferenciagdo entre sobredotados (criangcas e jovens) e sobredotados adultos
(Tannenbaum, 1983).

Contudo, foi o trabalho de Binet e de Simon, seu colaborador, que
proporcionou a publicagdo, em 1905, da primeira e verdadeira escala de
inteligéncia, o que viria a permitir a abertura do caminho para a investigagao
das qualidades especiais das criangas sobredotadas.

Esta escala foi construida considerando um conjunto de tarefas
intelectuais, organizadas por ordem crescente de dificuldade. Binet, em 1908,
fez uma revisdo do teste original, mantendo os melhores itens da escala de
1905 e acrescentando itens novos Utilizou o conceito de “idade mental” para
cotar o teste e definiu-a em termos da idade na qual um dado numero de itens
€ resolvido por uma crianga média. Os resultados obtidos baseavam-se na
comparagao do desempenho de uma determinada crianga com a média das
criancas da sua idade. Assim, a medida da inteligéncia foi considerada uma

medida relativa do crescimento intelectual e a técnica de cotagdo de Binet
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definiu a inteligéncia como um conceito desenvolvimentalista e dinamico.
Acreditava que a inteligéncia era constituida por um grupo de capacidades em
desenvolvimento, treinaveis e dinamicas, que poderiam ser fomentadas ou
inibidas, consoante as condicbes do meio. Binet considerava que a inteligéncia
se manifestava na capacidade de um individuo para fazer juizos correctos e
nao na capacidade de reagir rapidamente a um estimulo fisico (Sprinthall &
Sprinthall, 1993; Tannenbaum, 1983).

O aparecimento de instrumentos de medida padronizados para avaliar o
potencial intelectual conduziu a primeira definicdo de sobredotacdo, ligada
intimamente ao factor inteligéncia. O estudo longitudinal efectuado por Terman
em 1925 - considerado um marco fundamental na investigacdo desta
problematica - através da revisdo que fez a Escala de Inteligéncia de Binet-
Simon, permitiu definir as criangas sobredotadas como sendo as que
apresentam um QI igual ou superior a 140 (Falcao, 1992).

Posteriormente, considerou-se que os testes de inteligéncia eram
manifestamente insuficientes para avaliar todo o talento potencial destes
individuos noutras areas como: a musica, a arte, o desporto, a lideranga, entre
outras, e também porque se verificou que os individuos que tinham
desempenhos intelectuais excelentes nem sempre obtinham resultados
elevados nos testes de inteligéncia.

Para Hollingworth (1926, in Tannenbaum, 1983) uma crianca
sobredotada pode apresentar excelentes realizagbes numa ou mais areas e,
abaixo da média noutras areas. Considerou que as areas de exceléncia
constituiam os talentos especiais. Assim, e tal como Terman, utilizou o Ql como
critério de sobredotacdo mas, ao distinguir sobredotacdo de genialidade,
introduziu a nogao de grau. Sobredotado é o individuo que tem um QI maior ou
igual a 130; génio intelectual € o que tem um QI superior a 180.

Bentley (1937 in Tannenbaum, 1983) descreveu os talentosos como

tendo “aptidbes naturais” e

“susceptibilidades para o treino avangado” num campo especial de actividade tal
como a musica, a arte ou as matematicas e pretende inclui-los entre os
sobredotados, apesar de referir que “os individuos talentosos, na vida quotidiana,
sdo muitas vezes psicopatas, algumas vezes tirdnicos, autistas, boémios e,
ocasionalmente infantis em outras areas do comportamento” (p. 8).
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O conceito de sobredotagcdo ampliou-se e passou a englobar outros tipos
de talentos, a saber: o criativo, a liderancga, o artistico (referentes as artes como
a musica, a danga, a pintura, etc.). Neste sentido, Havighurst (1955, in Falcao,
1992, p.61) considera que “a crianca sobredotada ou talentosa é aquela que
demonstra um desempenho superior nas diversas areas da sua actividade”.

Witty (1958, in Falcao, 1992), cuja definicao foi adoptada pela American
Association for Gifted Children, também nesta linha, define sobredotado “como
aquele cuja actuagdo, numa determinada actividade humana potencialmente
valiosa, seja constantemente notavel” (p. 61). Preveniu contra a crenca do QI
ser considerado como o unico meio de identificagdo dos sobredotados,
referindo que uma crianga que possui talentos especiais podia prova-los melhor
através das suas realizagdes actuais do que através de medidas de potencial
devido, na sua opinido, a baixa validade preditiva dos testes (Tannenbaum,
1983).

Também o sucesso escolar foi outro critério que persistiu, isolado, como
factor definidor de sobredotacdo. Os detractores desta teoria apontam
exemplos como os de Edison e de Einstein, entre outros, que, apesar de terem
tido desempenhos excepcionais nas suas areas de actuacdo, néo tiveram
sucesso escolar (Falcéo, 1992).

Tendo em consideracdo as dificuldades acima descritas, a National
Education Association, considerou como individuos talentosos, sob o ponto de
vista escolar, os alunos que se situavam na faixa percentual correspondente
aos 15 a 20% superiores (Falcao, 1992).

Guilford (1967) ao defender a teoria dos factores multiplos no seu
modelo da Estrutura da Inteligéncia contribuiu, decisivamente, para a evolugao
deste conceito. A inteligéncia deixou de ser algo estatico para se transformar
em algo dindmico e multifacetado, sujeita a accdo do meio ambiente.

E a este autor que se deve a inclusdo da criatividade, particularmente no
que respeita ao pensamento divergente, na definicdo da inteligéncia, tendo
sido, por isso, muito contestado, pois os testes de inteligéncia, em que as
respostas aos itens s&o univocas e as alternativas de resposta ja estdo

construidas, nao permitem avaliar a criatividade dos individuos. As pesquisas

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 17 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

efectuadas por Getzels e Jacobson (1962), Torrance (1962), Wallach e Kogan
(1967, in Lombardo, 1997) demonstram que nao existe uma forte correlagao
entre a inteligéncia e a criatividade. Assim, as criangas que obtém pontuacgdes
elevadas nos testes de inteligéncia, podem obter resultados baixos nos testes
de criatividade, ou vice-versa. Muitos sao os autores que assinalam que um Ql
elevado nao pressupde, necessariamente, que o individuo seja criativo, mas
um QI baixo significa que ndo o pode ser (McNemar, 1964, in Lombardo, 1997).

Guilford (1967) ao desenvolver um modelo taxonémico da estrutura da
inteligéncia destacou determinadas operagdes que sao passiveis de se incluir
na sua definicdo, como a capacidade de producgédo convergente e de produgao
divergente. Daqui advém a definicdo de que o sobredotado € o individuo cujo
potencial intelectual esta num nivel superior quer quanto ao raciocinio
produtivo, quer quanto ao critico.

Renzulli (1978) destacou inicialmente dois tipos de sobredotacado, a
saber: (i) a sobredotagdo em contexto educacional (schoolhouse giftdness); (ii)
a sobredotagdo do tipo criativo e/ou produtivo (creative-productive), que
considera igualmente importantes e susceptiveis de interagirem. No primeiro
tipo englobou os individuos com uma boa realizagdo escolar, que aprendem
com rapidez e cujo nivel de compreensao € mais elevado do que o comum,
colocando, assim, o enfoque ao nivel das capacidades intelectuais e
académicas, avaliadas por testes de QIl, ou de capacidades cognitivas; no
segundo tipo incluiu aqueles que desenvolvem produtos originais e que,
segundo os estudos que efectuou, tinham trés tracos comuns: capacidade
acima da média (capacidade geral e aptidées especificas); elevado nivel de
criatividade e elevado nivel de envolvimento na tarefa (perseveranca,
resisténcia, trabalho arduo, dedicagao e auto-confianga).

Renzulli advoga que é da interacgdo destas trés caracteristicas que
resultara um desempenho superior. Assim, Renzulli, Reis e Smith (1981, p.27)
definem a sobredotagdo como: “uma interac¢do entre os trés grupos basicos de
tracos humanos acima referidos, e que as criangas sobredotadas e com talento
sdo as que possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tragos e

de aplica-los a qualquer area potencialmente valiosa da realizacdo humana”.
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Esta definicdo encontra-se sintetizada na Figura 1, representando a

zona sombreada a interacgao das trés caracteristicas.

Capacidade Envolvimento
acima da média na tarefa

Figura 1: Modelo de Sobredotagéo dos Trés Anéis (12 verséo)

Assim, Renzulli (1978) considera que o ser-se criativo num determinado
dominio é a forma mais elevada de sobredotacdo e, apoiando-se na
investigacdo efectuada com pessoas criativas produtivas, verificou que os
comportamentos sobredotados podem desenvolver-se em individuos que nao
obtenham resultados elevados em testes de QI, dai que se tenha debrucado
mais exaustivamente sobre a segunda defini¢ao.

A definicdo de Renzulli vem dar um novo enfoque ao conceito de
sobredotacao, ampliando-o e tornando-o menos restritivo. No entanto, ndo tem
em consideracdo o meio socio-cultural envolvente (a familia, os pares, a
escola), variaveis estas que foram estudadas por Monks (1996), cuja
concepcgao de inteligéncia é apresentada na Figura 2, adaptada de Monks
(1996, p.16).
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ESCOLA

Criatividad Motivacin

SOBREDOTAGAO Capacidades

acima da

Figura 2: Modelo Multifactorial de Sobredotagéo

Posteriormente a equipa de Renzulli completou o seu modelo dos trés
anéis incluindo as componentes sociais, conforme se pode observar na Figura
3, adaptada de Pereira (1998, p.25).

Condigoes Macro-sociais “Espirito da Epoca”

Criatividade
elevada

Motivacéo
especifica elevada

Aptiddo acima da
Média

Modelos e estilos educativos familiares
|ednj|Nd @ 0JIWOUO029-0190S O}Nje}S]

Figura 3: Modelo de Sobredotagéo dos Trés Anéis (ultima versao)
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Neste modelo considerou-se que: (i) as capacidades tanto podem ser
gerais (raciocinio numeérico, fluéncia verbal, memobria, altos niveis de
pensamento abstracto, etc.), como especificas (matematica, pintura, escultura,
etc.) e representam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis e
constantes, o que contribui para a heterogeneidade deste grupo (Renzulli,
1998); (ii) a criatividade envolve caracteristicas como a fluidez, a flexibilidade, a
originalidade de pensamento, a curiosidade e o poder especulativo (Renzulli,
1998) e no funcionamento do pensamento criativo ndo se podem isolar estes
tipos de pensamento (Guildford, 1950, in Lombardo, 1997).

Contudo, quer o envolvimento na tarefa quer a criatividade, para
atingirem elevados niveis, necessitam de orientacdo, de estimulacédo e de
oportunidades, o que vem demonstrar o papel fulcral desempenhado pelo meio
envolvente. Na mesma linha, as capacidades gerais e especificas podem
beneficiar, em diferentes graus, de experiéncias de aprendizagem positivas
(Renzulli, 1998)

Nos EUA, onde a investigagao sobre esta tematica é mais acentuada, é
aceite por um grande numero de Estados, a definigdo conhecida como a
definicdo de Marland (1972), segundo a qual sdo consideradas sobredotadas
as criangas que apresentam bons resultados ou elevado potencial em qualquer
uma das areas seguintes: capacidade intelectual geral; aptiddo académica
especifica; pensamento criativo e produtivo; capacidade de lideranca;
capacidades visuais e artisticas e capacidade psicomotora (que mais tarde foi
retirada desta definigéo).

Tuttle, Becker e Sousa (1988) descrevem assim cada uma destas areas:

- capacidade intelectual geral: engloba individuos que demonstrem
caracteristicas como a curiosidade intelectual; poder excepcional de
observacao; capacidade elevada de abstraccdo; atitude de interrogacdo e
pensamento associativo;

- aptiddo académica especifica: inclui alunos que tém um desempenho

excepcional no curriculo escolar;
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- pensamento criativo e produtivo: inclui estudantes que apresentam
ideias originais e percepcionam de forma diferente, € menos usual, os
problemas;

- capacidade de lideranca: engloba os lideres sociais ou académicos de
um grupo;

- capacidades visuais e artisticas: sdo 0s que apresentam capacidades
superiores na pintura, na escultura, no desenho, na danga, canto e teatro.

Falcdo (1992) baseia a sua definicdo na “Teoria das Inteligéncias

Multiplas de Gardner” e considera que:

“crianga sobredotada é aquela que possui um potencial humano de nivel superior
e frequéncia constante em qualquer uma, ou mais, das areas operacionais da I.M.
(Inteligéncias Mdiltiplas), permitindo prognosticar, se fornecidas adequadas
oportunidades de desenvolvimento, um elevado grau de competéncia especifica,
quer na solugdo de problemas quer na criagdo de produtos” (Falcdo, 1992, p.70).

A definicdo de Falcao abarca também o tipo de sobredotagédo. Agrupa a
linguistica e a légico-matematica num conjunto que designa por “intelectual”
devido ao facto de estas serem, tradicionalmente, determinadas pelos testes de
inteligéncia e, representa o enquadramento tipolégico da sobredotacdo da

forma apresentada na Figura 4 adaptada de Falcao (1992, p.71)

Intelectual

Cinestético Social

Criativo Espacial

Musical

Figura 4: Modelo Hexagonal de Sobredotagao
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3.2 Terminologias adoptadas

Também ao nivel da terminologia nao existe consenso entre os
especialistas. Varios sao os termos usados parar expressar o conceito de
sobredotagcado como por exemplo: individuo com altas habilidades/capacidades,
talentoso, brilhante, bem dotado, excepcional, sobredotado, precoce, etc.

Uma questdo se levanta: referir-se-do todos estes termos ao mesmo
conceito ou a conceitos completamente diferentes?

Assim, consideramos que devera haver uma uniformizagdo da
linguagem utilizada, tendo em vista uma melhor compreensédo da tematica e,
até mesmo para favorecer o progresso na investigagao.

Definiremos, de seguida, alguns dos termos mais usados pelos
especialistas.

Precoce - com este termo designa-se a crianga que tem um
desenvolvimento precoce numa determinada area, ou seja, a crianga que num
determinado momento do seu desenvolvimento apresenta comportamentos
préprios de individuos com mais idade (Benito, 1990; Lombardo, 1997; Pereira,
1998).

Findlay (1928, in Lombardo, 1997) distingue precoce de sobredotado
referindo que a crianga precoce forma-se antes do “normal”, num ou noutro
aspecto do seu desenvolvimento, enquanto que, a sobredotac&do indica
capacidades de uma ordem mais fundamental e permanente, ou seja, no
sentido mais estrito do termo, a precocidade refere-se unicamente ao tempo
mais curto necessario para o desenvolvimento do individuo.

Benito (1990) considera que, a maioria das criangas sobredotadas s&o
precoces, especialmente a nivel do desenvolvimento psicomotor e da
linguagem, contudo daqui ndo se pode inferir que quanto mais precoce for a
crianca mais inteligente é, uma vez que ha criangas que tém um
desenvolvimento “normal” nos primeiros anos mas que, mais tarde, apresentam
niveis de inteligéncia muito elevados.

Talentoso - utiliza-se este termo para designar as pessoas com um
desempenho muito elevado numa determinada area da conduta humana,

socialmente valiosa, mas limitada a essa area ou areas que poderao ser, no
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campo académico: as linguas, as ciéncias sociais, as ciéncias naturais e a
matematica; no campo artistico: a musica, as artes graficas e plasticas, as
artes representativas e mecanicas e, no campo social, as relagcdes humanas
(Passow et al, 1955, in Benito, 1992).

Para alguns autores, como Gagné (1985), as capacidades dos
sobredotados podem abranger um vasto leque de competéncias como: fisicas
e atléticas; aptidées criativas; talentos artisticos; facilidade de relacionamento
interpessoal; talentos técnicos, mecanicos, etc., mas é a motivacdo que
transforma o sobredotado em talentoso.

Fien e Obler, em 1988 (in Pereira, 1998), referem que, num sentido mais
amplo do termo, o talento especifico pode ocorrer em individuos cuja
capacidade intelectual é muito baixa, como por exemplo, no caso dos idiotas
sabios.

Génio - até ha pouco tempo considera-se génio um individuo com um Ql
igual ou superior a 180 (Lombardo, 1997).

Os génios tornaram-se objecto de investigagéo cientifica na parte final
do século XIX, com Galton (1869, in Tannenbaum), e o termo denotava um
grau de eminéncia que € raramente conseguido. Galton criou uma curva
normal de habilidade que ia desde a idiotice até ao grau mais alto de génio,
sendo o numero de pessoas caracterizadas nos dois extremos, reduzido. As
pessoas ilustres, ou génios, eram as que podiam ser destacadas entre um
milhdo, como candidatas a imortalidade (Tannenbaum, 1983). No seu livro
Heriditary Genius: An Inquiry Into It’s Laws and Consequences, examinou 100
importantes figuras historicas masculinas tais como Darwin, Bach e Newton,
bem como os respectivos irméos e descendentes masculinos e verificou que
23% dos irmaos e 36% dos filhos destes homens também alcangavam a
eminéncia, numa proporgao superior a sua estimativa em relacao a populacao
normal (Winner, 1999).

Galton considerava que a genialidade era reconhecida através do
julgamento dos contemporaneos ou posteriormente, nunca pelo uso de testes
psicométricos. Referiu também algumas das qualidades inerentes as pessoas

ilustres que tinham ganho nome através de qualidades intelectuais como
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“possuirem muita energia, boa saude fisica, serem muito independentes, terem
uma Iimagina¢do fértil, uma dedicacdo excepcional ao seu campo de
produtividade, efectuarem associagbes mentais rapidas e possuirem uma
orientagdo suficientemente poderosa para se sobrepor a muitos constrangimentos
internos e externos” (Tannenbaum, 1983, p.67)

Hollingworth (1942, in Tannenbaum, 1983) atribuiu o termo génio aos
individuos que apresentavam um QI >180.

Os termos génio e quase-génio foram sendo gradualmente substituidos
pelo de sobredotado, o que nos parece mais aceitavel, pois actualmente
considera-se génio o individuo adulto que, dentro da sobredotacdo e no seu
envolvimento na tarefa, tem uma obra genial (Alencar, 1994).

A incidéncia estatistica dos individuos considerados génios ¢é
extremamente reduzida sendo aproximadamente de 1 para um milhdo, na
populacdo normal. A metodologia usada no estudo destes individuos é
geralmente de caracter retrospectivo e revela que “estes sujeitos apresentam
vantagens do ponto de vista hereditario e ambiental, elevada motivagcéo
intrinseca e auto-confianca” (Pereira, 1998, p. 35) mas, os indicadores de
precocidade nem sempre estédo presentes, apesar de haver uma relagéo de co-
variancia entre eles (Pereira, 1998).

Prodigio - sao criangas que demonstram elevado desempenho numa ou
mais areas, sem que tenham sido expostas a uma hiper-estimulagdo, que
alcangam um produto de superior qualidade num campo especifico e que
compete com os niveis de rendimento de um adulto (Benito, 1992). No entanto
os factores ambientais parecem ter um papel preponderante. Gardner (1996, in
Pereira, 1998, p. 34) afirma que: “um prodigio resulta sempre de uma
coincidéncia de factores”.

Segundo Winner (1999, p. 18) “um prodigio €, simplesmente, uma
variagdo mais extrema de um sobredotado, uma crianga tdo dotada que pode
conseguir em alguns dominios, uma competéncia tdo apurada quanto a dum
adulto”.

Estas criancas sao identificadas em idades muito baixas e parece haver
uma predominancia acentuada do sexo masculino. O seu desempenho

excepcional nem sempre se mantém na idade adulta (Benito, 1992).
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Sobredotagéo intelectual ou criangas com um QI elevado - sédo criangas
que tém um QI igual ou superior a 130 e que, frequentemente, tém um bom
desempenho escolar.

Segundo Pereira (1998, p. 37)

“

as criangas sobredotadas intelectualmente apresentam as seguintes
caracteristicas: resolvem problemas de modo divergente e de diferentes formas;
sdo persistentes e rapidas na aprendizagem,; dedicam-se com entusiasmo as
tarefas; sdo curiosas; tém optima memoria; tém bom raciocinio légico-abstracto;
possuem niveis superiores nas capacidades metacognitivas; os seus interesses
focam areas bem definidas quase obsessivas; geralmente sdo precoces na
aquisicao da linguagem, poderdo apresentar problemas a nivel da escrita manual
pelo que, para colmatar essas dificuldades, preferirdo o uso do computador”.

Benito (1990) considera como sobredotado a pessoa que tem um nivel
de inteligéncia muito acima da média, em geral um QI superior a 130, com boa
capacidade criativa e motivagao intrinseca para a aprendizagem.

Bem dotado ou brilhante - termo usado principalmente por autores
espanhdis e que pretende evitar as conotagdes negativas que o prefixo “sobre”
podera ter, e também facilitar a flexibilizagdo do limite inferior do Ql.
Consideram-se, assim, bem dotados os sujeitos que possuem um QI que oscila
entre os 110 e 125 ou 130 e sobredotados os que alcancam um QI superior a
130 (Cabanas, 1978, in Lombardo, 1997). Considerando os limites inferiores do
QI para os bem-dotados, podemos incluir aqui os individuos brilhantes ou

excelentes (Ql >- 120).

3.3 Modelos tedricos no estudo da sobredotagao

Tal como aconteceu com a definicdo e a terminologia utilizadas pelos
diversos autores para a sobredotagao, varios sdo também os modelos teoricos
e as abordagens metodologicas que lhes servem de base.

Assim, referiremos de forma breve e sucinta, as abordagens
psicométrica, desenvolvimentista e cognitivista, apresentando as respectivas
definicbes de sobredotacéo.

Abordagem psicométrica - esta corrente tedrica tem como principais
precursores Galton, considerado como o pai da medida da capacidade
intelectual e Binet que, em conjunto com o seu colaborador Simon, criou a

primeira escala de inteligéncia em 1905.
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A abordagem psicométrica limita-se a sobredotacdo intelectual e
considera que o sobredotado é aquele que apresenta um QI elevado (QI>-130).

Inicialmente, a inteligéncia era considerada como um trago e a
sobredotagcdo era investigada em termos das diferencas individuais
(caracteristicas fisicas e psicolégicas dos sujeitos), sendo o estudo mais
representativo desta corrente, aquele que foi efectuado por Terman (1925, in
Winner, 1999).

Posteriormente, com o avang¢o das investigagdes e tendo em atencéo
concepgdes mais alargadas de inteligéncia (os modelos multifactoriais, como
por exemplo, o de Guilford), a investigacdo psicométrica, quanto aos
sobredotados, usa uma metodologia comparativa pois pretende esclarecer as
diferengas estruturais entre a inteligéncia destes e a dos restantes individuos.
Nesta metodologia usam-se os testes de QIl, com especial relevancia para as
Escalas de Wechsler, a Stanford-Binet, as Matrizes Progressivas de Raven e,
por vezes, também os testes de criatividade (Pereira, 1998).

Os estudos efectuados n&o evidenciam da existéncia de uma
especificidade de funcionamento cognitivo no sobredotado

Para este facto poderdo contribuir: a heterogeneidade existente neste
grupo, a diversidade de critérios na constituicdo das amostras (o limite minimo
aceitavel do QI varia entre 120 e 140) e o tamanho das amostras (Pereira,
1998).

Abordagem desenvolvimentista - a sobredotagéo é referida como sendo
um processo de desenvolvimento onde interagem o potencial cognitivo do
sujeito, o meio e a motivagédo. Assim,

“a sobredotagdo é o produto de uma interac¢do de sistemas que envolvem a
motivagdo, o afecto e a cognicdo, sendo também importante que haja uma
acomodacao do meio as solicitagbes da crianca para que ela desenvolva todo o
seu potencial. Caso essa conciliagdo néo se faga, o desenvolvimento excepcional
do sujeito pode perigar” (Pereira, 1998, p.88).

As amostras consideradas nas investigagcdes que tém por base esta
teoria s&o pequenas e, na sua constituicao, o critério do QI é desvalorizado em
funcao dos critérios de produtividade (grau de desempenho do adulto) e de

criatividade que desempenham um papel primordial (Pereira, 1998).
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A metodologia usada é qualitativa ou naturalista e os estudos sao,
frequentemente, longitudinais, o que permitird esclarecer a continuidade, ou
ndo, da inteligéncia e, sinalizar os factores ambientais e pessoais mais
relevantes para a manutencdo da continuidade do desenvolvimento
excepcional (Albert, 1994; Feldman & Goldsmith, 1991).

‘A investigacdo desenvolvimentista caracteriza-se, sobretudo, pela énfase que
concede as variaveis ambientais no desenvolvimento do talento. Reconhece-se
que a sobredotagdo s6 se desenvolve em ambientes especificos, havendo mais
talentos que nunca chegam a manifestar o seu potencial por falta de recursos
ambientais. Porém, também se admite que esses recursos e o treino intensivo ndo
sdo condicbes suficientes para a manifestacdo de um desempenho extraordinario”
(Pereira, 1998, p. 94).

Abordagem cognitivista - esta abordagem pretende desenvolver o modo
de funcionamento cognitivo, comparando o funcionamento da mente humana
ao de um computador (Hunt, 1978).

A avaliacdo baseia-se no estudo diferencial das estratégias usadas
pelos sujeitos na resolucdo de problemas. A metodologia usada é a de
decomposicdo da tarefa e a analise das suas componentes, de forma a que se
possa proceder a uma analise diferenciada da realizagdo do sujeito (Pereira,
1998).

Esta corrente considera a sobredotacdo como “a capacidade de
recuperar rapidamente a informacdo, de organizar eficientemente o
conhecimento e de se envolver em elevados sistemas de analise e de sintese”
(Pereira, 1998, p. 50). O tempo de reacgdo é considerado a variavel
dependente por exceléncia. Assim, os sobredotados apresentardo tempos de
reacgao mais curtos perante os problemas.

A crianga sobredotada pode sé-lo em um ou varios aspectos do
processamento de informacgdo: seleccdo das estratégias, velocidade na
execucao da estratégia, eficacia na formacao das representacdes mentais, etc.
(Sternberg, 1993).

A tonica é posta na metacognicdo e o design metodologico é o
laboratorial, com uso do taquitoscopio e do computador, em que as tarefas e as
condigbes de realizagdo sao expressamente concebidas para o efeito (Pereira,
1998).
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As teorias supracitadas abordam de forma diversa a sobredotacéo,
colocando a tonica em diferentes dimensdes e utilizando metodologias
especificas, ndo havendo, por isso, convergéncia entre elas. Contudo, as
explicagbes conceptuais, as teorias e as definicbes devem fornecer-nos pistas

para a identificacao, e posterior intervencdo com individuos sobredotados.

4) Identificagcdo e Caracterizagao de Criangcas sobredotadas

A identificagdo de criancas sobredotadas tem sido, e continua a ser, um
tema muito controverso e coloca-nos dois tipos de problemas: um que depende
da definicdo do conceito; o outro relacionado com os métodos e instrumentos
de avaliagdo usados, sobretudo os que se referem as aptiddes intelectuais ou
criativas (Novaes, 1973).

Entre os autores que defendem a identificacdo das criancas
sobredotadas salientamos as posi¢cées assumidas por Renzulli (1978), que
argumenta que tal identificacdo se justifica pelas contribuicdes positivas que
poderdo dar a sociedade estes individuos e, por Silverman (1989), que
considera que mais importante do que a razado apontada por Renzulli, sdo as
necessidades educacionais especificas destas criangas, motivo mais do que
suficiente para se proceder a sua identificagao.

Na opinido de diversos autores, esta identificacédo deve ser efectuada o
mais precocemente possivel. Whitmore (1980), propde que a mesma se
efectue no momento de entrada no sistema escolar, porque quanto mais cedo
se proceder a identificacdo, mais facilmente se podera responder,
adequadamente, as necessidades inerentes a sobredotacéo e, assim, inverter
processos cronicos e acentuados de baixo rendimento (Clark, 1992; Whitmore,
1980).

Poderemos acrescentar que a identificagdo precoce destas criancas
permite proporcionar-lhes ambientes pedagdgicos adequados, motivadores e
que possibilitem e facilitem a optimizagédo das suas aptidées, ao mesmo tempo

que se evitam problemas como o desinteresse escolar que se pode vir a
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manifestar, em contexto escolar, através de condutas disruptivas, baixo nivel
de esforco e de participagdo nas actividades da aula, manifestacdes de
imaturidade emocional e abandono aprendido, entre outros comportamentos.

Estes comportamentos tém, por vezes, causas como: o facto de o(s)
professor (es) nao responderem as questdes pertinentes e de dificil resposta
colocadas por estes alunos; ao ensino demasiado expositivo, orientado e
repetitivo; a ndo-aceitacao, pelos pares e pelos professores, do seu elevado
envolvimento nas tarefas, pelo que tenderdo a nivelar-se pelos pares, o que
podera contribuir para a inibicdo e/ou, até mesmo, para a anulagdo das suas
aptidées, uma vez que o meio ambiente n&o lhes proporciona as devidas
oportunidades.

Mas, se por um lado, a identificagdo pode proporcionar um ajustamento
escolar adequado, quando efectuada correctamente, por outro lado, ha que
ponderar a possibilidade de erro e, as consequéncias, tanto para os
identificados como sobredotados sem o serem, como para os que sendo-0, sao
excluidos, uma vez que qualquer que seja 0 modelo de identificagdo escolhido,
este ndo é infalivel (Lombardo, 1997; Reparaz & Peralta, 1998; Whitmore,
1980).

Quanto aos modelos de identificacdo dos sobredotados, existem varios,
quer genéricos, quer especificos. Kerr (1991, in Pereira, 1998) refere que os
modelos existentes derivam, basicamente, de quatro grandes modelos : The
Resolving Door Identification Model (RDIM) de Renzulli (Renzulli, Reis & Smith,
1981, 1986); The Structure of Intellect Model (SOI) de Meeker e Meeker (1979);
The Talent Search Model de Stanley (Benbow & Stanley, 1993; Stanley, 1984)
e The Pyramid Model de Cox, Daniel e Boston (1985).

De uma forma concisa e breve iremos descrever estes modelos:

(1) O RDIM de Renzulli (Renzulli et al., 1981): € usada a metodologia
flexivel e dindmica baseada no pressuposto de que a sobredotacdo &€ um
processo desenvolvimental e, como tal, ndo se pode determinar, previamente,
gquem, quais ou quantos sao os alunos sobredotados ou talentosos. Assim,
numa primeira fase, a identificacdo dos alunos sobredotados compreende

varios passos, a saber (Renzulli, 1990):
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(i) identificacdo através de testes estandardizados; (ii)) nomeagdes de
professores; (iii) meios alternativos de identificacdo (pais, pares, auto-
nomeacodes, testes de criatividade); (iv) nomeagdes especiais: fazer circular
pelos professores listas com todos os alunos, ja nomeados, através de passos
anteriores, para que aqueles possam efectuar recomendacdes; (v) notificacao e
orientagdo dos pais de que os filhos serdo inscritos em programas especiais,
com a respectiva descricdo do programa. Nesta fase inclui-se, também,
sessdes de orientacdo para os pais, semelhantes as dos alunos; (vi)
informacdo da acgéo, que consiste em nomeagdes efectuadas a partir da
avaliacao da realizacdo dos alunos em areas, topicos, ideias que desenvolvem
na escola ou fora dela.

Aos alunos seleccionados é proporcionada a frequéncia no programa de
“‘Enriquecimento do tipo I, que envolve areas e conhecimentos
extracurriculares; a 22 fase prossegue com o programa denominado
“Enriquecimento do tipo II” que tem como objectivos desenvolver, nos alunos,
processos de pensamento de nivel superior, modelos de investigacédo e
métodos de desenvolvimento pessoal e social; na 32 fase, através do programa
de “Enriquecimento tipo III” os alunos sao expostos a experiéncias de
enriquecimento de nivel avangado, com investigacbes individuais ou em
pequenos grupos, em que tém de determinar o problema, usar uma
metodologia de investigacdo adequada e, desenvolver produtos.

Esta subjacente a este modelo a definicdo de sobredotagdo de Renzulli
(Trés Anéis), assim como a de que a sobredotagdo é um processo de
desenvolvimento.

(2) O SOI de Meeker e Meeker (1979, in Pereira, 1998) identifica alunos
talentosos em areas ndo escolares e é particularmente dirigido as minorias
étnicas e culturais. A sua aplicacéo € especialmente util para identificar alunos
criativos e/ou com aptiddes excepcionais no dominio visuo-espacial. Fornece,
ainda, estratégias de intervengdo educativa no sentido de desenvolver as
aptidées talentosas e colmatar as areas fracas.

(3) O Talent Search Model de Stanlek (1984), permite identificar

talentos excepcionais na matematica e na aptiddo verbal. O critério de
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sinalizagdo é o rendimento escolar e a identificacdo faz-se usando testes de
aptiddo escolar estandardizados (referentes as areas acima citadas), tendo
como objectivo primordial a aceleragdo dos curriculos e a oferta de
oportunidades educativas altamente direccionadas para estes alunos.

(4) O Pyramid Model de Cox, Daniel e Boston (1985, in Pereira, 1998),
cujo processo de identificacdo abrange os diversos graus e tipos de
sobredotacao, é constituido por quatro niveis de identificagdo que pretendem
conciliar perspectivas teéricas diferentes. Na sua representacao esquematica
incluimos, em cada nivel, os alunos que o constituem, assim como as medidas
pedagogicas preconizadas, por estes autores, para os alunos, conforme se

pode observar na Figura 5, adaptada de Cox, Daniel e Boston (1985).

Alunos

excepcionalmente

talentosos = aceleramento

muito rapido do curriculo escolar

Alunos com talento excepcional em
areas especificas ou QI muito elevado =

turma especial ou aceleramento do curriculo

Alunos com aptidao acima da média, criatividade elevada,
grande envolvimento na tarefa = curriculo alternativo ou programa

de enriquecimento extra-escolar.

Alunos acima da média em diversas areas = enriquecimento na sala de aula

Figura 5: Modelo da Piramide

Mais uma vez enfatizamos a necessidade de procurar critérios flexiveis e
multiplos para a identificacdo de sobredotados, j& que ndo existem modelos
infaliveis para a sua identificacdo. Scheifele (1964, in Lombardo, 1997)
considera que, para que um modelo de identificacdo seja suficientemente

valido, é necessario que tenha em conta a crianga na sua totalidade, propondo,
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para isso, que se recolham o maior e mais diversificado numero possivel de
informagdes através de: testes, escalas e inventarios, administrados por
especialistas e por professores na escola; observagdes e informacdes dos
professores, pais e outros significativos que estejam em contacto com a
crianga; conferéncias com os agentes educativos e com a comunidade e,

entrevistas com os pais e com a crianga.

4.1 Processo de identificagao e diagnéstico

Hagen (1980) considera que para se proceder a uma correcta
identificacdo do sobredotado, dever-se-a: definir, em primeiro lugar, que
conceito ou que dimensbes da sobredotacdo vao ser alvo de atencao;
seleccionar os indicadores adequados a tais dimensdes tendo em
consideragao as diversas fontes de informacéo e os instrumentos de medida
para a recolha de dados e, finalmente, determinar, com rigor, como se vai
utilizar a informacgéo, antes desta recolha.

Poderéao ser utilizados varios instrumentos de medida, a saber: testes de
inteligéncia geral; testes de aptiddes especificas e testes de rendimento. Como
fontes de informacao poder-se-a recorrer as nomeagdes dos professores, dos
pais, dos pares e a auto-nomeacéo.

Este contributo de varios entes e especialistas que convivem com o
aluno permitem a recolha mais diversificada possivel de elementos, que
formam um conhecimento tdo profundo e completo, quanto possivel, acerca do
aluno. Segundo Almeida et al, (1999 a) a avaliacdo que se faz por forma a
identificar o sobredotado deve reunir certos cuidados, tais como forcar a
recolha maxima de elementos, e a ser a mais objectiva possivel. Para tal,
propde uma avaliagdo multidimensional e ndo apenas cognitivo-académica,
que seja feita em varios momentos diferentes (validade ecoldgica) e que
recorra a diferentes agentes (multi-referencial) (Almeida e Oliveira, in, Anéis,
2000).

A fase de identificacdo de sobredotados n&o se constitui como um
momento mas sim como um processo multi-etapico. Assim a fase de rastreio

ou despistagem, na qual se inclui o maior numero possivel de individuos, na
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qual se procura o maximo de tipos de identificacdo e que recorra a um leque
diversificado de informacgdes, garantindo as multiplas referéncias (Costa, 2000).
Quanto aos instrumentos passiveis de serem utilizados na identificagdo

dos sobredotados, segundo os autores acima referidos, séo:

. Provas psicolégicas estandardizadas na area cognitiva

. Provas académicas de incidéncia curricular

. Escalas de observacédo para pais e professores

. Redacc¢éo de ensaios breves

. Inventarios e testes de criatividade

. Grelhas para entrevistas de anamnese

. Apreciagéo de produgbes no dominio das artes

. Escalas de auto-avaliacao (personalidade, auto-conceito)

. Grelhas de observagéo directa da realizagdo

. Relatos sobre histoérias de aprendizagem

. Escalas de motivagdo e ocupagédo dos tempos livres. (Almeida e Oliveira, in, Anéis,
2000)

E légico que os pais, por si sO, ndo conseguirdo recolher dados
suficientes que l|hes permitam verificar uma possivel existéncia de
sobredotagcdo nos seus filhos, em virtude quer do desconhecimento da
problematica, quer da tendéncia natural de empolamento das suas
caracteristicas, tornando-se necessaria ou conveniente a presenca de
instituicbes de caracter educacional ou de desenvolvimento da crianga, tais
como, dentre outros, conforme ja foi acima referido, a escola e os pares, de
forma a garantir o caracter multidimensional da sobredotagdo. Esta variavel
prende-se com a habilitagdo pratica e tedrica que os professores e/ou
educadores tém na deteccdo de valores académicos, quer por comparacao
com os seus actuais alunos, quer por comparagéo com outros ja tidos.

De seguida iremos, ainda que sucintamente, referir o processo de
identificacdo dos sobredotados a nivel intelectual, visto ter sido este o grupo de
investigacado a que nos propomos.

Quanto ao processo de identificacdo dos sobredotados a nivel
intelectual, a identificacao destas criangas engloba duas fases: a do rastreio ou
despistagem (screening) e a da identificagdo ou diagndstico, que passaremos a

descrever.
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Gallagher (1965) aponta algumas limitacbes dos testes colectivos, a
saber: podem nao identificar alunos que tenham dificuldades de leitura,
problemas motivacionais e emocionais.

Uma outra critica muito comum é a de que os testes de Ql podem
conduzir a discriminagdes sistematicas das minorias, uma vez que 0s seus
itens ndo respeitam as especificidades culturais (Sattler, 1992). Uma das
criticas mais acutilantes é feita por Winner (1999), ao considerar que se esta a
negar aos grupos minoritarios a oportunidade de desenvolverem o0s seus
potenciais. Dirige, no entanto, a critica a sociedade, n&o ao viés cultural de que
os testes de QI poderao estar imbuidos. Critica, ainda, os testes néo verbais,
como por exemplo, o Teste das Matrizes Progressivas de Raven, porque estes
identificam apenas, a maioria das vezes, aptiddes espaciais. Esta autora refere
ainda que os testes de QI avaliam apenas uma pequena parte das faculdades
humanas, especialmente as que tém a ver com a linguagem e com o0s
nameros, mas que néo existem provas suficientes de que a sobredotagédo em
areas nao académicas tais como as artes, a musica, exija um QI excepcional.

Também Sternberg e Davidson (1986) consideram que os testes de
inteligéncia sdo um contributo na definicdo da sobredotacdo mas que, per si,
nao permitem identificar todo o tipo de capacidades e aptiddes, ou de
diferengas qualitativas que parecem existir, em termos de pensamento e de
insight, entre os sobredotados e os néo sobredotados.

Quanto as nomeacdes efectuadas pelos professores, apesar de serem
um dos métodos mais utilizados para a sinalizagdo de criangas sobredotadas
podem encerrar varios problemas, a saber: dificuldades em sinalizarem alunos
com problemas motivacionais, de privacado cultural ou emocionais, quando
estes apresentam baixa realizagcdo escolar; com comportamentos disruptivos
ou apaticos no que diz respeito aos programas veiculados pela escola, e, as
raparigas sobredotadas. (Gallagher, 1965).

Benito (1994), Falcao (1992), Gonzalez e Gotzens (1998), Sattler (1992),
Tourdn e colaboradores (1998) nas suas investigagdes, mostram que as
nomeacdes dos professores sao pouco crediveis, 0 que podera dever-se ao

pouco conhecimento que tém desta problematica, assim como aos esteredtipos
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e mitos que existem a volta da sobredotagdo, como por exemplo, o de
associarem o termo sobredotado unicamente aos alunos que sao aplicados,
obedientes, que ndo causam problemas e que tém bom rendimento académico,
uma vez que no nosso pais, e segundo Monks (1996), em diversos paises
europeus, nao faz parte dos curricula dos cursos vocacionados para o ensino o
estudo da problematica da sobredotacéo.

No nosso pais tem-se tentado obviar este facto através de conferéncias,
acgbes de formagdo para professores, algumas delas patrocinadas pelo
Ministério da Educacao e outras pelas Associagdes, que tém como objectivo o
estudo, a identificagdo e o atendimento destas criangas, como a Associacao
Portuguesa para o Estudo da Problematica da Inteligéncia, Criatividade e
Talento (APEPICTa), a Associagao Nacional para o Estudo e Intervencdo na
Sobredotagdo (ANEIS), o Centro Portugués para a Criatividade, Inovagéo e
Lideranca (CPCIL) e, a Associacao Portuguesa de Criancas Sobredotadas
(APCS), com o seu mais recente contributo para o estudo desta problematica,
através da realizacdo, em 15 de Novembro de 2008 do Symposium -
SOBREDOTACAO, Regresso as classes especiais?

Os estudos efectuados em Portugal, neste dominio, nos ultimos anos,
por Alimeida e Nogueira (1988), Falcéo (1992), Veiga, Moura, Menezes, Ribeiro
e Abreu (1996), Almeida, Santos, Oliveira e Cruz (1999), mostram que os
professores tendem a associar a sobredotagdo ao sucesso escolar ou a niveis
superiores de realizagcdo nos testes de inteligéncia. Sdo valorizados os alunos
que apresentam competéncias e realizagbes elevadas, nas areas cognitivas e
de aprendizagem (Almeida et al., 1999). Os professores colocam a énfase nas
dificuldades de interac¢ao social, na inadaptacao escolar e nas dificuldades de
concentragcéo dos alunos sobredotados.

Falcao (1992) considera que este quadro referencial € alterado quando
os professores tém conhecimentos mais exactos e profundos da problematica
da sobredotacéo, pois referem que os sobredotados podem n&o ser “bons
alunos”, podem ter problemas de adaptacdo escolar e necessitam de apoios
especificos por parte dos docentes e, que estes ndo estdo correctamente

preparados para os efectuarem.
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Silva (1992) verificou que os professores da Grande Lisboa apresentam
uma visdo mais alargada da sobredotacdo nomeando talentos que nao sao
apenas académicos. Smith (1982), Whitmore (1985) e Wolfe (1989), sugerem
que os professores, enquanto fonte de informacdo, se centrem,
prioritariamente, nas actividades directamente relacionadas com as
aprendizagens escolares.

Quattrochi (1974), Tannenbaum (1983) e Wolfle (1989) posicionam-se
de forma diferente considerando que a sinalizagao efectuada pelos professores
€ bastante eficaz dado que estes tém oportunidade de trabalhar diariamente
com os alunos, o que Ihes permite observar as suas capacidades e habilidades
académicas. Pereira (1998) confere alguma credibilidade a identificacdo
efectuada pelos professores mas aponta limitagdes, na mesma linha de
Gallagher, acrescentando que o nivel sdcio-economico dos alunos e o0 sexo
também sao factores influenciadores da identificacdo, considerando que os
professores s&o mais eficazes na sinalizagao dos alunos pertencentes a classe
média e ao sexo masculino. Considera que estas limitagbes podem ser
colmatadas, tornando os professores sinalizadores privilegiados se forem
usados inventarios de comportamento fiaveis e validos.

Feldhusen (1986), Koopmans-Dayton (1986), Koopmans-Dayton e
Feldhusen (1987), citados por Feldhusen (s/d), demonstraram com as suas
investigacdes que os professores das areas vocacionais (agricultura, negécios,
comércio e economia nacional) reconheciam e identificavam os jovens com
talentos especiais e ofereciam-lhes oportunidades educativas apropriadas e
individuais.

Se a informacgao, por parte dos professores, for efectuada de forma
sistematica e centrada nos aspectos a seguir enunciados, sera extremamente

util para a identificacao deste tipo de alunos (Lombardo, 1997 p. 66):

“amplitude, precisdo e complexidade do seu vocabulario; a qualidade,
originalidade e intencionalidade das suas perguntas; amplitude e profundidade dos
seus conhecimentos em geral, ou sobre uma area especifica; habilidade para
comunicar as suas ideias; tendéncia para ser critico, exigente e perfeccionista nos
seus trabalhos; persisténcia e empenho nas tarefas; tendéncia para se interessar
pelo que o rodeia; imaginagéo para idealizar jogos, planos, aplicagdes inovadoras
dos objectos, etc., e independéncia no trabalho”.
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Estas observagbes, para a obtengcdo de maior eficacia e credibilidade,
deveréo ser registadas em folhas de registo, especificamente elaboradas para
este fim. Poder-se-a, ainda, facultar aos professores instrumentos construidos
para a avaliagdo dos aspectos referidos.

A inclusdo, nos curricula dos cursos vocacionados para o ensino, do
estudo desta problematica, com especial énfase para os indicadores de
desenvolvimento e caracteristicas comportamentais dos sobredotados, também
contribuira para que os docentes se tornem sinalizadores eficazes e crediveis,
uma vez que passam muito tempo com os individuos em questdo (Falcao,
1992; Gonzalez & Gotzens, 1998; Pereira, 1998).

Quanto as informacdes fornecidas pelos pais séo especialmente uteis
quanto aos indicadores desenvolvimentais. Eles s&o observadores privilegiados
dos comportamentos exibidos pelos filhos em situagdes diversas, que vao
desde as brincadeiras aos trabalhos escolares. Também poderdo fornecer
informagdes quanto aos interesses da crianga, ao tipo de questdes que coloca,
ao que |Ihe desperta interesse e ao que a motiva. Os pais sdo considerados,
também, como bons identificadores do QI do sobredotado (Ciha, Harris,
Hoffman & Porter, 1974, in Winner, 1999; Robinson & Robinson, 1992;
Silverman, 1993). No entanto, estas informacgcdes podem ser afectadas pelo
envolvimento afectivo, tornando os pais elementos simultaneamente proximos
e interessados no processo (Gallagher, 1965).

Kaufman e Sexton (1983, in Winner, 1999) constataram que 83% de
noventa e oito pais estavam conscientes dos dons dos seus filhos antes de
estes frequentarem a escola.

Os pares constituem uma outra fonte de informagao, apesar de pouco
utilizada. No entanto, sdo os pares que de uma forma cada vez mais precisa,
conforme vao crescendo, podem fornecer informag¢des sobre as competéncias
especificas dos outros sujeitos, em muitas e diversas situacdes, que vao desde
a realizagao de tarefas escolares as actividades extracurriculares, passando
pelas competéncias sociais, identificando os mais simpaticos, os mais
divertidos, os lideres, a quem ocorrem as diabruras mais geniais e as coisas
mais divertidas (Kitano & Kirby, 1986, in Gonzalez e Gotzens, 1988),
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informacgdes estas que nao sao passiveis de obter através de provas objectivas
ou de outras fontes, pois sdo os pares que valorizam as caracteristicas que
facilitam a relagdo social com os companheiros e a sua criatividade (Smith,
1982; Whitmore, 1985; Wolfle, 1989).

Para melhor objectivarem as informacdes devem fornecé-las através de
questionarios, de escalas ou de inventarios apropriados.

Considera-se, geralmente, que os alunos com um rendimento escolar
mais elevado tém mais aptiddées do que aqueles que tém um rendimento
escolar mais baixo. Mas, nem sempre as notas escolares sao indicadores
absolutamente fiaveis de conhecimentos elevados ou de um potencial
intelectual acima da média pois, na sua atribuicéo, interferem variados factores
nem sempre explicitos, como por exemplo: o comportamento do aluno, a
relacdo professor/aluno, as expectativas positivas ou negativas do professor,
etc. Falcao (1992) refere que, por vezes, as notas escolares poderdo ser
atribuidas como forma de motivar o aluno e, outras vezes, como punigéo.
Como também ja referimos, nem sempre os alunos intelectualmente dotados
tém um rendimento escolar acima da média.

Poderemos concluir que, s6 a sistematizagdo cuidada de todas as
informacgdes recolhidas nos permitira efectuar um rastreio eficaz ainda que, na
nossa perspectiva, ndo totalmente isento de erro.

Relativamente a fase de identificacdo ou diagnéstico apdés a fase de
rastreio, os individuos sinalizados sdo, geralmente, submetidos a testes de
inteligéncia de aplicacao individual, testes de aptiddes especificas, testes de
criatividade, testes de pensamento divergente, entre outros (Tutle, Becker &
Sousa, 1988, in Costa 2000 p. 38).

Poderdo, ainda, como referem Tourén e colaboradores (1988), ser
submetidos a apreciacdo de um comité de especialistas que, perante as
informacgdes recolhidas, dara o seu aval para a entrada dos individuos em
programas adequados as necessidades demonstradas (programas esses que
sdo geralmente de enriquecimento).

Posteriormente, e apds a entrada nos programas, € necessario que se

procedam a avaliacdes periodicas das suas aprendizagens, para melhor se
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adequarem aos seus interesses e adaptarem as ajudas especificas as

necessidades individuais (Tourén et al., 1998, in Costa 2000).

4.2 Caracteristicas das criangas sobredotadas

Os sobredotados n&o constituem um grupo homogéneo, apresentando,
por isso, entre si caracteristicas muito diversas. E importante notar que cada
caracteristica implica aspectos positivos e negativos. S&do considerados
sobredotados os individuos que apresentam um potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladamente ou em combinagéo:

Capacidades intelectuais — inclui individuos que demonstram
caracteristicas tais como elevada percepgdo e memodria, facil raciocinio, altas
habilidades da analise e de sintese, ou de resolugéo de problemas.

Aptidées académicas — inclui individuos com facil aprendizagem
desempenho excepcional na escola, num ou mais dominios curriculares.

. Criatividade — inclui individuos com alta fluéncia e flexibilidade de ideias
e de solugdes para os problemas, assim como originalidade na sua produgéo.

Motivacdo - inclui individuos com elevado envolvimento na
aprendizagem e realizagédo de tarefas do seu interesse, mostrando empenho,
entusiasmo, persisténcia e autoconfianga excepcionais.

. Lideranga — inclui individuos com altas habilidades de comunicacao e
de rendimento interpessoal, que se destacam pelo uso do poder, autocontrolo e
habilidade em desenvolver e orientar a interacgdo com os outros.

. Habilidades artisticas — inclui individuos com habilidades superiores
nas diferentes areas de expressao, tais como a pintura, escultura, desenho,
dancga, canto, musica, teatro ou cinema.

Habilidades psicomotoras — inclui individuos com excelente
desempenho atlético e boa coordenagdo motora, nomeadamente ao nivel da
actividade fisica e desportiva em geral.

. Habilidades mecanicas — inclui individuos com elevadas capacidades
de observagédo, codificacdo e resolucdo de problemas técnico-praticos,
envolvendo geralmente manuseio de esquemas, de conceitos e equipamentos

de indole mecénica, electrénica ou informatica.
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Os comportamentos esperados nos sobredotados ao nivel da cognigao e
na aprendizagem, foram reunidos por Almeida et al, (1999b) e Almeida e

Oliveira (1998, in, ANEIS, 2000) e que perfazem o seguinte quadro:

. Facil atendimento intelectual das situagées e instrugbes

. Capacidade de atencgéao, de observagao e de memoria

. Curiosidade e persisténcia nas tarefas

. Desejo de aprender mais e mais rapido

. Facil relacionamento de informagéo e resolugdo de problemas

. Percepgéo e apreciacdo das pessoas, coisas e ideias

. Variedade e singularidade de interesses

. Criatividade e imaginagdo numa dada area

. Atencéo a situacbes novas ou a novidade (Almeida e Oliveira, 1998, in, ANEIS 2000)

Segundo Novaes (1979, in Serra, 2004 p. 17), sédo registadas, com maior
frequéncia, entre as criangas sobredotadas as seguintes caracteristicas

intelectuais:
. rapidez e facilidade de aprendizagem;
. capacidade de pensamento abstracto para analisar, associar e avaliar, deduzir e
generalizar:
. capacidade de resposta pronta ao meio ambiente;
. flexibilidade de pensamento;
. produgéo de ideias;
. maturidade no julgamento;
. capacidade para resolver problemas;
. facilidade de reten¢ao da informagéao;
. independéncia e pensamento;
. profundidade de compreenséo.
Entre as caracteristicas sociais destacam-se, mais frequentemente:
. sensibilidade interpessoal;
. comportamento cooperativo;
. Sociabilidade;
. habilidade de trato com pessoas e grupos;
. habilidade para estabelecer relagbes sociais;
. capacidade de liderancga;
. capacidade para resolver situagbes sociais complexas;
. percepcdo fiavel da situacdo social.

Ja, (Terman, Hollingworth et a.l, in Serra, 2004, p. 18) em relagdo as

caracteristicas gerais da crianga sobredotada, apontam como mais evidentes:
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. apresenta um progresso rapido, com um desempenho muito bom, em relagdo aos
colegas da mesma idade;

. distingue-se por uma histéria de boa satde e precocidade no desenvolvimento geral;

. tem evolugéo rapida da marcha e da fala;

. destaca-se nas matérias escolares, embora ndo necessaria e simultaneamente, em
todos os dominios: na leitura, no uso da linguagem e do raciocinio, nas ciéncias e na
matematica, ou nos estudos sociais;

. aprende, em geral, a ler mais cedo, antes de entrar para a escola. Como se trata de
um dos seus passatempos favoritos, apresenta um numero superior de livros lidos,
em comparag¢do com as criangas da mesma idade;

. embora a crianga com vivacidade mental apresente tendéncia para a distracgéao,
devido aos seus muiltiplos interesses e a instabilidade aparente, é persistente em

alvos mais distantes e actividades do seu interesse.
Por seu lado, (Torrance, Gagne, Guilford et al. in, Serra 2004 p. 18)

destacam os seguintes tragos relativos a crianca sobredotada, do tipo criativo:

. sensibilidade emocional; sentimento de desafio perante a imprecisdo e a desordem;
preferéncia para lidar com abstrac¢bes; necessidade de independéncia e autonomia
nas suas acgbes; resisténcia a pressdo para o conformismo e apreciacdo de
qualidades estéticas;

auto-imagem precisa; facilidade para recordagbes precoces, mesmo que
desagradaveis; sentido de humor; variabilidade de atitudes, alternando atitudes
adultas com reacg¢des impulsivas e imaturas; tendéncia para respostas imaginativas e
emocionais; maior independéncia face ao meio ambiente;

. ho trabalho escolar, demonstra muitas ideias inesperadas, originais e extravagantes;
revela uma auto-aceitagdo sem medo do ridiculo;

. expresséo livre dos seus sentimentos; percepcdo do desconhecido como um desafio;
abertura a experiéncia como um todo; maior toleréncia perante a ambiguidade; maior
tendéncia em julgar com base em valores pessoais internos; auséncia de rigidez;

. percepgdo menos dependente dos estimulos e dos factos reais, orientando-se mais

pelo ndo-convencional (percepgao intuitiva de possibilidades).

Devemos salientar que os alunos sobredotados ndo sao somente alunos
que se manifestam com total a-vontade em todas as areas da aprendizagem.
Este é, como ja tivemos oportunidade de referir, um dos mitos que
acompanham os sobredotados.

Dito que foi que os sobredotados se manifestam de variada forma e em
varias dimensdes, devemos esperar dos alunos sobredotados a possibilidade

de dificuldades especificas em determinadas areas do trabalho de cariz fisico
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ou mental. Embora constituam um grupo do qual se espera uma competéncia e
uma capacidade de realizacdo comparativamente superior, as estratégias
adoptadas ndo podem nem devem ser iguais as levadas a efeito para um grupo
de realizacao e competéncia médias, visto os alunos sobredotados ndo apenas
recorrerem mais a estratégias gerais de planificacédo e de controlo, como sao
capazes de assinalar a sua presenca e a justificar na resolugcao das diferentes
tarefas (Benito, 1994).

As possiveis dificuldades que mais insistentemente se apresentam aos

alunos sobredotados serao:

. Trabalhos escritos pobres e incompletos

. Intranquilidade e desatencédo na sala de aula

. Relacionamento maior com os adultos e menos com os pares

. Instabilidade emocional e motivacional

. Auto-suficiéncia e indiferenga

. Atitudes defensivas e impaciéncia

.Personalidade forte, alguma teimosia e inflexibilidade

. Perguntas interessantes, profundas e provocadoras

. Auto-estrutura o seu pensamento e a informagéo a sua maneira

.Vulnerabilidade face ao fracasso (Almeida e Nogueira, 1988, Veiga et al 1996, in,

ANEIS, 2000)
Perante o anteriormente referido, poderemos concluir que, a aceitagcéo

pela comunidade cientifica da existéncia de varios tipos de inteligéncia, levou a
uma redefinicdo da sobredotagédo sendo esta, actualmente, interpretada numa
perspectiva multidimensional, em que a criatividade, a motivacdo e meio
ambiente desempenham um papel fundamental. E a conjugagao de todos estes
factores que permite que sejam alcangados elevados niveis de desempenho,
qualquer que seja a area de actuagao considerada.

Considera-se, também, que o QlI, por si sé, ndo é suficiente para
identificar as criangas sobredotadas.

Benito (1996) refere que as medidas alternativas propostas para a
identificacdo destas criangas, preconizadas pelas novas correntes da
Psicologia Cognitiva, coincidem, em certa medida, com os Qls obtidos a nivel
psicométrico. Justifica a sua posi¢cdo com o facto de, em geral, as criangas com

um QI muito elevado manifestarem maior maturidade no processamento da
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informacédo, elevadas memoria visual e percepcéo visual, desenvolvimento da
capacidade cognitiva a partir, aproximadamente, dos 6 anos, insight na
resolucdo de problemas, capacidade criativa, motivacdo intrinseca para a
aprendizagem, precocidade e talento. Por outro lado, o critério do QI>-130,
apesar da diversidade de modelos e de teorias, € o mais utilizado quando esta
em jogo a selecgao para a frequéncia de programas especificos.

Na nossa perspectiva, qualquer que seja a teoria e o modelo de
identificacdo adoptados, deve-se proceder a uma exaustiva recolha de dados,
recorrendo a instrumentos de avaliagédo fiéis, validos, sensiveis e com um
“tecto” elevado, bem como a todas as formas de informacgédo disponiveis
(professores, pais, pares, outros significativos, auto-avaliacéo, portfolios, etc.)
para que a identificagdo destas criangas seja a mais rigorosa possivel.

Paralelamente, o atendimento deve obedecer, primordialmente, as
necessidades educacionais destes alunos, para que as suas potencialidades
alcancem niveis de exceléncia, sem esquecer o seu desenvolvimento afectivo,

social e pessoal.

5) A crianca sobredotada e o Sistema Educativo

“E da especial responsabilidade do estado promover a democratizagéo do ensino,
garantindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso
e sucesso escolares” (LBSE art. 2°)

Reflectir-se sobre alunos sobredotados implica, forcosamente, reflectir
acerca da componente funcional que analisara a sobredotacdo ou a existéncia
de tais caracteristicas individuais em alunos: a educagédo, o acto educativo e,
neste, as relagbes professor/aluno e as correlagbes comportamentais entre si.
Todos estes aspectos estdo compreendidos no processo educativo do qual faz
parte o aluno sobredotado, visto este ter potencialidades que |Ihe permitirdo
obter sucesso escolar. Este aspecto, o do sucesso escolar, foi um dos critérios
que imperou na definicdo de sobredotacdo, pois julgava-se estar adstrita a vida
académica. Aparecem, como ja foi anteriormente referido, detractores desta

teoria que, através da apresentagdo de exemplos carismaticos de individuos
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que tiveram desempenhos excepcionais em varios campos de actuacéo e que
nao obtiveram sucesso escolar (Falcdo 1992, in Costa 2000).

Mas, o sucesso escolar depende da caracterizacdo do sistema de
ensino e da cultura subjacente ao meio. A complexidade que caracteriza o
processo educativo tem sido alvo, nas ultimas décadas, de inumeros estudos
investigativos, debrucando-se sobre factores que parecem influenciar,
significativamente, tal processo, na procura de melhores formas de ensino,
tendo em vista uma educag&o com mais sucesso.

Segundo Pierdn (1978), encontram-se trés factores que podem
influenciar, de modo decisivo, 0 ensino: aquele que o ministra; aquele que o
recebe; as condi¢bes em que € ministrado.

Por sua vez, Miallaret (1976), ao reconhecer a complexidade do acto
educativo, considerou que uma boa educagdo caracteriza-se por uma
actividade de ensino, em cujo processo interactivo professor/aluno se torna
indispensavel o conhecimento mutuo e a definigdo de objectivos em conjunto.

A grande maioria das investigagdes realizadas no campo da educagéao e
do ensino, embora apresentem campos de acgéo diferenciados, objectivos e
procedimentos dispares, apresentam um vector comum: a grande importancia
atribuida as variaveis representadas pelos comportamentos do professor, pelos
comportamentos de aprendizagem dos alunos e as suas interacgdes
(conexdes, correlacdes e relagdes). Este vector aparece-nos na grande maioria
das investigagcbes de ensino, provando que os trés factores influenciadores do
ensino, apontados por Piéron (1978), definem os campos de interaccao dos
intervenientes.

Reflectindo brevemente sobre investigacdes de varios estudiosos que se
debrugcaram sobre o0 ensino e a qualidade pedagogica, poderemos dizer que,
as concepgdes de ensino, reflectem os quadros teéricos de referéncia que
inspiram e organizam as pesquisas.

Fazendo uma breve perspectiva histéria da investigacéo, diremos que
inicialmente se consideravam as razdes de ordem bioldgica individual dos
alunos como primeira e unica causa do problema educativo, sendo estes os

responsaveis pelas dificuldades sentidas na escola. Depois, adicionou-se a
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esta “doutrina” certa responsabilidade familiar, alguma importancia ao meio
economico, cultural e social no que dizia respeito as dificuldades de acg¢ao e
aprendizagem dos alunos.

Nestes estudos ndo eram consideradas as variaveis de processo na sala
de aula, nomeadamente, os comportamentos do professor e o dos alunos e,
nunca eram referidas razdes directamente relacionadas com a escola nem com
os contextos sociais e culturais onde esta se insere.

Solas (1992) defende que, quanto mais profundo for o conhecimento
sobre os alunos, no intuito de conhecer o que eles sabem, o que eles sentem,
0 que eles pensam, melhor podemos ir ao encontro das suas expectativas e
criar condi¢gdes de ensino adequado. Para isso, torna-se necessario convidar
para o didlogo aqueles que directamente se encontram envolvidos no processo
de ensino/aprendizagem, pois, sendo elementos activos, tém opinides que
devem ser consideradas.

O estudo dos processos de pensamento aparece, assim, como um meio
privilegiado para aumentar a nossa compreensao do como e do porqué do
comportamento. Por isso, assume valor a experiéncia pessoal, os processos de
decisdo, as convicgdes, os sentimentos quer do professor, quer do aluno.

O processo mediador do pensamento é posto em relevo, muito embora
nao tenha sido devidamente estudado em relacdo as actividades motoras. As
ultimas posi¢des doutrinarias valorizam estes estudos, chamando, no entanto,
a atengao para a nao omisséo da realidade objectiva da sala de aula.

Reconhecendo a aprendizagem como um processo activo, € dada, hoje,
grande atencdo a factores como, a saber: a motivagdo e expectativas;
representacdes e significado dos alunos, por se considerar que o seu melhor
conhecimento podera facilitar uma maior compreensdo do processo de
aprendizagem e assim, se organizar melhor e adequar as nossas acgdes
pedagdgicas no sentido de melhor responder as suas expectativas e
motivagdes, obtendo, logicamente, um maior sucesso educativo.

Torna-se evidente que a escola e os seus agentes devem reconhecer
nos seus alunos, individuos com expectativas e opinides dignas e capazes de

serem ouvidas e respeitadas.
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Os alunos, por seu lado, tal como os professores, sdo elementos activos
no processo. Com as rapidas mutagdes de conceitos e a vulnerabilidade de
contextos, eles sdo os que melhor captam e valorizam os sinais de mudanca.
Sendo assim, a escola em geral, e os professores em particular, terdo de
escuta-los sabiamente.

Vemos assim que, a educacédo e as correlagdes existentes no acto
educativo serdo fundamentais na consecucédo quer dos objectivos propostos,
quer na relagdo professor/aluno, o que facilitard ao professor o despiste e
enquadramento do, ou dos alunos que apresentem as caracteristicas de
sobredotacao.

Uma escola, qualquer que ela seja, ndo tem, ou nao deve ter, outro
objectivo sendo o de promover, relativamente a todos os alunos que a
integram, o sucesso escolar, na sua mais correcta expressao.

Por este motivo, ndo surpreende que deva existir, da parte de todos
quantos partilham, na oportunidade, da nobre missao da arte de educar, o
maior interesse ou 0 maximo empenho para que a escola actual possa dar
resposta educativa a todos os alunos (e, ndo apenas a alguns).

Numa escola democratica e humanista interessam os objectivos mas,
em primeiro lugar, os alunos (os seus alvos mais directos e a sua verdadeira
razao de ser).

A escola educa e forma a sociedade do futuro, e para que esta reflicta
equilibrio é necessario que ela esteja preparada para atender a diversidade de
ritmos e estilos individuais de aprendizagem.

A escola democratica deve estar aberta e englobar TODOS os seus

alunos, potenciando-lhe todas as suas capacidades.

5.1 Enquadramento legal e conceptual

Os recursos materiais e humanos postos ao servico da educagao
integrada tém por base um suporte legislativo, que consiste na adaptacéo das
condi¢cdes em que se processa o ensino/aprendizagem.

O inicio das experiéncias nas estruturas regulares de ensino

possibilitadas pela reforma de 1973 (integracao pela 12 vez nos objectivos da
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educacao em geral, o atendimento educativo a criangas deficientes), aliado as
transformagdes surgidas apés o 25 de Abril de 1974, desenvolveu a
consciéncia da necessidade de alteragbes profundas neste sector do ensino,
que levou, em 1979, a Assembleia da Republica a aprovar a lei 66/79 sobre
Educacao Especial.

A lei 66/79 definiu-a como sendo um conjunto de actividades e servigos
educativos a criancas e jovens que, pelas caracteristicas que apresentam,
necessitam de um atendimento especifico.

Com a aprovacgéo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, foi
consagrado o direito a diferenga como o principio organizativo do sistema.

As alteragbes legislativas constantes na Lei n° 46/86 de 14 de Outubro,
ou Reforma do Sistema Educativo de 1986, originaram, em 1988, a extincao
das classes especiais do Ministério da Educacao (Despacho 36/88), passando
os seus alunos a ser integrados, de uma forma geral, nas classes regulares.

Neste sentido, e apss varios decretos-lei intermédios, surge o Decreto-
lei n® 319/91 de 23 de Agosto.

Segundo Correia (1999, p. 29), este Decreto vem

“

...preencher uma
lacuna legislativa hé& muito sentida, no Ambito da Educagdo Especial,
actualizando, alargando e precisando o sue campo de acg¢éo.”

A LBSE, no Decreto-lei n° 319/91, prevé a existéncia de criangas
diferentes e com necessidades educativas especiais, e concede o direito a
diferenca (art. 3°- d), e (art. 4°).

No entanto, segundo o mesmo Decreto-lei, a presenca de precocidades
na crianga apenas esta prevista no sistema de ensino, no art. 5°- h) que tenta
promover uma melhor orientacédo e seguimento na sua educacédo. Este direito
ao acompanhamento é, ainda assegurado, em ambito geral, pelos objectivos
da educacao pré-escolar (art. 5-a), do ensino basico (art. 7°- a) e do ensino
secundario (art. 9°- a).

Em termos de organizagao curricular, a aceleragao tornou-se possivel no
1° ciclo do ensino basico no quadro normativo estabelecido conjuntamente pelo
Despacho n°® 6/SERE/ de 6 de Abril, pelo Decreto-lei n® 319/91 de 23/8 e pelo
Despacho n° 173/ME/91 de 23 de Outubro, prevendo a possibilidade de
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cumprimento acelerado do programa do 1° ciclo, assim como o ingresso no 1°
ano do ensino basico as criangas que completem 5 anos até ao inicio do ano
escolar e, cuja avaliacdo psicopedagdgica conclua pela existéncia de
precocidade excepcional a nivel do desenvolvimento global.

Seguindo a mesma perspectiva de integragdo escolar, o Despacho n°
173/ME/91 de 23 de Agosto regulamenta a Lei de Bases do Sistema Educativo
e € um factor importante na evolugdo dessa mesma integracéo.

Por seu lado, o Despacho Conjunto n° 105/97 de 1 de Julho
contextualiza os apoios educativos na escola, com os principios da escola
inclusiva, preconizando a possibilidade de articular apoios educativos
diversificados, a integracdo de criangas com Necessidades Educativas
Especiais e o alargamento das aprendizagens, para a promog¢ao da
interculturalidade e, para a melhoria do ambiente educativo na escola.

Em 1998, o Departamento do Ensino Basico do Ministério da Educacgao
publicou um extenso documento interno intitulado “Criancas e Jovens
Sobredotados — Intervengdo Educativa”.

De acordo com aquele documento, destinado aos professores, os
agentes educativos devem aprender a identificar os alunos sobredotados e
talentosos de forma a proporcionar-lhes condigbes para que tenham sucesso

Por outro lado, e mais recentemente, as criangas sobredotadas foram
abrangidas pelo Decreto-lei 50/2005 de 9 de Novembro cujo artigo 5° prevé
que as mesmas possam beneficiar, nas escolas, de um plano de
desenvolvimento que individualize o curriculo e as estratégias pedagogicas no
quotidiano escolar.

Mais recentemente, o Decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro criou um vazio
legal para as criangas sobredotadas.

Como tal, ndo existe, actualmente legislacdo que possibilite a
antecipacdo da entrada no 1° ciclo as criangcas que revelem ter capacidades
acima da média. No entanto, antes era possivel fazé-lo, desde que a crianca
revelasse maturidade e que essa fosse tecnicamente comprovada por um

psicologo.
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Sendo assim, as situagdes de precocidade excepcional ficaram sem
enquadramento legal, embora anualmente o Ministério da Educacgéo faga sair
orientagdes nesse sentido com caracter pontual.

Sera bom reiterar que, o Decreto-lei n° 319/91 (que previa a antecipagao
da entrada no ensino regular, isto €, as criancas precoces podiam entrar um
ano mais cedo, no inicio da escolaridade), foi revogado pelo Decreto 3/2008, o
que implicaria que, esta nova legislacdo previsse tal medida, o que, na
realidade ndo aconteceu, ou seja, o Decreto acima referido ndo prevé essa
possibilidade, havendo, deste modo, uma grave lacuna a colmatar.

Sera que, ao contrario de estarmos a progredir, estamos definitivamente
a regredir?

E verdade que os professores e educadores estdo cada vez mais
despertos para a forma de diversidade e para as necessidades destes alunos,
assim como a gestdo de algumas escolas, na medida do possivel, vem
desenvolvendo esforcos para apoiar as diferentes formas de diversidade,
todavia, quanto aos alunos sobredotados, as dificuldades de actuagao mantém-
se e sao multiplas.

As criangcas sobredotadas apresentam, inquestionavelmente,
Necessidades Educativas Especiais, e por esse facto necessitam de respostas
diversificadas que passam pela flexibilizacdo e adequagao curricular e por uma
efectiva diferenciacdo de métodos e estratégias educativas.

Podemos, ainda, referir que em 1994 o Conselho da Europa num
documento especificamente elaborado sublinhou as necessidades educativas
especificas de jovens de potencial excepcional, insistindo, ao mesmo tempo na
importancia de lhes prestar a ajuda e o apoio necessarios.

No n°1248 do referido documento podemos ler:

...Embora em termos praticos, os sistemas educativos tenham de estar
organizados para ministrar uma educacdo adequada a maioria das criangas,
havera sempre criangas com necessidades especificas, para as quais é
necessario prever disposi¢bes especiais. Um dos grupos dessas criangas é o das
criangas sobredotadas (...) As criangas sobredotadas devem poder beneficiar de
condi¢bes educativas apropriadas que lhes permitam desenvolver plenamente as
suas capacidades, tanto para seu beneficio como para beneficio da sociedade no
seu todo. Efectivamente, nenhum pais pode dar-se ao luxo de desperdicar
talentos, e seria um desperdicio de recursos humanos nao identificar em devido
tempo, potencialidades intelectuais ou de outro tipo. Para isso, sGo necessarias
ferramentas adequadas”.
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O documento, sem reivindicar uma atencéo prioritaria para as criangas
excepcionalmente dotadas, o texto afirma claramente que €& necessario
oferecer-lhes uma educacao que lhes permita desenvolver todo o seu potencial

Na perspectiva de alguns especialistas, da qual vivamente
comungamos, o Ministério da Educacao deveria fazer um esforgo no sentido de
fazer surgir legislacédo mais clara em relagao a estes jovens.

Esta subjacente que a legislagdo se aplica aos varios tipos de alunos
que temos na escola e hoje a aposta é na diferenciacdo curricular, na
diversidade dos métodos, no sentido de atendermos a todos e a cada um
individualmente. Temos como certo que ha orientagdes europeias que 0 NOSSO
Governo subscreveu, as quais, no nosso ponto de vista, o deveriam

comprometer mais.

5.2 A Intervencgao Educativa com alunos sobredotados

A partir de um certo nivel de desenvolvimento tecnoldgico da sociedade,
a educacgdo torna-se cada vez mais indispensavel. Requerem-se cidad&os
universais cada vez mais cultos e comprometidos, e respostas sociais cada vez
mais cientificamente apoiadas e tecnicamente desenvolvidas.

A escola tem um papel importante nessa educacado, nomeadamente no
que diz respeito a formagao cultural, cientifica e técnica das pessoas. Para esta
formagdo a escola precisa de, a cada momento, pensar o seu papel e, ao
mesmo tempo, conhecer a populag¢ao estudantil que recebe.

Uma “clientela escolar especifica”, que ndo tem sido sistematicamente
atendida pela escola, € formada por alunos sobredotados. Alguns tabus sécio-
culturais parecem querer justificar esta atitude, em parte refugiada na
percepcdo de que nem para 0s mais necessitados se encontram 0s recursos
materiais e pedagodgicos necessarios.

Numa sociedade democratica, que reconhece e pretende aproveitar as
diferencas individuais, dificilmente a escola pode continuar a negar a realidade
dos alunos mais capacitados. Tal negacdo nao serve, em primeiro lugar, os
interesses pessoais de tais sujeitos e, em segundo lugar, ndo favorece o seu

aproveitamento pelo todo social.
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A escola democratica deve estar aberta e atingir todos os alunos. Esta
atitude, no entanto, ndo se pode confundir com a “escola de massas” que
possuimos. Trata-se de um atendimento diferenciado, o que implica, desde
logo, uma atencdo as caracteristicas pessoais de cada e todo o aluno.
Englobam-se, aqui, todos os alunos e, logicamente, também os alunos
sobredotados. A individualizagdo nao se justifica apenas para certos sectores
Oou grupos, mas, em boa verdade, ela fara mais sentido, ou torna-se mais
premente, em termos praticos, junto dos grupos mais extensos ou mais
diferenciados.

Escola e crianga sobredotada, crianga sobredotada e escola sdo duas
realidades em “choque”. As criangas sobredotadas s&o “criangas diferentes”
que, por serem diferentes, sdo especiais e, como tal, tém necessidades
educativas especiais. O ndo reconhecimento de tal facto pode gerar situagcdes
de conflito entre a escola e a crianga de modo a criar problemas de adaptacao,
por vezes graves.

Como ja foi anteriormente referido, é facto comprovado que os
sobredotados nem sempre sé&o bons alunos. Sobredotagdo n&o €, por si so,
garantia de sucesso, nem mesmo no plano escolar. Segundo Falcao (1992), o
potencial superior €, as vezes, como uma flor que murcha e acaba por

mergulhar no fracasso e na frustragao.

5.2.1 Organizagéao geral da intervencéo educativa

E necessario um atendimento diferenciado, o que implica desde logo
uma atengdo as caracteristicas pessoais de cada e todo o aluno. Os
sobredotados englobam-se neste todo.

Os processos de identificagdo e estabelecimento de objectivos ndo tém
valor se as criangas sobredotadas nao tiverem oportunidades unicas de
aprendizagem em programas especificos para sobredotados. As caracteristicas
pessoais da crianga, as areas em que manifesta as suas altas capacidades, os
meétodos através dos quais desenvolve melhor o seu trabalho e o ritmo de

aprendizagem, sdo determinantes.
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De uma maneira geral, as investigacbes realizadas com alunos
sobredotados concluiram que estes alunos sado, geralmente, auto-confiantes,
perseverantes nos seus esforcos, revelam maior autonomia e uma maior
prudéncia nas relagdes sociais que estabelecem. No entanto, estas
caracteristicas nao constituem nenhum dado adquirido a partida, pelo contrario,
revelam-se sempre na dependéncia da natureza da organizagcdo ambiente e
das oportunidades educativas que lhes sao proporcionadas.

Com efeito, muitos alunos que em determinados ambientes revelam
caracteristicas de sobredotagdo, podem manifestar dificuldades no seu
desempenho escolar, em resultado da falta de motivacéo e desencanto perante
as tarefas que a escola Ihes propde.

Regra geral, estes alunos chegam a escola desejosos de novas
experiéncias, conhecimentos e desafios, prontos para progredir e para
desenvolver rapidamente aquisicdbes importantes que |hes foram
proporcionadas através de oportunidades de desempenho ajustadas. Quando
isso ndo acontece, sentem-se frustradas, aborrecidas e desinteressadas das
actividades escolares.

Estas criangcas e jovens passam frequentemente despercebidos ou
revelam mesmo dificuldades em ambientes educativos que enfatizam a
realizacdo de tarefas excessivamente dirigidas pelo professor, rotineiras,
apoiadas na memoria e no pensamento convergente (reprodutivo mais do que
criativo), ao mesmo tempo que secundarizam o pensamento divergente
(criacao de novas ideias, conceitos e relagbes originais entre ideias e conceitos
apoiados na descoberta e na experimentagédo), a tomada de iniciativa e a
partilha de responsabilidades.

Assim sendo, os conteudos das aprendizagens devem ser escolhidos
nas areas em que o aluno revela maior competéncia ou manifesta as suas
elevadas potencialidades. Por vezes podem ainda néo se ter manifestado, e
assim sendo, é necessario ajuda-lo a descobri-la. A partir da area de interesse
abordam-se os outros conteudos escolares. Enquanto o aluno sobredotado

explora esse conteudo, o professor pode aproveitar para ensinar a turma uma
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matéria que ele ja domina. Certos conceitos ou ideias podem agrupar factos e
informagdes em varias areas de estudo.

Alguns destes alunos, porque conseguem pensar atingindo um grau de
abstraccéo superior ao das outras, ou porque tém um elevado numero de
conhecimentos ou, ainda, porque tém elevada capacidade de analise ou de
sintese, podem aceitar propostas com maior grau de complexidade. No
entanto, € fundamental que a crianga compreenda as ideias gerais a volta das
quais pode aprender os conteudos do seu interesse.

Os métodos utilizados no ensino/aprendizagem destas criangas e jovens
devem ser, sobretudo os que favorecem o desenvolvimento do pensamento
criativo: os métodos de investigacdo e pesquisa, de resolucado de problemas,
de projectos integrados, etc. A crianga e o adolescente aprendem estimulando
o raciocinio e chegam a descobertas, muitas vezes, por processos originais. O
professor deve aceitar que escolham o processo que melhor se adapta a sua
forma de pensar, podendo recorrer a certos métodos uteis, ndo s6 para os
alunos sobredotados, mas também para toda a turma.

A valorizagdo das produgbes dos alunos e de diferentes formas de
exceléncia constitui o factor preponderante na definicdo pedagodgica de um
clima facilitador. Inversamente, uma excessiva orientacdo da actividade
educativa no sentido da reprodugdo de respostas conformistas, respostas
“certas”, relativamente a um padrdo pré-estabelecido de conhecimentos,
podera limitar severamente as possibilidades de desempenho excepcional.
Poder-se-a dizer que é necessario que o professor mantenha em aberto a
possibilidade de se deixar surpreender com o desempenho dos seus alunos, a
semelhanga, de resto, com o que habitualmente acontece relativamente a
todas as criancas, fora do contexto de sala de aula.

E esta valorizagdo através da procura e estimulagéo activa de caminhos
alternativos, ideias diferentes e, solugbes originais, que mais contribui para
gerar um espago propicio a expressdo e desenvolvimento de qualidades
excepcionais.

Uma estratégia fundamental para a montagem das varias actividades

possiveis, € a de fomentar na sala de aula um espago aberto, para que as
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ideias surjam, criando um clima onde os alunos sintam que podem correr
riscos, partilhar e desenvolver novas ideias, sem que sejam inibidos ou se
sintam ridicularizados.

A escola deve aceitar que estas criangas e jovens s&o capazes de
exprimir competéncias especificas excepcionais e, por tal motivo, proporcionar

um clima de sala de aula que traduza expectativas favoraveis de sucesso.

5.2.2 Classe especial para sobredotados

Podemos referir com base nas afirmagdes do professor Ricardo
Monteiro, director da possivel futura Escola para Sobredotados de Portiméo,
publicitadas no Diario de Noticias de 12/08/2008 que, nas escolas destinadas
unicamente a alunos sobredotados os alunos s&o sujeitos a uma forte
seleccao, assim como os professores, sendo os curriculos mais avangados do
que os das escolas regulares e especialmente elaborados de acordo com as
caracteristicas dos alunos.

Nos chamados programas de aceleragdo os alunos avangam mais
rapidamente nos conteudos de uma ou mais disciplinas, sempre
acompanhados por um professor especializado.

Os programas de enriquecimento sao destinados a grupos de alunos
com capacidades heterogéneas com o objectivo de estimular e desenvolver
diversas capacidades.

Também sé&o criadas, especialmente destinadas a alunos do 1° ciclo do
Ensino Basico, turmas homogéneas, também estas, orientadas por um
professor especializado.

Nos chamados clubes extracurriculares alunos com interesses
especificos formam clubes sob a orientacdo de um professor especializado
com o objectivo de explorarem uma determinada area, isto apdés o periodo
lectivo.

Nos denominados estudos independentes o aluno pode investigar por si
s6 uma determinada area ou interesse, a margem do resto da turma e o seu

projecto é avaliado com base num compromisso entre professor e aluno.
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No centro de recursos, uma sala bem equipada, orientada por um
professor especializado em criangas sobredotadas onde este encaminha e
acompanha os alunos a fim de utilizarem o equipamento especifico ao
interesse de cada um.

Além das disciplinas comuns, estas criangas com um elevado potencial
vao aprender xadrez, para estimular a capacidade de concentracédo e
aprenderem a respeitar o adversario, e filosofia, ou pelo menos, vao aprender a
fazé-la estimulando a agilidade mental e o sistema emocional. Estes conteudos
sdo completados pelo estudo de duas linguas estrangeiras e de musica. Para
que possam desenvolver as suas capacidades, as salas de aulas também se
adaptam as suas necessidades.

Tanto alunos, como professores, véo ter na sua mesa um computador
portatil. As salas estdo também equipadas com quadros interactivos, mesas e
cadeiras que se comprimem permitindo libertar o espagco para outras
actividades. Todas as vivéncias sdo experienciadas entre pares que
apresentam as mesmas caracteristicas especificas em que as capacidades

acima da média, em diferentes areas, sdo o denominador comum.

5.2.3 Sala de aula inclusiva

O principio fundamental da escola inclusiva é de que os alunos, sempre
que possivel, devem aprender juntos independentemente das suas dificuldades
ou diferencas. A ideia subjacente a este principio € que as escolas devem
adequar-se a todos os alunos.

A palavra inclusdo remete-nos a uma definicdo mais ampla, indicando
uma insercao total e incondicional.

A incluséo representa, portanto um grande desafio para as escolas que
estdo a ser chamadas para levar em conta a ampla diversidade das
caracteristicas e necessidades dos alunos, adoptando um modelo centrado
nesse mesmo aluno, e ndo no conteudo, com énfase na aprendizagem e nao,

apenas, no ensino.
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O termo inclusdo tao utilizado nos dias de hoje e, necessariamente tao
ligado a educacéo, é algo tdo antigo quanto a civilizagdo pois inicia-se com a
vida. Posto ser um processo que busca compartilhar com os diversos
segmentos da sociedade inumeros servigos tais como saude, educacao,
trabalho, bem como outros beneficios culturais e sociais.

A aprendizagem €, sobretudo, uma interacgdo de acg¢des culturais em
que o aluno constréi aquisicbes de conhecimentos a partir de mediacdes
educativas advindas principalmente da escola, da familia e da sua visao
particular do mundo.

A inclusdo dos alunos sobredotados no ensino regular é determinante
para o seu desenvolvimento enquanto parte de um contexto soécio-cultural, pois
valida o comprometimento do real propdsito escolar.

Sabemos que o aspecto fundamental para o desenvolvimento do homem
€ a socializagao e a participagdo com o mundo que o cerca.

Estudiosos na area da integracao social tém identificado que estudantes
rejeitados socialmente interagem diferentemente, com agressividade, rejeicao e
ignoram outros alunos, com mais frequéncia do que os estudantes que sao
aceites socialmente.

O significado desses estudos repousa no facto de que a competéncia
social nas criangas é preditora dos ajustamentos futuros. (Kuppersmith, Coie &
Dodge, 1990).

A importancia dos companheiros de brincadeiras na socializagdo das
criangas € de fundamental importancia, e, os estudos feitos nas area de
Psicologia Social e do Desenvolvimento tém-no demonstrado.

No que diz respeito a importancia do grupo no processo de socializagéo,
podemos referir Harris “(...) as criangas identificam-se com o grupo constituido
dos pares delas, que talham o comportamento delas as normas do grupo e que
0S grupos contrastam com outros grupos e adoptam normas diferentes”.
(1999:335).

Uma vez que as criangas tomam para si as normas do grupo, é
vantajoso a presencga de alunos sobredotados no ambiente regular de ensino,

assim como as interacgbes sociais que ocorrem entre estes e os demais,
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focalizando o papel do outro como mediador da sua interacgdo com a
sociedade.

A socializagao é feita através do contacto com todos os individuos que
compdem a sociedade, e ndo circulando num grupo restrito de pares que
gravitam em torno de interesses e caracteristicas comuns, mais ou menos
alheados da realidade que compde o nosso mundo.

Dai que a ideia de juntar os sobredotados em classes especiais para
auferirem de um ensino, também especial, levanta algumas reservas.

A presidente da Associagdo Portuguesa de Criangas Sobredotadas
(APCS) Professora Doutora Helena Serra afirma em declaragdes ao Diario de
Noticias de 12/08/2008: “ ndo temos nada contra o ensino enriquecido, mas
tem que se garantir um contexto de socializagdo considerado normal’,
acrescentando ainda que estes alunos devem ter um ensino adequado as suas
capacidades, mas devem estar com outras criangas nas restantes actividades.

Lembra ainda que em Portugal existe legislacdo para atender as
necessidades dos sobredotados, com a adopg¢ao do plano de desenvolvimento
curricular, no entanto frisa que “o problema é que depois falta um conjunto de
saberes no terreno e o0s professores nao sabem lidar com estas
criangas”.(idem)

Para tal, faz-se necessario o compromisso por parte da comunidade
escolar em adequar-se metodologicamente para com estes alunos, criando
alternativas de fazé-los ingressar e permanecer no ambiente escolar de forma
participativa, comprometidos com o seu desenvolvimento escolar sem nunca
deixa-lo de perceber diferente como é cada aluno deste ambiente diferenciado
de valores que a escola retrata, enquanto fatia de uma sociedade inclusiva a
qual pretendemos formar.

O reconhecimento de uma sociedade, cuja base estd assente no
multiculturalismo, exige que as suas instancias sejam capazes de identificar a
diversidade do seu contexto e de dar respostas aos diferentes interesses,

desejos e necessidades destes sujeitos.
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6) A efectividade das praticas educativas

“Os homens sé&o diferentes! E esta diferenca que faz a sua riqueza e se constitui
como o patrimoénio da comunidade”. (Nazareth, 1987 p.11)

O décimo principio da Declaracao Universal dos Direitos da Crianga
refere: "Deve ser educada num espirito de compreenséo, de toleréncia, de
amizade entre os povos, de paz e fraternidade universal e no sentimento que
lhe é prospero de consagrar a sua energia e o seu talento ao servigo dos seus
semelhantes”.

Efectivamente, sentimentos como compreensao, tolerancia, amizade,
paz, fraternidade... afiguram-se como desejaveis para orientar o
comportamento pedagdgico do professor no ambiente escolar, na esperanca
de tornar mais eficiente a sua relagdo com os alunos “diferentes” que, a ndo ser
convenientemente atendidos nas caréncias que apresentam, dificiimente
poderao beneficiar de situagdes de sucesso escolar.

Enriquecermo-nos com as diferencas dos outros € criar oportunidade de
troca, de aprendizagem, de permissdo para uma planificagdo e intervencao
adequadas, por forma a que, no final, se deixe de olhar os outros pela sua
diferenca e se passe a reconhecer e a valorizar as suas capacidades.

Um sistema de educativo aberto a inovacéo e a diferenga, investindo
forte na formagao continua de agentes educativos de mentalidade renovada e
inovadora, capazes de utilizar e acreditar em todas as capacidades criativas e
de lideranca para detectar nas criangas os seus pontos fortes e os seus pontos
fracos, de modo a, respeitando a individualidade de cada um, serem capazes
de estimular e desenvolver potencialidades latentes ou manifestas através de
um numero possivel de individuos nas suas caracteristicas muito préprias.

Segundo Silva (1992) todos precisamos de crescer junto de outras
pessoas, adultos e criangas, é através delas que nos vamos conhecendo e
compreendendo.

E da relagéo professor/aluno, do ambiente que este relacionamento cria
na aula, que, normalmente depende, se as criangas mostram comportamentos

positivos ou negativos em relacao a aprendizagem.
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Assim, devem ser proporcionados ambientes que favorecam a
criatividade, que incentivem a curiosidade e o gosto por aprender, que
proporcionem experiéncias e oportunidades de desenvolvimento em que exista
encorajamento e um bom suporte emocional, onde as criangas encontrem
receptividade ao desenvolvimento das suas capacidades.

Escola e criangca sobredotada, crianca sobredotada e escola séo,
geralmente, duas realidades “em choque”. Como ja foi anteriormente referido,
as criangas sobredotadas s&o “criangas diferentes” que, por serem diferentes,

sao especiais, e, como tal, ttm necessidades educativas especiais.

6.1 Sinais de inadapta¢ao do aluno a escola

Os problemas das criangas sobredotadas ndo sdo uma utopia.

Se, para os sobredotados com todas as capacidades acima da média e
desenvolvidas de forma harmoniosa, o problema principal possa eventualmente
ser apenas o de conseguir um bom e equilibrado estimulo do seu potencial, o
que nao é facil, uma vez que desejam e exigem sempre mais, € as estruturas
escolares nao estdo aptas a corresponder a essas necessidades, o0s
sobredotados, com dessincronia no desenvolvimento e capacidades podem ter
de enfrentar situacdes de ndo-aceitagdo que degeneram, muitas vezes, em
frustracdo, desmotivacéo, e, ndo raro, em problemas do foro psicolégico e ou
fisiologico.

O ndo atendimento adequado a crianga sobredotada, como crianca
diferente que &, pode gerar comportamentos negativos que a levam a contestar
toda a escolaridade de modo a poder considerar-se que os sobredotados,
paradoxalmente, séo, por vezes, criancas inadaptadas.

A maior parte das vezes, o0 nao atendimento provém do
desconhecimento daquele facto real, outras vezes é resultado de contestacbes
ndo democraticas, ou falta de respeito pelo principio de igualdade de
oportunidades, que tentas vezes nos leva a questionar: - os sobredotados nao
serao ja, por natureza, privilegiados de mais?

Ha mitos que ja deveriam ter sido ultrapassados e ha direitos que devem

ser social, psicolégica e pedagogicamente respeitados. Um facto, irrefutavel, &
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que tais criangas existem e constituem uma “realidade escolar” e que podem
tornar-se, na verdade, criangas problematicas quando ndo atendidas
convenientemente.

Efectivamente, acontece existir um desfasamento entre o que o
sobredotado procura e o que a escola Ihe oferece, dai, toda uma série de
consequéncias que pdéem em causa a sua propria personalidade e a proépria
escola.

Como refere Sisk (1987), a crianga sobredotada é “irrequieta”. a muita
energia que tem e a sua enorme independéncia levam-na a n&o se sujeitar as
normas da rotina escolar, o seu agudo sentido critico e também, por vezes, o
seu agucado sentido de humor, faz com que frequentemente crie problemas
com os pares e os professores.

Para estes alunos a necessidade educacional mais evidente é, tao-
somente, a de um ensino desafiador das suas reais capacidades.

Caso sejam adoptados métodos de ensino rigido, geralmente ndo se
sera capaz de lidar com estas criangas, principalmente dada a sua grande
criatividade. Dai advirem, geralmente, muitos dos conflitos.

Por isso € que é frequente que os alunos sobredotados, ou “por causa

”

de ...” ou “apesar de as suas elevadas capacidades, apresentam, por
vezes, dificuldades de aprendizagem e também de socializacéo.

Ha muitos casos em que, por falta de orientacdo, compreenséo e de
aceitacdo, abandonam a escola, apresentam insucesso escolar ou tém
comportamentos anti-sociais.

Assim, e de acordo com Kirk e Gallagher (1987), se ndo se desenvolver
harmoniosamente as capacidades de um sobredotado, este pode, a nivel
socio-emocional ser: agressivo; hostil; demonstrar sentimentos de inferioridade;
tentar culpabilizar os outros; ter tendéncia para o isolamento; evidenciar
atitudes insultuosas; demonstrar uma baixa auto-estima; passividade;
descrenca em si mesmo; falta de auto-confianga; rejeitar valores; procurar a

marginalidade e evidenciar tendéncias suicidas.
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Na escola, estes alunos apresentam baixos resultados; falta de habitos
de trabalho; uma atitude negativa; apatia; desalento; irreveréncia; falta de
persisténcia; desinteresse; sao irrequietos; perturbadores; mal-educados.

No seu ambiente familiar demonstram agressividade; instabilidade
emocional; arrogancia; intolerancia; desobediéncia; sentem-se rejeitados e tém

tendéncia para se isolarem.

6.2 Sinais de inadaptacao da escola ao aluno

As criangas sobredotadas podem estar tdo inadaptadas a escola como a
escola as criangas sobredotadas.

Podem estar tanto ou mais inadaptadas que as criangas com deficiéncia,
porque umas e outras sao “criangas diferentes”, com necessidades especificas
de aprendizagem e a escola ndo tem estado e ainda ndo estad dimensionada
para as atender, por falta de programas direccionados para responder as suas
necessidades e favorecer o seu desenvolvimento.

Contudo, a legislagédo contempla o atendimento especifico as criangas
com deficiéncia e, a escola, melhor ou pior, tenta dar resposta a esta franja da
populacdo escolar, enquanto que, as criangas sobredotadas n&o lhes é
reconhecido qualquer tipo de atendimento especifico.

No actual contexto escolar, sdo geralmente criancas inadaptadas,
vitimas de um sistema educativo injusto.

Aqui pde-se-nos uma questao pertinente: € a crianga que nao encaixa
no “modelo escolar” ou sera a programacgao escolar que néo se molda?

O que é um facto inquestionavel é que existe, de facto, na escola uma
evidente discrepancia entre o que as criangas sobredotadas podem dar e
aquilo que conseguem obter, acabando, sem culpa, por serem ignoradas e, por
vezes, ostracizadas.

Analisando as inumeras situacdes concretas que ocorrem nas escolas
de todo o mundo, e também nas portuguesas, referidas por especialistas fruto
de investigacdes realizadas, analisando certos “casos” que da histéria fazem
parte, curiosamente ficamos com a ideia que existiu, e por vezes ainda

subsiste, uma crenga popular, ou “mito” que considera que os sobredotados
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foram “limitados a nivel escolar’, pelo facto de que houve, efectivamente,
muitos deles, das mais prestigiadas figuras da nossa histéria, que fracassaram
na escola.

Na verdade, bem poderemos questionar: foi o sobredotado que
fracassou, ou foi a escola?

Outro facto inquestionavel € que os fracassos escolares existiram...em
génios. E o caso de Pasteur que foi considerado pelos professores um aluno
mediocre e que, em Quimica se destacava como sendo dos melhores da
turma. E o caso também de Thomas Edison que, na aula, criava muitos
conflitos e o seu rendimento era tdo baixo que corria o perigo de ficar retido e,
por tal facto ter de abandonar os estudos. A escola n&o se apercebeu do “caso
Edison”, que era uma crianga sobredotada. A prova-lo esta o facto de que,
muito rapidamente foi considerado um dos cientistas mais imaginativos e o
inventor mais importante da sua época.

N&o menos conhecido é, também, o caso de Albert Einstein. Os seus
resultados escolares foram sempre muito baixos, foi aconselhado pelos
professores a abandonar a escola porque, asseguravam, nada haver a fazer
com ele. Nunca teria sido considerado um génio, foi o criador da teoria da
relatividade que revolucionou o estudo da Fisica e lhe concedeu o Prémio
Nobel. Foram-lhe atribuidos vinte e cinco graus de doutor “honoris causa’.

Também podemos referir os casos de escritores famosos como Emile
Zola, La Fontaine, Honoré de Balzac, Christian Anderson, Tolstoi, todos
descritos pelos seus professores como incapazes e sem motivagcao para
aprender.

Muitos outros grandes nomes fitam por citar, pois em todas as areas,
desde o cinema, a pintura, literatura e muitas mais, se evidenciaram
sobredotados que nao foram reconhecidos nem apoiados pela escola.

Bem se pode concluir que, nestes inUmeros casos, a escola néo se
adaptou aos alunos, e que, actualmente tende a continuar a ter este tipo de
atitude.

O facto de, na escola terem falhado, e continuarem a falhar estes

alunos, revela que os sobredotados n&o encontram estimulos suficientes e
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adequados para despertar, desenvolver e dinamizar as suas capacidades
superiores, aléem de, praticamente ndo haver critérios de avaliagdo validos,
especificos e adaptados para identificar estes alunos.

Nao nos podemos esquecer nunca que o que esta em causa € um aluno
com altas capacidades, que é, antes de mais, uma pessoa, e como tal tem que
se atender a sua formacado global e integral, tera que se promover o seu
desenvolvimento intelectual, sem duvida, mas s&o também muito importantes a

sua dimenséo afectiva e social.
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Capitulo Il — Introducdo ao estudo da Surdez e seu
impacto

Dado que, o aluno que estudamos na presente investigacdo é surdo

implantado, importa aprofundar alguns aspectos relativos a educacédo de

surdos e a problematica da surdez.

1) Breves apontamentos historicos sobre a educagido de
surdos

A educacdo dos surdos € um assunto fascinante e algo ambiguo,
principalmente pelas dificuldades que impde e pelas suas limitagbes. As
propostas educacionais direccionadas para o sujeito surdo tém como objectivo
proporcionar o desenvolvimento pleno das suas capacidades. Deve-se
salientar, também, que a escola e os educadores sdo os responsaveis pela
inclusdo dos surdos no ambiente escolar e social e pela garantia de servigos de
apoio especializado, curriculos, técnicas e recursos especificos para atender as
suas necessidades educativas especiais. Contudo, muitas vezes, nao € isso
que se observa na pratica.

Diferentes praticas pedagogicas, envolvendo os sujeitos surdos,
apresentam uma série de limitagdes. No final da escolarizagdo basica, muitos
deles nédo sao capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um dominio
adequado dos conteudos académicos.

Nesse sentido, parece oportuno reflectir sobre alguns aspectos da
educacao dos surdos ao longo da histéria, procurando compreender os seus
desdobramentos e influéncias sobre a educacgéo na actualidade.

Durante a Antiguidade e por quase toda a Idade Média pensava-se que
os surdos ndo fossem educaveis, ou que fossem imbecis.

E no inicio do século XVI que se comeca a admitir que os surdos podem
aprender através de procedimentos pedagdgicos sem que haja interferéncias
sobrenaturais.

O propoésito da educagédo dos surdos, entédo, era que estes pudessem

desenvolver o seu pensamento, adquirir conhecimentos e comunicar-se com o
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mundo ouvinte. Para tal, procurava-se ensina-los a falar e a compreender a
lingua falada, mas a fala era considerada uma estratégia, entre outras, de se
alcancar tais objectivos.

Na época era frequente manter em segredo o modo como se conduzia a
educacao dos surdos tornando-se, assim, dificil saber o que era feito naquela
altura. Em consequéncia, muitos dos trabalhos desenvolvidos perderam-se.

O espanhol Pedro Ponce de Leon é, em geral, reconhecido nos
trabalhos de caracter histérico como o primeiro professor de surdos.

Nas tentativas iniciais de educar o surdo, além da atengéo dada a fala, a
lingua escrita também desempenhava um papel fundamental. Os alfabetos
digitais eram amplamente utilizados e eram inventados pelos préprios
professores, porque se argumentava que, se o surdo nao podia ouvir a lingua
falada, entdo ele podia |é-la com os olhos. Falava-se da capacidade do surdo
em correlacionar as palavras escritas com os conceitos directamente, sem
necessitar da fala.

Os surdos que podiam beneficiar do trabalho desses professores eram
muito poucos, somente aqueles pertencentes as familias abastadas. E justo
pensar que houvesse um grande numero de surdos sem qualquer atencgao
especial e que, provavelmente, se vivessem agrupados, poderiam ter
desenvolvido algum tipo de linguagem de sinais através da qual interagissem.

A partir desse periodo podem ser distinguidas, nas propostas
educacionais vigentes, iniciativas antecedentes do que hoje chamamos de
"oralismo" e outras antecedentes do que chamamos de "gestualismo™.

No inicio, no campo da pedagogia do surdo, existia um acordo unanime
sobre a conveniéncia de que esse sujeito aprendesse a lingua que falavam os
ouvintes da sociedade na qual viviam, porém, no auge dessa unanimidade, ja
no comecgo do século XVIII, foi aberta uma brecha que se alargaria com o
passar do tempo e que separaria irreconciliavelmente oralistas de gestualistas.
Os primeiros exigiam que os surdos se reabilitassem, que superassem a sua
surdez, que falassem e, de certo modo, que se comportassem como se nao
fossem surdos. Os proponentes menos tolerantes pretendiam reprimir tudo o

que fizesse recordar que os surdos nao poderiam falar como os ouvintes.
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Impuseram a oralizagdo para que os surdos fossem aceites socialmente e,
nesse processo, deixava-se a imensa maioria dos surdos de fora de toda a
possibilidade educativa, de toda a possibilidade de desenvolvimento pessoal e
de integracdo na sociedade, obrigando-os a organizar-se de forma quase
clandestina.

Os segundos, gestualistas, eram mais tolerantes diante das dificuldades
do surdo com a lingua falada e foram capazes de ver que os surdos
desenvolviam uma lingua que, ainda que diferente da oral, era eficaz para a
sua comunicagao e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura,
incluindo aquele dirigido para a lingua oral. Com base nessas posic¢oes, ja
abertamente encontradas no final do século XVIII, configuram-se duas
orientagdes divergentes na educacdo de surdos, que se mantiveram em
oposicado até a actualidade, apesar das mudangas havidas no desdobramento
de propostas educacionais.

Como representante mais importante do que se conhece como
abordagem gestualista estd o "método francés" de educacédo de surdos. O
abade Charles M. De L'Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais
usada por surdos, com atencdo para as suas caracteristicas linguisticas. O
abade, a partir da observacdo de grupos de surdos, verifica que estes
desenvolviam um tipo de comunicagéo apoiada no canal visuo-gestual, que era
muito satisfatéria.

Partindo dessa linguagem gestual, ele desenvolveu um método
educacional, apoiado na linguagem de sinais da comunidade de surdos,
acrescentando a estes, sinais que tornavam a sua estrutura mais proxima a do
francés e denominou esse sistema de "sinais metddicos".

A proposta educativa defendia que os educadores deveriam aprender
tais sinais para se comunicar com os surdos, eles aprendiam com os surdos e,
através dessa forma de comunicacgéo, ensinavam a lingua falada e escrita do
grupo socialmente maioritario. Para De L'Epée, a linguagem de sinais &
concebida como a lingua natural dos surdos e como veiculo adequado para
desenvolver o pensamento e a sua comunicagéo. Para ele, o dominio de uma

lingua, oral ou gestual, € concebido como um instrumento para o sucesso dos
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seus objectivos e ndo como um fim em si mesmo. Ele tinha clara a diferenga
entre linguagem e fala e a necessidade de um desenvolvimento pleno da
linguagem para o desenvolvimento normal dos sujeitos.

Em consequéncia do avango e da divulgacdo das praticas pedagogicas
com surdos, foi realizado, em 1878, em Paris, o | Congresso Internacional
sobre a Instrugdo de Surdos. Nesse congresso, os surdos tiveram algumas
conquistas importantes, como o direito a assinar documentos, tirando-os da
"marginalidade" social, mas ainda estava distante a possibilidade de uma
verdadeira integragéo social.

Em 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional, em Mildo, que
trouxe uma completa mudanca nos rumos da educagdo de surdos e,
justamente por isso, ele é considerado um marco histérico. O congresso foi
preparado por uma maioria oralista com o firme propésito de dar forca de lei as
suas proposi¢cdes no que dizia respeito a surdez e a educacgao de surdos.

Com excepg¢do da delegacao americana (cinco membros) e de um
professor britanico, todos os participantes, na sua maioria europeus e ouvintes,
votaram por aclamacdo a aprovagdao do uso exclusivo e absoluto da
metodologia oralista e a proscricao da linguagem de sinais. Acreditava-se que
o uso de gestos e sinais desviasse o surdo da aprendizagem da lingua oral,
que era a mais importante do ponto de vista social. As resolugbes do
congresso foram determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e na
América Latina.

As decisbes tomadas no Congresso de Mildo levaram a que a lingua
gestual fosse praticamente banida como forma de comunicagao a ser utilizada
por pessoas surdas no trabalho educacional. A unica oposigéo clara feita ao
oralismo foi apresentada por Gallaudet que, desenvolvendo nos Estados
Unidos um trabalho baseado nos sinais metédicos do abade De L'Epée,
discordava dos argumentos apresentados, reportando-se aos sucessos obtidos
pelos seus alunos (Sachs 1990).

Com o Congresso de Mildo termina uma época de convivéncia tolerada
na educacédo dos surdos entre a lingua falada e a gestual e, em particular,

desaparece a figura do professor surdo que, até entéo, era frequente. Era o
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professor surdo que, na escola, intervinha na educacdo, de modo a
ensinar/transmitir um certo tipo de cultura e de informacao através do canal
visuo-gestual e que, apds o congresso, foi excluido das escolas.

Assim, no mundo todo, a partir do Congresso de Mildo, o oralismo foi o
referencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele foram
amplamente desenvolvidas e divulgadas. Essa abordagem n&o foi,
praticamente, questionada por quase um século. Os resultados de muitas
décadas de trabalho nessa linha, no entanto, ndo mostraram grandes
sucessos. A maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala
socialmente satisfatéria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio
em relacdo a aquisicdo da fala apresentada pelos ouvintes, implicando um
atraso de desenvolvimento global, significativo.

Muitos estudos apontam para tais problemas, desenvolvidos em
diferentes realidades e que acabam revelando sempre o mesmo cenario:
“sujeitos pouco preparados para o convivio social, com sérias dificuldades de
comunicag¢do, seja oral ou escrita, tornando claro o insucesso pedagogico
dessa abordagem” (Johnson et al. 1991, Fernandes 1989, p-90).

No inicio dos anos 50, com as novas descobertas técnicas e a
possibilidade de se implantar proteses em criangas surdas muito pequenas
abriu-se um novo rumo para a educacéo voltada para a vocalizagao.

Foram desenvolvidas novas técnicas para que a escola pudesse
trabalhar sobre aspectos da percepcéo auditiva e da leitura labial da lingua
falada, surgindo assim um grande numero de métodos, dando ensejo a
momentos de nova esperanca de que, com o uso de proteses, se pudessem
educar criangas com surdez grave e profunda a ouvir e, consequentemente, a
falar.

Para os oralistas, a linguagem falada é prioritaria como forma de
comunicacao dos surdos e a aprendizagem da linguagem oral € preconizada
como indispensavel para o desenvolvimento integral das criangas. De forma
geral, sinais e alfabeto digitais eram proibidos.

Na década de 60, comegaram a surgir estudos sobre as linguas de

sinais utilizadas pelas comunidades surdas. Apesar da proibicdo dos oralistas
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no uso de gestos e sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituicao
para surdos que nao tivesse desenvolvido, a margem do sistema, um modo
préprio de comunicagao através dos sinais.

A primeira caracterizagdo de uma lingua de sinais usada entre pessoas
surdas encontra-se nos escritos do abade De L'Epée. Muito tempo se passou
até que o interesse pelo estudo das linguas de sinais, de um ponto de vista
linguistico, fosse despertado novamente, o que ocorreu nos anos 60 com 0s
estudos de Willian Stokoe (1978). Ao estudar a Lingua de Sinais Americana
(ASL), Stokoe encontra uma estrutura que, de muitos modos, se assemelha
aquela das linguas orais.

Esses estudos iniciais, e outros que vieram apés o pioneiro trabalho de
Stokoe, revelaram que as linguas de sinais eram verdadeiras linguas,
preenchendo em grande parte os requisitos que a linguistica de entéo colocava
para as linguas orais.

O descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre linguas de
sinais deram origem a novas propostas pedagdgico-educacionais em relagéao a
educacao da pessoa surda, e a tendéncia que ganhou impulso nos anos 70 foi
a chamada comunicacao total.

O objectivo € fornecer a crianga a possibilidade de desenvolver uma
comunicacao real com os seus familiares, professores e a sociedade, para que
possa construir o seu mundo interno. A oralizacdo ndo € o objectivo em si da
comunicacdo total, mas uma das areas trabalhadas para possibilitar a
integracéo social do individuo surdo.

Praticas reunidas sob o nome de comunicacéo total, nas suas varias
acepcgoes, foram amplamente desenvolvidas nos Estados Unidos e em outros
paises nas décadas de 1970 e 1980 e muitos estudos foram realizados para
verificar a sua eficacia. O que esses estudos tém apontado é que, em relagéo
ao oralismo, alguns aspectos do trabalho educativo foram melhorados e que os
surdos, no final do processo escolar, conseguem compreender € comunicar um
pouco melhor.

O que a comunicagao total favoreceu de maneira efectiva foi o contacto

com sinais, que era proibido pelo oralismo, e esse contacto propiciou que os
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surdos se dispusessem a aprendizagem das linguas de sinais, externamente
ao trabalho escolar.

Paralelamente ao desenvolvimento das propostas de comunicagéo total,
estudos sobre linguas de sinais foram se tornando cada vez mais estruturados
e com eles foram surgindo também alternativas educacionais orientadas para
uma educacéo bilingue. Essa proposta defende a ideia de que a lingua de
sinais € a lingua natural dos surdos, que, mesmo sem ouvir, podem
desenvolver plenamente uma lingua visuo-gestual.

Certos estudos (Bouvet 1990) mostram que as linguas de sinais sao
adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez, possibilitando o acesso a
uma linguagem que permite uma comunicagao eficiente e completa como
aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes. Isso também permitiria ao surdo um
desenvolvimento cognitivo, social etc., muito mais adequado, compativel com
sua faixa etaria.

O modelo de educacéo bilingue contrapde-se ao modelo oralista porque
considera o canal visuo-gestual de fundamental importancia para a aquisigéo
da linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicagéo total porque
defende um espaco efectivo para a lingua de sinais no trabalho educacional,
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha
as suas caracteristicas proprias e que nao se "misture" uma com a outra.

Nesse modelo, o que se propde € que sejam ensinadas duas linguas, a
lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte maioritario. A
lingua de sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar
com a integridade do canal visuo-gestual.

Porque as interac¢gdes podem fluir, a crianca surda é exposta, entéo, o
mais cedo possivel, a lingua de sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente
quanto as criangas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianca
desenvolve a sua capacidade e a sua competéncia linguistica, numa lingua que
Ihe servira depois para aprender a lingua falada.

A lingua de sinais estara sempre um pouco mais desenvolvida e adiante
da lingua falada, de modo que a competéncia linguistica na lingua de sinais

servird de base para a competéncia na aquisicdo da lingua falada. Sera a
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aprendizagem de uma lingua através da competéncia noutra lingua, como
fazem os ouvintes quando aprendem uma segunda lingua, tendo sempre por
base a sua lingua materna.

O objectivo da educacgédo bilingue é que a crianga surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga
ouvinte, e que possa desenvolver uma relagcdo harmoniosa também com
ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua
maioritaria.

A filosofia bilingue possibilita também que, dada a relagéo entre o adulto
surdo e a crianga, esta possa construir uma auto-imagem positiva como sujeito
surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de
ouvintes.

Com o surgimento da comunicacéo total, a grande mudanca pedagdgica
foi a entrada dos sinais na sala de aula. O uso dos sinais pode ser muito
variado, dependendo da opc¢éo feita no trabalho de comunicacgao total. Pode-se
encontrar a lingua de sinais a ser usada separadamente da fala, uso do
portugués sinalizado acompanhando a fala numa pratica bimodal, fala
acompanhada de sinais retirados da lingua de sinais, tentativas de representar
todos os aspectos do portugués falado em sinais etc.

Abordagens de educacdo de surdos (oralista, comunicagao total e
bilinguismo) coexistem, cada qual com seus prés e contras, abrindo, assim,
espacgo para reflexdes na busca de um caminho educacional que, de facto,
favoreca o desenvolvimento pleno dos sujeitos surdos, contribuindo para que
sejam cidadaos efectivos na nossa sociedade.

Podemos, pois, inferir que algumas mudancgas educacionais s&o
necessarias para que o sujeito surdo possa ser reconhecido tanto no ambiente
escolar quanto na sociedade em geral e, tenha a oportunidade de se
desenvolver integralmente.

E fundamental que a escola e a prépria sociedade mudem a sua
concepcao de surdez e passem a valorizar os surdos pelos seus talentos e nao
por aquilo que lhes falta. Também é importante que as instituicbes de ensino

cumpram com as suas fungbes sociais e politicas de educacdo e se
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comprometam com a formacdo de cidadaos participativos, responsaveis e

criticos, independente das particularidades de cada pessoa.

2) Tipos de surdez

Classicamente, a surdez & descrita como a perda de audigdo para
determinado numero de decibéis e frequentemente ndao se leva em conta o
aspecto funcional da audi¢cdo, como propésito de comunicagdo. Ouvir ndo €
apenas escutar; implica numa interpretacdo Optima de sons que levam a
producdo de pensamento e linguagem.

A Surdez pode ser definida segundo trés pontos de vista, a saber: ponto
de vista médico, educacional ou cultural.

Em termos médicos, a surdez é categorizada em niveis do ligeiro ao
profundo. E também classificada de deficiéncia auditiva, ou hipoacusia. Os
tipos de surdez quanto ao grau de perda auditiva s&o, a saber: i)perda auditiva
leve: ndo tem efeito significativo no desenvolvimento desde que nao progrida,
geralmente ndo é necessario uso de aparelho auditivo; ii) perda auditiva
moderada: pode interferir no desenvolvimento da fala e linguagem, mas nao
chega a impedir que o individuo fale; iii) perda auditiva severa: interfere no
desenvolvimento da fala e linguagem, mas com o uso de aparelho auditivo
podera receber informacdes utilizando a audigdo para o desenvolvimento da
fala e linguagem; iv) perda auditiva profunda: sem intervengcéo a fala e a
linguagem dificilmente ira ocorrer.

Do ponto de vista educacional, a surdez refere-se a incapacidade da
criangca aprender a linguagem por via auditiva e ter um desempenho
académico. No entanto, a surdez nao interfere no desenvolvimento cognitivo.

Em termos culturais, a surdez é descrita como uma identidade cultural,
partilhada entre individuos Surdos ou com perda auditiva.

A audicdo € naturalmente medida e descrita em decibéis (db), que é

uma medida relativa da intensidade do som. Quanto maior for o nimero de
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decibéis necessarios para que uma pessoa possa ouvir, maior é a perda
auditiva.

Se a crianga ainda n&o domina a linguagem oral, podera ter grandes
dificuldades em adquirir conceitos abstractos. Os diferentes tipos de surdez em

relacédo ao tempo em que ela ocorreu s&o:

Tipos de Surdez Classificacao

Surdez pré-lingual Sao os individuos que nasceram surdos ou que perderam a
audigcdo antes de terem desenvolvido a fala e a linguagem

Surdez pés-lingual Séo os individuos que perderam a audigdo apés o desenvolvimento
da fala e da linguagem

Adaptado de BIAP (Bureau International d'Audiophonologie)

Outra definicdo de Surdez ou Deficiéncia Auditiva pode ser definida
como a incapacidade parcial ou total de audicdo que pode ser de nascenca ou
adquirida por factores de doencgas.

Os deficits auditivos classificam-se segundo critérios quantitativos (a
audiometria identifica o grau de surdez), qualitativos ou topodiagnosticos
(definem o local da les&o) e cronoldgicos (indicam aproximadamente em que
momento surgiu a lesao).

Segundo o BIAP (Bureau International d'Audiophonologie) a perda total
média calcula-se dividindo por quatro a soma das perdas em dB das
frequéncias de 500, 1000, 2000 e 4000 Hz.

Consistindo a surdez na perda, maior ou menor, da percep¢géo normal
dos sons, verifica-se a existéncia de varios tipos de portadores de deficiéncia
auditiva, de acordo com os diferentes graus da perda da audicao.

O grau e o tipo da perda de audigédo, assim como a idade em que esta
ocorreu, vao determinar importantes diferencas em relagdo ao tipo de
atendimento que o aluno ira receber.

Sob o aspecto que interfere na aquisicado da linguagem e da fala, o
déficit auditivo pode ser definido como perda média em decibéis, na zona da
fala (freqtiéncia de 500 - 1.000 - 2.000 hertz) para o melhor ouvido.

Segundo os critérios quantitativos considera-se:
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Ouvido normal limiar auditivo inferior a 20 dB
Surdez leve limiar auditivo de 20 a 40 dB
Surdez média limiar auditivo de 40 a 70 dB
Surdez grave limiar auditivo de 70 a 90 dB
Surdez profunda limiar auditivo de 90 a 120 dB
Perda auditiva total limiar auditivo superior a 120 dB

Adaptado de BIAP (Bureau International d'Audiophonologie)

Cofésis € atribuido aos casos raros onde a perda de audi¢do € superior
aos 120 dB.

Segundo o local da lesédo a hipoacusia pode ser, a saber: Transmissiva;
Neuro-sensorial ou Perceptiva e Mista.

Iremos, de seguida, fazer uma breve caracterizagao dos tipos de surdez,
relacionada com o aspecto educacional.

Portador de Surdez Leve - € o aluno que apresenta perda auditiva até
quarenta decibéis. Essa perda impede que o aluno perceba igualmente todos
os fonemas da palavra. Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em
geral, esse aluno é considerado como desatento, desconcentrado, solicitando,
frequentemente, a repeticdo daquilo que lhe falam. Essa perda auditiva néo
impede a aquisicdo normal da linguagem, mas podera ser a causa de algum
problema articulatério ou dificuldade na leitura e/ou escrita.

Portador de Surdez Média - é o aluno que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. Esses limites encontram-se ao nivel da
percepcdo da palavra, sendo necessario uma voz de certa intensidade para
que seja convenientemente percebida. E frequente o atraso de linguagem e
alteracbes articulatorias, havendo, em alguns casos, maiores problemas
linguisticos. O aluno tem maior dificuldade de discriminacdo auditiva em
ambientes ruidosos. Em geral, identifica as palavras mais significativas, tendo
dificuldade em compreender certos termos de relagéo e/ou frases gramaticais
complexas. A sua compreensao verbal esta intimamente ligada a sua aptidao

para a percepg¢ao visual.
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Portador de Surdez Grave - € 0 aluno que apresenta perda auditiva entre
setenta e noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique
alguns ruidos familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar
até aos quatro ou cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem
orientada pela area educacional, a crianga podera chegar a adquirir linguagem.
A compreensao verbal vai depender, em grande parte, da aptidao para utilizar
a percepgao visual e para observar o contexto das situagdes.

Portador de Surdez Profunda - € o aluno que apresenta perda auditiva
superior a noventa decibéis. A gravidade dessa perda é tal, que o priva das
informagdes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana,
impedindo-o de adquirir, naturalmente, a linguagem oral. As perturbagbes da
funcao auditiva estdo ligadas tanto a estrutura acustica, quanto a identificagcéo
simbdlica da linguagem.

Um bebé que nasce surdo balbucia como um de audigdo normal, mas as
suas emissbes comegam a desaparecer a medida que ndo tem acesso a
estimulacao auditiva externa, factor da maxima importancia para a aquisicéo da
linguagem oral. Assim também, ndo adquire a fala como instrumento de
comunicac¢ao, uma vez que, nao a percebendo, ndo se interessa por ela, e ndo
tendo feedback auditivo, ndo possui um modelo para dirigir as suas emissoées.

A construgao da linguagem oral no individuo com surdez profunda € uma
tarefa longa e bastante complexa, envolvendo aquisi¢des como: tomar
conhecimento do mundo sonoro, aprender a utilizar todas as vias perceptivas
que podem complementar a audigédo, perceber e conservar a necessidade de
comunicacdo e de expressdo, compreender a linguagem e aprender a
expressar-se.

Na area da deficiéncia da audicao, as alternativas de atendimento estéo
intimamente relacionadas as condi¢des individuais do educando. O grau da
perda auditiva e do comprometimento linguistico, a época em que ocorreu a
surdez e a idade em que comecgou a sua Educacgado Especial sao factores que
irdo determinar importantes diferengas em relagédo ao tipo de atendimento que

devera ser prescrito para o aluno.
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Quanto maior for a perda auditiva, maiores serdo os problemas
linguisticos e maior sera o tempo em que o aluno precisara receber

atendimento especializado.

3) Implantes cocleares

A céclea é a parte do ouvido que transforma as vibragdes as quais
chamamos som em sinais eléctricos que o cérebro ira interpretar (descodificar).
Um implante coclear ndo é mais do que a substituicdo da coOclea por um
aparelho electronico, substituindo o seu funcionamento, ainda que de uma
forma tremendamente grosseira.

E geralmente constituido por duas partes: um componente implantado
cirurgicamente junto ao ouvido interno, e, um conjunto de componentes,
colocados externamente na cabega ou no corpo, de forma semelhante a um
aparelho auditivo.

A colocagao desta protese auditiva interna em pacientes surdos
profundos é feita através de uma operagéo cirurgica que requer alguns dias de
hospitalizagdo. Esta prétese emite sinais eléctricos destinados a activar o nervo
coclear e a gerar sensacgdes sobre as quais a crianga surda congénita pode
construir percepcgdes e descriminagdes auditivas.

Depois de colocado o implante, a crianga tem ainda que passar por um
longo periodo de treino em que aprendera a interpretar os sinais que ele gera.

Para as criangcas surdas pré-linguais, os implantes permitem o
desenvolvimento de uma percepc¢ao auditiva que podera ser também utilizada
na construgado e desenvolvimento da linguagem oral, visto fornecerem grande
quantidade de informagao, inclusive no plano da categorizag&o fonologica.

E importante referir que este tipo de implante nao restitui a uma pessoa
a audigdo normal. No entanto, quem os recebe, mesmo se completamente
surdo, consegue ouvir alguns sons, que depois de “descodificados” podem ser
utilizados na conversacgao. Além disso, os portadores de implantes melhoram a
modulacéo que fazem da prépria voz, pois podem usufruir de algum retorno

auditivo.
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Os individuos com implante utilizam mais areas para compreender a fala
que os ouvintes, 0 que sugere que 0O cérebro passa por uma reorganizagdo em
fung&o das novas estratégias necessarias para processar a linguagem.

O processo do implante coclear implica uma modificagdo das relagbes
da crianga surda com o mundo exterior, assim como com 0 seu proprio corpo.

Os implantes cocleares na crianga surda séo realizados, cada vez com
mais frequéncia. As consequéncias sao plenamente favoraveis. Poderemos
referir beneficios, pelo menos, em trés aspectos diferentes que tém a ver com o
desenvolvimento psicolégico da crianga surda, a saber: i) no desenvolvimento
psicolégico geral da crianga para uma melhora das relagdes psico-afectivas e
uma abertura a comunicagéao; ii) na adaptagdo neurocognitiva do paciente a
sua surdez, visto que as novas informagdes sensoriais sdo obrigatoriamente
compativeis com os processos psicoldgicos da constru¢ao perceptiva, podendo
enriquecer a cognigdo geral, assim como pode altera-la, modificando os
equilibrios constituidos na tomada de significagcdo do mundo; iii) nos aspectos
psicopatoldgicos e na sua relagdo com o aspecto da identidade.

A colocacdo de um implante leva a crianga surda a ser, a0 mesmo
tempo surda, uma vez que ndao ouve normalmente, mas também ouvinte
porque ela ouvira melhor e de maneira diferente dos surdos profundos

aparelhados de modo convencional.

3.1 A audicao e os implantes cocleares

A audicdo é essencial para o desenvolvimento da fala, da linguagem, da
socializagéo e de outras formas de comportamento. Sem a audig&o a crianga
tende a afastar-se do seu meio ambiente, isola-se, e pode ter a aparéncia de
uma crianga portadora de deficiéncia mental, com disturbios emocionais e de
aprendizagem. Torna-se claro que a audicdo deve ser testada em qualquer
criangca que venha para avaliacao de disturbios do desenvolvimento.

A audigdo é o sentido que mais nos coloca dentro do mundo. A
linguagem é aprendida, basicamente, pelo que o meio envolvente fornece para
ser ouvido. Nem é preciso acentuar as consequéncias importantes da auséncia

ou prejuizo do feedback auditivo. O esquema corporal ndo se limita as
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definicbes que circulam comummente, mas tem dimensdes psicoldgicas
amplas, em que a audigdo ocupa um lugar destacado.

Cada ser humano tem a sua voz, a voz que o identifica, a voz que o
torna pessoa. A auséncia da identidade vocal j& € uma perda, altamente
significativa, na quase homogeneizacao da voz e fala do surdo.

A pessoa com hipoacusia grave capta um mundo limitado. A convivéncia
dos sentidos traz compensacdes, mas modifica, ao mesmo tempo, 0 mundo.

Através da melodia verbal também se drena a emogao. A pessoa que
ouve, V&, prevé, completa, integra. A identidade vocal (que o surdo ndo adquire
ou perde em boa parte) é quase tdo peculiar como as impressdes digitais ou o
rosto. Essa identidade vocal, personalizada, ainda mais, pelos valores para-
linguisticos, pela melodia verbal, etc., carrega, ndo sé6 emocgédo, como altera
significado. A palavra ndo se completa apenas pelo contexto.

O surdo quer captar todo o possivel, quer romper a sua barreira de
siléncio.

No que diz respeito a linguagem propriamente dita, conforme o meio de
onde provém, a crianga pode ter um cddigo restrito (modelado sobre o
concreto) ou um cédigo elaborado (abertura para o abstracto). Isto significa que
a mensagem pode ser descodificada em niveis diferentes. O individuo
estrutura-se e desestrutura-se com o feedback que recebe dos outros. As
atitudes alheias moldam, de sobremaneira, o surdo. Ha uma dimensé&o que ele

anseia alcancgar, o aceso legitimo ao abstracto.

3.2 Reabilitacao auditiva

O intuito da reabilitacdo auditiva é desenvolver, ou devolver, a
capacidade de percepcéao auditiva do individuo portador de deficiéncia auditiva.

A reabilitacdo auditiva em portadores de Implante Coclear (IC), tém
como principal objectivo o treino auditivo para que possam ocorrer, com o
maximo resultado satisfatério, o desenvolvimento da linguagem e da
comunicacgéo oral.

Para que se possa alcancar o objectivo proposto, sao utilizadas

abordagens terapéuticas especificas de acordo com a época de aquisigdo da

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 79 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

deficiéncia auditiva e a idade do paciente, para assim, maximizar o
desempenho das capacidades auditivas com o Implante Coclear.

A terapia da fala pode ser realizada em sessdes individuais ou em
grupo. As sessoes realizadas individualmente devem seguir, preferencialmente,
a frequéncia de duas a trés sessbes por semana. As sessdes realizadas em
grupo podem seguir a frequéncia de uma sesséo por semana. Deve-se referir
que tais decisdes sO poderdo ser tomadas apdés o conhecimento das reais
necessidades do individuo em questdo, ou seja, uma conduta nunca € igual a
outra.

A terapia individual deve objectivar o desenvolvimento da linguagem oral
e das capacidades auditivas, para assim, possibilitar uma comunicagéo efectiva
e um adequado desenvolvimento global do individuo.

Para que ocorra a terapia conjunta deve-se observar sempre alguns
aspectos individuais, para que o grupo se torne o mais homogéneo possivel.
Esses aspectos séo, a saber: tempo de utilizagédo efectiva do Implante Coclear,
idade e nivel cognitivo do paciente.

O desenvolvimento da percepgao da fala e aquisicéo da linguagem, bem
como o sucesso da reabilitacdo auditiva, depende de factores determinantes
como o tempo de privagdo auditiva, etiologia, empenho do paciente, entre
outros. Todos os pacientes, independentemente da fase da deficiéncia auditiva,
dependem, para que os resultados sejam o mais positivo possivel, da eficacia
do treino auditivo formal e na persisténcia nas actividades especificas
orientadas

E importante ressaltar que o sucesso de um tratamento deste tipo n&o
deve ser atribuido apenas a um profissional. Devera haver toda uma equipa
envolvida neste trabalho constante, que devera englobar varios profissionais
tais como: otorrinolaringologistas, terapeutas da fala, psicélogos, assistentes

sociais e outros profissionais de saude.
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3.2.1 Capacidades auditivas

O trabalho com o deficiente auditivo da énfase ao treino das
capacidades auditivas, dentre as quais, a compreensao que € a capacidade
auditiva mais refinada, pois requer que o individuo compreenda o significado da
mensagem. No entanto, para que ele a compreenda é necessario que tenha o
dominio das capacidades auditivas anteriores que se dividem, a saber: j)
detecgdo; ij) discriminagdo; i) reconhecimento (identificacdo); iv)
compreensdo. Estas capacidades s&o, ainda, acompanhadas de atencao e
memoria auditiva, fundamentais para o pleno desenvolvimento da fungao
auditiva.

Passamos a uma breve explicagdo destas capacidades.

A deteccdo pode ser entendida enquanto capacidade de perceber a
presenca e auséncia de som.

A discriminagdo pode ser descrita enquanto a apresentagdo de
respostas diferenciais diante de caracteristicas especificas do estimulo sonoro
(diferenciar dois ou mais estimulos).

O reconhecimento auditivo vai depender do contacto do individuo com a
situacao (capacidade de identificar o som e a fonte sonora com a possibilidade
de classificar ou nomear o que ouviu).

A compreensdo pode ser descrita pelo estabelecimento de relagdes
entre o estimulo sonoro produzido, outras situagdes do ambiente e o proprio
comportamento.

A memdria auditiva pode ser descrita pelas relagcdes de controlo do
comportamento de um organismo por estimulos sonoros que ja nado estao
presentes.

De referir que, o ritmo da reabilitacdo deve ser estipulado pelo terapeuta
pelas condicbes de cada paciente. No entanto, as etapas da reabilitacdo ou
treino auditivo devem ser seguidas. Devemos lembrar que as etapas sao
meramente didacticas, e no trabalho com deficientes auditivos sdo utilizadas de

forma a realizar o encerrar da reabilitagao.
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Assim, a reabilitacdo € norteada pelo treino das capacidades auditivas,
ou o treino auditivo para o desenvolvimento da percepgao auditiva e, nas
criangas para a aquisicao da linguagem. Individuos com deficiéncia auditiva
severa e profunda, apds o implante, necessitam de aprender a ouvir. Ouvir,
neste caso, nado envolve apenas a percepg¢ao auditiva, mas também a
compreensao do estimulo, principalmente da fala.

O trabalho com o deficiente auditivo implantado n&o se resume ao treino
auditivo, deve-se lembrar o paciente como um todo e, principalmente da

producéo da fala e qualidade vocal desse individuo.

4) Fala/ Lingua/Linguagem

A comunicacéo verbal esta relacionada com a possibilidade do individuo
receber, perceber e elaborar simbolicamente os sons, e planear e executar os
movimentos articulatérios adequadamente. Estas sao peculiaridades préprias
do sistema nervoso central do ser humano, que o diferencia dos outros
animais.

A faculdade de se exprimir e de descodificar as diferentes categorias de
linguagem n&o foi dividida de maneira igualitaria entre os homens, como tao
pouco o foram os outros “dons” do corpo e do espirito.

Podemos dizer que as dificuldades de comunicag¢ao na crianga ou jovem
séo o deficit mais significativo no seu processo de desenvolvimento. Nao s6 o
exclui dos envolvimentos da nossa sociedade, como limita e, por vezes,
impede o desenvolvimento equilibrado a nivel social, afectivo, emocional e
mesmo cognitivo.

A fala é o acto motor da produgao dos sons, a qual envolve a respiragao,
fonacdo, ressonancia e articulagdo. E claro que a aquisicdo e desenvolvimento
de bons padrbes de comunicagdo dependem de circunstancias externas ao
individuo, desde que o sistema simbodlico de cada lingua seja aprendido, de
maneira dindmica, dentro da comunidade em que ele vive. Nesse processo

intervém basicamente os estimulos ambientais e o relacionamento afectivo. Ao
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falar, produz-se e articulam-se sons com significado, num veiculo de expressao
ideiativa. Varios estudos tém demonstrado a estreita relacdo entre o
desenvolvimento fonolégico e o dominio da escrita e leitura. Quando se
aprende a falar n&o se adquire apenas um conjunto de “fun¢des” e de modos e
caracteristicas de expressa-las. Segundo Franchi (1976), aprender a falar &
também dominar e desenvolver sistemas de regras formais recursivas que
permitem construir, a partir de elementos iniciais mais simples, as estruturas
abstractas que se realizam em infinitas oragdes, servindo as mais diversas
necessidades de manifestacdes de experiéncias humanas. A unidade de
analise nao pode ser a fala isolada da crianga, mas sim o dialogo. Este passa a
ser a unidade minima necessaria para que se possa analisar a producao
linguistica da crianga. Lembrando aqui que é no dialogo (De Lemos, 1989) que
a crianga passa de uma posicdo em que é falada pelo outro a autor de seu

préprio discurso.

5) Aquisigao da Linguagem na crianga implantada

A literatura descreve que séo necessarios 18 — 24 meses de experiéncia
com o implante para que as criangas adquiram adequadamente a percepc¢ao
de fala e aquisicdo de linguagem. Criancas deficientes auditivas pré-linguais
continuam a melhorar os seus indices de percep¢ao da fala ainda ap6s quatro
anos de uso do implante.

A inteligibilidade de fala em criangas pré-linguais melhora com o uso do
implante, porém, mais lentamente que a percepc¢ao de fala.

As criangas implantadas até os trés anos de idade apresentam
resultados superiores as implantadas apds essa idade, os resultados sé&o
semelhantes, porém, um pouco mais lentos que os adultos ou criangas pos-
linguais implantados.

Conforme ja foi referido, a crianca Deficiente Auditiva pré-lingual, é

desprovida de memoria auditiva e tem a sua linguagem oral severamente
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comprometida. Nestes casos devemos respeitar as etapas das capacidades
auditivas.

A frente do treino auditivo e de fala esta o facto de que criangas com
Deficiéncia Auditiva pré-lingual ndo desenvolveram o processamento auditivo
antes de receber o implante.

A crianga que tem um processo de desenvolvimento normal, adquire a
linguagem duma forma espontanea e natural, tornando-se, desde muito cedo, a
principal interveniente no processo de comunicagéo.

A linguagem pode ser definida como a maneira pela qual as
experiéncias e as ideias sdo comunicadas para outras pessoas. A
compreensao e expressao envolvem uma conceituagdo de formas simbolicas
(palavras) e a sua combinacéo dentro de determinadas normas (gramatica).

A linguagem & um claro exemplo da fun¢do superior do cérebro cujo
desenvolvimento se sustenta, por um lado, numa estrutura anatomofuncional
geneticamente determinada e, por outro, no estimulo verbal dado pelo meio.

Neurologicamente, o termo linguagem parece fundir-se com o préprio
pensamento e, por vezes, parece sé-lo. No momento em que se adquire uma
nova palavra ocorre um impacto no desenvolvimento infantil, pois tal
movimento converte-se numa ferramenta de analise e sintese que capacita a
compreensao do seu envolvimento e a regulacao da sua prépria conduta.

O desenvolvimento da linguagem depende, portanto, ndo somente de
uma reacgdo percepto-motora entre as percepgdes e, as praxis, mas de um
acto complexo que envolve a cogni¢do. A linguagem é um sistema finito de
principios e regras que permitem ao falante codificar significados em sons e ao
ouvinte descodificar sons em significado. Contudo, esse sistema finito possui a
propriedade de ser infinitamente criativo, no sentido de possibilitar ao falante e
ao ouvinte criar e entender um conjunto infinito de sentencas gramaticais.

Numa abordagem interaccionista, ha autores como Franchi (1976) que
afirmam que a linguagem é uma actividade constitutiva (do conhecimento), um
processo continuo de elaboragao e reelaboragédo de categorias, de valores, de

pensamento. Por isso, ela € um frabalho. Refere ainda que a fungao
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comunicativa da linguagem depende do sucesso com que ela exerce a sua
fungéo construtivo-representativa, imaginativa.

Para o autor, adquirir a fala significa muito mais que adquirir um conjunto
de regras. Quando se aprende a falar, ndo se adquire apenas um conjunto de
“funcdes” e de modos e caracteristicas de expressa-las. Nem isso decorre em
consequéncia do exercicio de diferentes actos efectivos de linguagem ou de
assimilacdo de convengdes e dominio de um formulario de policiamento da
pratica “comunicativa”.

Aprender a falar € também dominar e desenvolver sistemas de regras
formais recursivas que permitem construir a partir de elementos iniciais mais
simples, as estruturas abstractas que se realizam em infinitas oragoes,
servindo as mais diversas necessidades de manifestacbes das experiéncias
humanas.

Adquirir linguagem implica bem mais que uma producéo articulatoria,
bem mais que uma aprendizagem baseada na repeticdo ou mesmo simples
imitac&do. Usar a lingua, € um trabalho.

O dominio de uma lingua amplia os processos cognitivos, intensificando
a capacidade de elaborar conceitos, e de intuir as distingdes entre significante
e significado.

Com a linguagem nao sé representamos o real e produzimos sentidos,
mas representamos a proépria linguagem, o que permite compreender que nao
se domina uma lingua pela incorporagédo de um conjunto de itens lexicais (o
vocabulario), pela aprendizagem de um conjunto de regras de estruturagédo de
enunciados (gramatica), pela apreensdo de um conjunto de maximas ou
principios de como participar de uma conversagao ou de como construir um
texto bem montado sobre determinado tema, identificando os seus
interlocutores possiveis e estabelecidos os objectivos visados, como partes
pertinentes para se obter compreenséo.

A linguagem, assim, esta ligada a ideia de reflexividade, portanto, de
distanciamento, de trabalho dos interlocutores sobre a linguagem e o seu

funcionamento.
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No processo de desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem um papel
fundamental na determinagédo de como a crianga vai aprender a pensar, uma
vez que as formas avangadas de pensamento sdo transmitidas a crianca
através da palavra.

Sem duvida que a linguagem permite ao individuo a estruturacédo do
pensamento e, assim, interagir com o outro e fazer a sua prépria “leitura do
mundo”. De acordo com Santana (2003, p.211): "A linguagem, por seu caracter
simbdlico, interactivo, representativo, cognitivo e, principalmente estruturante,
modifica a cognigdo”.

Ainda referindo o mesmo autor, a linguagem € o espelho do espirito num
sentido profundo e significativo. Ela é um produto da inteligéncia humana, uma
criacado renovada de cada individuo, através de operagdes que ultrapassam o
alcance da vontade e da consciéncia.

Segundo Albano (1990), sdo quatro as condi¢cdes imprescindiveis para a
crianga adquirir linguagem, a saber: i) o “interesse” em comunicar e interagir
com o mundo; ii) a lingua com a qual ela tem contacto deve possuir um sistema
minimamente auto-referenciado em termos sintacticos e fonoldgicos para que a
aquisicdo possa ocorrer; iii) a crianga deve estar “imersa” em rotinas
significativas de usos da lingua; e, finalmente, a crianga deve ter um sistema
sensorio-motor integro (audio-verbal ou visuo-manual) para que o processo de

internalizacdo da lingua possa acontecer.

6) Impacto da aquisicdao da linguagem no desenvolvimento
da Lingua Portuguesa

O desenvolvimento da linguagem inicia-se precocemente, e mesmo no
periodo pré-natal a crianga ja € capaz de reconhecer vozes e sons da fala.
Sabe-se que existe um padrdo universal para a aquisicdo da linguagem, ou
seja, os fonemas, silabas e a prosodia (pronuncia das palavras) parecem surgir
na mesma sequéncia e na mesma idade em todas as linguas ja estudadas.
Porém esse desenvolvimento torna-se paulatinamente mais especifico,

adquirindo as caracteristicas da lingua patria de cada crianga.
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No primeiro ano de vida, a comunicacdo baseia-se na silabacéo.
Quando a crianga descobre que a sua voz provoca reacgdes nos que a
rodeiam, o seu comportamento vocal torna-se mais variado, incorporando
fonemas como "ba", "pa" e "da". As primeiras palavras geralmente n&do soam
da mesma forma como pronunciadas pelos adultos, mas sé&o inteligiveis.

Na medida em que a crianga pratica a producdo de sons e palavras,
gradativamente percebe e incorpora vocabulario, sintaxe e pronuncia. O nivel
de compreensdo da linguagem geralmente esta acima do seu nivel de
producéo, isto é, a crianga entende mais palavras e frases do que consegue
emitir.

Os trés primeiros anos de vida sao importantissimos, pois essa é a fase
de maior desenvolvimento da linguagem. Por volta dos 18 meses, o
vocabulario da crianga tem, em média, 50 palavras. Aos trés anos, ja atinge
1.000 palavras. Essa expansao obviamente depende ndo sé da integridade do
sistema auditivo, mas também da comunicagdo com as outras criangas e 0s
adultos que vivem no mesmo ambiente.

Criangas com perda auditiva na faixa etaria de um a trés anos tém maior
dificuldade para aquisicdo da linguagem, menor percepcéo dos sons da fala
que contenham consoantes mudas ou fricativas como /s/ e /z/, e incorrem
frequentemente em erros fonéticos na pronuncia de /I/ e /r/. A causa mais
comum para isso € a hipoacusia condutiva leve — ainda que unilateral —
provocada pelas otites médias. Durante essas infecgbes, a criangca recebe
estimulos sonoros distorcidos, o que explica os erros fonéticos. Citando Luria

(1985), podemos definir Desenvolvimento da Linguagem como

"a expansado gradual, em complexidade e significado, dos simbolos e sons
conforme percebidos e interpretados pelo individuo através do processo de
maturagdo e aprendizagem. Os estadios de desenvolvimento incluem o balbucio,
o arrulho, a imitagdo de palavras com cogni¢do e o uso de sentencas curtas”.

Se a crianga surda n&o tem acesso aos estadios de desenvolvimento da
linguagem acima referidos, por ndo ouvir, entdo, estando a percep¢ao da fala
severamente comprometida, a crianga, ao comecar a ouvir, e, relembremos
que o Implante Coclear s6 € aconselhavel ser feito a partir dos dois anos de

idade, “perdeu” todo o processo gradual de aquisi¢gao e desenvolvimento.
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Também podemos referir que o conceito de imitagdo, proposto pelas
teorias de aprendizagem, que corresponde a reprodugao pela crianga de um
comportamento do adulto visto como modelo, também n&o foi adquirido, uma
vez que a imitacdo € uma forma muito influente na aprendizagem da fala, ja
que as criangas aprendem muitas palavras através da imitacdo da fala de
outras pessoas que falam proximo dela.

Assim, quando a crianca “aprende” a descodificar os sons que comecgou
a ouvir, ja essa fase inicial foi passada sem o referido processo ter sido
adquirido, sem ter memoria auditiva, por falta de estimulos auditivos, o que a
crianga ouvinte adquiriu na fase prépria.

Por tal motivo, a aquisicdo (aprendizagem) de itens lexicais (o
vocabulario), a categorizagéo fonoldgica permitindo entdo um desenvolvimento
da linguagem oral, a aprendizagem de um conjunto de regras de estruturagao
de enunciados (gramatica), a apreensdao de um conjunto de maximas ou
principios de como participar de uma conversagao ou de como construir um
texto bem desenvolvido torna-se uma tarefa de enorme complexidade, uma vez
que, o trabalho sobre a lingua (as auto-correcgdes, construcdo de sentido,
etc.), demonstram que a linguagem ¢é uma actividade constitutiva (do
conhecimento), um processo continuo de elaboragdo e reelaboracdo de
categorias, de valores, de pensamento.

Podemos também referir que a aquisi¢cao fonoldgica é um factor preditivo
para o desenvolvimento da escrita, indicando que a desorganizagao fonolégica
pode persistir ainda como uma desorganizacdo da linguagem escrita.
Conforme ja foi mencionado anteriormente, os individuos com implante coclear
utilizam mais areas para compreender a fala que os ouvintes, o que sugere que
0 cérebro passa por uma reorganizacao em funcdo das novas estratégias
necessarias para processar a linguagem.

A crianga surda, em relagdo a crianga ouvinte, tem um trabalho
redobrado para que a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem seja
processada. Sem ela, além de ficar privada da comunicagéo oral, e escrita,

também tera mais dificuldade na compreensao e interpretacdo de enunciados

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 88 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

como, também na aprendizagem de Linguas Estrangeiras, facto que podera
ter, ndo s, repercussdes graves a nivel social mas também a nivel escolar.

Podemos concluir que o surdo pode adquirir a linguagem oral de forma
proficiente quando possui condi¢cdes auditivas para essa aquisi¢ao, fornecidas,
como ocorre algumas vezes, pelo Implante Coclear. Contudo, ndo é apenas
esse factor que deve ser considerado.

Entretanto, este beneficio ndo se situa sempre no plano linguistico para
a aquisicao facilitada da linguagem oral mas no plano perceptivo. A crianga
surda profunda implantada reage melhor aos ruidos fracos e apresenta assim
uma interactividade natural com seu meio ambiente.

Reiteramos as condi¢cdes para essa aquisigdo, ja mencionadas por
Albano (1990), que podem, contudo, ser ampliadas: i) € preciso um canal
sensorio-motor integro, mas também é preciso significar o som que recebemos,
ter um processamento central da linguagem; ii) € necessario um interesse
subjectivo para “falar’, mas precisamos ter o que falar, ter interlocutores que
nos “fagcam” falar, que interpretem o que queremos dizer, que se interessem
pelo que temos a dizer; iii) € preciso ter uma lingua estruturada, e para isso
precisamos, entre outras coisas, ter interlocutores proficientes; iv) & preciso
estar inserido num meio no qual a linguagem faca parte de rotinas
significativas.

N&o se pode ter interacgdes na lingua apenas em ambientes formais
(escola ou consultérios). A constituicdo da crianga como sujeito da linguagem
ocorre nas interac¢des sociais, na reciprocidade do discurso, no modo como os

interlocutores nos permitem falar e nos consideram como seres falantes.
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PARTE Il - INVESTIGAGAO EMPIRICA

Capitulo | — Aspectos Metodologicos

1)  Problematica, Objectivos e Hipoteses de Estudo

O tema da sobredotacédo € um tema pleno de significado, pois,
etimologicamente encerra em si um conceito de “para além de”.

No presente estudo, o objecto de reflexdao sao as percepgdes que os
professores tém acerca dos alunos com caracteristicas especificas (elevadas
capacidades fisicas ou cognitivas ou competéncias académicas especificas ou
raciocinio légico-dedutivo ou pensamento criativo, ou produtivo, etc.), e o
impacto delas em sede escolar.

Faremos o estudo do caso de um aluno surdo implantado, com
caracteristicas de sobredotagdo, a quem a escola n&o reconhece capacidades
especificas que o incluam no ambito da sobredotacdo, mantendo inalterados,
quanto a essa vertente, os seus procedimentos.

A tematica central a tratar é a sobredotagéao e justifica-se porque cada
vez uma maior percentagem de alunos, com tais caracteristicas, nos surge nas
salas de aula.

Esse aumento de percentagem de alunos, chamemos-lhes brilhantes
ou dotados, podera parecer relacionar-se, num plano estritamente empirico,
com as condigdes econdmico-sociais da estrutura familiar.

Desde sempre podera ter acontecido que alunos brilhantes nos foram
distribuidos em turmas e que, por falta de conhecimento ou sensibilidade para
com as suas capacidades latentes, tais alunos ndo tenham sido por nés
acompanhados com a devida atencéo, sendo que o seu nao reconhecimento
levou a nao diferenciagao pedagogica.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°® 46/86, de 14 de Outubro,
que instituiu a Reforma Curricular, assume como sendo da “especial
responsabilidade do Estado promover a democratizagdo do ensino, garantido o

direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
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escolares” (Art.° 2, n°2), no entanto constata-se que a pratica educativa nao
contempla bem e nado cuida da diferenciagao, relativamente a estes casos.

A escola, e a familia, ttm de se informar para reconhecer um
sobredotado e abrir-lhe os horizontes certos a realizagdo das suas diferengas
especificas.

Quando tanto se fala da promogdo do sucesso escolar, torna-se
oportuno alertar para a problematica da sobredotacao.

Esta situagcdo preocupa-nos e, sentimo-nos curiosos ao realizar o
presente estudo.

Consideramos primordial focar alguns assuntos pertinentes a tematica
por nos escolhida, entre outros, i) reconhecer quem sao; ii) onde podemos
encontra-los; iii) se sdo pessoas possuidoras de caracteristicas muito proprias;
iv) como sera o seu perfil.

Tentaremos saber, até que ponto, os professores possuem
sensibilidade, e conhecimento para, no terreno, conseguirem reconhecer e
intervir junto de alunos sobredotados, e quais as repercussdes que, desse facto
podem advir.

O aluno sobre o qual recaiu o nosso estudo, frequenta o 7° ano do
Ensino Basico, e que, sO6 por ser surdo € que a escola, atendendo a essa
deficiéncia, lhe reconhece elegibilidade para e educacgao especial.

Tentaremos demonstrar que a escola se alheia no que diz respeito a
sua sobredotacéo.

S6 é possivel investigar, a partir do momento em que existe uma
situacao considerada problematica e actual, sendo necessario compreendé-la e
explica-la, para a solucionar. E neste momento que surge a necessidade de
estruturar uma questédo de partida, de modo a orientar a investigagéo, pois
aquela visa um melhor conhecimento dos fendmenos estudados.

“Com esta pergunta, o investigador tenta exprimir o mais exactamente
possivel aquilo que procura saber, elucidar, compreender melhor. A pergunta
de partida servira de primeiro fio condutor da investigagdo”. (Quivy, 2003: 44).

Segundo o mesmo autor, a pergunta de partida constitui, normalmente, um
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primeiro meio par pbér em pratica uma das dimensdes essenciais do
procedimento cientifico: a ruptura com os preconceitos e as falsas evidéncias.
De acordo com Quivy (2003), num trabalho de investigagéo, a pergunta
de partida obedece a determinadas caracteristicas:
v Ser actual e pertinente, isto €, o assunto abordado deve ser algo que
nos preocupa, apresentando uma intengao formadora e explicativa;
v Ser exequivel, pois deve ter caracter realista;
v Ser clara e precisa, ou seja, deve ser passivel de operacionalizagéo e
expressa em termos que possam ser observaveis e mensuraveis.
Perante o acima citado, importa referir que a seguinte pergunta de

partida parece conter significado para a actualidade.

Em que medida a comunidade educativa possui conhecimentos acerca da
sobredotacao e qual o tipo de interferéncia que esse conhecimento tem na

educacao.

Dispostos a investigar esta proposicdo, importa relembrar que as
criangas sobredotadas, tendo capacidades e potencialidades elevadas poderao
ter, também, problemas especificos. Precisam de ambientes educativos
adequados para que se possam desenvolver de forma equilibrada.

O presente estudo tem como objectivos geral estudar a relacdo da
Escola com a Sobredotagao e tem como objectivos especificos:

» Observar como é que a escola compreende e envolve os alunos

sobredotados;

» Compreender os alunos sobredotados a partir das suas

peculiaridades e especificidades;

» Perceber se os alunos sobredotados apresentam competéncias fora

do comum;

» Analisar a relagdo entre o envolvimento que a escola proporciona

aos alunos sobredotados e 0 desempenho dos mesmos;
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A escola tem um papel preponderante no desenvolvimento de
qualquer crianga, o qual depende da quantidade e qualidade da interac¢ao na
familia, no meio, e principalmente da intervencdo precoce e seu impacto no
desenvolvimento das competéncias da crianga. Por forma a optimizar a sua
aprendizagem, deverdao ser implementadas metodologias activas e
diversificadas que rentabilizem, ndo s6 o seu desenvolvimento cognitivo, mas

também o seu desenvolvimento afectivo e relacional.

2) Metodologia utilizada

Para uma investigacdo concreta nao existe uma s6 metodologia, um sé
tipo de técnicas, nem um so6 instrumento. E nenhum método pode ser
classificado de melhor pois, segundo Pons “ (...) muitas vezes o melhor pode
ser inimigo do bom e o perfeccionismo pode resultar esterilizante” (1993: 24).

Neste sentido, € preciso analisar e comparar diversas metodologias,
técnicas e instrumentos, definindo-as de forma explicita.

Os métodos e as técnicas a serem empregues num trabalho de
pesquisa, hdo-se ser seleccionados a partir da proposi¢cao do problema e da
pergunta de partida, da formulagdo das hipoteses e da delimitacdo do universo
da amostra.

Num projecto de investigacdo, em geral, ndo se utiliza apenas um
método ou uma técnica. Na maioria das vezes, ha uma combinagéo de dois ou
mais que podem ser usados concomitantemente.

O trabalho de investigacéo constitui um aprofundamento teérico e pratico
ou técnico de algum aspecto ou tema. O presente estudo inscreve-se numa
metodologia investigativa do tipo “levantamento” se considerarmos que o
‘levantamento” constitui um método descritivo que normalmente se emprega
em estudos de investigacao nas areas educativas. Segundo Cohen e Marion
(1989) “...consiste num método descritivo que tenta retratar as condigbes
existentes num determinado espaco e lugar e pretende identificar as relacbes
entre as variaveis especificas ou a comparar os padrées com as condicbes

existentes”. Dir-se-a, ainda, que este método de “levantamento” implica a
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resposta ou a sua tentativa a trés questbes fundamentais: “definir a finalidade
exacta da investigacdo, isto €, o objectivo principal da investigagdo; definir a
populagdo-alvo sobre a qual vai incidir a investigagéo, e, definir os recursos a
utilizar, as técnicas de recolha de dados”. (idem).

Neste estudo, optamos por realizar um estudo de caso, pois acreditamos
ser este o método mais eficaz para a cabal realizagcdo dos objectivos
anteriormente definidos, uma vez que, de acordo com Bell, (2002: 23),
“...proporciona uma oportunidade para estudar, de forma mais ou menos
aprofundada, um determinado aspecto de um problema, em pouco tempo.”

Como refere Adelman et al. (1997, cit. por Bell, 2002: 23), o estudo de
caso tem sido definido como um ... termo global para uma familia de métodos
de investigacdo que tém em comum concentrarem-se deliberadamente no
estudo de um determinado caso.”

Noutra perspectiva, Yin (1998, cit. por Hermano, 1998: 216), define
estudo de caso como uma abordagem empirica que”...investiga um fendmeno
actual no seu contexto real, quando os limites entre determinados fenémenos e
0 seu contexto ndo sdo claramente evidentes e no qual sédo utilizadas muitas
fontes de dados.”

Para este autor, Yin (1998 cit. por Hermano, 1998: 216), o estudo de
caso constitui a “estratégia” preferida quando se quer responder as questdes
‘como” ou “porqué”.

Num estudo de caso utilizam-se diferentes técnicas de recolha de dados.

Numa primeira fase recorre-se a pesquisa bibliografica, documental e
também a observacao directa. Este procedimento abre a porta a utilizagao de
outros instrumentos e técnicas de investigagdo com as quais mantém uma
relacdo complementar tais como a observacdo directa, a entrevista, o
questionario, a analise documental, a analise de conteudo, entre outras.

Neste método de estudo torna-se necessario assegurar a sua validade e
a fiabilidade, sendo a validade a correspondéncia entre os resultados e a
realidade, isto €, a necessidade de garantir que estas traduzam a realidade
estudada, e a fiabilidade o que diz respeito a aplicagdo do estudo, ou seja, os

resultados alcangados seriam idénticos caso o estudo fosse repetido. Esta
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pode ser garantida através de uma descricdo pormenorizada e rigorosa da
forma como o estudo foi realizado.

Assim sendo, na elaboragdo deste estudo de caso, recolhemos
informagdes precisas, que reputamos de significativas, que nos permitiram
conhecer melhor a problematica em causa.

Esta investigacédo, do nosso ponto de vista, permitir-nos-a saber, quanto
aos professores, que percepg¢ao tém dos alunos sobredotados e, quanto ao
ensino-aprendizagem, se essa percepgao tem interferéncia nas respostas que
a escola oferece passiveis de melhorar os desempenhos do aluno concreto.

Procuramos fazer uma andlise intensiva da situagcédo, através da
observacédo participada, recorrendo tanto a metodologias qualitativas como
quantitativas, pois pretendemos compreender e reflectir sobre o caso estuado e
a problematica orientadora.

As limitacdes inerentes a este estudo e o facto de se tratar de apenas

um caso estudado ndo nos permitem generalizar para outra populagao.

Capitulo Il — Caracterizacao e definicao da amostra

1) Caracterizacao da Realidade Pedagégica

Para a caracterizacdo da Realidade Pedagogica foi necessario recorrer a
dados, sobre o meio envolvente, existentes na Camara Municipal de Pacgos de
Ferreira.

Para a caracterizagdo da Escola utilizamos documentos cedidos pelo
Orgao de Gestdo, e para a caracterizacdo do grupo/turma, a observacéo
directa e indirecta e documentos fornecidos pela Directora de Turma.

Quanto aos dados relativos a familia, foram recolhidos através de uma
conversa tida com a mae do aluno, pois a maioria dos dados ndo constavam no
processo.

Como ja foi referido, a aprendizagem €& um comportamento muito
importante para o Homem. Esta pressupde uma relagédo do nosso cérebro com

0 meio envolvente.
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Numa perspectiva ecologica, o Homem influencia e é influenciado pelo
meio, dai que se possa dizer que cada um de nos poderia ser diferente do que
€ actualmente, se se tivesse desenvolvido noutro meio.

No modelo ecolégico de desenvolvimento humano de Brofenbrenner,
(1979 cit. por Portugal 1992), o desenvolvimento do ser humano esta
relacionado com o contexto onde este ocorre. S6 num quadro de interacgao
entre o0 sujeito e 0 seu ambiente se pode explicar o comportamento e do
desenvolvimento do ser humano.

O sujeito é colocado no centro e, as suas interac¢gdes com 0 meio séo
realizadas com o microssistema (casa, familia, escola, colegas, amigos, igreja,
etc.), estando também outros contextos envolvidos, a saber: mesossistema,
macrossistema e exossistema.

Ao mesossistema pertencem as inter-realizagcdes entre dois ou mais
contextos onde o individuo participa directamente, por exemplo, casa, escola.

O macrossistema diz respeito ao sistema de valores, crencas, maneira
de ser, que, por sua vez, influenciam os outros subsistemas.

O exossistema abrange contextos onde o individuo n&o participa
directamente, mas pode ser afectado indirectamente por eles. No caso de uma
crianga, o trabalho (emprego) dos pais.

Nesta perspectiva, e no seguimento do estudo de caso que nos
propusemos realizar, torna-se de extrema importancia o conhecimento do meio
envolvente, escolar, familiar, bem como os dados de anamnese relativos ao

alvo em estudo.

O Concelho de Pagos de Ferreira possui uma area de 71,6 km2,
pertence ao distrito e diocese do Porto, situando-se na regido do Vale do
Sousa a cerca de 25 km da cidade do Porto, apresentando-se repartido
administrativamente em 16 freguesias.

Confronta a Norte e a Oeste com o concelho de Santo Tirso, a sul com o
de Valongo e de Paredes e a Este com o de Lousada. Assim o seu espaco
fisico e a privilegiada localizacdo geografica aliados a capacidade, valia e

mérito das suas gentes, permitiram consolida-lo como o maior centro difusor da
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industria do mobiliario “Capital do Moével”, atirando para segundo plano a
vertente rural e agricola.

O Concelho de Pacos de Ferreira esta localizado num planalto de média
altitude, conhecido por “Cha de Ferreira” sendo admirado pelas suas belezas
naturais, a amenidade do ambiente possuidor de um arranjo humanizado na
sua paisagem de casario disperso entre espacos rurais € zonas urbanas e
industriais.

Do alto da Citania de Sanfins, os nossos antepassados castrejos
desceram a arrotear terras de meia encosta, quando os romanos a iSso 0s
estimularam no contexto do ordenamento territorial que mais Ihe convinha.

Pacos de Ferreira, designa o Concelho, e, é uma das freguesias onde
estd sediada a administracdo da Autarquia. Para além desta, 15 freguesias
mais o constituem: Arreigada, Carvalhosa, Codessos, Eiriz, Ferreira, Figueird,
Frazdo, Freamunde, Lamoso, Meixomil, Modelos, Penamaior, Raimonda,
Sanfins de Ferreira.

No ramo do mobiliario, Pagos de Ferreira destaca-se pela arte do saber
fazer. A convivéncia entre a metodologia mais tradicional e a tecnologicamente
mais avangada, entre o artista ou mestre marceneiro e o técnico, entre a plaina
ou garlopa e a maquina com grande rentabilidade, fazem do Concelho um
produtor flexivel as oscilagdes do mercado, onde a variedade de oferta se
compatibiliza com a variedade de procura. A concentragao de elevado numero
de unidades de producdo e de comercializagcdo de moveis bem como a
qualidade das madeiras e do design fizeram com que este concelho se
afirmasse a nivel nacional e internacional como a “CAPITAL DO MOVEL”

No que diz respeito ao Patrimdénio os primeiros vestigios da ocupacgéao
humana reconhecidos com seguranga na area concelhia permitem delinear um
quadro de sequéncias culturais desde formas incipientes de actividade agraria,
em horizontes megaliticos bem documentados, a um papel de primordial
importancia durante a Idade dos Metais. Os melhores testemunhos deste
passado sdo hoje monumentos nacionais, como o Délmen de Lamoso e a Citania

de Sanfins, uma das mais importantes estagbes arqueoldgicas da Proto-histéria

europeia.
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A partir dos tempos da fundagdo da nacionalidade, a consolidacao e
expansao da economia encontra-se nas maos de uma sociedade florescente,
em que a terra estava repartida segundo praticas feudais. Essa vitalidade
econdmica e social € manifesta na edificagdo do imponente templo roméanico
de S. Pedro de Ferreira, que ocupa entdo lugar central na organizacdo e
exploracao do territorio.

O Museu Arqueologico da Citania de Sanfins instalado no Solar dos
Branddes, edificio do século XVIII de arquitectura Barroca, situado na freguesia
de Sanfins na proximidade da Citania de Sanfins e integrado num conjunto de
interesse historico local.

O Museu apresenta-se como uma referéncia a arqueologia do Noroeste
Peninsular, constitui um investimento na memaria colectiva num tempo em que,
mais que nunca, € necessario reflectir sobre o passado, para se compreender,
nesta viragem de milénio, toda a extensdo do desafio que a proximidade do
futuro representa.

Os materiais recolhidos nas escavagdes tém permitido uma
compreensao muito completa dos povos que habitaram a Citania, podendo
destacar-se um conjunto de material litico, que inclui prisdes de gado, méds
pias, soleiras ombreiras, quatro aras, destacando-se a estatua de guerreiro e
gravura com cena de caca ao veado. A ceramica recolhida constitui uma
numerosa coleccao de formas e fragmentos de vasos.

Dos varios Castros e Necrépoles do concelho, encontramos bilhas,
tigelas pratos jarros e produtos importados para satisfazer necessidades
diversas, sobretudo representadas por ceramicas romanas, imitagdes, vidros e
objectos de adorno que documentam comercial inter-regional e de longa
distancia.

O Museu Municipal — Museu do Mével tendo como principal objectivo,
assumir-se como centro interpretativo do concelho desde as origens do seu
povoamento até a idade contemporanea. Inaugurado a 6 de Novembro de 2001
e instalado no nobre edificio, que até 20 de Maio de 1997 foi cAmara Municipal,
propde-se prosseguir e aprofundar o cumprimento dos programas socio-

culturais da Autarquia, como instituicdo destinada a preservar, investigar, expor
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e divulgar os seus valores patrimoniais, em comunicagdo permanente com a
comunidade.

As suas colecgdes pretendem identificar a heranga de uma sociedade
rural, que foi progressivamente modelando um territério aparentemente
circunscrito com 0s seus montes, 0s seus campos, 0s seus rebanhos e o seu
artesanato, mas sempre interligado por multiplas relagdes de curta, média e
longa distancia, com que se teceram mais de seis milénios de historia colectiva.
Sublinhando os seus momentos exponenciais, como se tratasse da leitura
sumaria de um corte estratigrafico ou da observagcdo do nascimento e
desabrochar duma arvore frondosa, onde se vai destacar o desenvolvimento de
um ramo, industrial, como insignia do progresso concelhio.

As ferramentas expostas constituem a sequéncia da transformacéo da
matéria-prima, a madeira, até alguns dos seus possiveis destinos, como a
construcao e, em particular, o mobiliario.

Dentro do mobiliario, destaca-se o mobiliario escolar que permite
simultaneamente olhar a constituicdo de um espaco especifico para o ensino e
a aprendizagem das criangcas e para a forma como essa educacdo era
concebida pelos pedagogos e assimilada pela sociedade.

Este Museu abriu as suas portas com a Exposicao “Ferramentas Para
um Museu” no dia 20 de Maio de 1997, tendo estado na sua inauguragao o
Exmo. Presidente da Republica Dr. Jorge Sampaio, bem como o Exmo.
Presidente da Camara Municipal Prof. Arménio Pereira.

Apds Obras de Beneficiagéo, foi inaugurado no dia 6 de Novembro do
ano de 2001, O Museu Municipal — Museu do Movel de Pacgos de Ferreira &
uma estrutura dinamizadora de acc¢éo cultural, que tem como referéncia o
territorio concelhio, servindo como centro de interpretacdo da evolugédo desde
as origens do seu povoamento até a idade contemporanea.

O Museu como unidade didactica e pedagodgica tem por missao
comunicar com diferentes grupos especificos de publico, mesmo de
utilizadores individuais, procurando fazer a ligagéo entre o trabalho artesanal e

o industrial no fabrico do movel.
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Ainda com interesse patrimonial poderemos ainda, percorrendo a cidade
visitar a Camara Municipal de Pacos de Ferreira inaugurada pelo Exmo.
Senhor Presidente da Republica Dr. Jorge Sampaio a 20 de Maio de 1997,
assinalando-se neste mesmo dia o quarto aniversario da elevagao de Pacos de
Ferreira a categoria de Cidade. Obra de grande beleza e enquadramento
excepcional gragcas ao projecto do Arq. José Paulo Teixeira Goulart de
Bettencourt.

A Estacado de Lacticinios (Direccdo Regional Agricultura Entre Douro e
Minho) Esta Estacdo experimental de qualidade de lacticinios, havendo sempre
a possibilidade de adquirir os varios tipos de queijos aqui produzidos

O turismo em Espagco Rural tem ao dispor do visitante a CASA DE
ROSENDE na Raimonda, A CASA “O RAMALHETE” em Frazdo, A QUINTA
DO ENGENHO em Eiriz, A QUINTA DO PINHEIRO - Eco Resort, em
Freamunde, A QUINTA DO SISTELO em Pacos de Ferreira, A QUINTA DO
ALVES na Arreigada, O HOTEL RURAL DA QUINTA DA VISTA ALEGRE em
Freamunde.

No que diz respeito a Comunicagao Social, a cidade tem semanarios e
quinzenarios, dentre os quais se destaca:

Gazeta de Pacos de Ferreira — Semanario; O Imediato — Quinzenario;
Tribuna Pacense — Semanario; Fredmundus — Quinzenario; Quatro Linhas —
Semanario Desportivo.

A Emissora que serve a populacdo da cidade e zonas limitrofes é a
Radio Clube de Pacos de Ferreira.

Quanto a Colectividades (Associagcdes culturais, recreativas e
desportivas), temos na cidade de Pagos de Ferreira:

Associacao Folclérica Independente de Sanfins de Ferreira; Sport Clube
de Freamunde; Associagdo Recreativa e Cultural de Moinhos; Clube Cultural e
Recreativo da Trindade; Associacao de Pais e Encarregados de Educacéao da
Escola EB 2.3 de Frazao; Associagao de Pais e Encarregados de Educacao da
Escola EB 2.3 de Pagos de Ferreira; Associagao de Pais e Alunos da Escola
Secundaria de Pacos de Ferreira; Clube Desportivo e Cultural de Lamoso;

Escola Infantil de Musica de Freamunde; Rancho Folclérico da Citdnia de
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Sanfins; Clube Recreativo e Cultural 1° de Maio de Figueird; “Habipacgos” —
Cooperativa de Habitagdo e Construcédo de Pagos de Ferreira C.R.L.; Centro
Cultural e Rancho Folclérico de S. Pedro da Raimonda; A Lavoura do Concelho
de Pacgos de Ferreira; Fundo Social e Cultural dos Servidores da CMPF; Moto
Clube de Pacos de Ferreira; Grupo Folclérico da Vila de Freamunde; Casa do
Porto; Clube de Caca e Pesca de Freamunde.

No que diz respeito ao sector da saude, a cidade tem o Centro de Saude
de Pacos de Ferreira, a extensao de Saude de Freamunde, a Clinica Centro de
Saude e de Enfermagem de Pagos de Ferreira, Clinica de Saude Oral, varios
consultérios e clinicas (particulares) quer dentarias quer de outras
especialidades, Radelfe — Clinica de Radiologia de Pagos de Ferreira,
Ecopacos — Ecografias de Pacos de Ferreira, FisioRad, Cruz Vermelha
Portuguesa — Nucleo de Frazéao.

No que se refere a Instituicdes Particulares de Solidariedade Social e
Organizagdes ndo Governamentais, a cidade conta com a Associacao de
Combate e Luta Contra a Pobreza (para as classes mais desfavorecidas)
Pacos 2000, a Associagao Abrir — Resolver o Futuro, a Associacéo “A Lord”, a
Associacao de Socorros Mutuos Freamundense, Centro Infanto Juvenil Antonio
Ferreira Gomes, Centro Social Paroquial das freguesias de Penamaior,
Arreigada, Carvalhosa, Ferreira, Figueir6, Frazdo, Freamunde, Raimonda,
Sanfins, Misericérdia de Pacos de Ferreira e Obra Social e Cultural D. Silvia
Cardoso.

Na rede escolar conta com 23 jardins-de-infancia, 30 escolas do 1° ciclo,
5 escolas EB 2/3, uma escola secundaria e uma escola profissional.

Na sua infra-estrutura, a cidade tem também o Palacio da Justigca, a
Reparticdo das Finangas, a Junta de Freguesia, a Biblioteca Municipal
Professor Vieira Diniz, a Casa da Cultura, Pavilhdo Desportivo Municipal,
Piscinas Municipais (cobertas e ao ar livre), Circuito de Manutencéo de Pacos
de Ferreira, Codessos, Frazao e Eiriz, Circuito de Mini Golfe, Quartel General
dos Bombeiros Voluntarios, Quartel General da Guarda Nacional Republicana,
edificio dos Correios, a Associagdo Empresarial de Pacgos de Ferreira e a

Profisousa.
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Fazendo agora a caracterizacdo da Realidade Pedagdgica diremos que
a escola E/B 2,3 de Pagos de Ferreira esta situada na freguesia de Meixomil e
recebe os alunos que residem nas freguesias limitrofes de Pacos de Ferreira,
Ferreira, Meixomil e Penamaior.

Pela Portaria n® 446/71, de 2° de Agosto, foi criada a Escola Preparatéria
Arnaldo da Gama, e a Portaria n® 419/96, de 28 d Agosto cria a Escola do 2° e
3° ciclos do Ensino Basico de Pacos de Ferreira.

Até ao ano lectivo de 1989/90, a Escola funcionou na casa “Vila Maria”
em Coqueda. O novo e actual edificio foi inaugurado no dia 22 de Fevereiro de
1991 e iniciou as actividades lectivas no ano de 1990/91.

A escola tem o numero total de 792 alunos, frequentando 336 alunos o
5° ano de escolaridade, 321 0 6° ano, 149 o 7° ano, 94 0 8° ano e 182 o0 9° ano.

O parque escolar é constituido por 5 blocos.

Um bloco polivalente onde funciona a cantina/cozinha, bar de alunos,
papelaria e sala de video.

Os Blocos B; C; D, com salas de aula, salas especificas, laboratérios e
salas de TICs.

O Bloco A, onde estdo instalados os servicos administrativos,
reprografia, sala e bar dos professores, gabinete médico e de gestao, biblioteca
escolar/Centro de Recursos, o SPO e o gabinete de DEA.

Além dos blocos referidos, a escola conta com um Gimnodesportivo.

Os espacgos exteriores comportam zonas de recreio e trés campos de
jogos, dois de futebol e um de basquete.

A escola tem ao dispor dos alunos material audio visual que consta de
quadros interactivos, retroprojectores, videos (um em cada bloco), projectores
de slides, projectores multimédia, tendo, também, varios computadores, quer
na sala especifica de TIC, quer na sala de informatica, quer em stock para
utilizagao individual dos alunos.

O corpo docente € constituido por 110 professores, sendo 2 para os
alunos com necessidades educativas especiais, € 2 para apoios socio

educativos.

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 102 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

Do pessoal ndo docente, a escola conta com 9 administrativos, 2
guardas-nocturnos, 3 ajudantes de cozinha, 1 cozinheira e 25 auxiliares de
accao educativa.

O horario da escola é das 7,30h da manha as 18,30h. As aulas
funcionam das 8,30h as 18,30h, em dois turnos lectivos.

O horario de funcionamento dos servigcos de apoio é das 9h as 12h e das
13,30h as 17h.

O SPO tem o seu funcionamento as 2%s, 3% e 43s das 11h as 12h e das
15h as 18,30h, e as 5%s das 11h as 12h e das 13h as 14h.

O gabinete de apoio as dificuldades especificas de aprendizagem (DEA)
funciona conforme o horario que for distribuido a professora nas tarefas de
escola (TE).

Os alunos que frequentam a escola, perfazem no seu total 1000.

O Conselho Executivo € constituido por 4 elementos. Um Presidente e
trés Vice-presidentes, sendo um representante do pré-escolar, um do 1° ciclo,
um do 2°ciclo e outro do 3° ciclo.

A Escola esta constituida em agrupamento desde 1 de Setembro de
2001, fazendo parte do Agrupamento Vertical das Escolas de Pacgos de
Ferreira, que engloba os Jardins de Infancia e as EB1 das freguesias de
Meixomil, Penamaior, Ferreira, e os Jardins de Infancia, as Escolas EB1 e EB
2° e 3°ciclos da freguesia da Pacgos de Ferreira.

A Escola mantém parcerias com a Camara Municipal e Juntas de
Freguesia de Pacgos de Ferreira, Ferreira, Penamaior e Meixomil, CPCJ de
Pacos de Ferreira, Associagao Empresarial (PIEF).

O J. esta integrado numa turma do 7° ano de escolaridade que tem
essencialmente alunos da freguesia de Penamaior, sendo o J. o unico da
freguesia de Pacos de Ferreira.

Como a turma tem dois alunos com Necessidades Educativas Especiais,
esta s6 tem 22 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 10 do sexo masculino.

Os alunos com necessidades educativas especiais sédéo a H. que
apresenta uma deficiéncia mental ligeira, com atraso de desenvolvimento, e o

J. que é deficiente auditivo, embora com implante coclear.
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Destes 22 alunos, dois sé&o repetentes.

A média de idades ronda os 12 anos.

2) Caracterizagcao da Amostra

O nosso estudo decorreu no Agrupamento Vertical de Escolas de Pacgos
de Ferreira, nos 1° 2° e 3°iclos do Ensino Basico, em que existem 110
professores, aos quais foram distribuidos os Questionarios.

No entanto a nossa amostra é s6 constituida por 103 professores do
Agrupamento acima referido, uma vez que os restantes inquéritos ndo foram
validados, quer por falta de informagéo, quer por falha no prazo da entrega, e
por um aluno surdo implantado que, apesar de apresentar caracteristicas de
sobredotacgao, a escola nao Ihas reconhece.

Devido a esse facto, a mae do aluno, no inicio do 2° Periodo, transferiu-
o de um Estabelecimento de Ensino para outro, na esperanca que, nesta nova
escola, lhe fossem reconhecidas as suas capacidades elevadas.

Actualmente frequenta o 7° ano da turma C. A turma é constituida por
23 alunos com a média de idades compreendida entre os 12/13 anos., sendo
13 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Estes alunos séao
maioritariamente provenientes da freguesia de Pacos de Ferreira. Destes
alunos 4 séao repetentes. Na turma do J. ha mais um aluno com necessidades
educativas especiais por ser invisual.

De entre o numero global de professores, distribuimos as Escalas de
Avaliacdo para Professores a 54 professores que leccionavam os 4° 6 e

8%anos.

3) Apresentagao dos Instrumentos Utilizados

Referindo-nos agora aos instrumentos de pesquisa, diremos que num
trabalho de investigagdo s&o diversas as possibilidades e as opcgdes

metodologicas a ser utilizados
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Com este trabalho, foi nosso objectivo perceber se os professores tém
ou ndo conhecimentos sobre a problematica da sobredotagao, assim como se
a escola continua a “ignorar” este tipo de alunos.

Foi realizado o trabalho de campo para a recolha de dados necessarios
a fim de tentarmos perceber melhor a problematica da sobredotacgao, a qual se
processou, naturalmente, com a utilizacdo de variados instrumentos. N&o
esquecemos que o mais importante € definir com pertinéncia os dados
necessarios para a compreensao do significado e das relagdes expressadas.

De facto, é extremamente facil adquirir grande quantidade de informagéo
qualitativa. Analisar adequadamente estes dados e definir com exactiddo o que
€ mais importante para ser analisado é o mais dificil.

Isto €, importa saber o significado da informacdo para a situagcdo em
estudo e ndo a quantidade de entrevistados que a repetem ou o numero de
vezes que esta nos aparece na analise.

Os instrumentos utilizados foram os seguintes:

o Questionario para professores do 1°,2° e 3°ciclos do Ensino Basico;

o Escala de Avaliacéo para Professores (EP) dos1°, 2° e 3°ciclos do

Ensino Basico;

o Entrevistas ndo estruturadas (conversa livre, informal) com a méae do
aluno, professora de matematica, professora de fisico quimica;

o Entrevistas semi-estruturadas (conversa dirigida, guiada) com a mae
do aluno, da qual elaboramos uma grelha que constara dos anexos
deste estudo, com a directora de turma, com a professora de
educacao especial;

o Diarios de campo;

o Recolha de dados do aluno (fontes primarias deliberadas):

e registo biografico;

e documentacgdo existente na ficha de caracterizagéo do aluno;
e informacdes do PCT;

e observacgbes naturalistas;

e relatérios médicos, relatorios especificos, relatérios de apoios.
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Inicialmente comegamos por fazer uma pesquisa bibliografica acerca do
tema em estudo.

Apés a referida pesquisa, foi elaborado o Questionario dirigido aos
docentes dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos (Anexo VII), com o objectivo de apurar qual a
percepcao dos professores sobre os alunos sobredotados.

Procuramos saber, entre outros, se: os professores reconhecem se tém
conhecimentos para acompanhar estes alunos; se estdo sensibilizados para a
necessidade de servigos e praticas especificas para o atendimento dos alunos
em questao; se consideram ser necessario técnicos na area da Psicologia ou
da Educacéo Especial capazes de ajudar a identificar e a orientar os alunos
sobredotados; se reconhecem a necessidade de, na formacao de base, haver
disciplinas especificas sobre a tematica; se reconhecem a necessidade, ou
nao, de frequentar cursos especializados; se pensam que estes alunos devem,
ou nao, estar inseridos na classe regular; se, apés serem reconhecidos como
sobredotados, o0 seu desempenho sera mais elevado.

Como segundo instrumento foi aplicada uma Escala Para Professores
que, foi elaborada a luz da Escala SPPC de Harter (1985), embora com
algumas modificacbes e adaptagdes, uma vez que se destina a Professores
dos 1°, 2° e 3°iclos do Ensino Basico que avaliam a forma como os
professores avaliam os alunos nos seis dominios avaliados pela SPPC. Foi
elaborada com o objectivo de apurar até que ponto os professores, em geral,
apresentam conhecimentos sobre as caracteristicas especificas dos
sobredotados e sobre as praticas a adoptar no seu processo educativo.

Recolhidos os dados, procedemos a sua analise e posterior
interpretacao.

Quanto a analise quantitativa dos instrumentos aplicados, questionarios
e escalas para professores, foram tratados em SPSS, sendo apresentados
graficos dos respectivos resultados, que melhor evidenciarao as respostas as
questdes formuladas.

Relativamente ao estudo de caso, houve uma investigacdo do tipo

qualitativo, assente na analise de conteudo das respostas obtidas a partir dos
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instrumentos aplicados: entrevistas, conversas informais, diarios de campo e
fontes primarias, apresentando-se os respectivos resultados em grelhas.

Neste percurso, tivemos em conta a diferenca entre os instrumentos de
pesquisa “inquérito/questionario” e “entrevista”.

O inquérito como instrumento mais amplamente utilizado para recolher
informacgdo, consiste em suscitar um conjunto de discursos individuais, em
interpreta-los e generaliza-los (Ghiglione & Matalon), 1995:2) A seleccédo do
tipo de inquérito teve em considerag&o as caracteristicas inerentes ao ambiente
onde decorreu a sua aplicagao, o tempo disponivel, o meio de comunicagéo, a
directividade das questdes, a influéncia do entrevistador. O termo questionario
designa formas de inquirir em que essa forma de inquirir e as questbes sao
formuladas antecipadamente.

Quanto ao termo entrevista, este é reservado para técnicas menos
directivas. Este instrumento é bastante adequado para obter informacgbes
acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam sentem, desejam, bem
como as suas razdes. O grau de estruturagdo de uma entrevista depende do
tipo de estudo que se pretende desenvolver: Assim, distinguem-se trés tipos de
entrevista: i) Entrevista Nao-Estruturada; ii) Entrevista Semi-Estruturada; iii)
Entrevista Estruturada.

Conforme ja foi referido, no nosso estudo, optamos for fazer entrevistas
semi-estruturadas a Encarregada de Educacgado, a Directora de Turma e a
Professora de Educacao Especial. Elaboramos um guido para cada entrevista.
(Anexo Xl e XIlI).

O guido de uma entrevista é, por assim dizer, o instrumento que vai
servir de base a realizacdo da entrevista propriamente dita e que tem como
finalidade, a recolha de informagao na forma de texto.

Para o prosseguimento da nossa investigacao elaboramos uma grelha

para tratar os dados colhidos nas entrevistas (Anexos XIllI).
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4) Procedimentos Metodologicos

Para validar o Questionario, submetemos o mesmo a um pré-teste que
consistiu na sua distribuicdo a um grupo de 10 professores com as
caracteristicas da amostra a ser estudada.

Em virtude das dificuldades demonstradas, das duvidas colocadas, do
tipo de respostas dadas, procedemos as alteragdes necessarias, resultando,
por fim, no questionario final que veio a ser distribuido.

Foi este o instrumento escolhido por entendermos que um estudo como
este nao se compadece com a escassez de tempo que se nos depara, por
pensarmos que é o instrumento que mais liberdade da aos inquiridos de se
manifestarem e porque se podem obter dados que de outra forma seriam
impossiveis de conseguir.

O Questionario realizado (Anexo VII) foi entregue aos professores no
inicio do segundo periodo e foi recolhido em meados de Margo. No entanto,
alguns dos professores nao o entregou atempadamente.

Foi pedida, ao Orgdo de Gestdo do Agrupamento, autorizacdo por
escrito para a aplicagédo dos Questionarios (Anexo V), e para que os inquéritos
aos professores do 4° ano, fossem distribuidos pelas respectivas Directoras de
Estabelecimento, pelo que ndo foram por nos distribuidos.

Apds a recolha, foi feita uma avaliagdo quantitativa, utilizando o
tratamento estatistico do programa SPSS, e, posteriormente foram elaborados
os graficos e tabelas resultantes da analise efectuada.

A importancia que atribuimos a percepcédo do professor acerca da
competéncia percebida dos alunos, conduziu-nos a elaboragdo de um primeiro
conjunto de itens com base na SPPC de Harter, avaliando os seguintes
dominios da competéncia: Competéncia Escolar; Conduta/Comportamento;
Aceitagéo Social; Aparéncia Fisica e Auto-Estima Global. Para os Professores
de Educacédo Fisica acrescentamos a estes itens Competéncia Atlética. Os
itens foram misturados, de forma a tornar a estrutura da escala menos
transparente perfazendo um total de 22 itens, e, para a Escala de Professores

de Educacéo Fisica, 39 itens.
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O conjunto de professores n&o apresentou duvidas quanto as instrugoes
e ao conteudo dos itens. Referiram, no entanto, a dificuldade em responder aos
itens referentes a aparéncia fisica, principalmente em relagao aos rapazes. Isto
foi especialmente verbalizado pelos professores dos2° e 3°ciclos, que
atribuiram este facto ao elevado numero de turmas que leccionam e a
mudanc¢a anual dos alunos.

Aos docentes foi pedido que aplicassem a Escala ao (a) aluno(a) que
considerassem ter maiores capacidades nos seis dominios que a escala
engloba (em suma, o que os professores achassem ser o(a) melhor aluno(a)).

Os professores avaliaram os alunos em cada item através de uma
escala de Likert de 4 pontos: 1.”"Raramente ou nunca”; 2.”"Algumas vezes”,
3.”Algumas vezes”; 4."Quase sempre ou sempre”. A cotacéo é de 1 a 4 pontos,
respectivamente.

Esta Escala foi aplicada aos professores que leccionaram os 4°s, 6° e
8% anos de escolaridade, (estes ultimos Directores de Turma) visto estes
serem os anos de final de ciclo e os professores terem ja um melhor
conhecimento dos seus alunos, podendo, assim, tornar mais credivel as
respostas apresentadas.

No entanto, no 4° ano, para alguns dos professores inquiridos, este era o
primeiro ano que estavam a acompanhar os alunos.

As Escalas foram distribuidas no inicio de Abril, e foram recolhidas em
finais de Maio. O modo de distribuicdo das Escalas foi semelhante ao utilizado
para os Inquéritos e, da mesma forma se constatou que alguns professores
nao entregaram, este instrumento, atempadamente, pelo que ndo coincide o
numero de docentes com a amostra tratada.

Quanto as Entrevistas semi-estruturadas, depois de realizada uma
grelha especifica (Anexo Xlll), realizamos a entrevista a mée do aluno em
Marco de 2009 e esta teve como objectivos: a)contribuir para a caracterizagao
do percurso desenvolvimental e o ajustamento psicossocial da crianga; b)
descrever o percurso académico do aluno até a actualidade.

Uma primeira parte da entrevista incluiu a recolha de alguns dados de

caracterizagdo soécio-demografica do agregado familiar. Posteriormente
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recolheram-se informag¢des sobre as aquisicbes iniciais da crianga e o0 seu
desenvolvimento, desde os primeiros anos de vida até a entrada na
escolaridade, essencialmente nas areas da saude, aprendizagem, cognigao,
criatividade, motivacdo, motricidade, comportamento e socializag&o.
Exploramos, também, o facto de a crianca ter nascido surda total e ter sido
implantada aos dois anos e meio de idade e quais as repercussdes que, a
varios niveis, dai adviram.

Procuramos nesta fase da entrevista, estar atentos a indicagdo de
caracteristicas que geralmente aparecem associadas a um desenvolvimento
precoce nos individuos com altas habilidades, bem como a factores mais
relacionados com a personalidade da crianca e a influéncia de variaveis
familiares e ambientais no seu desenvolvimento.

A mesma sequéncia estrutural norteou a caracterizagdo subsequente da
situacao actual da crianga, procurando-se explorar eventuais discrepancias nas
caracteristicas e niveis de desenvolvimento apontados pela m&e nos varios
dominios, desde os primeiros anos de vida até a actualidade.

Em seguida, solicitamos a mé&e que nos descrevesse O percurso
académico do aluno, desde o pré-escolar, passando pelo 1° ciclo do Ensino
Basico até a actualidade. Varios topicos foram abordados nesta fase da
entrevista, tais como a socializagdo com os colegas da turmalescola, a
motivacdo para as tarefas escolares, o rendimento académico, a preferéncia
por determinadas areas disciplinares, a relacdo com os professores, a
implementacdo de metodologias ou medidas educativas especiais no contexto
escolar, entre outros aspectos.

Fizemos uma segunda entrevista em Julho de 2009 onde procuramos
saber como o aluno se adaptou a nova escola; se foi ou ndo benéfico a sua
transferéncia a meio do ano lectivo; se a performance do aluno sofreu alguma
alteracéo; se a mae se apercebeu de alguma alteragcédo a nivel da percepgao
dos novos professores face a elevada capacidade do filho.

Quanto a Entrevista semi-estruturada a Directora de Turma, depois de
realizado um guido (Anexo Xl), realizamos uma entrevista semi-estruturada

(Anexo XIV) a Directora de Turma do aluno em estudo. Esta entrevista foi
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realizada no dia 14 de Maio de 2009, nas instalagdes da Escola Secundaria de
Pacos de Ferreira, mais propriamente na Sala dos Professores.

Foi nosso propdsito tentar saber, entre outras, se a docente tinha
conhecimento do motivo da transferéncia do aluno; qual a caracterizagdo da
turma onde ele estava inserido; se o achava “diferente” e em que aspecto; qual
o seu nivel de socializagdo; quais os apoios que |he sdo prestados; qual a
opiniao do Conselho de Turma relativamente ao seu desempenho, etc.

Relativamente a Entrevista semi-estruturada a Professora de Educacéo
Especial, depois de realizado um guido (Anexo Xll), realizamos uma entrevista
semi-estruturada (Anexo XV) a Professora de Educacao Especial do aluno em
estudo. Esta entrevista foi realizada no dia 25 de Maio de 2009, nas instalagdes
da Escola Secundaria de Pacos de Ferreira, mais precisamente no Gabinete de
Apoio a Educacgéao Especial.

Foi nosso propoésito tentar saber, entre outras, se a docente tinha
conhecimento da causa da transferéncia do aluno; se tinha conhecimento do
seu dossier individual e respectivo PEI; se tinha contactado a Encarregada de
Educacao; em que medida apoiava o aluno; se tinha conhecimento de alguma
“‘especificidade” ou “particularidade” relativa ao discente, etc.

De referir que, a nenhuma das entrevistas foi dada autorizacao para ser
gravada.

Houve varias Conversas informais (Anexo XVII): em meados do més de
Maio, pedimos a professora de Matematica do aluno em estudo se nos
concedia uma entrevista. A docente referiu que, informalmente, ndo se
importaria de falar sobre o aluno. Assim tivemos uma conversa informal onde
procuramos saber qual a opinido da docente quanto ao comportamento,
aproveitamento e capacidade de socializagédo do aluno.

A professora referiu que sé tinha privado com o discente durante o
primeiro Periodo e era s6 sobre esse espaco de tempo que ela se iria
pronunciar.

Procedemos da mesma forma com a professora de Fisico-Quimica que

se prontificou a falar sobre o aproveitamento, comportamento e capacidade de
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socializagédo do aluno, também salvaguardando o facto de s6 ter tido contacto
durante o primeiro periodo.

De referir que s6 conseguimos estas informacdes destas duas
professoras visto o resto da Conselho de Turma se ter recusado a abordar
qualquer assunto referente ao aluno em estudo.

Utilizamos ainda Diarios de Campo (Anexo XVIII): de entre todos eles,
foram escolhidos quatro dos varios elaborados numa observacéo directa que,
de acordo com Quivy, “E aquela em que o préprio investigador, procede
directamente a recolha das informagbes, sem se dirigir aos sujeitos
interessados”. (1992:164), pode-se observar o comportamento e a participacao
do aluno em estudo.

Esta observagdo permite a “apreensdo dos comportamentos e dos
acontecimentos no proprio momento em que se produzem’ Quivy (1992:199),
apelando directamente ao sentido da viséao.

A observacao participante foi a mais utilizada, ja que o observador
estava envolvido na dindmica da turma, como professora do aluno.

Elaboraram-se varios Diarios de Campo, em tempos diferentes e no
mesmo espaco fisico, de modo a saber, a participagdo, o comportamento e o
tipo de interaccao social estabelecido entre o aluno e os seus pares, a fim de
melhor conhecer a realidade do alvo de estudo, onde, conforme acima referido,
foram analisados quatro Diarios de Campo relativos ao inicio do ano lectivo.

No ambito das Fontes primarias, recorremos a fontes primarias
deliberadas, ou seja, registo biografico do aluno (Anexo XIX), relatérios da
Terapeuta da Fala (Anexo XX), relatérios do Instituto da Inteligéncia (Anexo
XXI), relatorios do Servico de Psicologia e Orientacdo (Anexo XXII),
informagdes colhidas no Projecto Curricular de Turma (Anexo XXIIl) e
declaragédo médica (Anexo XXIV).

Ao aliar a analise quantitativa com a analise qualitativa estamos a juntar
duas perspectivas de duas vertentes que se completam e, como tal,
procuramos clarificar a problematica da sobredotacao.

As conclusbes a que chegamos, elas n&o poderdo entender-se como

definitivas, verdadeiras ou cientificamente validas, pois os dados recolhidos
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pelos instrumentos utilizados ndo poderéo ser facilmente confirmados, visto se
sustentarem em percepg¢des sujeitas a interpretacdes individuais.

Estas serdo perspectivadas face aos objectivos, na tentativa de
verificarmos se foram ou n&o atingidos, terminando com as recomendagdes

gue nos parecerem mais pertinentes.
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Capitulo lll — Apresentacao dos Resultados e
Conclusoes

1) Apresentacao de Dados

. Questionarios para Professores dos1°, 2° e 3°ciclos do Ensino Basico
QUESTIONARIOS
De referir que a analise estatistica € apresentada em tabela — Anexo |

Caracterizacao da amostra: dos cento e trés professores inquiridos na
investigagcéo, quisemos saber quantos professores eram do género Feminino e
quantos do género Masculino, verificando-se que 73,8% eram do género

Feminino e 26,2% do género Masculino.

Género

= Masculino

= Feminino

Grafico 1: Género

Quisemos ainda saber qual a sua categoria profissional e verificamos
que 56,3% eram Professores do Quadro de Escola; 22,3% eram Professores

Contratados e 21,4% eram Professores do Quadro de Zona Pedagogica.
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Categoria Profissional

® Professor do Quadrode
Escola

¥ Professordo Quadrode
ZonaPedagogica

® Professor Contratado

Grafico 2: Categoria Profissional

Colocada a questéo 1. Nas suas turmas tem alunos com NEE (Necessidades
Educativas Especiais) 0S professores responderam que aproximadamente 79%
dos docentes tinham na sua turma alunos com NEE, e 20,8% n&o tinham.

Podemos dizer que a maioria dos docentes tem alunos com NEE.

Nas suas turmas tem alunos com NEE?

uSim

N&o

Grafico 3: Percentagem de docentes com alunos com NEE

Face a questédo 1.1 Quantos alunos tem com NEE verifica-se que a maioria
dos docentes tem um, dois, trés e mais alunos com NEE, sendo que a maior
percentagem 21,5% tem um aluno com NEE e 20,3% tem dois alunos com
NEE.
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Quantos alunos tem com NEE?
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Gréfico 4: Numero de alunos com NEE

No que diz respeito a questao 1.2 Destes, quantos pensa que s&o sobredotados?
as respostas a esta questdo foram “zero alunos sobredotados” para todos os
alunos com NEE.

Podemos verificar que 100% dos docentes ndo identifica alunos
sobredotados nas suas turmas. Poderemos inferir que este facto podera ser
resultado do desconhecimento sobre a tematica.

Relativamente a questdo 2 Qual o nivel em que se encontra informado para
reconhecer uma crianga sobredotada podemos verificar que, 55% dos docentes
refere que tem “pouca informacao”, enquanto 1% refere que tem “muita

informacgao”. Daqui se pode inferir que a informacédo sobre esta tematica é

insuficiente.
Qual o nivel em que se encontra informado para
reconhecer uma crianga sobredotada?
60 1 55,3
50
40
|
o 30 -
[
-
20 - 17,5
10
1,0
0
Nenhuma Poucainformagao Suficiente Muitainformagao
informacéo informacéo
Nivel

Grafico 5: nivel de informacéao acerca de criangas sobredotadas
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Face a questdo 3 Conhece algum caso de crianga sobredotada pelo grafico
podemos verificar que cerca de 78% dos docentes nunca conheceu nenhuma
criangca sobredotada mas 22% ja conheceu. Daqui se pode inferir que, pelo
desconhecimento dos docentes da tematica, a percentagem tende para uma
nao identificacado destas criancgas.

Conhece algum caso de crianga sobredotada?

uSim

B Nao

Gréfico 6: conhecimento de algum sobredotado

No que diz respeito a questdo 4 Vertentes Educativas e Comportamentais € da
questdo 4.1 Estilo de Aprendizagem, podemos verificar que das seis vertentes
relativas ao estilo de aprendizagem, destacam-se duas: Rapidez de

aprendizagem e Conhecimentos profundos em dominios especificos.

Estilo de Aprendizagem
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Gréfico 7: Estilo de Aprendizagem
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Relativamente a questao 4.2 Nivel de Motivagéo Intrinseca, podemos destacar
a Tendéncia em iniciar as suas proprias actividades, com 60,9 % seguida de

Persisténcia na realizagéo e finalizag&o das tarefas. Com 52,2%.

Nivel de Motivagao Intrinseca
70 4
60,9
60 -
52,2
50 1 435 435
T 40 -
Q
<
& 30
20 -+
10
0 T : :
Maturidade no Tendénciaem Buscadeperfeigdo Persisténciana
julgamento iniciar as suas realizagéo ena
proprias actividades finalizagdodas
tarefas

Grafico 8: Nivel de Motivagéo Intrinseca

Face a questao 4.3 Expressédo Criativa (em qualquer dominio), 0S professores
destacaram Ideias inesperadas/originais, com 52,2 %., € Tendéncia para respostas

imaginativas e emocionais com 34,8%.

Expressao Criativa
60 -
52,2
50
39,1
40 1 348
g
©30 26,1
[
o
20 -
10
0 T r .
Ideias Preferénciapara Apreciagdode Tendénciapara
inesperadas/originais lidar com qualidades estéticas respostas
abstracgdes imaginativase
emocionais

Grafico 9: Expresséo Criativa

Relativamente a questdo 4.4 Interacgdo com os pares, 0s professores
referiram que se destacaram duas: Sensibilidade interpessoal com 39,1% e

Habilidade de trato com pessoas e grupos com 34,8%.
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Interaccdo com os pares
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1
40 39,
34,8
35
30 26,1
S 257 21,7
5
S 20
15
10
5 4
0 :
Comportamento Sensibilidade Sociabilidade  Habilidade de trato
cooperativo interpessoal compessoase
grupos

Gréfico 10: Interacgdo com os pares

Face a questdo 5 A sua formagdo é adequada par ensinar alunos sobredotados
cerca de 53% dos docentes acham a sua formacao para ensinar sobredotados
“‘pouco adequada”, 22% “suficientemente adequada” e 25% “nada adequada”.
Podemos, pois, inferir que a maior percentagem dos docentes reconhece a

falta de adequacao da sua formacéao para ensinar sobredotados.

A sua formagao é adequada para ensinar alunos

sobredotados?
60 -
52,9

21,6

0

Nadaadequada Poucoadequada Suficientemente  Muito adequada
adequada

Nivel

Grafico 11: Formacao adequada

Relativamente a questdo Como considera a abordagem especifica a tematica
“criangas sobredotada” na formagéo basica dos docentes, cerca de 57% acha que esta
abordagem ¢é “necessaria”, cerca de 33% “fundamental”’, cerca de 8%
“‘imprescindivel”’, enquanto que cerca de 2% acha “desnecessaria”. Podemos,
entdo inferir que a maioria dos docentes acha significativa que a abordagem

especifica a tematica “crianga sobredotada” na sua formacéo basica.
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Como considera a abordagem especifica a tematica
"criangas sobredotadas” na formagao basica dos
docentes?
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Grafico 12: Abordagem especifica da tematica “crianga sobredotada”

Face a questdo 6 Qual o tipo de formacdo que considera mais adequada para a
tematica “criancas sobredotadas” na formagdo dos professores No verificou-se que 49%
dos docentes achavam que essa formacdo deveria ser adquirida na
"licenciatura”, 23,5% num curso de “pds-graduacgéo ou especializacao” e 27,5%
em “ambas”. Daqui se pode inferir que a maioria dos docentes acha que

deveria ser uma disciplina integrada na licenciatura da sua formacao base.

Qual o tipo de formagao que considera mais adequada
para a tematica "criangas sobredotadas" na formagao
de professores?

E Disciplinaintegradana
licenciatura

= Um curso de especializagéo ou
p6s-graduagao

= Ambas

Gréfico 13: Tipo de formag&o mais adequada para a tematica “criangas sobredotadas”

Relativamente a questdo 7 O seu curriculo de formagéo inclui uma abordagem a
esta tematica podemos verificar que cerca de 85%, ou seja, a maioria dos
docentes, ndo aborda a tematica da sobredotacdo no seu curriculo de

formacao.
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O seu curriculo de formagédo inclui uma abordagem a
esta tematica?

= Sim

= Nao

Gréfico 14: Curriculo de formagao

No que diz respeito a questido 8 Considera que se justifica a existéncia de cursos
de pés-graduagdo ou especializagdo na tematica “criangas sobredotadas” verifica-se que
cerca de 84% dos docentes referiram que "sim” se justificava a existéncia de
cursos de pos-graduagdo ou especializacdo na tematica “criangas
sobredotadas”, enquanto que 15,8% disseram que “nao”. Daqui se pode inferir
que os docentes percebem a necessidade de obter formagao especifica nesta

area.

Considera que se justifica a existéncia de cursos de
pos-graduagdo ou especializagdo na tematica
“criangas sobredotadas”?

= Sim

= Nao

Grafico 15: Existéncia de cursos especializados ou de pés-graduagéo

Face a questao 9 Qual o nivel de importancia que atribui a abordagem de cada uma
das seguintes matérias nos curriculos de formagdo de docentes € especificamente 9.a)

Identificagdo do sobredotado, podemos verificar que cerca de 49% dos docentes
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referiu ser “muito importante”, cerca de 45% “importante” e 6,5% “pouco
importante”. Pode-se inferir que quase todos os docentes inquiridos

consideram importante ou muito importante a identificacdo do aluno como

sobredotado.
Identificagao do sobredotado
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Gréfico 16: Nivel de importancia atribuido a identificagcdo do sobredotado

No que diz respeito a questao 9.b) Legislagdo ligada a sobredotagdo, podemos
verificar que o nivel de importancia que é atribuido a legislagéo foi referido
como sendo “ importante” por cerca de 58% dos docentes, “muito importante”
18,5% e “pouco importante” 22,8%. Logo, podemos inferir que a maioria dos
docentes considera importante ou muito importante na sua formagéo curricular

a legislacéao ligada a sobredotacgao.

Legislagao ligada a sobredotacao

70

60 - 57,6

50 -
e 40
[
o
& 30 -

22,8
20 | 18,5
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1.1
0
Nadaimportante Pouco importante Importante Muito importante
Nivel

Gréfico 17: Nivel de importancia atribuido a legislagao
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Relativamente a questao 9.c) Adaptagées curriculares, pode-se verificar que
o nivel de importancia que atribuido as adaptagdes curriculares, cerca de 48%

dos docentes acha ser “ importante”, 45,6% “muito importante” e 6,7% “pouco

H ”
importante”.
Adaptagdes curriculares
60 -
50 1 478 45,6
40 -
g
© 30 4
[
o
20
10 A 6,7
o Wl
0 T
Nadaimportante Pouco importante Importante Muito importante
Nivel

Grafico 18: Nivel de importancia atribuido as adaptagdes curriculares

Face a questao 9.d) Estratégias a adoptar no seu acompanhamento, 0S docentes
referiram que cerca de 59% indica ser “muito importante”, 38 % “importante” e

3,3% “pouco importante”.

Estratégias a adoptar no seu acompanhamento
70
58,7
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Grafico 19: Estratégias a adoptar no acompanhamento

No que diz respeito a questdo 9.e) Todos os dominios a)b)c)d) verificamos
que, 61,5% dos docentes acha ser “importante”, 30,8% “muito importante” e

7,7% “pouco importante”. Pode inferir que, do nivel de importancia atribuido as
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diversas abordagens, a maioria dos docentes atribui “muito importante” as
abordagens -identificagdo do sobredotado; estratégias a adoptar, e “importante”

as abordagens -legislacao; adaptacdes curriculares e todos os dominios.

Todos os dominios a), b), c), d)
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Grafico 20: Importancia de todos os dominios

Face a questdo 10 Qual o seu grau de conhecimento relativamente & actual
legislagdo que obriga a diferenciacdo pedagdgica no caso de criangas com capacidades
excepcionais, podemos verificar que 56,3% dos docentes reconhece que tem
“‘pouco” conhecimento, 22,3% tem conhecimento “suficiente”, 19,4% refere
“‘inexistente” e, 1,9% diz ter “muito” conhecimento. Daqui se pode inferir que a
maioria dos docentes reconhece que tem pouco conhecimento sobre a

legislacao especifica.

Qual o seu grau de conhecimento relativamente a
actual legislagdo que obriga a diferenciacao
pedagogica no caso de criangas com capacidades
excepcionais?
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Gréfico 21: Grau de conhecimento relativamente legislagao
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~

No que diz respeito a questdo 171 Parece-lhe correcto englobar o ensino a
criangas sobredotadas na Educacdo Especial, em termos de legislagdo e tratamento,
concluimos que 58% dos docentes acha que “sim” se deve englobar o ensino a

criangcas sobredotadas na Educacéao Especial, 42% acha que “nao”.

Parece-lhe correcto englobar o ensino a criangas
sobredotadas na Educacao Especial, em termos de
legislagdo e tratamento?

uSim

= Néo

Grafico 22: Englobar o ensino a criangas sobredotadas na Educagéo Especial

Face a questdo 11.1 Acha que as criangas sobredotadas deverdo estar integradas, ,
podemos verificar que 48% dos docentes referiram que estes alunos devem
estar “no ensino regular integrados na turma”, 41% “no ensino regular em
classes especiais” e 11% “em escolas especiais”. Daqui se pode inferir que a

maioria dos docentes defende a integragédo destes alunos no “ensino regular”.

Acha que as criangas sobredotadas deverao estar
integradas?

= No ensinoregular
integradona Turma

= No ensinoregularem
classes especiais

Em escolas especiais

Grafico 23: Local de integracao das criangas sobredotadas
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Relativamente a questao 11.2 Qual considera, das seguintes solugées, aquela
que deveré ser adoptada no processo de ensino de criangas sobredotadas, 0S docentes
que acham que as criangas sobredotadas devem estar integradas no em
turmas regulares introduzindo alteragbes no processo de ensino aprendizagem,
perfazem 85 %, 20,8% defendem a aceleragao do processo de ensino e 6,2% a

integracdo em turmas regulares com tratamento indiferenciado.

Se optou por 0, qual considera, das seguintes solugées,
aquela que devera ser adoptada no processo de ensino
de criangas sobredotadas?

90 - 85,4
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70
60
50
40
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30 1 20,8
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Aceleragdodoprocesso  Integragdo emturmas Integragdo em turmas

deensino regularescomum regularesintroduzindo
tratamento indiferenciado alteragdesno processode

ensino aprendizagem

Grafico 24: Solugbes a serem adoptadas no processo de ensino de criangas
sobredotadas

Face a questao 12 Quais os principais obstaculos que o professor podera encontrar
no bom acompanhamento dos alunos sobredotados, 0S professores referiram que os
principais obstaculos sédo: numero excessivo de alunos por turma 70,9%; falta
de formacédo por parte dos docentes, 67%; falta de tempo para dar mais apoio
a estes alunos 70,9% e falta de apoio de técnicos na area da psicologia da

educacédo 54,4%.
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Quais os principais obstaculos que o professor podera
encontrar no bom acompanhamento dos alunos
sobredotados?
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Grafico 25: Principais obstaculos que o professor podera encontrar no bom
acompanhamento dos alunos sobredotados

No que diz respeito a questdo 13 Sente-se capaz de acompanhar, a nivel
escolar, uma crianga sobredotada, podemos verificar que 73,5% dos inquiridos refere
que “sim, mas recorrendo a outros profissionais”, 14,7% refere que “sim” e
11,8% refere que “nao”.

Podemos inferir que a maioria dos docentes reconheca que sé pode
acompanhar estas criancas com a ajuda de outros profissionais,
demonstrando, assim, a sua falta de preparagédo no que diz respeito a tematica
em estudo.

Sente-se capaz de acompanhar, a nivel escolar, uma
crianga sobredotada?

ESim

™ Sim, mas recorrendo a
ajudadeoutros
profissionais

= Nao

Grafico 26: Capacidade de acompanhar, a nivel escolar, uma crianga sobredotada
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by

Relativamente a questdo 14 Caso necessite de recorrer a outras ajudas
profissionais, quem procuraria para o ajudar nessa tarefa, 0S professores, optaram por
duas: ajuda do Psicélogo revela que, 56,3% dos docentes afirma que “sim”
necessita da ajuda desse técnico e ajuda do Professor Especializado podemos
verificar que 83,5% dos docentes afirmam “sim”, que €& necessaria a ajuda

desse técnico.

Caso necessite de recorrer a outras ajudas
profissionais, quem procuraria para o ajudar nessa
tarefa?

90 | 83,5
80 -
70 |
60 -
50 |
40 1
30 1
20 1
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3.9
I

Psico6logo Professor especializado Médico Escolar

Grafico 27: Necessidade de procurar outras ajudas profissionais

Face a questao 15 No caso de ser capaz de adoptar estratégias para desenvolver
capacidades do aluno sobredotado, que repercussées acha que dai advirdo, a nivel do seu

desempenho, podemos referir que 70% dos docentes afirmaram “bastante
significativas”, 10% “muito significativas”, 19% “pouco significativas” e 1%
“nada significativas”.

Daqui se pode inferir que, embora a maioria dos docentes reconhece
que, as repercussdes que poderdao advir, a nivel do desempenho escolar
possam ser “bastante significativas” uma percentagem minima referiu como
sendo “muito significativas” 10%, mais uma vez, evidenciando o

desconhecimento da tematica sobredotagao.
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No caso de ser capaz de adoptar estratégias para
desenvolver capacidades do aluno sobredotado, que
repercussées acha que dai advirdo, a nivel do seu
desempenho escolar?
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Grafico 28: Repercussdes

No que diz respeito a questdo 16 Acha que, nas suas aulas, a criatividade, a
intuigdo ou a imaginagdo séo valorizadas, curricularmente, em termos de contetdo e processo,

os docentes referem que, 78,4% “sim” valorizam estes aspectos, 8,8% “nao” e
12,7% “néo sabe”. Podemos, pois inferir que, a maioria dos professores, nas
suas aulas valoriza curricularmente, em termos de conteudo e processo, a

criatividade, a intuigdo ou a imaginagao.

Acha que, nas suas aulas, a criatividade, a intuigdo ou
aimaginacgao sao valorizadas, curricularmente, em
termos de contetido e processo?

HSim
®Nao

¥ N&o sabe

Gréfico 29: Valorizagéo criatividade/intuicdo/imaginacao
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. Escala de Avaliagao para Professores (EP)

ESCALA PARA PROFESSORES DO 1° CICLO*

Face a questdo 71 Colocou muitas questées na sala de aula 0S professores
verificaram que 45% dos alunos observados colocam “algumas vezes’muitas
questbes na sala de aula, 32% colocam “quase sempre, ou sempre”’,12%
‘raramente” e 11% “poucas vezes” do que se pode inferir que a maioria dos

alunos coloca muitas questdes.

Colocou muitas questées na sala de aula

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 1- Colocar muitas questdes na sala de aula

No que diz respeito a questdo 2 Falou muito sem ser solicitado, 0S
professores puderam verificar que 34% “raramente” falou sem ser solicitado;
24% “poucas vezes” falou; 31% falou “algumas vezes” e 11% falou “sempre ou
quase sempre”, donde se pode inferir que a maioria dos alunos observados s6
falava quando solicitada. Relativamente a questdo n° 1, podera existir uma
contradicdo no que diz respeito a percentagem, ou seja, nesta questao, 1 em 3
alunos s6 fala quando solicitado, e na questdo n° 1, 1 em 3 alunos coloca
muitas questdes na sala de aula.

Também no nosso ponto de vista a questdo nado foi entendida pelos
professores pois referia-se a “colocar questbes pertinentes por iniciativa

prépria”, e foi tido como “intervir sem ter necessidade”.

" A andlise estatistica é apresentada em tabela - Anexo Il
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Falou muito sem ser solicitado

B Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

= Quase sempre ousempre

Grafico n° 2 — Falar sem ser solicitado

Relativamente a questdo 3 Habitualmente faz os trabalhos de casa as varias
disciplinas, 0S professores constataram que 3% dos alunos “raramente” faz os
trabalhos de casa; 17,2% faz “poucas vezes” e 79,8% faz “quase sempre ou
sempre”. Pode-se depreender que a maioria dos alunos observados realiza os

trabalhos de casa.

Habitualmente fez os trabalhos de casa as varias
disciplinas
3,0%

B Raramente
® Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 3 — Elaboragéo dos trabalhos de casa

Quanto a questdo 4 Respondeu répida e acertadamente as solicitagbes do
professor, qualquer que seja o tema, 0S professores verificaram que 4% dos alunos
observados “raramente” respondeu rapida e correctamente as solicitagbes dos
professores; 17% respondeu “poucas vezes”; 34% respondeu “algumas vezes”

e 45% respondeu “quase sempre ou sempre”’. Podemos depreender que a
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maioria dos alunos observados respondeu rapida e acertadamente as

solicitacdes dos professores.

Respondeu rapida e acertadamente as solicitagées do
(a) professor (a), qualquer que seja o tema

4,0%

= Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico n° 4 — Responder rapida e acertadamente

Face a questdo 5 Tem maior capacidade intelectual do que a maioria dos seus
colegas, podemos verificar que 25,8% dos alunos observados “raramente”
apresenta maior capacidade intelectual; 26,3% “poucas vezes” apresenta;
38,9% apresenta “algumas vezes” e 18,9 apresenta “quase sempre ou
sempre”. Pode-se depreender que a maioria dos alunos observados apresenta

maior capacidade, embora com uma margem pouco significativa.

Tem maior capacidade intelectual do que a maioria
dos seus colegas

B Raramente
HPoucas vezes
® Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 5 — Capacidade intelectual

No que diz respeito a questado 6 Tem um vocabulério rico para a idade e ano de

escolaridade que frequenta, 0s professores verificaram que 9% dos alunos
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observados “raramente” apresentam vocabulario rico; 38% apresentam
“‘poucas vezes”; 30% “algumas vezes” e 23% apresentam “quase sempre ou
sempre”. Podemos dizer que a maioria dos alunos observados apresenta maior

capacidade, embora com uma margem pouco significativa.

Tem um vocabulario rico para a idade e ano de
escolaridade que frequenta

B Raramente
¥ Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 6- Riqueza de vocabulario

Relativamente a questao 7 Compreendeu com facilidade a informag&o transmitida
e recorda-a com facilidade, 0s professores puderam verificar que 9% dos alunos
observados “raramente” compreendem e recordam com facilidade a informacao
transmitida; 15% compreendem e recordam “poucas vezes”; 44%
compreendem e recordam “algumas vezes” e 32% “quase sempre ou sempre”.
Pode-se depreender que, a maioria dos alunos observados compreendem e

recordam com facilidade a informagéo transmitida.

Compreendeu com facilidade a informacao transmitida
erecorda-a com facilidade

B Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 7 - Compreender e reter informacao
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Face a questdo 8 Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria, noutra
matéria diferente, 0s professores constataram que 6% dos alunos observados
‘raramente” aplicou os conhecimentos adquiridos, noutra matéria diferente;
16% “poucas vezes” aplicou; 44% aplicou “algumas vezes” e 34% aplicou
“‘quase sempre ou sempre”.

Podemos concluir que a maioria dos alunos observados aplicou os

conhecimentos adquiridos numa matéria, noutra matéria diferente.

Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria,
noutra matéria diferente

= Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 8 — Aplicacao de conhecimentos

No que diz respeito a questdo 9 Cumpriu adequadamente as obrigagbes e os
deveres escolares. Os professores referiram que 2% dos alunos observados
‘raramente” cumpriu adequadamente as obrigacbes escolares; 10% cumpriu
“‘poucas vezes”; 36% cumpriu “algumas vezes” e 52% cumpriu adequadamente
“‘quase sempre ou sempre” as obrigacdes e os deveres escolares.

Podemos concluir que a maioria dos alunos observados cumpriu

adequadamente as obrigag¢des e os deveres escolares.
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Cumpriu adequadamente as obrigagdes e os deveres
escolares

2,0%

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n® 9 — Cumprimento dos deveres escolares

Terminamos o dominio respeitante a Competéncia Escolar. Vamos
iniciar o dominio que diz respeito a Conduta/Comportamento. No que diz
respeito a questdo 10 Assumiu responsabilidades e obrigagées, 0S professores
constataram que 2% dos alunos observados “raramente” assumiu
responsabilidades e obrigacdes; 11,1% “poucas vezes” assumiu; 42% assumiu
“algumas vezes” e 44% assumiu “quase sempre ou sempre”.

Podemos daqui inferir que, a maioria dos alunos observados assumiram

responsabilidades e obrigacdes.

Assumiu responsabilidades e obrigagées
2,0%

= Raramente

= Poucas vezes

= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 10 — Responsabilidades e obrigacdes
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Face a questdo 11 Comportou-se bem na sala de aula, 0S professores
verificaram que 1% dos alunos observados “raramente” se comportaram bem;
3% “poucas vezes’se comportaram bem; 32% portaram-se bem “algumas
vezes” e 64% Quase sempre ou sempre” se comportaram bem.

Podemos concluir que, a maioria dos alunos observados comportaram-

se bem na sala de aula.

Comportou-se bem na sala de aula

1,0% 3,0%

B Raramente
® Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 11 — Comportamento na sala de aula

Relativamente a questdo 72 Relacionou-se facilmente com os adultos, 0S
professores verificaram que 16,2% dos alunos observados”’poucas vezes” se
relacionaram com facilidade com adultos e 83,8% “quase sempre ou sempre”
se relacionaram com adultos, podemos depreender que a grande maioria dos

alunos observados se relaciona com facilidade com os adultos.

Relacionou-se facilmente com os adultos

= Raramente
® Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 12 — Relacionamento com adultos
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Face a questdo 13 Envolveu-se frequentemente em conflitos, 0S professores
puderam constatar que 71% dos alunos observados “raramente” se envolveram
em conflitos; 12% “poucas vezes” se envolveram em conflitos; 15%
envolveram-se “algumas vezes” e 2% envolveram-se “quase sempre ou
sempre” em conflitos. Podemos dizer que, a maioria dos alunos observados

nao se envolveram frequentemente em conflitos.

Envolveu-se frequentemente em conflitos

2,0%

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 13 - Envolvimento em conflitos

Relativamente a questdo 14 Comportou-se bem no recreio escolar 0S
professores verificaram que 4% dos alunos observados “poucas vezes” se
comportou bem; 28% se comportou bem “algumas vezes” e 68% “quase
sempre ou sempre” se comportou bem. Podemos dizer que a maioria dos

alunos observados se comportou bem no recreio escolar.

Comportou-se bem no recreio escolar
4,0%
® Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 14 — Comportamento no recreio
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Com esta questdo encerramos o dominio Conduta/Comportamento.
Vamos iniciar o dominio Aceitagédo Social.

No que diz respeito a questdo 15 Relacionou-se bem com os pares, OS
professores verificaram que 7% dos alunos observados “poucas vezes” se
relacionou facilmente com os pares; 25% relacionou-se “algumas vezes” e 68%
relacionou-se “quase sempre ou sempre” com 0s pares.

Podemos depreender que, a maioria dos alunos se relacionam com

facilidade com os pares.

Relacionou-se bem com os pares

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 15 — Relacionamento com os pares

Face a questao 16 Foi-lhe facil fazer amigos, 0S professores verificaram que
1% dos alunos observados “raramente” teve facilidade em fazer amigos; 1%
“‘poucas vezes” teve facilidade em fazer amigos; 25% teve “algumas vezes”
facilidade e 73% “quase sempre ou sempre” teve facilidade em fazer amigos.

Podemos concluir que a maioria dos alunos observados teve facilidade

em fazer amigos.
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Foi-lhe facil fazer amigos

1,0% 1,0%

= Raramente
®m Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 16 — Facilidade em fazer amigos

No que diz respeito a questdo 17 Tem os amigos que deseja, 0S professores
verificaram que 3,5% dos alunos observados “poucas vezes” tém os amigos
que desejam; 24,7% tém “algumas vezes” os amigos que desejam e 71,8% tém
“‘quase sempre ou sempre” os amigos que desejam. Podemos concluir que, a

maioria dos alunos observados tém os amigos que desejam.

Tem os amigos que deseja
3,5%
= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 17 — Amigos que deseja

Relativamente a questdo 18 Tem muitos amigos, 0s professores
constataram que 25,8% dos alunos observados tem muitos amigos “algumas
vezes” e 74,2% tem “quase sempre ou sempre” muitos amigos. Depreende-se

que a maioria dos alunos observados tem muitos amigos.
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Tem muitos amigos

= Raramente
®m Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 18 — Quantidade de amigos

Face a questdo 19 E conhecido e estimado pelos colegas, 0S professores
verificaram que 2,2% dos alunos observados é “poucas vezes” conhecido e
estimado pelos colegas; 30% € “algumas vezes” e 67,8% é “quase sempre ou
sempre” conhecido e estimado pelos colegas. Podemos concluir que a maioria

dos alunos observados € conhecido e estimado pelos colegas.

E conhecido e estimado pelos colegas
2,2%
B Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

¥ Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 19 — Conhecido e estimado pelos colegas

No que diz respeito a questdo 20 E mais popular do que a maioria dos seus
colegas, 0s professores constataram que, dos alunos observados 3,7%
‘raramente” é mais popular; 19,5% “poucas vezes” é mais popular; 56,1%

“algumas vezes” é mais popular e 20,7% “quase sempre ou sempre” € mais
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popular. Podemos depreender que, nos alunos observados uma elevada
percentagem é mais popular do que a maioria dos seus colegas.
Encerramos, com esta questdo, o dominio Aceitagcdo Social. Vamos

iniciar o dominio que diz respeito a Competéncia Atlética.

E mais popular do que a maioria dos seus colegas

3,7%

= Raramente
m Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico n° 20 — Popularidade

Face a questao 21 Empenhou-se na prética de desportos e actividades fisicas, 0S
professores referiram que 1% dos alunos observados “raramente” se
empenhou na pratica de desportos ou actividades fisicas; 14,4% empenhou-se
‘poucas vezes”; 33% empenhou-se “algumas vezes” e 51,5% “quase sempre
ou sempre” se empenhou.

Podemos concluir que a maioria dos alunos observados se empenhou

na pratica de desportos ou actividades desportivas.

Empenhou-se na pratica de desportos e actividades
fisicas

1,0%

= Raramente

®m Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 21 — Empenho em desportos
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Relativamente a questao 22 Deu importancia a prética de desportos e actividades
fisicas, foi constatado pelos professores que 1% dos alunos observados
‘raramente” deu importancia a pratica de desportos e actividades fisicas; 11,2%
deu “poucas vezes” importancia; 35,7% deu importancia “algumas vezes” e
52% deu importancia “quase sempre ou sempre”’. Podemos concluir que a
maioria dos alunos observados deu importancia a pratica de desportos ou

actividades fisicas.

Deu importancia a pratica de desportos a actividades
fisicas

1,0%

= Raramente
= Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 22 — Importancia atribuida

Face a questao 23 Foi bom em todos os desportos, 0s professores verificaram
que, dos alunos observados 1% “raramente” foi bom em todos os desportos;
13,3% foi bom “poucas vezes”; 33,8% foi “algumas vezes” bom e 48% foi
Quase sempre ou sempre” bom. Podemos, pois, concluir que, a maioria dos

alunos observados foi bom em todos os desportos.

Foi bom/boa em todos os desportos
1,0%
= Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes
B Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 23 — Performance desportiva
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Relativamente a questao 24 Obteve éxito em desportos novos, foi constatado
pelos professores que 2% dos alunos observados “raramente” obteve éxito em
desportos novos; 15,3% obteve éxito “poucas vezes”; 32,7% “algumas vezes”
obteve éxito e 50% “quase sempre ou sempre” obteve éxito. Podemos concluir
que a maioria dos alunos observados obteve éxito na pratica de novos

desportos.

Obteve éxito em desportos novos

2,0%

= Raramente

H Poucas vezes

®m Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 24 — Exito obtido

Face a questao 25 Foi persistente e activo nas actividades fisicas, 0S
professores verificaram que 2% dos alunos observados “raramente” foi
persistente nas actividades fisicas; 16,3% foi “poucas vezes” persistente;
27,6% foi persistente “algumas vezes” e 54,1% foi “quase sempre ou sempre”
persistente. Concluimos pois que, a maioria dos alunos observados foram

persistentes nas actividades fisicas.

Foi persistente e activo(a) nas actividades fisicas
2,0%

= Raramente

B Poucas vezes

B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréafico n° 25 - Persisténcia na actividade fisica
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Relativamente a questao 26 Preferiu participar em vez de observar os jogos e
desportos, foi constatado pelos professores que 1% dos alunos observados
‘raramente” preferiu participar em vez de observar; 11,2% “poucas vezes”
preferiu participar; 31,6% preferiu “algumas vezes” participar e 56,1% referiu
participar “quase sempre ou sempre” preferiu participar. Concluimos, assim,
que a maioria dos alunos observados preferem participar em vez de observar

0s jogos desportivos.

Preferiu participar em vez de observar os jogos e
desportos

1,0%

B Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 26 — Participagao

Face a questao 27 E mais competente em desportos e actividades fisicas do que a
maioria dos seus colegas, 0S professores verificaram que 14,1% “raramente” tem
mais competéncia em desportos fisicos; 16,3% tem “poucas vezes”; 48,9% tem
mais competéncia “algumas vezes e 20,7% tem “quase sempre ou sempre”
mais competéncia.

Podemos, pois, concluir que a maioria dos alunos observados é mais

competente em desportos e actividades fisicas do que a maioria dos colegas.
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E mais competente em desportos e actividades fisicas
do que a maioria dos seus colegas

= Raramente
= Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 27 — Competéncia

Com esta questdo encerramos o dominio Competéncia Atlética. Vamos
iniciar o dominio relativo a Aparéncia Fisica.

Relativamente a questao 28 Gosta do seu corpo, 0s professores verificaram
que 1,1% dos alunos observados “raramente” gosta do seu corpo; 3,4%
‘poucas vezes” gosta; 31% gosta “algumas vezes” e 64,4% quase sempre ou
sempre” gosta.

Podemos inferir que a maioria dos alunos observados gosta do seu

corpo.

Gosta do seu corpo

1.1%  3,4%

= Raramente
M Poucas vezes
® Algumas vezes

W Quase sempre ousempre

Grafico n° 28 — Gostar do corpo

Face a questdo 29 Gosta do seu aspecto fisico, foi constatado pelos

professores que 1,1% dos alunos observados “raramente” gostam do seu
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aspecto fisico; 4,6% “poucas vezes” gosta; 26,4% gosta “algumas vezes” e
67,8% “quase sempre ou sempre” gosta.
Podemos inferir que a maioria dos alunos observados gosta do seu

aspecto fisico.

Gosta do seu aspecto fisico

1,1%  4,6%

= Raramente

HPoucas vezes

B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n° 29- Aspecto fisico

No que diz respeito a questao 30 Acha que o seu peso e altura estéo adequados,
os professores verificaram que 1,1% dos alunos observados “raramente” acha
0 seu peso e altura adequados; 5,7% acha “poucas vezes”; 24,1% acha
“algumas vezes” e 69% “quase sempre ou sempre” acha que o0 seu peso e
altura estdo adequados. Podemos concluir que a maioria dos alunos

observados acha que o seu peso e altura estdo adequados.

Acha que o seu peso e altura estdao adequados
11%  57%

= Raramente

® Poucas vezes

® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico n°30 — Peso e altura adequados
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Relativamente a questdo 37 Acha a sua aparéncia fisica adequada, 0S
professores constataram que dos alunos observados 1,1% “raramente” acha a
sua aparéncia fisica adequada; 6,9% “poucas vezes” acha; 21,8% acha
“algumas vezes e 70,1% “quase sempre ou sempre” acha a sua aparéncia
fisica adequada. Podemos depreender que a maioria dos alunos observados

acha a sua aparéncia fisica adequada.

Acha a sua aparéncia fisica adequada

1,1%

B Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 31 — Aparéncia fisica

No que diz respeito a questao 32 Tem melhor aparéncia fisica do que a maioria
dos seus colegas, 0s professores puderam verificar que dos alunos observados
8,5% “raramente” acha ter melhor aparéncia fisica; 11,9% “poucas vezes”
acha; 49,2% acha “algumas vezes e 30,5% “quase sempre ou sempre” acha ter
melhor aparéncia fisica. Podemos inferir que a maioria dos alunos observados
acha que tem melhor aparéncia fisica do que a maior parte dos seus colegas.

Com esta questdo encerramos o dominio Aparéncia Fisica. Iremos

iniciar o ultimo dominio relativo a Auto-estima Global.
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Tem melhor aparéncia fisica do que a maioria dos
seus colegas

B Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 32 — Percepgéo da aparéncia fisica

Face a questdo 33 Gosta do tipo de pessoa que &, 0S professores verificaram
que dos alunos observados 4,5% “poucas vezes” gosta de si; 20,1% gosta
“algumas vezes” e 69,3% “quase sempre ou sempre” gosta de si. Podemos

concluir que a maioria dos alunos observados gosta do tipo de pessoa que é.

Gosta do tipo de pessoa que é
4,5%
=Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréafico n° 33 — Gostar de si

Face a questao 34 Esta satisfeito consigo préprio, 0S professores verificar que
dos alunos observados 4,6% “poucas vezes” esta satisfeito; 26,4% esta
“algumas vezes” e 69% estd “quase sempre ou sempre” satisfeito consigo
préprio. Podemos concluir que a maioria dos alunos observados esta satisfeito

consigo proéprio.
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Esta satisfeito(a) consigo prépria

4,6%

= Raramente
B Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 34 — Satisfagao consigo proprio

Relativamente a questdo 35 Gosta de ser tal como é, 0s professores
constataram que dos alunos observados 1,1% “raramente” gosta de ser como
é; 4,6% “poucas vezes” gosta; 25,3% gosta “algumas vezes e 69% “quase
sempre ou sempre” gosta. Podemos depreender que a maioria dos alunos

observados gosta de ser tal como é.

Gosta de ser tal como é
11%  4,6%
B Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n°® 35 — Gostar de si mesmo

Face a questdo 36 Esta satisfeito como faz as coisas, No grafico pode-se
verificaram que dos alunos observados 6,9% “poucas vezes” esta satisfeito;
26,4% esta satisfeito “algumas vezes” e 66,7% esta “quase sempre ou sempre”
satisfeito. Podemos concluir pela andlise que a maioria dos alunos observados

esta satisfeita com a maneira como faz as coisas.
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Esta satisfeito(a) com a forma como faz as coisas

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 36 — Satisfagdo com actuagéo pessoal

Relativamente a questdo 37 Gosta da maneira como conduz a sua vida, OS
professores puderam constatar que dos alunos observados 10,4% “poucas
vezes” gosta da maneira como conduz a sua vida; 20,9% gosta “algumas
vezes” e 68,7% “quase sempre ou sempre” gosta. Podemos depreender que a

maioria dos alunos observados gosta da maneira como conduz a sua vida.

Gosta da maneira como conduz a sua vida

® Raramente

® Poucas vezes

= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Gréfico n° 37 — Orientagéo pessoal

No que diz respeito a questdo 38 Tem melhor comportamento do que a maioria
dos colegas, 0s professores verificaram que dos alunos observados 8,8%
‘raramente” tem melhor comportamento; 19,8% “poucas vezes”; 46,2%

“algumas vezes” e 25,3% “quase sempre ou sempre”.
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Podemos concluir que a maioria dos alunos observados tem melhor

comportamento do que a maioria dos seus colegas.

Tem melhor comportamento do que a maioria dos
seus colegas

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico n° 38 — Melhor comportamento

Face a questdo 39 Tem mais auto estima do que a maioria dos seus colegas, 0OS
professores constataram que dos alunos observados 7% “raramente” tem mais
auto-estima; 26,7% tem “poucas vezes”; 52,3 “algumas vezes” tem e 14% tem
“‘quase sempre ou sempre”. Podemos depreender que dos alunos observados

a maioria tem mais auto-estima do que a maioria dos seus colegas.

Tem mais auto-estima do que a maioria dos seus
colegas

= Raramente
m Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréafico n° 39 — Auto-estima
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ESCALA PARA PROFESSORES DOS 2° E 3° CICLOS*
EDUCACAO FiSICA

Face a questdo 1 Colocou muitas questées na sala de aula 0S professores
verificaram que dos alunos observados 28,6% “raramente” colocaram muitas
questdes; 14,3% colocaram “poucas vezes”; 42,9% colocaram “algumas vezes”
e 14,3% colocaram “quase sempre ou sempre”. Podemos concluir que a

maioria dos alunos observados colocou muitas questdes na sala de aula.

Colocou muitas questées na sala de aula

M Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 1 - Colocar muitas questdes na sala de aula

No que diz respeito a questdo 2 Falou muito sem ser solicitado, 0S
professores puderam verificar que dos alunos observados 57,1% “raramente”
falou sem ser solicitado; 14,3% falou “poucas vezes” e 28,6% falou “quase
sempre ou sempre”. Podemos concluir que, dos alunos observados a maioria
ndo falou sem ser solicitado, uma vez que se observa um total negativo, ou
seja “raramente” + "poucas vezes” perfazem a maioria dos alunos.

De referir que no nosso ponto de vista a questao n&o foi entendida pelos
professores pois referia-se a “colocar questdes pertinentes por iniciativa

prépria”, e foi tida como “intervir sem ter necessidade”.

" A andlise estatistica é apresentada em tabela — Anexo Il
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Falou muito sem ser solicitado

® Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

¥ Quase sempre ou sempre

Grafico 2 — Falar sem ser solicitado

Relativamente a questdo 3 Habitualmente faz os trabalhos de casa as varias
disciplinas, 0S professores constataram que dos alunos observados 20%
‘raramente” faz os trabalhos de casa e 80%” faz “quase sempre ou sempre”.
Podemos inferir que dos alunos observados a esmagadora maioria faz

habitualmente os trabalhos de casa as varias disciplinas.

Habitualmente fez os trabalhos de casa as varias
disciplinas

B Raramente

B Poucas vezes

B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréfico 3 — Elaboragéo dos trabalhos de casa

Quanto a questdo 4 Respondeu répida e acertadamente as solicitagbes do
professor, qualquer que seja o tema, 0S professores verificaram que dos alunos
observados, 57,1% respondeu “algumas vezes” e 42,9% respondeu “quase

sempre ou sempre”.
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Podemos pois concluir que, dos alunos observados a esmagadora
maioria respondeu rapida e acertadamente as solicitagbes do(a) professor(a),

qualquer que seja o tema.

Respondeu rapida e acertadamente as solicitagées do
(a) professor (a), qualquer que seja o tema

® Raramente
® Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 4 — Responder rapida e acertadamente

Face a questdo 5 Tem maior capacidade intelectual do que a maioria dos seus
colegas, podemos verificar que dos alunos observados 57,1% tem maior
capacidade”algumas vezes” e 42,9% tem “quase sempre ou sempre”. Podemos
inferir que dos alunos observados a esmagadora maioria tem maior capacidade

intelectual que a maioria dos seus colegas.

Tem maior capacidade intelectual do que a maioria
dos seus colegas

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 5 — Capacidade intelectual

No que diz respeito a questdo 6 Tem um vocabuléario rico para a idade e ano de

escolaridade que frequenta, 0s professores verificaram que, dos alunos observados

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 154 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

28,6% tem “poucas vezes” vocabulario mais rico; 57,1% tem “algumas vezes” e
14,3% tem “quase sempre ou sempre”. Podemos concluir que dos alunos
observados a maioria Tem vocabulario rico para a idade e ano de escolaridade

que frequenta.

Tem um vocabulario rico para a idade e ano de
escolaridade que frequenta

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 6 — Riqueza de vocabulario

Relativamente a questao 7 Compreendeu com facilidade a informagéo transmitida
e recorda-a com facilidade, 0s professores puderam verificar que dos alunos
observados 37,5% “algumas vezes” compreendeu e recordou informacéo e
62,5% “quase sempre ou sempre” compreendeu e recordou informacgao.
Podemos inferir que dos alunos observados a esmagadora maioria
compreendeu com facilidade a informacéo transmitida e recorda-a com
facilidade. Estamos, neste momento a analisar as questdes referentes ao
dominio Competéncia Escolar. Iremos terminar na questdo 9. Iniciaremos o

dominio relativo a Conduta/Comportamento na questao 10.
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Compreendeu com facilidade a informagéo transmitida
erecorda-a com facilidade

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Gréfico 7 - Compreender e reter informacao

Face a questdo 8 Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria, noutra
matéria diferente, 0S professores constataram que dos alunos observados 16,7%
‘raramente” aplicou os conhecimentos; 16,7% “poucas vezes”; 33,3% "algumas
vezes” aplicou e 33,3% aplicou “quase sempre ou sempre”.Podemos concluir
que a maioria dos alunos Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria,

noutra matéria diferente.

Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria,
noutra matéria diferente

= Raramente
®Poucas vezes
B Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 8 — Aplicagédo de conhecimentos

No que diz respeito a questdo 9 Cumpriu adequadamente as obrigagbes e os
deveres escolares, 0s professores referiram que, dos alunos observados 12,5%
‘raramente” cumpriu deveres e obrigacgdes; 12,5% cumpriu “algumas vezes” e

75% cumpriu “quase sempre ou sempre”’. Podemos pois concluir que dos
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alunos observados a esmagadora maioria cumpriu adequadamente as

obrigagdes e os deveres escolares.

Cumpriu adequadamente as obrigagdes e os deveres
escolares

® Raramente

W Poucas vezes

m Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 9 — Cumprimento dos deveres escolares

No que diz respeito a questdo 70 Assumiu responsabilidades e obrigagées, 0S
professores constataram que dos alunos observados 14,3% “raramente”
assumiu responsabilidades e obrigacbes e 85,7% “quase sempre ou sempre”
assumiu. Podemos inferir que dos alunos observados a esmagadora maioria

assumiu responsabilidades e obrigacdes.

Assumiu responsabilidades e obrigagdes

M Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 10 — Responsabilidades e obrigagdes

Face a questdo 11 Comportou-se bem na sala de aula, 0S professores

verificaram que dos alunos observados 12,5% “poucas vezes” se comportou
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bem; 12,5% portou-se bem “algumas vezes” e 75% “quase sempre ou sempre”
se comportou bem.
Concluimos que dos alunos observados a esmagadora maioria

comportou-se bem na sala de aula.

Comportou-se bem na sala de aula

= Raramente
= Poucas vezes
B Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 11 — Comportamento na sala de aula

Relativamente a questdo 72 Relacionou-se facilmente com os adultos, 0S
professores verificaram que dos alunos observados 12,5% “poucas vezes” se
relacionou com facilidade com adultos; 12,5% relacionou-se “algumas vezes” e
75% relacionou-se “quase sempre ou sempre”.

Assim podemos concluir que dos alunos observados a esmagadora

maioria relacionou-se facilmente com os adultos.

Relacionou-se facilmente com os adultos

B Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Gréafico 12 — Relacionamento com adultos
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Face a questdo 13 Envolveu-se frequentemente em conflitos, 0S professores
puderam constatar que dos alunos observados, a totalidade “raramente” se

envolveu frequentemente em conflitos.

Envolveu-se frequentemente em conflitos

= Raramente
®Poucas vezes

100,0% B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréafico 13 - Envolvimento em conflitos

Relativamente a questdo 14 Comportou-se bem no recreio escolar 0S
professores verificaram ver que dos alunos observados 14,3% “poucas vezes”
se comportou bem no recreio e 85,7% comportou-se “quase sempre ou
sempre”. Podemos concluir que dos alunos observados a maioria comportou-

se bem no recreio escolar.

Comportou-se bem no recreio escolar

® Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 14 — Comportamento no recreio

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 159 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

Terminamos as questdes referentes ao dominio
Conduta/Comportamento. Iremos iniciar as questbes referentes ao dominio
relativo a Aceitagao Social.

No que diz respeito a questdo 15 Relacionou-se bem com os pares, OS
professores verificaram que dos alunos observados a totalidade “quase sempre

ou sempre” ou sempre” se relacionou facilmente com os pares.

Relacionou-se bem com os pares

® Raramente

® Poucas vezes
100,0%

= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 15 — Relacionamento com os pares

Face a questao 16 Foi-lhe facil fazer amigos, 0s professores verificaram que
dos alunos observados a totalidade “quase sempre ou sempre” foi-lhe facil

fazer amigos.

Foi-lhe facil fazer amigos

B Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 16 — Facilidade em fazer amigos
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No que diz respeito a questdo 17 Tem os amigos que deseja, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 50% tem “algumas vezes” e 50% tem
‘quase sempre ou sempre”. Concluimos que dos alunos observados, metade

tem os amigos que deseja.

Tem os amigos que deseja

= Raramente

B Poucas vezes

B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréfico 17 — Amigos que deseja

Relativamente a questdo 18 Tem muitos amigos, 0s professores

constataram que a totalidade dos alunos observados tem muitos amigos.

Tem muitos amigos

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 18 — Quantidade de amigos

Face a questdo 19 E conhecido e estimado pelos colegas, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 12,5% é “raramente” conhecido e
estimado pelos colegas e 87,5% é “quase sempre ou sempre”. Concluimos que

a maioria dos alunos observados é conhecido e estimado pelos colegas.
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E conhecido e estimado pelos colegas

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 19 — Conhecido e estimado pelos colegas

No que diz respeito a questdo 20 E mais popular do que a maioria dos seus
colegas, 0s professores constataram que dos alunos observados 87,5% é
“algumas vezes” mais popular do que os colegas e 12,5% é “quase sempre ou
sempre”. Podemos inferir que dos alunos observados uma elevada
percentagem, ou seja o total positivo, € mais popular do que a maioria dos seus

colegas.

E mais popular do que a maioria dos seus colegas

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 20 — Popularidade

Face a questao 21 Empenhou-se na prética de desportos e actividades fisicas, 0S
professores referiram que dos alunos observados 14,3% “raramente” se

empenhou; 14,3% empenhou-se “algumas vezes” e 71,4% empenhou-se
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‘quase sempre ou sempre”. Concluimos que dos alunos observados a maioria

empenhou-se na pratica de desportos e actividades fisicas.

Empenhou-se na pratica de desportos e actividades
fisicas

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Gréfico 21 — Empenho

Relativamente a questao 22 Deu importancia a prética de desportos e actividades
fisicas, foi constatado pelos professores que dos alunos observados 14,3%
‘raramente” deu importancia a pratica de desportos; 14, 3% deu “algumas
vezes” e 71,4% deu “quase sempre ou sempre”. Podemos inferir que dos
alunos observados a maioria deu importancia a pratica de desportos e

actividades fisicas.

Deu importancia a pratica de desportos a actividades
fisicas

= Raramente

= Poucas vezes

= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 22 — Importancia atribuida
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Face a questao 23 Foi bom em todos os desportos, 0S professores verificaram
que, que dos alunos observados 42,9% “algumas vezes” foi bom em todos os
desportos e 57,1% foi bom “quase sempre ou sempre”. Dai inferirmos que dos
alunos observados a maioria foi bom (boa) em todos os desportos.

Desde a questdo 21 que estamos a analisar o dominio referente a

Competéncia Atlética. Este dominio terminara na questéo 27.

Foi bom/boa em todos os desportos

H Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 23 — Performance desportiva

Relativamente a questao 24 Obteve éxito em desportos novos, foi constatado
pelos professores que 14,3% obteve éxito em desportos novos “poucas vezes”;
28,6% “algumas vezes” obteve éxito e 57,1% “quase sempre ou sempre”
obteve éxito. Podemos concluir que a maioria dos alunos observados obteve

éxito na pratica de novos desportos.

Obteve éxito em desportos novos

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 24 — Exito obtido
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Face a questdo 25 Foi persistente e activo nas actividades fisicas, 0S
professores verificaram que 14,3% foi “raramente” persistente; 14,3% foi
persistente “algumas vezes” e 71,4% foi “quase sempre ou sempre’
persistente. Concluimos pois que, a maioria dos alunos observados foram

persistentes nas actividades fisicas.

Foi persistente e activo(a) nas actividades fisicas

® Raramente

® Poucas vezes

= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Gréafico 25 — Persisténcia na actividade fisica

Relativamente a questdo 26 Preferiu participar em vez de observar os jogos e
desportos, foi constatado pelos professores que 14,3% dos alunos observados
‘raramente” preferiu participar em vez de observar; e 85,7%% referiu participar
“‘quase sempre ou sempre” preferiu participar. Concluimos, assim, que a
maioria dos alunos observados preferem participar em vez de observar os

jogos desportivos.

Preferiu participar em vez de observar os jogos e
desportos

= Raramente
m Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 26 — Participagao
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Face a questao 27 E mais competente em desportos e actividades fisicas do que a
maioria dos seus colegas, 0S professores verificaram que 28,6% tem mais
competéncia “algumas vezes e 71,4% tem “quase sempre ou sempre” mais
competéncia. Podemos, pois, concluir que a maioria dos alunos observados &
mais competente em desportos e actividades fisicas do que a maioria dos

colegas.

E mais competente em desportos e actividades fisicas
do que a maioria dos seus colegas

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 27 — Competéncia

Relativamente a questao 28 Gosta do seu corpo, 0s professores verificaram
que 1,1% dos alunos observados 40% gosta “algumas vezes” e 60% quase
sempre ou sempre” gosta. Podemos inferir que a maioria dos alunos

observados gosta do seu corpo.

Gosta do seu corpo

= Raramente
H Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 28 — Gostar do seu corpo
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by

Face a questdo 29 Gosta do seu aspecto fisico, foi constatado pelos
professores que 1,1% dos alunos observados 50% “algumas vezes” gosta do
seu aspecto fisico e 50% “quase sempre ou sempre” gosta. Podemos inferir
que a maioria dos alunos observados gosta do seu aspecto fisico visto
apresentar um total positivo. Estamos a analisar o dominio referente a

Aparéncia Fisica desde a questao 28, e que ira terminar na questéo 32.

Gosta do seu aspecto fisico

B Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 29 — Aspecto fisico

No que diz respeito a questao 30 Acha que o seu peso e altura estéo adequados,
os professores verificaram que 14,3% acha “poucas vezes”; 14,3% acha
“algumas vezes” e 71,4% “quase sempre ou sempre” acha que o seu peso e
altura estdo adequados. Podemos concluir que a maioria dos alunos

observados acha que o seu peso e altura estdo adequados.

Acha que o seu peso e altura estao adequados

B Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 30 — Peso e altura estdo adequados
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Relativamente a questdo 37 Acha a sua aparéncia fisica adequada, 0S
professores constataram que dos alunos observados 28,6% acha “algumas
vezes” e 71,4% “quase sempre ou sempre” acha a sua aparéncia fisica
adequada. Podemos depreender que a maioria dos alunos observados acha a

sua aparéncia fisica adequada.

Acha a sua aparéncia fisica adequada

® Raramente

B Poucas vezes

B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 31 — Aparéncia fisica

No que diz respeito a questdo 32 Tem melhor aparéncia fisica do que a maioria
dos seus colegas, 0s professores puderam verificar que dos alunos observados
16,7% “raramente” acha ter melhor aparéncia fisica; 16,7% acha “algumas
vezes e 66,7% “quase sempre ou sempre” acha ter melhor aparéncia fisica.
Podemos inferir que a maioria dos alunos observados acha que tem melhor

aparéncia fisica do que a maior parte dos seus colegas.

Terminamos a analise das questdes referentes ao dominio relativo a
Aparéncia Fisica. Iremos iniciar as questdes relativas ao ultimo dominio

referente a Auto-Estima Global.
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Tem melhor aparéncia fisica do que a maioria dos
seus colegas

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Gréfico 32 — Percepgéo da aparéncia fisica

Face a questéo 33 Gosta do tipo de pessoa que &, 0S professores verificaram
que dos alunos observados 25% gosta “algumas vezes” e 75% “quase sempre
ou sempre” gosta de si. Podemos concluir que a maioria dos alunos

observados gosta do tipo de pessoa que é.

Gosta do tipo de pessoa que é

= Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 33 — Gostar de si

Face a questao 34 Esta satisfeito consigo proprio, 0S professores verificaram
que dos alunos observados 20% esta “algumas vezes” e 80% esta “quase
sempre ou sempre” satisfeito consigo préprio. Podemos concluir que a maioria

dos alunos observados esta satisfeito consigo proprio.
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Esta satisfeito(a) consigo préprio

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico 34 — Satisfagdo consigo proprio

Relativamente a questdo 35 Gosta de ser tal como é, 0s professores
constataram que dos alunos observados 33,3% gosta “algumas vezes e 66,7%
‘quase sempre ou sempre” gosta. Podemos depreender que a maioria dos

alunos observados gosta de ser tal como é.

Gosta de ser tal como é

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 35 — Gosta de si mesmo

Face a questdo 36 Esta satisfeito como faz as coisas, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 20% esta satisfeito “algumas vezes” e
80% esta “quase sempre ou sempre” satisfeito. Podemos concluir pela analise
que a maioria dos alunos observados esta satisfeita com a maneira como faz

as coisas.
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Esta satisfeito(a) com a forma como faz as coisas

= Raramente
B Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Graéfico 36 — Satisfacdo com actuagéo pessoal

Relativamente a questdo 37 Gosta da maneira como conduz a sua vida, 0S
professores puderam constatar que dos alunos observados 33,3% gosta
“algumas vezes” e 66,7% “quase sempre ou sempre” gosta. Podemos
depreender que a maioria dos alunos observados gosta da maneira como

conduz a sua vida.

Gosta da maneira como conduz a sua vida

M Raramente
B Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 37 — Orientac&o pessoal

No que diz respeito a questdo 38 Tem melhor comportamento do que a maioria
dos colegas, 0s professores verificaram que dos alunos observados 12,5%
‘raramente” tem melhor comportamento; 12,5% “algumas vezes” e 75% “quase
sempre ou sempre”. Podemos concluir que a maioria dos alunos observados

tem melhor comportamento do que a maioria dos seus colegas.
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Tem melhor comportamento do que a maioria dos
seus colegas

= Raramente

= Poucas vezes

= Algumas vezes

= Quase sempre ousempre

Grafico 38 — Melhor comportamento

Face a questdo 39 Tem mais auto estima do que a maioria dos seus colegas, 0S
professores constataram que dos alunos observados 14,3% “raramente” tem
mais auto-estima; 28,6% “algumas vezes” tem e 57,1%tem “quase sempre ou
sempre”. Podemos depreender que dos alunos observados a maioria tem mais

auto-estima do que a maioria dos seus colegas.

Tem mais auto-estima do que a maioria dos seus
colegas

B Raramente

® Poucas vezes

= Algumas vezes

= Quase sempre ousempre

Grafico 39 — Auto-estima
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ESCALA PARA PROFESSORES DOS 2° E 3° CICLOS*

Face a questdo 1 Colocou muitas questées na sala de aula 0S professores
verificaram que, dos alunos observados, 11,1% “raramente” colocou questdes;
8,9% “poucas vezes”; 44,4% “algumas vezes’ e 35,5% “quase sempre ou
sempre” colocou questdes. Podemos inferir que dos alunos observados, a

maioria colocou muitas questdes na sala de aula.

Colocou muitas questées na sala de aula

B Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 1 - Colocar questdes na sala de aula

No que diz respeito a questdo 2 Falou muito sem ser solicitado, 0S
professores puderam verificar que, dos alunos observados 22,2% “raramente”
falou; 33,3% “poucas vezes” falou; 33,3% falou “algumas vezes” e 11,1% falou
“sempre ou quase sempre”. Podemos concluir que, aproximadamente metade
dos alunos observados falou “algumas vezes” sem ser solicitado e outra
metade falou “poucas vezes”. Contudo, no nosso ponto de vista a questao nao
foi entendida pelos professores pois referia-se a “colocar questdes pertinentes

por iniciativa prépria”, e foi tida como “intervir sem ter necessidade”.

" A andlise estatistica é apresentada em tabela — Anexo IV
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Falou muito sem ser solicitado

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 2 — Falar sem ser solicitado

Relativamente a questdo 3 Habitualmente faz os trabalhos de casa as varias
disciplinas, 0S professores constataram que, dos alunos observados, 4,9%
‘raramente” fez os trabalhos; 12,2% fez “poucas vezes”; 12,2% fez “algumas
vezes” e 70,7% fez “quase sempre ou sempre” os trabalhos de casa. Daqui
podemos inferir que a maioria dos alunos observados, fizeram habitualmente

os trabalhos de casa.

Habitualmente fez os trabalhos de casa as varias
disciplinas

4,9%
B Raramente

¥ Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 3 — Elaboracao dos trabalhos de casa

Quanto a questdo 4 Respondeu répida e acertadamente as solicitagbes do
professor, qualquer que seja o tema, 0S professores verificaram que 6,7% dos alunos
observados “raramente” respondeu; 11,1% respondeu “poucas vezes”; 26,7%

respondeu “algumas vezes” e 55,6% “quase sempre ou sempre” respondeu.
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Daqui se pode concluir que, a maioria dos alunos observados respondeu
rapida e acertadamente as solicitacdes do(a) professor(a), qualquer que seja o

tema.

Respondeu rapida e acertadamente as solicitagées do
(a) professor (a), qualquer que seja o tema

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 4 — Falar rapida e acertadamente

Face a questdo 5 Tem maior capacidade intelectual do que a maioria dos seus
colegas, podemos verificar que dos alunos observados 14,6% “raramente” tem
maior capacidade; 2,4% tem “poucas vezes”; 39% tem “algumas vezes e
43,9% tem “quase sempre ou sempre” maior capacidade. Podemos, entéo,
concluir que, a maioria dos alunos observados tem maior capacidade

intelectual do que a maioria dos seus colegas.

Tem maior capacidade intelectual do que a maioria
dos seus colegas

= Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico 5 — Capacidade intelectual
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No que diz respeito a questdo 6 Tem um vocabuléario rico para a idade e ano de
escolaridade que frequenta, 0S professores verificaram que dos alunos observados
19% “raramente” apresenta vocabulario rico; 7,5% apresenta “poucas vezes”;
33,3% apresenta “algumas vezes” e 38,1% apresenta “quase sempre ou
sempre”. Podemos inferir que a maioria dos alunos observados, apresentam

um vocabulario rico para a idade e ano de escolaridade que frequenta.

Tem um vocabulario rico para a idade e ano de
escolaridade que frequenta

B Raramente

B Poucas vezes

¥ Algumas vezes

B Quase sempre ousempre

Grafico 6 — Riqueza de vocabulario

Relativamente a questdo 7 Compreendeu com facilidade a informagéo transmitida
e recorda-a com facilidade, 0s professores puderam verificar que dos alunos
observados 4,3% “raramente” compreendeu e recordou com facilidade; 13%
‘poucas vezes”; 17,4% “algumas vezes” e 65,2% “quase sempre ou sempre”.
Podemos concluir que a maioria dos alunos observados compreendeu com

facilidade a informacéao transmitida e recorda-a com facilidade.

Compreendeu com facilidade a informagéao transmitida
erecorda-a com facilidade
4,3%
= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes
= Quase sempre ou sempre

Grafico 7 — Compreender e reter informacgéao
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Face a questdo 8 Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria, noutra
matéria diferente, 0S professores constataram que dos alunos observados 9,3%
‘raramente” aplicou os conhecimentos adquiridos; 11,6% aplicou “poucas
vezes”; 37,2% aplicou “algumas vezes” e 41,9% aplicou “quase sempre ou
sempre”. Podemos concluir que dos alunos observados, a maioria aplicou os
conhecimentos adquiridos uma matéria, noutra matéria diferente.

Neste momento estamos a analisar o dominio referente a Competéncia
Escolar que terminara na questdo 9. Iremos iniciar as questdes referentes ao

dominio Conduta/Comportamento na questéo 10.

Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria,
noutra matéria diferente

¥ Raramente
® Poucas vezes
® Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico 8 — Aplicagédo de conhecimentos

No que diz respeito a questdo 9 Cumpriu adequadamente as obrigagbes e 0s
deveres escolares, 0s professores referiram que dos alunos observados 8,7%
‘raramente” cumpriu as obrigacdes e deveres; 15,2% cumpriu’poucas vezes”;
13% cumpriu “algumas vezes” e 63% cumpriu “quase sempre ou sempre”.

Concluimos que, dos alunos observados a maioria cumpriu

adequadamente as obrigacdes e os deveres escolares.
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Cumpriu adequadamente as obrigagdes e os deveres
escolares

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 9 — Cumprimento dos deveres escolares

No que diz respeito a questdo 10 Assumiu responsabilidades e obrigagbes, 0S
professores constataram que dos alunos observados 11,1% “raramente”
assumiu responsabilidades e obrigacdes; 11,1% assumiu “poucas vezes”;
15,6% assumiu “algumas vezes” e 62,2% “quase sempre ou sempre” assumiu.

Podemos concluir que, a maioria dos alunos observados assumiu

responsabilidades e obrigacodes.

Assumiu responsabilidades e obrigagoes

® Raramente
® Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico 10 — Responsabilidades e obrigagdes

Face a questdo 11 Comportou-se bem na sala de aula, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 6,5% “raramente” se comportou bem;

10,9% “poucas vezes”; 19,6% comportou-se “algumas vezes” e 63% “quase
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sempre ou sempre” se comportou bem. Podemos, pois, inferir que, dos alunos

observados a maioria comportou-se bem na sala de aula.

Comportou-se bem na sala de aula

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Grafico 11 — Comportamento na sala de aula

Relativamente a questdo 72 Relacionou-se facilmente com os adultos, 0S
professores verificaram que, dos alunos observados 4,4% “raramente” se
relacionou bem; 11,1% relacionou-se “poucas vezes”; 24,4% relacionou-se
“algumas vezes” e 60% “quase sempre ou sempre” se relacionou bem.
Podemos concluir que dos alunos observados a maioria relacionou-se

facilmente com os adultos.

Relacionou-se facilmente com os adultos
4,4%

B Raramente

B Poucas vezes

® Algumas vezes

® Quase sempre ou sempre

Gréfico 12 — Relacionamento com adultos
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Face a questdo 13 Envolveu-se frequentemente em conflitos, 0S professores
puderam constatar que dos alunos observados 71,4% “raramente” se
envolveram em conflitos; 7,1% envolveram-se “poucas vezes”; 16,7%
envolveram-se “algumas vezes” e 4,8% “quase sempre ou sempre” se
envolveram. Podemos concluir que dos alunos observados, a maioria ndo se
envolveu frequentemente em conflitos.

Terminamos a analise do dominio Conduta/Comportamento. Iremos
iniciar o dominio Aceitagéo Social. Que ira terminar na questao 16. Em seguida

iniciaremos o dominio Competéncia Atlética.

Envolveu-se frequentemente em conflitos

4,8%

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 13 — Envolvimento em conflitos

Relativamente a questao 14 Relacionou-se bem com os pares, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 4,3% “raramente” se relacionou
facilmente; 6,5% relacionou-se “poucas vezes”; 19,6% relacionou-se “algumas
vezes” e 69.6% “quase sempre ou sempre” se relacionou bem. Podemos inferir

que dos alunos observados, a maioria relacionou-se facilmente com os pares.
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Relacionou-se bem com os pares

4,3%

B Raramente
®m Poucas vezes
® Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 14 — Relacionamento com os pares

No que diz respeito a questdo 15 Tem muitos amigos, 0S professores
verificaram que dos alunos observados 7,5% tem amigos” poucas vezes”;
37,5% tem “algumas vezes” e 55% tem “quase sempre ou sempre”. Podemos

concluir que a maioria dos alunos observados tem muitos amigos.

Tem muitos amigos

B Raramente
W Poucas vezes
W Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 15 — Quantidade de amigos

No que diz respeito a questdo 16 E mais popular do que a maioria dos seus
colegas, 0s professores constataram que dos alunos observados 10,3%
‘raramente” € mais popular; 25,6% é “poucas vezes”; 48,7% é “algumas vezes”
e 15,4% é “quase sempre ou sempre”. Podemos concluir que, dos alunos
observados ha uma maior percentagem que é mais popular do que a maioria
dos seus colegas.
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E mais popular do que a maioria dos seus colegas

= Raramente

= Poucas vezes

= Algumas vezes

= Quase sempre ousempre

Grafico 16 — Popularidade

Face a questado 17 E mais competente em desportos e actividades fisicas do que a
maioria dos seus colegas, 0S professores verificaram que dos alunos observados
4% “raramente” € mais competente; 32% é “poucas vezes”; 48% €& “algumas
vezes” e 16% € “quase sempre ou sempre”. Podemos concluir que dos alunos
observados, uma percentagem mais elevada € mais competente em desportos
e actividades fisicas do que a maioria dos seus colegas, embora com uma

margem minima.

E mais competente em desportos e actividades fisicas
do que a maioria dos seus colegas

4,0%

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 17 — Competéncia

Relativamente a questao 18 Gosta do seu aspecto fisico, foi constatado pelos

professores que dos alunos observados 15,6% “poucas vezes” gosta; 34,4%
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gosta “algumas vezes” e 50% “quase sempre ou sempre”’ gosta. Podemos
inferir que dos alunos observados, a maioria gosta do seu aspecto fisico.

Terminamos o dominio relativo a Competéncia Atlética e iniciamos o
dominio relativo a Aparéncia Fisica, que, tal como o anterior, s6 contempla uma
questdo. Vamos iniciar as questdes do ultimo dominio relativo a Auto-estima
Global.

Gosta do seu aspecto fisico

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 18 - Aspecto fisico

Face a questdo 19 Esta satisfeito consigo préprio, 0S professores verificaram
que dos alunos observados 2,8% “raramente” esta satisfeito; 8,3% esta
“‘poucas vezes”; 8,3% esta “poucas vezes”; 30,6% esta e 58,3% esta “quase
sempre ou sempre”. Podemos inferir que, dos alunos observados a maioria

esta satisfeito consigo proprio.

Esta satisfeito(a) consigo préprio
2,8%
= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

m Quase sempre ou sempre

Grafico 19 — Satisfagédo consigo proprio
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No que diz respeito a questdo 20 Esta satisfeito como faz as coisas, 0S
professores verificaram que dos alunos observados 2,4% “raramente” esta
satisfeito; 9,8% esta “poucas vezes”; 24,4% esta “algumas vezes” e 63,4% esta
‘quase sempre ou sempre” satisfeito. Podemos concluir que, dos alunos

observados a maioria esta satisfeito com a forma como faz as coisas.

Esta satisfeito(a) com a forma como faz as coisas

2,4%

= Raramente
= Poucas vezes
= Algumas vezes

= Quase sempre ou sempre

Grafico 20 — Satisfagdo com actuagéo pessoal

Em relagédo a questdo 21 Tem melhor comportamento do que a maioria dos
colegas, 0s professores verificaram que dos alunos observados 15,6%
‘raramente” tem melhor comportamento; 11,1% tem “poucas vezes”; 31,1%
“algumas vezes” tem e 42,2% tem “quase sempre ou sempre”. Podemos inferir
que, dos alunos observados a maioria tem melhor comportamento do que a

maioria dos seus colegas.

Tem melhor comportamento do que a maioria dos
seus colegas

B Raramente
M Poucas vezes
H Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Grafico 21 — Melhor comportamento
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Face a questdo 22 Tem mais auto estima do que a maioria dos seus colegas, OS
professores constataram que dos alunos observados 5,15% “raramente” tem
mais auto-estima; 17,9% tem “poucas vezes”; 20,5% tem “algumas vezes” e
56,4% tem “quase sempre ou sempre”’. Podemos concluir que dos alunos
observados, uma maior percentagem tem mais auto-estima do que a maioria

dos seus colegas.

Tem mais auto-estima do que a maioria dos seus
colegas

5,1%

B Raramente
B Poucas vezes
B Algumas vezes

B Quase sempre ou sempre

Gréafico 22 — Auto-estima

Com esta questdo terminamos o ultimo dominio relativo a Auto-estima
Global. Iremos, de seguida, fazer uma comparagcdo dos seis dominios que

contam das Escalas para Professores (EP).

COMPARACAO DOS SEIS DOMINIOS NAS ESCALAS DOS 1°, 2° E 3°
CICLOS.

COMPETENCIA ESCOLAR
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1 — Colocou muitas questdes na sala de aula?
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30
25
20
15
10 +

W 19 ciclo

M 22/32ciclo

m ed fisica

Raramente Poucas vezes Algumas vezes quase
sempre/sempre

2 — Falou muito sem ser solicitado?

W 19 ciclo
W 22/32 ciclo
m ed fisisca

Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre

60

3 — Habitualmente fez os trabalhos de casa?

90
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40
30

20
10
ol —

Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre

| 12 ciclo

MW 22/32 ciclo
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4 — Respondeu rapida e acertadamente as solicitagbes do professor qualquer que

fosse o tema?

60
50
40
30 | 19 ciclo
20 m 22/32 ciclo
i Ed fisica
10
O -
Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre
5 — Tem maior capacidade intelectual que a maioria dos seus colegas?
60
50
40
30 H 1%ciclo
0/30 ¢j
20 W 22/32 ciclo
m Ed fisica
10 -
O -
Raremente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre
6 — Tem um vocabulario rico para a idade e para o ano de escolaridade que frequenta?
60
50
40
30 m 19 ciclo
20 m 22/3¢ ciclo
i Ed fisica
10
O -
Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre
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7 — Compreendeu com facilidade a informagéo transmitida e recorda-a com facilidade?
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| 12 ciclo

30
W 22/32 ciclo

20

™ Ed Fisica

10

Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/sempre

8 — Aplicou os conhecimentos adquiridos numa matéria, noutra matéria diferente?
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9 — Cumpriu adequadamente as obrigacdes e os deveres escolares?
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CONDUTA/COMPORTAMENTO

10 — Assumiu responsabilidades e obrigagdes?

90
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>0 m 19 ciclo
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Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/Sempre
11 — Comportou-se bem na sala de aula?
80
70
60
50
40 | 12 ciclo
30 m 22/32 ciclo
20 I Ed fisica
10
O .
Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
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12 — Relacionou-se facilmente com os adultos?
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13 — Envolveu-se frequentemente em conflitos?
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14 — Comportou-se bem no recreio escolar?
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ACEITACAO SOCIAL

15 — Relacionou-se facilmente com os pares?
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16 - Foi-lhe facil fazer amigos?
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sempre/Sempre
17 — Tem os amigos que deseja?
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19 — E conhecido e estimado pelos colegas?
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Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/Sempre

20 — E mais popular do que a maioria dos seus colegas?
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COMPETENCIA ATLETICA

21 — Empenhou-se na pratica de desportos e actividades fisicas?
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22 — Deu importancia a pratica de desportos e actividades fisicas?
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23 — Foi bom/boa em todos os desportos?
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24 — Obteve éxito em desportos novos?
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25 — Foi persistente e activo(a) nas actividades fisicas?
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26 — Preferiu participar em vez de observar os jogos e desportos?
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27 — E mais competente em desportos e actividades fisicas do que a maioria dos

colegas?
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APARENCIA FiSICA

28 — Gosta do seu corpo?
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29 — Gosta do seu aspecto fisico?

80
70
60
50
40
30
20

10
0 .

| 12 ciclo

M Ed fisica

Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/Sempre

30 — Acha que o seu peso e altura estdo adequados?

80
70
60
50
40
30
20
10

| 12 ciclo

M Ed fisica
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sempre/Sempre

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 195 Anabela Bastos



A percepgéo dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

31 — Acha a sua aparéncia fisica adequada?
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32 — Tem melhor aparéncia fisica do que a maioria dos colegas?
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AUTO-ESTIMA GLOBAL

33 — Gosta do tipo de pessoa que é7?
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34 — Esta satisfeito consigo proprio?

90
80
70
60
50
40
30
20

10
0 I

| 12 ciclo

M Ed fisica

Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/Sempre

35 — Gosta de ser tal como é?
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36 — Esta satisfeito(a) com a forma como faz as coisas?
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37 — Gosta da maneira como conduz a sua vida?

80
70
60
50
40
30
20
10
0 ]
Raramente Poucas vezes Algumas vezes Quase
sempre/Sempre

m 12 ciclo

M Ed fisica

38 — Tem melhor comportamento que a maioria dos seus colegas?
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39 — Tem mais auto-estima do que a maioria dos seus colegas?
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Passando agora a analisar as Fontes Primarias, utilizamos a forma

esquematica para favorecer a leitura.

Analise das informagdes colhidas na Entrevista a Encarregada de
Educacao - Margo 2009

Comportamento do aluno (bebé)

Comportamento do aluno (actual)

¢ Boa adaptacéo

e Comunicava
bem

e Aprender com
facilidade

e Querer
aprender mais
depressa

e Querer saber
tudo sobre tudo

POSITIVO NEGATIVO
e Atento o N&o reagir ao
e Dindmico som
e Curioso o N&o ouvir
e Esperto e Nao falar
e Vivo e Dificuldade em
¢ Enérgico articular
e Meigo palavras (mais
o Curioso tarde)
e Percebia tudo
e Fazia tudo

POSITIVO

NEGATIVO

¢ Muito inteligente

o Interesse por
tudo

e Perguntas sobre
tudo

o Interesse por
temas especificos

o Muitas
capacidades

o Resultados
dentro da area da
sobredotagéo

e Grande ansia de
conhecimento

e Exprimir-se
melhor que os
outros

e Gostar ainda
mais de estudar

o Muito especial

* Vontade de ser
famoso

e Problemas de
socializagéo

e Fazer queixas

e “Mania” que é
mais do que os
outros

Sentimentos da mae (bebé)

Sentimentos da mae (actual)

POSITIVO NEGATIVO
e Esperanca e Desanimo
¢ Expectativa o Infelicidade
e Orgulho e Angustia
e Alivio e Frustracédo

e Incapacidade

POSITIVO NEGATIVO
e Orgulho e Decepcgéao
o Alegria e Tristeza
o Fé e Incerteza

Analise das informagdes colhidas na Entrevista a Encarregada de Educacéo -

Julho 2009
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Desempenho do aluno

POSITIVO NEGATIVO

¢ Niveis elevados ¢ Niveis menos elevados a Lingua Portuguesa
e Educacéao Fisica

Sentimentos do aluno Sentimentos da mae
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Feliz (no inicio) | e Conformado e Esperanca e Desalento
e Animado (fim) o Fé e Incredibilidade
e Orgulho e Tristeza
e Decepcgéo
e Medo

Anadlise das informagdes colhidas na Entrevista a professora de Educagao
Especial da nova Escola - Maio 2009

Comportamento do aluno Capacidades/Dificuldades do aluno
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
¢ Boa relagéo o Conflituoso o Inteligente e Integracao
com os adultos | e Comportamento e Socializagéo
e Educado complicado com os pares
¢ Deficiente
relacionamento
com 0s pares

Apoios Perfil Biopsicologico
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Posicionamento na e Nao teve ¢ Instabilidade
sala de aula acesso ao emocional
(frente) Psicologo e Imaturidade

e Falar
pausadamente e de
frente para o aluno

e Sessdes individuais
para se trabalhar a
socializagédo

e Apoio especifico na
area das Linguas

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 200 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

Em resposta a questdo Recebeu o processo do aluno e respectivos relatérios, foi
referido que Sim a todos. Quanto a questdo Tem alguns conhecimentos sobre as
caracteristicas especificas de um sobredotado, foi respondido que N&o. Relativamente a

questao Acha que o aluno em estudo tem caracteristicas de sobredotado, foi referido que
Né&o sei bem as caracteristicas especificas, mas acho que se deve evidenciar em alguma area

quer seja académica ou ndo. NO que diz respeito a questao Apoia mais alunos com este

tipo de deficiéncia que este aluno apresenta, foi-nos dito que Nso.

Analise das informagdes colhidas na Conversa Informal a professora de Fisico-
Quimica do 1° Periodo - Abril 2009

Comportamento do aluno Sentimentos do aluno

POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO

e Gosto pela o Alegria
pesquisa e Satisfacéo

e Muito
interessado

e Gostar de
mostrar
trabalho muito
bem feito

Capacidades/Dificuldades do aluno

CAPACIDADES DIFICULDADES

e Inteligente ¢ Falta de audicao

e Grande capacidade de trabalho e de
pesquisa

e Melhor aluno da turma
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Analise das informagdes colhidas na Conversa Informal a professora de
Matematica do 1° Periodo - Abril 2009

Comportamento do aluno Sentimentos do aluno
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO

e Interessado » Satisfacao
e Empenhado e Ansia de saber e
e Gostar de perceber a

aprender matéria
e Querer saber

mais

Capacidades/Dificuldades do aluno

CAPACIDADES DIFICULDADES
o Bastante inteligente o Falta de audicao
e Boa capacidade de trabalho ¢ Alguma incompreensao (pouca) de alguns
e Dos melhores alunos da turma enunciados

Analise das informacgdes colhidas na Entrevista a professora de Directora de
Turma da nova Escola - Maio 2009

Comportamento do aluno Capacidades/Dificuldades do aluno
POSITIVO NEGATIVO CAPACIDADES DIFICULDADES
¢ Boa relagédo e Pouco sociavel o Inteligente e Integracao
com o Implicativo e Melhor e Socializagéo
professores e e Queixinhas desempenho na e Pior
funcionarios « N&o gosta de area da Ciéncias desempenho na
e Muito educado partilhar area das
com os adultos conhecimentos Linguas
com os colegas e Bastantes
e N&o gosta de dificuldades em
trabalhar em Educacéao Fisica
grupo
e Mau
relacionamento
com os colegas
e Gosta de se
isolar
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Acesso aos relatorios especificos do aluno

DIRECTORA DE TURMA CONSELHO DE TURMA
e NZo teve acesso nem sabia da sua e S¢6 a professora de Educagéo Especial teve
existéncia acesso

Analise das informagdes colhidas no Relatério do Instituto da Inteligéncia

14 de Junho de 2005

Desempenho das Unidades Funcionais Cognitivas

Percepgéo, Atencéo, Vigilancia Elaboragéo da Informagéao, Criagéo,
Memoéria e Aprendizagem

POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Globalmente e Globalmente
eficiente eficiente

Planificagdo Decisdo e Auto-controlo

POSITIVO NEGATIVO

| e Globalmente eficiente

Desempenho Cognitivo Multifocal

Nivel das Capacidades Cognitivas Nivel de Inteligéncia Multifocal
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Nivel 5 o Nivel 5 (Superior
(Superior elevado)
elevado)

E.S.E. Paula Frassinetti/U.C.P 203 Anabela Bastos



A percepgéao dos Professores sobre os Alunos Sobredotados versus o alheamento da Escola

Perfil Cognitivo-comportamental Multifocal

POSITIVO NEGATIVO

o Habilidades Analiticas —(5.2)- Superior
Elevado

e Habilidades Praticas e Executivas (4.9) -
Superior

e Habilidades Criativas — (4.3) Superior

o Aptiddes Sociais — (3.5) — Adequado

e Regulamentacdo Emocional — (3.4)
Adequado

Desempenho das capacidades mentais situa-se em nivel Superior

Elevado (nivel 5), exibindo elevado Potencial de Aprendizagem

Analise das informagdes colhidas no Relatério do Instituto da Inteligéncia

27 de Setembro de 2007

Desempenho das Unidades Funcionais Cognitivas

Percepgéo, Atencéo, Vigilancia Elaboragao da Informacgao, Criagéo,
Memoéria e Aprendizagem

POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
¢ Globalmente e Globalmente
eficiente eficiente

Planificagdao Decisado e Auto-controlo

POSITIVO NEGATIVO

| e Globalmente eficiente

Nivel do Desempenho Cognitivo Global Estimado

Nivel das Capacidades Cognitivas Nivel de Inteligéncia Multifocal
POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Valores e Valores
considerados considerados
acima da média acima da média
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Revela um nivel de desenvolvimento cognitivo acima dos valores
considerados para a idade. Demonstra grande facilidade de aprendizagem e
um bom desempenho cognitivo em actividades escolares.

Crianga com elevado potencial.

Andlise das informacgdes colhidas no Relatorio do Servigo de Psicologia e
Orientacdo 5 de Julho de 2008

Avaliagio Intelectual e Cognitiva

POSITIVO NEGATIVO
¢ \Viveza e interesse perante o ambiente e Menos boa atengéo e concentragdo
circundante e Calculo mental mais lento
e Ambigé&o intelectual ¢ (ainda assim ligeiramente acima das
e Excelente memoria criangas da mesma idade)

e Boa percepgédo e concentragao

e Grande disponibilidade para a
aprendizagem

e Excelente competéncia cognitiva

o Capacidade para compreender e avaliar
uma situagéao total a partir de inicios
misturados

o Maturidade social

o Organizacgéo superior e abstracta do
conhecimento

o Astucia

o Motivagéo elevada

e Capacidade de planeamento

o Excelente organizagéo perceptiva

e Elevado controlo visuo-motor

Velocidade e precisédo

Apresenta resultados dentro da area da sobredotacéo.

Andlise das informagdes colhidas no Relatorio do Sintese Individual de
Actividades / Terapia da Fala

Ano lectivo 2004/2005

Comunicagao social e afectiva

POSITIVO NEGATIVO

e Boa comunicacao social
e Simpatico
o Adere com facilidade as actividades
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Anadlise das informagdes colhidas no Relatorio do Sintese Individual de
Actividades / Terapia da Fala

Ano lectivo 2005/2006

Comunicagao social e afectiva

POSITIVO NEGATIVO

Iniciativa comunicativa
e Perfil tipo “bom par de conversa”

Comunicagéo verbal

POSITIVO NEGATIVO
e Fala, associada a gestos, mimica e e Omissdes dos elementos de ligagao
onomatopeias e Inconcordancias de género, nimero e

tempos verbais
o Nem sempre respeita a estrutura sujeito-
verbo

Comunicacao verbal

AREAS FORTES AREAS EMERGENTES
e Conhecimento semantico e Reconhecimento e correc¢édo da
e Conhecimento fonologico gramaticalidade

e Derivacao de palavras

e Coordenagéo e subordinagao de frases
e Percepcao sequencial de fonemas

o Articulac&o verbal

A motivagao e a rapida aprendizagem do aluno fazem com que progrida

a um ritmo excelente.

Analise das informagdes colhidas no Relatorio do Sintese Individual de
Actividades / Terapia da Fala
Ano lectivo 2007/2008

Possui 6ptima discriminagéo auditiva e compreensao falada, apesar de
ter uma Surdez Neurossensorial Bilateral Profunda, com implante coclear.
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Comunicagao social e afectiva

POSITIVO

NEGATIVO

e Simpatico
o Afectuoso
» Aprecia o contacto e a partilha

e Aprecia o contacto e a partilha sé com os
adultos
o Deficiente relagdo com os pares

Competéncias Linguisticas e Comunicativas

POSITIVO

NEGATIVO

e Bom desenvolvimento da compreenséo e
expressao verbal oral
e Campo lexical muito abrangente

o Alteracdes a nivel de alguns fonemas
e Alguma dificuldade a nivel morfossintatico
o Alteracdes articulatorias

Interesses especificos

POSITIVO

NEGATIVO

e “Apaixonado” por livros

e Interesse no campo da Investigacéo e das
Ciéncias

e Adora jogos de raciocinio

e Leitura (onde apreende muita da
informagao que a nivel auditivo muitas
vezes lhe escapa

AVALIACAO PSICOLOGICA
Apesar do comprometimento da funcao auditiva:

CAPACIDADES

DIFICULDADES

e Competéncias acima da média em
disciplinas da area das Ciéncias e de
algumas da area das Letras

e Dificuldade em gerir a impulsividade, a
frustracéo

¢ Dificuldade no relacionamento interpessoal

e Dificuldade em gerir o seu comportamento
em situacdes de stress
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Andlise das informacgdes colhidas no Projecto Curricular de Turma

Ano lectivo 2007/2008

Nivel das Capacidades Cognitivas Comportamento
FACILIDADES DIFICULDADES POSITIVO NEGATIVO

e Grande e Revela o Interessado e Dificuldades ao
facilidade na dificuldades na e Empenhado nivel do
compreensao e articulagdo de e Auténomo relacionamento
aplicacéo de alguns fonema e Relacionamento interpessoal
conhecimentos e Revela algumas adequado com os | © Apresenta

e Grande dificuldades a professores e indices de
facilidade ao nivel de funcionarios conflitualidade
nivel do vocabulario e Nem sempre
raciocinio colabora

l6gico-abstracto
e Exprime-se
oralmente com
alguma
facilidade
e Lé e interpreta
com facilidade

positivamente
com os colegas

guando existe mais ruido na sala de aula.

Revela ainda alguma dificuldade em concentrar a atenc&o, especialmente

Analise das informacgdes colhidas nos Diarios de Campo

De 23 e 30 de Setembro e 7 e 14 de Outubro de 2009

Comportamento do aluno

Comportamento dos colegas

POSITIVO

NEGATIVO

e Quer sempre
falar

o Ansia de relatar
o que
vivenciou.

e Nao entra junto
com os colegas

e Nao se
interesse em
juntar aos
colegas

POSITIVO

NEGATIVO

e Um colega
agressivo com o
J.

o Agressividade
verbal

¢ N3o tentam
juntar-se ao J
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Comportamento do aluno

Comportamento dos colegas

POSITIVO NEGATIVO

o Ansia de ser « No partilha a

mais capaz que informacao
os outros recolhida

¢ Vontade de o Ndo empresta
pesquisar material

e Ansia de

mostrar aos
outros os seus
conhecimentos

POSITIVO NEGATIVO

e Agressividade

¢ Rudeza

e Desinteresse
pelas
informacdes
dadas pelo J.

e Desprezo

Sentimentos do aluno

Sentimentos dos colegas

POSITIVO NEGATIVO POSITIVO NEGATIVO
e Excitado e Desanimado e Inveja
e Expectante e Conformado ¢ Rejeigcao
e Aliviado e Medo e Despeito
Observacgées da professora
POSITIVO NEGATIVO

o Gosta de intervir sem ser solicitado

e Gosta de mostrar os seus conhecimentos,
sobretudo ao professor

e Gosta de ter todo o material que foi pedido

o Adora pesquisar por iniciativa propria

e Tem conhecimentos mais alargados que os
colegas

o E organizado

e Gosta de saber mais sobre os temas

e Nao se importa com o que os colegas
dizem sobre ele

o Nao gosta de se juntar aos colegas

e Nao gosta de partilhar o material

o Nao gosta de mostrar aos colegas o
resultado das pesquisas
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2) Conclusodes

Podemos depreender que, através da analise dos questionarios, os
professores estdo sensibilizados para a necessidade de servigos e praticas
especificas para que se possa efectuar um verdadeiro atendimento aos alunos
sobredotados, reclamando o apoio a técnicos especificos das areas da
psicologia e da educac&o, e uma maior colaboracdo entre todos os agentes
educativos para, em conjunto, responderem as reais necessidades destes
alunos.

No entanto, quando Ihes é perguntado qual o nivel de informagéo de que
dispbem para reconhecer um crianga sobredotada, a esmagadora maioria
admite que tem nenhuma ou pouca informag¢do. Como tal, referiram também,
que consideravam necessaria e fundamental a abordagem especifica da
tematica “crianca sobredotada” na formacgéo basica dos docentes, devendo ser
uma disciplina integrada na licenciatura.

A maioria dos professores inquiridos, referiram, também, que o seu
curriculo de formacgédo nao incluia a abordagem desta tematica e que era
necessaria a existéncia de cursos de poés-graduacdo ou de especializagao
nesta area especifica.

Mais referem que, o grau de conhecimento relativamente a legislacéo
que obriga a diferenciacdo pedagogica relativa as criangas com capacidades
elevadas, na sua maioria, os docentes consideram esse grau de conhecimento
de pouco ou inexistente.

Quanto a integracédo destes alunos em classes ou escolas especiais, a
resposta &€ quase unanime. As criangas com capacidade acima da meédia
devem integrar a classe regular e o ensino regular porque a escola deve
preocupar-se com 0 acesso de todos os alunos e porque € necessario nao
‘estigmatizar” e segregar estas criangcas, e deixa-las prosseguir a sua
socializagéo entre pares, num salutar convivio com a diversidade inerente a
comunidade escolar.

Contudo, salientaram também, que estes alunos deveriam estar
integrados no regime de Educagdo Especial em termos de legislacédo e

tratamento.
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No que se refere aos principais obstaculos que o professor podera
encontrar no bom acompanhamento dos alunos sobredotados, estes
apontaram a falta de formacao por parte dos docentes; o numero excessivo de
alunos por turma; a falta de tempo devido a exigéncia do programa; a falta de
apoio de técnicos e a falta de sensibilizagdo da comunidade educativa.

Quando sao questionados se se sentem capazes de acompanhar, a
nivel escolar, uma criangca sobredotada, referem que sim mas recorrendo a
ajuda de outros profissionais como o Psicologo e o Professor Especializado.

No caso de recorrerem a estratégias para desenvolver as elevadas
capacidades destes alunos, os professores inquiridos referiram que, estas
teriam bastantes repercussdées, a nivel de desempenho escolar.

Por ultimo foi colocada a questao da valorizagdo da criatividade; intuicéo
e imaginagado, por parte dos professores nas suas aulas, ao quem eles
referiram que estes aspectos sdo bastante valorizados.

O conjunto dos elementos recolhidos permitiram-nos concluir que,
embora sensibilizados para a tematica em estudo, os professores nédo se
sentem capazes de sinalizar ou acompanhar um aluno com capacidades acima
da média, o que vem responder a nossa pergunta de partida que colocava a
questdo: em que medida a comunidade educativa possui conhecimentos
acerca da sobredotacéao, e qual o tipo de interferéncia que esse conhecimento
tem na sua educacao.

As criangas e jovens sobredotados necessitam de acompanhamento na
escola, na familia e na sociedade.

A auséncia de uma politica de apoio a sobredotagdo impedira uma
intervencdo educativa eficaz. Esta intervencdo exige que o professor possa
identificar as criangas sobredotadas, conhegca as suas necessidades
educativas, adeque as suas praticas a essas necessidades e avalie se as
metodologias escolhidas contribuem para o efectivo crescimento e
desenvolvimento destes alunos.

Relativamente a Escala de Avaliagéo para Professores (EP), e conforme
ja referido, esta Escala foi construida com base na Escala SPPC de Harter,

embora com algumas alteragoes.
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Pretendemos saber como os professores avaliam os seus alunos nos
seis dominios de competéncia avaliados pela SPPC, a saber: Competéncia
Escolar; Conduta/Comportamento; Aceitagado Social; Aparéncia Fisica e Auto-
Estima Global. Para os Professores de Educagao Fisica acrescentamos a
estes itens Competéncia Atlética.

Pelo resultado da analise das Escalas, podemos concluir que: os alunos
observados apresentaram, nos seis dominios acima referidos um total positivo,
ou seja, apresentavam comportamentos “algumas vezes” e “quase sempre ou
sempre”. De salientar, conforme ja foi referido aquando da apresentacéo
grafica, que, a excepgédo da questdao 2 Falou muito sem ser solicitado, que
apresentou um total negativo, ou seja foi observado “raramente” e “poucas
vezes”, devido, na nossa Optica a questao ter sido entendida com “intervir sem
ter necessidade” e seria “colocar questdes pertinentes por iniciativa propria”.

Podemos entédo concluir pelo anteriormente descrito que, apesar de os
professores terem sempre observado um total positivo nos comportamentos
referentes aos seis dominios, ndo assinalaram nenhum aluno como tendo
capacidades elevadas ou acima da média. Deste facto, podemos inferir que os
professores ndo tém conhecimento acerca das caracteristicas especificas
destes alunos, o que vem, mais uma vez responder a nossa pergunta de
partida.

Mediante a leitura dos graficos resultantes do tratamento estatistico
referentes a ESCALA PARA PROFESSORES DO 1° CICLO, podemos
concluir, que a excepgao da questdo n°1 onde, 1 em 3 alunos coloca muitas
questdes na sala de aula, e questdo n° 2 onde 1 em 3 alunos s6 fala quando
solicitado, onde se pode verificar uma certa contradigdo, a maiorias dos alunos
observados e avaliados nos seguintes dominios de competéncia: Competéncia
Escolar; Conduta/Comportamento; Aceitagdo Social; Aparéncia Fisica e Auto
Estima Global apresentavam esses dominios de competéncia numa
percentagem positiva significativa.

Quanto ao resultado da comparagédo, dos seis dominios, entre as
Escalas do 1° ciclo, do 2° e 3° ciclos e do 2° e 3° ciclos de Educacao Fisica,

podemos concluir que:
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No que diz respeito ao 1° dominio “Competéncia Escolar’ nas Escalas
referentes ao 1° ciclo e 2° e 3°ciclos de Educacéo Fisica, os professores
observaram em todas as questdes, (a excepcdo da questdo 2) um total
positivo, ou seja “algumas vezes” e “quase sempre ou sempre”. De referir que
as percentagens da Escala referente aos professores dos2° e 3°ciclos foram
um pouco mais baixas.

Relativamente ao 2° dominio “Conduta/Comportamento”, nas Escalas
referentes ao 1° ciclo e 2° e 3°ciclos de Educacéo Fisica, os professores
também observaram em todas as questdes, um total positivo. Voltamos a
referir que as percentagens da Escala referente ao 2° e 3°ciclos foram,
também, um pouco mais baixas.

Na anadlise do 3° dominio “Aceitagcdo Social” sobressai a Escala dos
professores dos2° e 3°ciclos de Educacéo Fisica onde os alunos observados
obtiveram um total positivo. De referir que a Escala dos professores do 1° ciclo
apresenta percentagens ligeiramente mais baixas, mas, a Escala dos 2° e
3°ciclos apresenta uma descida ainda mais significativa.

No que concerne ao 4° dominio “Aparéncia Fisica” e 5° dominio
“Competéncia Atlética”, conforme anteriormente referido, estes dominios nao
foram englobados na Escala dos professores dos 2° e 3°ciclos. As escalas dos
professores do 1° ciclo e 2° e 3° ciclos de Educacgdo Fisica os alunos
observados apresentaram um total positivo, sobressaindo, pelas questbes
colocadas, a Escala dos professores de Educagado Fisica que apresentam as
percentagens mais elevadas.

Por ultimo, ao analisar o 6° dominio “Auto-estima Global” das questbes
33 a 37, a Escala dos professores do 1° ciclo e Escala dos professores do 2° e
3° ciclos de Educacgao Fisica observaram nos alunos um total positivo, nas
questdes 38 e 39, os professores do 2° e 3° ciclos também observaram um
total positivo, onde se verificou uma elevada percentagem de “quase sempre
ou sempre”.

Do que acabamos de referir podemos concluir que sao os professores
do 1° ciclo e dos 2° e 3° ciclos de Educacao Fisica que observaram os alunos

obtendo sempre um total positivo com percentagens elevadas., ao passo que
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os professores dos 2° e 3°ciclos, embora apresentem, também, totais positivos,
apresentam percentagens mais baixas.

De referir que, os professores dos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico a
quem foram distribuidas as Escalas de Professores eram todos Directores de
Turma, critério que foi utilizado por estes docentes estarem mais proximos da
realidade dos discentes.

Por ultimo, e com base na analise de dados efectuados, das fontes
primarias, importa efectuar o cruzamento dos dados colhidos, através dos

diferentes instrumentos.

Inquéritos aos professores

Entrevistas e Escalas de
Conversas Informais Professores
Relatérios do Servigco Diarios de
de Psicoloaia Campo
Relatoérios da Relatoérios Instituto
Terapia da Fala da Inteligéncia

Projecto Curricular de Turma

Mediante a investigagcdo desenvolvida e das fontes de informagéo em
que nos baseamos, os dados indicam que estes profissionais nado tém
formagao suficiente para lidar com alunos que apresentem capacidades de
exceléncia.

Pudemos ainda constatar que, alguns docentes, por falta de formacéo
ou de vontade, ndo reconhecem um aluno com caracteristicas especificas,
mesmo que este evidencie capacidades acima da média.

A falta de formacdo ficou demonstrada por meio dos instrumentos
aplicados, e também foi por nés constatada em conversas informais com os

docentes.
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No entanto, a falta de vontade pode ser observada pois foi-nos dado
verificar presencialmente que alguns docentes nem se preocuparam em saber
o porqué do comportamento do aluno, nem tiverem interesse em tomar
conhecimento dos relatérios especificos que acompanhavam o processo do
discente, nem tdo pouco foi dado conhecimento deste facto por quem o
acompanhava no apoio.

Considerando os objectivos e as questbes do presente estudo,
podemos, pois concluir que: i) os professores ndo se sentem capazes de
sinalizar ou acompanhar, a nivel escolar, uma crianga sobredotada; ii) os
professores né&o se encontram suficientemente informados sobre a
problematica da sobredotacdo, e como tal, ndo reconhecem e nao
compreendem estes alunos a partir das suas peculiaridades e especificidades;
iii) a escola ndo compreende estes alunos; iv) a escola ndo reconhece que
estes alunos apresentam competéncias fora do comum e parte significativa da
comunidade educativa continua alheada da problematica da sobredotagéo.

O conjunto de elementos recolhidos permitiram-nos, ainda, concluir que:
as criangas e jovens sobredotados necessitam de acompanhamento na escola,
na familia e na sociedade.

A auséncia de uma politica de apoio a sobredotagcdo impedira uma
intervencao educativa eficaz. Esta intervencdo exige que o professor possa
identificar as criangas sobredotadas, conheca as suas necessidades
educativas, adeque as suas praticas a essas necessidades e avalie se as

metodologias escolhidas contribuem para o efectivo crescimento destes alunos.
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3) Consideragodes Finais

“Este é o tipo de crianga que um professor sonha pelo menos uma vez na vida
ter como aluno. Mas agora que o temos ndo sabemos o que fazer com ele”
(Gallagher & Weiss, 1979)

Cabe a sociedade em geral e, especificamente aos membros que a
constituem, a integragéo de todos, respeitando as suas diferencas.

A mudanca e a evolugao de qualquer sociedade devem-se orientar pelo
respeito, pela diferenca e pela igualdade de oportunidades, por forma a que
esse respeito transcenda uma realidade ideal e se constitua como uma
construcao quotidiana.

O ensino nas ultimas décadas, devido a transformacgbes sociais,
culturais, politicas (...), e fundindo-se nos valores que assentam na democracia
e nos direitos do Homem, tornou-se universal e obrigatério a todo o ser
humano.

Cabe em grande escala ao professor/educador encontrar respostas
adequadas e capazes, sobretudo porque é ele quem, dentro da sua sala de
aula, e perante o seu grupo, sabe como actuar visando um unico objectivo: dar
resposta as necessidades de todas as criangas/jovens.

Ao falarmos de criancas diferentes, obrigatoriamente fica implicito que
as que apresentam capacidades elevadas, tidas como sendo acima da média,
se englobam neste grupo. Estas criangas, pelas suas caracteristicas de
excepcionalidade, necessitam de um acompanhamento especifico.

A necessidade educacional mais requerida por estes alunos € a de um
ensino desafiador das suas reais capacidades.

No entanto, o que se tem vindo a verificar € que, infelizmente, ndo lhes é
dada a devida importancia nem, por vezes, lhes sdo reconhecidas estas
capacidades de exceléncia.

Como foi contemplado ao longo do desenvolvimento dos temas
abrangidos por este estudo, a aceitacdo pela comunidade cientifica de que
existem varios e diferentes tipos de inteligéncia repercutiu-se no conceito de
sobredotac¢ao, ampliando-o e flexibilizando-o, permitindo que fosse interpretado
numa perspectiva multidimensional, em que a criatividade, a motivacdo e o

meio ambiente desempenham um papel fundamental. Os elevados niveis de
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desempenho dos sobredotados s6 poderdo ser atingidos se estes factores
estiverem presentes e actuarem conjuntamente.

E, portanto evidente, uma necessaria remodelacdo profunda nos
sistemas de intervencéo, até agora aceites, de forma a promover um melhor
atendimento deste tipo de casos.

Partimos de um problema inicial onde questionamos até que ponto a
comunidade educativa possui conhecimentos acerca da sobredotagao e qual o
tipo de interferéncia que esse conhecimento tem na educagdo, o que nos
permitiu estudar a relagéo da Escola com a Sobredotagéo

No entanto, como limitagdes do estudo, fomos confrontados com o
paradoxo do caso de um aluno surdo implantado, que tem, comprovados
através de relatérios do Instituto da Inteligéncia, do Servigo de Psicologia e de
Orientacdo, da Terapeuta da Fala, das informa¢des que constam do Projecto
Curricular de Turma e das informacbes de algumas professoras que o
acompanharam durante o primeiro periodo, capacidades acima da média.
Deparamo-nos com o absurdo de a escola ndao o reconhecer como
sobredotado e s6 o “ver” como deficiente auditivo.

Podemos, pois depreender que os professores sé “véem” a deficiéncia
do aluno ndo |he atendendo as suas elevadas capacidades, embora estas
estejam descritas.

Por este facto, deixaremos em aberto uma questdo, a nosso ver
bastante pertinente: Sera que um deficiente ndo podera ser também um
sobredotado?

Deixamos em aberto esta questdo e colocamos para reflexdo a
possibilidade de um futuro estudo, mais aprofundado, sobre uma dupla
excepcionalidade deste tipo: deficiéncia/sobredotacgao.

Como reflexdo final, ndo sera de todo descabido afirmar que as
capacidades excepcionais destas criancas e jovens devem ser aproveitadas
em beneficio do desenvolvimento mundial. Eles sdo um factor de

desenvolvimento de uma sociedade.
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Contudo, é necessario acompanhamento, orientagdo e meios que,
conjuntamente com as suas excelentes capacidades, lhes permitam aprofundar
0s seus ja elevados conhecimentos.

Impde-se, entdo uma mudanca de mentalidades, valores, preconceitos e
expectativas relativamente as criangas e jovens sobredotados, comeg¢ando nos
pais e professores e educadores e demais criangas, para que desde cedo |lhes
sejam incutidos valores de aceitacdo da diferenca e de respeito pelo
semelhante.

No entanto, tudo isto implica uma preocupagdo permanente de
ajustamento do quotidiano as necessidades.

Citando a investigadora Zenita Gunther,”...a escola € mais propensa a
“corrigir’ quem se encontra abaixo da média e a “ignorar” quem esta acima.”.
(Symposium Sobredotacdo, regresso as classes especiais? Porto, Novembro
2009).

E do conhecimento comum que os alunos sobredotados exigem,
normalmente, uma maior diversidade de conteudos e de métodos de ensino
por parte do professor. Temos, portanto, uma realidade trabalhosa cujas
responsabilidades e exigéncias parecem recair nos docentes.

E necessario que os docentes dediquem mais tempo (em termos
qualitativos) a conhecer os seus alunos enquanto pessoas (0os seus gostos,
preferéncias, anseios, expectativas) e usem as informagdes adquiridas néo sé
a nivel académico mas, também, para a melhoria qualitativa da relacdo
professor-aluno, e que, fundamentalmente, estejam receptivos a mudanca,
sabendo-se que, toda a mudanca implique esforco, empenho, trabalho e,
sobretudo vontade.

Citando, de novo, a investigadora Zenita Gunther (2009) “A escola deve
adaptar-se quer as exigéncias académicas quer as exigéncias emocionais da
crianga sobredotada’.

E urgente uma reavaliacdo dos programas de formac&o dos profissionais
da educacéo paralelamente a uma estratégia mais eficaz de informacéo e

organizacgao educativas.
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Cabe a todos nés dar oportunidade a estas criangcas de desenvolver as
suas capacidades de exceléncia e motiva-las a desenvolver o seu elevado
potencial.

Ndo nos podemos esquecer que a crianga sobredotada € um sujeito
unico, cujo direito a diferenca e a valorizacdo das suas potencialidades e
competéncias devera constituir a finalidade central da construgdo da pratica
pedagdgica.

Novamente com base em Gunther (2209), podemos de certeza defender
que: i) é necessario agarrar a diferenga como uma oportunidade de melhoria; ii)
€ essencial pegar naquele que & melhor e, como exemplo, fazer dele
excelente; iii) é fundamental aproveitar os que sado mais capazes para nos

tornarmos todos ainda mais capazes.
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