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A evolucdo recente do conceito de ensino bdsico em
Portugal {0 papel dos curriculos naguela evolucdo)

jorge Martins

Algumas propostas, constantes dos projectos de alteragio da actual Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE -~ Lei n°46 86, de 14 de Outubro), visam diminuir a duracio do Ensino Bdsico de 9 para § anos.
Tul facio é o pretexto desta reflexio que aborda a relado enive a organizagio curricular ¢ os diferentes sig-
nificados ¢ funcdes que o ensino basico foi tendo entre nds nas iltimas quatro décadas.

Durante varias décadas, o conceito de ensino basico nio existiu nem com a designa-
¢do, nem com o significado que lhe foram conferidos pela LBSE.

Embora resumidamente, podemos considerar a existéncia de trés fases na evolugio
do conceito, perspectivando-se, desde 1997, uma nova mudanga que pode vir a cons-
tituir a quarta fase do processo evolutivo que nos propomos abordar.

Numa primeira fase, até 1968, aquele conceito “coincidia”, no scu significado social,
com o de ensino primario, no senrido em que este estabelecia, com intencionalida-
des congruentes com os contextos social e politico do Estado Novo, 2 base comum
de “educdciio para todos”. B ‘

Com um curriculo (Quadro 1} que articulava bem a fungio de instrucio pessoal com
a fungdo de orientagdo para o desempenho dos papéis sociais adequados aos estatu-
tos econdmico-culturais ¢ de género dos alunos, o ensino primario caractetizava-se
esseficialmente pela eficaz interiorizacio/memoriza¢io de conhecimentos elementa-
res, pela homogeneizacdo de regras de conduta individual e social e pelo desenvolvi-
mento de téenicas culturais elementares - a leitura, a escrita ¢ o cdlculo — definidas
centralmente como um conjunto de orientagf)es l'fgidas € prescritivas, uniforme-
mente aplicadas e avaliadas em todas as escolas pelo “professor tinico” que lecciona-
va cada turma. . 7 o
O cnsino de um tal ‘curriculo, minimo na sua organizacio formal interna, fas com-
plexo na relacio dos objectivos que propunha com os seus objectos de interesse,
baseava-sc no ndo questionamento cientifico/pedagdgico dos conteudos, na repeti-
¢Aio e memorizacio das matérias, na correcciio dos erros através de um eficaz sistema
de prémios e castigos, no exercicio autoritario do poder disciplinar e na separacio
fisica dos alunos (em funcio do sexo, da idade, da religifio, etc)). As aprendizagens
assim realizadas mantinham-se teis e permaneciam estaveis durante toda a vida dos
scus detentores. _

No final de quatro anios, o exame da 4* classe assumia o duplo papel, pratico e sim-
bélico, de instrumento de controlo curricular interno e de modo de legitimacio da
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distribuicio dos méritos escolares ¢ dos lugares sociais que caberiam. no futuro ime-
diato, a cada aluno(a). : _

A seleccio dos “methores™ e dos “mais capazes” - dos que “deveriam assegurar a
reprodugio das elites” ou dos-que a ela acederiam pelo seu mérito escolar - era tao
importante como a identificagao daqueles que iriam engrossar as fileiras da forma-
ciio profissional, ou dos outros que deveriam entrar de imediato no mercado de tra-
balho e na economia familiar. Esta selecciio fazia-se, geralmente, até a0s 10 anos de
idade. porque as reprovagbes ao longo do ensino primario quasc ndo existiam, ao
contrario do que se verificava no exame da 4’ classe. '

Quadsa 1 - Organizacdo curricalar do ensino siimario em 1968

Areas (designadas como “matérias”). Observagdes (da Portaria referida na nota 1N - _
Lingua Portuguesa “(_) 0'ensinc da LP sobreleva o de qualquer das outras matérias”

Atmética T “heritmética lerd caracer acentuadamente prtice, () ligeda  vida.”
Geometria () feigao abjectiva e concreta.” o o
Historia de Portugal “( ) A fungao educativa da Histora deve prevalecer sobre 05 aspectos

o __informativos e-especulativos.” _ . )
iéncias Geografico-Naturais “() a grande conveniéncia de usar & método de observacac directa, que

<6 nos casos de impessibilidade sérd substituido pela de observacao
indirecia {fotografia, desenho, gravurs, etc)” o

"

Desenho . . “(..} A crianca exprime-se pelo desenho coma pela palavra.” o
Trabalhos Manuais #(...) que se estimule.a interpretagdo de molivos alegorncos relativos as
o ___ diterentes adicoes locais.” o o
Educacdo Fisica “{_.) tenha cardcter sensitivo-sensorial e recreativo” R
Moral e Religido “(..) posse gradual de uma consciéncia mora! (...) cormgindo pouco a

- _ potico as tendénclas que dispdem para o mal” -
Edycacao Musical . _ [
Educacdo Feminina {..) tem-se fimitado a promover a aprendizagem da costura, dos bordados,
da malha e do croché. Parece, tal limitacao, incompativel com o mundgo
de assuntos e aé com a tradicdo, que impeita continuar, da mulher
portuguesa como excelente dona decasa.” . o

Estas caracteristicas (duragdo, eficacia, homogeneidade, uniformidade, simplicidade,
estabilidade. controlo interno e externo) permitiram que 0 ensino primdrio cum-
prisse © papel de instrumento regulador n7o apenas do sistema educativo de entdo,
mas também da prépria sociedade e da vida de cada cidadzio. Era, por isso, conside-
rado como ensino fundamental no sentido em que, através dele. s recompusha,

L n® 42994, de 28 de Maio 1960 ¢ Portaria v® 23485 de 16 de Julho de 1968
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semn sobressaltos ou imprevistos, a distribuicio do capital escolar e culrural necessdrios
a0 “ao bom funcionamento da sociedade”.

Numa segunda fase, entre 1968 e 1986, por forca da “abertura marcelista” no domi-
nio educativo (Hermano Saraiva, 1968, e Veiga Simio, 1973) e do processo demo-
critico safdo dos acontecimentos de 1974 — € com o fim do isolamento politico e
econdmico do pafs —, a “educacio para todos” alargou-sc para os dois anos de esco--
larizacio seguintes, com o entdo designado ciclo preparatério?.

-A educaciio das criancas dos 6 aos 12 anos de idade passava a estar organizada em torno

de um periodo'de quatro anos de escolarizacio universal, obrigatéria e comum, a que se
seguia um perfodo de dois anos, também cle tendencialmente universal e obrigatorio
mas nio comum. A montante, a educacio pré-escolar cra quase incxistente.

O conjuinto de seis anos (quatro mais dois) destes dois periodos de escolarizacio nio
era harmonioso nem articulado, quer do ponto de vista dos curriculos e respectiva

“sequencialidade, quer do ponto de vista das suas func@es sociais.

As razdes que ajudam a petceber a reférida desarticulaciio eram simultaneamente de
ordem estrutural e conjunruml -
Por um lado, quanto as primeiras, o ensino pnmamo manteve-se marcado por uma
grande dispersio da sua rede escolar, pelo isolamento e falta de condictes de muitas
escolas, pela marginalizagio pedagdgica, pela cristalizacio curricular e pelo menor
estatuto profissional dos seus professores; por outro lado, no que respeita s segun-

das, o recém chegado ciclo preparatério, dada a sua obrigatoriedade, teve que resol-
- ver rapidamente os problemas desencadeados por uma frequéncia massiva e hetero-

génea, que impunha a formacio-acelerada de professores, a construcio ou reconver-
sd0 de muitas escolas (até entdo existiam apenas escolas primdrias, liceus e éscolas
técnicas), e a implementagio de novos curriculos e mérodos de ensino e de avaliacio.
Os novos curriculos introduzidos pelo ciclo preparatdrio depréssa mostraram as cnor-
mes lacunas do ensino primdrio: j4 nio bastava a “sélida instrucio™ obtida anterior-

" mente, era indispensdvel que o “primdrio” tivesse preparado a relacio dos alunos com o

“saber”, que agoralhés era apresentado em “fatias/disciplinas” avaliadas individualmen-
te, com virios professores e metodologias nas diferéntes disciplinas, com os espagos e
tempos de aula proprios, com as regras de conduta ndo familiares e com uma organiza-

o do trabalho escolar mais exigente.

Ao problema resolivel da quantldade de alunos juntava-se agora o problema mais
complicado da qualidade necessiria que o “ciclo” deveria ter para evitar o aumento

2 Q3 Ciclo Preparatério do ensino secundirio foi instimido pelo Decreto-Lei o 47 430, de 2 de Janeiro de 1967 ¢ entrou emy funciona-
mento no ano lectivo de 1968 69.
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dos nimeros do insucesso. Como o pressuposto da articulagiio curricular entre o
ensino primério e o ciclo preparatorio, embora enunciado. nunca chegou a existir cm
cada escola — quer por razoes de administragio escolar, quer por desconfianga cien-
wifica e de diferente estatuto sécio-profissional — a questio da (falta de) qualidade
parecia manifestar-se apenas no “ciclo”. ‘

Ao deslocar-se a obrigatoriedade de frequéncia escolar do velho ensino primario para
o novo ciclo preparatério, também se alterou o conj
cada um dos dois segmentos que agora configuravam a nova “educagio para todos”.
A funcio de selecgdo escolar e social, até ai detida pelo exame e certificado da
42 classe, passou para o “ciclo”, déixando o primdrio sem a sua “motivacio” mais forte.
O poder social, real e simbolico, do professor tinico rapidamente se transferiu para
os professores do “ciclo” arrastando duas consequéncias: por um lado, a diluigio da
responsabilidade na tomada de decisao sobre o futuro dos alunos ¢, por outro lado,
a credibilidade do que se fazia na “primdria” passou a cstar sob o escrutinio dos pro-
fessores do “ciclo”, detentores de um estatuto cientifico ¢ proﬁésional SUpeETior.

Do mesmo modo, a complexidade curricular do “ciclo”, com a introducio de multi-
plos dominios pedagdgicos, consequentes taxonomias e modos de avaliacio, punha
definitivamente em crise, ndo s6 as finalidades educativas, mas sobretudo o papel ins-
titucional da escola primdria. Restava-The o reforco da relagdo “maternal e local” que
mantinha com as criancas e suas familias. '

Por consequéncia, despojado da funcdio de selecgio e responsabilizado, do ponto de
vista social, por uma parte importante do mau rendimento escolar do ciclo prepara-
tério, o ensino primdrio deixou de ter, entre meados da década de 70 e meados da
década de 80, a funcio reguladora do sistema educativo que até af tinha tido em
exclusivo. Esta funcio, caracteristica de qualquer “educacdo basica”, passou a estar no
conjunto Jisfuncional” dos dois ciclos de estudo, mais por forca da sua obrigatoric-
dade e tendencial universalidade, ou seja. mais por fora da sua disseminmagio capilar
na sociedade do que pelos méritos educativos e curticulares do conjunto.

Jmporta niio esquecer que a pretendida universalidade destes dois ciclos procurava ser
garantida por uma rede de estabelecimentos de ensino de malha estreita (escolas pri-
mrias — mesmo que tivessem apenas um ou dois alunos — em todas as aldeias, e esco-
las do “ciclo” em todas as sedes de concelho ¢ nas maiores sedes de freguesia) cm nome
duma obrigatoriedade que ndo trouxesse custos familiares acrescidos.

Mesmo assim, ¢ apesar da pressio social existente no sentido da democratizagdo no
acesso a0s varios nivels da educacdo, era significativo o nimeto de criangas que nao
chegavam a frequentar ou a concluir os 6 anos de escolaridade, por razdes de impos-
sibilidade da cconomia familiar satisfazer os requisitos de frequéncia necessirios
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(vestudrio, livros, material escolar, alimentacio ¢ transportes) de incapacidade na
integracio da deficiéncia fisica e ou psiquica, de dificuldades produzidas pelas apren-
dwagens anteriores nio superadas ¢, essencialmente, de desvalorizacio social da
escola e dos diplomas escolares (a “escola do trabatho” cra hegeménica no seio das
classes de baixo capital cultura]).

Enquanto que na “escola primdria” o ensino cra comum, isto ¢, igual nos programas,
nos métodos, nos manuais, nas regras, na avaliacdo e certificacio em qualquer ponto
do pais (garantia oferecida por um vasto dispositivo de controlo e regulacio baseado
numa rede de direcgdes escolares, delegados escolares e inspectores que vigiavam a
conformidade dos desempenhos profissionais e sociais dos “professores primarios™),
ja a escolarizacio no ciclo preparatorio nfio o era. No seu seio, coexistiam planos cur-
riculares e percursos educativos diferenciados, produzidos quer pelo isolamento
geografico (mantinham-se as 5% e 6* classes criadas em 19643 -~ Quadro 2 — e ¢ ciclo
preparatorio TV4 onde ndo existia “escola do ciclo™), quer pelas diferentes expecta-
tivas criadas pela estratificagio social existente ou pelos rendimentos econémicos
familiares (cursos normais diurnos — Quadro 3 —, cursos supletivos diurnoss -
Quadro 4 — e cursos supletivos nocturnoss -- Quadro 5).

O objectivo declarado deste ciclo era “preparar” as criancas para uma escolha/deci-
530 de contornos quase definitivos: o prosseguimento de estudos no ensino sccun-
dério unificado, ou a entrada num mercado de trabalho nido regulado e fortemente
discriminador das balxas qualificacdes.

3 A 5% e 6" classes fomm instituidas pelo Decreto-Lei n® 45 810, de g de Julho de 1964, Ent 1966, através do Decreto-Lei n® 47 211, de 23 de
Setembro dé1966, foram definidas s respectivas disciplinas cor indicagio do correspondente timero de horas semianais { @ﬂdro 2).

40 Decrcto-Lei n® 46 136, dc’3r de Dezembro de 1964, criou a Telescola e & Porraria n° 21 113 criou o chamado curso unificado da teles-
cola Este curso representaya a justaposiciio ou aglutinagio dos planos de estuda do 19 ciclo do ensina liceal ¢ do ciclo preparatério do ensi-
no téenico profissional. constiruindo via comum de acesso 3 subsequente fase de qualquer destes ramos. Foi, assim, de certo misdo, uma
antecipagan exper imental do referido ciclo preparatdrio de ensino secundrio (unificado). queestabeleria a complesa fusfio dos dois ante-
tiores ciclos iniciais do ensino secunddrio, ou methor -os substituia por um cicle dnico que ndo revestia, em si préprio, nem cardeter liceal
niem careter téenico. A Portarian® 23 529, dé 9 de Agosto de 1968, veio definir os contornos curriculares de Ciclo Preparatério TV como
madalidade do Ciclo Preparatério do Ensino Secunddrio; instituido pelo Decreto- Lei 47 430, de 2 de Janciro de 1967,

5 0O Carso Supletive Diurne destinava-se a alunos menores de 18 anos nio sujeitos 3 escolaridade obrigatéria. Recorde-se que a frequén-
cia escolar obrigatéria considerava-se terminadi com a obrengio do diploma do ensine bésico oif, nao o tendo obtido, o termo do ano
fectivo {30 de Scrembro} em que o aluno perfazia 13 anos.

&0 Curso Supletivo Nocturno era intensivo (duracio 1 2no} ¢ destinadé aos alunos maiores de 18 anos ¢ ou a0s menores de 18 anos que
fizessem prova de estar a trabathar ¢ que j& néic se encontrassem abrangidos pela escolaridade obrigatdria (14 anosy.
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uadro 2 - Plane curricuiar do dido complementar do ensing priméario (5% e 6° classes)
1)

Disciplinas

Ne de horas semanais

Lingua_Portuquesa

Historia de Portugal

Ciéncias Geografico-Naturais

Matematica

Desenho e Trabalhos Manuais Educativos

Educacao Fisica

Moral e Religido

Educacao Musical

S TSR RN S W SN SN

Tardes das 4% feiras

Educacao Fisica

Total 26 (13)

Cuadio 3 - Plano curroular do Celo Preparatdric - Qurses Hiurnos Normais

Disciplinas Tempos semanais — 1° ano Tempos semanais ~ 2° ano

Portugués 5 {a) : 5 {(a)

Estudos Sociais 3{a) . -

Historia . 3 o

Linqua Estrangeira 4 4

Malemalica ) 4 4

“Cigncias da Natureza 3 3

Educagao visual 3 (a) 3 (a)

Trabalhos Manuais 3 (a) 3 (3)

Educacdo Misical 2 pi -
3 3

Religiao e Moral

1 (facultativa}

1 (facultativa)

Total

30 G1)

30.(31)

{a) Dois rempos tempos evam agrupados numa s& aula de 110 minutos.

Guadio-4 — Planc curricular do Cice Preparaitrio — Lursos Supletivas BIUmMos (9]

Disciplinas

Tempos semanais - 1° ano

Tempos semanais — 2° ang

Portugués 4 (a) 4 (@) o
Estudos Sociais 13 (@) - .
Histéria - 3

Lingua Estrangeira 4 4

Matemélica "3 3

Cizncias da Natureza 3 3 .
Educagao Visual 3 {a) 3 (a) o
Trabalhos Manuais 3(a) 3(3)

Educagdo Musical 1 1

Educacdo Fisica 2 (b) _ 2 {b) B
Religiao e Moral 1 (facultativa) 1 {facultativa) _
Total 24 8 27 30 (31)

(z) Dois tempos sfio agrmpados numa $6 aula de 110 minutos,

(b) $6 Funcienando no periedo diurne.
(c) Quando haja aira de instalagbes. pode funcionar & noite.
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semanais

3
1 (facultativa)
_en

emanais - 2° ano

4 {a)

9 (facultatwa)
30 (31

Quadio 5 - Plano cusricular do Ciclo Preparatdrio - Cursos Supletivos Nociumos

Disciplinas . Tempos semanais . .
Portugués 4
Estudes Sociais 3
Lingua Estrangeira ‘ ' 4
Matematica ] 3
Ciéncias da Natureza ‘ 3
Educaggo Viswa 2@
Educagdo Flsica 2 (¢} (d)
Religido e Moral ()
" Jotal ; ; 20223

{2) Dois tempos eram agrupadoes numa so aula de 16 minutos,
{¢) Funcionamento ao sabado, condicionado aos recursos da.escola
{d) Facultativa.

Nio nos podemos esquecer que, no contexto social ¢ politico dos mmdoe da década
de oitenta, a distingio entre criangas ¢ jovens se fazia nio pelo grau de desenvolvi-

- mento psicoldgico, afectivo e relacional dos individuos, mas, sobretudo, pela sua
 situacdo face ao trabalho (a idade legal era 14 anos) sendo, por isso, a “engenharia

social’ promovida pelo ciclo preparatério congruente com aquela legislagio.

‘Mas nio eram estas desigualdades e descoordenacdes que impediam a nova escola-
ridade obrigat6ria de 6 anos de cumprir o seu prmc;pa]. objectivo: melhorar rapida-
mente os fracos {ndices de escolarizagio dos niveis pds-primdria que o sisterna tinha
herdado do regime antetior. A prioridade da politica educativa era, agora, desenvol-
ver a fungio democratizadora da escola plblica e alargar a base da piramide esco-
lar, possibilitando a um maior nimero de criancas uma educagio de base que nio
fosse apenas instrugao, mas sim uma educagio um pouco mais exigente e mais longa

" E durante este perfodo, de cerca de 10 anos, que a “escola elitista/homogénea” pos-

primaria (curso geral liceal ¢ curso geral técnico) € parcmimente substituida pela
“escola democraticdheterogénea” do ciclo preparatério e se iniciam as grandes trans-

formagBes curriculares que iriam produzir, através dos debates preparatérios da Lei

de Bases, 0 novo conceito de ensine bisico que aguela fei viria a consagrar.

q .
Tinham decorrido 12 anos sobre o regresso 2 democratia. A educacio pré-escolar
publica contihuava quase inexistente e o ensino secunddrio unificado (que substi-
tuiu os anteriores cursos gerais liceal e técnico ¢ conduziu ao actual 3° ciclo do ensi-
no bésico), embora nio universal ¢ nio gratuito, crescia vertiginosamente, sobrepon-
do a “escola de massas™a “escola elitista”.
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E neste contexto que, em 1986, é aprovada a Lei de Bases, iniciando-se assim um
novo entendimento, que podemos considerar como terceira fase do processo evolu-
tivo a que nos referimos no inicio deste texto, do conceito de educacio basica.
Através da LBSE ¢ assumido, pela primeira vez, o conceito de ensino basico como
uma parte - a outra era a educagio pré-escolar - da educagio fundamental de todas
as criancas entre 0s 6 ¢ os 15 anos. Com uma duragio de nove anos, organizados em
trés ciclos {4 + 2 + 3 anos), esperava-se que o novo ensino basico pudesse cumprir os
imperativos constitucionais de democratizaciio das oportunidades educativas e alinha-
va-se Portugal, pela 17 vez, pela racionalidade jé existente na Europa hd muitos anos.
E esta alteracio na duragiio, juntamente com a nogfio de integracio (de diferentes
ciclos como de diferentes percursos educativos elementares) ¢ a redefinigio das suas

finalidades (escolaridade minima necessdria para todos), que marcam as profundas.

modificacdés naquele conceito.
Do ponto de vista socioldgico, o alongamento reconhécia que, de forma geral e salvo
excepcdes, era-se crianca até mais tarde. O critério ndo podia continuar a set a maior

‘ou menor capacidade dos pequenos individuos para o trabalho, mas sim o desenvolvi-

mento pessoal, simultaneamente cognitivo, psicolégico, afectivo e refacional, que per-
mitisse graus mais elevados de autonomia e responsabilidade pessoal.
Do ponto de visra pedagdgico, a alterago reconhecia a necessidade de mais tempo
educativo, de maior desenvolvimento pesboal ¢ social, de mais harmonia entre a
maturacio dos alunos e as matérjas curriculares.
Era ]ustamcnte nesta harmonizacio que se baseava o novo paradigma: as funcdes
mais antigas e “precoces” de instrucio, selecgiio, modelizacio e produgio centr adas
sobre os processos ¢ os produtos, que determinaram durante demasiado ternpo o
paradigma educativo da “primaria” e do “ciclo preparatério”, foram, gradualmente
substituidas pelas fungdes de educagio (em sentido lato), integragio e sequencia-
lizagdo centradas sobre os sujeitos e as suas circunstancias.
O novo paradigma — paio menos teoricamente — punha a ténica no aluno e preten-
dia valorizar o processo convergente das suas aprendizagens ao longo de nove anos
de escolarizacio obrigatéria. A este respeito, a LBSE era inequivoca: a sequencialida-
de conferia a cada ciclo a fungiio de completar, aprofundar e alargar os objectivos do
ciclo dnterior. -
Tendo como finalidade dltima “assegurar uma formacio geral comum a todos 08 Por-
tugueses * (Art® 7° da LBSE). o novo ensino bisico ndo poderia deixar de ser universal
(isto ¢, para todos os alunos, independentemente das caracteristicas pessoais e condi-
cBes sociais de que eram portadores), obrigatério (ou seja. de frequéncia obrigatoria
entre 0s 6 ¢ 0s 15 anos de idade), ¢ gratutro (isento de qua_lquer tipo de pagamento
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referente a matriculas, frequéncia e certificados, implicando a possibilidade de se dis-
por gratuitamente do uso de livros e outro material escolar, bem como do uso de
transporte, alimenta(;ﬁo e alojamento, quando necessz’u‘ios). Para 'que assim fosse, o
Estado comprometia-se a garantir o “direito a uma justa e cfectiva igualdade de opor-
tunidades no acesso e sucesso escolares”.

Desta forma, o conceito passaria a ser mais assumido e aceite pela saciedade como
etapa indispensivel a qualquer nova aprendizagem, a qualquer formacio posterior
(escolar ou no), e a qualquer adaptacdo a novas situagdes (de emprego ou de transi-
¢do). Alids, a propdsito desta aceitacio, importa ter presente que, nos finais da década
de 80, vivia-se a “euforia” da adcsao a entdo designada CEE que tinha possﬂpllltado
profundas reestruturacdes econdmicas ¢ aberto o mercado de trabalhe regulado.
Também por causa das expectativas criadas pela adesio e pelos grandes financia-
mentos associados, nomeadamente no dominio da educacio, através do primeiro
PRODEFP, as. mudancas operadas no ensino bisico .(na sua'dufagaq nas suas finali-

_dades ¢ organizagiio curricular e na sua generalizaciio) surgiram aos olhos dos portu-

glueses COMO a resposta necessaria e positiva i crise vivida no inicio da década.

Associado a retérica da modernizacio? do pais. o novo ensino bésico cumpria, mais
do que os subsisternas a montante (pre escolar) ¢ a jusante (ensino secundario), as
fungdes de legitimagio e credibilizagio do sistema educativo por duas vias: por um

lado, possibilitando, de facto, uma generalizada elevacio dos niveis médios de educa-

¢éio e, por outro, cofocando a educagio (e sobletudo o capital escolar), -pelo menos
ao nivel simbélico, no centro das preocupacdes sobte o futuro da “reparticio de rare-
fas economicas” que nos caberiam no espaco europeu. Era gcncralmadamente aceite
que, para atingirmos os patamares de “qualidade de vida” europeus, importava com
urgéncia elevar ¢ massificar os varios niveis de educagio.

Para que aquela dupla funcio se tivesse p[enamente exercido eram necessdrias trés
condicdes objectivas simultaneas: a criacio de um subsistema de educacio infantil e
pré-escolar que tivesse uma oferta puiblica generalizada, a garantia de universaliza¢io
e gratuitidade de uma escolaridade obrigatdria mais longa e o reconhecimento social

da qualidade que o0 novo ensino bdsico se propunha ter ao enunciar o “direito 4 igual-

dade nas oportunidades de sucesso escolar” para todos.
Quanto ao pré-escolar, que'sé no fim dos anos 90 teve im edificio legislativo e nor-
mativo coerente ¢ eficaz, foi-se desenvolvendo de-forma algo cadtica e atribulada a

7O Decreto-Lei n® 286 8¢. de 29°de Agosto (que estabeleceu os principios gcr:iis da reesorumracio curricular previsea na alinea cf do o)
do artige $9° da LBSE) referia no preambuio: A estrutura curticular agora aprovada procura responder 20 complexo de exigéneias que.
tanto no plano nacional como no plane internacional, se colocam ao nosso sistema educarive: a construcio de um projecto de sociedade que.
preservando a identidade nacional. dssuma o desafio da modernizacio resultante da‘intégracio de Portugal na Comunidade Europeia”.
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mingua de cquipamentos, recursos humanos ¢ orientagbes. Quanto a gencralizacio e
gratuitidade do 3° ciclo. foi possivel a0 Estado alargar rapidamente a rede de oferta das
EB2.3 (escolas com uma tipologia adequada aos curriculos do 2° ¢ 3° ciclos) . com cla,
concretizar o sistema de apoios sociais escolares junto da populacio necessitada. Ja no
que respeita ao reconthecimento social da sua qualidade, o novo ensino basico levan-
tou muitas duvidas ¢ reservas. pelas razdes que adiante se explicitario.
Assim, embora parcialmente diminuido de uma das trés condigoes necessdrias, o
tempo e o modo da sua implementagio encarregaram-se de colocar o ensino basico
de 9 anos no papel de 4ncora de todo o sistema educativo. Em relacfio a este, cujos
“extremos” {pré-escolar e ensino secundério) sofrerar a turbuléncia da sucessiva
indefinicio de objectivos proprios ¢ de organizagio curricular, tal papel conferiu ao
ensino basico de 9 anos fungdes de regulagio de tipo novo, ji que promovia a esta-
bilizacio dos modelos e das finalidades educativas de todo o ensino nio-superior.
Do mesmo moda, renovou-se o entendimento sobre aquilo que era politica ¢ social-
mente fundamental em matéria educativa: se ¢ verdade que, durante muito tempo, s¢

considerou como bésico que o dominio das réenicas culturais mais simples consti-

tufam por si um saber ¢ um saber-fazer estruturantes dos individuos. tornou-se claro,
com o ensino basico de 9 anos, que o dominio dessas técnicas ndo era suficiente e tinha
que ser aconipanhado pelo desenvolvimento de aprendizagens dirigidas ao pensa-
mento (concreto ¢ abstracto), as capacidades de resolugao de problemas ¢ a interpre-
tacio/ comunicacio com os diversos mundos sociais envolventes. Em suma, nos ter-
mos da LBSE, a educacio fundamental — aquela que conta ao longo da vida das pes-
soas --, iniciada no pré-escolar e desenvolvida de forma intencional e sistematica ate
ao fim da infincia, distingue-se por ser “um todo™ que reforca as partes (o saber a
aprender, 0'saber a ser e o saber a tornar-sc) integtando a educagao para os valores,
para os comportamentos e atitudes, para oambicnte, paraa tccnologia eparao desen-
volvimento de aptiddes, gostos e competéncias de cada um. A LBSFE acolheu estes
principios nos Art’s 5°, 6°,7° ¢ 8° e a populagao tomou-os corno referéncias dos seus
movimentos em prol de uma sociedade melhor. '
Na construcio da sociedade democritica e nas garantias sobre alguns dos seus direi-

tos (direito constitucional a educagio e direito de acesso e sucesso escolares), o

Estado conferiu ao ensino bésico o papel—chave de instrumento de transformacio
das novas geragdes. A escola piblica, do 1° ciclo ou dos 2 e 3°, embora mantendo
no essencial as funcdes de reprodugio classista, procurava ser emancipatosia dos
que a frequentavam. ' _

Fis porque o ensino basico de 9 anos se consolidout como “imagem de marca” das
rupturas e transformacoes sécio-politicas ocorridas nos tltimos 30 anos.
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Mas ndo foram apenas razées de ordem politica e ideoldgica que aj uda1am 20 enrai-
zamento social do ensino bisico de 9 anos.

A volta do conceito foram crescendo equivocos (e representacdes) diversos que tam-
bém contribuiram para aquele enraizamento. Os mais vulgares resultacam de reinter-
pretacdes simples (e simp]istaﬂ;) que tinham a ver com a natureza e as caracteristicas
instrumentais do ensino bdsico: por um lado, ele era a “escolaridade obngatorn por
outro [ado, era a “escolaridade gratuita”.

Como sabemos, embora diferentes, estes conceitos estabelecem entre si relacdes biu-
nivocas: a escolaridade obrigatéria é um perfodo da vida cm que a frequéneia escolar
¢ imposta por lei adequada e, porisso, implica que o Estado ¢ as familias s obriguem
a criar as condigbes necessdrias para que essa frequéncia se realize sem discriminacoes
de qualquer tipo. Ora, as condictes definidas desde 1986 como necessarias, mas nio
suficientes, para que a frequéncia fosse obrigatdria, sdo as que constituem, com um

contetido social preciso, a “escolaridade gratuita”. Tal relacio levou a fusio dos dois -

conceitos € a sua apropriacio popular como representacic do ensino bésico.
Escolaridade obrigatéria/gratuita (dos 6 até aos 15 anos) e ensino basico (do 1° ano
a0 9°), para a populacio em geral, Passou 4 SCT Uma € a mesma coisa.

E necessério sublinhar que, entre nds, a obrigacio de “andar na escola” até aos 15 anos
ndo quer dizer que, com essa idade, todos os alunos concluam com sucesso o ensino
bisico. Este tem sido, alids, um dos equivocos mais correntes, sobretudo no. seio de
professores e familias, e que mais tem contribuido para a desconfianca sobre a quali-
dade do ensino bésico. Voltaremos, mais adiante, a esta questio.

Um outro equivoco reside na errada interpretacio que ¢ feita sobre a natureza da obri-
gatoriedade: se o Estado, através da escola piiblica ou da contratualizacio de servicos
com as escolas privadas, ndo tivesse a obrigacio de oferecer um SCrVico de ensino babr
co universal € gratuito, ndo poderia exigir a obrigatoriedade na sua frequéncia. Este ¢,
em parte, o caso da educaciio pré-escolar$, havendo aqui que salvaguardar, mesmo

" numa futura situagio de integral universalidade e gratuitidade, a vontade dos pais.

Voltando i questio da educagfio obrigatéria, sabemos que esta pode ir para além da esco-
laridade basica, quer integrando a educagio pré-escolar; no seu todo ou em parte (salva-
guardadas que estejam as excepeoes justificadas pelos pais), quer integrando a edu-
cacio/formagio pés-basica. Neste tltimo caso, s3o possiveis virias hipéteses: abarcar

todo o ensino secundario, abarcar apenas o 1° ano do ensino secundario — geralmen-

# A Lei Quadro da Educacho Pré-Escolar- (Lei n® 5 97, de 10 de Fevercire de 1997) estabelece no Art? 3%, ponro 2, que A frequéncia da
educagiio pré-escolar ¢ facultativa, no reconhecimento de que cabe, primeiraniente. a familia a educagio dos filhos. competindo. porém.
a0 Estado contribuir activamente para a universalizagio da oferta da educagiio pré-cscolar, nos termos dapresente fei”
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te configurado como um ano de indugio ¢/ou de orientacio escofar ¢ vocacional; pro-
fissional. — ou abarcar todo o secunddrio ¢ as formagdes escolares equivalentes em
regime de tempo parcial. ,
Us critério possivel para a determinacio da obrigatoriedade dos diversos scgmentos
do sistema de educaciio e formagio pode ser a identificacio dos que fazem parte da
educacio fundamental. Esta foi a solugdo seguida pela maioria dos paiscs europeus?.
De qualquer modo, o que nio scria aceitdvel cra impor corno obrigatdria a escolarizagao,
ou as formaces equivalentes, para além da idade legal do trabalho que, em Portugal, sio
o8 16 anos. Tal como nio seria aceitdvel que essa obrigatoriedade ndo fosse de oferta pabli-
ca e de fréquéncia universais e nfio garantisse a respectiva gratuitidade.
A reforma do ensino bésico operada em 1986 pela LBSE tinha tido a preocupagdo de
se adequar ao-contexto social do momento e de alertar para a evolugio imprevisivel
da socicdade e do conhecimento. o
Nos finais da década de 80 a educacio ja ndo era considerada apenas como um “inter-
valo™ no percurso de vida das pessoas, mas como usm processo de formacio abrangen-
te e continuado ao fongo desse percurso, Considerava-se, também, que os alunos nio
podiam ser vistos apenas Como criangas ou jovens que, no futuro, vio ser adultos (visdo
que tinha legitimado o paradigma funcionalista anterior), mas que deviam ser sujeitos
e autoresda construcio presente da sua identidade enquanto criancas ¢ jovens.
Tor outro lado, as tradicionais categorias socioldgicas de infncia, juventude ¢ idade adul-
12 confrontavam-se com novas fronteiras etarias: a idade bioldgica do individuo ja nio
constituia critério tnico ¢ homogéneo para os diversos aparcthos de regulacio social,
como demonstravam os difcrentes patamares etarios, entre 0s 16 € 0s 18 anos, estabele-
cidos em virios dominios (no trabalho legal, no excrcicio de direitos de cidadania —
situacio de eleitor, situacdo face Svida militar - - na maioridade eivil — para efeitos de res-
ponsabilidade judicial e juridica, para concessio de licenca de conducio de automdveis
ou para subscréver contratos, nomeadamente de matriménio —, na confirmacdo do vin-
-culo religioso catdlico (crisma), no acesso a educagio de 22 oportunidade, ctc).
Também as mudangas nos conhecimentos civilizacionais ¢ nos modos da sua produgio,
divulgacio e apropriagdo, nido permitiam 2 respectiva estabilizagio e condensagdo esco-

o Alguns excmplos: Espanha -- escolavidade obrigatoria dos 6 a0s 16 integrando educagio priméria (6-12} ¢ 1¥ ciclo da edueagio secundi-
ria {13-16) nio ensino bisico {fundarncural); Franga escolaridade obrigatéria dos § a0s 16 integrando eseola clementar (6-11) ¢ colégio

(ensino secundirio inferior) (12-16) sendo que o dltime ang deste € considerado ciclo de arfentacio: lrlanda - escolaridade obrigato-.

ria dos 4 a0s 16 integrando educagio primiria (4-12). cicla janior da educagio secundaria (12-15) ¢ ©1” ana do ciclo.scnior da cdui-
cagio secunddria (13-16) também chamado ano de transigio: Luxemburgo escolaridade obrigatoria dos 4 aos 13 integrando parte do
pré-escolas (4-6), cnsina primdtio (6-12) ¢ parte do ciclo inferior do ensino secundirio (12-15): Sudeia - escolaridade obrigatdeia dos 7

aos 16 integrando primdrio ¢ secundario inferior.
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lar nos limites temporais a que estdvamos habituados. Tal como as profisses, o traba-

Jho ¢ os seus mercados impunham novos e mais exigentes perfis de formacio, abran-
gendo novas tecnologias e capacitando para miltiplas fungges ao Jongo da vida
Gradualmente, as “escolas paralelas™ (grupo de amigos, estilos de vida e de consumo,
comunicagio social, internet, iconografia do fazer e do prazer, organizacio e modos de
trabalho, ctc.) invadiram o terreno da escola e do professor tradicionais, pondo em crise
o seu papel modelar, e adquiriram importincias educativas novas e desiguais, quando
comparadas comn a importincia imediata da escola. O curriculo “oculto” ganhou tanto
ou mais importincia no dia-a-dia das escolas come o currfculo-prescrito,

De tudo isto o ensino basico de 9 anos se fez “eco” através da oferta de um plano de estu-
dos “generoso” nas intengdes de servir a construcio da moderna sociedade democritica,
As opgdes que fundamentavam a organizacio curriculart© (Quadros 6, 7 e 8) do ensino
bésico {do 1° a0 9° anos) eram, essencialmente, as seguintes:

Valorizagio do ensino da lingua portuguesa, como matriz de identidade e como
suporte de aquisi¢es maltiplas; criacio de uma drea de formagio pessoal e social:
adopgio de uma perspectiva curricular interdisciplinar; definicio do conceito de ava-
liagao numa 6ptica formativa e favorecedora da confianga propria; reforo das estru-
turas de apoio educativo com a intencio de equilibrar a diversidade de ritmos e capa-
cidades; incentivo 4 iniciativa local mediante a disponibiliza¢io de margens de auto-
nomia curricular na elaboracio de projectos multidisciplinares e no estabelecimento
de parcerias esco]a—mstltwgoes comunitarias.

Quadre 6 - Plape curricular do 1° <iclo do ensino bdsico {2}

Expressao e Fducacdo:

Fisico-Motara
Musical
Dramatica
Plastica

~ “Estudo do Meio

Lingua Portuguesa

Matematica

Desenvolvimento Pessoal e Social ou Educacio Moral
e Religiosa Catdlica {ou de outras confisshes)
Area-Escola (b)

Actividades de complemento curricutar {c)

(@) A carga curricular ntininia semanal era de 25 horas.
(bY A arganizar e gerir pelas escolas ou drea escolar.
(<) Actividades lacultativas.

- Saber (2} Educar
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Quadic 7 - Plang curniciiar do 20 ciddo do ensing basico

Aveas Pluridiscipiinares _ __ Disciplinas 37800 (horas) _6° ano (horas)
Linguas e Estudos Sociais Lingua Portuguesa 5 5

{12 horas) Histoiia & Geografia de Porlugal S 3 3
S ~_ lngua Estrangeira - & A
Cidncas Fxactas e da Netureza maternatica ) ’ 4 4
(hoas) - . (éncesdaNetrels _ . 33
Educacdo Artistica e Tecnolbgica Educacdo Visuai e Tecnologica 5 5
@forasy . . fducacgoMusical 3@@ 3@
Educagao Fisica © kduagioFisie 3
Formacao Pessoal & Sccial Desenvolvimente Pessoal e Social (D) 1

~ Ou EMRC ou de outras confissdes ()

heabsolald)
Actividades de_complemento curiculer (&)
' _Totak . . 30ou3l _ 300u31

) Avea curricular ndo disciplinas (Desp. 142 ME 9. de 1 de Serembro}.
(b} Em aplicagio experimental. {¢) Integragdo de actividades fagultativas (Desp. 141 MT 90, det

(¢} Opeional e facultativa ‘de Scrembro

{a) De acordo com os recursos ¢ infagstruturas das escolas.

Quadre 8~ Planc curricutar do 3° cido do ensing hésico

Disciplines oudreas . - 7° ano gapno  9%ano
Ungua Portuguess - .4 4 4
lngua bstangeia @) oo 3 33
(iéncias Humanas e Sociais Histdria 3. 3 3
o Geografa [ . S . S
weemstica o4 A 4
Ciéncias Fisicas e Naturais Fisico-Quirmnicas - 4 3
o cendesMNatwas 3 F o3
Educaceo Viswal - 3.3 3
e I S 11 DB X0 R
Desenvolvimento Pessoal e Social {¢) ou - 1 1
"EMRC ou de outras confisspes () [ ———
Area Gpcionai {e) ) Lingua Estrangelira !l cu 3 3 3
Educacdo Musical ou 320y 0 3A®) 32 (B
o Euemolemoidgia 33— 3
Areatscola () O p— -
Actividades de complemento curriclar (@) . e e
(1 R P — . 30ou31 _ 30ou3t  30ou3l
(a) Continuaglio da L iniciada ner 2° ciclo, {c) A organizar de acordo com os recursos da escola. excepro LE
(1) e acorde com o recursos ¢ infragstrururas da escola. 11. que serd de eferta obrigatdria.
{c) Em aplicagio experimental. (f) Desp. 142 ME go.de 1 de Setembro.

{d) Circular 39 o1. DGEDS. de 22 de Maio ’ {2) Desp. 141 ML 90, de t de Setembro.
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Ao longo do tempo que levou a implementacio destes novos curriculos foi-se acen-
tuando, na sociedade e nos responséveis pela politica educativa, a consciéncia clara
das exigéncias que ela envolvia, nomeadamente ao nivel da formacio de professores
(inicial ¢ continua}, da capacidade das escolas exercerem com alguma autonomia o

seu novo papel, da obrigatoriedade das escolas dos diferentes ciclos de ensino basico

terem um modelo de organizagio e gestdo adequados 4 “unidade de objectivos™ que
a lei determinava, da reorganizagiio de programas e manuais escolares, da renovacio
dos regimes de avaliagio, enfim dos incentivos para a procura da qualidade.

E ébvio que muitas destas condigBes necessirias para o éxito da mudanca nio ocor-
reram e muitas outras sé foram realizadas nos finais da década de 90.

Por isso, embora “generoso™ nas suas finalidades, o ensino basico saido da reforma
educariva de 1986 acumulou durante 17 anos um enorme “capital de queixas”.

Por um lado, as “avaliagtes pessoais”, impressionistas e desinformadas, acusavam-no
de completa inutilidade social €, por outro lado, es estudos mais rigorosos identifica-
vam-lhe variadissimos pontos fracos, de entre os quais o cardcter tedrico (licealizan-
te), a rigidez de percursos, a fraca “performance” nas dreas criricas da Lingua
Portuguesa ¢ da Matematica, a sobrevalotizagio dos alunos mais fracos em prejuizo
dos melhores e o insucesso geral que ndo deixava de produzir. Também as avaliaces
internacionais, em cujos “rankings” e estatisticas Portugal continuava a ocupar os
tltimos lugares, eram particularmente criticas. '

Acrescia a tudo isto o generalizado lamento dos professores dos trés ciclos do ensino
basico acerca da sua incapacidade para lidar cotn turmas maioritariamente constitui-
das por “alunos desinteressados”, “desmotivados et relagio as aulas”, “mal educados

pelas familias”, “mal preparados pelo ciclo anterior” e “ificapazes de qualquer esfor¢o™

Em parte comio resultado destas criticas, mas também como desenvolvimento das medi-
das de politica educativa désencadeadas a partir de 199711, a discussio em torno do ensino
basico conduziu a uma profunda reorganizacio curricular em 200112, Portugal vivia entdo

* um perfodo marcado pela negociacio e implementacio de um novo Quadro Comunitirio

de Apoio (que, na educacio, previaum 2° PRODE P). pelas consequéncias da dissernina-

¢do das T1Cs em todos os sectores da actividade econdmica, pela introduciio da moeda-

tinica europeia, e pela expansio nunca antes vista dos habitos de consumo,

il

Entrou-se, neste contexto, no infcio de uma muito provivel 4? fase - que estamos
actualmente a viver — na evolucio do conceito ¢ das fungdes do ensino basico.

! Entre outras. a Lei Quadro d1 Educacio Pré-Escolar (Lein® g 97 de 10 de Feverciro) ¢ o Novo Régime de Autonomia, Admumtmmo ¢
Gestio das escolas {Decreto-Lei n® 115-A 98).
12 Decrero-Lei n® 6 2001, de 18 de Janeiro.
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Niio questionando as finalidades ¢ a duragéo do ensino bésico, trata-se agora, sobretu-
do, de repér em novos moldes organizacionais‘ de COncepcio e gcstio'curricu]ar, as
caracteristicas de uma educacio de base para todos que corrija os exageros da “beneve-
lancia”, da “diluicio de responsabilidades” e da “falta de qualidade ¢ eficacia” de que o
subsistema puiblico era acusado, sobretudo pelos contribuintes da classe média.
Trata-se, por outro lado, de instituir na pratica 2 educacio fundamental, quer como
resultado da integracio harmoniosa da educagio pré-escolar e do ensino basico, quer
como infcio de um processo de educagiio ¢ formagio ao longo da vida.

Sendo cortente que a qualidade das aprendizagens no ensino bisico publico foi dimi-
nuindo 3 medida que a heterogeneidade e a massificagio da sua populacio foi
aumentando, a renovacio do conceito parece estar, assim, ligada a uma nova visao da
distribuicio dos bens culturais/educativos caldeada pelo combate is virias formas de
exclusio escolar, considerada como antecimara da exclusdo social.

Ou seja, 4 funcio’de re-legitimagdo social da propria educacio ¢ do caracter eman-
cipatério da escola emerge como um novo mandato conferido por uma sociedade.
mais prospera as escolas ¢ aos professores: a educacio de base para todos deve ser
pertinente, tratando as diferencas de modo diferente, deve conceder particular aten-
¢do & promogio do sucesso dos “mais fracos” ¢ dos “melhores”, sobretudo no modo
de abordar os obstaculos que o sistema lhes coloca, deve ser mais cxigente quanto as
aprendizagens cruciais e a0s modos como se processam ¢ avaliam, deve ter em conta
os contextos e responsabilizar os vdrios parceiros, em particular a escola publica ¢ os
scus professores, pelos resultados obtidos. . :
Do ponto de vista curricular, a tonica ¢ agora posta no desenvolvimento de competén-
cias terminais ¢ na realizacio de aprendizagens significativas pelos alunos, através de um
processo de construco curricular que adequa as intervengdes de “baixo para cima’
(aluno, turma, escola, ciclos. ensino bésico). O curriculo nacional s6 ganha sentido — $6
fica completo — se lhe juntarmos, de forma intencional, o projecto curricular de escola
¢ o projecto curricular de turma.

Parece desenhar-se, neste processo de re-legitimacio, um quadro mais claro daqui-

lo que pode significar a tio apregoada mas nunca realizada autonemia relativa das

cscolas: estas passam a responsabilizar-se sobre as decistes relativas as diversas
componentes curriculares (disciplinares e nio disciplinares), sobre o seu grau de
articulacio e sobre as suas ofertas educativas. ' :

Por outro Jado, os curriculos (Quadros 9. 10 ¢ 1T)’3, € os principios orienitadores da

respectiva organizacio e gestdo, acentuam as caracteristicas potencialmente emanci-
patérias e auto-reguladoras da cscola: desde a criagio de trés dreas curriculares nio

13 Decreto-Lei n° 209 2002, de 17 de Outubro, que altera o arfigo 12° ¢ os anexos [e 11 do Deereto-lei n® 62001, de 18 de Janciro.
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disciplinares — Arca de Projecto, Estudo Acompanhadé e Formacio Civica — até i
integragio, com caracter transversal, da educacdo para a cidadania em todas as areas
curriculares, passando pelo dominio da lingua portuguesa, pela valorizacio da dimen-
530 humana do trabalho e pela diversificagio das ofertas educativas que tenham em
conta as necessidades dos alunos, sdo varias as referéncias que remetem para uma nova
hipdtese de concretizar a autonomia relativa da escola e a sua auto-regulacio.

Quadro 9 - Plano curricular do 12 diclo do ensing basico

Areas curriculares disciplinares
Lingua portuguesa
Matematica

Estudo do Meio

Expressoes artisticas e fisico-motoras De frequencia

— obrigatéria (d)

Areas currlculares Nnao d;scuplmares {a)
Area de Projecto

fFducacdo para 3- Estudo Acorhpanhado

cidadania Formacdo Clvica
rormacdo Totak: 25 horas
Pessoal e -
Sodal Areas curriculares disciplinares De frequéncia -
: Fducacdo moral e Religiosa (b) facultativa

Total: 26 horas

Actividades de-enriquecimento (2)

{a) Estas arcas devem scr desenvolvidas em articulacio entre sie - incluindo uma possivel iniciacio a uma lmgm cstrangeifa, hos
cont as dreas disciplinares. incluinde uma componente de tra- termos do 0 1 do artigo 7°.
ballic: dos alunos corm as tecnologias de informagiio e da comu- {d) O rabatho a desenvolver pelos alunos integrard, obrigatoria-
nicagie. ¢ constarem explicitamente do projetto curricular de menge, actividades experimentais ¢ actividades de pesquisa
turraa, . - adequadas i natureza das diferentes dreas, nomeadamente no
(b) Nos rermos do n® 5 do artigo 5°. :
() Actividades de cardcter faculrativo, nos rermaos do artigo 9° .

ensine das ciéncias.
(c) De cardcter facultativo,

Tal hipétese resulta'também do modo singular e, nalguns aspectos, inovador seguido
no processo de reorganizacio curricular: as escolas envolvidas na reflexdio iniciada cm
1996/97 construiram ¢ testaram, por sua iniciativa, modelos alternativos de gestdo
de curriculo que procuravam responder adequadamente aos alunos e aos contextos
concretos que tinham, Os projectos assim desenvolvidos revelaram o enorme poten-
cial de decisdo das escolas relativamente a trés questdes centrais da autonomia — ges-
tdo do curriculo, articulacio entre componentes ¢ responsabilizacio na organizacio
de ofertas educativas. '
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Guadro 10 - Plane curicular do 2° dide do msmc hisico

Componentes do cursiculo 5° ano 6° ano Total .
Areas cugriculares disciplinares 1G] (3) (G)]
Linguas e Estudos Sodais
Lingua Pertuguesa
Lingua Estrangeira 5 55 10,5
- Histdria e Geografia de Portugal _
Educacdo para  Matematica e Ciéncias
a cidadania Matemadtica 3,5 3,5 7
. . Ciéncias da Natureza )
Educacao Artistica e Tecnoldgica
Educacao Visual e Tecnologica - 3 3 &
Educacdo Musical ‘ _ ]
Educacao Fisica 1,5 ) 1,5 3
_ Fducacio Mosal e Religicsa o 0,5 ' 0,5 1
Formacao Areas curriculares nao disciplinares (¢}
pessoal e Area de Projecto
sacial " Estudo Acompanhado 3. 2,5 5
Formacgao Civica )
Total ' 15{16,5) _ 15{16,5) 32(33)
A decidir pela escoia 0,5 : 0,5 1
M&ximo global 17 7 : 34

Actividades de enriquecimento ()

{a) A carga hordsia semanal refere-se a tempo atil de aula e estd
organizada em periodos de 9o mintitos.

(b) A cargo de dois professorcs.

(€) A serem desenvolvidas em articulagiio entre si ¢ cntre as dreas
disciplinares. inchiindo uma componente de trabatho com tec-

No mesmo sentldo apontam as diversas dmamlca& de relagio entre as escolas de

nologias de informag® e comunicagie a constar do. projecto
curricular de rurma

(d) De caricter facultative,

(¢ Actividades de enriquecimente. de cardcter facultativo,

ensino bdsico ¢ as respectivas comunidades envolventes, criadas com a implementa-
¢do dos curriculos alternativos, dos territorios educativos de intervengio prioritaria e
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Quadro 11 - Plane curricular do 3° ciclo do ensino basico

Componentes do curricuto 7° 8° 9 Total
Areas curriculares disciplinares ' () (a) (a) (a)
Lingua Portuguesa 2 2 -2 6
Lingua Estrangeira (LE 1/LE 2) i 3 25 25 8
Ciéncias Humanas e Sodiais
Histaria pi 25 2,5 7
Geografia ,
Educagdo para  Matematica 2 2 L2 6
a cidadania Ciéncias Fisicas e Naturais ‘
Ciéncias Naturais 2 2 2,5 6,5
Fisico-Quirnica
Educacdo Artistica : _
Fducacao Visual 1{c) {15 5,5
Outra dis¢iplina {oferta da escola) () )
Educacao Tecnoldgica 1{Q) 1{0)
Eduracio Fisica ) 15 1,5 1,5 45
Inirodugdo as TIC - - - 1 1
Educaco Moral e Religiosa () 0.5 05 05 15

Areas curiculares ndo disciplinares

Area de Projecto”

. Formacao - Estudo Acompanhado 25 2,5 2 * 7

gessoal e " Formagdo Civica

social Total - 17(17,5) 17(17.5) 17,5(18) -~ 51,5(53)
A decidir pela escola o 0,5 05 = 1
maximao global 18 - 18 18 54
Actividades de enriquecimento (f) :

{a) A caiga hordria semanal refere-se a tempo Guik de aula ¢ cstd (d) No g ano, das disciplinas das dreas Artistica ou Teenoldgica, os

"~ organizada em periodos de 90 minutos. alunos escolhem wma das que ﬁLqucnmmm nes 7 ¢ 8 anos.
{b) A escola pode ofcrecer outra disciplina da mesma area se, no (e} De caricter facultative.
scu quadro, cxistirem professores. () Actividades de enriquecimento de caricter facultativo.

{c) Nos 7° ¢ 8% anos os alunos tém: ) Edutagio Visual ac longo do
ano i) Qutra disciplina da mesma drea, ao longo do ane, numa
organizagio equitativa com Cducagio Tecnalédgica

Dissemos atrds que a questiio essencial era credibilizar o processo de reorganizagio
curricular por forma a corrigir os exageros da “benevoléncia”, da “diluiciio de respon-
sabilidades” e da “falta de eficcia™ de que o subsistema de ensino basico era acusado.
Ou seja, como conferir-lhe novi legitimidade? . _ :
Sobre este problema , aparentemente, hi duas safdas posséveis.

A primeira, mais fcil — mais barata? -, parece ser a 1educao da duracio do ensino
basico de 9 para 6 anos. :

Admitindo que o actual 3° ciclo do ensino basico possa vir a conitituir um T ° ciclo do

ensino secundario (ou ensino secunddrio inferior) abrem-se duas hipdteses: oué .

apenas uma mudanca de nomes (mantendo as actuais finalidades e estrutura curri-
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cular) que se justificaria por razdes de aparente racionalidade logistica ligada a ges-
tFo de recursos humanos e de equipamentos (cscolas e pessoal docente e nio docen-

te dos 1° ¢ 2° ciclos passariam para a esfera das competéncias das novas instincias de

administraciio piiblica), ou. procura-se propiciar o aumento de duragio do ensino
secundario para, por essa via, legitimar o retorno a seleecdo precoce dos alunos.
Embora nio fundamentada, esta 2* hipétese é do agrado de muitos professores e pais
porque, por um lado, retiraria para outros ambientes educativos subalternos os alu-
nos ndo desejados nas salas de aula {onde supostamente s6 deveriam estar os alunos
“bem comportados que querem aprender”) e, por outro lado, permitiria que esses
“indesejados” fossem mais rapidamente rentdveis nos mercados da formacio profis-
sional e do trabalho. '

Uma tal hipétese, tipica do neoliberalismo tardio portugués, teria tanto de aliciante
e nio ¢ natural, ou seja, uma

4 que “naturalizaria” aquilo que hoj

como de perverso |
determinacio discriciondria, qualquer que fosse; sobre o uso a dar as capacidades da
larga maioria das criancas entre os 12 e 08 IS anos: as que t&m “condicdes” (aquelas
que nunca tiveram uma reten¢do) continuariam para o 2° ciclo do secundrio
(sccundé,rio superior) e as que as ndo tém supostamente ficatiam agradecidas por
poderem, tio cedo, aprender alguns gestos profissionais cafdos em desuso. Libertas
destas altimas criangas, as aulas seriam, para muitos, o “parafso pedagogico”™; os pro-
fessores passariam a set, nesse ponto de vista, todos profissionais competentes e assi-
duos e o Estado pouparia, ainda mais, nas despesas com a educagio.

A solugdo mais dificil - mais cara? — consiste no aprofundamento rigoroso do tra-
batho desenvolvido na tltima década, em particular no que concerne i liga¢o entre
os trés ciclos, 1 qualidade em cada um deles ¢ ao controlo social dos seus resulrados.

Tl tarefa exige uma acciio enérgica e persistente sobre os pontos criticos, j4 hd muito

identificados, sem concessdes ao facilitismo docente, discente e familiar.

Universalizaciio do pré-cscolar ¢ intervengdo prioritaria no 19 ciclo (generalizagio
dos apoios a monodocéncia, responsabilizacio directa dos seus professores tace a
metas quantificadas nos dominios da lingua porfuglicsa & da matematica e institu-
cionalizacio da componente socio-educativa apés reordenamento da rede de escolas
e agrupamentos), turmas mais pequenas (tirando partido da enorme diminuicio do
néimero de alunos do basico) centradas sobre projectos curriculares de turma publi-
camente avaliados, coordenacio pedagégica obrigatoria entre professores dos diver-
sos anos e ciclos sob responsabilidade de supervisores, ﬂexibilizﬁgﬁo curricular ajus-
tada 1 heterogeneidade, simplificacio do regime de avaliagio ¢ generalizacdo das pro-
vas de afericio no final de cada ciclo, mais e melhores equipamentos diddcricos —
nomeadamente informaticos — em cada sala de aula, obrigagdo de auto ¢ hetero-ava-
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liagio das escolas, maior rigor na formacio inicial e na-profissionalizacio dos docen-

tes, maior exigéncia ¢ compensacio no desempenho dos professores, entre outras
medidas activas, podem representar o sentido do aprofundamento referido.

A evolugio do conceito, das finalidades e das funcges, do ensino bésico estd depen-
dente das opges que vierem a ser tomadas em sede de reformulacio da Lei de Bases.
Para que a re-legitimacio democratica do ensino basico nio seja bruralmente inter-
rompida, parece imporf-se uma intervencio que reforce as “infra-estruturas” identi-
tdrias, culturais e educativas da sociedade. Tal reforco aponta para um ensino basico
forte, na sua duragio ¢ nas suas finalidades, quer na comparacio com os outros niveis
de ensino macionais, quer na comparagio com os homdlogos europeus.
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