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Introducéo
O presente trabalho foi realizado pela aluna Dan@liveira, durante a Poés-

Graduacdo em Educacdo da Crianca em Creche. Egjectpr foi orientado pela
Doutora Clara Craveiro, docente da Escola SupdeoeEducacédo de Paula Frassinetti,
no ambito do projecto de Investigacao/ Interven¢éondo inicio em Maio de 2009 e
conclusdo em Novembro de 2009.

O interesse deste Projecto de Investigacédo sardagsis processos de melhoria
da qualidade da pratica educativa em contexto deher, o objectivo basilar sera
portanto melhorar a realidade da pratica educativaa creche especifica, neste caso a
sala de 2 anos da Instituicdo de SolidariedadeaSd® Maos Dadas.

Mediante os resultados obtidos seréo retiradasralgwwonclusdes sobre o modo
como resulta qualitativamente um bom dialogo edifexentes modelos pedagogicos na
creche e de que forma eles influenciam a préaticdagigica do educador e

consequentemente o trabalho das criangas pequenas.
Assim este trabalho organiza-se formalmente doisegoodo:

Em primeiro lugar é apresentada a justificacdoiteyesse desta Investigacao,
em seguida os objectivos desse trabalho. Parargosdistentabilidade e credibilidade
ao estudo, havera uma abordagem teodrica sobrememios trabalhados, assim como
uma contextualizacdo do objecto de estudo.

Depois de realizados registos e recolhas, serdeseqados os dados e
analisados qualitativamente.

No final serdo tecidas algumas consideractes sshresultados obtidos.

Assim deste modo, tentaremos perceber de que feenpode melhorar a
qualidade educativa do contexto de creche, tendocemta modelos diferentes e
complementares, bem como se pode avaliar e mellzorqunalidade educativa do
trabalho realizado.
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|. Interesse e Objectivos da Investigacao

O interesse deste projecto de investigacdo tahocondica o titulo “A
transformacdo da pedagogia em creche: processosndihoria da qualidade da
pratica”, sera melhorar a realidade da pratica educativaranethe especifica.

O objecto de estudo sera a sala de 2 anos da@iAs8o de Solidariedade Social
— De Maos Dadas em Rio Tinto.

Esta instituicdo tem vindo a melhorar a qualiddae seus servicos, € a primeira
instituicdo do Pais a conseguir dupla certificaghoertificagdo na norma ISO 22000
no ano de 2006 e na norma ISO 9001 em 2008.

Neste sentido e por ser uma instituicdo que apwsiqualidade dos servicos em
todas as vertentes e valéncias, este estudo saydalpertinente.

Nesta instituicdo privilegia-se um didlogo entreodelos pedagogicos, no
sentido de tornar a pratica educativa mais rica ao encontro das necessidades das
criangas.

Como tal, na De Maos Dadas, foram varios os unstntos de avaliacdo
implementados antes e durante o processo de cagéf.

Semanalmente sao realizadas reunides entreipaepgedagdgica de modo a
avaliar as actividades decorridas durante a seneara planificar os projectos a
desenvolver.

Diariamente sdo recolhidos dados para a avaliaigBole: observacoes das
criancas, registos de incidentes criticos, orggl@zado portefolio individual,
conferéncia de portefélio crianga - crianca, cadiera de portefélio crianca - adulto,
conversam informais com o0s pais e trimestralmezueifes de avaliacdo com os pais.
Nesta instituicdo realiza-se inclusive a documéitago trabalho realizado na sala

através de registos, diarios de grupo, fotografialeos.

No final do ano lectivo é feita uma avaliagdo bes@bre o ano decorrido, os
objectivos principais desse documento séo avalgaradidade do trabalho educativo de
cada sala.

Neste ambito, todos os estudos que possam de algomho contribuir para
avaliacdo e melhoria da qualidade educativa nestiuicdo, como sera certamente este
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Projecto de Investigagdo, sdo uma mais-valia eamo#im aceites pela Direccdo e
Coordenacéo da De Maos dadas.

Sendo a finalidade deste Projecto de Investigagéastigar, contribuir e
melhorar o contexto e a praticas pedagoégicas aheréormula-se a seguinte pergunta

de partida:

- Em que aspectos deve ser melhorada a praticaagidacda creche em estudo?

Definem-se ainda como objectivos de estudo:

- ldentificar e analisar a qualidade do contexto uedtivo e das praticas
proporcionadas as criangas
- Obter informacgdes acerca da qualidade do contexfwatica pedagogica realizada,

de modo a obter evidéncias para a melhoria da mesma

Tendo em conta o estudo da qualidade do ambeehieativo serdo utilizados os
seguintes instrumentos: a ficha de observacaopatunidades educativas da crianca -
Target e a escala BABYELL.

Estes instrumentos avaliam caracteristicas cémmativa, Grupos de trabalho,
Experiéncias de aprendizagem, Interaccdo e Niveisedvolvimento como: a

Conectividade, a Exploracéo e a Criacédo de sentido.
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ll. Pressupostos Teoricos
De acordo com Oliveira — Formosinho (2001) e CravéR007), a pratica

pedagogica pode ser enriquecida e acrescida dedagel quando o educador de
infancia consegue um dialogo entre diferentes giaasipedagdgicas, uma articulacao
entre modelos curriculares, pois isso permite aocadbr construir um ambiente

enriguecido e uma maior qualidade do trabalho @aca.

Em Jardim-de-infancia e Creche as dimensfes claresi integradas
(OLIVEIRA. FORMOSINHO. J, 1998; 2001;2007) permitemo educador reflectir
sobre todas as dimensdes importantes no desenweoiiorda pratica pedagogica. Deste
modo considera-se que as dimensdespaBo e Materiais; Tempo; Interaccao;
Observacgédo, Planeamento e Avaliagdo das criancasyjebtos, Actividades e
Organizacdo de gruposdo essenciais para a realizacdo de um trabatemsitico,
organizado e reflectido, como tal sdo uma maisavadira a qualidade da pratica e uma

base possivel para encontrar dialogo entre  modelpgdagodgicos.
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No ambito deste estudo em contexto de creche teraeomo referencia os

modelos pedagdgicos: Norte - Italino , High- Scap&oldsmith e Jackson.
Espaco e materiais

A criacdo de um ambiente de aprendizagem que garantaldade de
oportunidades para todas as criancas no respelts [r@eresses e caracteristicas
individuais e na facilitacao do alargamento destesnteresses,
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leva a que se proporcione a criangca pequena apageds significativas que
respondam aos seus interesses e necessidadespbense cria um respeito basico

pelas caracteristicas de todos e de cada um.

O modelo curricular High Scope — na organizacdespmaco - propde estratégias
para que a crianca tenha acesso independente desiaiea e 0S possa utilizar
livremente. Propfe ainda estratégias de devolugdonthteriais, incentivando o ciclo
pegar, usar,; devolver (HOHMANN e WEIKART. 1995).
Assim, a sala deve modificar-se de acordo com esss&lades, interesses e evolugéo
do grupo, podendo a prOpria crianca participar nagdancas para que possa

compreender melhor a organizacao do espaco.

Os espacos também devem ser evocativos das a@gadize das vivencias das
criangas, tendo em conta esse pressuposto, o mbitete Italiano apresenta a
documentacdo como forma de transformar o espagologar Unico e evocativo do
grupo de criangas, documentérum processo capaz de ampliar a compreensédo dos
conceitos e das teorias sobre as criangas com aicgéo de que, tanto para as
criangas como para os adultos, a documentagéo s#evapoio aos seus esforcos para
entender e se fazer entendé?@QLDHABER, J. in EDWARDS, C., GANDINI, L.,
2001, p.150).

Documentar implica aindeomunicar segundo MalaguzZin EDWARDS, 1999,
p.155) “as paredes (...) falam e documentam (...) sd0 usadasocespagos para
exposicdes temporarias e permanentes de tudo agjgdgancas e os adultos trazem a
vida’ .

Uma sala documentada permite a abertura de hoezoatcriacdo de pontes e a
associacado entre ideias. A informacao transmitmdas paredes da sala, reflecte a
cultura, vivéncias, rotinas, actividades e hisgda vida de cada grupo em particular,
nao sendo possivel ser reproduzida de sala para sal

Cada producdo documentada deve vir acompanhada iptegretacdo do
educador e/ou pelos pensamentos e comentariogidasas, transmitindo essa mesma

situacao segundo varias perspectivas.
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Ligando a documentacao ao espaco - sala, esta-tarmvocativo de momentos
vividos, uma imagem de uma crianga a pintar na deeplastica, uma fotografia do
grupo a construir na area dos blocos, sdo momemt@os que ganham forma e se
perpetuam no espaco -sala.

Este tipo de documentagdo é extremamente vantaf@sariancas sentem a
importancia dada pelo adulto as suas producdegiasidao verem os seus trabalhos
valorizados e permite que compreendam o que fizeaxBBmao momento e, como o
fizeram, bem como serve de ponto de partida negesgd@ra alcancar novas
aprendizagens.

E também através da documentacdo que os pai®municiade educativa
visualizam o dia-a-dia dos filhos, pois torna w$$vas experiéncias das criancas. Esta
situacdo deixa os pais mais confiantes no trabdth@ducador e consequentemente

mais participativos e envolvidos.

Documentar esta intrinsecamente relacionado conmganizacdo educativa do
ambiente, concretamente do espaco sala. A prec@opgide em tornar o espago num
ambiente educativo, favorecendo a construgéo aegretincentivando as criangas no

caminho da descoberta do mundo envolvente.

Tempo

A organizacao do tempo educativo, tem uma infllEdeterminante no tipo de
interaccdes que se estabelecem e no trabalho geseéivolvido com as criancas. A
gestdo do tempo diario deve contemplar diferentementos, rotinas diarias como
momentos de higiene, sono e alimentacdo; activgladspontaneas ou livres
(actividades realizadas informalmente, a partirodganizacdo espaco — materiais);
actividades programadas ou dirigidas (actividades gdande ou pequeno grupo,
orientadas pelo Educador, que ndo dependem daipagaan espaco — materiais).

A rotina diaria estabelecida no Modelo Curriculaghd- Scope, assenta numa
base de flexibilidade e tem como principal objextiesponder as necessidades e
caracteristicas do grupo de criancas, permite guapartunidades e interesses que as
criangcas manifestam sejam concretizados atravésdeaprendizagem activa. Em todo
este processo a crianga participa e constroi aotaée 0 seu conhecimentd@zdmo
todas as rotinas para criangas, a rotina High - feaonsiste na atribuicdo de certo
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tipo de actividades a segmentos especificos deotemptempo para as criangas
executarem os seus planos, participarem em actieslale grupo, em brincadeiras no
exterior, tempo para as refeicbes, tempo para desma “© (HOGMANN e
WEIKARTH, 1995, p.151).

A rotina diaria, o fazer cada coisa no momentoocejiida a crianca a sentir-se
protegida; contribui em grande medida para quedgaiiando essa seguranca que tanto
necessita. Existem rotinas, que orientam o trabdéhareche e que sdo imprevisiveis

num bom trabalho pedagdgico com criancas pequemagxemplo dessas rotinas € o:

Registo das NovidadesNa area do acolhimento a Educadora todas as manhas
tenta conversar com as criancas sobre as suasadesicesta € uma forma de incentivar
a crianca a comunicar e a expressar -se. Para dd¢émma forma de expressédo e
comunicacao permite, o desenvolvimento da expresdiguagem oral e a aquisicao
de importantes regras de convivéncia em grupo. esitaa verifica-se essencialmente
numa sala de 2 anos.

Planear o trabalho da manha e areas de brincadeirague escolhem

Este planeamento surge quando o grupo possui edupisde diversas
competéncias sociais e cognitivas. As criancasllestoas suas brincadeiras com um

objectivo, exploracdo, descoberta, permite uma ntaincentracdo e envolvimento.

Projecto (s)

Projectos que serdo apoiados pelo Educador, des&tos através da pesquisa,
da cooperacao com a familia, e tendo a aprendizagéwa como base.

Momento da higiene

Momento de contacto entre adulto e crianca, est@mento pode ser muito rico
em aprendizagens, dos mais bebés aos 2 anos.

Tempo Exterior

Este tempo é dedicado as brincadeiras fisicas, wmag criancas exploram
livremente um espaco exterior. O adulto interagm @s criancas de forma ludica
através da integracdo em brincadeiras, exploraggogbs. Momento que dependendo
das condic¢des pode ser realizado com criancas foveos.

Tempo de Transicao

10
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Outro dos aspectos relacionados com a gestao dmwteducativo, diz respeito
aos momentos da sequéncia diaria, que deverao laeeapdos de acordo com as
caracteristicas e necessidades das criancas, emthimental, alternar as actividades
de movimento, com as actividades mais calmas, osantws de trabalho em grande
grupo, como os momentos de trabalho individual au gequeno grupo. Nestes
momentos em que se torna importante alternar diieseactividades, actividades de
transicdo desempenham um importante papel, pois estas fiamoi@omo um elemento
mediador entre as mesmas. Numa fase em que agasiamda ndo possuem uma
grande capacidade de concentragcdo o que conduasmuerzes a uma dispersdo do
grupo, sendo fundamental observar o grupo e debemvestratégias que impecam
estes momentos “mortos”, estas quebras de grupo.

Comer e Descansar

Deve ser criado um ambiente calmo e de conviviogamtodos partilhem e
apreciem comida saudavel num contexto social afmid@em como devem descansar
de forma tranquila e confortavel. Estes momentas faidamentais para uma boa
vinculagdo em bebés pequenos.

(HOHMANN, MARY.2000)

Interaccao

Bebés e criancas pequenas sentem-se a vontadeogestdo rodeados de
material interessante e adultos facilitadores,tcpresmitam carinho, afecto e seguranca.
E importante por isso que a crianca tenha um educadponsavel. A existéncia desta
relacdo estavel, reduz significativamente o stréascrianca, ajuda a promover
confianca e previsibilidade que permite a crianiteapassar frustracbes e desafios
préprios do seu crescimento, porque segundo o tpediadir Falk(FALK.JUDIR.
1979.p117)"“ um sistema estavel de ralacdes € um pré — refguisipara a capacidade
de assimilar o padrdo social de valores aceitegmas, regras de comportamento,

conjunto de proibi¢des, através da assimilagaoesiificacdo”.

No entanto, a criangca nao deve estar ligada serenima pessoa, a um
adulto responsavel, pois por motivo de férias oanga este pode ndo estar com a
crianga, nesse caso outras pessoas devem estadaspearacteristicas da crianca e a

11
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propria crianca deve ter estabelecido com estasindag pessoas uma relacao
igualmente de confianca, como refere Ronald L@lALLY.RONALD.J1995.p.64)

é fundamental, que haja outras relagdes para quzianca se possa sentir segura
quando o educador responsavel falta, deste modanaulacdo secundaria esta

disponivel e a crianga ndo se sentird abandonada”.

O curriculo High - ScopgdHOHMANN, MARY.2000.pp94) salienta alguns
aspectos que séo facilitadores das interaccoetadutrianga.
O educador deve orientar a rotina de modo a qistaegontinuidade de
cuidados; centralizar o dia de cada crianca nursasthr responsavel, formar pequenos
grupos de criancas que partiihem uma equipe deaddugs, manter juntos de um ano

para outro educadores e criangas.

Deve igualmente ser criado um clima de confiaagafalar calmante com
as criangas, ao ser-se caloroso e interagir cosm @laducador deve ter o cuidado de
responder de forma facilitadora as necessidades siaais de chamada de atencao das
criancas. Deve no entanto dar tempo a que elagsj@te umas com as outras e apoiar

as suas relacdes com os pares.

O educador deve cooperar, no sentido de inteaagiivel fisico da crianca,
deve inclusive respeitar as suas caracteristidc@nperamentos, observar e ouvir as

criancas e deixar a crianga ter livres escolhasmat iniciativas.

Apoiar as intencbes das criancas € também um golu@l, focalizar os seus
pontos fortes e 0s seus interesses, encorajacah@s e a exploracdo na brincadeira,
dar a crianca tempo para resolver problemas e -dgudaresolver conflitos sociais,
“Com o apoio dos educadores, criangas pequenasndebem e treinam capacidades
de resolver muitos dos seus proprios conflitos asciAtravés dos seus esforcos,
exercitam competéncias de reflexdo, e de raciocggmham um sentido de controlo
sobre as solucdes ou consequéncias de um probkxparimentam a cooperacdo e
desenvolvem a confiangca em si proprias, nos seusspa nos seus educadores”
(HOHMANN, MAR .2000.pp.92)

12
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Observacao, Planeamento e avaliagao das criangas

E dificil separar estes trés dominios quando sergram tdo relacionados,
funcionam em espiral como um todo, ndo sendo aaliag@@o um fim em si mesma,

mas um contributo para observacéao e planificacao.
a)Observar

As observacfes e os registos de observacdo, reguena seleccdo cuidada. E
nesta dindmica de trabalho conjunto entre modelessg encontra o curriculo High-
Scope uma forma de organizar esses registosv@sitlas experiencias — chave.

As experiéncias - chave estdo organizadas, paranais facil ao educador
observar, planificar e avaliar o seu trabalho, mamo séo trabalhadas como um todo e

nao de modo repartido.

As Experiéncias - Chave High/Scope para Bebés an€as sdo portanto as seguintes
(HOHMANN, MARY.2000.21|54 ):

Sentido de Si Proprio;Através de accdes com objectos e interac¢des caitoagm
guem confiam, as criancas comecam a compreenderegiséem como um ser
individual e separado dos outros. Com esta conseiéisica de si proprio conseguem
construir uma imagem de si préprias como pessaiftdis e capazes de influenciar e
responder ao seu mundo imediato, expressandotingidistinguindo «eu» dos outros,
resolvendo os problemas com que se deparam aoraxmofazendo coisas por si

proprias.

Relacbes SociaisAtravés das suas interaccdes diarias com os Raidjdres e equipa
pedagogica as criancas aprendem como 0s seres tsiagem e tratam uns dos outros.
Ao crescerem com adultos calorosos e respeitadasesriancas aprendem a confiar
nelas préprias, a ser curiosas e a explorar noesafids de aprendizagem e aventura.

As criancas desenvolvem-se socialmente atravésimaulacdo com a Educadora
responsavel, com outros adultos e pares, expressamdcdes, mostrando empatia

pelos sentimentos e necessidades dos outros evdes&so jogos sociais.

13
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Representacdo Criativa,Com as suas exploracdes sensério — motoras agasian
acumulam um conjunto consideravel de experiénciactd, através de repetidas
experiéncias com determinado objectivo comecamia cma imagem mental do
mesmo. Este processo de interiorizacdo e visualizagental dos objectos constitui a
primeira experiéncia da crianca com aquilo que l|am@a representacao, imitando e
brincando ao faz de conta, explorando matedi@isonstrucdo ou expressao pléstica e

identificando figuras e fotografias.

Musica e movimento;Uma vez que esta faixa etaria se encontra na tas©$0 —
motora, o Movimento fisico desempenha um papel gndiml na aprendizagem. As
criangcas movimentam partes do corpo, 0 corpo tobfectos e sentem e expressam
batimentos regulares. O sentido de si propriofestdmente ligado ao desenvolvimento
da capacidade de controlar os seus movimentossdséopossivel quando tém espaco e
liberdade para se movimentarem sem constrangimeaposndendo a medir a sua forgca
fisica, os seus limites e exercitam padrbes de mmenvio até que o seu dominio 0s

impele no proximo desafio fisico.

Comunicacéo e Linguagemas criancas estabelecem sentimentos e desejoésattav

sistemas cada vez mais complexos, comecando peto,adhovimentos, gestos e sons,
estando em perfeita sintonia com a linguagem calpmovozes calorosas dos Pais e
Educadores. As criangas vao entendendo que a comgdni € um processo de dar e
receber, nem sempre sdo precisas palavras parnalavee compreender segurancga,
aceitacdo, confirmacao e respeito. Misturam gegiasjuzem sons, falam, olham e
ouvem num sistema de comunicacdo biunivoco quetegra nha comunidade a medida
gue comunicam verbalmente e ndo verbalmente, eplbvros de imagens e apreciam

histdrias, lenga - lengas ou cantigas.

Explorar Objectos; Tudo no mundo € novidade para as criangas e cdnexpbram

objectos com as maos, pés, boca, olhos, ouvidaszpara descobrir o que sao e o0 que
fazem. Descobrem a permanéncia do objecto e explereeparam em como as coisas
podem ser iguais ou diferentes. Comecam por batiar @ontapés a coisas por acaso,
aos poucos alarga as suas accoes exploratériaganizam as suas descobertas em

conceitos basicos de funcionamento.
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Nocdo Precoce de Quantidade e de Numer&p explorar e brincar com objectos as
criangcas comecam a estabelecer as bases para aeeos§p da quantidade e do
namero. Segurando, metendo a boca, batendo, lexmtaarregando, pondo-se em
cima ou escondendo-se atras das coisas comecanceb@r que objectos e materiais
existem separados de si e das suas accdes solste Esljgerimentam mais, a

correspondéncia de um para um e exploram o nunaasroaisas.

Espaco; Nas suas actividades diarias de aprendizagem ad&s/acriancas ganham
consciéncia corporal directa do espaco, aproprizedionediatamente do espaco a sua
volta. Experimentar, aproximar, separar, aprendemdwoientar-se a si préprio e aos
objectos no espaco, para que as coisas figuemsféleever e agarrar. Exploram e
reparam na localizacéo dos objectos, observam g&ssooisas e juntam-nas de novo.
No fundo procuram resolver os problemas espacmarsgque se deparam na exploracao

e no jogo.

Tempo; Para criancas pequenas o tempo significa o presengeias sensacoes internas
modelam aquilo que acontece no presente. Aos poaposndem a antecipar
acontecimentos imediatos a partir de indicios extgra reparar no inicio e final de um
intervalo de tempo, a experimentar depressa e dewag repetir uma acc¢éo para fazer

com que algo volte a acontecer, experimentado @aseito.

Em sintese as Experiéncias - Chave orientam asvalgées das criancas e
interpretam as suas acc¢fes. As experiéncias setasmhém para os educadores
orientarem as suas interacgbes com as criancad, o®rho tinha sido referido para
planificar actividades que apoiam a sua aprendimagedesenvolvimento. Tudo isto
fara com que o educador compreenda o crescimatgsanvolvimento infantil, partilhe

e interprete as acc¢des das criangcas com a equdpgdugca e com 0s pais.

Realizadas observacdes das criancas, a luz dasesqi@s — chave, falta uma
base para organizar os registos e as recolhagasserifotograficas (a documentacao
pedagdgica). E neste contexto que se salientatmRocomo instrumento de avaliag&o

e como modelo organizativo de todos estes docummento
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b) Planificar

No modelo norte — italiano a documentagdao que para além de tornar o espago

evocativo funciona como forma de planificar com o grupo de criancas:

“A documentacao, interpretada e reinterpretada jusdm outros educadores e

criangas, oferece a op¢ao de esbocar roteiros dd@acjue ndo sédo construidos

arbitrariamente, mas que respeitam e levam em derstao todas as pessoas
envolvidas’(GOLDHABER, J. in EDWARDS, C., GANDINI, L. 2001. p.150).

A documentacéo trata-se de um processo coopekative educadores e criangas,
dando origem a construcdo de planificacdes. Quaadibcumenta pretende-se registar
tudo aquilo que se observa e trabalha no espagaen divulgando as descobertas e
todos os momentos e situacdes significativas. odacumentacdo € elaborada com
|6gica e seguimento, atraves da observacao e edasit@iancas e posteri@yisto.

A documentacao deve ser uma pratica diaria no xtintke creche e utilizada de
modo instintivo, investindo numa melhoria dos mé®die observagdo utilizados e
numa diversidade das ferramentas de registos adi@gja@acada situacéo. Deve permitir
uma reflexdo criticaalvaliacdg sobre os projectos e as experiencias que asgagan
estdo a vivenciar de forma a poder dar-lhes coidluie.

Assim, documentar implicabservar, escutar e registaacontecimentos. O
educador deve observar atentamente as criancaistare@s seus comentarios e
comportamentos através de anotacdes rapidas, gesvagdeo e audio, fotografias de
trabalhos e de momentos, entre outros.

A analise destes registos requer uma organizag@beecédo cuidada, de modo a
permitir uma reflexdo pelo educador e equipa pegiagho sentido de perceber o que
as criangas sabem e desejam saber, porque nasaudss recolhidas estdo implicitos
0S rumos que as criancas pretendem seplainificacéo). Assim, em conjunto com as
criancas poderdo estruturar urpéanificacdo flexivel tendo como base os seus

interesses e necessidades.
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c)Avaliar

Avaliar em creche ainda é algo pouco documentad@manto citando

Garden:

“Submetemos toda a gente a uma educacao em que lsemasicedidos pessoa fica
bem preparada para ser professor universitario.dd@go do tempo avaliamos toda a

gente de acordo com esse estreito padrédo de sucesso

Deviamos passar menos tempo a classificar as @mpegnais tempo a ajuda — las a

identificar as suas competéncias e dons naturai$§GARDEN .1995. PP.58).

Este texto ndo podia ser um mote mais especifica falarmos de avaliacéo, na
creche. A avaliacdo em creche, ndo deve de modmattpssificar as criancas, mas de
algum modo evidenciar 0S seus progressos e ajurtigarir competéncias.

O portfolio como instrumento de avaliagcéo privikegi individualidade de cada
crianca e valoriza as suas competéncias sem nosegennos a réguas de avaliacao
estereotipadas, que nao valorizam a esséncia decdadca, como diz o texto, os dons
naturais.

A avaliacdo nao pretende enquadrar a crianca raon kegulamentado, mas € o
resultado da observacdo e do planeamento, sereergiectir sobre cada crianca e
adaptar toda a aprendizagem. Investir nas areavailer dificuldade e valorizar as
conquistas. E esse o papel do portfolio.

Este € o meio mais visivel da avaliacdo, mas tamir@ndos mais completos
para creche porque permite que a avaliacdo sdjaada pela crianca (a partir dos 2
anos) e pelo adulto.

Segundo Shores e Grace (SHORES.GRACE.1998) ex&tgrus de portfélio:
“o0 individual que contém documentos confidencihistprial médico da crianga, n° de
telefone dos pais, alguns registos sistematicgsira registos de caso e anotacdes de
entrevistas com o0s pais); o de aprendizagem usanorgaior frequéncia pelo
educador e pela crianca que contém anotacdes, rdmxs) esbocos preliminares de
projectos em andamento, amostras de trabalhos teseno diario de aprendizagem da
crianga que contem: a coleccado da crianca e queotiva a reflexdo sobre as

oportunidades educacionais que se estao a propoacioptimizando uma
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comunicacao mais rica com 0s pais e o demonstrgtisocontém amostras
representativas de trabalhos que demonstrem avangasrtantes ou problemas
persistentes. E uma pequena colec¢do de amostraalighos, relatérios narrativos,
fotografias, gravacdes audio e video e outros darnios essenciais que cada professor

novo pode utilizar como base para decisdes inigalsre uma dada crianca.”

Tendo estas definicbes como base, e ndo querendosprezar as vantagens
dos outros dois tipos de portfélio, individual demonstrativo, vejamos essencialmente
o portfélio de aprendizagem.

Assim, entende-se por Portfélio uma coleccdo death®s que apresenta as
evidéncias do desenvolvimento da crianca. Estegana@ado mediante as opcbes de
cada educador, podendo ser criado através dasdeemmteudo, experiéncias - chave,

ou mesmo através de ambas, podendo denominaregmias de desenvolvimento.

Desta forma, o portfélio € um instrumento de thabaue permite acompanhar
pormenorizadamente o desenvolvimento da criangandadaa possibilidade de
compreender e estar a par da evolucdo do seuhoalidd modo a conhecer as suas
potencialidades, tal como os aspectos que necedsitmelhorar. As criancas sao
encorajadas a desenvolver o seu trabalho, assino cdm elas o proprio motor do

mesmo.

N&o existem portfolios iguais, cada crianga, (dipsensivelmente dos 2 anos),
escolhe os trabalhos que incluira no portfélio,deeque estes também poderdo ser
escolhidos pelos adultos (Equipa Pedagogica e Eansié assim se justificar. As
familias poderéo participar neste processo de gydsi e para que este trabalho possa
ser enriquecido cada crianga devera levar o sdfofiompara casa sempre que o desejar
ou que o educador o considere pertinente. Estesdteestar disponiveis e ao acesso da
crianca na sala, de modo a que ela possa rewisgarhpre que sentir vontade. E de
salientar que cada crianca devera conseguir itentid seu proprio portfélio, podendo
a capa por exemplo ter uma fotografia sua ou masmaesenho, respeitando assim a
individualidade e personalidade de cada um.

As criancas que desde pequenas tém por habitxtiefsobre as suas proprias
experiéncias, examinando amostras dos seus traballmepensando o seu progresso,
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gradualmente aprendem a definir objectivos do sabalho e aprendizagem por si
mesmas. E ébvio, que a equipa pedagdgica tera e gdaporientar e direccionar este

trabalho, contudo sempre de acordo com as necdssi@anteresses das criancas.

Por fim é de sublinhar que o Portfolio ndo é déotam arquivo de trabalhos,
uma vez que existe uma seleccdo cuidada por pareulto e/ou por parte da crianga,
de modo a permitir avaliar, analisar e reflectioreoo desenvolvimento da criangca em

guestao.

Este instrumento de avaliacdo permite também aoaeldr avaliar a sua pratica
pedagogica e reflectir sobre ela, de forma a resgosempre e cada vez melhor aos
interesses e necessidades da crianca. O portfaixclésivamente da crianca e aqui

somente serdo colocadas as vivéncias mais sighifisgpara esta.

Ainda na perspectiva de o portfélio ser um meiadaliacdo, segundo Parente
(2002,pgl10), “as informacdes obtidas através da observacdo addgmente
recolhida, sumarizada e interpretada podem fornemadéncias sobre 0s progressos
das criancas e serem utilizadas para planear asviaetdes curriculares e conceber
estratégias e accdes para melhorar areas espesificadesenvolvimentotiesta forma

podendo ser um ciclo regulador do trabalho conriasgas.

O conteudo do portfolio deve ser diversificado, ed@onter observacdes do
educador e da crianga, fotografias e videos quieajLa leitura da prépria crianca. Esta
metodologia de trabalho deve evidenciar os seugrgseos, proporcionar informacéo
de suporte a comunicacéo, tal como facultar infgémagara a planificacéo e avaliacéo.
De igual forma podera servir para identificar cta que necessitem de ajuda
especializada, assim como motivar e envolver avivde as criangas na propria

aprendizagem.

O educador devera focalizar a sua observacao & i@gisto sobre as evidéncias
do desenvolvimento da crianca e, a partir dai,ifdan e avaliar a intervencao/ acgao .
E de salientar que os registos de observacéo padezsentar formatos diferentes, indo
de encontro as caracteristicas de cada grupo duimdor. Parece-nos evidente que a
observacdo efectuada pelos educadores no contexicahdos acontecimentos tem
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sido um dos procedimentos mais utilizados paralliecalados capazes de contribuir

para a tomada de decisdes educativas.

O portfdlio permite uma visédo Unica, pessoal eqraabkzada de cada crianga, tal
como afirma Parente (PARENTA04, pp. 60) “Um portfolio conta a histéria das
experiéncias, dos esforgos, progressos e realizadé&ma crianca e revela as suas

caracteristicaginicas”

Outro modelo de avaliacdo serd a documentacdo ¢gdag tendo como
pioneiros a documentacdo do modelo Reggio EmiliaNdote de Italia, muitos
educadores comecgaram a usa-la como instrumentoapaatexdo e avaliagdo da sua

pratica pedagogica e do proprio desenvolvimentacdascas.

A documentacéo pedagodgica € um instrumento vita @ariacdo duma pratica
pedagogica reflexiva e democratica, mas requer apigrofissionais de educacéo

dediquem tempo a esta analise e reflexdo conjunta.

Esta documentacdo pedagdgica ndo deve ser conduoodid a “observacdo da
crianca”, cuja finalidade € avaliar o desenvolvitogpsicoldgico infantil em relacéo a
normas pré - determinadas, que definem o que uraacer dita normal deve estar a
fazer em determinada faixa etaria. Ao invés diss@locumentacdo pedagodgica diz
respeito a capacidade de ver e entender o qua est@ntecer no trabalho pedagdgico e

0 que a crianga € capaz de fazer sem qualquetugatpadronizada.

Quando documentamos, construimos uma relacaoregremesmos e a crianga,
cujo pensamento, palavras e accdOes estamos a daemmdéeste sentido, a
documentacdo permite-nos descobrir de que formasencrianca e a nds proprios
como educadores e, como entendemos e interpretamos esta a acontecer na pratica,
ou seja, através da documentacdo podemos percefver os relacionamos com a

crianga.

Todo este processo permite que o educador, sozmmhacom a equipa
pedagogica, pais e/ou criancga, reflicta sobre lwathe pedagogico de uma forma muito

rigorosa e metoddica.
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Como a documentacéo pode ser guardada — nos pioggfor exemplo - e mais
tarde reexaminada, este processo também pode mancomo uma forma de revisitar e
rever experiéncias e acontecimentos anterioresste deodo criar memaorias, novas

interpretacdes e reconstrucdes do que acontecpgassado.

A documentacdo deve entdo ser vista como um pakssaprendizagem e
comunicacao, que dé voz as criancas, aos educadosepais e a toda a comunidade
educativa e que permite a participacdo de todaonstrucdo de significados. Clark e
Moss (CLARK.MOSS.2001) defendem que a crianca deve ter voz propria edgue
ser escutada de modo a que as suas ideias sepmadex sério, 0 que implica envolvé-

las no dialogo e nas tomadas de decisodes.

A crianca tem o direito de participar na sua ed@cag de ser escutada, ter voz
em relacdo as questdes que lhe dizem respdéitescuta € um processo de ouvir a
crianga sobre a sua colaboracdo no processo deotstcucdo do conhecimento, isto €,
sobre a colaboracdo na co-definichio da sua jornadke aprendizagein
(FORMOSINHO. 2007.)

As conferéncias crianca - adulto e crianca - caaag entrevistas e os dialogos
espontaneos com a crianga constituem instrumemgsoriantes para escutar
verdadeiramente a crianga, ajudando-a no processual auto-avaliacdo e tomada de
consciéncia dos seus processos de aprendizageman&acaprende a revisitar as suas
vivéncias, a dialogar e partilhar ideias sobre asmas, desenvolver a sua auto - estima
e a sua auto-determinacdo. Quando a crianca rey doi feito por ela no passado,
consegue ir progressivamente percebendo qual onbanpercorrido para alcancar
determinada aprendizagem e percebe o que antésceygz de realizar e 0 que no
momento actual ja aprendeu ou melhorou. A criaaffaate sobre o conhecimento que
esta a construir sobre si e sobre a sua relacdmceoondo envolvente, aprende a olhar

para si como um ser em crescimento.

Para além desta auto-avaliacdo por parte da criangaedida em que reflecte e
comenta o0 seu desenvolvimento através da obsendgaibcumentacdo, o proprio
adulto realiza o mesmo processo. Tendo em contardsrencias efectuadas e todos os

registos documentados é capaz de avaliar o desbmpgeevolucdo da crianca, e desse
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modo elaborar um relatorio narrativo de desenvadvita e respectivo plano individual
de desenvolvimento. Assim, a documentacédo torrmeedagogica no momento em que
€ analisada sistematicamente, facultando uma &eflex avaliacdo cuidada sobre a

crianca e postura da equipa pedagogica.

A patrticipacédo da familia no contexto escolar danga € fulcral para o pleno
desenvolvimento da mesma. Assim, a familia ndo ddexar de cooperar e
acompanhar a vida dos seus educandos em todas@ss etscolares, de forma a
presenciar os seus progressos, valorizar as sugglistas e ajudar a superar as suas
dificuldades. Considera-se assim que a familiacertexto escolar sédo os primeiros e
principais agentes pela educacéo das criancasedalaem que proporcionam a estas
as aprendizagens basilares que se constituem cheseala sua formacao. E, portanto,
fundamental a existéncia de uma relacdo que aseant®operacdo e na partilha de
informacé&o, de maneira a garantir o pleno desemaelto das criancas. Sendo assim
“a escola deve apoiar-se nas experiéncias vividak grianca no seio da familia e
crescer gradualmente para fora da vida familiar;vdepartir das actividades que a
crianca vivéncia em casa e dar-lhes uma continuedd2este modo, o grupo aprende
com a experiéncia de cada crianca, enriquece-se E.tyrefa da escola aprofundar o
que a crianca previamente experimenta no conteatiliar.” (John Dewey in
Hohmann, 1999. pp99).

Para finalizar; ‘A integracdo ndo podera consumar-se no seio derupog
a sua criatividade ndo podera tornar-se duradowgaguanto as relacdes interpessoais
entre todos os membros do grupo nao estiverem tlasdsobre comunicacdes abertas,

confiantes, e adequadagDreyfus, 1980.pp65)
Projectos, actividades

Desde o0 nascimento que 0s bebés e as criancasdgmeactivamente (...)
Adquirem conhecimento experimentando activamenteanunmdo a sua volta —
escolhendo, explorando, manipulando, praticando,angsformando, fazendo
experiéncias. A amplitude e a profundidade da ce®mpsdo que a crianca tem do
Mundo estd em constante mudanca, expande-se ceulta®d das suas interacgdes do
dia — a — dia(...YJHOHMAN.MARY. 2004 )
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Neste sentido devem ser proporcionadas actividgukeegermitam a crianca
explorar o mundo em seu redor. Falar de actividadejectos seria de todo extenso
mas importa focar trés pontos importantes; o CasgoTesouros e 0 Jogo Heuristico (
Goldsmith e Jackson) e a Pedagogia de Projectongmna sala de 2 anos podera ser

utilizada, de forma adequada ao grupo de criangas.

O cesto dos tesouros € uma actividade para bagagse conseguem
sentar, mas que ainda ndo se movimentam, pois @séagas precisam de material
estimulante e que prenda a sua atengdo. O cesttestmsgros é uma forma de reunir
material estimulante e deixa-lo ao alcance do badénodo a ele agir livremente. Esse
material deve ser natural e o adulto deve ter upelpatento, mas nao activo, deve
apenas manter a seguranca e sO agir em caso desidade. Como é evidente esta
actividade é uma actividade para criancas de ber¢du mesmo 1 ano), mas se
reflectiremos melhor sobre a realidade vemos qusnmos aos 2 anos, o material

oferecido & muitas vezes *“ artificial”, sem cheigem textura e sem sabor.

Relativamente ao cesto dos tesouros Goldi@dhDSMITH.2004.pp123)
foca o seguinte aspecto; Sé olharmos para os materiais ... oferecidos a caang
pequenas...veremos que eles sao feitos de plastivatauial sintético..que tipo de
qualidade de experiéncias sensoriais esses objecibasm oferecer, lembrando sempre,
que nessa idade o toque e as actividades expliaatpela boca sdo tdo importantes

como a visao”

Adequar o Cesto dos Tesouros a outras idadessévphsnserindo na sala,
nomeadamente na sala dos 2 anos, material natugaas| criangas possam explorar
livremente. Por exemplo, conchas, frutas ou legusesonetes, flores, etc. Na area da

casinha este material pode enriquecer fantasticdenuema actividade.

Na linha de Goldsmith, aparece também o Jogo Bl&xoj este jogo

consiste basicamente em a crianca
(GOLDSMITH.2004.pp147)

descobrir <oig@wr si mesma’
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Neste jogo o papel do adulto é basicamente decteolematerial
diversificado, que sera colocado num espaco andpleapel das criancas serd explorar
esse mesmo material. O adulto s6 deve intervir @ de necessidade, noutro caso

permanecera em siléncio sem interferir.

Existem questdes basicas para que esta actividad®ne, material muito
diversificado, desde caixas de papel, a garrafapléico, embalagens de plastico,
molas da roupa, rolhas grandes de plastico, espaco deve ser claramente definido
para esta actividade e silencioso. Deve existibamum periodo limitado de tempo

para o brincar heuristico, uma hora € o ideal.

Este tipo de jogo permite explorar, seriar, mgrdar sentido aos objectos e

promove rela¢cdes sociais.

No que se refere a pedagogia de projecto, seguitidn Katz, projecto pode ser
definido comosendo “um estudo em profundidade de um determit@gioco que uma
ou mais criangas levam a cabo. Consiste na expéurate um tépico ou temgLilian
Katz, 1997. PP. 3).

O trabalho de projecto pode prolongar-se por alglias, meses ou até o ano
inteiro, tudo depende do tema a ser exploradodadei das criancas, do seu préprio
desenvolvimento e principalmente do interesse dstramio pelo tema em causa.

Ao contrario das brincadeiras espontaneas, osqgbogjeenvolvem as criancas
num planeamento e em diversas actividades que eenna conservagao do esforco
durante um determinado tempo.

O trabalho de projecto pode ser integrado no adaipor diversas maneiras,
dependendo dos compromissos e dos condicionargste oaso a idade e o contexto
creche.

O trabalho de projecto encontra-se dividido poesasgjue diferem conforme os
dois autores.

Enquanto que VasconceloBeresa (1997 apresenta quatro fases: Definicao do
problema; Planificacdo e langcamento do trabalhoeckgéo; Avaliagao/divulgacao,
Lilian Katz (1997) considera apenas trés fases: Planeamento e aranqu

Desenvolvimento do projecto; Reflexdes e Conclusbes
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Apesar de Lilian Katz (1997) apresentar menos uas® fque Vasconcelos,
Teresa ( 1997), os dois descrevem os elementoarugmtais no seu desenvolvimento.

Passa-se a descrever as trés fases segundo Ldtan(lklian Katz, 1997.): na
fase |, um projecto pode ter inicio quando uma aisrariangas mostram interesse por
algo que lhes desperta a sua atencdo, pode tambérecar quando o educador
apresenta um tema ou até mesmo quando entra emoacmm as criangas sobre a
escolha de um tema.

Depois da escolha do tema ou do tépico partilhaimnfsemacdes, experiéncias

e ideias que as criancas ja possuem relativamerttare escolhido.

O educador incentiva as criancas a falar sobrepidp a descrever a sua
compreensao actual de outras formas e a brincde fEsciona como fonte de
conselhos e sugestbes, ele pede a todas as crigigasagam para a sala materiais
possiveis para o desenvolvimento do projecto.

Em conjunto com o educador, as criangas procuréomacao relativamente ao

tema e organizam essa mesma informacéo, passapois gara a fase seguinte.

A fase Il é relativa ao trabalho feito com o matked informacdes que foram

recolhidas durante a fase anterior.

Uma outra hipotese de desenvolver o projecto € idanvalguém que €
especialista para falar sobre o tema escolhidomtéiogara fazer visitas ao exterior.

Nesta fase o educador deve incentivar as criangasean autonomas tendo em
atencdo as capacidades ja adquiridas. Desta manenianca pode trabalhar todas as

areas descobrindo assim novas coisas.

O educador deve dar conselhos, sugestfes sobreagufmirmas mais adequadas

de representar as descobertas feitas, ideias ecEarmateriais.

Na ultima e terceira fase, conclui-se o projectm @otrabalho individual e o de

grupo, resumindo-se também tudo aquilo que se deven

O educador nesta fase deve propor actividadesjgdena a crianca a consolidar

a compreensao, aplicando desta maneira as infoenagiuiridas.
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Nesta fase pode-se também convidar os pais ouasga@s das outras salas para
verem o trabalho realizado e ouvirem a explicagdwesaquilo que aprenderam, como
aprenderam e quais os procedimentos que utilizaeaendesenvolver o projecto.

De facto em creche, numa sala de 2 anos é possigeir este abordagem, no
entanto ndo se deve comparar um projecto aos 2canass 5 anos, contudo é benéfico
usar esta metodologia de forma menos complexa, coas iguais ganhos em

exploracdo, pesquisa e relacionamento social.

Organizacao de grupos

Relativamente a organizacdo de grupos, o tralmahocriancas pode-se realizar
em grande grupo, pequeno grupo, trabalho de parefralalho individual.
(HOHMANN, MARY.2000)

O trabalho de grande grupo para além de uma formaexpressdo e
comunicacao permite, o desenvolvimento da expresdiiguagem oral e a aquisicao
de importantes regras de convivéncia em grupo.a&de@mento em grupo ira surgir
quando a maioria das criangas tiver adquirido da®rcompeténcias sociais e
cognitivas.

Na rotina diaria sédo visiveis momentos de grandgpgrpor exceléncia:

acolhimento, reunido de grande grupo

Momentos e trabalho em pequeno grupo séo por exem@nentos de higiene,
este processo implicara uma alteracdo da rotirfagi@ne, uma crescente autonomia e
responsabilizacdo do grupo a este nivel. Existenbéan momentos de trabalho em
pequeno grupo, geralmente trabalhos orientadosiep@g projectos ou interesses que
surgem e que exigem o apoio mais individualizad@dto. Este tipo de interac¢cao
permite ao educador trabalhar melhor em actividaéeprojecto, porque pode prestar
mais atencdo a cada crianca, favorece também allimallo préprio grupo e cria
relacionamos sociais, como a responsabilizacaodivisiio de tarefas.

Momentos de trabalho em par, podem colocar emaic¢éo duas criangas, ou
crianca - adulto, em actividades livres ou orieasad-avorecem relacdes sociais mais

proximas e o relacionamento entre criangas e adulto
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Os momentos individuais, também s&o necessari@asgpbem-estar da crianca,
gue por vezes precisa de um pouco de “ espagco”spanasma, para imaginar, relaxar,

descontrair.
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lll. Contextos e Estratégias de Investigacao

a) Universo/ amostra

O universo desta investigacdo é um grupo degatgde uma sala de 2 anos
onde o observador participante exerce a funcaaldeaeor de infancia. A investigacao
surge como forma de conhecimento da realidade Bpripr local, uma vez que
investigar implica conhecer, aprender, pesquisateeessar-se. Assim sendo, envolver-
se na prépria realidade, proporciona um estudo paatgipativo e activo.

Deste modo sera de todo pertinente apresentamalggaracteristicas deste
espaco e deste grupo de criancas.

Nesta sala existiam no momento do Projecto destmazdo dezasseis
criangas, seis do sexo masculino e dez do sexaifeoni

As idades estavam entre os 30 e os 41 meses, geadodos eles nasceram
entre Janeiro e Dezembro do ano de 2006.

Na sala existia uma crianca com necessidades tadiscaspeciais,
(sindrome de Trechen Collins), no entanto é pernteecrescentar que nao havia
necessidade, nem de material, nem de espacgos ddsqupenas a necessidade de
maior acompanhamento nos momentos de higieneie&eféoem como nas actividades

orientada

Relativamente a amostra de criancas, determinouxs® amostragem
significativa, ou seja um pequeno grupo pretendpresentar o grupo alvo.
Determinamos caracteristicas para que as varifveiem representadas; idade, sexo,
actividades.

Deste modo conseguimos a seguinte amostra repmggantde 25% do grupo

alvo.

Existe diversidade quanto a idade e ao sexo, quantgpo de actividades e ao
momento da rotina, bem como foram escolhidas detilés individuais, de pequeno e

grande grupo.

O cruzamento dos dados obtidos dara uma imagendaealialidade educativa

desta sala de 2 anos e possiveis cenarios a melhora
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b) Local, escola

Este projecto sera efectuado na De Maos Dadas: AMBes Dadas é uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social $@s lucrativos e de utilidade publica.
Fundada a 3 de Julho de 1985, por um grupo deergssl na comunidade envolvente,

para dar resposta as necessidades da comunidade.

A De Maos Dadas pratica um curriculo baseado n@éntacdes Curriculares
para o Ensino Pré-escolar do Ministério da Educa;@os normativos legais para as
diferentes valéncias. (Porém, existem algumas #&pdades em cada uma das
valéncias e que foram definidas com vista a prapoac um curriculo mais rico como é

o caso da creche).
Este instituicdo encontra-se certificada nas noil®@s22000 e ISSO 9001,

( area alimentar e de servicos).

c) Metodologia e instrumentos de recolha de

dados

Neste trabalho o investigador é parte integranterdoesso, pretende-se
igualmente trabalhar uma realidade especifica eretane todo o projecto se vai
delineando de acordo com o seu crescimento. Qsinehtos de recolha de dados
utilizados séo a Target e o BABYELEffective Early Learning ) o que ir& permitir
uma recolha de dados quantitativa, mas que sesatarde analisada do ponto de vista

qualitativo.

Neste projecto de investigacdo o instrumento parae@lha de dados
denominado de TARGET, (manual DQP, pg.123) foi dgures aspectos alterado
devido a sua utilizagdo em contexto de creche,sealfaracbes serdo explicadas
oportunamente neste trabalho.

A Target constitui um sistema de observagdo que t&mo objectivo
compreender o quotidiano da crian¢a ao nivel daaliiva, Envolvimento, Organizagéo

de Grupos, Interaccéo entre as criancas e adbkos,como contempla as Experiéncias
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de Aprendizagem das criancas. Através destes dadgmssivel caracterizar e

compreender o ambiente educativo.

A Target possui uma ficha de registo onde € poksivetar as observacdes

efectuadas nos diferentes niveis.

Para melhor compreenséo deste instrumento dehmbaEhetemos para anexo a

sua apresentacao original.

As instrucbes de preenchimento da Target, séo lspecHicas para que a sua

leitura e andlise de dados seja a mais objectisaipel.

As criancas a observar devem ser identificada$otem conta o género, a idade,

etc. Cada observacao deve ser efectuadas em tifepmriodos do dia e da rotina.

As observacdes devem ser registadas na Ficha adev@bdo das oportunidades
educativas . Utiliza-se uma ficha de registo @ifée para cada uma das observacoes.
A ficha inclui um cabecalho para registar, nomadal observador, momento da
rotina, assim como um espaco para se procedercaigies das actividades que séo
efectuadas, nesta descricdo séo registadas ndiias as actividades em que a crianca
esta envolvida durante o periodo de observacam,aadm que a observacao é efectuada
deve ser anotada.
Esta ficha avalia, como ja foi referido, variosexdps, quanto ao primeiro; Zona
de Iniciativa existem quatro niveis nesta fichabservacao, sendo que :
* Nivel 1 — Nao é dada escolha a crianca que terazi & actividade proposta.
» Nivel 2 — E oferecido um numero limitado de escelemtre determinadas
actividades.
* Nivel 3 — Ha algumas actividades que ndo poderasseihidas.
+ Nivel 4 — E dada total liberdade de escolha.
O segundo aspecto contempla a Interaccéo, incluin@saccfes dominantes:
Grande Grupo (GG); Pequeno Grupo (PG); Par (Rjivistual (1). ,,.
No terceiro aspecto, as Experiéncias de Aprendimageadulto observador deve
assinalar, com um circulo, as experiéncias de d@@&gem que a crianca esta a fazer
tendo por referéncia as diferentes areas de camtdadd Orientacbes Curriculares

Educacéo Pré - Escolar.
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Importa referir que no registo do Nivel das Experi@s de Aprendizagem surge
a primeira adaptacao a grelha original, como d@ wla um ambiente de creche, foi
acrescentada uma coluna de Experiéncias — Chaperiéxcias utilizadas no contexto
em estudo e que por esse motivo se consideratamp@racrescentar.

O quarto aspecto refere-se a Interaccao. A Intéappde ser verbal ou ndo -
verbal. Durante o periodo de observacgéo, o adeke dssinalar a forma dominante de
interaccao:

CA —— A interaccao equilibrada entre criancga -alvo dtadu

CA —— Cinteracc¢ao equilibrada entre crianca -alvo aga

CA — A crianga -alvo interage com adulto

CA — C crianga -alvo interage com outra crianca

CA — GC crianca -alvo interage com um grupo de criancas

A — CA adulto interage com a crianga -alvo

C — CA outra crianga interage com a crianga -alvo

— CA « crianca -alvo fala consigo propria

CA auséncia de interaccao

GC — CA grupo de criancgas interage com crianga -alvo

CA —— GC interaccéo equilibrada crianga -alvo gruportencas

Importa ainda referir que foram acrescentado$arget original dois elementos
retirados dos Indicadores de Envolvimento da ca@BIEEL; um quadro para registo do
Envolvimento da crianca ao nivel da Conectividdtigloracdo e Criacdo de Sentido;
com 5 niveis de avaliacdo, e uma fotografia davidetile que surgiu como sugestao

para enriquecer o registo, como se pode verificaaeexo.
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I\VV. Descricao e Analise de dados

Neste ponto do trabalho precede-se a descricaadadss obtidos, no entanto
devido a sua extensdo esta descricdo e os respedigaficos foram remetidos para
anexo, onde podem ser facilmente consultadesta descricdo sao incluidos os dados
relativamente a Zona de Iniciativa, Tipos de Ikmtedo , Experiéncias de
aprendizagem, Experiéncias — chave e Envolvimgi@onectividade, Exploragéo e

Criacdo de Sentido).
Nesse sentido e apos a obtencéo dos dados presedesua analise.

Relativamente &ona de Iniciativa, verifica-se que a maioria das observacdes
(18 ) incidem sobre o nivel 1 , onde a crianca @&rce nenhum tipo de iniciativa e
onde a actividade € proposta pelo adulto; 5 regideonivel 2 e 3, niveis intermédios,
onde existe alguma escolha por parte da crian@redistos de nivel 4, registos estes

gue representam livres escolhas.

Este facto mostra que no trabalho de sala existaitos momentos onde nédo ha
nenhum tipo de iniciativa da crianca (18 registdayendo crer que o educador tem um
papel muito importante ao nivel das actividadésntadas. Contudo, estes momentos
opbem-se a outros em que a actividade livre teandg expressao, uma vez que no

nivel quatro se encontram 13 observagfes queseaman escolhas livres das criancas.

Talvez estes dados surjam da necessidade que edxastereche de alguns
momentos de actividades orientadas pelo adultoermtanto € importante encontrar
algum equilibrio no tipo de actividades proporcidas de modo a que as criancas

possam experimentar outros tipos de iniciativa .

Relativamente adsrupo de Criancas observa-se que num universo de 36
registos, 11 foram de actividades em grande grBigie, actividades em pequeno grupo,
18 em actividades de par e 4 de actividades itdars.

Na pratica da sala em estudo existem muitos momefgaotina didria como o
acolhimento , as reunides de final da manha eguactividades em que € necessario
juntar todas as criangas, sendo este aspecto gbagatorio numa sala de 2 anos. Este
facto parece poder explicar o elevado numero derehgdes em grande grupo (11
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observacgbes ). Também o trabalho de par que sumel8 observacdes parece ser
potenciado pelos momentos de jogo livre ou por eegs actividades orientadas pelo

adulto, em que as criangas solicitam ou necessttarapoio.

Mas apesar destas situacOes serem muito cardctevislas salas de 2 anos,
existem poucas actividades em pequeno grupo eidiodiig, considera-se por isso que
este tipo de interacdo devera ser mais valoriz&domomentos de pequeno grupo

devem ser mais frequentes e programados pelo esluygach que acontegcam.
Existem onze tipos dénteracgcdo com os seguintes dados

CA —— A interaccao equilibrada entre crian¢a alvo etadul7 observacdes
A — CA adulto interage com a crianga - alvo — 7 olmgies
CA — C crianca alvo interage com outra crianca — 5 obgées
CA —— C interacc¢ao equilibrada entre crianca alvo encaa- 4 observacdes
C — CA outra criancga interage com a crianga — alvaobgervacdes
GC — CA grupo de criancas interage com crianca — al¢@mbservacoes
CA — A crianca alvo interage com adulto - 3 observacoes
CA — GC crianca alvo interage com um grupo de criandagbservacdes
— CA « crianca alvo fala consigo prépria — 1 observacgoes
CA auséncia de interaccdo — 0 observacgoes
CA —— GC interaccao equilibrada crianca -alvo grupo dm@mncas —_O

observacdes

E de salientar nestes resultados, o facto dgos tle interacgdo que apresentam
maior niamero de observacdes serem aqueles quenguam a presenca do adulto,
esta situacdo pode ser natural num grupo de 2careose encontra pela primeira vez no
contexto de creche, e que ainda esta a crescentemoania, socializa¢do e seguranga e

que por isso requer atencéo e apoio do adulto dminatante.

Acresce a esta situacdo o facto de haver um graddeero de actividades
orientadas pelo adulto, 0 que implica também a@eaenca e consequentemente

interaccdo com as acriancgas.
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O facto de um pequeno numero de observagdo iesidgobre situacdes em que
duas criangas inteagem a par ou sozinhas pode retacionado com o facto das
pequenas dimensfes da sala, e por isso poueasedreque as criancas possam estar
em interaccdo em pequeno grupo. As criancas estémescer em socializacdo e
interaccado , por isso parece ser importantes &réas que proporcionem todo o tipo

de experiéncias.

N&o existe nenhum tipo de registo em que exisia imteraccao equilibrada entre
a crianca alvo e o grupo de criangas. O que lewdlectir que em grande grupo ainda
nao existe esse tipo de experiéncias, que so talt®npo e o crescimento das criancas

possa proporcionar.

Relativamente ad$Experiéncias de Aprendizagem podemos verificar que 24
observacdes séo de Desenvolvimento Pessoal, 7 mer@macao e Linguagem, 13 de
Representacéo Criativa, 9 de Conhecimento do Muhde, Desenvolvimento Fisico e

15 de Desenvolvimento Criativo.

Estamos perante uma recolha relativamente equiBbemtre todos os itens ,
com relevo para o Desenvolvimento Pessoal. Arkeitlos dados permite concluir que
todas as areas séo abrangidas na pratica de salst@io e de uma forma relativamente
equilibrada. Apesar disso , pode dizer-se que ad@alesenvolvimento pessoal € a que
estd mais representada devido ao cuidado do emluead socializar e desenvolver
todos os processos de autonomia deste grupo, tfuges primeira vez na creche.
Sendo este um procedimento adequado em contextoedbee , sera indicado nesta
realidade que todas as dimensdes estejam presienteisna equilibrada e harmoniosa ,
e por esse motivo, se atribuia maior atencdo aermelvimento fisico pois é o que

surge com menor niumero de observacoes .

NasExperiéncias — Chaveforam assinaladas 12 observacfes de Sentido de S
Proprio, 19 de Relacdes Sociais, 13 de Representagativa, 4 de Movimento, 1 de
Musica, 7 de Comunicacgéo e Linguagem, 12 de Exgforale Objectos, 4 de Nocao
Precoce de Quantidade e Numero, 9 de Espacgo &&naleo.

Tambem neste item é possivel verificar que todsselementos estao
contemplados, apesar disso as Rela¢des SociaiSeatmo de Si Proprio sdo os itens
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com mais obervacdes, 0 que parece estar de acondaddgica e preocupacdo do
desenvolvimento da socializagéo e identidade daca que € caracteristica de um
grupo de 2 anos. Os outros itens como a Representagativa e a Exploracdo de
Objectos revelam valores aproximados, podendo estacionado com o tipo de
actividades que séo valorizadas naquela salaalBmtr a necessidade de virem a ser
mais trabalhados itens como; Tempo, Nocdo PredecQuantidade e numero e
Movimento, que apresentam valores mais baixos.eDegtdo as expérincias —chave

serdo trabalhadas de forma mais equilibrada e maosen
Avaliacédo do envolvimento das criancas

Os valores obtidos na escala de envolvimento damgars revelam que a
tendencia nos 3 itens da escala — (Conectividaq@piacao e Criacdo de Sentido) sdo

positivos, pois situam-se na maioria das situag@esna do nivel médio 3 .

Isto possibilita afirmar que o ambiente e as ad#iges proporcionadas as
criancas na sala em estudo, revelam alguma qualidadconsequentemente o
envolvimento das criancas. Sabendo-se que a apagein esta na base do
envolvimento dever-se- a no futuro, tentar melhoaamda mais o0s niveis de

Conectividade, Exploragéo e Criag&o de Sentido.
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Conclusao

Este projecto de investigacdo teve como linhasrice® modelos
curriculares de creche tais como; o Modelo Nodgalho, Goldsmith e Jackson e High
- Scope. Assim como procurou em autores como Fonmo® Craveiro, fundamentos

tedricos que permitissem um trabalho sustendaattaptado ao contexto de creche.

Este projecto teve varias fases de investigacaqraneiro lugar foi necessario
para além do conhecimento da parte tedrica, escelleenhecer um instrumento que
permitisse a obtencéo fidedigna de dados, e qumitsse de facto avaliar a qualidade

educativa do contexto em estudo.

Depois da escolha realizada a Target e a BEEL focamsiderados os
instrumentos ideais para o trabalho que era sopeslizar-se, porque avaliam itens
importantes no que se refere a avaliacdo da qdelid® um contexto educativo.
Sofreram, contudo alguns ajustes para se adequergwbjectivos do estudo, da Target
presente no documento do Ministério da EducaB@senvolvendo a Qualidade em
Parcerias, acrescentou-se os Indicadores de Desenvolvintentsianca BEEL. Desta

“unido” surgiu a ficha de observacéo aplicadaelguinte modo:

Crianga| Actividadeg Actividades| Recreio| Acolhimento| Momento| Outro

orientadas livres de momento
OBS OBS grande | da rotina
OBS OBS grupo
OBS
OBS
A
B
C

Foram escolhidas 6 criancas de diferente sexo,ncais de 6 meses de
diferenca entre a mais velha e mais nova e forawllddos momentos especificos para

realizar as observacdes. Desta forma surgiramd@étos passiveis de serem analisados.
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Simultaneamente foi executada a parte tedrica degp, que tinha em mente
focar os pontos mais importantes do trabalho aelt&; diferenciar este trabalho do
trabalho realizado no Pré - Escolar e deste moderfeessaltar o que de maior

qualidade pedagdgica se pode fazer na primeiaadrd.

Todos este passos deram entdo lugar a seguintdus@o relativamente a
qualidade da pratica pedagdgica, na sala de 2 mmo@no lectivo 2008-2009, da
instituicdo De Maos Dadas.

Relativamente Iniciativa das criancas, verificou-se que o educador tem um
papel basilar ao nivel das actividades orienta@astudo, estes momentos opdem-se
a outros em que a actividade livre tem grande sgpreEstes dados surjem da
necessidade que existe na creche de alguns mondmtastividades orientadas pelo
adulto, no entanto conclui- se que também existecassidade de no futuro dar mais

momentos de iniciativa as criancas.

Relativamente aGrupo de Criancasexistem muitos momentos da rétina diaria
em que € necessario juntar todas as criancasfaesteparece poder explicar o elevado
namero de observagcdes em grande grupo , no entarifitam-se poucas actividades
em pequeno grupo e individuais, considera-se prtague este tipo de interacdo
devera ser mais valorizado e devera existir petteepdo educador um esfor¢o para
planificar momentos em que isso aconteca. E partamtitem a ter mais consideracao.
O facto de a sala ser pequena também limita a gotvidades de pequeno grupo
existam mais frequentemente, ha pois a necessitladdequar estrategias de modo a
nao se verificar tanto essa situacdo, como peque@gos No exterior ou em outros

espacos.

Ao nivel dalnteraccéo, os tipos de inteaccdo que apresentam maior naneero d
observacdes sdo aqueles que contemplam a presengdutio, facto que pode ser
natural num grupo de 2 anos que se encontra pekipa vez no contexto de creche, e
que ainda esta a crescer em autonomia, socializacgggurangca e por iSso requer
atencdo e apoio do adulto em cada instante. E rafgiss® importante aumentar os

momentos em que ocasionalmente uma crianca séa™gara relaxar e 0s momentos
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de pequeno grupo , pois sdo importantes para blestaentos de lagos afectivos entre

as criangas.

Relativamente a&xperiéncias de Aprendizagemficamos perante uma recolha
relativamente equilibrada entre todos os itensm celevo para o Desenvolvimento
Pessoal. NakExperiéncias — Chave tambem ¢é possivel verificar que todos os itens
estdo contemplados, também as Rela¢des Soc@iSentido de si proprio sdo os itens
com mais observacOes. De salientar a necessidad#&ene a ser trabalhados itens
como; Tempo, Nogéo Precoce de Quantidade e Numktavenento, que apresentam
valores mais baixos. Estas experiéncias, por exefigadas a nocdo de quantidade e
namero, trabalhadas de modo implicito no quadropilasencas e no recreio em jogos

frutuitos precisa de aparecer de forma mais plzatdf e orientada.

Os valores obtidos na Escala de Envolvimento das@s revelam que o
ambiente e as actividades proporcionadas as csargcaala em estudo revelam alguma

qualidade e consequentemente o envolvimento dascas.

A titulo final, era importante resaltar a qualidada sala observada, nao
deixando no entanto de acrescentar que peranteantdéneto tedrico aqui presente,

existe a possibilidade de melhorar aspectos qaenfoesta concluséo resaltados.

N&o existe no entanto a possibilidade de termist Brojecto de Investigacéo
sem acrescentar a importancia e a especificidadeadalho em Creche, e de chamar a
atencdo para a importancia dos modelos curriesilaspecificos para a faixa etaria
entre os 0 e 0os 3 anos , pois sdo eles que permenexista qualidade da pratica
pedagogica em contexto de Creche, ndo sendo dhoath@ creche igual ou idéntico ao
realizado na educagdo Pré — escolar, pois encemhecimentos especificos e
adequados as faixas etarias em questao .
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