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RESUMO

Partindo do principio que contar historias é considerado como uma
ferramenta pedagoégica na formagéo do caracter social e intelectual da crianga,
pretendeu-se com este trabalho compreender e explicar a sua importancia no
contexto pré-escolar.

Através das historias desenvolve-se a imaginagéo, o gosto pela leitura, a
concentracéo e estimula-se o espirito critico.

O educador consciente exerce aqui um papel fundamental, dado que,
selecciona textos adequados para transmitir através das histérias, momentos
de aprendizagem, que devera ser incorporado nas actividades diarias.

Assim, este trabalho estd centrado na investigagdo da construcdo do
leitor fluente. Partindo da vivéncia no Jardim-de-infancia, onde se pontua a
vantagem da pratica de contar histérias para o desenvolvimento integral da
crianga, assim como, conhecer a percep¢ao dos pais sobre a importancia das
histérias no contexto de Jardim-de-infancia.

Recorreu-se a caracterizagao da Instituicdo, do grupo de criangas, assim
como as metodologias de intervencao abordadas. Procedeu-se ainda a analise

documental dos documentos da instituicdo e revisédo bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE: Historias, Leitura, Jardim-de-Infancia.



ABSTRACT

Assuming that storytelling is considered a pedagogical tool in shaping the
social and intellectual child, this work has the intention of understanding and
explaining its importance in a pre-school environment.

The story develops the imagination, a taste for reading, concentration
and stimulates critical thinking.

The teacher consciously plays a key role here, by selecting texts that are
appropriate to transmit, moments of learning trough the stories. Which should
be incorporated into daily activities.

So, this work is focused on investigating the development of the fluent
reader, based on the experience in the school-garden, where is pointed out the
importance of story-telling as a tool for child development. The other objective is
to understand the parents perception on the importance of stories/tales in a
school-garden context.

For our investigation where used, the characterization of the institution,
the children group, as well as the addressed methodologies of intervention. The
documentary analysis of the documents of the institution and literature review

was also taken into account.

KEY WORDS: Stories, reading, school-garden.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no ambito da Unidade Curricular
Estagio, inserida no Mestrado Profissionalizante em Educacgéo Pré-escola
Este percurso foi efectuado num jardim-de-infancia, numa sala de cinco anos,
no ano lectivo de 2010/2011, sob a orientacdo da Mestre lvone Neves, para a
aquisicao de experiéncia pratica profissional.

Neste relatdério consta a caracterizagdo do estagio vivenciado na
valéncia de jardim-de-infancia, a exposi¢cdo do trabalho desenvolvido, a
observacdo das criancas referente a esse trabalho, a planificacdo das
actividades e a avaliagdo dessas actividades.

A pratica profissional tem como finalidade compreender o funcionamento
da instituicao, respeitando os seus idearios, cooperando de forma efectiva na
dindmica institucional. Aplicar os conhecimentos necessarios para a
concretizacdo da intervengdo educativa, assim como, empregar métodos e
técnicas adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. Planificar, concretizar e avaliar a intervencao educativa; participar em
situacbes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade e recorrer a
metodologias de investigagdo em educacdo para compreender e analisar
praticas educativas.

No sentido de apresentar o trabalho desenvolvido, o presente relatério
encontra-se estruturado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, procede-se
ao enquadramento teorico, quadro tedrico-conceptual em que se apoia o
estagio, tomando em consideracdo perspectivas de desenvolvimento e
aprendizagem de matriz construtivista, considerando os contributos de autores
como Piaget, Vygotsky, Dewey, Freinet. Aborda-se perspectivas tedricas do
contexto da Educacéo Pré-escolar como, concepgéo de Educagao, Educador e
o papel do Professor Investigador.

No segundo capitulo, apresentam-se as questbes e objectivos da

pesquisa realizada, bem como a metodologia e procedimentos de recolha e



analise dos dados obtidos, os quais permitiram evidenciar a importancia da
actividade investigadora, enquanto meio de construgao de saberes.

No terceiro capitulo, de modo a perceber de que forma se organiza a
instituicdo, procedeu-se a analise dos documentos da Instituicdo, Regulamento
Interno, Projecto Educativo e Plano Anual de Actividades. Desta forma,
caracterizou-se o contexto organizacional, analisou-se a intervencgéo educativa,
tendo em conta as caracteristicas das familias e das criangas e tragou-se as
prioridades de intervencdo conjunta ao nivel da instituicdo e comunidade.

No quarto capitulo, foi evidenciada a pratica pedagogica desenvolvida
em estagio, através de um Dominio, sendo neste caso o Dominio da
Linguagem e Abordagem a Escrita, onde se revela aspectos do processo
realizado e do produto alcangado.

Consta ainda neste relatério um conjunto de anexos com o objectivo de
fundamentar o trabalho apresentado ao longo do mesmo.

Por fim, apresenta-se algumas consideragbes, nas quais se procura
destacar os aspectos mais relevantes do trabalho, evocando factores que,
proporcionaram o desenvolvimento pessoal e profissional.

No decorrer do estagio profissionalizante, ocorreram algumas limitacbes
e obstaculos, sendo o principal factor, o conciliar das Unidades Curriculares
com a pratica pedagodgica. Assim como, conjugar a vivéncia de estagio com a
vida familiar e profissional. Esteve sempre presente, a necessidade de
responder as expectativas exigidas, da Educadora Cooperante, da Orientadora
Institucional e da Directora da Instituicdo. Ocorreu uma panéplia de
sentimentos, que foram do medo de errar, do ir mais além, e de escutar todos
os conselhos que me sugeriram. Contudo, ao longo deste percurso, esses
medos e obstaculos foram superados, pois a vontade de triunfar e finalizar este

mestrado foi maior.



CAP. 1- ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1-Concepcao sobre educacao

O conceito de educacao foi evoluindo ao longo dos tempos, de acordo
com as realidades socioculturais e econdmicas de cada ocasidao. Segundo a
Lei - Quadro n.° 5/97, que consagra o ordenamento juridico da educagéo pré-
escolar, na sequéncia da Lei bases do Sistema Educativo, “A educagéo pré-
escolar é a primeira etapa da educagao basica no processo de educagéo ao
longo da vida” (Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro, artigo 2). Landsheere,
(1983:56) refere “Educar é conduzir, guiar para um fim. Educa-se para a

verdade, para o bem e para o belo” ou, ainda, como refere Nérici, educar é

‘o processo que visa explicitar as virtualidades do individuo, em contacto com a
realidade, com o fim de leva-lo a actuar nessa mesma realidade, de maneira
consciente, eficiente e responsavel, tendo em vista atender a necessidades

pessoais, sociais e transcendentais da criatura humana” (1986:13).
Considera-se crucial contemplar a educagdo, como resultado de uma
accao praticada, de um individuo sobre outro, o proprio processo, que liga de
uma maneira prevista ou imprevista dois ou mais seres humanos e que os
coloca em comunicacdo, numa situacdo de troca e em modificacdes

reciprocas, concordando com Proenca, visando a educagao

“o desenvolvimento do homem simultaneamente nos planos fisico e intelectual,
proporcionando-lhe uma cultura que lhe permita compreender o mundo em que
vive e reflectir sobre os problemas do seu tempo. Ao mesmo tempo que pretende

o desenvolvimento das faculdades individuais do futuro cidaddo” (Proencga,

1999:37).

Desta forma, a importancia da relagdo do adulto com a crianga assume
uma dimensado de enorme valor, onde segundo Isabel Baptista (2005), os
professores formam para os valores, a partir de valores, caracterizando os
professores como profissionais da relacdo, agentes privilegiados de

proximidade humana.
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Considera-se entdo, que o essencial na actualidade, é obter uma
educacao nova, onde a crianga realiza, experimenta, € o centro das atencgdes e
0 educador adapta-se as suas necessidades e ao seu ritmo de
desenvolvimento.

Cada vez mais, reconhece-se que a educacéao tende, a ter um caracter
universal, isto €&, dirigida para todos. Assim, independentemente do grupo
socioeconomico de pertenca ou da cultura de origem, existe uma necessidade
generalizada de preparar as criangas para a vida em sociedade, conforme se
verifica no 7° principio da Declaragdo dos Direitos da Crianga, de 20 de
Novembro, 1959.

As varias correntes psicoldgicas actuais apontam para a importancia dos
primeiros anos de vida como modeladores do desenvolvimento cognitivo e
social da crianga, pelo que, o contexto familiar, escolar e social em que a
crianca se desenvolve desempenham um papel vital nas suas possibilidades,
ao ambiente escolar e as exigéncias. Tal como refere Kant, “O homem nao se
pode tornar homem a nao ser pela educacdo. Ele ndao é sendo, o que a
educacao faz dele” (1985:75).

Desta forma, falar de educacao, € antes de mais, lembrar uma instituigcao
social, um sistema. A educacdo, enquanto instituicdo, possui as suas
estruturas, as suas regras de funcionamento. As Orientagdes Curriculares
salientam, que durante a educacdo pré-escolar, “se criem as condi¢des
necessarias para que as criangas continuem a aprender, ou seja, importa que
na educacéao pré-escolar as criangas aprendam a aprender” (OCEPE, 1997:17)
Estes itens continuam a representar na actualidade o essencial na educagao
pré-escolar.

Apds algumas definicdes, a educacao pode ser entendida de acordo
com Cotrim e Parisi como “o processo pelo qual o homem através de sua
capacidade para aprender, adquire experiéncias que atuam sobre sua mente e
o seu fisico” (1982:14). Esta concepgdo apresenta a educagdo como uma
accao dinamica.

Assim sendo, esta desempenha um papel fundamental na vida do

homem, podendo ser considerada como “mola propulsora” do desenvolvimento
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de uma sociedade, contribuindo para a formagado global e harmoniosa da
crianga, propiciando-lhe uma grande variedade de experiéncias concretas,
seleccionadas a partir do conhecimento das suas caracteristicas e das suas

necessidades.

1.1-Concepc¢ao de educador

A escola hoje em dia, e cada vez mais, assume um papel indispensavel
na socializacdo da crianga, quer como um amortecedor das discrepancias
socioculturais, como um substituto dos pais em familias com muitos filhos ou
pais trabalhadores e ausentes. Dai, o educador surgir como um elo integrador,
no sentido de estimular e ajudar a crianga a encontra-se a si propria e a
integrar-se na cultura e na sociedade em que vive. Proporcionando um espaco
afectivo e cativante da liberdade, onde a linguagem esteja sempre presente. O
educador deve “promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga,
fomentar a interculturalidade e o respeito pela diversidade cultural assim como
contribuir para a igualdade de oportunidades., (...)’(Lei - quadro n.° 5/97 de 10
de Fevereiro).

Seguindo o raciocinio de Vasconcelos (1990), pode-se comparar um
educador a um jardineiro, que cuida do crescimento das suas criangas, a
imagem de uma planta ou compara-lo a um viajante, que guia a crianca até a
sua propria aprendizagem faculta-lhe instrumentos para explorar o caminho do
conhecimento. O educador é entdo, um condutor de aprendizagens e
fomentador de experiéncias enriquecedoras, é estar em permanente busca,
estar comprometido e solidario com o seu projecto, com a sua misséo, onde
cada crianga é uma missdo. Sendo da mesma opinidao, Roberto Carneiro diz
que, ser educador € um “...compromisso de cada individuo, consigo proprio e
com um projecto claro de vida...” (2003:109).

Esta patente nas Orientagbes Curriculares, que “o educador deve

contemplar, a organizagdo do ambiente educativo, as areas de conteudo, as
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suas intencionalidades educativas, homeadamente o observar, planear, agir,
avaliar, comunicar e articular” (OCEPE, 2002:14), que deverdao decorrer num
processo reflexivo.

Desta forma, esta inerente nas diferentes dimensbes, do perfil do
educador, a importancia de “envolver as familias e a comunidade nos projectos
a desenvolver;” (Decreto-Lei n.° 241/2001, Perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e professor 1° ciclo) visto serem os pais,
0s principais responsaveis pela educagcdo das criangas. Desta forma, o
educador ajuda a construir um conceito de escola aberta, sendo o trabalho
educativo enriquecido pela partilha de ideias e experiéncias entre todos. Entao,
o educador deve planear, tendo por base, o que a crianga conhece, quais 0s
seus interesses, necessitando por isso, de uma ampla visdo do mundo e de um
profundo conhecimento da realidade em que se insere. Isso significa saber
verdadeiramente quem sao e conhecer as familias.

Ao longo dos anos, espera-se que o0 educador aprenda a ser um
profissional equilibrado, experiente, evoluido. Que construa sua identidade
pacientemente, equilibrando o intelectual, o emocional, o ético, o pedagdgico,
assumindo desta forma, ser uma testemunha viva da aprendizagem. Sem
nunca esquecer que, tal como refere Augusto Cury (1998:59) “Um excelente
educador ndo € um ser humano perfeito, mas alguém que tem serenidade para
se esvaziar e sensibilidade para aprender.” Os educadores devem estar
presentes na vida dos educandos, de forma construtiva, emancipadora e
solidaria. Educar, de acordo com a visdo aqui defendida, € criar espacos para
que o educando possa empreender ele proprio a construgcdo do seu ser, a
realizacdo de suas potencialidades em termos pessoais e sociais. Mantendo

sempre a postura de um profissional reflexivo e investigador.
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1.2-Perspectivas sobre o futuro

Actualmente, a nossa sociedade € caracterizada por estar em constante
modifica¢gdes, mantendo como recurso intensivo as tecnologias de informacéo.
Desta forma, considera-se essencial que, ajudemos as criangas a serem
melhores cidadaos. Pessoas conscientes e criticas, voltadas para a construgéo
de valores educativos e morais, activas no exercicio da cidadania. Individuos
que reconhegam os seus direitos associados as suas responsabilidades e que
procurem de forma consciente e virtuosa, a felicidade e o bem-estar, pessoal e
colectivo.

Reconhece-se que ao preparar as criangas para a geragao futura é dar-
Ihes condi¢des de escolher, com responsabilidade, o seu futuro. Deve-se optar
pela flexibilidade e n&o pela imposi¢cdo. A crianga deve ser ensinada a viver em
harmonia com as diferengas. Dai, ser crucial transmitir valores as novas
geracgbes, ndo nos limitando apenas a dimensao dos conteudos intelectuais,
transmitidos através da docéncia. Devemos ir além. Os valores devem ser,
mais do que transmitidos, vividos, através de praticas educativas e no curso
dos acontecimentos.

De acordo com o relatério Jacques Delors (1996) para a UNESCO,
encontram-se os pilares da educacéo, o aprender a aprender, a preparar-se
para agir com autonomia, solidariedade e responsabilidade. O aprender a
conviver, formando individuos que demonstrem a capacidade de comunicar,
interagir, participar e valorizar as diferencas. O aprender a fazer, tendo como
foco, o comportamento social, a aptidao para o trabalho em equipa e finalmente
0 aprender a aprender, ajudando despertar a curiosidade intelectual, o sentido
critico e a compreensao do real. Desta forma, encontra-se em concordancia
com este pressuposto, dado que, considera-se essencial a construcado de
bases que permitirdo ao individuo continuar aprender ao longo de toda a vida.
Entdo, é decisivo formar criangas em individuos auténomos, solidarios e
competentes, fazendo emergir competéncias pessoais, sociais, cognitivas e

produtivas, pois sdo estas competéncias que irdo permitir ao individuo
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continuar a aprender ao longo de toda vida. Segundo Roberto Carneiro € o

“...educar para aprender e aprender a educar...” (2003:113).

1.3-Papel do professor investigador

Alarcdo sustenta que todo o bom professor tem de ser também um
investigador, desenvolvendo uma investigagcdo em intima relacdo com a sua
funcdo de professor.

Hoje, ser educador significa actuar na sociedade e transforma-la, ser
critico, consciente e autbnomo. Para que isto suceda, € de extrema relevancia
para sua qualificacdo, ocorrerem espacos de trocas e de estudo. Um
profissional que dialoga no exercicio da sua actividade docente.

Ser professor-investigador, é ter uma atitude de estar na profissdo como
intelectual, que criticamente questiona e se questiona. John Dewey
considerava os professores “como estudantes do ensino.” (1959:58)

Esta pratica implica desenvolver competéncias para investigar na, sobre
e para a accgado educativa e, para partilhar resultados e processos com o0s
outros, nomeadamente com os colegas. Ressaltando o Modelo Integrado de
Joao Formosinho, dado que, integra a teoria com a pratica. Hernandez, baseia-
se numa “nova concepg¢ao de docente, considerando-o como profissional
competente, reflexivo e aberto a colaboragdo com seus colegas” (1998:11). E
procurar explicagdes numa rede de ligagcdes entre quatro vectores: qualidade
da educacédo, investigacdo, desenvolvimento profissional e institucional e
inovacédo. Ora, se a qualidade da educacdo € o objectivo que preside a
formacao de professores e a razéo de ser bom professor. Portanto, também ao
objectivo que cada um de nés, professores, se propde como projecto de vida
profissional, a procura da qualidade, e esta ndo se faz sem investigacéo e sem

desenvolvimento profissional e institucional.
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Entdo, podemos afirmar que, um educador que reflecte, que sente
necessidade, é um investigador e a sua investigacédo tem intima relagcdo com a
sua funcdo de professor. O professor reflexivo €, entdo, o que busca o
equilibrio entre a accado e o pensamento e uma nova pratica implica sempre
uma reflexdo sobre a sua experiéncia, as suas crengas, imagens e valores.

Neste sentido, subscreve-se Zeichner, que considera que ha aspectos

constituintes das praticas do professor reflexivo como,

“analisar e enfrentar os dilemas que se colocam na sua actividade, assumir os
seus valores, estar atento aos contextos culturais e institucionais, envolver-se na
mudanga e tornar-se agente do seu proprio desenvolvimento profissional”.
(1993:50).

Ser um profissional em constante auto analise, auto reflexivo em
contacto com outros colegas, sem nunca ficar acomodado na berma da
docéncia. Desta forma, constroi os seus conhecimentos profissionais a partir da
experiéncia e saberes, através da sua compreensdo e reorganizagao
alcancados pela interlocucao entre a teoria e a pratica. Eraut e Schén revelam
que, como alternativa a reflexdo na acg¢ao propdem “a reflexdo antes da accéo,
a reflexao depois da accao e a reflexdo distanciada da ac¢ao” (1995:22). E séo
estes os profissionais que se envolvem num processo investigativo, tentando
compreender-se a si proprios melhor como professores, mas também
procurando melhorar o seu ensino. Zeichner afirma que, “a reflexdo néo € um
conjunto de técnicas que possam ser empacotadas e ensinadas aos
professores” (1993:18). O professor aprende com a sua propria experiéncia,
adquire conhecimento através da analise. E reforga a ideia, com “ser reflexivo é
uma maneira de ser professor”, concordando com Alarcdo, que considera o
professor investigador como “uma atitude de estar na profissdo como

intelectual que criticamente questiona e se questiona.” (Alarcao, 2001:6).
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1.4-Metodologias de intervencao educativa e principios

pedagogicos

A acgao do educador marca a diferenca na pedagogia, pois demonstra
percepcdo de que existe “ (...) interdependéncia entre crianga/aluno que
aprende e o contexto de aprendizagem.” (Oliveira Formosinho, 2002:6) Existe
ao dispor do educador modelos curriculares, que o auxiliam na dinamizagao da
accao educativa, tornando-a intencional, para que, as criangas adquiriram
conhecimentos e aprendizagens.

Sempre que o educador decide por um determinado modelo curricular
pressupbe-se, que por parte deste existiu uma reflexdo, que deve ser
compartihada com o0s seus pares e adaptada a comunidade, ao
estabelecimento de ensino e ao grupo de criangas com que se trabalha.

A pratica pedagdgica deste estagio, foi apoiada pelos teoricos, que se
vinculam na perspectiva construtivista, que constituiram o sustentaculo da
accao propostos por: Hohmann e Weikart (2007), que proporciona a
abordagem High/Scope; Vasconcelos e Katz (1997), influenciadas por Kilpatrik
e Dewey, que propiciaram o Trabalho de Projecto. O contributo do Modelo
Curricular de Reggio Emilia, instituido por Malaguzzi surgiu em determinados
aspectos e para finalizar o Modelo Curricular do Movimento da Escola
Moderna, apoiadas por técnicas de Freinet.

Assim, através do Modelo High/Scope, recorreu-se, aos principios
essenciais deste modelo, que serviu de base a pratica desenvolvida e que
contempla a aprendizagem pela acgédo, a interacgdo adulto - crianga, o
contexto de aprendizagem, a rotina diaria e a avaliacdo. Em primeiro lugar, a
pratica pedagogica centra-se na aprendizagem activa da crianga, ou seja,
acredita-se que, as vivéncias directas e inesperadas, que as criangas vivem
diariamente, séo relevantes se retirarem algum sentido através da reflexao.
Assim, manteve-se desde o inicio a preocupacédo de criar um ambiente
estimulante e desafiador. Organizou-se os materiais e o espaco de forma a
proporcionar interesses e oportunidades que, considera-se pertinente para o
desenvolvimento da crianga, sempre com a preocupacao de seleccionar bons
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materiais, pois estes tornam-se “interessantes porque tém uma fungdo no
desenvolvimento continuo e duradouro de uma actividade” (Dewey, 1971:85).

Esteve também presente, durante todo o percurso a interacgéo positiva
entre os adultos e as criangas, onde se apoiaram as conversas e brincadeiras
das criangas. Centra-se no escutar com atencdo e posteriormente levantar
comentarios e observacgdes pertinentes. O trabalho neste sentido, reflecte-se
no papel dos adultos, desde auxiliares de acgédo educativa, educadora e
estagiaria, que ensinaram, orientaram e apoiaram as criang¢as na construcéo da
sua propria compreensdo do mundo. Manteve-se assim, a preocupacgido de
realcar a posicdo do adulto, como amigos e orientadores, dando-lhes
oportunidades de escolha, fomentando a sua progressiva autonomia,
encorajando-as a aproveitar as suas capacidades, de forma a encontrar
solucdes para os seus problemas.

O processo de avaliagédo € acima de tudo, um processo em equipa e
assume uma posicao de sistematicidade, dado que, para constatar com o
desenvolvimento da crianga, do processo de ensino-aprendizagem, a relagao
com a familia, é indispensavel, observar, participar, recolher dados, reflectir e
contemplar o processo para alterar. Recorreu-se ainda a utilizacao do (PIP)
“Perfil de Implementagcdo do Projecto”, pois possibilita a reflexdo e
posteriormente a intervengao.

Outro factor a ter em consideragéo, que teve influéncia deste modelo, foi
0 espago. Sendo um instrumento decisivo de aprendizagem requer do
educador investigacdo e investimento. A organizacdo da sala manteve-se
divida em areas de interesse especificas, area dos jogos, constru¢des, casinha
de teatros, biblioteca e da escrita, nos quais os materiais apresentavam-se
disponiveis para as criangcas, de modo a que, pudessem selecciona-los de
acordo com seus interesses.

A rotina foi também construida a partir de uma estrutura do Curriculo
Hight/Scope, onde se proporcionou uma sequéncia planear/fazer/rever, para
ajudar a crianga no processo de exploracédo, planeamento e execucgdo de
projectos e na tomada de decisdes sobre a sua prépria aprendizagem. A rotina

apresentou-se composta pelos tempos de organizagao da sala; acolhimento na
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area da reunido; areas de interesse; higiene; almocgo; lanche; recreio;
actividades em grande grupo e em pequenos grupos; sessao motora; sessao
de musica, proporcionando “sequéncias prediziveis de acontecimentos,
transicdes suaves”. (Hohmann, Weikart, 2009:226) No decorrer do
acolhimento, que acontece todos os dias hum momento em grande grupo,
disponibiliza-se as criangas momentos para falar e planificar as suas
actividades diarias, entre elas actividades dirigidas, que se realizam quer em
grande grupo quer em pequenos grupos, tal como indicam Hohmann e Weikart,
relativamente a rotina, que para além de definir de “forma flexivel, o uso do
espaco e a forma como adultos e criangas interagem durante o tempo que
estao juntas” (2009:226).

Optou-se também pela realizacdo do portfélio da criangca, uma vez que
possibilita obter os processos das criangcas em todas as areas de
desenvolvimento, divulgando “a qualidade dos seus trabalhos, da mesma
forma, que as envolve na avaliagdo do seu proprio trabalho e Ihes permite
revisitar experiencias e reflectir sobre elas” (Shores, Grace 2001:78).

No Movimento da Escola Moderna, que partiu inicialmente de uma
concepgao empirica da aprendizagem, baseada na teoria de Freinet, desafia a
visdo individualista do desenvolvimento infantil, propondo uma perspectiva
social, em que, o desenvolvimento se constréi através de praticas sociais. A
crianga é vista como parte integrante de um grupo, que inclui outras criancas
muito diferentes, que importa conhecer e respeitar, reconhece a crianga como
construtora de saberes com os outros. Este foi um ponto essencial no trabalho
desenvolvido, havendo a preocupacao de incutir as criangas, que se inserem
num grupo de amigos, que a desafiam a progredir e que € enriquecida com a
presenca de um adulto.

A vida do grupo organiza-se em torno de uma experiéncia de
democracia directa, onde se privilegia a comunicagdo, a negociacdo e a
cooperacao. O dialogo, na procura de consensos, faz sobressair o profundo
respeito atribuido a todos os individuos envolvidos neste processo social e
educativo. Na sala, pode-se observar a utilizagdo de instrumentos de

organizacao, de forma a facilitar o dia-a-dia, como a tabela de presencas, o

19



quadro do tempo, o quadro de frequéncia das areas, o calendario anual e
mensal, calendario dos aniversarios e o registo das assembleias semanais.
Todos estes instrumentos tém a fung¢do clara de organizar socialmente o
trabalho e a vida do grupo, sendo manipulados pelas préprias criangas. Nas
assembleias semanais, as criangas avaliam a semana que termina e planificam
a seguinte, assim como, debatem outros assuntos, que merecam especial
atengdo. Nestas assembleias, recorrem a leitura do registo do grupo, para
relembrar o que as criangas fizeram na semana passada.

E gracas a articulagdo de conceitos como a comunicagdo e vida em
sociedade na pratica pedagodgica da sala de actividades, que contribui para a
formacao da cidadania da crianga.

Do modelo do Movimento da Escola Moderna prevaleceu ainda, o
envolvimento entre jardim-de-infancia, os pais e a comunidade. Desta forma, a
interaccao das criangas é alargada as pessoas do meio e da sociedade. Neste
sentido, realizaram-se diversas visitas de estudo a locais de interesse como
bibliotecas, livrarias, teatros para recolher informacdes e materiais para os
projectos.

Sendo a documentagdo um instrumento de reflexao critica, que permite
avaliar, guardar e registar todos os progressos realizados e aprendizagens
conseguidas por parte das criangas, incutiu-se também como método de
recolha. Contudo, no que diz respeito a documentagao, enquadra-se também
no Modelo de Reggio Emilia, sendo que, desenvolve-se na sala de actividades
um dos principais principios, a ‘pedagogia da escuta” (Edwards, Gandini,
Forman, 1999:14), ou seja, tudo o que as criancas dizem e fazem é registado
em projectos, relatérios e diarios. Este modelo preocupa-se com o dualismo
que existe entre a educacéo e a cultura.

Na instituicdo reconhece-se a importancia do hall de entrada e das
paredes, que sdo preenchidas pelos registos das criangas, revelando as
familias, os trabalhos desenvolvidos, permitindo dar visibilidade e obter a
reaccao dos pais e oferecer as criangas uma memoria do que fizeram e o que
disseram. Apresenta-se ainda outro dos principios que é desenvolvido na sala,

que se concentra no papel do adulto. Procura-se perceber qual o significado
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das coisas para a criang¢a, dando-lhe ocasiao para falar sobre as suas ideias
instintivas e explica-las. Pratica que se desenvolve diariamente, sendo
fundamentada por Vygotsky (1994) que, sugere que, o educador intervenha na
zona de desenvolvimento proximal. De um modo geral, este modelo permite a
equipa educativa planear e garantir um ambiente que espicace a crianga,
promovendo o relacionamento pessoal, a partilha de ideias e experiéncias,
dimensdes que permitem dar a conhecer “As cem linguagens da crianga”.

Por fim, outro modelo empregado é o da Metodologia de Projecto, que
surgiu da necessidade de desenvolver uma metodologia de trabalho
pedagogico, que valorize a participacdo das criangcas e do educador no
processo ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboracao e
desenvolvimento de cada projecto de trabalho. Segundo Katz e Charad “um
projecto é um estudo em profundidade de um determinado tépico que uma ou
mais criangas levam a cabo” (1997:3).

Desta forma, vive-se na sala a dinamizagéo de uma biblioteca, onde as
criangas desenvolveram trabalhos como a catalogacao dos livros, criacdo de
fantoches e marionetas, pesquisas com os pais, sistema de empréstimo de
livros e dinamizacdes de horas de conto.

No desenvolvimento do Projecto Ludico deu-se especial atengéo ao acto
de contar histérias. A histéria € uma narrativa que se baseia num tipo de
discurso centrado no imaginario de uma cultura, assim, as fabulas, os contos,
as lendas sédo organizados de acordo com o repertorio dos mitos que a
sociedade produz. Com base em Machado (1994), uma histéria € um recurso
psicopedagdgico que abre espago para a alegria e o prazer de ler,
compreender, interpretar a si proprio e a realidade. O acto de contar histérias
permanece tao ligado a vida e ao imaginario que, como refere Irene Machado,
‘o ato de narrar, de contar e recontar, torna-se um impulso natural do ser
humano”. (1994:12). Para Abramovich (2004) contar histérias é muito
importante, pois para além de ajudar na formagéo das criangas, estimula-las a
tornarem-se leitores, abrindo caminho para um mundo infinito de descobertas e
compreensao do mesmo, demonstrando concordancia com Daniel Pennac que,

considera que “Ao ler uma histéria muito se compromete: envolvimento

21



emocional; estimulacdo da imaginacéo através da visualizacdo mental das
personagens; o cenario onde estas se movem e todo o enredo”. (1993:17).

A actividade de ler e contar historias, permite o alargamento do
vocabulario da crianga e a constru¢do de novos significados, contribui
indubitavelmente para aumentar os seus conhecimentos sobre todos os
aspectos da lingua. Segundo Vilas-Boas,

“este desenvolvimento linguistico influencia o desenvolvimento das capacidades
da leitura e da escrita, que por sua vez interagem com a linguagem, determinando
um tanto maior desenvolvimento linguistico como o da leitura e da escrita”
(2002:81).

Neste sentido, vai ao encontro das competéncias que sao esperadas
pelas criancas, segundo as Metas de Aprendizagem, onde se espera que, no
final de educagédo pré-escolar, demonstrem interaccdo verbal, consciéncia
fonologica e a manifestacdo de comportamentos emergentes de leitura e de
escrita. (2010:29) Depreende-se entdo que, o contacto precoce com o livro
infantil, com a literatura e os estimulos que recebe por parte dos adultos,
permite um incremento no processo de desenvolvimento da crianca.

Nesta medida formar leitores é uma tarefa que comegca com o
nascimento e antes da escola formal. A mesma opinido é partilhada por Ramiro
Marques, referenciando que, tal actividade ¢€é importante “para o
desenvolvimento da linguagem da crianga e para a compreensao do mundo
fisico e social (...) para o conhecimento das regras da escrita na idade pré-
escolar” (1991: 33).

Considera-se entdo, que o Jardim-de-infancia, deve proporcionar
experiéncias literarias diversificadas e ricas para a construcdo de leitores.
Contudo, sendo a familia, uma parceira de todo o processo educativo, e
segundo Manzano (1988:113) a familia “é o lugar privilegiado para a crianca
despertar o interesse pela leitura”.

Para a realizagcdo do Projecto Ludico, sente-se a necessidade que, cada
crianga saiba exactamente qual € o seu papel e a sua responsabilidade. Assim,
o grupo foi divido em pequenos grupos de trabalho, estipulando desde o inicio,
quais as funcdes e obrigacdbes da cada um, onde foram aprofundadas,

competéncias como a cooperacao, a negociagao, a envolvéncia (Anexo n°XIl)
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Para finalizar, através de Metodologia de Projecto valoriza-se o espacgo e
os materiais que o constituem. O espaco surge repleto de interac¢des, aberto
ao real e as suas multiplas dimensdes, onde aprender passa a ser espacgo de
experimentacédo. Todo o conhecimento & construido em estreita relagdo com o
contexto em que é utilizado, sendo impossivel separar os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes nesse processo. Em simultaneo é ampliado

pela interdisciplinaridade latente entre todas as areas e dominios de conteudo.

CAP. 2- METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

2.1-Opcoes Metodologicas

O objectivo deste trabalho esta centrado na investigacédo da construgéo
do leitor fluente a partir da vivéncia no Jardim-de-infancia, no universo da
literatura, onde se pontua a importancia da pratica de contar histérias para o
desenvolvimento integral da criancga.

Assim, surgiu a necessidade de conhecer a percepgao dos pais das
criangas da sala dos 5 anos, da instituicdo onde decorreu o estagio, sobre a
importancia de contar histérias no contexto de Jardim-de-infancia. Recorreu-se
a analise documental dos documentos da instituicdo, assim como a revisao
bibliografica.

Gragas a natureza do estudo, considerou-se pertinente recorrer ao
meétodo de analise intensiva, dado que fornece uma abordagem qualitativa da
realidade. Desta forma, o método de estudo de caso ou de analise intensiva
distingue-se por uma grande agilidade quer ao nivel da selecgéo das técnicas a
empregar, pela profundidade do estudo que é possivel obter, quer pela

abundancia das dimensdes que facilita explorar.
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A teoria desempenha um papel unificador dos varios momentos da
investigacao, impedindo divisdes artificiais entre concepgao e execugao, Quivy
& Campenhoudt, realgam para a necessidade de “explorar teorias, de ler e reler
as investigacbes exemplares e de adquirir o habito de reflectir antes de se
precipitarem sobre o terreno ou sobre os dados, ainda que seja com as
técnicas de analise mais sofisticadas.” (1992:50).

Considerando o contexto em investigagdo, este estudo tem como
principais objectivos: Perceber a posigdo dos pais quanto a pratica de contar
histérias no jardim-de-infancia; Verificar se os pais reconhecem a importancia
de contar historias no jardim-de-infancia; Perceber se os pais reconhecem as
vantagens na escolha desta estratégia.

Com base nestes objectivos, pretendeu-se responder a algumas
questdes de investigacdo como: Guarda algumas recordagdes da sua infancia
relacionadas com o contar histoérias? Na sua opinido considera importante
contar histérias no jardim-de-infancia? Com que regularidade considera que
esta pratica deve ser utilizada? Quanto tempo considera que deve ser
dispensado para contar historias? Que tipo de histérias considera importantes
a serem utilizadas? Na sua opinido, considera que existem vantagens no acto

de contar histérias? Quais?

2.2-Pertinéncia do tema

Através das histérias, a crianca tem a oportunidade de enriquecer e
alimentar a sua imaginacédo, ampliar o seu vocabulario, permitir a sua auto-
identificacéo, desenvolver o pensamento légico, a memdria, estimular o espirito
critico, vivenciar momentos de humor, diversdo, satisfazer sua curiosidade e
adquire valores para sua vida.

Contar historias, esteve sempre presente desde os tempos mais
longinquos da humanidade. Pode-se afirmar que, esta accéo existe desde que
o homem comecou a falar e desde entdo esta arte é repassada de geracéo
para geragao em todo mundo.
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2.3-Instrumentos

Ao optar por um estudo de caso, evidencia-se um interesse relevante em
estudar um caso concreto. Stake define estudo de caso como “o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso singular para chegar a
compreender a sua complexidade em circunstancias importantes” (1998:11).

Na perspectiva de Quivy & Campenhoudt, a pergunta de partida deve
ser clara, precisa e univoca. Deve ser exequivel no sentido da investigacao e
adequada aos recursos pessoais, materiais e técnicos, pois é esta que
“constitui o fio condutor do trabalho” (1992:49). Como tal, deve ser pertinente,
sem cair em juizos de valor ou moralismos, auxiliando a ruptura de
preconceitos.

Assim sendo, e atendendo ao objectivo de estudo, formulou-se a
pergunta de partida - Qual a importancia de contar historias na Educacgéao Preé-
escolar? E qual a percepcgado dos pais sobre a importancia de contar histérias
na Educacéao Pré-escolar?

Para complementar este método, recorreu-se como a utilizagcdo de
entrevista semi-directa e a sua respectiva analise, como metodologia, visto a

entrevista ser

“um meétodo de recolha de informagbes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, (...) cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspectiva dos objectivos da recolha de informagbes”. (Ketele &
Roegiers, 1999:18).

A entrevista para além de ser um instrumento de recolha de informacao
para a recolha de dados, sobre um conjunto de dados qualitativos ainda
permite a elaboracdo de um guido, para a inquiricdo por questionario. Na
entrevista directa, segue-se um roteiro previamente estabelecido através de um
formulario, onde os diferentes entrevistados respondem as mesmas perguntas,
permitindo que todas elas sejam comparadas. Inclui-se data, local e titulo,
assim como, um texto inicial onde se apresenta a entrevista e os seus
objectivos. (Anexo n°l)

A opcao pela entrevista semi-estruturada deve-se ao facto de valorizar a

presenca do investigador, oferecendo, todas as perspectivas possiveis, para

25



qgue o entrevistado tenha liberdade para responder, de modo espontaneo. Com
base em Gil (1987) reconhece-se que, uma entrevista semi-estruturada, é
flexivel e guiada por uma serie de pontos de interesses que o entrevistador vai
explorando do decorrer da entrevista. Esta técnica permite também abordar

assuntos que nao foram previstos anteriormente.

2.4- Amostra

Uma amostra é um subgrupo da populagcédo de estudo seleccionado de
tal forma que as observagdes que dele fizermos possam ser generalizadas a
totalidade da populagdo. Ou como afirma Fortin “¢ uma réplica da populagéo
alvo”. (1999:202)

No presente estudo, a amostra € constituida por trés pais de criancgas,
que frequentam a sala dos cinco anos, da instituicdo onde decorreu o estagio,
sendo por isso uma amostra reduzida, seleccionada segundo o critério de
idade e profissao, tornando-se assim, numa variavel qualitativa.

A idade dos pais encontra-se entre os trinta e cinco e os quarenta anos,
tendo habilitagdes distintas, ocupando cargos como Professor do 1° ciclo,

Engenheiro Civil e Desempregada.

2.5- Procedimentos

Encarando o propoésito da investigacdo, projectou-se os objectivos
especificos e a analise de dados. Na primeira etapa do estudo procedeu-se ao
enquadramento tedrico, seguidamente passou-se a fase da investigacdo que
se caracterizou pela realizagdo de trés entrevistas, que foram organizadas
segundo os objectivos e na questao de partida deste estudo-caso.

Apoés a realizagéo das entrevistas efectuou-se o levantamento dos dados
e, finalmente, a analise dos mesmos. O primeiro passo foi a exploragéo de toda

a informacao recolhida. Em seguida, definiu-se categorias e classificou-se a
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informacgao. Para isso, teve-se em consideragéo, o enquadramento tedrico, os
objectivos da investigacao e o respeito pela propria natureza da informacéo.
Posteriormente, estabeleceu-se paralelos entre as informagdes dos
entrevistados, criando matrizes para sintetizar as suas declaragoes.

Para a realizagao das entrevistas construi-se um guido, onde apresenta
questdes abertas, que permitiram auscultar as percep¢des dos pais sobre a
tematica abordada. (Anexo n°l)

A partir das recomendagdes de Quivy & Campenhoudt (1992:75), a
técnica de realizacdo das entrevistas foi empregada de modo a realizar o
minimo de possiveis perguntas. Intervir de forma mais aberta possivel para que
0os entrevistados apresentassem as suas opinides, nao impedindo as

respostas.

2.6- Analise e tratamento de dados

Correspondendo a investigagdo a um estudo explicativo acerca da
percepgdo que os pais tém da importancia de contar histérias, no Jardim-de-
infancia, houve a necessidade de recorrer a utilizagdo do método de analise
qualitativa, nomeadamente na analise das entrevistas.

De forma a responder aos objectivos de estudo, surge a aplicagédo dos
procedimentos metodologicos e o0s respectivos resultados, que permitem
concluir que, o acto de contar histérias, no jardim-de-infancia, pode ser um
caso de sucesso.

As entrevistas foram iniciadas questionando os entrevistados se
possuiam alguma recordacdo sobre o contar histérias, no decorrer da sua
infancia. Dois dos entrevistados demonstram ter algumas recordagdes, sendo a
lembranga semelhante, as historias contadas pela m&e, no momento que
antecede o dormir, “A minha mé&e costumava ler-me histérias como a do
“macaco de rabo cortado”, “da carochinha”... adorava esses momentos”

(Anexo n°ll), optando sobretudo por histérias tradicionais, como o “Capuchinho
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vermelho”, o “Gato das botas” ou “Cinderela”. Apenas um dos entrevistados diz
nao ter nenhuma recordacéo.

Os trés entrevistados concordam que, contar histérias em contexto de
jardim-de-infancia é essencial, apresentando como principal resposta o
desenvolvimento que produz nas criangas, nomeadamente, “promove a
concentragdo, a observacdo, aprendem novas palavras”, pode desenvolver
‘novas experiéncias”, assim como proporciona o desenvolvimento das
“capacidades na crianca em todos os dominios e areas” sendo vista como “
uma mais-valia em todos os sentidos”, como afirmam os entrevistados. (Anexo
n°ll)

Quanto a regularidade com que deve ser utilizada esta técnica, existem
algumas discrepancias. Um dos inquiridos considera que, esta intervencéo, n&o
deve ser utilizada todos os dias, contrapondo-se aos restantes, que consideram
como uma estratégia capaz de promover a leitura. Sendo esta uma das formas
de criar novos leitores, “Todos os dias (...) Somos de certeza um dos paises
em que se Ié menos na Europa”. (Anexo n°ll)

Quanto ao tempo dispensado para esta pratica, existe unanimidade nos
entrevistados. Encaram que deve demorar o tempo necessario, tendo em
consideracdo o numero de criangas e a dimensao da historia, oscilando entre
os vinte a trinta minutos, “O tempo necessario para contar e reviver a
historia”.(Anexo n° 1)

No que concerne ao tipo de histérias a serem utilizadas, os entrevistados
optaram pelas histérias actuais, que fagcam “reflectir a crianga, isto €, historias
que falem das diferencas raciais, diferengcas sociais, entre outras...”
Mencionaram ainda, preferéncia por autores portugueses.

Para finalizar, foi colocada a questao, se reconheciam alguma vantagem
no acto de contar histérias, aqui uma vez mais, ocorreu unanimidade dos
entrevistados, centram-se no desenvolvimento social, moral e intelectual das
criangas. Apresentaram factos como, a “aquisicdo de novas palavras,
conceitos, para trabalhar a matematica”. Foi também mencionado por um dos
entrevistados, que promove o gosto pela leitura e que no futuro fara das

criangas, adultos mais informados e interessados, “No futuro serdo adultos
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muito mais informados e interessados, pois procurardo os livros para se
informar e actualizar”. (Anexo n°ll).

Em todas as entrevistas realizadas, todos concordaram com a
importancia de contar histérias no jardim-de-infancia, para o desenvolvimento
das criangcas. N&o havendo discrepancia entre as idades e a profissdo dos
entrevistados.

Através desta analise foi possivel verificar as perspectivas dos pais
quanto a esta tematica, respondendo assim a pergunta de partida. Da mesma
forma, que os objectivos seleccionados foram também examinados, visto que
focaram no decorrer das entrevistas, a importancia de contar historias e as

suas vantagens.

CAP. 3- CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 Caracterizacao da instituicao

O estagio profissionalizante de Mestrado em Educacg&o Pré-escola
decorre numa Instituicdo, que desde 1982 congrega as valéncias de creche,
jardim-de-infancia e C.A.T.L. (Centro de Actividades de Tempos Livres).
Contudo, sofreu ao longo dos anos alteragdo na sua indole, sendo agora
caracterizada como IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social).
Alberga cerca 170 criangas dos 5 meses aos 10 anos de idade, pertencentes a
um nivel socioeconémico médio/alto.

Considera-se que, para funcionamento da instituicdo é imprescindivel a
existéncia de um conjunto de elementos humanos, fisicos e materiais, desta
forma, a instituicdo é composta por um corpo docente, constituido por sete
Educadoras de Infancia, uma Educadora Social, uma Professora de Educacao

Musical, varios docentes que leccionam as actividades extra curriculares.
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O desempenho da instituicdo decorre com a participacdo de
Funcionarios da Accédo Educativa, os Funcionarios da Cozinha e Limpeza,
Funcionarios Administrativos e uma Médica Pediatrica.

De forma a garantir boas aprendizagens, a instituicdo esta equipada de
acordo com o necessario para o beneficio de toda a comunidade educativa.

Como tal, esta instituicdo é detentora de um Regulamento Interno, um
Projecto Educativo, um Plano Anual de Actividades, assim como Projectos
Curriculares, visto serem estes, os principais instrumentos de ac¢édo de uma

instituicao.

3.1.1Projecto Educativo

O Projecto Educativo € um documento que

“(...)consagra a orientagdo educativa da escola, elaborado e aprovado pelos seus
orgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se
explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais a
escola se propbe cumprir a sua fungéo educativa (...)” (Decreto-Lei n® 115 A/98 de
4 de Maio, Artigo 3°).

O Projecto Educativo individualiza cada uma das escolas, materializa o
seu retrato, o seu B.l., tornando-se numa singularidade. Sendo o Projecto
Educativo um instrumento fundamental da gestédo escolar, foi implementado no
seguimento da Lei de Bases, através do DL n°43/89, como um documento que
exprime a vontade de uma escola. Assim, Projecto Educativo da instituicao
incide em primeiro lugar, numa escola que pensa e que estabelece habitos
constantes de auto-reflexdo. Como foi elaborado com toda a equipa
pedagogica, reflecte uma instituicdo que promove a inexisténcia de barreiras ou
fronteiras entre profissionais. (Anexo n°lll) Encontrando consonéancia com Luis
Santos Grade que, considera necessario “envolver desde a fase inicial de
reflexao sobre o projecto educativo, todos os actores em presenca ou seja toda
a comunidade educativa” (2008:120).

Uma das ideias caracterizadoras do Projecto Educativo desta instituigcao

€ “para crescer € preciso aprender a viver a mudanca’ (Anexo n°lll),
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promovendo uma dindmica de inovagdo desenvolvendo desta forma, um
movimento continuo, uma ligagdo constante com o meio envolvente, com as
parcerias. Esta mudanca so6 é possivel, pelo facto de o Projecto Educativo, ser
o “eixo fundamental da administracédo e gestdo da escola, capaz de imprimir
mudancas estruturais, organizacionais e culturais (Grade, 2008:120).

Desta forma, o Projecto Educativo visa responder a inovagéo educativa,
estando associados os conceitos de qualidade educativa, da criagcdo de
espacos, da formacao para todos e da transformacao das aprendizagens em
aprendizagens democraticas e significativas, partindo sempre do respeito pelas
caracteristicas individuais, culturais e sociais das criangas, tendo como
principal finalidade “favorecer o desenvolvimento global da criangca de uma
forma plena e participada promovendo, segundo uma perspectiva democratica,
a sua insercdo na sociedade como ser responsavel, critico e auténomo”
referenciados quer no Projecto Educativo quer no Regulamento Interno
(Anexos n°lll e IV)

Aquando da analise do Projecto Educativo, depara-se com a importancia
dada a educacéo pela arte e para a arte, através da promoc¢ao de actividades
artisticas e do desenvolvimento do sentido estético e da criatividade,
Sustentando desta forma, processos de criagdo artistica e cultural, que séo
fundamentais para uma educagdo “sensivel” e criando assim, Pontes
Educativas com outras instituicdes artisticas e culturais, que dao origem a
momentos de prazer e de cumplicidade. (Anexo n°lll)

A instituicdo proporciona o envolvimento e a participacado dos pais na vida
escolar dos filhos, através da colaboragdo em varios eventos da sala e da
instituicdo, do atendimento individualizado e reunides de pais, assim como, em
conversas informais sempre que oportuno.

Em suma, apurou-se que, embora com algumas caréncias, o projecto
educativo desta instituicho apresenta um “caracter globalizador e
multidimensional, que abrange todos os dominios de vida da escola.”
(Foutoura, 2006:67).
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3.1.2- Regulamento Interno

O Regulamento Interno é um documento onde consistem todas as
normas que deverao ser respeitadas para o bom funcionamento da instituicédo

educativa em questdo. Segundo Jorge Adelino da Costa, este constitui um

“documento juridico-administrativo, elaborado pela Comunidade, que com caracter
estavel e normativo contém as regras ou preconceitos referentes a estrutura
orgénica, pedagdgica, administrativa e econdmica, que regulam a organiza¢cdo
interna do centro” (1992:31)

Este é composto por varios capitulos, estando neles mencionados
objectivos e principios gerais do mesmo e, normas gerais de funcionamento de
toda a instituicdo, mensalidades, equipamento utilizado pelas criancas nas
visitas ao exterior. Esta contemplado também a organizacdo educacional da
instituicdo, onde s&o abordados aspectos como o calendario escolar, o horario
da instituicdo, as actividades extra-curriculares. As finalidades encontram-se
em concordancia com o Projecto Educativo, no sentido de um desenvolvimento
pleno. (Anexo n°lV) Surge também um capitulo dedicado a gestdo e
administragdo, onde sao tidas em conta a coordenacdo pedagdgica e o
conselho pedagdgico e respectiva constituicdo e competéncias. Sao também
mencionados os direitos e deveres das pessoas que trabalham na instituicéo,
quer seja pessoal docente ou ndo docente.

Através desta breve analise do Regulamento Interno verifica-se que,
este cumpre os requisitos referidos por Jorge Adelino da Costa, uma vez que, €
constituido por generalidades ou base legal para a elaboracédo do documento,
por organizagao funcional e administrativa da instituicdo, onde séo referidos o
pessoal docente e ndo docente e por convivéncia na instituicdo, onde constam

as normas gerais do regime interno, saidas/entradas no edificio.

3.1.3- Plano Anual de Actividades
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No que concerne ao Plano Anual de Actividades, € um documento onde
sdo contempladas actividades que vao sucedendo ao longo do ano lectivo.
Depara-se com actividades de cariz institucional e outras de indole comunitaria.
Umas terdo lugar na instituicdo e contribuirdo para estabelecer e/ou fortalecer
as relacdes existentes entre os membros, enquanto, outras terdo como
principal objectivo a interacgdo com o exterior, com a comunidade envolvente.

Segundo Jorge Adelino da Costa, o Plano Anual de Actividades pode ser

definido como
‘instrumento de planificagdo das actividades escolares para o periodo de um ano
lectivo consistindo, basicamente, na decisdo sobre 0s objectivos a alcancar e na
previsdo e organizacdo das estratégias, meios e recursos para os implementar.”
(1992:27).

Podemos verificar no Plano Anual de Actividades que cumpre com a
ligagdo fortificada com as parcerias existentes, como a Fundag&o de Serralves,
Casa da Musica e Teatro Nacional de S. Jo&o. (Anexo n°V)

Ao analisar o Plano Anual de Actividades da instituicdo, verifica-se que
este corresponde a concretizagdo operativa anual do Projecto Educativo. Tal
facto faz com que, haja uma congruéncia entre as actividades realizadas e
dinamizadas pela instituicdo e os principios pedagogicos e educativos em que
assenta. Contudo, carece de objectivos e de estratégias, constando apenas as

actividades a serem realizadas.

3.2- Caracterizacao do meio, familias e criancas

3.2.1- Caracterizacao do meio envolvente

A instituigdo localiza-se no Distrito do Porto. Situa-se numa das

principais artérias da cidade, sendo por isso, um local bastante movimentado.
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Gragas a sua localizacao, existe uma extensa rede de transportes, como
STCP, Metro, Taxi; acessos a auto-estrada e via rapida.

Esta rodeada, em ambos os lados da rua por edificios habitacionais, cuja
construgéo pertence aos anos setenta e oitenta e servem também de abrigo a
actividades pertencentes ao sector terciario, como lojas de roupa, sapatarias,
confeitarias, farmacias e mercearias, promovendo um contacto directo e
familiar as criangas da instituicao.

A instituicdo desfruta ainda da existéncia de espacos verdes, que se
encontram nas imediagdes do edificio, tornando-se desta forma numa mais-
valia para as criangas da instituicdo, assim como, uma rede diversa de parques
publicos, bibliotecas, locais de exposicbes e de concertos. Existe
presentemente nas imedia¢des da instituicdo varias escolas do pré-escolar e

primeiro ciclo.

3.2.2- Caracterizagao das familias

De forma a compreender o meio em que as criangas estao inseridas, é
primordial que seja efectuado um enquadramento do lar, com vista a
perspectivar como funciona o microsistema onde a crianga se insere, ou seja,
desde o quotidiano familiar, a relacédo dos pais e outros familiares, a forma
como interage com a instituicao.

Assim, as fichas individuais das criangas forneceram um suporte
incondicional para realizar a caracterizagdo familiar do grupo dos cinco anos.
Os dados foram primeiramente traduzidos em graficos que se encontram em
anexo.

Desta forma, constata-se que a idade média dos pais, compreende-se
entre os trinta e seis a quarenta anos. Certifica-se que as habilitacdes dos pais,
sdo na sua grande maioria licenciados. Este facto, constitui um elemento
decisivo na definigdo de um meio sociocultural privilegiado, contribuindo para

que as criangas, tenham um ambiente familiar favoravel ao desenvolvimento de
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bons habitos escolares (leitura, escrita, interesses culturais). (Anexo n°VI,
graficosn® 1, 2 e 3)

Através da observagdo directa constatou-se que, sdo pais muito
interessados e receptivos, colaboram sempre que solicitados, e
fundamentalmente, permitem que os educandos participem em todas as
actividades propostas durante todo o ano lectivo (visitas de estudo, saidas de
comemoracgdes, entre outras). O mesmo se reflecte na adeséo de actividades
extra curriculares.

Quanto a estrutura familiar consta-se alguma diversidade, o nucleo
familiar, sendo na sua maioria casados com um filho unico ou dois filhos,
confrontando-se com os graficos (Anexo n°ll, graficos n°4 e 5). Este ponto é
essencial para verificar se as criangas tém presente valores de partilha e de
entreajuda, que surge com alguma naturalidade quando as criangas tém
irmaos. Embora nédo se consiga afirmar que apenas, as criangas que tenham
irmaos sejam detentoras destas qualidades.

Na generalidade, o tempo de permanéncia das criangas na instituicao é
em sete a oito horas diarias. Sendo que, a maioria das criancas, sai da
instituicdo antes das dezassete horas. (Anexo Il, grafico n°6) Este horario
demonstra a necessidade de resposta que os encarregados de educacgao tém
por parte da instituicdo, em assegurar a permanéncia dos seus educandos
perante o seu horario de trabalho.

O meio de transporte utilizado quase pela generalidade do grupo como
meio de deslocacédo, habitacao - instituigdo / instituicdo - habitacéo, e ambos, &
o automédvel. Por motivos profissionais e compatibilidade de horario uma
grande parte dos encarregados de educacéo tem possibilidade de trazer/ vir
buscar o seu educando a instituigdo. Quando n&o é possivel, as criangas séo

acompanhadas pelos avos.

3.2.3- Caracterizacao das criancas
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A sala dos cinco anos é constituida por um grupo de vinte e cinco
criangas, sendo a sua distribuicdo quanto ao género equitativa. Quanto a idade
este grupo é heterogéneo. No grupo, existe uma diferenga de idade, com mais
de seis meses, entre as criangas mais velhas e as mais novas. No entanto,
esta diferenca de idades, nao se reflecte a nivel cognitivo ou comportamental.
(Anexo n°ll, graficos n°7 e n°8)

Das vinte e cinco criangas que constituem o grupo, a maioria frequenta a
instituicdo desde bebés. Neste ano lectivo, apenas duas criangas iniciaram a
frequéncia do jardim-de-infancia nesta sala, tido uma experiéncia anterior,
noutra instituicdo. As criangas recém-chegadas ndo demonstraram dificuldades
de adaptacédo. A recepgéo por parte do grupo ja formado foi excelente, sendo
decisivo na integracéo das criangas. Este facto, veio comprovar o espirito de
solidariedade e de entreajuda, que caracteriza este grupo de criangas.

“Uma das razdes para a complexidade do desenvolvimento da crianca €
que a mudancga e continuidade ocorrem em varios aspectos do self’ (Papalia,
Olds, Feldman, 2001:8). Desta forma, considerou-se pertinente realizar uma
caracterizagdo mais pormenorizada sobre o grupo de criangas, abrangendo o
desenvolvimento da crianga a nivel cognitivo, linguistico sécio-afectivo, e
psicomotor.

Esta caracterizagéo ocorreu em Setembro de 2010 e teve como suporte
as observacdes realizadas, durante o estagio, para desta forma, fundamentar
esta analise concreta e real sobre o grupo de criangas onde decorreu o estagio.
Embora nunca esquecendo que, a crianga € um ser unico, individual, com
caracteristicas proprias e para lhe proporcionar experiéncias e ambientes que
promovam o seu desenvolvimento global é necessario “olharmos para cada
crianga como uma pessoa Uunica, tracando objectivos cada vez mais
desafiantes e procurando formas cada vez mais diversas para os atingir.”
(Papalia, Olds, Feldman, 2001:31)

Assim, quanto ao nivel do desenvolvimento cognitivo, o grupo de 5 anos,
enquadra-se segundo Piaget, no estadio Pré-operatério, mais especificamente

na fase intuitiva.
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Esta fase é caracterizada “pela concentracdo da criangca sobre a
aparéncia das coisas e pela auséncia de raciocinio l6gico.” (Borges, 1987:87).
As criangas recordam-se de acontecimentos importantes e transmitem esse
conteudo, de forma precisa. Contudo, o seu pensamento & fragmentado e
constituido por acontecimentos justapostos, de acordo com a importancia e
significado que as experiéncias tém para elas.

Este grupo apresenta uma outra forma de raciocinio, que segundo
Piaget, se chama de transduc¢do, “Para uma crianga pré-operacional, dois
acontecimentos serdo tidos como relacionados simplesmente por terem
ocorrido ao mesmo tempo.” (Manning, 1981:91).

Outro aspecto do pensamento pré-operacional, que se visualiza neste
grupo, € como refere Piaget, o da centralizacdo, ou seja, as criancas
conseguem contar mas, “ainda nédo conseguem compreender que o numero de
itens continua o mesmo depois de alterada a sua disposicao” (Manning,
1981:91). (Anexo n°VIl, Registo Observacéo n°1)

Observa-se ainda neste grupo, o aperfeicoamento do funcionamento
simbolico. De uma forma geral, todo o grupo tem uma imitacao interiorizada,
ndo sendo no entanto, “representada como um papel e sim realizada
mentalmente” (Manning, 1981:90), ou seja, as criangas ja conseguem evocar
um objecto ou pessoa sem ela estar presente, pois “a imitagdo é de todo
interiorizada e toma forma de uma imagem mental, de uma representacao
simbolica”. (Delmine,Vermeulen, 2001:101). Outra caracteristica considerada
relevante para realizar a intervencéo, relaciona-se com os aspectos do tempo e
do espaco que estando interligados, “a dificuldade de apreender a nogéo de
tempo tem, portanto, repercussbes sobre a medida do espaco,”
(Delmine,Vermeulen, 2001:101). O conceito de tempo apresenta outra nogao
dificil para as criangas, embora utilizem e diferenciem os conceitos de tempo
como: ontem, hoje e amanha, ‘como tém um curto passado do qual se
lembram, quase n&o possuem bases para conceptualizar as nogdes de
passado, presente e futuro” (Delmine,Vermeulen, 2001:101), por vezes, nao

conseguem enquadrar o termo correcto no seu discurso.
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No que concerne ao conceito de numero, este grupo apresenta ja
alguma destreza mental. Interessam-se pelos numeros e gostam de realizar
operagdes simples com material concreto, como legos ou lapis, ndo sendo por
iSso uma acgao intuitiva ou memorizada pela sequéncia numérica. No entanto,
nao se verifica em todas as criangas, sendo por isso um ponto ter em
consideragao no decorrer da intervengao.

A sua capacidade de concentragdo aumenta, assim como a
memorizagdo. Da-lhes gosto trabalhar em grupo e discutem ideias. Este grupo
adora ouvir histérias, narragdes longas por capitulos, deliciam-se a decorar
ritmas, cangdes e poesias.

A nivel grafico, de um modo geral, as criangas encontram-se na fase do
realismo visual segundo Luquet (1969), onde utilizam correctamente o espaco
para representar a imagem, incluindo as coordenadas e o eixo da folha do
papel. (Anexo n°VIll, foto n°2) No entanto, algumas criangas, encontram-se na
fase do realismo intelectual “a crianca desenha o que visualiza e 0 que né&o
visualiza dando origem ao fenébmeno como o da transparéncia.” (Borges,
1987:88). Outras criangas encontram-se na fase do realismo falhado, onde
surge a descoberta, da identidade forma-objecto, “onde a crianca vai
modificando a sua intencéo inicial a medida que vai desenhando” (Borges,
1987:88). Como tal, este ponto tera de ser alvo de uma intervengao de forma a
superar esta discrepancia entre o grupo.

Outro foco de intervengado concentra-se no dominio da linguagem. Pode-
se observar que, nem todas as criangas se encontram ao mesmo nivel de
desenvolvimento sendo que algumas criangas apresentam um vocabulario
mais diversificado e expressivo. E possivel assistir, todos os dias, ao relato de
acontecimentos da vida familiar, de casa e dos passeios de fim-de-semana,
que algumas criangas gostam de partilhar utilizando ja uma linguagem
elaborada, como por exemplo “Durante o fim-de-semana, tive uma ideia
fantastica. Como fiquei com medo de me esquecer, fiz um desenho para me
ajudar.” (Anexo n° VII, Registo observacao n° 2) A nivel de sintaxe, formulam
frases simples e complexas. Todas as criangas conseguem escrever 0 seu

nome, assim como, manifestam vontade de aprender a escrever o nome dos
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amigos e de alguns objectos ou animais. Por vezes, reconhecem algumas
silabas em textos e tentam adivinhar o resto,”Olha Claudia ja sei escrever
‘uva’, disse uma crianga apoés ter associado as letras dos nomes dos amigos.
(Anexo VII, n°3) Para Vygotsky, a capacidade que as criangas demonstram em
empregar e compreender a linguagem “é poderosamente influenciada pela
maneira com que os seus pais falam com ela e pela quantidade de reforgo
positivo que recebe” (Manning, 1981:95), nesse sentido, & verificavel a
preocupagao e cuidado por parte dos pais pois, todas as criangas expressam-
se utilizando frases longas e complexas, vocabulario rico, assim como, a sua
pronuncia é mais clara. Esta teoria, enquadra-se também na do sociélogo
inglés, Basil Bernstein, que afirma que, o discurso utilizado pela classe média-
alta, como é o caso deste grupo, os pais utilizam um codigo elaborado “mais
preciso, mais individualmente orientado e mais pormenorizado” (Manning,
1981:95). Este factor promove as criangcas deste grupo, uma capacidade de
argumentacao bastante facilitada.

Quanto a semantica, o grupo revela grande facilidade em elaborar frases
simples e complexas devidamente estruturadas, obedecendo a ordem basica
(Sujeito, Verbo, Objecto) e concordancia. Respondem as perguntas que lhes
séo colocadas, iniciando a frase com “porque” e utilizam como forma de ligagéo
a copulativa “e” assim como, o articulador de discurso “depois”.

No grupo de cinco anos, verifica-se que todas as criangas empregam o0s
verbos na conjugacéo correcta, embora, por vezes, com a intencédo de se
exprimirem rapidamente utilizam a forma incorrecta, especialmente quando
fazem referéncias ao futuro, que segundo Piaget “¢ um conceito muito mais
dificil para as criangas pré-escolares” (Manning, 1981:92).

Esta consciéncia linguistica, insere-se no interesse na aquisicao de
palavras novas que véao surgindo, querendo saber de imediato o seu
significado. Durante uma visita a biblioteca aprenderam a palavra “catalogar”,
de seguida ja se ouvia no grupo ‘temos que catalogar os nossos livros”. (Anexo

n°VI, Registo de Observagéo n°4)
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A nivel da sequéncia légica da narrativa, o grupo demonstra bastante
agilidade, mesmo que esta nao seja ilustrada. Sao bastantes criticos, no
sentido que descrevem aspectos da narragao com bastante precis&o.

Este grupo de criangas apresenta um bom desenvolvimento a nivel de
equilibrio dindmico e demonstram bastante interesse pelas actividades motoras
como trepar, saltar. Durante as sessbes de psicomotricidade preferem realizar
jogos de movimento, dancgas e circuitos. Contudo, no decorrer das sessdes de
Expressdo Motora, revelam bastante dificuldade no relaxamento, sendo por
isso, um ponto a ter em consideragéo nas intervengdes com o grupo.

Quanto ao desenvolvimento sécio-afectivo, nesta faixa etaria as
criangas, gostam de fazer aquilo que é considerado pelo adulto como “bem”.
Neste grupo, é bastante frequente procurarem esta aprovacao nas actividades
do dia-a-dia, desde o momento das refei¢des. Comprova-se que gostam de ser
elogiadas pelo que fazem bem por parte do adulto. As criangcas que compdem
a sala dos cinco anos, demonstram uma grande motivagdo para realizarem
trabalhos e projectos, quando d&o inicio a uma tarefa, gostam de a terminar, de
ver o resultado final. Existem criangas que revelam a capacidade de
estabelecer relagbes com os restantes amigos, sendo capaz de resolver os
préprios conflitos, embora nao seja observavel no grupo todo, existindo alguns
casos de insensibilidade para com os restantes membros do grupo.

Neste grupo de criangas, conseguem distinguir as suas necessidades da
dos outros, apesar de, ainda existir algum egocentrismo caracteristico da
idade. Ainda demonstram alguma dificuldade me respeitar o outro, assim como,
revelam a capacidade de respeitar e valorizar as normas de convivéncia em
grupo, embora quebrem essa valorizacdo com frequéncia.

Contudo, a maioria do grupo demonstra confiangca em experimentar
actividades novas, de propor ideias. Revelam interesse e gosto por aprender,
aproveitando as novas aprendizagens que vai realizando. E um grupo que
manifesta espontaneamente as suas opinides, preferéncias e apreciagcdes
criticas, indicando sempre razdes para as justificam.

Considera-se que estas sao as caracteristicas mais pertinentes para

elucidar a intervencao pedagogica com este grupo de criangas.

40



3.3- Tragcado das prioridades de intervengao conjunta

ao nivel da Instituicao e da Comunidade

Com o intuito de definir as prioridades de intervencédo a nivel da
instituicdo e comunidade, a equipa das estagiarias finalistas, reuniram-se com
vista a definir as devidas propostas.

Segundo o Projecto Educativo da instituicdo, um dos objectivos é
“envolver activamente a comunidade educativa na vida institucional” (Anexo
n°lll), sendo assim, pretendeu-se privilegiar os lagos de convivéncia com a
comunidade envolvente.

Assim, como primeiro momento de intervencdo recaiu na quadra
natalicia, onde juntamente com a participagdo dos pais, elaborou-se o
Calendario para 2011 da instituicdo. Este Calendario, teve como principal
objectivo, desejar as boas festas para enviar as parcerias da instituicdo. (Anexo
n°® VIl foto n°3) Pretendeu-se exibir o empenho e a dedicacao revelada pelas
criangas, quando se envolvem nos projectos.

Outra prioridade de intervencdo ao nivel da comunidade, foi a
celebracdo da Primavera. Iniciou-se com a construcao de flores em material
reciclavel. As flores continham mensagens alusivas a proteccdo do meio
ambiente e foram mais tarde, distribuidas pelas criangas a comunidade.

Por fim, a ultima intervencdo ao nivel da comunidade, celebramos o Dia
Mundial dos Bombeiros. Esta intervencéo teve como mote a entrega de uma
tela, elaborada pelas criancas aos soldados da paz. Com a ajuda dos
bombeiros, pretendeu-se dar a conhecer as criangas, quais as suas fungdes,
assim como, sensibilizar para a prevencao dos incéndios e valorizar atitudes de
respeito para com o mundo em que vivemos. Varias criangas tiveram ainda a
oportunidade de fazer um pequeno percurso/dramatizagédo onde puderam, por

momentos, ser pequenos bombeiros. (Anexo n° VIl foto n°6)
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Com estas propostas, pretendeu-se intervir, de acordo com os objectivos
da instituicdo, no sentido de “estimular o desenvolvimento global das criancas
no sentido de favorecer comportamentos de cidadania e democracia”. (Anexo
n® Il)

Em termos de intervencéao na instituicado desejou-se, a partir das manhas
recreativas, envolver as criangas na participacdo de momentos festivos.

Constatou-se através de observagdo directa e de experiéncias
vivenciadas durante os periodos de refei¢cbes, alguns aspectos que merecem
ser melhorados, tais como: a decoragéo do espaco e as regras de convivéncia
a mesa. O refeitério da instituicdo apresenta-se com uma decoragdo pouco
apelativa, sem cor e com niveis de ruido elevados que causam mau estar no
momento das refeigbes. Assim, decorou-se o refeitéorio e no dia da
inauguracgao, realizou-se uma peca de fantoches, para sensibilizar as regras de
convivéncia a mesa. Hoje em dia, o refeitorio apresenta um ambiente atractivo,
apelativo para os momentos das refeicées. (Anexo n° VIII, foto n°9)

Com as varias intervencgdes apresentadas pretendeu-se: - Envolver toda a
comunidade escolar; - Partilhar conhecimentos; - Tornar o espaco da instituicéo
mais familiar e acolhedor; - Promover os processos de socializagdo entre as
criangas.

Através destas intervengdes fomentou-se nas criangas, experiéncias
ricas e produtivas para o crescimento multidimensional da crianga enquanto

actor social com memorias e patrimoénio cultural préprio.

CAP.4- INTERVENGAO E EXIGENCIAS PROFISSIONAIS
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41 - Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita

Fruto das observacdes realizadas, e com base na caracterizacado das
criangas realizada em Setembro de 2010, a intervengcédo baseou-se no Dominio
da Linguagem e Abordagem a Escrita, dado que, o grupo demonstrou
interesse/necessidade nessa area, para além de servir de ligagdo a entrada no
1° ciclo. O facto dos pais destas criangas evidenciarem e pactuarem com esta
intervencgao permitiu obter resultados surpreendentes.

Aproveitando a existéncia do Projecto Ludico que se desenvolve na sala
de actividades, a dinamizagao da “Biblioteca - Era uma vez”, e embora ocorra
obrigatoriamente uma interdisciplinaridade entre todas as areas e dominios de
conteudo, da-se especial atengcao ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem
da Escrita, nomeadamente o acto de contar histérias. Considera-se primordial
demonstrar através de evidéncias recolhidas ao longo do ano lectivo, de forma

a destacar o processo realizado e o produto alcancado.

4.2 - Pratica pedagoégica com o grupo de criangas

No decorrer do desenvolvimento do projecto, utilizou-se como estratégia,
o0 momento de contar histérias, poesias e lengalengas, como tema motivador,
para as outras descobertas e aprendizagens, assim como, serviu de ferramenta
pedagogica quer na formacgéo do caracter, na formacao intelectual e social da
criangca. Sendo assim, um pilar para despertar na crianga a imaginacéo, a
empatia, a criatividade, concentragcdo, o desejo pela leitura, e at¢é mesmo o
gosto pela escrita.

Como estratégias pedagogicas abordou-se varios tipos de histérias,
narrativas com e sem livro, com e sem imagens, dramatizagbes e uso de
fantoches. Foi ainda enaltecido semanalmente a poesia, sendo apelidado de “O

Dia da poesia” que se realizava todas as tercas-feiras. Este facto foi baseado
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no modelo High Scope (Anexo n°lX). Concorda-se com Elvira Moreira dos
Santos quando refere “julgamos correcto encarar a leitura como um habito,
quando, através de um pratica repetida ou prolongada, ela se instala como uma
atitude integrada na propria vida da pessoa” (2002:69). Salienta-se assim, que
o habito de leitura surgiu como acg¢ao constante no conjunto de actividades que
preencheu o dia-a-dia das criancgas.

A poesia com as suas frases curtas, melodias, palavras ritmicamente
organizadas e muita sonoridade, encantou as criangcas da sala dos 5 anos.
Assim, no campo da poesia salienta-se o poema do “Dia do animal”, de
Lourdes Custddio, que surgiu como forma de celebrar do Dia Mundial do
Animal e deu origem a criagdo de uma histéria inventada pelas criangas, em
grande grupo (Anexo n° X) e posteriormente a construgao de um animal surreal
em 3D (Anexo n°VIIl foto n°4). Através desta actividade, foi exequivel ao grupo,
revelar competéncias, como ser capaz de participar, mantendo o dialogo,
construir frases correctas e complexas utilizando, frases negativas, afirmativas,
exclamativas ou interrogativas. Utilizaram ainda a concordéncia de género,
numero, tempo e lugar, assim como, desenvolveram competéncias inerentes a
Expressao Plastica.

A poesia permitiu ainda trocar experiéncias pessoais a partir de um
poema que tenha sido vivido, como o Dia da Alimentagdo. Transformou-se
poemas em cangdes, como a cancdo do “Outono” ou da “Borboleta”.
Descobriu-se ritmos ao recita-los em voz alta e em grande grupo.

As escolhas dos poemas permaneceram adequadas ao nivel do
desenvolvimento das criangas, sendo recitadas com sentimento, gesticulando
as accoes e as palavras dificeis explicadas as criancas. Como forma de
ampliar o conhecimento, era habitual apresentar uma breve biografia do autor
e, sempre que fosse possivel, uma fotografia do poeta. No final, as criangas
desenvolviam actividades espontaneas, como reescrever a poesia, fazer
dramatizagdes, pinturas e desenhos, relacionados com o texto.

Segundo Abromovich (2004), existem histérias que requerem,
indispensavelmente, a apresentac&o do livro, pois a ilustragdo completa e a

imagem é tao rica quanto o texto. Em historias como “Os trés reis do Oriente”,
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de Sophia Mello Brenyer. Esta exposicéo, além de incentivar o gosto pela
leitura, contribuiu também para desenvolver a sequéncia légica do
pensamento. O que segundo Bruner (1980), € através da narrativa que as
criangas dao sentido ao mundo e a experiéncia, quer através de conversas, de
contar histérias, dos jogos ou na expressao plastica.

Outra forma de apresentar histérias surgiu através de narrativas com
imagens. Antes da narrativa iniciar, empilharam-se as imagens por ordem,
viradas para baixo e a medida que se conta a histéria, as imagens séao
apresentadas ao grupo, recorrendo a movimentos suaves, substituindo uma
imagem por outra no momento exacto. Tal como sugere Betty Coelho, a
visualizagdo de imagens permite que as criangas “observem detalhes e
contribuem para a organizagdo de seu pensamento. Isso |Ihes facilitara mais
tarde a identificacdo da ideia central, fatos principais, fatos secundarios, etc.”
(1997:39). Gragas aos contos apenas com imagens, conduzem as criangas que
ainda n&do dominam a leitura para o mundo magico do faz de conta. Através
das ilustragdes, das cores, das personagens expressivas. Permitiu as criancas
posteriormente imaginar sua prépria historia, “olhando devagarinho ou
depressa, formando e imaginando mil e uma historias”. (Abramovich, 2004:29).
Estas gravuras, provocaram no grupo um desenvolvimento a nivel grafico,
dado que, como foi referido anteriormente, algumas criangas demonstravam
dificuldades e que, foram ultrapassadas, ao evidenciarem maior controlo nos
pormenores e na conjugacao das cores. Estas evolugbes foram observaveis,
gracas aos registos individuais e colectivos. Como por exemplo, a construgcéo
do livro "O Pato e o Sapo”, que foi criado pelo grupo, partindo apenas dos
objectos presenciais. (Anexo n°Xl) O grupo construiu a histéria, ilustrou-a, e
encadernou-a, de forma a criar um livro e ser incluido na Biblioteca. (Anexo n°
VIII, foto n°5)

No decorrer do ano lectivo foram ainda trabalhados algumas
lengalengas também com o objectivo de desenvolver a consciéncia fonologica -
treino da discriminagdo auditiva, desenvolvimento da consciéncia de palavra,
desenvolvimento da consciéncia silabica. Estas actividades fomentaram no

grupo degraus para iniciarem a abordagem a escrita. Que embora sempre
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tenha estado inerente as actividades, desde os varios registos realizados
(teias, desenhos, pinturas, colagens), com o tempo passaram a ser as
criangas, que com ajuda do adulto, escreviam todos os registos.

AplOs esta intervengcdo as criangas conseguiam através da divisdo
silabica escrever algumas palavras, usando como auxilio, 0 quadro das letras
em exposicao na sala. (Anexo n°VIIl, foto n°7)

Realizou-se inumeras dramatizagbes, tendo como ponto de partida os
contos e histérias apresentadas, umas vezes sugeridas pelo adulto, outras pelo
grupo de criangas, sem a intervengdo do adulto. No sentido de facilitar
experiéncias criativas individuais e de grupo, assim como a aperfeigcoar
habilidades motoras e a socializagdo. (Anexo n°VIll, foto n°8) Também nas
sessdes de expressdo motora, as histérias e contos foram uma estratégia, para
facilitar a exploracdo de novos desafios e principalmente na parte de
relaxamento, dado que, o grupo inicialmente apresentava dificuldades em
relaxar. Sendo a compreensdo das suas proprias emogdes “importante para o
processo de socializagdo. Ajuda as criangas a controlar a forma como mostram
0s suas sentimentos e a serem sensiveis aos sentimentos dos outros.”
(Papalia, Olds, Feldman, 2001:353).

Sempre que as criangas ouvem uma histoéria, extravasa a sua a fantasia
e além de incentivar a sua criatividade, permite explicar e incutir modelos de
accao, que incorpora a sua relagdo com o meio social, ao mesmo tempo em
que constréi conhecimentos. Gragas a essa apropriacdo, considera-se
pertinente ressaltar o facto, de este comportamento ter promovido no grupo
uma assimilacdo do comportamento adequado da resolugédo de conflitos, pois
como menciona Leite (2011) as historias fazem parte de seu universo
simbalico.

Outro aspecto que foi referenciado, no ponto anterior e foi ultrapassado
através das histoérias, centrou-se na apropriagéo dos conceitos de espago como
“aqui, ali, dentro, em cima, em baixo”, assim como dos seus sinénimos. Dai, o
conceito de espaco ser definido, com ajuda das experiéncias, que as criangas

vivenciaram, no dia-a-dia.
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Gragas ao processo de catalogacao da biblioteca da sala, permitiu ao
grupo consolidar o conceito de numero, conseguindo nomear a sequéncia
numérica até 150 sem ajuda. Esta estratégia, facilitou a realizagéo de calculos
mentais, nomeadamente de adicdo ou subtracc¢do, recorrendo aos dedos das
maos para formular a resposta.

O discurso oral das criangas deste grupo evolui em grande numero. Foi
observavel na aquisigao de vocabulario novo, na utilizagdo correcta os artigos
definidos, do género das palavras, assim como, o plural. Revelaram ainda
capacidades de se autocorrigirem, o que segundo, Inés Sim-Sim “s&o os
primeiros indicadores de um nivel superior de conhecimento que indicia ja
alguma consciéncia linguistica” (2008:25). Este facto foi mais observavel na
aplicagcéo dos tempos verbais. (Anexo n°VIl, Registo de Observagao n°4)

No final, do ano do estagio, estas criangas, apresentavam-se mais
habeis nas conversas, conseguindo “captar a atencdo do adulto, exprimir
afectos, competir, convencer e obedecer de forma socialmente mais adequada”
(Sim-Sim: 2008:24).

Também foi evidente a desenvoltura a nivel do desenvolvimento socio-
moral. Gragas ao trabalho em pequenos grupos, devido ao Projecto Ludico,
promoveu no grupo o desenvolvimento de atitudes de relagcdo com os outros e
consigo préprio. Bruner (1980:70) encara a linguagem como um processo
importante para a interacgéo da pessoa com o meio cultural. Neste sentido, a
linguagem passa a ser um meio de transmissao de valores contribuindo para a
formacdo do pensamento e das relagdes sociais. Com o passar do tempo,
gracas ao trabalho em equipa e a responsabilidade implicada, que cada crianga
aplicou, ndo sO6 nos trabalhos dos Projecto Ludico, como nas restantes
actividades, tornou-se num grupo coeso, responsavel, empenhado, revelando
preocupacao e sensibilidade com os outros. Sdo nestas interacgbes, que as
criangas ensaiam os alicerces das relagdes humanas, facilitado a formagao de

imagens construtivistas de si proprias e dos outros.
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4.3 — Produto alcancado

O ser humano é, por natureza, um comunicador, pelo que comunicar
constitui uma experiéncia central no desenvolvimento da crianga. Tal como foi
descrito no ponto anterior, o grupo foi crescendo, desenvolvendo
competéncias, fruto das planificagdes e das intervencdes que foram criadas no
sentido de responder as necessidades/interesses do grupo.

Desta forma, as criangas expandiram os seus conhecimentos em todas
as Areas e Dominios de conteudo, gragas a interdisciplinaridade existente em
todas as actividades desenvolvidas.

A evolugdo foi notdéria desde no aperfeicoamento do caracter, na
formacao intelectual e social quer ao nivel colectivo quer individual. Gragas aos
momentos de contar historias, o grupo alcangou um estado permanente de
imaginagédo, empatia, a criatividade, concentragdo, surgindo naturalmente o
desejo pela leitura, e até mesmo o gosto pela escrita, que sendo um grupo de

cinco anos, foi essencial para a articulagdo com o 1° ciclo.

CAP.6- CONSIDERAGOES FINAIS

A vivéncia de estagio é de grande relevancia para o futuro docente no
sentido de observar o comportamento e o quotidiano dos profissionais de
educacdo, assim como, adquirir conhecimento pratico e conciliar os
conhecimento tedricos e adopta-los a pratica vivenciada.

Com o conhecimento adquirido vai-se desenvolvendo novas estratégias
para evidenciar a pratica pedagdgica, promovendo, a possibilidade de detectar
aspectos que devem ser melhorados, quer na teoria, quer no ambito pessoal e
profissional.

Um dos factores que mais contribuiram para o crescimento pessoal e
profissional foi sem duvida a orientagdo da Supervisora Institucional, a equipa
pedagogica. Gracas a esta convivéncia, trouxe uma componente de
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aprendizagem cooperativa, que foi essencial no grupo de aprendizagem
(Freitas & Freitas, 2002), trazendo atitudes positivas para a aquisicdo de
saberes. N&o esquecendo, as intervencgdes perante os interesses das criangas,
salientando o curriculo emergente, designadamente ao encontrar actividades
adequadas.

Quanto as competéncias, que um educador deve evidenciar na sua
pratica profissional, considera-se que foi necessario apropriar uma postura de
constante reflexao, investigacao e planificagdo para dar seguimento ao trabalho
exigido. Tal como refere no Perfil Especifico do Educador de Infancia “concebe
e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificagdo, organizacéo e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos
curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas.” (Decreto-
Lei n°® 240/2001, de 30 de Agosto)

Os conhecimentos que o educador adquire pela reflexdo na e sobre a
accao, contribuiu para o desenvolvimento profissional. Pois, por um lado
assume uma postura de pesquisador e, por outro, expande o pensamento
reflexivo e critico, reivindicando a concentragcdo, comparacao e sintese dos
conhecimentos aplicados a pratica. Santos (2004:1148) refere que o
profissional reflexivo “além de ampliar os niveis de participacdo e de decisbes
do profissional da educacgao, propde que este deva orientar o seu trabalho por
uma reflexao critica sobre a sua pratica”.

No que concerne ao desenvolvimento profissional, a transposi¢cao de
conceitos teoricos para pratica educativa, foi o momento mais significativo. No
decorrer da elaboragdo das planificagbes deparou-se com um vinculo forte,
pois contribui ndo s6 para a implementacéo das actividades com sucesso em
termos pedagdgicos, mas também para evitar possiveis erros e enquadrar a
pratica profissional numa dinamica integra que possibilita melhorar.

No campo pessoal, considera-se que ao adquirir uma postura mais
madura, atenta e segura, facilita a concentracdo na voz activa da crianca
proporcionado actividades significativas, partindo dos seus saberes.

No decorrer do estagio ocorreram aspectos positivos, que provocaram

transformacgdes, que lentamente se foram evidenciando. De forma a responder
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aos desafios, que diariamente foram surgindo, essas transformacdes,
provocaram um ajustamento na personalidade. Adquire-se uma postura mais
tolerante, mais madura, mais reflectiva.

Compreendeu-se que de facto, trabalhar em educacgéo é trabalhar em
equipa, desde os pares, a familia das criancas, a comunidade onde estamos
inseridas. Esta troca constante de experiéncias promoveu um enriquecimento
pessoal.

Ser testemunha e vivenciar o desenvolvimento do grupo de criangas,
traduz-se no peso da responsabilidade sentida, perante as préprias criangas e
pelas suas familias, quanto ao bem-estar fisico e emocional do grupo e de
cada crianga pois, cada crianga € um mundo e recomenda-se “olharmos para
cada crianga como uma pessoa unica, tragando objectivos cada vez mais
desafiantes e procurando formas cada vez mais diversas para os atingir’
(Papalia, Olds e Feldman, 2011:31).

Ao finalizar a investigacdo, torna-se consciente que, a importancia de
contar historias, é fundamental para o desenvolvimento intelectual das
criangas, ao despertar a imaginagéo, a compreensao, o interesse pela leitura e
em simultaneo transforma-las num cidadéo critico. Esta tomada de consciéncia
permitiu fortalecer a intervencdo, dado que reconhecia-se no grupo os efeitos
positivos desta pratica.

Por fim, cré-se que o aspecto mais importante se centra na certeza, de
estar a percorrer o caminho correcto, ndo existindo duvidas quanto aos
objectivos a alcancar.

Resumidamente, e de uma forma global, considera-se o processo
educativo como uma majestosa piramide. O educador forma a base dessa
piramide, sustentando o peso de interminaveis responsabilidades. Mas também

sustenta, no topo dessa piramide, a luz de um aprendiz.
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Il - PROJECTO EDUCATIVO

Projecto Educafivo

‘ s . .
‘Para aprender é praciso saber viver.”

I ’ . 4
Para crescer & preciso aprender a viver a mudanca"

2.4 Compo nes organizames

Para qus hajo um bom funcionamento da Instituigcdo & imprescindivel
a existéncia de um conjunto de elementos humanes, fisicos & materiais de
forma a podermos dar resposta &s necessidades da mesma.
- De acordo com o dacreto-lai 115-A/98, a interacgdo confinua dos
diversos  infervenisnies, coniribui sigﬁiﬁcoﬁvcmenié ‘para e}
desenvolvimenio in‘}egrol das cricmc_:cis.

Assim, 0s recurses humanos nos quais nos podemos apoiar s8o:

- Corpo Docente — consfituido por sete Educadoras de inféncia, uma
/-'-—"__'_-

Educadora Social, um professor de Educacdo Musical, vérics docentes
professor g s e He e

hip hop e inglés) e estagidrios da Licenciafura Educagdo de infancia da

Escola Supearior de Educagdo de Paula Frassinetticl

. - Corpo Discente;

i - Direcgdo Pedagbgica;

/ -Encarregados de Educagdo;
- Técnicas Auxiliares; '

i - Médica Pediatrica;

i

{
i,

- Funciondrios administrafivos;

- Funciondrios ndo docenies.




progressiva . consciéncia do seu papel como membro da

sociedade; .

Estimular o desenvolvimento global da crianga no sentfido ds

favoracer compor’rcmen‘rds de cidadania e democracia;

Valorizar a singularidade cultural de cada crianga & suas

famiiias; _

5. Promover as experigncias -aristicas como forma de
conhecimento individual, fomentando a- construc@o de

divarsos pontos de vista sobre a realidads; '

4. Privilegiar a arfe como o espaco de experim_e‘n’rogc“:o e

inferrogacdo do mundo;

Assegurar uma parficipag@o das . famiiias no  processo

aducativo, meadianie ‘as convenientes  intsracgdes  de

eéciarecimen’roesensibiiizegéo, .

Desenvolver uma preparacdo integral, faciiiando a fransic&o

da crianca para o meio escolar;

Envolver acfivamente a Comunidade Educafiva na vida

Institucionat; |

10. Confiribuir para um ambignte feliz € harmonioso entre fodos os
elementos da Comunidade Educativa.

3.2 Como vamos actuar

Desde o inicio gque foda a equipa & convidada a participar
activaments na concrefizac@o do Projecto Educativo, o que leva aié aos

dias de hojs a uma dindmica de gesiGo prépria, auténoma, graiificante &
democrdtica. '




geradora de experiéncias ricas e produtfivas para o crescimento

multidimensional da crianga enquanio actor social com memérias e
paiimdénio cultural proprio.

Consideramos cinda pertinente olhar pdro o Principio Ceral da
Educacdo Pré-Escolar, que se refere & mesma sendo “(...) a prirheira é’rcpa
de educagdo bdasica no processo de educagdo ao longo da vida, sendo -
complemeniar da acgdo sducativa da Familia, -com d 'c'qucxl dave

estabelecer estreita  relacdo, favorecsndo a formagdo e 0o

desenvolvimento equilibrado da crianga, fendo em vista a plena insargdo
na sociadade, comd sar auténomo, livre & soliddrio”, pois ests fundamanta
todo o arficulado da lei e ssm ddvida a nossa postura educativa.
Defendemos que, desta forma/'a constfrucdo do saber se processa de
forma integrada e had inter-relagdes entre os diferentes conteddos e
aspectos que sdo comuns.'": Esta perspectiva globalizante, leva-nos ainda d
considerar a existéncia de compsténcias essenciais e fransversais no
procssso de dessnvolvimeanio. '
A aufo-estima e auto-confianga sdo fambém factores fundamentais
a considerar, Como pod‘emos ver nas orientacdes curiculares, isto deve
ser feito com a crianca a desempanhar um papsal aciivo na consirugdo
‘do seu dssenvolvimsnto e aprendizagem, o que supde encard-ia como
sujeifo e ndo como objecto do processo educaiivo (Orientacdes
Curriculares, 1997, p.19). |
~ Baseados nos documentos referidos, Gﬂrhamos ser hecessario o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e democrdticas, partindo
do respeito pelas caracteristicas individuais, culturais e sociais de cada
crianga, no sentido de um bom e eficaz desenvolvimento pessoal e social.
36 assim esiaremaos con’r.ribuir para uma igualdade de oportunidades a
nivel do desenvolvimenio de competéncias necessérias para a eficacia

de todo o processo de crescimento educativo. Salientamos a imporiéncia




IV - REGULAMENTO INTERNO

- Creche
- Educacdo Pré-Escolar

- C.AT.L. (Centro de Actividades de Tempos Livres)

Artigo 2° - Entidade Gestora

1. A entidade Gestora do Estabelecimento de Ensino & a Associacdo

OSMOPE (Organizag@o Social do Movimento das Ponfes Educativas).

-
£

pessoa colectiva n.® 509055540.

Artigo 3° - Finalidade

1. A InstituicGo OSMOPE tem como finalidade favorecer o desenvolvimento
global da crionga de uma forma plena e participada promovendo,
segundo uma perspectiva democrdtica, a sua inser¢cdo na sociedade
como ser responsdvel, crifico e auténomo. Para tal, conta com as familias

como principais parceiros educativos.

Artigo 4° - Destinatarios

1. A OSMOPE & uma Instituic@o Parficular de Solidariedade Social, sem fins
jucrativos e destina-se a criangas a partir dos 5 meses até aos 10 anos de
idade.

2. A InstituicBo poderd a fitulo excepcional providenciar o servico de
almoco a alunos extemos, apds aprovagdo da Direcgdo. ﬁﬁ‘s

3. As actividades extra-curriculares poderdo ser abertas & comunidade apos %




V — PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES

Mes

Setembro

Qutubro

Novembro

1a3

Durante o més

2o

27
30

29

Data a confirmar

Inicio

Data a confirmar

7 (Domingo)

8

Actividades

Abertura da InstituicGo a toda a equipa de tfrabalho, docenie e ndo
docente, para reuniGo geral e preparagdo das salas de actividades
Organizagdo do espago sala pelas equipas pedagogicas e respectivos
grupos de criancas. Planificacdo de actividades que favorecam ©
acolhimento e a adaptagdo das criangas.
Abertura do ano lectivo
Aula Aberta de Patinagem pela Academia de Hoquei "Os Pinguins” —
aberto a toda a comunidade.
Aula Aberta de Karate pela Academia de karate CKSG - aberto a toda a
comunidade. "
Espectdculo de Hip-hop pelo grupo Lis7- aberto a toda a comunidade.
Dia Mundial da Musica

¥ 10h30m - Concerto de Abertura do Ano Lectivo.

v 17h - Jogos Musicadis com a participag@o dos Professores e alunos

de musica do ATL

*oferta de uma surpresa a todas as criangas. (1 bithete para um concerto
a ter lugar na Casa da MuUsica.)
Dia Mundial da Alimentacdo
Participac@o nas comemoragdes alusivas ao fema, desenvolvidas na
Escola Secunddria Filipa de Vilhena.
Feira de Outono — aberto a toda a comunidade.
Feira da Saude — Quinta do Covelo.
Reunides de Pais

Projecto “Cidades” em parceria com a Fundagdo de Serralves que se ira
realizar ao longo do ano lectivo. (2,3,4,5, Mistos e ATL)

Visitaa Faculdade de Arquitecta da Universidade do Porto (3.4,5,Mistos no
ambito do projecto "Cidades”.
Concerto na Casa da Musica, Historias de Encantar (Ravel)
Convite enviado no Dia Mundial da MuUsica.
Teatro “ Aprende com o Ruca a fazer bem ao Planeta”- com o Patrocinio
da ValorMed — na OSMOFPE.
Comemoracdo do S. Martinho em parceria com a Quinta do Covelo.
Comemoracdo do Dia Internacional dos Direitos da Crianga - “Concerto
da Crianca” por Pedro Correia {mUsico residente CCB).

¢ 11h-23,4,5¢e Mistos

s 16h30m - ATL
Inauguragdo da Rés com “Sumo de Honra” - Livraria, Editora & Culfura na
Praca Marqués de Pombal.




VI- GRAFICOS

Idade do pai

M Entre os 30-35 M Entre os 36-40 M Entre os 41-45 M Mais que 45

Grafico n° 1- Caracterizagao das familias segundo a idade do pai.

No grafico n°1,verifica-se que a maioria dos pais tém idades
compreendidas entre os 36 a 40 com 48%. Com 32% encontramos pais com
idades entre os 36 a 40 e 12% dos pais tém idades entre os 30 a 35 anos.
Apenas 8% dos pais tém mais que 45 anos.

Idade da mae

H Entre 0s 30-35 M Entre os 36-40 M Entreos 41-45 M Maisque 45

Grafico n° 2 - Caracterizagdo das familias segundo a idade da méae.

No grafico n°2 verifica-se que a idade média das maes se encontra entre
0s 36 a 40 anos, com 60%. Com 20% encontramos maes com idades entre os
41 a 45 e 16% das maes tém idades entre os 30 a 35 anos. Apenas 4% dos

pais tém mais que 45 anos.



Habilitacoes literarias dos pais

H 122 Ano M Bacharlato M Licenciatura @ Mestrado B Doutoramento
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Grafico n°3 - Caracterizagao das familias segundo as habilita¢des literarias dos pais.

Segundo o grafico n° 3, verifica-se que 70% dos pais séo licenciados.
Existem 16% dos pais que possuem o 12°ano. 4% dos pais s&o doutorados e

os restantes possuem bacharelato.

Estado civil dos pais

M casados M divorciados

Grafico n°4 — Caracterizagao das familias segundo estado civil dos pais

De acordo com o grafico n°4, 92% dos pais sdo casados. Apenas 8%

sdo divorciados.



Numero de irmaos das criangas

M Filhounico EM1lirmdo M2irmaos

Grafico n° 5- Caracterizagao das familias quanto ao n° de filhos

Segundo o grafico n° 5, verifica-se que 60% das criangas tém 1 irmao.
32% das criangas ndo tém irmaos. Apenas 8% das criangas tém mais que 1

irmao.

N2 de criangas que frequentam
prolongamento de horario
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Grafico n°6- Caracterizagdo das familias segundo o n° de criancas que frequentam o
prolongamento de horario

Segundo o grafico n°6, apenas 12% das criangas frequentam o
prolongamento de horario. Sendo que 88% sai da instituicdo antes das

17horas.



Género das criangas

Grafico n°7 - Caracterizagéo do grupo de criangas quanto ao género.

Apoés a analise do grafico n® 7, pode-se aferir que mais de metade do
grupo € constituido pelo sexo feminino, com 52%. O sexo masculino &

representado com 48%.

Més que completam 5 anos

H Fevereiro ® Marco i Abril H Maio M Julho
M Agosto M Setembro H Qutubro W Novembro M Dezembro
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Grafico n°8 - Caracterizagao do grupo de criangas quanto ao més que completam 5
anos.
No grafico n® 8 é possivel verificar que 24% das criangas completam os
5 anos apenas do més de Dezembro. Com 12% completam os 5 anos no més
de Novembro. 24% das criangas completaram os 5 asno durante os meses de
Margo e Abril. As restantes criangas foram completando nos outros meses do

ano.



VIl - REGISTOS DE OBSERVAGCAO

Registo incidente critico n° 1

Intervenientes: V, L, GR Data: 2 Novembro 2010
Observadora: Claudia Dias (estagiaria)

Local: Sala de actividades

As criangas encontravam-se na mesa da plasticina e discutiam, pois
achavam que uns tinham mais plasticina que outros. A plasticina foi dividida
pela Educadora em partes iguais mas, uma das criancas tinha feito varias
bolinhas de plasticina e barafustava, pois tinha sido prejudicada “é... eu tenho

pouquinha e ndo da para nada. O L tem muita”.

Comentario: O grupo manifesta uma auséncia de raciocinio l6gico, uma
vez que nao conseguem perceber que a quantidade de plasticina € igual, quer
tenham uma bola grande ou muitas pequenas. Sao incapazes de

conceptualizar a inversao do processo. Como podemos verificar com as das

fotografias abaixo.

Foto n°® 1 Foto n® 2 Foton®3

Nestas fotografias € visivel o momento retratado acima descrito.
Na foto n°2, encontra-se a bola grande e na foto n°3, a bola divida pelos

pequenos pedacos.



Registo incidente critico n° 2

Intervenientes: | Data: 8 Novembro 2010
Observadora: Claudia Dias (estagiaria)

Local: Sala de actividades

Ao entrar na sala pela manha, o | aproximou-se de mim, com um papel ha méao
e disse: “Durante o fim-de-semana, tive uma ideia fantastica. Como fiquei com

medo de me esquecer, fiz um desenho para me ajudar.”

Comentario: Esta crianca revelou uma capacidade de resolugao de
problemas sem recorrer a a ajuda dos adultos, assim como, partilhou a sua

novidade com os amigos utilizando uma linguagem elaborada.



Registo incidente critico n® 3

Intervenientes: | Data: 10 Novembro 2010
Observadora: Claudia Dias (estagiaria)

Local: Sala de acolhimento

A estagiaria entra na sala de acolhimento, para buscar as criangas para a sala
de actividades e o | surge com um grande sorriso no seu rosto diz o seguinte:
“Claudia, Claudia ja sei escrever “uva’.
Estagiaria:
-A serio? Quem te ensinou?
O | vai ao bolso da bata e tira um papel e diz:
- Ninguém. Olha, é facil. E o0 u do meu nome, mais a letra do Vasco.
Estagiaria:
-Mas que bem, estou muito orgulhosa de ti. Mas para estar a palavra
certa falta-te uma letra. Uva tem trés letras e tu so tens duas. Qual sera?
l:
- hum... ca para mim tem de ser como o nome das meninas, porque a

uva é menina.

Comentario: O | manifesta possuir um dominio articulatério de todos os sons.
Consegue reconhecer as letras através dos nomes dos amigos e junta-las para
formar outras palavras. Assim como demonstra reconhecer o género das
palavras. Utiliza conhecimentos ja adquiridos, para a resolucao dos seus
problemas. E necessario continuar a estimular esta crianga e as outras neste

sentido.



Registo incidente critico n° 4

Intervenientes: Qe C Data: 16 Novembro 2010
Observadora: Claudia Dias (estagiaria)

Local: Sala de actividades

As criancgas estavam distribuidas pelas areas e o Q e o C encontravam-

se na Biblioteca. O C dizia ao Q:

-“Esta biblioteca esta numa confusdo. Temos que cacalogar estes

livros”
De seguida o Q corrige-o e diz:

- Ndo é assim que se diz é “catalogar”

Comentario: Estas criangas utilizam no seu dia-a-dia palavras novas, a
e demonstram a capacidade de as usar no contexto correcto. Embora tenham
alguma dificuldade ena sua articulagdo o seu pensamento esta correcto.

Revela que tém consolidado a consciéncia linguista.



VIIl - FOTOGRAFIAS

Foto n° 1 — A utilizagdo correcta do espacgo para representar a imagem, incluindo
as coordenadas e o eixo da folha do papel. Nesta imagem visualiza-se
pormenores e muitas cores.

o

Os pais tém de saber que os filhos
fazem muitos trabalhos. (Adriana)

Foto n°2 — A figura humana proporcionada e rica em pormenores como cabelo,
maos, orelhas, roupa ou sapatos.



Foto n°3 — Trabalho realizado pela sala dos 5 anos em papel cenario para a
realizacado do calendario anual da Institui¢ao.

Foto n°4 — “Animal ao Contrario” realizado em 3D, com utilizagdo de materiais

reciclaveis.



Foto n°5 — Imagem da capa do livro “O pato e o sapo”, autoria das criangas da
sala dos 5 anos, partindo da observacéo de objectos.

Foto n°6 — Realizacéo do percurso construido pelos Bombeiros Sapadores.



Foto n°7 — Uma parte do “Quadro das letras” existente na sala dos 5 anos.

Foto n°8 — As dramatizagbes na sala de actividades. Nesta foto, teatro de

fantoches, que foram sempre uma constante.



Foto n°9 — Refeitorio remodelado apds intervencéo conjunta.
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X — HISTORIA “ANIMAL AO CONTRARIO”

OS ANIMAIS AO CONTRARIO

Era um vez um elefante e um peixe. Eles passeavam todo o dia pela floresta.
Viram uma arvore com flores muito bonitas mas, ndo se podia tocar.

Certo dia, ao passear pela floresta encontraram um magico que lhes langou um
feitico e colocou os corpos ao contrario. O magico apresentou-lhes um caranguejo
para se conhecerem e serem amigos.

Mais tarde, encontraram um gato com orelhas de c3o, um hipopdtamo com
patas de ledo. Os animais fugiam com toda a forca pois tinham vergonha. Depois
encontraram uma gruta e curiosos foram ver o que 13 tinha e encontraram um urso
mau. Logo fugiram a correr. O sol estava a pdr-se! Caminharam, caminharam e
encontraram um vulcdo onde vivia um dragdo verde, que em vez de asas tinha
barbatanas. O dragdo vivia com os seus filhinhos pequeninos e o seu amigo ledo-
marinho com cara de cdo. Quando viram o dragdo assustaram-se e fugiram a correr.
Correram tanto, tanto, tanto até que encontraram uma casa. Essa casa serviu para se
protegerem e |a ficaram até ao Ver3o.

Mais tarde, apareceu um tigre com cara de peixe nessa mesma casa a pedir
comida. Os animais ficaram com medo mas, o tigre com cara de peixe n3o estava I3
para fazer mal, apenas queria comida. Entdo os animais convidaram-no para almocar.
Entretanto, bateu a porta um gato com orelhas de coelho. Convidaram-no para entrar
e ofereceram-lhe comida e ficaram amigos. Depois do almoco foram passear e
contaram o que se estava a passar.

- Olhem amigos, nem sabem o que nos aconteceu! Nio sabiamos o caminho
para a floresta, pois estava muito escuro e encontrdmos um vulcio. Nesse vulcio vivia
um dragao com barbatanas e um ledo-marinho. Tivemos tanto medo, que fugimos a
correr até que encontramos esta casal E aqui ficamos.

Os novos amigos ficaram admirados por eles terem medo do drag3o e disseram assim:
- Vocés fugiram do dragdo porqué?

- Ora, porque pensamos que ele era mau!

- Vocés fugiram do dragdo porque n3o o conheciam.

- E se fossemos conhece-los?

Ent&o resolveram ir até ao vulcdo falar com o dragdo, com o ledo-marinho e até
com os filhinhos do dragdo. Foram conhecé-los! Os animais viram que nio tinham
razdo para ter medo do dragdo, pois ele até tinha filhinhos pequeninos. Foram logo
pedir desculpas por terem fugido deles porque acharam gue eles eram maus.

Muito contentes, convidaram o dragdo com barbatanas, os seus filhinhos e o
ledo-marinho com cara de cio para jantar e fizeram uma grande festa e depois ficaram
amigos para sempre.



Xl - LIVRO “O PATO E O SAPO”

O PATO E O SAPO

ERA UMA VEZ UM PATO E UM SAPO QUE
ENCONTRARAM UMA LATA DE TINTA. PEGARAM NUM
PINCEL E COMECARAM A PINTAR A FLORESTA TODA.
FICOU TODA AMARELA.




Xll - GRELHA DE AVALIAGAO DE PROJECTOS

Grelha de avaliacao de projectos ludicos
Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projecto. Procure
fazer um texto claro, reflectido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da
pratica.
Procure caracterizar o projecto em termos das competéncias adquiridas
no que diz respeito ao grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisicdo maior ou menor de saberes e competéncias relativas a problematicas

enfrentadas no projecto.

Ao trabalhar em projecto estamos conscientes da interdisciplinaridade existente
entre as outras aprendizagens associadas aos outros projectos. Assim, no
nosso projecto desenvolvemos competéncias que abordam todas as areas de
conteudo. Na area de Formacao Pessoal e Social, baseou-se essencialmente
na cooperacao, na realizacdo das tarefas com os amigos da sala. O trabalho
colectivo foi uma constante, desde em grande grupo ou em pequenos grupos
de trabalho. Também se alargou as outras salas, na medida em que, foram
envolvidos no nosso projecto ao virem requisitar livros a nossa biblioteca e
assistir as hora de conto. Ao abrangerem as outras salas ao nosso projecto,
demonstraram também preocupacéo na ajuda para com o outro, assim como
promoveram a prépria auto-estima. Desenvolveram aptidées, como a de serem
capazes de desvendar novos saberes e de serem capazes de elaborar as
tarefas propostas, assim como, de enfrentar os desafios que iam propondo. O
grupo revelou ainda uma grande capacidade de partilha, dado que, muitos dos
livros/filmes existentes na biblioteca, foram trazidos das suas casas,
emprestando temporariamente a biblioteca. As criancas sentiam necessidade
de partilhar objectos que tivessem em casa relativos a tematica do projecto
ludico, tivemos visitas de maes, que contaram historias... as criangas
expandiram a sua autonomia, pois foram capazes de tomar decisdes
individuais ou colectivas, para a realizagdo das tarefas, na planificacédo e
avaliacdo que foi decorrendo em varios momentos. A responsabilidade esteve
sempre presente, pois cada um sabia o que tinha de fazer e foi competente no

seu papel. Sempre que levavam livros para casa, nunca os estragaram ou




danificaram. Para finalizar adquiriram valores como respeito mutuo entre cada
crianga e importancia da cooperagédo e do trabalho em equipa. Era bastante
comum no decorrer das assembleias dizerem “(...)em equipa é mais facil(...)”

ou “(...)Jem equipa somos mais a pensar nas coisas(...)".

Quanto a Area da Expressado/Comunicagdo, no Dominio da Expresséo
Motora, ao nivel da motricidade fina, foram organizadas actividades, como os
registos colectivos, individuais, construgdo de maquetas, e percursos, que
proporcionaram o desenvolvimento do manusear a tesoura, assim como a
capacidade de apreender o lapis elaborando tracos bem definidos, 0 mesmo
aconteceu com o manusear de pincéis, trinchas, esponjas... Os registos foram
importantes para as pesquisas, para a construcdo de historias, das
planificacbes... que se foram tornando cada vez mais minuciosos, parecidos
com a realidade, facilitando a aquisicdo e o desenvolvimento da motricidade
fina, assim como da capacidade grafica. Ao nivel da motricidade grossa, foi
desenvolvido ao utilizarmos sempre um meio de transporte diferente para a
realizacéo das varias visitas de estudo, que efectuamos, o que proporcionou a

muitas criangas, desenvolverem o equilibrio, assim como, a nogéo espacial.

No dominio da Expressdo Dramatica, foi desenvolvida em
dramatizacdes de histérias, lengalengas e poesias, assim como, através das
inumeras cangdes que fomos aprendendo relacionadas com o projecto.

Também elaboraramos teatros de fantoches.

Como ja foi referido, o dominio da Expressdo Musical, esteve muito
presente no decorrer do projecto ludico, dado que, este grupo gostava muito de
cantar, desde musicas relacionadas com o Projecto, como também com
musicas de épocas festivas. O grupo gostava de inventar cangdes, razéo pela
qual, era bastante comum, inventarmos, de forma improvisada, musicas a partir
de um poema ou histéria, como foi o caso da musica “Na minha cidade eu
tenho...” Todo este processo foi complementado por outras actividades, como

a percussao corporal, instrumental, ritmica corporal...

O dominio da Escrita este sempre presente no nosso projecto. Desde os

varios registos realizados (teias, desenhos, pinturas, colagens, identificacéo de




elementos no projecto). A partir de certa altura eram as criangas, que com
ajuda do adulto, escreviam todos os registos. O dominio da Linguagem, foi um
instrumento pelo qual, adquiriram um vocabulario extenso e comunicaram
imenso, para se fazerem ouvir, para transmitirem os seus conhecimentos, para

conhecer os dos outros, para colocarem duvidas e para tomar decisées.

No dominio da Matematica, foram realizadas varias actividades, mas as
que mais directamente evidenciavam esta area de conteudo, foram a
catalogacao dos livros, trabalhando a nogao de quantidade, a classificacdo e a
seriacao. Facultou ao grupo realizar contagens, representar percursos através
do desenho. A abordagem da matematica no projecto, surgiu também através
do narrar e recontar histérias. A construgdo e interpretacédo de tabelas de
dupla-entradas e graficos, foram outra das formas utilizadas.

O dominio do Conhecimento do Mundo, foi também uma area explorada
pelo grupo, através das pesquisas elaboradas na sala e com os pais, que
foram expostas no computador do projecto, conquistando assim, novos
saberes. Foi também desenvolvido com todas as visitas de estudo, que

realizamos durante o periodo que decorreu o projecto.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projecto gerirem espagos de

autonomia existentes no contexto em que se movem.

As criangas foram gerindo os espagos existentes no contexto de forma
auténoma. Como por exemplo, ao longo do tempo, constataram que seria
necessario modificar a casinha dos teatros, ou incluir uma seccéo para os
filmes na biblioteca. O facto de serem as proprias criangas responsaveis pelo
processo de aprendizagem, do espacgo e dos materiais, € possivel dizer que, o
projecto surgiu como espacgo privilegiado para o exercicio de autonomia e
espago de decisdo das criangas. A planificacdo revelou-se num trabalho
orientado pelas criancas, pois foram elas o guia orientador da nossa
planificagdo semanal. Que tantas vezes foi alterada, pois adiaram-se

actividades, dado que, foram surgindo outras actividades prioritarias, que so6




teriam sentido no momento certo. O maior desafio ligado a planificagéo, foi o de
descobrir as melhores estratégias, para manter o grupo motivado no contexto
do projecto. O grupo planificou, sempre consciente do que queriam € como o
iriam fazer, demonstrando uma aptiddo de gerir o projecto, na medida em que,

sabiam perfeitamente o que queriam.

Cooperagao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e saberes.

No decorrer do projecto sentimos uma forte colaboragao por parte da familia,
em todo o processo. Desde disponibilizarem tempo para realizar pesquisas em
casa, sobre momentos/pessoas importantes da nossa cidade, para colocar no
computador, a disponibilidade para acompanhar o grupo, durante as inUumeras
visitas de estudo que realizamos. Com estas intervencgdes, o grupo percebeu a
importancia da relagdo com a familia. Alguns pais tomaram a iniciativa de
oferecer livros a biblioteca, quando esta, ainda se encontrava nos inicios. Este
pormenor, trouxe alento a continuidade do projecto. Alguns pais sugeriram

actividades para desenvolvermos, como conhecer a biblioteca de Gaia.

A cooperacdo com as outras salas da instituicdo, nomeadamente a
creche e os 3anos, permitiu que o grupo, colocasse em pratica o sistema de
empréstimo. Foi bastante enriquecedor para o grupo, confrontarem-se com a

responsabilidade de registar os livros, que cada sala levava.

Surgiu também a partilha entre as criangas do grupo, fez com que,
criangas que apresentavam anteriormente dificuldade em se expressar e em
partilhar experiéncias em grupo, comegassem a intervir mais vezes e a partilhar
ideias, sem a nossa intervencéo para o fazer. O grupo, ao longo de todo o
projecto partilhou os seus conhecimentos com o restante grupo. Cada crianca
foi responsavel por determinada fungao, trabalhando em pequenos grupos, dai
estarem em constante comunicagéo, pois necessitavam de transmitir o que
tinham feito, nos grupos de trabalho. As criangas muitas vezes pediam ajuda
umas as outras, pois tinham nogéo das capacidades e das dificuldades uns dos

outros "Duarte, faz-me o 5, pois fagco sempre ao contrario’.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que sejam




tconseguidos resultados considerados positivos no processo.

Foi possivel assistir a um envolvimento fora de serie por parte do grupo,
durante o decorrer do projecto. No decorrer das actividades realizavam-na do
inicio ao fim, onde era evidente o seu envolvimento e motivacdo. Enquanto
executavam a tarefa, conversavam, riam, havendo sempre um clima

harmonioso.

O desenvolvimento dos projectos foi sempre segundo a /decisdo das
criangas quer individualmente quer em grupo, havendo em todos os momentos
um proposito. Foi curioso assistir as intervencdes das criangas mais
extrovertidas e participativas, a convocarem a opinido aos mais retraidos. A
forma como orientaram o projecto foi sempre concordante. Cada crianga sabia
qual orientacédo a tomar todos os dias. Exemplo disso foi a forma como todos
juntos e em sintonia decidiram terminar o projecto: com horas de conto, onde
decidiram que cada sala da instituicdo, deveria ouvir uma histéria relacionada
com o seu projecto. Antes de iniciar qualquer actividade, reflectiamos
primeiramente em grupo como deveriamos fazer e que técnicas/materiais
utilizar. Por exemplo, na construgdo dos candeeiros para a biblioteca, as
criangas escolheram determinados materiais, que mais tarde ndo aderiam ao
plastico do garrafdao, tendo que recorrer a uma nova técnica, para
conseguirmos pinta-los. Esta solugédo foi encontrada pelo grupo de criangas,
que acabaram por assimilar, que nem sempre o que projectamos & possivel na
pratica. As criangas apresentavam as suas alternativas de resolugéo de depois,
0 grupo votava com o dedo no ar para cada ideia, chegando a solugao para

solucionar as questdes.

Implicagdo: Sentimento de pertenga e responsabilidade maior ou menor que as criangas terdo em

relagdo ao projecto em que trabalham.

O envolvimento do grupo de criangas foi desde o inicio bastante definido.
Demonstrou um sentido de responsabilidade para com as tarefas do projecto a
que se propunha. Sempre que trabalhavam em pequenos grupos estavam a

sempre atentos, a quem estava concentrado nas tarefas ou quem estava a




brincar, dizendo frases do tipo ” O meu grupo ja trabalhou muito mas, so eu e a
Ana Pato é fizemos tudo”™u “o grupo do computador trabalhou muito bem
hoje”. Ao elaboramos os registos, teias ou mesmo na divisdo de tarefas criou a
possibilidade de cada crianga se sentir envolvida no trabalho de sala, fazendo
com que cada uma sentisse o projecto como seu, da sua responsabilidade. A
dada altura, os pequenos grupos de trabalho entram em confronto, pois
achavam que, s6 o grupo a que pertenciam trabalhava, os outros so
brincavam.”O grupo dos candeeiros ndo fazem nada, so brincam” ou “No meu
grupo, o dos livros estamos sempre organizar a biblioteca toda”. Entao, durante
uma das assembleias, o grupo decidiu criar novos grupos. No balanco final do
projecto, coloquei a questdo: - “O que mais gostaram de fazer no projecto?
Muitas das criangas responderam que gostaram de fazer apenas o que foi do
seu grupo de trabalho. Contudo, em grande grupo, foi sendo apresentado o
nosso projecto sempre que saimos em visita de estudo, o grupo fazia sempre
questao, em dizer que também estavam a construir uma biblioteca, que até ja

tinha nome e que estavam a prender para fazer uma parecida.

Negociacao: Capacidade maior ou menor de lidar com situa¢des conflituais surgidas no decurso do

projecto

Quanto a negociacéo, terei de dizer que foi uma constante no decorrer do
projecto, embora, adquirida evolutivamente dado que, foi surgindo uma
mudanca significativa na forma de agir das criangas depois do desenvolvimento
do projecto. Foi observavel a capacidade das a exercitar a negociacao entre os
seus proprios interesses e os do grupo. Claro que, também decorreram
conflitos e algumas divergéncias, Como foi o caso da construgédo da casinha
dos teatros. Mal o projecto iniciou, as criangas tiveram que escolher uma area
para ficar na casinha, se o quarto, a cozinha, e que materiais se colocariam.
Depois de alguma discussao e de dialogarmos em grande grupo, resolveram

abdicar do quarto e optar pela cozinha que serviria também de fantocheiro.

A transformacéo da area da casinha, em “A nossa casinha dos teatros” é
um bom exemplo de negociacao do espaco. Assim, a medida que os conflitos

iam sendo resolvidos e surgiam outros, tornaram-se mais calmos e as




resolucdes muitas vezes até surgiram sem a intervencéo do adulto. Depois das
discussdes em grande grupo, ja era normal assistir a comentarios do tipo -
“Vamos a votos entdo, quem quer usar esferovite na maqueta levanta a méao”,
revelando desta forma, maior respeito uns pelos outros, ouvindo o que cada um

tinha para dizer e depois chegar a um consenso.




Xlll- AVALIAGAO DE ACTIVIDADE

Nome da Actividade: A caixa misteriosa

Tipo de actividade: Explorar objectos e inventar uma histdéria com os
mesmos

Local: Sala de actividades

Numero de criangas: 25

NUmero de adultos: 2

Materiais: 1 caixa plastificada, 1 envelope da mesma cor, 1 lengalenga
“O Pato Cimpa”, objectos chave da lengalenga.

Duracao: 2 dias:

1°dia- 25/30 minutos
2°dia- 25 minutos

Objectivos: Despertar a criatividade, criar uma producao literaria em
grupo,

Descricao: O primeiro passo desta actividade, foi preparar
anteriormente, os materiais necessarios, como o plastificar da caixa e o
envelope (da mesma cor), assim como seleccionar e colocar os objectos chave
da lengalenga seleccionada.

No 1°dia da actividade, a caixa surgiu
“ como uma surpresa. Assim, durante o
acolhimento, a estagiaria questionou o grupo
se sabiam de quem era a caixa cor-de-rosa.
Todas as criangas responderam que nhao

sabiam de quem era... Apdés uma breve

indagagédo acerca da caixa mistério,
solicitou-se a uma crianga para abrir a caixa para descobrir o que continha. As
criangas exploraram os objectos e no decorrer do dialogo questionou-se o que
se podia fazer com eles. Encaminhou-se a conversa para a construgdo de uma

histéria, poesia ou lengalenga. As criancas escolheram um titulo e foram



ditando a histéria. O resultado foi um livro tendo como titulo “O Pato e o Sapo”.
Depois dividiu-se a histdria por momentos e as criangas ilustraram.

No 2° dia, surgiu o envelope. Este foi entregue pela Dona Emilia, a
ajudante de cozinheira. Bateu a porta durante o acolhimento, para nos entregar
uma carta, que o carteiro deixou para a sala dos 5 anos. Dentro do envelope
continha a lengalenga. O grupo pediu para ler e constatou que continha as
mesmas personagens da caixa cor-de-rosa. ApoOs a leitura procedemos ao

registo grafico da lengalenga.

Avaliacao:

Esta actividade superou as minhas
expectativas. No 1° dia, o grupo ficou fascinado
pela presenca de um objecto diferente na sala.
O surgimento da caixa como uma surpresa foi o
momento chave para que 0O grupo,

permanecesse motivado e empenhado nesta

actividade desde o inicio. Considero que foi uma excelente estratégia.

Os objectos seleccionados foram essenciais para que, a criagdo da
histéria tivesse ligacdo como a lengalenga. Foi importante
que estes fossem cativantes para o grupo, de forma, a
motiva-los. Na construcao da histéria, o grupo demonstrou
uma grande criatividade quer no desenrolar da acg¢ao da

histéria, quer no envolvimento das personagens

existentes na caixa. Foram capazes com alguma

% facilidade transmitir as ideias através a partir dos objectos.

Conseguiram introduzir todos de uma forma original, assim como, articular a

histéria com sentido, tendo um inicio, meio e fim mantendo uma estrutura e
sequéncia de acg¢ao. Com isto o grupo revelou ter capacidade narrativa.

Com a apresentacédo da lengalenga no dia seguinte, as criangas foram
capazes de identificar as semelhangas entre ambos os textos, efectuado quase
de imediato a parecenca entre eles. Provaram ser capazes de identificar

enunciados literarios tais como poesia e lengalenga. Foi bastante rica dado



que, permitiu ao grupo trabalhar colectivamente, embora
se tenha verificado, que a participagéo das criangas néao
tenha sido homogénea. A criagédo a historia proporcionou
o desenvolvimento da linguagem, simultaneamente
promoveu a interpretagcdo da histdéria e da lengalenga.
Possibilitou estimular a comunicacgéao oral, estimulando as
criangas a dialogar. Transformou-se numa actividade

extremamente interessante.




