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Resumo

Nos ultimos anos tém-se verificado grandes mudancas no contexto de
Educacado em Portugal. Com o intuito de compreender estas mudancgas e refletir sobre
as mesmas, este trabalho apresenta parte da evolugdo de uma estagiaria enquanto
profissional de educacgédo, durante a sua pratica pedagogica, tentando demonstrar de
que modo é que esta atuou, bem como em que teorias se baseou, sustentando toda a
intervencao educativa.

Neste estudo, optou-se por uma perspetiva de investigagado qualitativa, com
carateristicas de uma investigacdo/acdo, pois O seu percurso que exigiu uma
constante reflexdo e alteragéo de planos, tendo sido o profissional capaz de, perante
uma situagdo, se organizar, se questionar, visando a compreensdo da situacao e
posterior solugado, utilizando a observagdo como procedimento de recolha de dados.
Foram intervenientes deste estudo dois grupos diferenciados, a saber: um constituido
por vinte e cinco criangas com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos e
outro por vinte e seis criangas de seis anos, de uma turma de 1° ano do 1° Ciclo do
Ensino Basico (1° CEB).

Ao longo deste relatério a estagiaria defende a criangca como um ser Unico que
vai construindo o seu conhecimento através dos estimulos que o profissional
proporciona. E apresentada, também, uma comparacéo entre a intervengao educativa
realizada na Educagéo Pré-Escolar (EdPE) e no 1° CEB, refletindo sobre o papel de
um profissional com habilitagdo generalista.

Conclui-se que este profissional, devido ao seu conhecimento acerca de cada
contexto, deve potenciar o que mais valoriza em cada crian¢a, tendo em conta o seu

desenvolvimento e de todo o grupo.

Palavras-Chave: Educacgao, Portugal, Evolugcédo, Relacdo, Educacédo Pré-Escolar, 1°

Ciclo do Ensino Basico, Profissional Generalista



Abstract

The context of education in Portugal has been changing in recent years. In
order to understand these changes and to reflect on then, this paper presents part of
the evolution of a professional education intern, trying to demonstrate how the
professional behaved and conduct himself, as well as the theoretical knowledge he
based his entire educational engagement.

In this study, we chose a qualitative research perspective, with the
characteristics of an investigation/action, as its course required a constant reflection
and change of plans, having been able to work a situation, to organize, question, in
order to understand the situation and subsequent solution, using the observation as
data collection procedure.

In this study were involved two distinct groups: one composed by twenty-five
children aged beteen three and five years and another of twenty-six children from six
years, of a class of first year of Primary School.

Through this report, the intern defends a child as a unique being who builds his
knowledge through the stimulus provided by the teacher. It's made a comparison
between the educational intervention performed on Kindergarten and the Primary
School, reflecting on the role of a professional with double qualification.

We can conclude that the intern, due to his knowledge about each context,
should be able to bring out each child’s best asset/value, bearing in mind the

development of each child individually and as a group.

Key words: Education, Portugal, Evolution, Relation, Kindergarten, Primary School,
Double Qualification
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Reptos a (re)construcdo da Identidade Profissional : Intervengdo Educativa e Bem Comum

INTRODUGCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educacao de
Paula Frassinetti.

Este relatério tem como objetivos principais: a) caracterizar o estabelecimento
de EdPE e de 1° CEB, atuando de acordo com os idearios e valores da instituicéo,
colaborando de forma efetiva na dinamica institucional e em iniciativas de contexto
local; b) participar em situagdes de envolvimento parental e da comunidade; c)
identificar competéncias parentais; d) utilizar estratégias de interveng&o de acordo com
0 que se conhece das familias; e) aplicar de forma integrada os conhecimentos
necessarios para a concretizagdo da intervengdo educativa, intervindo numa
perspectiva curricular, gerindo recursos e organizando o ambiente educativo, tendo em
conta uma pedagogia diferenciada; f) dominar métodos e técnicas relacionadas e
adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
desenvolvendo experiéncias pedagdgicas que promovam aprendizagens ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam o direito ao
sucesso escolar de cada aluno; g) intervir respeitando os principios da aprendizagem
ativa e participativa da crianga; h) planificar, concretizar e avaliar a intervencao
educativa (planificar a interveng¢éo educativa de forma integrada e flexivel, envolvendo
a crianga e partindo dos seus saberes, necessidades, interesses e competéncias, agir
com intencionalidade e refletir de forma a adequar e reformular a agéo educativa); i)
recorrer a metodologias de investigagcdo em educacdo para compreender e analisar
praticas educativas, utilizando técnicas e instrumentos de observagao, registo,
documentacdo e avaliacdo das atividades, do contexto e dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas; j) reconhecer a necessidade da
continuidade pedagogica entre a EJEP e o 1° CEB; k) comparar o contexto
organizacional das duas valéncias, refletindo sobre as semelhancgas e diferencas de
uma intervencdo adequada, colocando questbes que reflitam sobre as dimensdes do
desenvolvimento pessoal e profissional.

Este relatério representa um momento da profissionalizagdo em EdPE e 1°
CEB, tendo sido estes estagios realizados, primeiramente, na valéncia de Jardim de

Infancia (JI) e, seguidamente, na valéncia de 1° CEB. Para o processo de formagéo
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contribuiram varios momentos, mas complementares, a saber: seminarios, orientagbes
tutoriais e estagios.

Comegando pelos seminarios, sendo estes teoricos, tiveram como objetivos
abordar tematicas que ajudaram a contextualizar e a consolidar a pratica pedagdgica.

Os estagios, tendo em conta os objetivos acima referidos, visaram proporcionar
uma experiéncia da pratica pedagodgica, aproximada da futura pratica profissional,
sendo o estudante responsavel por uma sala de JI e de 1° CEB e atuando em co-
docéncia de acordo com os documentos orientadores da instituicio e com as
caracteristicas das criangas e do contexto educativo.

As orientagbes tutoriais tiveram uma vertente pratica e outra teorica. A pratica
consistiu em, através da observacdo do supervisor, refletir sobre a evolugdo do
desempenho em estagio e a tedrica em receber apoio durante todo o percurso, bem
como na realizag&o do relatério final.

Este relatério encontra-se dividido em cinco partes. A primeira é constituida
pelo enquadramento teorico, o qual inclui perspetivas tedricas sobre os contextos de
intervengdo e para o qual foram efetuadas varias leituras das diferentes teorias
publicas que estdo associadas a intervengao preconizada. A segunda parte descreve
os procedimentos metodolégicos, caracterizando o tipo de estudo, a amostra e os
instrumentos utilizados. A terceira parte contém a caracterizagcéo do contexto de EAPE
e de 1° CEB, a intervencao educativa e a avaliacdo das aprendizagens. Para a
realizacdo da mesma, recorreu-se aos documentos orientadores da instituicdo, a
leituras de documentos oficiais, a analise de registos, planificacdes e avaliagdes
efetuadas. Na quarta parte, explicitamos o processo de ligagédo entre a pratica e a
teoria. Esta representa o crescimento dos estudantes em direcdo aos objetivos
previamente definidos, recorrendo a uma selegéo de evidéncias que comprovam uma
evolugcao em qualquer uma das areas da pratica profissional. Esta engloba, ainda, uma
descricdo e reflexdo das praticas vivenciadas, referenciando constrangimentos
sentidos e sucessos/insucessos, através de uma analise critica. A quinta e ultima
parte, sintetiza a pratica profissional, com uma reflexdo critica sobre a mesma,
aludindo aos contributos do estagio para o desenvolvimento pessoal e profissional do
estudante. Esta inclui, ainda, as limitagcbes e obstaculos que o estudante encontrou

durante o seu percurso.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

I.I Enquadramento legal

Para se enquadrar teoricamente a educacgdo, deve-se explicitar o seu
enquadramento legal.

Sendo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) a lei que estabelece o
quadro geral do sistema educativo (Artigo 1°, ponto 1), esta defende que todos os
portugueses tém direito a educacédo e a cultura, e que cabe ao Estado promover a
democratizagdo do ensino, garantido o direito a uma justa e efectiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares (Artigo 2°, ponto 2). Esta lei garante,
ainda, a todos os portugueses, o respeito pela liberdade de aprender e ensinar,
tolerando todas as escolhas possiveis, tendo em conta que o Estado ndo pode atribuir-
se o direito de programar a educagdo e a cultura segundo quaisquer directrizes
filosdficas, estéticas, politicas, ideologicas ou religiosas (Artigo 2°, ponto 3a).

O sistema educativo, sendo este o

conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educag¢do, expressando-se
na garantia de uma constante accdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizagdo
da sociedade (Artigo 1°, ponto 1),

e desenvolvendo-se segundo um conjunto organizado de estruturas e de
accgoes diversificadas, por iniciativa e sob responsabilidade de diferentes instituicbes e
entidades publicas, particulares e cooperativas (Artigo 1°, ponto 3), responde as
necessidades resultantes da sociedade, contribuindo para a construgdo plena e
harmoniosa do individuo quanto a sua personalidade.

Esta lei preconiza ainda o direito ao dialogo e a livre troca de opinides,
formando cidad&os capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social
em que se integram e de se empenharem na sua transformagdo progressiva (Artigo
2°, ponto 5).

Sao, ainda, revigorados alguns principios organizativos de forma a que o
sistema educativo contribua para

a defesa da identidade nacional e para o reforgo da fidelidade a matriz histérica de
Portugal, para a realizagdo do educando (...) preparando-o para uma reflexao
consciente sobre 0s valores espirituais, estéticos, morais e civicos, para assegurar
o direito a diferenca e para a correcgdo das assimetrias de desenvolvimento
regional e local, devendo incrementar em todas as regiées do Pais a igualdade no
acesso aos beneficios da educagéo, da cultura e da ciéncia (Artigo 3°).

10
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Visto isto, o sistema educativo estende-se a totalidade do territério portugués
(continente e Regibes Autonomas), devendo ter uma expressdo suficientemente
flexivel e diversificada de modo a abranger os paises e locais onde vivam
comunidades portuguesas ou que demonstrem interesse pelo desenvolvimento e
divulgagdo da cultura portuguesa (Artigo 1°, ponto 4).

A administracdo e gestao dos estabelecimentos de educacao e ensino (Artigo
48°) ¢é outro ponto de enfoque da LBSE. Este artigo defende que em cada
estabelecimento ou grupo de estabelecimentos de educacédo e ensino a administracdo
e gestao orientam-se por principios de democraticidade e de participacdo de todos os
implicados no processo educativo (ponto 2) sendo a diregdo dos mesmos assegurada
por érgaos proprios para 0s quais sdo democraticamente eleitos 0s representantes de
professores, alunos e pessoal ndo docente (ponto 4).

Surgiu, assim, a necessidade de elaborar o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de
abril, que aprova o regime de autonomia, administragdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da educacgéo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario
(Artigo 1°).

Segundo o Artigo 4° da LBSE, o sistema educativo compreende a educacgao
pré-escolar, escolar e extraescolar. Visto que este relatério se baseia Unica e
exclusivamente no JI e no 1° CEB, serdo, apenas, analisadas a EdPE e a primeira

etapa da educacao escolar.

I.I.I Educacgao Pré-Escolar

Quando se enquadra legalmente a EdPE, utilizam-se, como bases de apoio, o
Decreto-Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar
(LQEPE) e as Orientag¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE).

A LQEPE estabelece a organizagéo juridica da EdPE, no seguimento dos
principios definidos na LBSE (Artigo 1°).

Esta estabelece como principio geral que a

educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educacédo basica no processo de
educacgédo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacgédo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario (Artigo 2°).

A EdPE destina-se as criangas com idades compreendidas entre os trés anos e
a idade de entrada no ensino basico e a sua frequéncia é facultativa, no

reconhecimento de que cabe, primeiramente, a familia a educagdo dos filhos,
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competindo, porém, ao Estado contribuir activamente para a universalizagdo da oferta
da educacéo pré-escolar (Artigo 3°, ponto 2).
Além dos objetivos definidos na LBSE, s&o ainda salientados, na LQEPE, o de

fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, desenvolver a
expressdo e a comunicagdo através da utilizagdo de linguagens mdultiplas como
meios de relagéo, de informacéo, de sensibilizacdo estética e de compreenséo do
mundo, proporcionar a cada crianga condicbes de bem-estar e de seguranca,
designadamente no &ambito da saude individual e colectiva, proceder a
despistagem de inadaptacées, deficiéncias e precocidades, promovendo a melhor
orientacdo e encaminhamento da crianga, e ainda o de incentivar a participagdo
das familias no processo educativo e estabelecer relagbes de efectiva colaboragcdo
com a comunidade (Artigo 10°).

Estes objetivos, juntamente com o principio geral enunciado na LQEPE,
enquadram a organizacao das OCEPE, que constituem um apoio ao educador na
condugao do processo educativo a desenvolver com as criangas.

Estas sdo, segundo a circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 e outubro —
Gestéo do Curriculo na Educagéo Pré-Escolar, um quadro de referéncia para todos os
educadores, pois vinculam a intencionalidade do processo educativo neste nivel
(ponto 1), devendo o educador ter em conta todos os documentos evidenciados até ao
momento.

As OCEPE néao séo consideradas um programa,

pois adoptam uma perspectiva mais centrada em indicagdes para o educador do
que na previsdo de aprendizagens a realizar pelas criangas, s&o0 mais gerais e
abrangentes incluindo a possibilidade de fundamentar diversas opgcbdes educativas
e, portanto, varios curriculos (Ministério da Educacéo (ME),1997:13).

l.LLIl Educacao Escolar

Contrariamente a EdPE, o Ensino Basico (EB), apesar de universal e gratuito, é
obrigatério e tem a duragdo de nove anos. Ingressam neste ensino as criangas que
completem seis anos de idade até ao dia 15 de setembro; as restantes poderdao
ingressar se tal for requerido pelo encarregado de educagéao (LBSE, Artigo 6°).

Segundo a LBSE, a Educacgdo Escolar compreende os ensinos basico,
secundario e superior, integra modalidades especiais e inclui actividades de ocupag¢éo
de tempos livres (Artigo 4°, ponto 3). Visto o interesse ser o EB, mais especificamente
o 1° Ciclo, apenas sera referido 0 mesmo.

No 1° CEB o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor tnico,
que pode ser coadjuvado em areas especializadas (Artigo 8°, ponto 1a). A articulagao
entre os diferentes ciclos atende a uma sequencialidade gradual, concedendo a cada

ciclo a fungdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva
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global do ensino basico (Artigo 8°, ponto 2). Visto isto, os objetivos gerais do EB
englobam os objetivos especificos de cada ciclo. Para o 1° CEB é necessario ter em
atencao
o desenvolvimento da linguagem oral e iniciacdo e progressivo dominio da leitura
e da escrita, das nog¢bes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e
social e das expressées plastica, dramatica, musical e motora (Artigo 8°, ponto
3a).
Esta aponta, ainda, como objetivos deste nivel de ensino, além dos
anteriormente evidenciados como gerais,

assequrar que nesta formacdo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber
e o saber-fazer, a teoria e a pratica, a cultura escola e a cultura do quotidiano,
proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as actividades manuais e
promover a educagédo artistica, proporcionar a aprendizagem de uma primeira
lingua estrangeira, assegurar as criangas com necessidades educativas
especificas (...) condicbes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno
aproveitamento das capacidades, fomentar o gosto por uma constante
actualizagcdo de conhecimentos e participar no processo de informagdo e
orientagcdo educacionais em colaboragdo com as familias (Artigo7°).

A LBSE juntamente com o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, e com o
Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de outubro, enquadra a Organizacdo Curricular e
Programas — 1° Ciclo do Ensino Basico (OCP), que estabelece os principios
orientadores da organizacao e gestéo curriculares do EB.

A OCP ¢, segundo o Decreto-Lei n.° 6/2001, é o

conjunto de competéncias consideradas essenciais e estruturantes no a&mbito do
desenvolvimento do curriculo nacional, para cada um dos ciclos do ensino basico,
o perfil de competéncias terminais deste nivel de ensino, bem como o0s tipos de
experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos os alunos (Artigo
29).

Conforme o Decreto-Lei n.° 209/2002, o curriculo nacional do 1° CEB engloba
areas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatéria (Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras), areas
curriculares n&o disciplinares (Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formacéo
Civica), area curricular disciplinar de frequéncia facultativa (Educacdo Moral e
Religiosa) e atividades de enriquecimento de carater facultativo.

A organizacdo e gestao deste curriculo estdo subordinadas aos principios

orientadores presentes no Decreto-Lei n.° 6/2001.
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I.Il Perspetivas Educacionais — Pedagogia Relacional

Até aos anos 60 do século XX, a aprendizagem era particularmente vista como
uma aquisigdo de conhecimentos a partir do ato de ensinar. Os professores assumiam
uma postura de transmissdo dos saberes e as criancas reproduziam esses saberes,
através da memorizagéo dos conceitos e dos procedimentos (Gilbert, 1976).

Com as investigagdes realizadas no contexto de Educacao e, principalmente, a
partir dos anos 70, a aprendizagem passa a valorizar o papel daquele que aprende, a
crianga, assumindo um papel ativo no seu desenvolvimento e aprendizagem, deixando
de ser encarada como um objeto do processo educativo e passando a sujeito desse
mesmo processo.

Varios foram os

autores que contribuiam para as tendéncias pedagogicas actuais, abandonando
uma pedagogia transmissiva e afirmando uma pedagogia construtivista e da
participagdo (...) como Monstessori, Decroly, Claparede, Dewey, Freinet,
Makarenko, Neill, lllich, Freire, Piaget, Vigotsky, Bruner, Malaguzzi, Niza (...).
(Craveiro, 2007:98).

Todos estes colaboraram, de diversas formas, para uma nova concegao que
contraria o modo tradicional, procurando a utilizagdo de metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem da crianc¢a, visto que esta desempenha um papel
ativo na sua interagdo com o meio, o que lhe permitira desenvolver-se e aprender
(Hohmann, 2009).

Fazendo uma abordagem ao conceito de educagéo, A. Sanvisens (1) constata que
comegamos por tropegar numa série de dificuldades pelo facto de este termo
expressar significados muito variados, sendo os principais: a educagdo como
facto, como realidade (...) como actividade e como processo (...) como efeito ou
resultado (...) como relagéo (...) e como tecnologia (Cabanas, 2002:58).

Indo ao cerne da palavra educar, verifica-se que é possivel que esta assuma
dois significados. Por um lado, educare, que significa alimentar ou criar (para que a
pessoa possa ser); por outro, e de certa forma contrario, educere, que significa extrair
de (trazer a luz a riqueza da pessoa). Visto isto, educar &, antes de mais, uma questao
de natureza antropoloégica, ou seja, que estuda a ciéncia do homem e das suas obras.

Carvalho, tendo em conta esta natureza antropoldgica, refere a importancia do
conceito educabilidade, afirmando que este remete para ideias de plasticidade e de
maleabilidade como condicbes da perfectibilidade do ser humano (1994:51). Cita,
ainda, Kant com inteng¢ao de indicar o ser humano como a dnica criatura que deve ser

educada (Carvalho, 1994:54). Com isto, Carvalho tem o propdsito de mostrar que o
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homem se deve reconhecer como autor do seu proprio destino, demarcando-se,
assim, definitivamente, das amarras de um determinismo biologico (1994:54).

Ciente de todas estas transformacbes, Gouveia afirma que o pedagogo
moderno j& ndo é apenas um mestre do saber. E também um fabricante de respostas
de formacdo (2007:6), um especialista. Para que este seja capaz de fabricar essas
respostas, Gouveia apresenta o triangulo pedagogico, fazendo corresponder a cada
vértice do mesmo a) o conteudo (matéria), b) a criangca/formando (aquele que
aprende) e c) o professor/formador (aquele que transmite ou mediatiza o
conhecimento).

Com a intengéo de ajudar o professor a compreender o que é para si o ato de
ensinar, este apresenta, ainda, trés modalidades pedagdgicas: EU, TU e NOS.

A primeira modalidade (EU), trata-se de uma pedagogia diretiva, onde o saber
é privilegiado em detrimento do saber fazer, estando o poder e o saber totalmente do
lado do professor. Neste contexto, as criangas/formandos n&o sdo consideradas pecas
importantes do processo, pois as informagdes que estas transmitem ndo séo seguras,
fiaveis, objectivas ou cientificas (Gouveia, 2007:10). Tendo em conta que se trata de
um saber tebrico e que por isso a motivacao é extrinseca, a principal preocupacao do
professor € a de manter a atencao das criancas. Visto isto, os métodos mais indicados
para este processo serao 0 expositivo, que consiste na transmissao oral de um
determinado saber seguida de questdes colocadas pelas criancas ou pelo proprio
professor, e o demonstrativo, em que o professor ensina através da demonstragéo.

Na segunda modalidade pedagédgica, (TU) as preocupacbes pedagdgicas
centram-se em tudo o que faz surgir ou torna os formandos sujeitos da sua propria
formacao. O professor passa, entdo, a nao ser, obrigatoriamente, intermediario entre a
crianga e o conhecimento, devendo, apenas, animar a formagdo sem quebrar uma
regra basica — a ndo-directividade (Gouveia, 2007:13). Visto isto, os conteudos séo
minimizados em prol da acao sobre as motivacgoes.

Tendo em conta que se trata de uma modalidade em que reina a motivagao
extrinseca, nao faz sentido utilizar os métodos anteriormente referidos, mas sim utilizar
o0 método ativo, que consiste em suscitar a ac¢do consciente e voluntaria dos
formandos, criando situagbes retiradas da realidade profissional, com vista a
descoberta das situagdes a aplicar (Gouveia, 2007:48).

Por fim, existe a terceira modalidade (NOS). Segundo Gouveia (2007:19), esta
nao colabora com uma formagcdo onde a pessoa em formagdo é considerada um

objecto de formagéo (EU), nem com uma formagdo em que o formador nega o seu
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poder sobre o grupo e o saber que detém (TU). Esta modalidade, por sua vez, defende
que as criangas ndo sao detentoras de todo o conhecimento, necessitando de
estratégias ndo diretivas para o seu desenvolvimento. Aqui é desenvolvida uma
pedagogia dialdégica, onde, segundo Paulo Freire, o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado em dialogo com o educando, que ao
ser educado, também educa. Sintetizando, este defende que os homens se educam
em comunhé&o, mediatizados pelo mundo (1972:97).

Para finalizar, e ainda tendo em conta a perspetiva de Gouveia em relagao ao
métodos pedagdgicos a serem utilizados nesta modalidade, pode-se afirmar que nao
existe um unico modelo a utilizar na mesma. Todos podem ser utilizados, desde que
se respeite um pressuposto comum:

assegurar que ocorra o trabalho de desestruturagdo-reestruturagdo do
conhecimento do real, a partir de um referencial tedrico e cientifico disponibilizado
pelo formador, a formagcdo deve centrar a accdo nas situagdes do quotidiano
social e profissional dos individuos em formag¢é&o (Gouveia, 2007:21).

Pode-se, entdo, considerar que a terceira modalidade (NOS) é a que mais se
assemelha com a pedagogia defendida ao longo de todo este enquadramento que se
designa por Pedagogia Relacional, a qual foi preconizada em contexto de estagio.

O professor e 0s alunos entram na sala de aula. O professor traz algum material —
algo que, presume, tem significado para os alunos. Propde que eles explorem este
material — cuja natureza depende do destinatario: criangcas de pré-escola, de
primeiro grau, de segundo grau, universitarios, etc. Esgotada a exploragdo do
material, o professor dirige um determinado numero de perguntas, explorando,
sistematicamente, diferentes aspectos problematicos a que o material da lugar.
Pode solicitar, em seguida, que os alunos representem - desenhando, pintando,
escrevendo, fazendo cartunismo, teatralizando, etc. - o que elaboraram. A partir
dai, discute-se a direcdo, a problematica, o material da(s) proxima(s) aula(s)
(Becker, 1993:49-50).

Nesta pedagogia o professor problematiza e a crianga age, sendo a interagéo
entre estes a base do processo de aprendizagem, estabelecendo-se um ambiente de
discusséo e construgdo de um novo conhecimento.

Utiliza-se a palavra construgdo, com intencdo de voltar a referir a importancia
do construtivismo na educacao de hoje.

Nesta linha, varios autores, como Piaget, Vygostsky e Bruner, reconhecem o
valor da perspetiva da criangca no processo de aprendizagem, aceitando-a enquanto
pensadora (Papalia, 2001). O papel do professor, segundo esta concegao, passa a ser
aquele que ajuda as criangas a atingir niveis de dominio e desempenho, que por si S6s

e sem ajuda, lhes seriam mais dificeis ou impossiveis (Vasconcelos, 1997:35). Visto
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isto, os professores devem estar atentos ao nivel de desenvolvimento das criangas,
atuando na sua ZDP (zona de desenvolvimento préximo) defendida por Vygotsky.

Ainda, neste sentido, é importante referir o contributo de Teresa Vasconcelos
(1998) com o documento Qualidade e Projecto na Educagéo Pré-Escolar.

A metodologia de Projeto € uma metodologia muito utilizada pelos educadores
portugueses e, segundo Vasconcelos (1998), foi introduzida no inicio do século, a
partir de propostas de pensadores como Dewey e Kilpatrick e de movimentos como o
Movimento da Escola Moderna. A introdugédo desta metodologia em contexto escolar
esta ainda ligada as concepgbes de aprendizagem activa “pela vida e para a vida” que
se traduziam na obra de Décroly, Cousinet e Freinet (Vasconcelos, 1998:99).

Tendo em conta o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, os projetos
integram um conjunto diversificado de atividades, abordando as diferentes areas de
conteudo com uma finalidade comum que liga os diferentes momentos de deciséo,
planeamento, realizagdo, avaliagdo, comunicagédo (Vasconcelos, 1998:99).

O principal elemento na implementagdo de um projeto € o interesse que a
crianga manifesta em investigar sobre um assunto de uma forma abrangente que pode
incluir actividades relacionadas com a arte da linguagem como também com a
iniciacdo a matematica e as ciéncias (...) a poesia, a musica e as actividades de
movimento (Katz, 1997:146). Aprender desta forma é mais motivador para as criangas,
pois parte do seu interesse e, neste sentido, a aprendizagem é mais significativa.

Segundo Oliveira-Formosinho (1996), existem alguns modelos curriculares
para a educagdo de infancia, que tém em conta esta pedagogia relacional,
transportando consigo, um teor socioconstrutivista.

Estes modelos tém principios em comum que se baseiam no respeito pelos
interesses e capacidades de cada crianga, encarando-a como um sujeito activo no
seu processo de aprendizagem, isto é, capaz de levantar problemas, formular
hipdéteses, comprovar as mesmas, resolver problemas e chegar a conclusées.
(Alves, 2010:31).

O modelo High-Scope acredita, tal como Becker, que a aprendizagem pela
acao é fundamental ao completo desenvolvimento do potencial humano e que esta
ocorre de forma mais eficaz em contextos propicios, sendo o processo de planear-
fazer-rever pega central na abordagem de aprendizagem pela agédo (Hohmann, 2009).

O papel dos professores, ja acima referido, € o de facilitador da descoberta
pela criangca, de forma independente e espontanea, fornecendo-lhe materiais
apelativos e adequados, organizando espacos, rotinas, entre outros, preparando-lhes

assim ambientes de aprendizagem ricos.
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Outro modelo, o Reggio Emilia, foi influenciado por varias teorias e praticas de
autores como Piaget, Freinet, Dewey, Vygotsky, Erickson, entre outros. Estes tedricos
forneceram a base essencial a pratica de Loris Malaguzzi e a equipa de trabalho das
escolas de Reggio Emilia (Houyuelos, 2004) (in Alves, 2010:33).

Mais um modelo de cariz socioconstrutivista, que aponta para a ideia de
crianca como ser construtor do seu proéprio crescimento. Tal como o modelo High-
Scope, Reggio Emilia € um modelo onde as criangcas experienciam frequente e
directamente (Forman, 1999:39).

As criangas sdo incentivadas a investigar e a fazer as suas proprias
descobertas pelos professores que vao questionando para descobrir 0 que a crianga
pensa sobre determinado assunto, podendo, assim, apoia-lo na investigagéo.

Forman (1999), através do titulo do seu livro As Cem linguagens da Crianga,
enuncia um dos principios deste modelo, a saber: a documentagao. Houyuelos (2004)
refere que & através do movimento, desenho, linguagem, modelagem, colagem, jogo
dramatico, teatro, pintura, etc. que a crianga se expressa, utilizando multiplas
linguagens simbdlicas e atingindo um elevado nivel de representagéo grafica (in Alves,
2010).

E de salientar a importancia da documentacdo nas paredes dos Jardins de
Infancia onde este modelo é aplicado. Segundo Malaguzzi as paredes (...) falam e
documentam. As paredes sdo usadas como espacos para exposicdes temporarias e
permanentes de tudo o que as criangas e 0s adultos trazem a vida (Forman,
1999:155).

Para além disto, e segundo Niza, o Movimento da Escola Moderna (MEM),
influenciado pela Pedagogia de Freinet, a partir do trabalho desenvolvido por
professores portugueses, foi-se afastando dessa pedagogia, contextualizando-se num
quadro tedrico baseado em Bruner e Vygotsky evoluindo para uma perspetiva de
desenvolvimento das aprendizagens (in Oliveira-Formosinho, 1996).

Para os apoiantes do MEM, o JI € um espaco de iniciagdo as praticas de
cooperagdo e de solidariedade da vida democratica (Oliveira-Formosinho, 1996:141).
Esta ideia de cooperacdo € uma das bases deste movimento, havendo por isso um
clima de livre expresséo, reforcado pela valorizagao publica das suas experiéncias de
vida.

A aprendizagem curricular deste modelo €& feita por projetos, tendo estes,
também, como ponto de partida os interesses das criangas para que se possam

realizar aprendizagens significativas. Oliveira-Formosinho afirma que através dos
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projectos as criangas adquirem habitos de questionamento, trabalho de grupo e
cooperativo de intervencdo de resolucdo de problemas entre outros (in Alves,
2010:34).

Neste modelo é incentivada a participacdo da familia e da comunidade nos
projetos (aula passeio, etc.) pois sdo consideradas uma fonte valiosa de informacao.
Esta importancia remete para uma abordagem ecoldgica da educacéo (ver Anexo 1).
Esta consiste em classificar as influéncias ambientais pela imediaticidade do seu
impacto. Nesta s&o identificados cinco niveis interligados de influéncia ambiental
(microssistema — ambiente familiar — familia, escola, vizinhanga; mesossistema —
relacbes entre os varios microssistemas; exossistema — ligagées entre dois ou mais
contextos, num dos quais a crianca nao esta inserida; macrossistema — padrbes
culturais; e cronossistema — dimens&o do tempo). Urie Bronfenbrenner (in Papalia,
2001), o seu criador, diz que para se perceber o desenvolvimento humano deve-se
estudar a crianga no seu contexto.

Conhecer esse contexto permite constatar a variedade de influéncias inter-
relacionadas no desenvolvimento da crianga (Papalia, 2001:15) e alerta para os
diferentes modos de uma mesma crianga agir em diferentes contextos.

Um dos principios ja abordados anteriormente por Becker (1993), e patente em
toda esta pedagogia, € o de que a crianca aprende através da exploragcado e posterior
confrontacdo de novidades com teorias ja conhecidas. Se, ao longo de todo este
trabalho, se defende uma pedagogia que tem por base a relagdo crianga, professor,
saber, tera de continuar a faze-lo quando se referem os métodos de iniciagao da
leitura e da escrita. Segundo André ndo parece haver duvidas de que a leitura é uma
actividade perceptiva e ndo simplesmente uma recepgéo (1996:22-23).

Quando se deseja fazer conhecer um objecto a uma crianga, como por exemplo
um fato, alguma vez nos ocorreu mostrar-lhe separadamente os adornos, depois
as mangas, a sequir os bolsos, botbes, etc.? Sem duvida que ndo. No entanto,
apresentémos-lhe o conjunto e dissemos: Eis um fato. E assim que as criancas
aprendem a falar com a sua ama. Porque néo proceder do mesmo modo no
ensino da leitura? (Mialaret, 1997:26)

Como Mialaret (1997) afirma, a crianga possui estruturas que lhe permitem
compreender a realidade, o todo, e a partir dai passar para as suas partes.
Concordando com este autor, comecgar-se-a por analisar o método global (de iniciacao
a leitura e a escrita).

Este método caracteriza-se por partir de unidades com sentido, pequenos
textos, frases ou palavras, para, posteriormente, descer a analise dessas unidades

nos seus elementos constituintes (André, 1996:47). O professor, no método global,

19
Joana Oliveira e Silva | 2012



Reptos a (re)construcdo da Identidade Profissional : Intervengdo Educativa e Bem Comum

estimula o aluno, ajudando-o, questionando-o e esclarecendo-o, e apercebe-se dos
interesses e das dificuldades de cada um. Por outro lado, o professor no método
sintético sabe sempre o que vai ensinar, dirige as aprendizagens, expde a matéria e
provoca repeti¢des frequentes.

Neste método, sintético, as criancas sao consideradas como recipientes vazios
que se vdo enchendo com a acumulagao de pequenas unidades isoladas que (...) vao
formando unidades progressivamente maiores (André, 1996:45).

Segundo Mialaret a diferenga entre os dois métodos surge-nos com perfeita
clareza: acham-se em oposi¢do absoluta. Enquanto no método sintético no inicio,
encontra-se a letra, e o espirito s6 vem a sequir, no método global encontra-se o
sentido no inicio e a letra s6 aparece no fim (1997:28).

No entanto, durante a nossa intervengéo este ndo foi o método utilizado,
porque a instituicdo, em geral, e a professora cooperante, em particular, optaram por
utilizar o método sintético. Apesar desta contrariedade, entende-se que a postura do

profissional foi sempre incessantemente baseada numa pedagogia relacional.

L.IIl Papel do Professor (Relacional)

O Decreto-Lei n.°240/2001, de 30 de agosto — Perfil Geral de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Professor dos Ensinos Basico e Secundario;
tem como objetivos orientar a organizagcdo dos cursos de formacdo inicial de
educadores de infancia e de professores do 1.° ciclo do ensino basico, certificar a
qualificagdo profissional para a docéncia, e acreditar esses cursos de formag¢ao nos
termos legais (Artigo 2°).

Este perfil estabelece referenciais comuns para o desempenho profissional dos
docentes de todos os niveis de ensino no que diz respeito a quatro dimensdes,
relacionadas entre si.

No ambito da Dimensao profissional, social e ética, este decreto apresenta um
profissional que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na
reflexao partilhada da pratica educativa (Decreto-Lei n.° 240/2001), para que possa
exercer a sua atividade profissional numa perspetiva de escola inclusiva, de modo a
garantir um curriculo igual para todos, fomentando a autonomia dos alunos e
identificando as diferengas culturais e pessoais de todos os membros da comunidade

educativa, respeitando-as.
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Segundo Alarcdo, e incluindo a dimensao de desenvolvimento profissional ao
longo da vida do Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e
do Professor dos Ensinos Basico e Secundario, todo o professor verdadeiramente
merecedor deste nome é, no seu fundo, um investigador e a sua investigacdo tem
intima relagdo com a sua fungdo de professor. Esta afirma, ainda, que para ser
professor-investigador € necessario questionar tudo e questionar-se a si mesmo,
sendo capaz de se organizar para, perante uma situacdo problematica, se questionar
intencional e sistematicamente com vista a sua compreensdo e posterior solugédo
(2001:6).

Quanto a Dimensédo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, o
profissional promove aprendizagens significativas, tendo em conta o projeto curricular
de turma, utilizando opg¢des metodolégicas e didaticas fundamentadas, promovendo
aquisicdo de competéncias basicas no dominio das tecnologias de informagéo e
comunicagdo. Este deve, ainda, desenvolver estratégias de pedagogia diferenciada,
tendo em conta a heterogeneidade existente na sala de aula. Tendo em conta a
dimenséo de participagao na escola e de relagdo com a comunidade, o profissional
deve incentivar a construgéo participada de regras de convivéncia democratica e gerir,
com segurancga e flexibilidade, situacbes problematicas e conflitos interpessoais de
natureza diversa (Decreto-Lei n.° 240/2001).

E, também, referida a importancia da utilizagdo da avaliacdo para regular e
promover a qualidade do ensino e da aprendizagem da sua prépria formacao.

Para complementar estes referenciais comuns as duas valéncias, no que diz
respeito a dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, foi publicado o
Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto.

Este decreto, ao qual pertence o Perfil Especifico de Desempenho Profissional
do Educador de Infancia (PEDPEI), evoca quatro aspetos fulcrais na intervencéo
educativa: observar, planificar, agir e avaliar.

A observagdo é uma ftrajectéria de elaboragcdo de um saber, ao servico de
multiplas finalidades que se inserem num projecto global do Homem para
descrever e compreender 0os acontecimentos que ali se desenrolam. A observagdo
presta-se também perfeitamente a analise reflexiva sobre o modo como o Homem
implicado na vida social elabora os seus saberes (Massonnat, 1988 in Parente,
2002).

E, assim, patenteada a importancia de conhecer as criangas e 0s seus
interesses para desenvolver, nas mesmas, aprendizagens futuras considerando a

observagao um processo inerente a toda a atividade pedagégica.
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Segundo o PEDPEI, o professor deve observar o grupo na totalidade e cada
crianca, em particular, para que possa planificar atividades e projetos adequados as
necessidades nas mesmas. Visto isto, a observacao sera o ponto de partida para a
organizacao do espaco e dos materiais, concebendo-os como recursos para o
desenvolvimento curricular, proporcionando as criangcas experiéncias educativas
integradas (Decreto-Lei n.° 241/2001).

A observacéo favorece, entdo, a fundamentagéo das decisdes de aprovagéo ou
de orientacdo necessarias para o desenvolvimento da crianca, a atualizagdo e
complementacéo da representagao das aquisicoes e dos modos de aprendizagem da
mesma e o conhecimento e evolugéo do grupo/crianga (Perrenoud, 2008), constituindo
o fundamento da diferenciagcdo pedagogica pois permite ao professor partir do que a
crianga sabe e do que é capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver
as suas potencialidades (ME, 1997:25).

Apesar de existir uma diferenciacao entre a observacdo no JI e no 1° CEB,
cabe, também, ao professor desta ultima valéncia ter em conta a diversidade de
capacidades, experiéncias e conhecimentos com que cada crianga inicia ou prossegue
as aprendizagens (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Torna-se, assim, essencial que o professor utilize a observacao como a base
do processo de planeamento e de avaliagdo. Para que a educagdo promova um
ambiente estimulante de desenvolvimento e provoque aprendizagens significativas e
diversificadas, contribuindo para uma maior igualdade de oportunidades, é
fundamental que exista a fase de planeamento/planificagéo (ME, 1997).

Apesar desta assumir, tanto no JI como no 1° CEB, diferentes fungbes, nas
duas é considerada uma peca central do processo educativo pois implica que, por um
lado, o educador reflita sobre as intengbes educativas e as formas de as adequar ao
grupo e, por outro, que a crianga articule as suas intencdes e reflita, esta também,
sobre as suas agdes (Hohmann, 2009).

E, entdo, necessario que o professor planifique a intervengdo educativa de
forma integrada e flexivel, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, dos seus
obstaculos e erros e tendo em conta a observacao e avaliagdo realizada, bem como
as propostas explicitas ou implicitas das criancas, as tematicas e as situagbes
imprevistas emergentes no processo educativo, promovendo a autonomia das préprias
criancas (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Depois de observar, planear e planificar, é altura de agir/intervir. E nesta fase

que o educador deve ser capaz de concretizar (...) as intengbes educativas,
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adaptando-as as propostas das criangas e tirando partido das situacbes e
oportunidades imprevistas (ME, 1997:27). E no que diz respeito a intervencéo
educativa que o papel dos dois profissionais, presentes nos dois perfis (PEDPEI e
Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Professor do 1.° Ciclo do Ensino
Basico — PEDPP1CEB), mais se distingue. N&do pela concegéo e gestdo do curriculo,
mas antes pela integracdo do mesmo.

Enquanto na EdPE existem orientagbes curriculares que constituem um
conjunto de principios para apoiar o educador nas decisbes sobre a sua pratica (ME,
1997:13), no 1° CEB existe um programa que o professor deve, obrigatoriamente,
seqguir.

No ambito da educacdo em Lingua Portuguesa, o professor deve desenvolver
nos alunos competéncias de compreensdo e expressdo oral, promover a
aprendizagem de competéncias de escrita e leitura, estimulando a producéo de textos
escritos e a utilizagéo de variadas estratégias de aprendizagem e desenvolvimento da
leitura. Deve, também, fomentar nos alunos habitos de reflexdo sobre os aspetos da
estrutura e do uso da lingua, mobilizando conhecimentos cientificos relativos a todos
estes processos e utilizando estratégia e materiais diversos.

Por sua vez, na EdAPE é referida a expressdo e comunicag¢do, devendo o
educador organizar um ambiente de estimulacdo comunicativa, promovendo o
desenvolvimento da linguagem oral e favorecendo o aparecimento de comportamentos
emergentes da leitura e da escrita. Deve, também, promover diferentes tipos de
expressao (plastica, musical, dramatica e motora) desenvolvendo atividades que
permitam a crianga o desenvolvimento pleno (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Quanto a educagdo em Matematica, cabe ao professor do 1° CEB promover
nos alunos o gosto pela matematica, mostrando a implicagédo da mesma no quotidiano.
Deste modo é importante que o professor incentive os alunos na construgdo do seu
préprio conhecimento matematico, promovendo, nos mesmos, a aprendizagem dos
conceitos das técnicas e dos processos matematicos implicados no curriculo de modo
a que estes possam identificar, definir, discutir e investigar de forma a compreender as
conexdes entre a matematica e as outras areas curriculares (Decreto-Lei n.°
241/2001).

No que diz respeito a educacado em Ciéncias Sociais e da Natureza, deve ser
desenvolvida, nos alunos, uma atitude cientifica, promovendo-se assim a
aprendizagem integrada de conteudos e processos, a apropriacdo de referentes

espaciais, temporais e factuais, envolvendo os alunos em atividades de carater

23
Joana Oliveira e Silva | 2012



Reptos a (re)construcdo da Identidade Profissional : Intervengdo Educativa e Bem Comum

experimental e de sistematizacdo de conhecimentos da realidade natural. Deve ainda
ser desenvolvido, em cada um, a educacdo para a saude, ambiente, consumo,
respeito pela diferenca e convivéncia democratica, formando cidadaos responsaveis.

Na EdEP, estes aspetos encontram-se evidenciados na area de Conhecimento
do Mundo. O PEDPEI refere que o educador deve promover atividades exploratérias
que permitam a observagdo, descricdo e relacdo dos atributos das pessoas, dos
acontecimentos e dos materiais, bem como desenvolver, nos alunos, o interesse e o
respeito pelos outros, criando um clima de participagéo ativa na construcao e pratica
de regras de convivéncia (Decreto-Lei n.° 241/2001).

E, também, o profissional do 1° CEB o responsavel pelo desenvolvimento
fisico-motor e das expressdes artisticas nas criancas. Cabe a este desenvolver
estratégias que valorizem o papel e os beneficios da atividade fisica e competéncias
artisticas e processos de pensamento criativo, tornando estes seres capazes de
apreciar as artes e compreender a sua fungcdo na sociedade (Decreto-Lei n.°
241/2001).

Os Perfis Especificos de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e
do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico salientam, ainda, a importancia de avaliar,
numa perspectiva formativa, a sua intervengdo, o ambiente e 0s processos educativos
adoptados, de forma a garantir a monitorizacao das aprendizagens dos alunos em
articulagdo com o processo de ensino, desenvolvendo habitos de autorregulagcédo da
aprendizagem (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Por que o professor age assim? Porque ele acredita — melhor, compreende
(teoria) — que o aluno so aprendera alguma coisa, isto é, construira algum
conhecimento novo, se ele agir e problematizar sua agdo (Becker, 1993:50).

Becker (1993) defende, assim, o papel do professor como relacional. Este
acredita que o professor sabe da existéncia de duas condi¢cdes necessarias para que
um novo conhecimento seja construido. Por um lado, é necessario que o aluno aja
sobre o material que o professor propde, presumindo que este seja significativo para o
aluno; por outro lado, que o aluno responda as perturbagdes provocadas pelas suas
acdes sobre esse material.

Este professor ndo acredita no ensino tradicional, pois ndo aceita que um saber
possa transitar, por forca do ensino, da cabecga do professor para a cabega do aluno
(Becker, 1993:50). Ele acredita que todo o conhecimento do aluno constitui um
patamar para continuar a construcdo do seu préprio conhecimento (Zona de

Desenvolvimento Préximo (ZDP) de Vigotsky).

24
Joana Oliveira e Silva | 2012



Reptos a (re)construcdo da Identidade Profissional : Intervengdo Educativa e Bem Comum

Acredita ainda, tal como acima citado por Freire, que o professor, além de
ensinar, passa a aprender, e que o0 aluno passa a ensinar ao invés de sé aprender.

O professor construira, a cada dia, a sua docéncia, dinamizando seu processo de
aprender. Os alunos construirdo, a cada dia, sua discéncia, ensinando, aos
colegas e ao professor, novas coisas. Mas, o que avanga mesmo nesse processo
€ a condigdo prévia de todo aprender ou de todo conhecimento, isto €, a
capacidade construida de, por um lado, apropriar-se criticamente da realidade
fisica e/ou social e, por outro, de construir sempre mais e novos conhecimentos
(Becker, 1993:52).

Este professor ndo tem, por mais que parega, a intencao de instalar um regime
de anomia (pedagogia ndo-diretiva); tem, isso sim, a intengao de construir regras de
convivéncia que permitam construir um ambiente propicio a aprendizagem.

A convicgdo que esta epistemologia nos traz é a de que este é o caminho para
jogar-se para o futuro, para adiantar-se aos acontecimentos. Para ndo andar a
reboque da histéria, mas para fazer historia; para ser sujeito, portanto (Becker,
1993:53).
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Il.I Algumas consideragdes sobre o método utilizado

Investigar refere-se, em termos etimolégicos, em entrar nos vestigios, em
procurar nos sinais o conhecimento daquilo que os provocou (Sousa, 2009:11).

Investigar no contexto educativo implica mais do que recolher factos e estudar
a relagéo entre eles. Como Craveiro (2007:202) refere, estas pesquisas ndo podem
ignorar os quadros de referéncia paradigmaticos que as orientam e provocam debates
sobre a contribuicdo das abordagens quantitativa e qualitativa para a aproximacdo a
realidade estudada.

Em educacgédo, quando se pretende estudar algo como os processos humanos
e sociais, que sado abrangentes, dindmicos e enleados (Craveiro, 2007:202), pretende-
se compreender e interpretar em vez de medir, desejando-se, portanto, uma
investigacao qualitativa.

Pode afirmar-se, ainda, que, contrariamente a investigacdo quantitativa, a
investigacdo qualitativa interessa-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos (Biklen, 1994:49). Nesta perspetiva, ndo se pretende, como ja
se referiu, recolher factos e estudar a relagdo entre eles mas sim compreender os
fendmenos individualmente sem o0s generalizar, permitindo a transferéncia dos
conhecimentos adquiridos a outros sujeitos e em diferentes contextos (Craveiro,
2007).

Esta perspetiva de investigacdo ndo tem como preocupacgao central a questao
de se os resultados sdo susceptiveis de generalizagcdo, mas sim a de que outros
contextos e sujeitos a eles podem ser generalizados (Biklen, 1994:66).

Outro aspeto que Bogdan e Biklen (1994) referem é que na investigagéo
qualitativa a fonte direta de dados € o contexto em que o investigador se insere, sendo
este o instrumento principal da investigacao.

Elliott (1992) evocado por Bell (2010:21) apoia esta diferencga referindo que as
«teorias» ndo sdo validadas independentemente e em seguida aplicadas a pratica.
S&o validadas através da pratica.

Assim, pode confirmar-se que na investigacdo quantitativa a construgao do

conhecimento se realiza através de leituras e pesquisas aprofundadas de modo a que

26
Joana Oliveira e Silva | 2012



Reptos a (re)construcdo da Identidade Profissional : Intervengdo Educativa e Bem Comum

se possam comprovar teorias e generalizar fendmenos a partir da recolha de dados,
enquanto na investigacao qualitativa esta se processa a partir do préprio terreno.

Ao mencionar que os dados/conhecimentos sao produzidos pelo investigador &
possivel que estes traduzam a sua subjetividade e cunho pessoal. Dai que Bogdan e
Biklen (1994:67) refiram que o investigador tem constantemente de confrontar as suas
opinides proprias e preconceitos com eles (dados).

Mas classificar uma pesquisa como qualitativa ndo significa que o investigador
(...) ndo possa afastar-se dos métodos normalmente associados a esse estilo (Bell,
2010:32). Cada estilo tem os seus pontos fortes e fracos, podendo estes ser
combinados para aprofundar a realidade em estudo. A plena compreensido destes
estilos ajudara numa selecdo metodoldgica mais adequada.

Tendo em conta estes pressupostos, e dado que a escolha metodolégica se
deve fazer em funcdo do problema a estudar, considerou-se pertinente seguir uma
metodologia de investigacdo qualitativa, pois é objetivo deste estudo conhecer o
desenvolvimento da crianga no contexto escolar e o desenvolvimento do adulto como
profissional de educacao.

O presente trabalho segue, entédo, os principios patentes no Perfil Geral de
Desempenho do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario, do professor-investigador (Alarcao, 2001:6) e tem caracteristicas de uma
investigacdo/acdo pela constante reflexdao e alteragdo de planos, tendo sido o
profissional capaz de se organizar para, perante uma situagdo problematica, se
questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreensao e posterior

solugéo.

II.I Amostra

A amostra desta investigacao é constituida por dois grupos: um de idade Pré-
Escolar, sendo uma sala mista de trés e quatro anos, constituida por vinte e cinco
criangas, nove do sexo masculino e dezasseis do sexo feminino, tendo catorze destas
criangas nascido em 2006 e as restantes, onze, em 2007. A maioria deste grupo
reside na Area Metropolitana do Porto. Os pais destas criangas pertencem a um nivel
socioecondmico considerado alto, existindo apenas um pai que nao se encontra no
ativo.

O segundo grupo da amostra € composto por uma turma de 1° ano do 1° CEB,

que contém vinte e seis criangas, sendo dez do sexo masculino e dezasseis do sexo
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feminino, tendo todas elas nascido em 2005. A maioria deste grupo reside fora da
Area Metropolitana do Porto. Os seus pais pertencem a um nivel socioeconémico
considerado médio baixo, visto que, apesar de s6 um pai estar desempregado, as
habilitagcbes literarias de 56% dos pais ndo ultrapassam o Curso Tecnologico ou
Profissional (ver Anexo 2).

A investigagdo no terreno decorreu durante catorze semanas (trés meses e
duas semanas) tanto na EAPE como no 1°CEB, frequentando quatro dias (no primeiro
estagio) e trés dias (no segundo estagio) por semana o centro de estagio. A pratica
pedagogica na EdPE foi iniciada em fevereiro e terminou em junho e a do 1° CEB foi
de setembro a janeiro.

Durante estas semanas, o centro de estagio foi frequentado fora do horario

estipulado para que pudessem ser observadas diferentes situacdes.

IL.III Instrumentos e Procedimentos de Recolha de
Dados

Para realizar uma investigacéo €& preciso pensar sobre e selecionar formas de
recolher informagé&o. Num primeiro momento, foi necessario conhecer a realidade em
que se estava inserida. Para tal, recorreu-se a leitura e analise dos documentos das
diferentes instituicdes, para que se pudesse, de uma forma mais congruente, intervir
nos diferentes contextos. Os documentos que retratam, de algum modo, quem é e
como funciona a instituicdo, e que representa como esta é definida pelos varios
intervenientes da mesma sédo o Regulamento Interno (RI), o Projeto Educativo (PE), o
Projeto Curricular de Grupo (PCG), o Projeto Curricular de Turma (PCT) e o Plano
Anual de Atividades (PAA).

Visto que este relatério trata de uma comparacéo entre as duas realidades,
esta leitura e analise documental foi essencial na fase final de realizagdo do mesmo,
pois permitiu a confrontagdo dos ideais patentes nos diferentes contextos.

Esta serviu, também, para acompanhar a observag¢édo, no que diz respeito a
caracterizagao da turma. Na EdPE, uma vez que o estagio se iniciou no 2° periodo, o
PCT ja estava construido, analisando-se assim o documento e completando com as
observacgdes realizadas. No entanto, no 1° CEB o estagio iniciou-se no comego do ano
letivo numa turma de 1° ano. Visto isto, ndo havia dados suficientes para se conhecer
o grupo. Deste modo, realizaram-se observagbes participantes, conversas formais e

informais com a professora titular de turma e com as criangas, a aplicagédo de uma
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ficha de diagnostico e a recolha e analise de dados obtidos através de inquéritos
aplicados a pais e alunos (ver Anexo 3).

Outra técnica utilizada, e ja referida, foi a observacao. Esta pretendia ser direta
e participante uma vez que é o prdprio investigador o instrumento principal de
observacdo (Lessard-Hébert, 2010:155). Esta técnica permite que o observador
compreenda o mundo social do interior, existindo uma interacdo
observador/observado.

Tal como afirma Sousa (2009), esta técnica tem vantagens e desvantagens.
Como vantagens refere a inexisténcia do periodo de aceitagéo por parte do grupo e o
conseguir ter uma compreensao mais ampla e profunda das questdes. Como
desvantagens o envolvimento emocional, que pode diminuir a credibilidade dos
registos efetuados.

E de referir que esta técnica foi utilizada com maior frequéncia na EdPE do que
no 1° CEB, pois as atividades realizadas na primeira valéncia permitiam, ao
profissional, uma maior liberdade para registar.

Para registar essas observagdes, foram aplicados diferentes tipos de registos,
tais como: registo de incidente critico, que possibilitavam reter o momento vivenciado
e retirando dele aspetos que comprovassem algum indicador de aprendizagem; registo
continuo, onde se descrevia, com grande grau de detalhe, comportamentos ou
acontecimentos (este tipo de registo, no 1° CEB, s6 foi possivel realizar-se na primeira
semana); grelhas de observacdo e de avaliagdo, que serviam tanto para verificar se
certo comportamento tinha sido apurado ou n&o, como para avaliar se certo
conteudo/comportamento tinha sido alcangado. Utilizaram-se, ainda, registos
fotograficos, como meio de lembrar e estudar detalhes que podiam ser descurados
(Sousa, 2009:189) e audiovisuais, permitindo uma reflexdo posterior sobre as
situagcdes observadas.

As reflexdes foram outro instrumento utilizado, que continha uma coletanea de
evidéncias do decorrer da pratica profissional que permitiam constatar, passo a passo,
o desenvolvimento da intervencéao e fazer a analise dos progressos. Estas tinham uma
parte expositiva que se baseava na descricdo das pessoas, objetos, lugares,
acontecimentos e conversas, e uma parte reflexiva que espelhava um relato mais
pessoal da pratica educativa. Reflexdes sobre a analise, sobre o método, sobre os
acontecimentos, sobre o ponto de vista do observador, entre outros. A esta parte cabe

o papel central na organizagao da intervencgéao.
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Para a realizacdo destas reflexdes contribuiram, também, as grelhas de
acompanhamento e os momentos de supervisao (OT).

Nesse processo, para além do supervisor, os pares desempenham igualmente um
papel essencial. O ensino torna-se, assim, um evento colaborativo, no qual a
discussdo se processa com base nas evidéncias que vado sendo recolhidas
(Barton & Collins, 1993) e para a qual todos contribuem (Gongalves, 2010:104).

Um instrumento utilizado, Unica e exclusivamente na EdEP, foi o Plano de
Implementacdo do Programa (PIP). Este constitui um instrumento de avaliagdo do
grau de implementacdo de qualquer curriculo num contexto concreto de educacgéo de
infancia (Oliveira-Formosinho, 2002:154). Esta dividido em quatro secgbes: espaco
fisico, rotina diaria, interagcdo adulto-crianca e interacdo adulto-adulto; permitindo
analisar o contributo destas para a qualidade das praticas educativas.

Outros instrumentos utilizados foram os documentos das criangas. Segundo
Maximo-Esteves, a analise dos artefactos produzidos pelas criangas é indispensavel
quando o foco da investigacdo se concentra na aprendizagem dos alunos (Alves,
2010:49). Visto isto foram recolhidas amostras de trabalhos elaborados pelas criangas
(individual, em pequeno e grande grupo) para comprovar os conhecimentos adquiridos
através das atividades propostas.

Os instrumentos referidos ao longo deste capitulo serviram para comprovar as
evidéncias referidas ao longo do Capitulo Il — Contexto Organizacional. Desse modo,
a comprovacao da aplicagdo dos instrumentos, encontra-se evidenciada nos anexos

desse mesmo capitulo.
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CAPITULO Il - CONTEXTO ORGANIZACIONAL

lll.I Caracterizagcao do contexto

lll.I1.I Caracterizagao das Instituicoes

A pratica pedagogica realizada, no ambito do Mestrado em Educacédo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, desenvolveu-se em dois contextos
distintos. O primeiro contexto, EdPE, correspondeu a uma instituicdo particular de
cariz catolico, sendo da responsabilidade de uma Congregacdo Religiosa (IPa),
enquanto o segundo, 1° CEB, pertenceu a uma instituicdo publica (IPu) estando
inserida num Agrupamento de Escolas Vertical com diregéo prépria, formado por mais
trés estabelecimentos de ensino (dois com JI e 1° CEB e um EB 2/3). Ambas as
instituicdes contemplam os trés anos de EdPE e os quatro anos de 1° CEB.

Em termos geogréficos, as instituicdes estédo localizadas na mesma freguesia
do concelho do Porto. Esta freguesia fica situada no extremo ocidental da cidade do
Porto, sendo uma =zona residencial e bastante homogénea, quer ao nivel
socioecondmico, quer em termos de caracteristicas ambientais.

As familias dos alunos destas instituicbes pertencem, na sua maioria, a classe
média alta, sendo o nivel de escolaridade dos pais/encarregados de educagao
elevado, sendo significativo o nimero de licenciados e de pessoas com o 12° ano. O
desemprego é considerado pouco relevante neste meio, predominando o emprego por
conta de outrem. Estas familias sdo frequentemente vitimas da sociedade de
consumo, sendo afetadas pela degradagéo familiar ou separagao conjugal. Apesar de
uma grande parte das criangas viver com os dois pais, existe uma percentagem
elevada que reside apenas com um progenitor e passando alguns dias com o outro. A
percentagem de criancas residentes na freguesia é diminuta, deslocando-se a maioria
de carro (PE, IPa e IPu).

A IPa, escola de ensino particular e de orientacao catélica, € constituida por
trés blocos. Ao bloco principal pertencem as salas destinadas a atividades letivas do
1° CEB, salas dos professores, de informatica, de expressao plastica, de arrumacoes,
a biblioteca, o refeitério, a cozinha, casas de banho, o ginasio, o saldo e duas
dependéncias destinadas ao servico de gestdo e administracdo. O bloco do Pré-

Escolar é constituido por cinco salas de atividades, uma sala polivalente e outra das
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educadoras, e casas de banho. O terceiro bloco pertence as Irmas e € constituido por
uma capela, reprografia, refeitoério e cozinha. Existe, ainda, um pequeno edificio onde
funciona a sala de musica e um campo polidesportivo coberto com relva sintética.
Estes blocos sao ligados por um espaco descoberto utilizado tanto para recreio das
criangas, como para atividades ludicas (PE, IPa).

O segundo centro de estagio, IPu, inaugurou este ano letivo, estando
totalmente remodelado. O edificio antigo, que era uma vivenda com trés pisos, foi
remodelado e ainda esta a ser utilizado, funcionando, no mesmo, salas de apoio e de
educacao especial, a biblioteca, a enfermaria e a sala dos professores. Este esta
internamente ligado ao novo edificio que contém as salas de JI e de 1° CEB, salas de
arrumacao e de ATL, reprografia, casas de banho, refeitério e cozinha, cozinha
pedagodgica, ginasio interior e recreio exterior. Devido as obras realizadas, passou a
ser considerado um estabelecimento com boas infraestruturas, o que nao se verificava
anteriormente, apresentando ainda algumas lacunas (como a falta de um recreio
interior e o facto de o recreio exterior das criangas de EdPE ser bastante reduzido).

Apesar da grande semelhancga existente no meio envolvente, estas instituicoes
distinguem-se, maioritariamente, na sua forma de organizagéo, no que diz respeito as
linhas orientadoras que as suportam e a gestdo/administracdo das mesmas.

Quanto a organizagdo e gestdo escolar das instituicbes, sendo a IPa uma
escola privada de cariz catblico e tendo em conta a analise dos documentos da
mesma, existe um 6rgédo de coordenagéo e orientagdo educativa, nomeadamente nos
dominios pedagdgico-didatico e de orientagcdo e acompanhamento dos alunos, o

Conselho Pedagogico, do qual fazem parte a Direcdo Administrativa (diretora

nomeada pela Coordenadora Provincial), a Direcdo Pedagdgica (Diretor Pedagdégico),

o Coordenador do Jardim de Infancia, o Coordenador do 1° CEB, um representante da
Associagao de Pais e um representante do Pessoal Ndo Docente (RI, IPa). Existe,

ainda, o Conselho de Ano, que é formado por todos os professores dos diferentes

anos do 1° CEB, e o Conselho de Educadores de Infancia, formado pela

Coordenadora do Jardim de Infancia e pelas Educadoras.

No que diz respeito a IPu, uma vez que se trata de uma escola do ensino
publico e que pertence a um Agrupamento Vertical de Escolas, pode verificar-se a
presenca de quatro 6rgaos de direcdo, administracdo e gestdo, que se regem de
acordo com os principios orientadores e objectivos estabelecidos no Decreto-Lei n.°

75/2008 (RI, IPu), mais especificamente no artigo 3° e 4°. S&o estes 6rgdos os
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seguintes: o Conselho Geral, o Diretor, e Conselho Pedagogico e o Conselho
Administrativo.

A grande diferenca existente entre estes dois contextos €, entéo, a participacao
dos representantes de cada escola do Agrupamento, em vez da existéncia de 6rgaos
de gestao independentes de cada uma e a existéncia de um Conselho Geral que
engloba representantes dos docentes e do pessoal ndo docente, dos encarregados de
educacao e, ainda, representantes do municipio e da comunidade local, tendo assim
como objetivo assegurar a participagdo e representacdo da comunidade educativa,
nos termos e para os efeitos do n.° 4 do artigo 48.° da Lei de Bases do Sistema
Educativo (RI, IPu).

Tanto na IPa como na IPu, cabe ao Conselho Pedagdgico, em colaboragao
com os Departamentos Curriculares e com o Diretor, a elaboragdo de todos os
documentos orientadores da escola: PE, Plano Anual e Plurianual de Atividades e R,
cabendo, posteriormente, ao Conselho Geral aprovar os varios documentos e avaliar a
sua execugao.

Analisando o PE da IPa, como, mais uma vez referimos, se trata de uma escola
do ensino privado e religioso, tem como principios basicos o direito a uma igualdade
educativa adequada as capacidades de cada um, o espirito de comunidade educativa
preocupada, essencialmente, com o desenvolvimento do processo educativo,
responsabilizando-se pelos varios aspetos da vida do Colégio, e o direito e o dever da
Igreja exercer uma missao evangélica ao servigo das familias que o escolham. Pode
verificar-se este carater religioso tanto no PAA com a celebragéo do dia da Escola, do
dia de Nossa Senhora, como no dia-a-dia deste Colégio, constatando que, quando as
criangcas chegam a sala e cantam os bons dias, € sempre referido o bom dia a Jesus,
havendo também, dentro de cada sala, uma area destinada a Este para que as
criangas possam pensar, rezar, oferecer presentes a Jesus, entre outros (ver Anexo 4,
n. 1).

Além disso, a Instituicao, pretende ajudar a preparar as novas geragbes para
uma convivéncia de verdadeira fraternidade, solidariedade, liberdade responsavel e
compromisso, dando uma formacgéao integral que abranja todos os aspectos da pessoa
humana (PE, IPa).

Para alcancar estes principios basicos e ao longo de todo o PE, a instituicdo
organiza-se como comunidade educativa onde estédo integradas todas as pessoas que
colaboram na educacédo. Pode confirmar-se esta intervencdo da comunidade

educativa nas visitas que os pais fazem as salas, ndo sé nos respetivos dias do pai e
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da mae, como por autosugestéo para lecionar algum conteudo, nas visitas ao exterior,
e nas visitas do exterior a sala (ver Anexo 4, n. 2 e n.3).

De acordo com este principio defendido ao logo de todo o PE, existe uma
listagem de direitos e deveres, enunciados no RI, para todos os membros da
comunidade educativa, desde o pessoal docente ao pessoal ndo docente, aos alunos,
aos encarregados de educacao, entre outros.

Apesar das dificuldades, impostas pela sociedade, que a instituicdo tem
encontrado ao tentar colmatar estes problemas, a IPa considera que estes
comprometem a formacdo pessoal e académica dos alunos, continuando assim a
fazer todos os possiveis para que as influéncias destes problemas sejam atenuadas
defendendo que a sua misséo de formar e educar, com a colaboragdo imprescindivel
dos pais, ajudara certamente os nossos alunos a atingirem os objectivos pretendidos
(PE, IPa).

Dada toda esta caracterizagdo da instituicdo, o PE incide sobre o tema
CRESCER FELIZ que é trabalhado ao longo de trés anos (1° Ano — Bom
comportamento, melhor rendimento, 2° Ano — Boa educagéo, melhor cidadao, 3° ano —
Boa accao, melhor coracao) (PAA, IPa).

Sendo esta instituicdo considerada particular, esta n&o tens fins lucrativos mas,
no entanto, a leccionagdo, a manutencdo e renovagdo do mesmo devem ser
asseguradas pelas familias dos alunos (RI, IPa).

Baseados no PE, o Projeto Curricular de Escola (PCE) e no PCG, definem
principios mais especificos para os grupos aos quais sdo destinados. No caso do
PCG, este é realizado pela educadora da sala, tendo em conta a idade das criangas,
0s seus interesses e necessidades e o seu desenvolvimento, bem como a organizagao
do espaco e do tempo (rotinas).

O que acontece muitas vezes é que, na altura em que reflectir sobre o
planeamento dos espacos para as novas geragdes de criangas activas e inteligentes,
as pessoas nao se lembram das suas brincadeiras de infancia preferidas (Hohmann,
2009:161). Entado, chegando-se a instituicdo foi aplicado o PIP que teve como
intencdes observar e avaliar o espacgo e as rotinas (ver Anexo 5). Depois de feita essa
observacao verificou-se que, apesar de nao existirem grandes deficiéncias no
funcionamento da mesma, eram necessarias algumas mudanc¢as na disposicao das
areas de modo a que existisse um contexto de aprendizagem activa, ou seja, espacos
que sejam planeados e equipados de forma a que essa aprendizagem seja efectuada

(Hohmann, 2009:161) (ver Anexo 7, n. 1). Quanto a rotina diaria, havia um horario
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coerente mas que podia ser modificado consoante os interesses e necessidades do
grupo.
Por outro lado, e como ja se referiu, a IPu inaugurou este ano letivo partindo de

uma configuragdo da tipologia de equipamentos que, genericamente, caracterizam
os edificios escolares do 1.° ciclo do ensino basico, manifestamente desajustados
as actuais exigéncias e fungbes que séo atribuidas a Escola, impondo-se, assim,
uma forte intervencdo na rede educativa municipal, ancorada em rigorosos
critérios de desenvolvimento e reordenamento da rede escolar e inevitavelmente
consubstanciada na Carta Educativa de cada municipio (ME, 2007).

Visto isto, a aposta no redimensionamento da rede escolar, tendo por base o
conceito de Centro Escolar, contribuira para a melhoria da qualidade do espago
educativo que poderao, igualmente, ser partilhados pelas comunidades locais em que
as escolas se inserem, e para o sucesso educativo e formagéo pessoal das criancas e
jovens daquela comunidade (ME, 2007), o que é traduzido na grande finalidade
educativa do Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), estando citada do seguinte
modo: desenvolvimento do sentido de responsabilidade dos alunos numa perspectiva
de melhorar o sucesso escolar e educativo, tendo em conta o desenvolvimento da
motivagéo para estudar e aprender o desenvolvimento pessoal e social (PE, IPu).

Visto que caminhar no sentido da concretizacdo da finalidade educativa
proposta por este PE é um trabalho de longa duracdo, é necessario que 0s
professores deste agrupamento incutam nos seus alunos os principios e valores
defendidos pelo PE: integragdo social e igualdade de oportunidades, respeito pelos
outros, disciplina, solidariedade e cooperacéo, habitos de estudo e trabalho, leitura
como fonte de conhecimento, autonomia, trabalho em equipa e curiosidade intelectual.

Pode constatar-se a aplicabilidade de alguns destes principios através do PAA
do Agrupamento, estando presente, no mesmo, o Dia Internacional da Pessoa com
Deficiéncia, a Recolha de Tampas Plasticas para uma Associacdo de Deficientes,
entre outros.

Neste sentido, € dever do docente, segundo o RI, promover o desenvolvimento
pessoal, social e civico numa perspetiva de educacao para a cidadania promovendo o
envolvimento das criangas, e das suas familias, em atividades e projetos do
Agrupamento e da Comunidade. Como projetos de Agrupamento/Comunidade
presentes no PCA, existe o Plano Nacional de Leitura, onde sdo proporcionados
momentos de animagéo de leitura (ver Anexo 4, n. 4 e Anexo 8, n. 1), e o projeto
Educacao Ambiental, que valoriza o trabalho de reciclagem e reutilizacdo do material
no trabalho do aluno (ver Anexo 6, n. 1 e Anexo 8, n. 2) fazendo com que a escola

adquira bandeiras de “Eco-Escola”, se cumprir os objetivos do ano decorrente.
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lll.I1.I Caracterizagao dos grupos

llL.L.L.I Caracterizagao do grupo de Educagao Pré-Escolar

A sala onde decorreu a pratica pedagogica € uma sala mista de trés e quatro
anos, constituida por vinte e cinco criangas (ver amostra). Através da caracterizagcao
do grupo, realizada pela educadora no inicio do ano letivo, pode verificar-se que as
criancas, até ao momento, ja tinham desenvolvido uma série de competéncias das trés
grandes areas de conteudo.

No que diz respeito & Area da Formacao Pessoal e Social, o grupo encontrava-
se na fase do pensamento pré-operatério definido por Piaget (in Papalia, 2001), ou
seja, as criangas apesar de gostarem de ser ouvidas tinham dificuldade em escutar o
outro, verificando-se um mondlogo coletivo na sala. Apesar de demonstrarem gosto
pela responsabilidade de desempenhar algumas tarefas da rotina diaria, estas
procuravam e dependiam do adulto para a resolugéo de conflitos e para a obtencgéo de
afeto.

Depois da intervencao realizada foi possivel verificar alteragdes evidentes no
desenvolvimento das criangas. Estas, apesar de continuarem a privilegiar o ser ouvido
em detrimento do ouvir, j& eram capazes de o fazer e de comentar o que ouviam,
recorrendo cada vez menos ao adulto para a resolucédo de problemas. Apesar dessa
evolucao, foi possivel verificar que principalmente as criangas mais novas eram
capazes de evidenciar, apenas, o aspeto que as fazia pensarem que tinham razao
sem conseguir ver os pontos de vista dos outros. Tal facto pode justificar-se pelo
estado de centragcdo em que as criangas desta idade ainda se encontram (ver Anexo
9,n.1).

Relativamente & Area da Expressdo e Comunicacdo (AExC), no Dominio da
Expressdo Plastica, o grupo ja se encontrava bastante desenvolvido (pegando
corretamente no lapis, na tesoura, entre outros) verificando-se, apenas, algumas
dificuldades na area do recorte. As criangas de trés anos ainda se encontravam numa
fase muito precoce da producgéo artistica, o que é normal, pois segundo Papalia
(2001:290) s6 aos quatro e cinco anos € que a maior parte das criangas entra no
estado pictdrico, surgindo os objetos reais e as figuras humanas. Foi possivel verificar
evolugbes a este nivel, pois durante a pratica pedagogica apostou-se fortemente na
documentacao, fazendo com que as criangas registassem aquilo que por elas era dito

através do desenho (ver Anexo 6, n. 2).
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Por outro lado, era notéria a forma como este grupo se interessava e
entusiasmava pela Expresséo Dramatica. A maioria das atividades propostas surgia
através de uma “caixa magica” que despertava o imaginario do grupo, o que, segundo
Papalia (2001) é importante desenvolver nesta idade (ver Anexo 4, n. 5). Apesar deste
interesse, as criancas demonstravam alguma dificuldade em distinguir o real do
imaginario, aspeto natural nesta idadae. No fim do estéagio, verificou-se a necessidade
da continuagdo do estimulo da criatividade e da imaginagdo, chamando a atencao
para a diferenciacdo dos dois mundos.

Apesar de a Expressdo Motora ser do encargo de um professor que nédo a
educadora da sala, verificou-se que existiam algumas dificuldades relativas a
lateralidade. Apesar de todas as criangas ja terem a preferéncia pelo uso de uma mao
sobre a outra (Papalia, 2001:288) definida, algumas ainda encontravam dificuldades
em distinguir a esquerda da direita. Para tal efeito eram realizados jogos diariamente
que estimulassem essa distingdo (ver Anexo 8, n. 3).

Quanto a Expressdo Musical, sendo esta também do encargo de outra
professora, as regras deste grupo baseavam-se muito em musicas. Quando alguma
criancga, ou o préprio adulto, verificava que estava muito barulho na roda cantarolava:
1,2,3 fez trés anos a Inés, digam la isso outra vez, 1, 2, 1, 2, 1, 2, 3, € quando a
musica acabava, estes permaneciam em siléncio. Outra situacdo em que a musica era
utilizada como uma regra era quando se tinha de arrumar a sala. Bastava o adulto
comecar com: vamos todos arrumar... que o grupo continuava: a nossa linda salinha,
e no fim de arrumar vamo-nos sentar. Diariamente, as criangas eram estimuladas para
cantar na sala através da musica dos bons dias.

No que se refere ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, este
grupo ja demonstrava uma grande vontade de comunicar tendo as suas préprias
opinides e criticas, levantando questbes e fazendo pedidos. As criangas ja utilizavam
varias formas verbais no seu discurso (presente, pretérito perfeito, futuro e imperativo),
sendo capazes de construir frases declarativas, interrogativas, exclamativas,
afirmativas e negativas. Apesar de o fazerem, eram frequentes os erros nos tempos
utilizados e na construcao frasica pois ainda ndo aprenderam as excepgoes a regra.
Dizer ‘fazi” em vez de ‘“fiz” € um sinal normal de progresso linguistico (Papalia,
2001:322).

Ao longo da pratica pedagégica foi notavel a evolugéo do vocabulario, havendo
algumas distingbes entre as criancas de trés e as de quatro anos. Enquanto as

criancas de quatro e cinco anos eram capazes de assimilar e de interiorizar, com
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relativa facilidade, novos vocabulos, as criancas de trés anos ndo usam sempre as
palavras da mesma maneira que os adultos (Papalia, 2001:322) confundindo, portanto,
certos conceitos (ver Anexo 7, n. 2).

Houve, ainda, uma nitida evolugdo de um discurso interno, falar alto para si
mesmo sem intengcdo de comunicar com o0s outros, (Papalia, 2001:324) para um
discurso social, com intencao de ser compreendido pelo outro.

Quanto a Abordagem a Escrita, quando iniciada a pratica pedagdgica, grande
parte do grupo s6 conseguia escrever 0 seu nome se o0 adulto escrevesse primeiro.
Visto isto, foram criadas etiquetas com os nomes de cada um, que se adicionaram ao
quadro de presencas (ver Anexo 4, n. 6 e 7). Devido a utilizagdo deste instrumento,
todo o grupo acabou o0 ano a escrever o nome sem precisar de copiar. Mais uma vez,
verificaram-se diferencas entre as criangas de trés e de quatro anos, visto que as
segundas ja escrevem mais algumas palavras além do préprio nome (nome da mae,
do pai, dos irmaos, entre outros).

Ainda nesta Area, sentiu-se uma grande necessidade de desenvolver algumas
competéncias, relativamente ao Dominio da Matematica. Neste dominio, o grupo ja
conseguia identificar os algarismos e contar até 20 (com diferencas notérias entre as
criancas de trés anos que contavam até 15, as de quatro anos que contavam até 30 e
algumas até mais, e algumas de cinco ja contavam até 50). Notava-se, também,
alguma dificuldade em associar o0 numero ao numeral, em realizar adicbes e
subtragcdes simples e em preencher tabelas de dupla entrada, que foi sendo
ultrapassado ao longo do estagio (ver Anexo 4, n. 8).

Finalmente, no que se refere @ Area do Conhecimento do Mundo, este grupo
era um grupo muito curioso que levava diariamente questbes para a sala com o
objetivo de serem esclarecidas. Maioritariamente, eram questdes relacionadas com
animais, o que se traduziu no projeto de sala comegando no Ser Humano como um
animal racional e terminando na Tartaruga. Assim, foi possivel realizar um projeto
através da motivacéo intrinseca das criangas que trouxeram, frequentemente, objetos,
pesquisas, ideias e sugestbes relacionadas com o mesmo (ver Anexo 7, n. 2).

Como foi referido, durante toda a caracterizagdo do grupo, verificam-se
grandes diferencas no processo de desenvolvimento e maturidade dentro do grupo, o
que se deve, também, ao facto de que nove das criangas virem de casa sem nunca

terem frequentado uma creche ou um JI (ver Anexo 2, grupo 1).
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lll.L.L.I Caracterizagao do grupo de 1° Ciclo do Ensino Basico

A sala onde decorreu a segunda oportunidade de intervencao educativa
pertence a uma turma de 1° ano do 1° CEB, constituida por vinte e seis criancas de
seis anos (ver amostra). Como ja foi referido, este momento iniciou-se em outubro,
nao existindo, por isso, uma caracterizacdo da turma previamente realizada. Foi
necessario, entao, fazer uma analise das fichas de diagnéstico realizadas pelos alunos
no inicio do ano letivo (ver Anexo 10), bem como observar durante toda a intervencgéo
e, posteriormente, analisar/comparar as fichas de avaliacdo sumativa, realizadas no
final do primeiro periodo (ver Anexo 11), de forma a obter uma caracterizagao cuidada
deste grupo.

Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, as fichas de avaliagao de
diagnostico s6 englobavam o conteudo programatico do conhecimento de si mesmo,
demonstrando, o grupo, facilidade na sua abordagem. Foi, entdo, objetivo desta
pratica profissional desenvolver nos alunos os conteidos em falta, verificando-se no
final da mesma ndo s6 um grande progresso ao nivel dos mesmos, como no
desenvolvimento do pensamento critico através do modo experimental, sendo, no
final, os alunos capazes de identificar um problema, prever hipéteses para a resolugao
do mesmo e confrontar as mesmas com o resultado da experimentacéo (ver Anexo 6,
n. 4 e 5). Tal facto verifica-se pois as criancas de idade escolar ja se entraram no
estadio das operagdes concretas, definido por Piaget (in Papalia, 2001), tornando-se o
pensamento menos intuitivo e egocéntrico e mais lo6gico, com a capacidade de realizar
operacbes mentais (Gomes, 2007:59).

Quanto a éarea disciplinar de Lingua Portuguesa, a grande maioria dos alunos
compreendia a mensagem de um texto escutado, respondendo as perguntas sobre o
mesmo e sendo capaz de fazer o seu reconto. Mas, quando a resposta exigia a
formulacdo de uma opinido, a maioria do grupo demonstrava dificuldades em se
exprimir, repetindo variadas vezes a mesma premissa.

Ao longo da pratica pedagoégica foram desenvolvidas varias atividades, como
analise de fotografias, de textos, entre outras, que permitiram um grande
desenvolvimento nesta area, o que se veio a confirmar nas fichas de avaliagao
sumativa do 1° periodo escolar.

Relativamente a iniciacao a leitura e escrita, 0 grupo demonstrava algumas
dificuldades em identificar letras e palavras, ndo conseguindo fazer a distingdo entre
palavra e letra, apesar de a fazer entre imagem e palavra. Outro aspeto que se

verificou, na analise das fichas de diagnéstico, foi a qualidade inicial dos grafismos do
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grupo. Pode afirmar-se que este encontrava algumas dificuldades na sua realizacao,
existindo apenas 48% dos alunos com classificagdo de Muito Bom. Verificou-se, ainda,
ao longo da intervencao que existia uma grande dificuldade geral, ndo s6 na parte da
grafia, em representar as letras dentro das margens e em respeitar o tamanho das
mesmas, como na parte da leitura, demonstrando um nivel de consciéncia fonoldgica
pouco desenvolvido (ver Anexo 6, n. 3).

Através de atividades que exigiam a leitura de ditongos, silabas, palavras e
frases, o grupo desenvolveu este aspeto, verificando-se uma grande evolugao (ver
Anexo 12, n. 1). No final, a maioria dos alunos (55%) ja lia uma frase com a devida
consciéncia fonologica (sem fazer, desnecessariamente, a divisdo silabica) como ja
escrevia aquilo que ouvia, ainda que com alguns erros. Tal facto, além de se dever a
capacidade de memorizagao que o grupo foi adquirindo, uma vez que, nesta idade, os
alunos memorizam as palavras que aprendem reconhecendo-as graficamente, deveu-
se também ao exercicio de consciéncia fonolégica que se foi realizando ao longo do
estagio.

Tendo o grupo alcangado o nivel de desenvolvimento que lhe permitiu
compreender e interpretar a comunicacdo oral e escrita e fazer-se compreender
melhor (Papalia, 2001:439), no final da pratica pedagogica, este ja era capaz de
discutir um assunto, uma histéria, dando o seu ponto de vista e compreendendo o
ponto de vista dos outros, aceitando-o e corroborando-o se necessario (ver Anexo 9,
n. 2).

E, deste modo, possivel concluir, através da analise das fichas de diagnéstico,
que a area curricular de Matematica era a que se encontrava mais desenvolvida, visto
que foi a que adquiriu melhores resultados nas mesmas. Apesar disso, havia alguns
conteudos que necessitavam de ser explorados, tais como: conceito de lateralidade,
conservacao de numero, resolugédo de problemas e opera¢des numéricas.

Ao longo de toda a interveng&o educativa realizaram-se varias atividades que
permitiram desenvolver esta area, verificando-se, no final, grandes progressos na
maioria do grupo. Este ja era capaz de representar informagéo e ideias matematicas
de diversas formas (desenhos, palavras, simbolos, esquemas), justificando essas
representacdes, de usar a adi¢cdo percebendo o seu conceito, tal como a subtragéo
(ver Anexo 6, n. 4 e 5). Era capaz, ainda, de representar o numero de diversas formas
(cuisenaire, tabela do dez, domind), adquirindo uma maior consciéncia do seu

conceito.
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Tal como foi referido quando abordada a area curricular de Estudo do Meio, os
alunos, nesta fase, ja tém a capacidade de realizar opera¢des mentais, verificando-se,
entdo, uma evolugdo ao nivel da resolucdo de problemas também ao nivel da
Matematica, adquirindo a nog¢do das quatro fases de resolucdo de um problema
(percecao, preparacéo, resolucao e verificagao).

Apesar de as expressbes ndo estarem integradas da mesma forma que as
outras areas curriculares, no curriculo, e de se verificarem grandes dificuldades neste
grupo, tal aspeto modificou-se no fim da pratica pedagogica. Durante esta apostou-se
no desenvolvimento destas areas (Expresséo Plastica, Dramatica, Musical e Motora),
verificando-se agora uma maior autonomia, criatividade e desinibicao por parte do

grupo (ver Anexo 6, n. 1; Anexo 12, n. 2 e Anexo 13, n. 1).

lILIl Intervengao Educativa

Para alcangar uma educacado integral em conformidade com os objetivos
propostos pelas OCEPE e pela OCP do 1° CEB, é essencial planear a agcao educativa
tendo em conta uma perspetiva construtivista. Tomando em atencao esta perspetiva,
valorizou-se a interagdo da crianga com o meio encarando-a como um sujeito do
processo educativo (Hohmann, 2009).

Neste sentido, e tal como se encontra referido no Perfil Geral de Desempenho
Profissional dos Professores do Ensino Basico, o docente

assume-se como um profissional de educa¢do, com a fungdo especifica de
ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profisséo, apoiado na investigagdo e
na reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientagcbes de
politica educativa para cuja definicdo contribui activamente (Decreto-Lei n.°
240/2001).

Evidencia-se, assim, a importancia de se ser um professor-investigador,
defendida por Alarcéo (2010).

Mas, para que se valorize na pratica educativa o papel da crianga e para que
esta seja baseada nos interesses das mesmas, € necessario existir um processo

anterior a acao, a observacgéao.

liILIl.I Observar/Preparar

O primeiro passo de uma investigacdo € conhecer a realidade que pretende

investigar, e essa s6 € conseguida através da observacgao.
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De acordo com Cristina Parente (2002), observar é um processo essencial da
ciéncia, inseparavel de toda a atividade de conhecimento. Visto isto, e tendo sido
objetivo desta pratica pedagdgica conhecer o grupo e 0 meio em que se estava
inserido, foi fundamental utilizar esta ferramenta de trabalho.

Dentro dos dois contextos, ha diferengas significativas no que toca a este
processo.

Nas duas primeiras semanas de pratica pedagdgica exercidas no JI, como a
intencao principal era observar o grupo, as rotinas e o ambiente, foi realizada uma
observagdo claramente participante, mas com um grau de participagdo diferente
daquele com que se acabou a pratica pedagdgica, pois ainda néo se estava envolvido
nas atividades. Mas depressa as criangas se habituaram a presenga do adulto e ao
vé-lo sentado, entre elas, com um caderno diario e uma maquina fotografica na mao,
eram frequentes as vezes em que diziam: estas a escrever o que estamos a dizer. Por
vezes o caderno foi deixado de lado devido ao envolvimento nas atividades, falhando
um registo ou outro, mas muito raramente pois estes eram essenciais para a
planificacao e avaliagéo (ver Anexo 14, n. 1).

Esta observacéao direta/participante tornou-se um procedimento util para obter
elementos sobre todas as areas de desenvolvimento, tornando-se a base do
planeamento e da avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo (ME, 1997:25).

No entanto, no contexto de 1° CEB esta observagédo esta inserida num
processo de preparagédo. Inicialmente, tal como no JI, o caderno diério era levado para
a sala com intengéo de registar intervengdes, comentarios, entre outros, das criangas
(ver Anexo 14, n. 2), mas rapidamente tal registo deixou de ser possivel. Passou-se,
entdo, a utilizar apenas registos de incidente critico, grelhas de observacao, registos
fotograficos, gravagdes auditivas e audiovisuais, deixando de lado os registos diarios e
continuos realizados no JI. Esta observagdo era, entdo, acompanhada pela
preparagdo dos conteudos, dos recursos e do espacgo (ver Anexo 8, n. 4). Esta
preparacao foi sempre realizada com tempo e com o devido cuidado para que néo se
verificassem erros, tanto ao nivel do conteudo cientifico, bem como na apresentacéo
do mesmo, para além de dar especial atencdo ao facto de os alunos néo terem de
esperar quando fosse realizada a atividade.

Quanto as intencdes desta observagéo verificou-se, também, uma grande
diferenca entre os dois contextos, pois continuou-se a observar para planificar e

avaliar, mas ja nao se realizou uma observagao com intengéo de modificar o ambiente
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educativo (areas da sala), pois estas ndo existem nesta sala de 1° CEB. Neste
contexto, a organizacdo do espaco é encarada apenas como uma estratégia de
aprendizagem (mudar um aluno de lugar, trabalho de grupo, ...) (ver Anexo 8, n. 4).

Observar as criangas, as suas conversas, as suas atividades, a sua postura, os
seus interesses, permite ao docente adaptar a sua pratica aos interesses das mesmas
e poder realizar uma planificagdo mais individualizada, tendo em conta o que
observou. Observar no contexto educativo ndo significa pura e simplesmente olhar
para as criangas enquanto elas brincam ou realizam uma atividade. Segundo Evertson
e Green (1998), para observar o observador

Deve eleger, construir ou adaptar um instrumento, um método, um processo e um
programa de observacdo que sejam apropriados a pergunta formulada, ao
contexto que rodeia o fendmeno e a natureza desse fenémeno (Parente,
2002:177).

Sendo uma das alineas do Perfil Especifico de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia observar
cada crianga, bem como oS pequenos grupos e o grande grupo, com vista a uma
planificagcdo de actividades e projectos adequados as necessidades da crianga e
do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem (Decreto-Lei n.°
241/2001).

€ essencial, como ja se referiu, que o profissional utilize a observagdo como

uma ferramenta para a planificagéo.

lILILII Planear/Planificar

Vendo a planificagdo como uma peca central da abordagem da aprendizagem
pela acao, esta permite que a crianga aprenda a articular as suas intengdes e a refletir
sobre as suas acgdes, percebendo que tem boas capacidades para pensar, tomar
decisbes e resolver problemas (Hohmann, 2009).

No contexto de JI, inicialmente, a planificagédo semanal era realizada consoante
os interesses e necessidades das criangas, mas pelo adulto. O adulto observava a
rotina, as brincadeiras e as interacbes e pensava em atividades que pudessem
complementar aquilo que o grupo estava a viver (ex. semana do Carnaval, presente do
dia da mae, ...) (ver Anexo 8, n. 5). Como o conhecimento do grupo ainda era pouco e
a vontade de realizar atividades era enorme, existia uma certa dificuldade em planificar

com o grupo, mas com o passar do tempo e com o evoluir da pratica profissional
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passou-se a “ouvir mais as criangas”, permitindo uma maior evolugao a este nivel (ver
Anexo 8, n. 6).

Comecgava-se a ouvir algumas criancas dizer: queremos construir um aquario!,
segunda-feira eu trago pedras e podemos comecar a construir o aquario!, queremos
construir a area do médico.

Foi gratificante visualizar a evolugao deste grupo. Enquanto no inicio, o grupo
era confrontado com a pergunta: o que querem fazer?; E respondia: queremos
brincar!, quando estimulado a refletir e com a persisténcia da planificagdo em conjunto,
as criangas foram capazes de mostrar os seus interesses passando a ser
protagonistas do projeto que se estava a viver na sala (ver Anexo 14, n. 3).

Sendo a planificagdo feita com as criangas para que se beneficie da
diversidade, das capacidades e das competéncias de cada um, o educador tem um
papel fundamental na mesma. Cabe a este planear situagbes de aprendizagem
desafiadoras de modo a estimular e interessar as criangas, tendo em conta as
diferentes areas de conteudo e a sua articulagdo, bem como a previsdo de varias
possibilidades que se concretizam ou modificam, de acordo com as propostas das
criancas (ME, 1997:26).

Apesar de todas as Areas de Contelido serem igualmente trabalhadas neste
grupo, verificava-se uma necessidade de integrar diferentes areas numa mesma
atividade. Foi, deste modo, intencao do estagio fazer essa interligacéo através das

atividades propostas. Segue-se a rede curricular.
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llustragao 1 Rede Curricular Ji
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Por sua vez, no 1° CEB, devido ao contexto encontrado, a planificacdo assume
um momento essencial da pratica pedagogica, apesar de se revelar diferente do Ji
(nem melhor, nem pior). Mais ainda, se a planificagdo de todos os momentos de uma
aula, no contexto do 1° CEB, n&o acontecer, pode-se estar a colocar em causa o
sucesso escolar e personalizado de cada crianca.

Chegados a este nivel de escolaridade, ha documentos legais que exigem que
a planificagdo passe a ter em conta o Programa Curricular de 1° CEB, o que limita a
participacao das criangas na mesma.

Tal como refere Perrenoud, no seu livro, 10 Novas Competéncias para Ensinar,
apesar de existir esta limitagdo da participagdo das criangas na planificagdo das
atividades, o profissional ndo se pode esquecer de as envolver nas suas
aprendizagens e no seu trabalho (Perrenoud, 2008). Por outras palavras, apesar de
seguir o programa como “deve ser” o profissional pode, sempre, pedir a opinidao das
criancas tanto para o modo como vai lecionar como para o material que vai ser
utilizado (Anexo 8, n. 7).

Considera-se, pois, que a grande diferenga entre estes dois contextos consiste
no seguinte: enquanto no JI o pressuposto € partir do interesse da criancga, no 1° CEB,
apesar de o profissional docente ter em conta o interesse da crianca, a premissa €
desenvolver um conjunto de competéncias naquele ciclo de ensino que sdo apontadas
no Curriculo Nacional, bem como, em forma de resultado, nas Metas de
Aprendizagem (ver Anexo 14, n. 4).

Outro aspeto que n&do podemos esquecer, tanto no JI como no 1° CEB, é o
modo como a planificacdo pode ser modificada consoante os interesses e as
necessidades do grupo, obtendo assim uma vertente integrada e flexivel (Decreto-Lei
n® 241/2001) (ver Anexo 4, n. 9 e Anexo 14, n. 5).

Para tal, durante a pratica pedagodgica, o modo de planificar foi evoluindo,
percebendo-se, entdo, que ndo existe apenas um modelo de planificacdo estatico,
podendo este ser adaptado ao grupo, a situagdo e a propria intengao (ver Anexo 8, n.
6e8, 9e10).

E importante salientar, ainda, a importancia da pedagogia diferenciada,
defendida por Sérgio Niza (in Oliveira-Formosinho, 1996), na planificagdo. Durante a
pratica pedagogica, esta pedagogia foi utilizada nao sé nas diferengas existentes entre
os conhecimentos e necessidades das criangas, mas também na planificacdo dos
espacos (no JI), dos recursos e das atividades, de modo a que todos estes fossem

motivadores e estimulantes para as criangas/alunos (ver Anexo 15, n. 1 e 2).
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Teresa Vasconcelos (1997) reforga, ainda, o papel de todos os agentes do
processo educativo na planificacdo ao afirmar que o curriculo ndo se centra apenas na
crianca, devendo o profissional, os pais e as expectativas da sociedade fazer parte da

mesma.

HLILII Agir/intervir

Como referido no inicio deste capitulo, na perspetiva construtivista a crianca é
encarada como sujeito do processo educativo sendo necessario a aplicacdo de
metodologias ativas na constru¢ao do seu conhecimento.

Uma das metodologias utilizadas no JI, e referenciadas no Enquadramento
Tedrico, foi o trabalho de Projeto (Vasconcelos, 1998). Com base nesta metodologia e
considerando que o projeto deve corresponder a uma iniciativa das criangas, tendo
como ponto de partida os seus interesses, era intengdo do adulto apoiar e alargar as
propostas das criangas, apresentando, este também, algumas sugestbes (ver Anexo
14, n. 6).

Uma grande dificuldade sentida neste processo era a de saber se se estava a
“impor” uma proposta motivando as criangas para o desenvolvimento do projeto, ou a
dar oportunidade para que as criangas participassem na decisdo do mesmo,
submetendo a proposta do adulto ao julgamento da crianca.

Enquanto inicialmente se verificou uma grande orientagdo por parte do adulto
(ver Anexo 7, n. 2), o que ndo é visto como um problema pois este faz parte do grupo
e 0 grupo, como nao estava habituado a esta metodologia, necessitava de um guia
para seguir, com o passar do tempo foi-se observando uma evolugao, havendo agora
um julgamento por parte das criangas (ver Anexo 14, n. 6). Posteriormente, confirmou-
se a plena aplicagdo da pedagogia do projeto, havendo propostas e discussbes das
mesmas realizadas em grande grupo (equiparadas, segundo Niza, as assembleias
propostas por Freinet) (in Oliveira-Formosinho, 1996).

Ao longo deste processo, foi-se implementado a pratica da documentacgao
proposta por Malaguzzi, tanto na EAJPE como no 1° CEB (Forman, 1999).

Como era uma técnica nova a ser implementada nesta sala, comegou-se por
documentar as pesquisas que as criangas traziam através da Tabela de Diferencas e
Semelhancas entre Animais Racionais e Irracionais (ver Anexo 6, n. 2). Seguidamente,

comecou-se a documentar as sugestdes das criangas através do Portfolio de Projeto
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(ver Anexo 6, n. 7). Optou-se por este portfélio pois néo era possivel usar as paredes
para “falar” e documentar, como sugeria Malaguzzi.

Foi not6ria a importancia que esta documentacéao teve na divulgagéo do projeto
dentro da propria sala (ver Anexo 14, n. 7).

No 1° CEB, como referido anteriormente, existe um programa, o qual se é
obrigado a seguir, que ndo permite que esta metodologia seja implementada, por
completo, neste nivel de ensino. O que nao significa que nao possam existir
momentos em que se desenvolvam competéncias caracteristicas desta metodologia.

Ao longo da pratica pedagogica realizada no contexto de 1° CEB, foi possivel
concretizar algumas atividades que exigiam, por parte da crianga, um processo de
pesquisa, de decisdo, de exploracdo, de confrontagéo de hipéteses e de conclusédo
(ver Anexo 8, n. 11).

Optou-se, também, por continuar a seguir Malaguzzi no 1° CEB, usando as
paredes para falar, pois, ao verem os seus trabalhos expostos na parede, as criangas
atribuiam-lhes um significado diferente. A maioria dos trabalhos realizados nesta sala,
principalmente os com componente plastica, foi afixada nas paredes (ver Anexo 6, n. 8
e 9).

Outro aspeto verificado neste estagio foi a utilizagdo de uma pedagogia
diferenciada. Tal como na planificacao, esta torna-se indispensavel na agdo educativa.
Esta pedagogia verificou-se, maioritariamente, na forma como o adulto organizava o
ambiente, os recursos e as atividades para ir ao encontro das necessidades do grupo.

Principalmente no JI, mas também no 1° CEB, o espaco era frequentemente
modificado, consoante a atividade a realizar (ver Anexo 4, n. 10 e Anexo 14, n. 8).

Também os materiais eram apresentados de um modo dindmico. No JI, os
materiais eram levados para a sala, de uma forma que levasse o grupo a imaginar
como é que estes la tinham chegado e o que era pretendido fazer com os mesmos
(exemplo dos ingredientes para os folhados de legumes e da “caixa magica”).

Neste ponto, existe uma grande diferenciagdo entre a EAPE e o 1° CEB, pois,
enquanto as criangas que frequentam o JI ainda se encontram, segundo Piaget, no
estadio pré-operatdrio o que significa que as criangas se tornam mais sofisticadas no
uso do pensamento simbdlico, mas ainda ndo sdo capazes de usar a logica (Papalia,
2001:312), as do 1° CEB ja se encontram no estadio das operagdes concretas visto ja
desenvolverem um pensamento l6gico, mas ainda néo abstrato (Papalia, 2001). Dai, a

forma como os materiais foram levados para a sala de 1° CEB, ndo ser uma forma
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magica mas, na mesma, estimulante, como por exemplo, os envelopes do material
didatico Cuisenaire, terem vindo do “estrangeiro” (ver Anexo 4, n. 5 e 11).

Esta dindmica de apresentacdo dos materiais levava a que existisse uma
motivacao para a acao a qual o grupo aderia constantemente.

Quanto a pedagogia diferenciada, sempre que possivel no decorrer das
atividades, esta era aplicada, tendo em conta a sua necessidade (ver Anexo 7, n. 3).

Na EdPE, também o curriculo emergente esteve presente tendo impacto no
desenvolvimento das ativisades, pois, quando surgia um interesse por parte das
criangas, como o exemplo da tartaruga (ver Anexo 14, n. 9), era discutido em grande
grupo como o poderiamos trazer para a sala. No 1° CEB, apesar de existir uma
constante readaptacdo da planificagéo, o curriculo emergente n&o foi tdo posto em
vigor, devido, também, a necessidade de cumprimento do Programa.

Foi realizada uma grande diversidade de atividades (culinaria, construgéo,
jogos (individuais e coletivos), pintura, desenho, escultura, recorte, colagem, musica,
danga, dramatizacao, leituras, reconstru¢des de historias, entre outras) para que fosse
possivel abordar todas as areas de conteudos/disciplinares de diferentes maneiras.

Outro aspeto que foi tido em consideracdo na acgdo pedagdgica foi a
aprendizagem através da acao defendida por Freinet (1975).

As criangas tém um desejo inato de explorar, de querer saber mais e mais.
Fazer perguntas e tentar responder as mesmas, séo atividades constantes no seu dia-
a-dia. Visto isto, ndo se pode ignorar o facto de que, enquanto profissionais, tem de se
ter esta influéncia presente no trabalho.

Segundo Hohmann a aprendizagem pela acgdo depende das interac¢bes
positivas entre os adultos e as criancas (2009:6). O adulto tem, entdo, o dever de
estimular esta virtude da crianga. Ndo deve ser este a dar as respostas as suas
perguntas, mas deve, por sua vez, estimula-las na vivéncia e na descoberta dessas
mesmas respostas (ver Anexo 14, n. 10 e 11).

Principalmente durante a pratica pedagdgica da EdPE, perante qualquer
situacao/curiosidade que surgia na sala, o adulto pedia as criangas que estas
pesquisassem em casa e que trouxessem informagdo para a sala para que se
pudesse iniciar o projeto (ver Anexo 4, n. 12). Ao realizar uma aprendizagem por
descoberta, a crianga vai construindo o seu conhecimento através da tentativa e erro,
confrontando aquilo que aprendeu com aquilo que ja conhecia.

O papel do educador, segundo este principio relacional (Becker, 1993), é o de

perceber como é que a crianga pensa e como chega aquilo que quer realizar, estando,
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assim, atento ao nivel de desenvolvimento de cada crianga, atuando na ZDP (Papalia,
2001). Por outras palavras, o adulto propbe atividades que estejam dentro da familia
de atividades conhecida pela crianca, nao deixando de lhe colocar desafios que a
facam progredir no desenvolvimento. Assim, a medida que a crianga consegue realizar
cada vez mais, o adulto ajuda cada vez menos (Papalia, 2001:339) (ver Anexo 7, n. 4
e Anexo 14, n. 12).

Outro aspeto que é importante salientar na acao pedagodgica é a importancia
que o reforgo positivo tem para as criangas.

(...) as criangas entre os 4 e os 7 anos geralmente sobrestimam as suas
capacidades, ainda ndo possuem as competéncias cognitivas e sociais para se
compararem correctamente com os outros (Papalia, 2001:357).

Durante a pratica pedagdgica varias criangas referiam: eu ndo consigo, eu ndo
sei trabalhar com isto, mas depois de o adulto a incentivar dizendo: eu sei que tu
consegues, ja vi trabalhos teus que ficaram muito bem, a crianga sentia-se capaz e
realizava o trabalho sem dificuldades. E importante voltar a referir a construgéo do
conhecimento através da tentativa e erro. Nesta fase, € muito importante que o
profissional esteja atento aos erros que as criangas cometem e que os utilize como
forma de evolugdo e n&do de estagnacao/repressao (ver Anexo 7, n. 4 e Anexo 14, n.
12).

Ao longo da pratica pedagogica realizada foi tida em conta a abordagem
ecolégica do psicologo Urie Bronfenbrenner. Este diz que para percebermos o
desenvolvimento humano devemos estudar a criangca no contexto dos ambientes
multiplos (...) nos quais ela se desenvolve (Papalia, 2001:14).

Na EdPE esta abordagem foi posta em pratica, através da participagdo dos
pais na construgdo do conhecimento das criangas (através de pesquisas, de convites
para explicarem determinado assunto na sala, ...) e através de aulas passeio (Freinet,
1973) em que as criangas visitavam a comunidade para satisfazer interesses do
projeto de sala (ver Anexo 14, n. 13).

Apesar de ser possivel aplicar esta abordagem no 1° CEB, devido a
condicionantes externas desta pratica pedagodgica, ndo o foi possivel pois o contacto

com as familias foi bastante limitado.
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HLILIV Avaliar

Uma condicdo importante para o desenvolvimento de um programa “profissional”
de Educacgéo Infantil é a sistematizagdo do processo em seu conjunto. E preciso
ter uma orientagéo suficientemente clara e avaliar a cada passo se esta havendo
um avango em direc¢do aos propositos estabelecidos (Zabalza, 1998:53/54).

Avaliar a intervengdo e planificagdo nao significa quantificar as intengdes
educativas, significa, antes, saber o que se quer e quais sdo os caminhos que temos
de percorrer para alcangarmos o que pretendemos.

Nao basta ter intuicdo e habilidade para improvisar experiéncias e jogos, é
preciso ter capacidade de planificar e avaliar os processos e a forma como cada uma
das criangas vai progredindo.

Para avaliar os processos foram utilizados varios instrumentos. Um dos
instrumentos utilizados, Unica e exclusivamente para a EdPE, ja referido nos
Procedimentos Metodologicos, foi o PIP (Plano de Implementacdo do Programa) que
serviu para avaliar o espaco, a rotina e as interagcdes entre adulto-criangca e adulto-
adulto (Oliveira-Formosinho, 2002) (ver Anexo 5). Outro procedimento utilizado, tanto
na EAPE como no 1° CEB, sendo este fulcral na avaliagao, foi a observagéo. Esta era
realizada durante a acdo para que se pudesse alterar situagbes no momento da
atividade ou para, a posteriori, se refletir sobre o que podia ser melhorado.

A avaliagdo em educacdo € um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, em cada nivel de educagcdo e ensino e implica principios e procedimentos
adequados as suas especificidades (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011).

Foram, também, utilizados os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens
das criangas (grelhas de observagao/avaliagdo/verificagdo, comentarios, registos
fotograficos e audiovisuais, entre outros), para avaliar a pratica pedagoégica (ver Anexo
12, n. 1). Como se pode ver através da grelha em anexo, nesta atividade s6 duas
criangas € que néo identificaram corretamente os ditongos, o que leva a pensar que,
para todo o resto da turma era necessario uma atividade de maior complexidade. A
partir do preenchimento desta grelha é possivel refletir de modo a alterar, futuramente,
a pratica. Outro aspeto para o qual serviu a grelha de observagéo e reflexdo sobre a
mesma, foi a melhoria do preenchimento e construgao desta.

Com esta atividade tinhamos intengdo de que o aluno fosse capaz de esperar a
sua vez, saber pedir a palavra e intervir a propésito e compreender o essencial de
historias contadas, para tal utilizamos grelhas de verificagdo que nos permitiram
ver se seriam realmente capazes (existia uma coluna para os “ndo observados”).
Penso que o ponto da grelha de observagéo: “percebeu a importéncia do dia
mundial da alimentagdo?”, ndo estava bem elaborado pois é muito dificil de
observar, principalmente n&o conhecendo bem o grupo. Apesar de alguns alunos
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terem referido que é importante comer bem e comer de tudo um pouco, ndo quer
dizer que tenham percebido a importancia de existir um dia mundial para tal
(Reflexdo Semanal, 24 a 26 de outubro).

No 1° CEB foram ainda utilizadas, além dos instrumentos ja referidos, fichas de
trabalho, que permitiam avaliar a pratica educativa na medida em que o profissional
verificava, através das mesmas, se os conteldos leccionados em atividades anteriores
tinham sido adquiridos.

Segundo Sa-Chaves (1994) e Gongalves (2010) existem dois tipos de
supervisdo possiveis: a supervisdo vertical e a supervisdo horizontal (in Gongalves,
2010). Do primeiro tipo de supervisdo, fizeram parte as conversas informais e formais
com as professoras cooperantes e com as professoras supervisoras (orientacbes
tutoriais (OT)), tendo sempre um carater formativo e que contribuiram ndo sé para um
desenvolvimento profissional, como também para uma evolugdo pessoal. Gongalves
considera, ainda, que o papel dos supervisores é fundamental, tanto no inicio como
durante todo o processo, para que a estratégia adoptada traga beneficios efectivos
para os jovens professores, bem como para o0s seus supervisores (Gongalves,
2010:97).

Para complementar esta superviséo foi realizada, no 1°CEB, uma superviséo
horizontal que consiste numa relagdo supervisiva entre pares/formandos como outra
possibilidade formativa, mais pessoal e menos constrangedora (Gongalves, 2010:94).

Esta supervisdo horizontal foi concretizada, através de grelhas de
acompanhamento preenchidas pelo par pedagoégico e de conversas informais com o
mesmo. A partir do preenchimento destas grelhas foi possivel ter uma percecao dos
pontos que necessitavam de evolugdo, facilitando o processo de autoformacao,
incidindo nos processos cognitivos e afetivos e ndo tanto nos contetdos (cabendo este
ultimo ao professor cooperante e ao supervisor) (ver Anexo 12, n. 3).

Para que essa avaliagao ficasse registada foram elaboradas, no caso da EdPE,
avaliagdes semanais realizadas em conjunto com a educadora cooperante (ver Anexo
9, n. 3), e, no caso do 1° Ciclo, reflexdes semanais nas quais, além dos comentarios
ouvidos, era inserida a visao da prépria estagiaria (ver Anexo 7, n. 4).

Em ambos os contextos educativos, a avaliagéo da interveng¢ado pedagogica foi
realizada através de uma reflexdo constante sobre os aspetos que necessitavam de
melhoramento, das descobertas realizadas e dos objetivos alcan¢ados.

Durante esta semana deparei-me, ainda, com o facto de algumas criangas nao
associarem o numero ao numeral, ndo sabendo que, por exemplo, 4 é quatro.
Reparei, também, que algumas criangas ainda necessitam da contagem para
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chegarem ao numeral 5. Penso que seria interessante realizar atividades que,
indiretamente, desenvolvessem este aspeto (Avaliagdo Semanal, 9 a 13 de maio).

lILIIl Avaliagao das Aprendizagens

Segundo Santos Guerra (2003:45), a avaliagdo pode ser concebida e utilizada
como um meio de aprendizagem e ndo apenas como um exercicio de comprovagéo da
aquisicdo da mesma. Por outras palavras, esta nao precisa de ser um momento final
de um processo, podendo ser o inicio de um novo processo mais rico e fundamentado.

A avaliacdo constitui uma operacao indispensavel em qualquer sistema
escolar, ndo se tratando de um mero caso de classificacdo. Esta pretende
acompanhar o progresso da crianga, ao longo do seu percurso de aprendizagem,
identificando o que ja foi conseguido e o que ainda levanta dificuldades, tentando
encontrar as melhores solugcbes para essas mesmas dificuldades (Gouveia, 2007).

Como referido, anteriormente no Enquadramento Teorico, o sistema educativo
concretiza o direito a educagéo, traduzindo-se na garantia de uma agéo formativa
encaminhada, pelo professor, para favorecer o desenvolvimento global da sociedade.

Tendo em conta a perspetiva de Cortesdo (1993), e no que diz respeito a
avaliagcéo formativa, foi sendo tentado, ao longo de todo o estagio, criar uma relagéo
interpessoal entre professor e aluno que fosse indissociavel, assim como atribuir ao
professor e a crianga uma fungéo reguladora do processo de ensino-aprendizagem,
tendo, assim, a crianga um papel ativo na construgdo da sua aprendizagem e da sua
avaliacao.

Visto isto, durante a pratica pedagogica, tanto na EdJPE como no 1° CEB,
privilegiou-se a avaliagdo formativa. Apesar de se privilegiar, nos dois contextos, o
mesmo tipo de avaliacdo, estes s&o distinguidos pelos instrumentos utilizados bem
como pela intengao do adulto.

Tal facto justifica-se, pois enquanto na EdEP, segundo a Circular n.°
4/DGIDC/DSDC/2011, de 11 de abril, a avaliagdo se desenvolve num processo
continuo e interpretativo que procura tornar a crianga protagonista da sua
aprendizagem, tomando consciéncia do que ja conseguiu, das suas dificuldades e do
que precisa de fazer para as ultrapassar, no 1° CEB, apesar de ser valorizada a
mesma avaliagéo, esta é articulada com momentos de avaliagdo sumativa, sendo esta
da responsabilidade do professor (Despacho normativo n.° 1/2005, de 5 de janeiro).

Tendo em conta esta perspetiva geral sobre a estratégia de avaliagao, e tendo

em conta a intengdo de conhecer o grupo - o que este ja sabe, o que sao capazes de
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fazer, as suas necessidades e interesses -, foi importante, num primeiro momento,
realizar uma avaliagdo de diagnostico.

Uma vez que a pratica pedagdgica na EdPE se iniciou em fevereiro e esta
avaliacdo é feita, normalmente, no inicio do ano letivo, esta ficou ao cuidado da
educadora cooperante1, mas, no 1° CEB, o0 mesmo ja néo se verificou.

No que se refere a este nivel de ensino, como se iniciou em outubro, e apesar
de a professora cooperante ja ter realizado uma ficha de diagnéstico relativa as
diferentes areas de saber - Lingua Portuguesa, Estudo do Meio, Matematica e
Expressao Plastica (mais especificamente pintura) -, esta ficava aquém relativamente
a outros dados pertinentes. Algumas das areas que esta avaliagdo nao abarcava eram
a Expresséo Plastica, no que diz respeito ao recorte, a Expressdo Dramatica e o
Estudo do Meio (as fichas de avaliagéo apenas faziam a distin¢gdo entre sexo feminino
e masculino) (ver Anexo 10).

Foi, entdo, necessario, através da analise das fichas de diagnostico e da
observacao direta das criangas, realizar atividades que permitissem o diagnéstico
dessas mesmas areas, permitindo um maior conhecimento do grupo (ver Anexo 12, n.
2ed).

Segundo o Despacho Normativo n° 1/2005, a avaliagdo formativa é a principal
modalidade de avaliagdo, assumindo um carater continuo e sistematico, pretendendo
a regulacao do ensino e da aprendizagem. Esta fornece ao professor, ao aluno, ao
encarregado de educacdo e aos restantes intervenientes, informacdo sobre o
desenvolvimento das aprendizagens.

Visto isto, conforme se ia avangando na pratica profissional, a frequéncia da
intervencdo ia aumentando, assim como o conhecimento do grupo ia sendo
aprofundado. Para tal, foi preciso criar instrumentos que comprovassem e regulassem
0 processo de aprendizagem dos alunos, precisando estes de ser coerentes com os
objetivos definidos (OCEPE, OCP e Metas de Aprendizagem) e com as atividades

propostas. Segue-se a grelha que ilustra tal intencao:

! Ver Caracterizagdo do Grupo.
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O profissional deve utilizar a avaliagdo (...) como elemento regulador e
promotor de qualidade do ensino [e] da aprendizagem (Decreto-Lei n.°240/2001), pelo
que, durante toda a pratica pedagdgica, tanto no contexto do JI como do 1° CEB,
foram utilizados instrumentos que demonstrassem a evolugédo e o progresso dos
alunos, permitindo, ndo sO, a observagdo direta dos mesmos, como a sua
participacao.

Uma das técnicas utilizadas foi a observacao participante e continua (e varias
formas de a registar). De acordo com Perrenoud (2008a), observar € construir uma
versao realista das aprendizagens e, como tal, precisa de ser registada de modo a que
sejam comprovadas. Como forma de comprovagéo, foram utilizados registos de
incidente critico, onde através de um comentario ou de uma agéo se podia verificar
que as criangas ja tinham adquirido certos conhecimentos, competéncias, ou ndo, e o
que era necessario modificar (ver Anexo 14, n. 14). Foram utilizados, também, dois
tipos de grelhas: de verificagcdo e de avaliagdo. As grelhas de verificagdo permitiam
registar de forma objetiva se um comportamento esperado, pelo professor, tinha sido
realizado, servindo, também, para verificar progressos de certos alunos (ver Anexo
13). Por outro lado, as grelhas de avaliagdo, sendo mais elaboradas que as grelhas de
verificacdo, continham uma escala numérica ou descritiva, que permitia perceber em
que nivel determinado aluno se encontrava relativamente a competéncia observada
(ver Anexo 12, n.1).

Em relacdo a esta ultima forma de registar a observagdo, sendo a mais
utilizada ao longo do estagio no 1° CEB, foi possivel verificar uma evolugdo na
construgao e aplicagdo da mesma. Inicialmente, os indicadores que se encontravam
nas grelhas eram bastante subjetivos e de dificil perce¢ao (ver Anexo 12, n.5). Com o
evoluir da pratica, foi possivel construir grelhas onde constasse apenas o que
realmente se pretendia avaliar, com uma escala cada vez mais adequada (ver Anexo
12, n.1).

Segundo Fernandes (2008:81), avaliar os trabalhos e os produtos dos alunos e
fazé-los ter conhecimento dessa avaliagdo, permite que estes percebam que néo
chega estudar para o teste e que se espera que desenvolvam um alargado leque de
aprendizagens.

Neste sentido, alguns trabalhos dos alunos, tanto no JI como no 1° CEB, eram
utilizados como instrumentos de avaliacdo, fornecendo dados sobre o desempenho

dos alunos, como os seus progressos e dificuldades.
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Existe uma grande diferenga, nos dois contextos, no tipo de trabalhos
avaliados. No JI, tendo em conta a perspetiva construtivista, sendo a crianga ativa na
sua formacé&o/avaliacao, foi criado um Portfélio de Projeto que coletava trabalhos das
diferentes criangas e evidéncias das aprendizagens adquiridas pelas mesmas,
salientado a importancia da observagédo e da documentagao na criacéo deste portfélio,
através de fotografias, produ¢des e comentarios das criangas, entre outros (ver Anexo
6, n. 7), os trabalhos das criangas eram as maiores evidéncias do seu progresso.

Neste portfélio, ndo sendo considerado um Portfélio de Aprendizagem, s6 o
professor recolhia as evidéncias a inserir no mesmo. Depois de recolhidas, este
comentava-as, pedindo, mais tarde, o comentario a crianga em questao. Tal como se
pode verificar no registo efetuado, a crianga, ao ver o seu trabalho documentado,
sente-se importante e autora do seu percurso de aprendizagem (ver Anexo 14, n.7).

Ja no 1° CEB o tipo de trabalhos realizados tende a ser outro, mais formal, e
traduzido portanto em fichas (apesar de se ter realizado, também, bastante trabalho
manual) (ver anexo 6, n. 1 e 10).

Na avaliagédo formativa alternativa, a comunicagéo e a interac¢do entre alunos
e entre alunos e professores (...) assumem um papel indispensavel (Fernandes,
2008:83). Foi através desta comunicacdo que se tentou que os alunos tomassem
consciéncia dos seus progressos/dificuldades, e que o professor percebesse que
alteragbes precisavam de era feitas para ir ao encontro das necessidades dos alunos.
Era, também, papel do professor chamar a atengdo quando necessario e reforgar
positivamente quando achasse que determinado trabalho/atitude fosse digno de tal
refor¢o, promovendo a (auto) confianga do aluno.

Se esta [a avaliacdo formativa] é entendida como um meio de ajuda a
aprendizagem, como é possivel fazé-lo sem ouvir os alunos? Se quem aprende é o
aluno como é possivel ajuda-lo sem lhe dar voz? (Santos, 2010:81) Tendo em conta a
perspetiva de Santos e o Decreto-Lei n.°241/2001 de 30 de agosto, que defende que
cabe ao professor do 1°CEB desenvolver habitos de autorregulagéo da aprendizagem
nos seus alunos, foi tentado, durante toda a intervencéo, aplicar a esta estratégia de
avaliagao: autoavaliagao.

Segundo Perrenoud (2008a), nenhuma intervencdo externa age se nao for
assimilada por um sujeito, ou seja, o aluno deve conhecer os critérios sobre os quais
esta a ser avaliado e, preferencialmente, dar o seu parecer sobre os mesmos. Para tal,
no 1° CEB foram utilizados dois tipos de instrumentos que permitiram esta

autoavaliagdo. O primeiro consistia numa grelha de avaliagdo (do professor) (ver
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Anexo 12, n.6) mas, como durante a intervengéo os alunos perguntaram o que estava
a ser registado, achou-se pertinente, perante tal pergunta, que cada crianga fizesse a
avaliagdo do seu préprio trabalho em conjunto com o professor (ver Anexo 4, n. 13).
Outro instrumento utilizado foi a grelha de autoavaliacdo. Esta foi, maioritariamente,
aplicada quando lecionada uma nova letra, permitindo que os alunos tomassem
consciéncia do que era pretendido avaliar e de como podiam ultrapassar os seus
préprios erros. Através do registo observado (ver Anexo 6, n. 11 e 12) pode-se
verificar este processo de meta cogni¢do, em que o aluno toma consciéncia, durante a
acgéao, daquilo que faz.

Outro tipo de avaliagéo verificado no 1° CEB, apesar de ndo ser o tipo de
avaliagao privilegiado, é a avaliagdo sumativa. Este tipo de avaliagéo é considerado
um tipo quantitativo, em que se pretende classificar um trabalho para fazer um ponto
da situacdo (ver Anexo 6, n. 13), percebendo que conhecimentos tinham sido
adquiridos, individualmente, e quais eram as dificuldades que estavam patentes na
turma, bem como os diferentes ritmos de aprendizagem.

Este tipo de avaliagdo é, normalmente, realizado no final de cada periodo
escolar, tendo como finalidades informar o aluno e o seu encarregado de educacdo
sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias definidas para cada

disciplina e area disciplinar (Despacho Normativo n.°1/2005).
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CAPITULO IV - REFLEXAO DA CONSTRUGAO
DA PROFISSIONALIZAGAO

Penso que todas as estagiarias sentem o mesmo no inicio da sua pratica: “ndo
vou consequir!l”, “e se as criangcas ndo me aceitarem?”, “e se eu e a educadora
nédo nos dermos bem?”, “e se eu ndo consequir responder a tudo o que me
pedem?”, e se, e se, e se... Mas, tal como me aconteceu a mim, esses primeiros
medos passam rapido e sdo os menores dos medos. Quanto mais tempo passa,
mais nos apercebemos de outro tipo de dificuldades, estas ja mais complicadas de
ultrapassar e que exigem mais trabalho da nossa parte, principalmente trabalho
reflexivo (Portfélio Reflexivo (PR), 20.04.2011).

No inicio da pratica pedagogica tudo era novidade. Observar, planificar, em
conjunto e em rede, trabalhar segundo a pedagogia de projeto, intervir, avaliar com o
grupo, participar em reuniées com a equipa pedagodgica, era tudo o que se ouvia falar,
mas nada disto tinha sido ainda vivenciado.

Haviam sido realizadas muitas leituras, ao longo da formacao inicial, bem como
no ambito do mestrado, mas tudo era percecionado teoricamente, nao existindo uma
experiéncia pratica. Um dia teria de se verificar se se seria capaz de por em pratica os
conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, e foi com estes estagios que tal se
verificou.

Uma das primeiras dificuldades encontradas era saber o que observar.
Inicialmente, havia uma vontade de observar tudo a volta para que fosse possivel
conhecer a realidade em que se iria intervir e o facto de iniciar o estagio quase a meio
do ano lectivo das criangas tornou-se um pouco assustador nos primeiros dias visto
que a quantidade de rotinas, habitos e conhecimentos que tinha para interiorizar era
enorme (PR, 14.02.2011).

Visto isso, e devido ao facto de se pretender uma observacao participante, a
utilizagcdo da mesma néo foi facil.

A observacdo como actividade ou processo desenvolvido pelo observador coloca
outras questées importantes, como sejam as dificuldades de observacgao inerentes
a propria actividade ou processo. Tais dificuldades sdo ainda mais significativas
quando se trata da observagcdo nas ciéncias sociais e humanas onde se
encontram especificamente dificuldades e limitagbes que se prendem com o
observador, dificuldades que se prendem com o objecto observado e dificuldades
que se prendem com a interac¢do observador-objecto observado (PARENTE,
2002:171).

A maior dificuldade, era, entdo, conciliar a interacdo observador-objeto
observado, neste caso estagiaria-crianga, devido a inexperiéncia existente neste inicio
de estagio. A razdo para ultrapassar esta dificuldade foi essa mesma: perceber,
através da pratica, que nao se pode observar tudo sem ter uma intencionalidade por

de tras da observacao, tendo esta de ser direcionada a situagéo e a crianga/grupo de
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criancas. Ao ultrapassar esta dificuldade inicial, outras, que ja se verificavam, foram
também ultrapassadas. Ao aplicar, de forma mais acertada, a observacéo era possivel
obter um conhecimento mais profundo do grupo e de cada crianga, percebendo as
necessidades de cada um, e facilitando, deste modo, a planificacéo, a intervencéo e a
avaliacao.

Na planificagdo/intervencdao, uma dificuldade que se encontrava era propor
atividades que fossem estimulantes, do interesse das criangas e que desenvolvessem
as diferentes areas de conteudo.

Inicialmente, quando tinha de apresentar uma proposta de actividade a educadora
ou ao grupo de criangas receava que esta ndo fosse suficientemente estimulante
para os mesmos. Tinha “medo” de que néo fosse disto que eles gostavam, de que
néo fosse este o tipo de trabalho de que a educadora estava a espera, entre
outros (PR, 20.04.2011).

Mais uma vez, tal como na observacao, esta dificuldade foi ultrapassada com o
devido tempo e com a pratica necessaria para a melhoria da mesma. Agora que ja
existia um maior conhecimento do grupo, a planificacdo tornou-se um processo de facil
realizacdo. As planificacdes passavam a ser realizadas em rede incluindo, assim, as
propostas das criangas, sendo estas sugeridas no momento destinado as mesmas ou
em qualquer outra situacao (curriculo emergente).

Foi-se conseguindo, também, através desta planificagdo conjunta, trabalhar
segundo uma pedagogia de projecto (Vasconcelos, 1998), o que ndo se realizava, até
agora, nesta sala da instituicdo. Com este tipo de planificacao, as criangas verificavam
que o0s seus interesses e necessidades eram respeitados, proporcionando um
desenvolvimento global das mesmas.

Quanto ao dominio do grupo, ainda na fase inicial, foi outro ponto onde se
verificou uma grande evolugao. Inicialmente o grupo, como ndo conhecia a estagiaria,
testava até onde podia ir.

Quando o estagio comega o grupo testa os nossos limites, a nossa paciéncia, a
nossa bondade, 0s nossos conhecimentos, ... testa-nos em todos os aspectos, e
SO com o passar do tempo, e de muito tempo, é que o grupo nos aceita como uma
“professora” e ndo como uma pessoa que tem de ser testada para verem até onde
podem ir. (PR, 20.04.2011)

Como é referido na reflexdo, o grupo comegou a aceitar a estagiaria como uma
“professora” ouvindo-a na sua vez de falar, de explicar atividades, pedindo conselhos,
a sua aprovacao, basicamente, respeitando-a. Esta foi uma grande conquista para
mim, pois verifiquei que agora as criangas ja me ouvem quando falo e que néo precisa
de ser a Educadora Cooperante a falar em todos os momentos do dia. (ver Anexo 8,

Avaliagéo 2).
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A relacdo com os pais era outro aspeto que, inicialmente, causava algum
desconforto: sera que os pais vdo confiar em mim como confiam na educadora? Como
me devo dirigir a estes? Que tipo de confianga é que estes vao depositar em mim?
(PR, 21.03.2011). Ao longo de toda a intervencao, os pais foram ganhando uma
confianga natural, encarando a estagiaria como uma educadora e depositando, na
mesma, a confiangca que depositavam na educadora cooperante, transmitindo recados,
conversando sobre algumas preocupacgdes dos filhos e participando na educacao dos
mesmos, fazendo com que as dlvidas existentes se atenuassem.

As dificuldades ja retratadas inserem-se num nivel de caracteristicas
profissionais, mas existiram muitas outras a nivel pessoal.

A nivel pessoal, este estagio contribuiu dando uma maior confianga e
autonomia. Ao longo do estagio foram varias as situagdes (afetivas e cognitivas) as
quais se teve que se dar resposta. Algumas previstas, outras ndo, mas com a
resolucdo das mesmas, adquiriu-se a capacidade de lidar com o futuro que se
avizinha.

No inicio da minha pratica optei por uma postura mais séria, onde era amiga mas
nos momentos sérios era 0 mais séria possivel. Desde cedo as criangas viram que
eu era a pessoa que mais brincava com elas, tanto dentro como fora da sala, mas
que quando era preciso ser séria e que quando queria a atengdo do grupo ‘fazia
cara feia” (PR, 20.04.2011).

Grande parte deste crescer da autonomia deveu-se ao apoio demonstrado por
todo o pessoal da instituicdo, pois foi sempre dada, pelo mesmo, liberdade para que

resolvesse a situagdo da maneira que se considerasse mais oportuna.

(...) a educadora reparou que eu estava a evitar cantar entdo decidiu dizer:
“Meninos, agora a Joana vai-nos ensinar uma musica!”. Nesta altura bloqueei. (...)
Penso que ultrapassei esta dificuldade de uma forma positiva, gracas a
educadora, pois tanto no acolhimento como em outros momentos onde é
necessario cantar, eu j& tomo a iniciativa e ja& me sinfo & vontade (PR,
03.03.2011).

Outro medo encontrado, ao longo do estagio, foi o de perceber se a firmeza
poderia ser entendida pelas criangas como algo mau. Mas numa situagao inicial em
que foi exigido que a estagiaria mostrasse autoridade dentro da sala, esta optou por
negociar com o grupo o que poderia ser feito. Ao reagir desta forma foi mostrado ao
grupo que quando os adultos e as criangas partilham o poder e o controlo, vivem numa
atmosfera de auto-realizagdo e de confianga e respeito mutuos (Homann, 2009:77).
Este medo foi, entédo, facilmente ultrapassado, desenvolvendo, ainda, nas criangas a
sua capacidade de controlo, (...) para tomarem as suas proprias decisbes e

aprenderem com as consequéncias (Homann, 2009;77).
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Outro aspeto para o qual este estagio teve um contributo fulcral foi para o
crescimento do “eu emocional’. A educacéo infantil € uma area de trabalho que exige
seres humanos emocionalmente fortes e firmes nas suas decisbes. Com este estagio,
foi possivel crescer nesse sentido. Inicialmente era complicado ndo ceder quando uma
crianca chorava, ou perceber quando esta fazia uma “fita’, mas com o passar do
tempo foi se tornando uma tarefa mais facil. Apesar de se ter verificado uma evolugéo,
tem-se consciéncia de que, num futuro proximo, é possivel que mudando de grupo
esta dificuldade reapareca.

Ainda relacionado com a dimensdo pessoal/emocional é o que acontece no
final do estagio. Ter de “largar” o grupo que foi o “primeiro grupo” custa, mas uma
verdade é que durante toda a vida irdo existir novos grupos e irdo desaparecer grupos
com os quais foram criadas relagdes, e vivenciar esta experiéncia tornou o profissional
um ser mais forte para enfrentar o futuro.

Todos os desafios até agora referidos, juntamente com a duvida, o nervosismo
e a incerteza, voltaram a aparecer no estagio realizado no 1° CEB.

Apesar da experiéncia anterior fazer com que existisse uma maior
seguranga/confianca, (...) o facto de ser um estagio final, num nivel de ensino que néao
é o com que mais me identifico (sendo este a Educagdo Pré-Escolar), fez-me sentir
um pouco reticente em relagdo ao que me esperava. Era tudo uma questdo de
confianga, vontade e atitude (PR, 18.10.2011).

Gongalves justifica esta inseguranca, afirmando ser incontestavel o facto de
que o professor, ao se movimentar em ambientes complexos e contraditorios, se va
deparando com situacdes diversas, tendo, para isso, de mobilizar saberes muito
especializados e, ao mesmo tempo, abrangentes (2010:19). Esta defende, ainda, que
tornar-se professor € um processo que se desenvolve no tempo. Comecga antes de
iniciar a fase de formacdo formal e prolonga-se ao longo da vida profissional
(2010:19).

Esta inseguranca foi rapidamente ultrapassada, afirmando-se no final da
primeira semana de estagio que tinham sido dias bons e bastante produtivos pois
consegui aprender e perceber que, mesmo ndo sendo o nivel de ensino com que mais
me identifico, poderia vir a ser uma paixdo recentemente descoberta (PR, 18.10.2011).
Tal incerteza inicial deveu-se ao facto de um conceito errado, previamente existente,
sobre o que era educar no 1° CEB, pois pensava-se que neste ciclo ndo havia uma
relacdo de proximidade entre professor e aluno, ndo existindo, também, atividades

ludicas. Desde cedo se verificou que tal preconceito era desapropriado.
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Outra grande conquista foi a experimentagdo do curriculo emergente. Uma das
atividades pensadas para esta sessdo era a construgdo de palavras, através de
letras dadas num envelope a cada um. Foi permitido que os alunos explorassem
livremente o material de modo a que fossem criando as suas proprias palavras
apercebendo-se da diferenca entre letra, silaba e palavra. Até que a certa altura
um aluno constréi a seguinte frase: “E O Pai O pedo” (anexo 1). Apesar dos erros
encontrados nesta construcéo frasica, esta foi usada como exemplo na sala pois
esta crianga revelou um conhecimento e uma capacidade que nenhuma das
outras criangas tinha, ainda, alcangado. Apesar de estar mal construida, a frase foi
transcrita no quadro e todos puderam corrigi-la e opinar. A partir desse momento a
atividade previamente pensada (construir palavras) foi posta de lado e avangcamos
diretamente para as frases (PR, 20.11.2010).

Neste excerto de uma reflexao realizada durante a pratica pedagdgica, pode-se
verificar que, ndo s6 no JI, mas também no 1° CEB é possivel a utilizacdo do curriculo
emergente. No inicio desta pratica, pensou-se que, existindo um curriculo nacional,
seria dificil alterar as planificacdes consoante os interesses dos alunos, muito menos
por algum aspeto que surgisse na sala. Mas logo se viu que tal ndo era verdade.
Inicialmente, tentava-se cumprir exatamente tudo o que estava planeado para o certo
dia ou o certo momento, mas a medida que a intervencdo educativa avancava foi
possivel perceber que desde que tudo estivesse bem definido e desde que existisse
uma boa reflexdo durante e depois da acdo, era possivel aproveitar todos os
momentos enriquecedores de aprendizagem.

Devemos, ainda, ter em conta o facto de existirem ritmos diferenciados dentro
da sala de aula, tendo sido esta uma preocupagdo ao longo de toda a intervencéo
educativa. Num momento inicial de estagio pensava-se no J! era facil planificar tendo
em conta os diferentes ritmos de aprendizagem. Mas como sera no 1° ciclo? Se ha um
programa a cumprir e se um aluno ficar para tras como vou conseguir que acompanhe
os outros? (PR, 12.11.2010) A verdade é que um professor nunca trabalha sozinho,
tem sempre em conta o grupo que tem e o que pode aproveitar do mesmo. Uma das
solugdes, muitas vezes utilizada, era a cooperagao entre os alunos da sala. Quando o
profissional verificava que algum aluno se encontrava em atraso relativamente a
matéria lecionada, pedia a outro aluno, que estivesse mais avangado, para o ajudar.

Outro aspeto verificado no excerto a cima referido foi a utilizagdo do erro como
potenciador de novas aprendizagens. Ao assumir que a frase “E O Pai e O pedo” era
uma conquista de um aluno, apesar de se encontrar mal escrita, fez com que todos os
alunos percebessem que ndo ha problema em errar, o importante é tentar e aprender
com 0s erros.

Nesta perspectiva, aparece outro fator bastante importante, a saber: o reforco.

Decidi sentar-me e dizer: “X vamos la, eu sei que consegues fazer, vou ficar aqui e
ver se estas a fazer tudo bem.” Conforme estas palavras de motivagdo iam saindo
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da minha boca o X comegou a fazer o seu trabalho. Como viu que eu fiquei
contente com esta “conquista” sempre que fazia alguma coisa chamava-me e
perguntava: “Professora Joana esta bem assim? Mas esta mesmo? N&o dizes isso
SO para eu ficar contente? Vou esperar que a Professora Maria José venha ver.”
(18.10.2011).

Tentou-se, sempre que se achou pertinente, utilizar o reforgo positivo como
forma de motivagdo, mas apenas o reforco verbal, pois nesta idade as criangas
tendem a ser bastante competitivas, esquecendo, muitas vezes, o porqué da atividade
(aprender) valorizando, por outro lado, o prazer de ganhar, de obter um prémio. Era,
entdo, intencdo do adulto, explicar ao grupo que o maior prémio que estes podiam
obter era a aprendizagem em si.

Um ultimo aspeto alvo de reflexdo e crucial para o desenvolvimento de um
profissional com habilitacdo generalista, € a necessidade da continuidade pedagogica
entre a EJPE e o 1° CEB.

Uma das maiores dificuldades verificadas no inicio do segundo estagio, no 1°
CEB, era a forma como se poderia operacionalizar a esta continuidade. Estando agora
o profissional inserido no 1° CEB, e com a vantagem de se encontrar numa turma de
1° ano, como € que podia interligar os dois contextos? Que atividades podia realizar
para que essa ligacdo fosse comprovada? Que estratégias de intervengdo podiam
transitar do JI para o 1° CEB? E, principalmente, qual a grande vantagem dessa
continuidade pedagégica?

Respondendo as inquietudes referidas, uma das principais formas de interligar
estes dois contextos foi adotar uma postura generalista, modificando a sua concecao
existente sobre a educagdo. Nem manter a concegédo do educador de infancia, nem a
do professor do 1° CEB. Encontrar uma conceg¢ao considerada mista, que apostasse
no caratér ludico existente no JlI e no formalismo verificado no 1° CEB. Depois dos
dois estagios realizados, foi possivel verificar que, por exemplo, a aplicagdo de
trabalhos formais ndo é de todo inoportuna no JI, como a realizagdo de atividades
ludicas € uma mais-valia para os alunos do 1° CEB.

Outra grande vantagem verificada da habilitagdo generalista é o conhecimento
que se adquire dos dois contextos educativos. Sendo assim, ao aperceber-se das
vantagens e das potencialidades dos dois contextos, o profissional é capaz de se
adaptar, tirando o melhor proveito dos dois, € agindo de forma que o grupo de alunos
faga essa transicdo com sucesso. Existem, para tal, documentos orientadores, nos
quais o profissional se pode, e deve, apoiar para garantir esse sucesso, como & o0 caso
das Metas de Aprendizagem. Este documento espelha o desempenho esperado pela

crianga no fim da idade pré-escolar, sendo uma base de apoio, auxiliando o professor
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do 1° CEB na gestao do curriculo e fornecendo um conhecimento mais profundo do
grupo (conhecimentos previamente adquiridos, competéncias desenvolvidas, entre
outros).

Durante a pratica pedagégica no contexto de 1° CEB, foi possivel adotar um
perfil generalista, desenvolvendo, ao maximo, atividades caracteristicas de JI: bons
dias, novidades, quadro de responsabilidades, entre outros (ver Anexo 4, n. 14 e
Anexo 14, n. 15).

Como ja foi referido, o professor com habilitagdo generalista deve potenciar,
ao maximo, o que mais valoriza em cada contexto, tendo em conta o desenvolvimento
global da crianga, porque mais do que ensinar, trata-se de educar cada um(a),
atendendo a sua identidade, contribuindo, desta forma, para o)
crescimento/desenvolvimento de cada crianga, assim como potenciando o Bem

Comum.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Findo o estagio pode-se afirmar, com conviccdo, que este teve varios
contributos positivos para o desenvolvimento da pratica pedagogica, tanto a nivel
pessoal como profissional, afirmando um modo, pessoal, de educar, tendo em conta
todos os contornos da profissionalidade.

Quanto a construcdo do modelo profissional, esta baseou-se no modelo
construtivista, o qual considera toda a crianga normal, a partir da infancia, como
construtor do seu préprio mundo (Papalia, 2001:30). Optou-se por este modelo pois
verificou-se que se se partir dos interesses e das criangas e da sua agéo, estas
sentem um maior a vontade na realizagdo das tarefas, participando mais e
contribuindo para a construcéo do seu proprio conhecimento.

Esta aprendizagem, através da acdo, permite que as criangas vivenciem
experiéncias diretas e imediatas e que retirem, das mesmas, significados através da
reflexdo, construindo assim o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo
(Hohmann, 2009:5).

Visto isto, a pratica pedagdgica desenvolveu-se num clima onde

as criangas aprendem através da internalizacdo dos resultados das suas
interacgbes com os adultos. Os adultos dirigem mais eficazmente a aprendizagem
das criangas na zona de desenvolvimento proximo (ZDP), isto é, tendo em vista
tarefas que as criancas estdo quase capazes de consegquir realizar por elas
proprias (Papalia, 2001:339).

Outro aspeto que se tentou desenvolver durante toda a pratica pedagogica foi o
de a crianga ser da mesma natureza que o adulto, defendido por Dewey. Este afirma
que o professor deve reduzir as ocasibes em que tenha de exercer autoridade
pessoal. Quando se faz necessario falar e agir firmemente, fa-lo no interesse do grupo
e ndo como exibicdo de poder pessoal (1971:49). Este foi o grande fator de
diferenciacéo para a obtencédo de uma acgao justa e leal.

Para tal aspeto sempre que se tornava necessario relembrar uma regra fazia-
se com a ajuda de todo o grupo, e sempre que se queria falar com alguma crianga, em
particular, colocava-se ao nivel dela para que esta pudesse olhar nos olhos o adulto
enquanto este falava.

Ao alcangar este conhecimento, respeito, entre outros, da crianga, o professor
com habilitacdo generalista, ainda tem a vantagem de conhecer e compreender os
dois contextos de educagéao (JI e 1° CEB). Assim, este é capaz de atuar valorizando e

aproveitando o que de melhor ha em cada contexto.
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Sendo o fim deste percurso a obtengdo do grau de mestre no Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, cabe refletir sobre o que
se valoriza, de cada valéncia, e o que se valorizara quando se estiver na acéo.
Entende-se, entdo, que o professor da mesma forma que deve reconhecer a
importancia das atividades ludicas e do brincar deve, também, valorizar a
aplicabilidade de trabalhos formais. Ou seja, se o profissional considera que a crianga
em idade Pré-Escolar, aprende através da brincadeira e demonstra o desenvolvimento
de certas competéncias, porque nao continuar a utiliza-la no 1° CEB? E se considera
que é fundamental que no 1° CEB os alunos sintetizem/sistematizem os conteudos
abordados, porque ndo comecgar a “treinar’ os alunos em idade Pré-Escolar para o
mesmo objetivo? Pensa-se que este profissional sera capaz de tirar o melhor proveito
de cada valéncia conseguindo fazer a transigdo dos alunos, tendo em conta as
diferencas de cada um, de forma bem-sucedida.

Foi este o sentido que foi dado a educacéo ao longo de todo este percurso. Um
sentido onde se valoriza cada contexto, cada aluno, cada pessoa, como €&, aceitando
as capacidades/vantagens de cada um, e desenvolvendo/estimulando as suas
limitagcbes. Um sentido em que o erro nunca é entendido como algo mau, mas sim
como algo em desenvolvimento/que precisa de melhoramento.

Contudo, como ao longo de toda a vida, durante este estagio, foram
encontrados obstaculos e limitagdes. O termo obstaculo (s.m. Tudo o que obsta ou
impede; estorvo; impedimento.) ndo sera o mais adequado, uma vez que estas
situacbes n&o s&o encaradas como estorvos, mas antes como degraus que ajudam o
profissional a elevar-se neste caminho ha pouco iniciado.

Como limitagbes encontrou-se, no caso do JI, a) o pequeno espago que a sala
tinha, b) o tempo, no caso das duas valéncias, fazendo com que os projetos/atividades
fossem condicionados, assim como c) as burocracias que nao deixavam as estagiarias
por em pratica tudo o que defendiam.

Apesar destes obstaculos/limitacdes pode-se fazer o balango deste estagio
como positivo, tendo tido um grande contributo para a vida futura, ajudando o
estudante a tornar-se um profissional mais competente o qual sera aperfeicoado ao

longo dos anos.
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ANEXO 1 - MODELO ECOLOGICO DE URIE
BRONFENBRENNER
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ANEXO 2 — GRAFICOS DE CARACTERIZAGAO
DA AMOSTRA

Grupo 1: Educacao Pré-Escolar
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5
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Habilitagcées Literarias dos Pais
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ANEXO 3 — INQUERITOS POR QUESTIONARIO
DIRIGIDOS AOS ALUNOS E AOS PAIS

Inquéritos por questionario dirigidos aos alunos

Agrupamento

o Vv
IPu vk
Ano Letivo 2011/2012 !
ECO-ESCOLAS

INQUERITO AOS ALUNOS DO 1° Ano

NOME:

1- Onde é que estuda?

2- Tem uma secretaria para trabalhar?

3- O sitio onde estuda tem muita luz?

4- Com quem estuda?

5- Quem corrige os trabalhos depois de estarem acabados?

6- Tem televisao no quarto?

7- Tem livros no quarto? E em outra zona da casa?

8- Tem computador?

9- Utiliza o computador para estudar?
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Inquéritos por questionario dirigidos aos pais

Alono
Mome:
Morada

Ciidigo Postal: ! Datz de Nascimenix: ol

Constitwicio do Agrepsdo Familiar
Estnda civil dos pais
Unifip de facto [ ]  Casados [ ]  Separados [0 Divorciados L]
Pni
Mo Idads:
Habiliteghe s Literirias:

]
f

07 ans3 {3 ciclo do ensino bdsico) [
127 ano jensino secumdirios O
Curso ecnobigicofprofissonal [
Rachareisto O

HiNE

g

Profisssa; Telefone (local de trabathoj:
Situagio atual face & profissso;

Efetive [7] Contrato aprazo [7] Desempregado [] Reformado [] Outrs:

Mae
I oo Idade:
Habilitages Literirias;

0 ano (¥ ciclo do ensino bdsico) [ Licenciamra [
127 ano fensimo secundsrio) H Mestrado ]
Curse ecnokigicofprofissional ] Doutoraments [
Bacharelsio O

Profiss3x Teblefone (Jocal de rahathoy:
Situagio atual face & profissSo

Efetive ] Contraoapraro [ | Desemprepado [] Reformado ] Ours:
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Encarmezado de Educagio

Mome: Idade:
Gran de Parentesco:
Morada
Cidipo Postal; ! Profisssx:
Tekefome (resiEncia); Tebzfone (local de irabathoy;
Hibitos do aluno

Hara habitual di s dizitar: Hora habitusl de se kevantar;
Frequenta zlgum ATL? Ee sim, qual? —  Locatidade:;
Principais atividades em gque o alono s¢ oonpa para além da escola

A bonga da semana Ao fim de semana

1 I

2 X

3 3

Percurso casn-gscolafescola-casa
Como fax este percurso? De camme A pé N Chatro:
Como faz esie percurso?  Acompanhade [ Sozinho []
(uanto empo demors;
Snuigle

Probiemas de sadde 0@ outros:

Piossul alpam acompanhamenis médico fex: erapia da fala, psicloga, ec. j?

(Jmai? Onide 7

Em caso de urgéncia contaciar
Mo Cara de pare nteson;
Mormsda: Contscto:

Duiras informagies que considers relevantes:
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ANEXO 4 - FOTOGRAFIAS

Fotografia n. 1: Cantinho de Jesus
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Fotografia n. 3: Visita a loja de animais do outro lado da rua
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Fotografia n. 5: Caixa Magica

TWYIANT LN

gt 107 M B b s w2 sl liadelt] ¢

Fotografia n. 7: | a utilizar a sua etiqueta para escrever o nome
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Fotografia n. 8: Preenchimento da tabela de dupla entrada
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Fotografia n. 10: Modificagéo da sala para uma atividade de grupo (1° CEB)

Fotografia n. 11: Envelopes Cuisenaire

|

Fotografia n. 12: Pesquisas do projeto “Tartaruga”
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Fotografia n. 13: Preenchimento, com os alunos, da grelha de avaliagéo do professor

Fotografia n. 14: Quadro das responsabilidades
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ANEXO 5 — PIP (PLANO DE IMPLEMENTAGAO
DO PROGRAMA)

PIP (31/05/2011)

I Ambiente Fisico
1. 5
2. 5
3. 5
4, 2
Notas: Penso que nenhum material esta etiquetado. As areas estao.
5. 5
6. 4
Notas: Existem varios materiais mas nem todos séo reais.
7. 5
8. 2/3

Notas: Existe o equipamento normal (mesas e cadeiras) mas ndo sdo usados com essa
finalidade.

9. 3
Notas: Nao existe a parte das fotografias, da comida, ...

10. 5
Notas: Da oportunidade de trabalho na representacao, classificacéo e seriagdo, movimentacao,
no desenvolvimento sécio-emocional, espago e numeragao.

1. Rotina Diaria

11. 5
12. 4
Notas: Agora ja € dado tempo para planear e relembrar, mas nao muito.
13. 5
14. 3
Notas: Com a iniciagao dos diferentes projectos estes momentos ja comegaram a ser mais
frequentes.
15. 5
16. 4
Notas: Também com os projectos foi dada mais liberdade de escolha as criangas.

M. Interacgao adulto-crianga

17.
18.
19.
20.
Notas: Também com o projecto estes momentos comegaram a ser mais frequentes.
21. 3
Notas: Muitas vezes o adulto interfere no trabalho das criangas para que fique “pronto a tempo”
ou como os outros estéo todos.
22. 4
23. 5
24. 5

A OoTwy
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V. Interacg¢ao adulto-adulto

25. 3
Notas: Nesta instituicdo o pessoal auxiliar apesar de participar nas actividades de sala, ndo
planifica nem avalia com o restante pessoal.
26. 5
Notas: Com preferi na alinea anterior, nem todos os elementos do staff se reinem.
27. 1
28. 1
29. 4
Notas: A Unica coisa que o staff ndo realiza ¢ visitas domiciliarias.
30. 1
Notas: A instituicdo n&o realiza workshops em servigo.

Conclusao:

Como se pdde verificar depois da realizagdo do PIP no inicio do semestre e no fim do
mesmo, o projecto foi o que mais trouxe mudangas a vida da sala. Principalmente no que diz

respeito a rotina diaria e a interacgéo crianga-adulto.
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ANEXO 6 - TRABALHOS DE ALUNOS

Trabalho n. 1: “Obras de Arte” Reciclaveis

Trabalho n. 2: Quadro dos animais racionais

Trabalho n. 3: Ficha de grafismo
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Trabalho n. 4: Tabela dos blocos légicos (S)

Trabalho n. 5: Tabela do Tomate (A.O)

Trabalho n. 6: Coroa de Natal




Anexos

Trabalho n. 7: Portfélio JI

Trabalho n. 8: Uvas de outono

Trabalho n. 9: Estrelas de Natal
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Trabalho n. 10: Ficha

Trabalho n. 12: 22 Ficha de auto-avaliagéo
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Trabalho n. 13: Ficha — A que sabe a lua?
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ANEXO 7 - REFLEXOES

Reflexdo n. 1: Reflexdo sobre o espaco (JI)

Espaco

“Na altura em que reflectir sobre o planeamento dos espagos para as novas geragdes
de criangas activas e inteligentes, lembre-se das suas brincadeiras de infancia preferidas.”
(HOHMANN;2009:161)

Depois de varias semanas a observar as criangas em actividades livres na sala, pude
verificar que ndo existem grandes deficiéncias no funcionamento da mesma. As criangas
dirigem-se a todas areas de modo igual, com uma ligeira preferéncia pela casinha e pela area
dos jogos.

Mesmo assim achei necessarias algumas mudangas na disposi¢do das areas.

Em primeiro lugar, a biblioteca. Esta era constituida por um soféa de plastico, um cesto
com os livros e um flanelografo. Nesta biblioteca as criangas nao tinham os livros a vista, o que
penso ser um aspecto negativo e pouco apelativo, pois ndo era facil a visualizagdo dos
mesmos. O flanelégrafo, por sua vez, encontrava-se a tapar um quadro de giz existente na sala
que poderia ser utilizado pelas criangas para desenvolverem aspectos como a motricidade fina,
a escrita no quadro, etc. Esta encontrava-se ainda entre a casinha e a garagem, sem uma
delimitacdo que permitisse as criangas privacidade e tranquilidade para uma leitura individual.
Outro aspecto a salientar era a existéncia de um unico sofa. Numa das minhas observacdes,
pude ouvir a R dizer: “N&do tenho onde me sentar” e portanto sentou-se no chao a ler o seu
livro.

Em segundo lugar, a area da expresséao plastica. Existe um quadro de pintura nesta
sala bastante deslocado da restante area de expressao plastica. Seria benéfico para as
criangas que tivessem tanto o suporte para as folhas, como o restante material perto do mesmo
quadro, e ai se pudesse concentrar toda a area.

Em terceiro, e Ultimo, lugar, a garagem. Esta encontrava-se ao lado da biblioteca e em
baixo do quadro das presencas, o que obrigava a que, cada vez que se marcassem as
presencgas, as criangas tivessem de se debrugar sobre a garagem para chegar ao quadro.
Estas nunca referiram esse problema, mas com a observacao pude verificar que exigia algum
esforgo por parte das mesmas e que esse facto podia ser resolvido com facilidade. O quadro
das presengas e do tempo encontrava-se, ainda, colado no quadro de giz, o que continuava a
impedir a utilizagdo do mesmo.

Segundo HOMANN, para existir um “contexto de aprendizagem activa as criangas
necessitam de espagos que sejam planeados e equipados de forma a que essa aprendizagem
seja efectuada.” (2009:161)

Visto isto, e depois de analisadas todas as minhas observagdes, conversei com a

educadora e apresentei a minha proposta. Esta consistia em: passar a area da plastica para
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perto do quadro de pintura, a drea dos jogos para a area onde se encontravam as mesas, a
biblioteca para a area da plastica, a casinha manter-se no mesmo sitio (pois tem moveis que
ndo permitem a sua mobilidade) e ficar com o quadro de giz disponivel, mudando o quadro de
presencas para a parede que ficava livre e a garagem para a area da sala que também se
encontrava livre com esta nova disposigao.

A proposta foi bem aceite pela mesma mas optamos por a pér em pratica sem a ajuda
das criangas. Pensamos que seria interessante ver a reacgao das mesmas a nova sala e, caso
esta ndo funcione de uma forma pratica e agradavel para as criangas, faremos uma segunda

planificagao com elas.

HOHMANN, Mary; WEIKART, David P. “Educar a Crianga” 5% ed. Lisboa: Fundac&o Calouste
Gulbenkian, Servigo de Educacéo e Bolsas, 2009
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Reflexdo n. 2: Reflexao sobre o projeto: O Homem & um animal? (JI)

Projecto: “O Homem é um animal?”

Este projecto surgiu de uma aula de musica onde a professora MJ informou as criancas
de que ndés, Homens, éramos animais. Estes comegaram por n&o acreditar dizendo que n&o
podiamos ser porque ndo éramos como 0s cées, gatos, ... Entdo a professora explicou que da
mesma forma que esses animais nascem, crescem, morrem, comem, nos também fazemos as
mesmas coisas, e disse ainda que nés, humanos, somos animais que pensam.

As criangas, depois da aula, foram para a sala e perguntaram a C se isso era verdade,
se nds éramos mesmo animais.

Como o dia ja estava no fim foi pedido para que no dia seguinte voltassem a fazer essa
pergunta. Entretanto foram levadas para a sala, no dia seguinte, quatro adivinhas em que as
respostas eram todas animais, e um deles era o Homem.

Surgiu entdo a “discusséo”: sera ou ndo o Homem um animal? E o que é que este
animal tem de diferente dos outros?

O M respondeu logo: “Somos um animal que pensa!”

Nessa conversa fomos introduzindo conceitos como racional e irracional, e dai pedimos
que em casa, com 0s pais, procurassem as semelhancas e diferengas entre uns e outros para
que pudéssemos realizar uma tabela com essa informagdo. Durante as semanas seguintes
fomos realizando a tabela com as suas frases e as representa¢cdes das mesmas.

Durante essas semanas as criangas foram referindo varias vezes frases que tinham
dito para a nossa tabela (como se pode ver nos registos). Mesmo na altura do Carnaval,
quando “apareceram” na sala mascaras com a forma de animais a L disse: “vamos fazer
mascaras de animais irracionais”.

Tinhamos a intengdo de continuar o projecto, mas devido ao Carnaval, as férias de
Carnaval e ao dia do Pai, o projecto foi sido esquecido, tendo as criangas perdido o interesse

em ser continuado.
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Reflexdo n. 3: Reflexdo da 112 Semana de estagio (1°CEB) - excerto

Pedagogia Diferenciada

No decorrer das atividades do dia, fichas de portugués, o S mostrou estar desmotivado.
Quando Ihe perguntei porqué este diz que ja sabe fazer aquilo tudo e que nao quer fazer mais.

Ele tinha razdo, entdo sugeri que pegasse num livio que estava na sala, que
escolhesse uma histéria e que fizesse um resumo do mesmo.

S: Um desenho?!

Estagiaria: Ndo, ndo, um resumo mesmo. Lés o texto todo, depois escreves por
palavras tuas o que achaste mais importante, e s6 depois, € se quiseres, € que fazes o
desenho.

O S demorou a manha toda a fazer esse trabalho enquanto o resto da turma continuou
com a aprendizagem da letra v.

Antes desta semana nunca tinha sido vivenciada uma situagdo destas, em 1° ciclo,
onde teria de “arranjar” uma atividade diferente da que toda a turma estava a realizar. Foi bom
ter experienciado esta pedagogia durante este estagio pois vi que consegui ultrapassa-la sem
dificuldades, e agora, quando voltar a ser a minha semana de estagio, ja irei com outras

atividades pensadas, caso se volte a repetir uma situacao idéntica.

Joana Oliveira e Silva | 2012



Anexos

Reflexdo n. 4: Reflexao da 62 Semana de estagio (1° CEB)

Primeira letra que se “tornou frase”

Comecgamos a terga-feira (8 de novembro) com a leitura de um texto sobre a letra “t”.
Com o passar do tempo/experiéncia vamo-nos apercebendo daquilo que realmente queremos
avaliar e transmitir aos nossos alunos. Inicialmente, sempre que se lia um texto fazia-se uma
grelha de compreensao do oral, mas quando a intengc&o n&o é avaliar essa compreensao, mas
sim o grafismo que fardo mais tarde, ndo tem légica realizar essa grelha. Esta foi uma das
grandes descobertas desta semana, pois apercebendo-me deste fator, torna-se mais facil
avaliar e perceber a prépria avaliagéo, pois ndo faz sentido tentar avaliar tudo, quando o nosso
objetivo geral € um. Percebi, também, que para realizar uma atividade que englobe as varias
disciplinas nédo precisamos de querer atingir objetivos de todas as areas. Podemos realizar
uma atividade de lingua portuguesa, onde o objetivo esteja relacionado com a leitura, e no final
da atividade os alunos terem de ilustrar as frases que lerdo. Estamos a englobar a expresséo
plastica na atividade sem precisar de avaliar.

Outra grande conquista foi a experimentagcdo do curriculo emergente. Uma das
atividades pensadas para esta sessdo era a construcao de palavras, através de letras dadas
num envelope a cada um. Foi permitido aos alunos que explorassem livremente o material de
modo a que fossem criando as suas préprias palavras apercebendo-se da diferenca entre letra,
silaba e palavra. Até que a certa altura um aluno constréi a seguinte frase: “E O Pai O peao”
(anexo 1). Apesar dos erros encontrados nesta construgdo frasica, esta foi usada como
exemplo na sala pois esta crianga revelou um conhecimento e uma capacidade que nenhuma
das outras criangas tinha, ainda, alcancado. Apesar de estar mal construida, a frase foi
transcrita no quadro e todos puderam corrigi-la e opinar. A partir desse momento a atividade
previamente pensada (construir palavras) foi posta de lado e avangamos diretamente para as
frases.

Todos os alunos comegaram a tentar escrever frases os que conseguiam iam escreve-
las ao quadro (anexo 2). Daqui em diante todas as letras aprendidas terdo uma atividade que
proporcione momentos de criacdo de frases, onde todos irdo escrever as suas frases ao
quadro e copiardo para o caderno da escola.

Claro que teremos de voltar atras, ao “t’, as letras, as silabas e as palavras para
sistematizar contetidos, mas penso que so foi vantajoso avangar pois na semana anterior estes
alunos mal conseguiam escrever uma palavra € acabaram esta semana a construir as suas
proprias frases. Foi bastante gratificante ouvir no final do dia: “Professora, agora ja

conseguimos escrever frases sozinhos.”
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Anexo 1:

Anexo 2:
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Planificagao n. 2: Descrigéo de atividade “Obras de arte” Reciclaveis (1° CEB)

Descricao da atividade: Tera sido pedido, na sexta feira anterior, que recolham todo o
material reciclavel que tiverem em casa. A atividade e o porqué da mesma, foi lida as criancas

através de uma carta.

Queridos alunos,

Para a semana vamos realizar um “super” concurso na nossa sala. Um concurso com
materiais reciclaveis.

A minha proposta é que, durante o fim de semana, com 0S vOSSOS pais, pensem em
“obras de arte” que possam construir com materiais reciclaveis (papel, plastico, metais e pilhas.
S6 néo queria vidro, podem-se magoar). Até podiam fazer o rascunho (desenho) da vossa obra
em casa e na segunda feira traziam alguns materiais (a professora também vai tentar) para
comegarmos a construir.

Na terca feira fariamos uma exposigcao e alguns alunos de outras salas viriam votar nas
nossas obras.

O que acham?

Mé&os a obra e que ganhe o melhor !!!

Um beijinho,

Professora Joana

Joana Oliveira e Silva | 2012
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Anexos

Planificagcao n. 8: 12 Planificagéo JI

Actividade:
Animal Racional VS Animal Irracional

Descrigéo:

Realizar quatro adivinhas em que as respostas séo: porco, galo, papagaio e homem.

Iniciar um debate baseado no porqué de um homem estar no meio das adivinhas sobre
animais.

Construir uma tabela de semelhancas e diferengas entre os animais racionais e os irracionais.

Estratégia:

Realizag&o de adivinhas;
Dialogo em grande grupo;
Registo das respostas.

Recursos:

Duas cartolinas (uma com as adivinhas, outra para a tabela);
Folhas brancas;

Lapis de cor.

Intengdes pedagdgicas:

Ler um texto através de imagens;

Desenvolver o pensamento légico;

Adquirir vocabulario novo;

Conhecer as caracteristicas do animal racional e do animal irracional;
Saber organizar informagao numa tabela;

Registar as suas respostas.

Joana Oliveira e Silva | 2012
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Anexos

GUIAO DA ATIVIDADE

Organizacgdo do espacgo e dos materiais:
Colocar a roda de alimentos ampliada do lado esquerdo do quadro branco.
Pedir aos alunos que coloquem em cima da mesa as imagens dos alimentos que

trouxeram de casa.

Iniciar o dia com o dialogo sobre as novidades do fim de semana. Durante o mesmo, esperar
que os alunos refiram o Dia Mundial da Alimentac&o, caso tal ndo se verifique perguntar: “e

quem sabe que dia foi ontem?”, iniciando assim o didlogo sobre a alimentacgéo.

De seguida devera ser apresentada a roda dos alimentos que se encontrara nas costas das

professoras. (Ver Anexo 1)

Leitura da historia, “A Senhora Roda dos Alimentos”, e dialogo sobre a mesma. (Anexo 2)

Depois de realizado o dialogo perguntar, individualmente, que alimento trouxeram e em que
parcela da roda € que acham que o deviam colocar. Debate em grande grupo para ouvir as

diversas opinides e tentar encontrar a sua correta posigao.

No final da atividade realizada, em grande grupo, pedir que abram o caderno de Expressdes de
Estudo do Meio, “Alfa”, Porto Editora, e que procurem, no mesmo, uma roda de alimentos e

respetivos alimentos.

Pedir que recortem e colem no seu caderno diario.

Lanche.

Organizagédo do espago e dos materiais:
Colar no quadro, numa coluna, as imagens dos frutos do livro de Estudo do Meio,

pagina 12.

Apbs o intervalo, pedir que abram o livro de Estudo do Meio, “Alfa”, Porto Editora, na pagina 12
para retomar a atividade realizada na semana passada sobre os frutos preferidos de cada um.
Com apoio das imagens coladas no quadro, realizar, em grande grupo, a contagem das

preferéncias.

Depois de realizada esta contagem, distribuir as fichas com o pictograma e pedir que o
preencham consoante os dados apresentados.

No final da atividade, comentar/consolidar, em grande grupo, os resultados. (Ver Anexo 3)

Joana Oliveira e Silva | 2012



Anexos

ANEXO 1 — GUIAO DE DIALOGO SOBRE O DIA MUNDIAL DA ALIMENTACAO

Caso nenhum aluno refira o Dia Mundial da Alimentagéo:

Professora
E quem sabe que dia foi ontem? Foi um dia importante porqué?
E sabem porque € que existe este dia? (Porque ha muitos anos (em 1945) criou-se a

Organizagédo das Nagdes Unidas para a Agricultura e a Alimentagao (FAQ))

Este dia serve para relembrar as dificuldades que as pessoas que passam fome tém. Por
isso € que vocés ouvem muitas vezes “tens de comer tudo, ndo desperdices a comida”,

porque ha muita gente que ndo tem o que comer.

Neste dia também se relembram os habitos alimentares. Sabem o que isso &?

X costumas comer legumes? E Y tu comes muita fruta?

Este dia serve para lembrar as pessoas que se deve comer um “bocadinho” de cada grupo

da roda dos alimentos.

Quem sabe o que é essa roda?

Palavras:

- Organizagao das Nag¢des Unidas

- Uma organizagédo que tem como objetivo facilitar a cooperagcdo em direito internacional,
seguranca internacional, desenvolvimento econdmico, direitos humanos e a realizagéo da
PAZ MUNDIAL através do dialogo.

- Agricultura

- Técnicas utilizadas para cultivar plantas com o objetivo de obter alimentos.

- Habitos alimentares

Joana Oliveira e Silva | 2012
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ANEXO 2 — GUIAO DE COMENTARIO SOBRE A LEITURA DA HISTORIA “SENHORA RODA DOS
ALIMENTOS”

Professora
Que forma é que vos lembra esta senhora?
Como é que ela gostava de brincar?
E lembram-se do nome dos grupos que a senhora inventou?
Para que grupo foi a maga e a pera?
E que alimentos foram para os legumes?
E a massa, o arroz e as batatas para onde foram?
E para as leguminosas?
E para os lacticinios?
E a carne, o peixe e o ovo?
E para as gorduras?
E porque é que a agua ficou sem grupo? Separada dos outros alimentos?
O que é que acontecia se todas as pessoas obedecessem a regra que a Senhora Roda dos

Alimentos ditou?

Palavras:
- Hidratos de carbono
- “Alimentos que ddo energia/forga.”
- Leguminosas
- Todos os graos produzidos em vagens.
- Lacticinios

- Alimentos “que tém” leite.

ANEXO 3 — GUIAO DO COMENTARIO DO PICTOGRAMA

Professora
Qual é o fruto preferido da turma?
E 0 menos preferido?
Quantos meninos é que gostam de melancia?
E de laranja?

E de meloa?

Joana Oliveira e Silva | 2012
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Anexos

Planificagao n. 11: Descrigéo da atividade “Fruto ou Legume?” (1° CEB)

Descrigao da atividade

Numa atividade realizada na quarta-feira, dia 30 de novembro, questionou-se se o
tomate seria um fruto ou um legume. Foi, entdo, proposto pela estagiaria que, na sexta-feira, se

realizasse a experiéncia: fruto ou legume?

A estagiaria comegara a atividade apresentando o quadro de investigagéo: cartolina
dividida em trés colunas (pergunta de partida, hipdteses e conclusdes) e perguntara aos alunos
0 que querem descobrir e quais sao as possiveis respostas.

Seguidamente serdo apresentados varios frutos e varios legumes e, em cada um deles,
sera perguntado o que acham que é e porqué, e os diferentes frutos/legumes serdo abertos
para que os alunos reparem nas diferengas existentes: sementes/ ndo sementes.

O tomate sera o ultimo fruto a ser aberto, a ai os alunos repararao que o tomate € um
fruto pois este tem sementes.

Esta descoberta sera registada no quadro de investigacdo da sala e seguidamente
cada aluno tera o seu quadro de investigacdo onde registara a informacao “a sua maneira”.

No final da experiéncia sera lido o livro: “Eu nunca na vida comerei tomate” de Lauren
Child, Oficina do Livro.

Pergunta de partida: Sera o tomate um fruto ou um legume?
Hipéteses: 1- O tomate € um fruto. 2 — O tomate € um legume.

Conclusdes: Todos os frutos tém sementes. O tomate € um fruto porque tem sementes.

Joana Oliveira e Silva | 2012
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ANEXO 9 — AVALIAGOES SEMANAIS

Avaliagéo n. 1: Independéncia (JI)
Avaliagdao semanal — 14 a 18 de Margo

Depois de uma semana de férias, dedicamos a manha de segunda-feira as novidades
que as criangas traziam de casa. Demos oportunidade a que todos falassem e contassem um
pouco daquilo que tinham feito.

Como o dia do Pai se aproximava, seria na sexta-feira (na escola), depois da aula de
inglés perguntdmos ao grupo se se lembrava do que tinha ficado combinado para o presente
do pai.

Durante toda a semana dedicaram-se aos presentes para o pai: Pisa papeis pintado
com tintas, régua com a cabeca do seu animal preferido e uma fotografia do pai com o
respectivo filho, e um porta-lapis feito com uma lata e com um desenho feito por eles em papel
autocolante.

Apesar de ter sido uma semana dedicada aos presentes deu para que as criangas
desenvolvessem varias competéncias: poder de decisdo (nas cores que tinham que escolher,
no desenho que tinham de fazer, no material que iriam utilizar, ... Algumas criangas ainda néo
tém a capacidade de escolha autbnoma, ou seja, até na cor com que queriam pintar a pedra,
vinham perguntar se podia ser), experimentacédo de diferentes técnicas de expressao plastica,
cooperacgao, entreajuda, entre outros.

Na terca-feira desta semana, devido a motivos pessoais da educadora, tive de ficar
sozinha na sala com o grupo (a auxiliar esteve ausente durante toda esta semana). Foi uma
boa experiéncia pois proporcionaram-se situagbes que nunca teriam acontecido se a
educadora estivesse por perto. Ndo digo isto de uma forma pejorativa, mas existem momentos
de sala em que normalmente a educadora toma controle (como rotinas, momentos em que as
criangas comecgam a falar muito alto e fica “impossivel” trabalhar na sala,...) e estando sozinha,

tive de arranjar meios para contrariar estas situagdes.

Joana Oliveira e Silva | 2012
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Avaliagéo n. 2: Analisar Fotografia (1° CEB) — excerto

Analisar fotografia

O grande objetivo desta atividade era interpretar uma fotografia utilizando uma
linguagem plastica, despertando, no grupo, o espirito critico de cada um e do grupo,
aprendendo a respeitar as diferentes opinides, ouvindo-as, aceitando-as, e corroborando-as
quando necessario.

Pensou-se que esta atividade seria de dificil realizagdo, mas com o decorrer da mesma
verificou-se um grande nivel de evolugéo neste grupo, neste dominio.

As criangas conseguiam dizer o que achavam que viam, explicar o porqué desse

pensamento, e ainda ouvir os outros, sem negar as suas opinioes.

Joana Oliveira e Silva | 2012
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Avaliagéo n. 3: Avaliagdo da ultima semana (JI)

Avaliagao semanal — 30 de Maio a 3 de Junho

A semana iniciou-se com a comunicagéo das pesquisas sobre o projecto. Como s6 a M
€ que tinha trazido informagéo para o projecto, foi sugerido ao grupo que fossemos a loja de
animais existente em frente ao colégio para que a dona da loja nos pudesse ajudar na

construgcéo do aquério.

Esta visita teve com intenc&o primordial proporcionar a comunicagéo de um elemento
ao restante grupo e do grupo a pessoas exteriores a sala, pois ao ter de perguntar a dona da
loja 0 que era preciso para construir o aquario as criangas tiveram de se lembrar do que se
tinha falado em sala e respeitar os outros pois estavamos num sitio publico onde n&o se podia
fazer barulho. Outra intengéo, e também esta muito importante, foi a de desenvolver o sentido
de responsabilidade pelos animais.

Foi sugerido pela L que levassemos as tartarugas a loja pois a Pink (tartaruga mais
pequena) ndo andava a comer. Quando chegamos a loja a Dona disse ao grupo que a
tartaruga devia ser levada ao veterinario pois estava muito fraquinha (as criangas associaram
ao facto de nao lhe terem dado de comer na sexta-feira, pois se tinham esquecido). Este
assunto levou o grupo a ficar preocupado com as tartarugas e a prestarem-lhes mais atencao,
tendo com isto, o adulto, a intencdo de fomentar o gosto pelos animais.

Ainda através desta actividade, foi envolvida a comunidade educativa no projecto de
sala. E importante para as criancas verem que os adultos e as instituicbes pertencentes a zona
da sua escola estao interessadas nos projectos que estas realizam.

Nessa mesma tarde as criangas ja comegcaram a trazer conchas e pedras para o
aquario dizendo: “Temos de construir uma boa casa para a Pink para ela ficar melhor.” Penso
que com esta situacdo, podemos verificar que a intencao de estimular o interesse das criangas
para a pesquisa foi alcangada.

Como esta semana é a minha ultima semana de estagio e, mais cedo ou mais tarde, as

tartarugas também irdo embora, a “caixa magica” trouxe uma surpresa para a sala.
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Como mostra a fotografia seguinte, a caixa encontrava-se por de baixo do aquario para
que as criangas relacionassem o que vinha no seu interior, barro, com as tartarugas.
— AL

¢

TS

T K

Inicialmente as criangas sugeriam que fossem construidos, com o barro, elementos que
pudessem decorar o interior do aquario. Mas quando confrontados com o facto de um dia as
tartarugas irem embora e do barro dentro de agua “derreter”, o grupo sugeriu que cada um

fizesse uma tartaruga para levar como recordacgédo da Pink e da Blue.

Esta actividade teve como intengbes proporcionar momentos de constru¢gdo com
materiais a que estas néo estivessem habituadas.

Inicialmente a actividade avizinhava-se complicada pois muitas criangas referiam que
nao sabiam trabalhar com barro. Mas depois de experimentarem e de verificarem que era
semelhante a plasticina, a actividade foi concluida, por todos, com sucesso.

Para finalizar a semana e o meu estagio foi realizada uma manha de jogos tradicionais.

Quando chegaram ao colégio as criangas dirigiram-se para o campo (muitos
perguntavam se iamos jogar Rugby e se a Maria Jodo estava na escola. E bom ouvir estes
comentarios pois significa que as actividades realizadas foram interiorizadas e séo

constantemente relembradas).
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Realizou-se o jogo dos pinos (anteriormente realizado com a Maria Jodo), do carrinho
de mao, da corda humana e o do telefone estragado para o relaxamento.
Estes jogos tinham como inteng¢éo, além da divers&o, proporcionar actividades motoras

que desenvolvam a agilidade, a coordenacédo e o raciocinio légico e desenvolver o espirito de

entreajuda (principalmente no jogo do carrinho de mao).

No fim das actividades cada crianga recebeu um diploma como confirmacdo de
participacdo em todas as actividades realizadas ao longo dos cinco meses de estagio e, claro,
como lembranga da estagiaria.

Foi bom ver o carinho que todas as criangas demonstraram na minha saida da escola.
Muitas repetiam: “Porque é que tens que ir embora? Porque é que ndo podes ficar? Podias vir
quatro dias por semana? Estou triste porque vais embora.”

E bom sentir que deixamos marca no coragéo de com quem trabalhamos.

(Durante toda a semana foram realizadas as actividades diarias: contagem das
criangas que faltam, desenvolvendo a capacidade de associagdo do conceito de niumero ao
respectivo numeral, e o registo da alimentacdo das tartarugas, desenvolvendo a leitura e o
preenchimento de uma tabela de dupla entrada.)
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ANEXO 10 — AVALIAGAO DE DIAGNOSTICO

Conceitos de lateralidade (esquerdaldireita)

Distingao feminino/masculino

4%

H Muito Bom 40% At Bom
mEam
B Razodvel OFRiazobvel
OComdificuldade
mNEs conzegue
Conceitos de proximidade (perto/longe) Conceitos espaciais (cima/baixo)
4%
Bt uito Bom
mRazoavel ahuito Bam
OM&o consegue EEom

OCom dificuldade

92%

Conceitos de ordem (1%ultimo) Compreenséo ordinal do nr

8%

A0 BMuito Bom
Ohuito Bom .B
om
BR azoavel 4%
aCom dificuldade ORazoavel
Onéo cansegue OCom dificuldade

BMEo consegue
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Qualidade do grafismo Identificagao das letras

BMuito Bom

aN

M uito Bom
BmEom

mBom
ORaznavel )

ORazoavel
aCom dificuldade ”

OCom dificuldade

Identificagdo de palavras

Capacidade de descriminacdo/observacao

4%
ahluita bom
ok uito Borm 350 44% S
mbom
ORazoavel ORazodvel
OCom dificuldade OCom dificuldade
16%
Técnica de Pintura Técnicade Desenho
12%
0,
12% S
@M uito bom A uito bam
mBom BEom
52% ORazoavel ORazoavel
atom dificuldade 16% OCom dificuldade
48%
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ANEXO 11 — AVALIACAO SUMATIVA (1°

PERIODO)

Lingua Portuguesa

M Muito Bom

W Bom

W Razoavel

W Com Dificuldade

H Ndo Consegue

Usa a correspondéncia letra/som
para ler palavras desconhecidas.

B Muito Bom
HBom

W Razodvel

B Com Dificuldade

m Nao Consegue

Usa o conhecimento das silabas para
decifrar palavras desconhecidas.

m Muito Bom

W Bom

M Razoavel

m Com Dificuldade

W Ndo Consegue

Escreve palavras e pequenas frases.

M Muito Bom
HBom

M Razodvel

B Com Dificuldade

mNdo Consegue

Escreve corretamente palavras

frequentes.

M Muito Bom
W Bom
m Razoavel

W Com Dificuldade

Matematica

B Muito Bom
MW Bom
W Razoavel

M Com Dificuldade
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Representainformacdo e ideias matematicas de

diversas formas, recorrendo a diversos tipos de

registos de representacoes(desenhos, palavras,
simbolos, tabelas, esquemas e graficos)

B Muito Bom

Identifica e dd exemplos de
diferentes representacdes para o
mesmo numero.

M Muito Bom

M Com Dificuldade

MW Bom W Bom
m Razodvel W Razoavel
Usa a subtracao nos sentidos de Estudo do Meio
retirar, comparar e completar. Jo
M Muito Bom B Muito Bom
W Bom HBom
m Razodvel W Razoavel

Demonstra pensamento cientifico,
prevendo e experimentando.

W Muito Bom

W Bom

Areas de Expressao: Educacao Fisico-
Motora, Educagdo Musical, Expressao
Dramatica e Express3o Plastica

2% 1%

W Muito Bom
W Bom
W Razoavel

m Com Dificuldade

Aprendizagens e competéncias

3%

W Muito Borm
HBom

m Razodvel
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ANEXO 12 - GRELHAS DE AVALIAGAO

Grelha n. 1: Ditongos

Nome Identifica o ditongo Produz o som correto

ai | au | ei | eu | iu oi | ou | ui ai |au | ei | eu | iu oi

Ana Oliveira 2 3 3 3 2 3 2 3 2 2 2 3 3 2
Ana Luisa 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1
Ana Mafalda

Ana Rita N. 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Ana Rita R.

Carlota 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Francisco 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Gongalo 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Isabel 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Joana 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Jo&o Azevedo 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Jo&o Tomas 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Mafalda Freitas 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Mafalda Dias 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Margarida 3 3 3 2 2 3 2 3 1 2 3 3 3 2
Maria David 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Maria Luisa 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Maria Miguel 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2
Maria Teresa 1 1 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1
Matilde 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Miguel 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Pedro Vieira

Pedro Santiago 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Sebastido 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2

Tomas

Preencher com:
1—Nunca

2 — Com ajuda

3 — Sempre e sem ajuda
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Grelha n. 2: Expressdo dramatica

Anexos

Nome

Demonstra a-vontade na
realizagao da atividade

Fica inibido perante a atividade

Realiza movimentos de
acordo com o texto

Comentario breve

Comentario breve

Sim

Nao

Ana Oliveira

Ana Luisa

Ana Mafalda

Ana Rita N.

Ana Rita R.

Carlota

Francisco

Gongalo

Isabel

Joana

Jodo Azevedo

Jodo Tomas

Mafalda Freitas

Mafalda Dias

Margarida

Maria David

Maria Luisa

Maria Miguel

Maria Teresa

Matilde

Miguel

Pedro Vieira

Pedro Santiago

Sebastido

Tomas

Nota: Apesar de ter sido percetivel o a vontade que a turma demonstrou perante a atividade e
a concordancia dos movimentos com o que era pedido, ndo foi possivel o preenchimento da
grelha pois o filme (que seria o suporte a esta avaliagéo individual) n&o foi possivel de transferir

para o computador.
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Grelha n. 3: Grelha de avaliagéo do par pedagdgico

Departamento de
Formacaoem
Educacao Basica
ESEPF
Grelha de acompanhamento da pratica profissional
1.Insuficiente 2.Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom 5.Excelente
0-9 10-13 14-16 17-18 19-20

Deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo de
aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO-PEDAGOGICO

1 |2 3 |4 |5
Domina os contelidos que ensina X
Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos X
Apresenta analogias, comparagoes e exemplos X
Explicita, passo a passo, a sua proposta X
Enfatiza os pontos-chave que o aluno deve compreender e X
assimilar
Mobiliza os saberes de forma integrada X
2- DESEMPENHO CIENTIiFICO-PEDAGOGICO

1 ]2 3 |4 |5
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na X
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar X
Comunica de forma assertiva X
Motiva os alunos para a actividade X
Adequa a actividade aos conhecimentos prévios dos alunos X
Utiliza materiais didacticos adequados aos alunos X
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de X
avancar
Expressa-se com fluéncia e correcgao linguistica X
Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos X
Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas, X
na sala de aula
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloquem X
duvidas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia-a-dia X
Utiliza adequadamente a voz X
Gere, adequadamente, a sua movimentagao no espago X
Revela flexibilidade face a situacdes nao previstas X

Morada para correspondéncia
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T 225573420 |7F 225508485 E dep.basica@esepf.pt Contribuinte N° 500 731179



Departamento de
Formacaoem
Educacédo Basica
ESEPF

e

3- FORMULACAO DE QUESTOES

112 |3 |4 |5
Coloca questoes para verificar se o aluno assimilou os contelidos X
As questdes exigem ndo sé recordar mas também reflectir X
Concede ao aluno o tempo necessario para responder X
As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa X
Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta X
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
completar

4- A INTERACCAO COM OS ALUNOS

Manifesta sentido de humor

Mostra interesse por todos os alunos

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade

Escuta pacientemente e com atencao

Elogia de forma apropriada

XX X[ X | X|X|[X|u

Fomenta a ajuda muatua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

>

Nao permite que a turma ria de um aluno

Ajuda o aluno a pensar e a actuar por si mesmo

X | X

Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por
tal anima o aluno a ser curioso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir X

Recorda oportunamente as regras estabelecidas X

Morada para correspondéncia
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Departamento de
Formacaoem
Educacao Basica
ESEPF

e

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

1|2 3 |4 |5 |NO
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica X
educativa
Demonstra preocupagdao em examinar criticamente os seus erros X
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X
Observacoes:

Esta grelha de acompanhamento da pratica profissional da Joana é referente
aos meses de Dezembro e Janeiro. Em ambos os meses, a Joana apenas teve duas
semanas de intervengao e como sempre foram bem concebidas. Em Dezembro as
atividades realizadas pela Joana foram ao encontro da chegada do Natal e foi uma
semana onde a expressbes artisticas estiveram em evidéncia (recorte, colagem,
musica,).

A semana de Janeiro foi dedicada a aprendizagem dos Blocos Ldgicos e da
consoante “r”. Para além disto, a Joana levou para a sala uma musica sobre as
rimas. Neste momento as criangas mostraram bastante entusiasmo ao escutarem a
musica.

Do meu ponto de vista, e para colmatar todos estes meses de estagio, a
Joana demonstrou ser uma excelente profissional, na maneira como dava as suas
aulas, dos recursos que utilizava, sempre indo ao encontro dos interesses de todo o

grupo de criangas.

NOME DA PESSOA QUE ACOMPANHO: Joana Oliveira e Silva
ASSINATURA: Ana Raposo
Data: 14 de Janeiro de 2011

* Preencher uma vez por més

Morada para correspondéncia
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Grelha n. 4: Expresséo Plastica

Anexos

Nome Pinta por dentro Deixa espagos Recorta pela linha | Pega corretamente
das linhas brancos de fora na tesoura
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Ana Oliveira X X X X
Ana Luisa X X X X
Ana Mafalda X X X

Ana Rita N. X X X X

Ana Rita R. X X X X

Carlota X X X X
Francisco X X X X

Gongalo X X X X

Isabel X X X X
Joana X X X X
Jodo Azevedo X X X X
Jo&o Tomas X X X X
Mafalda Freitas X X X X
Mafalda Dias X X X X
Margarida X X
Maria David X X X X
Maria Luisa X X X X
Maria Miguel X X X X
Maria Teresa X X X

Matilde X X X X
Miguel X X X X
Pedro Vieira X X X X

Pedro Santiago X X

Sebastido X X X
Tomas X X X X

1 — Nunca (mal)
2 — Com ajuda

3 — Sempre (bem)
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Grelha n. 5: Dia Mundial da Alimentacéo

Nome Identificou a forma da senhora Identificou os diferentes grupos? Captou a mensagem do
do texto? texto?
Sim Nao Nao obs. Sim (Quais?) Nao Nao Sim Nao NéZo obs.
obs.

Maria David X Proteinas X

Jo&o Azevedo X X X
Margarida X X X
Mafalda F. X Proteinas X
Ana Oliveira X Frutas X
Pedro Vieira X X X
Pedro Santiago | - | - | | eeeem | e [ e e | e [ e
Maria Teresa X X X

Joana | - | e e e e | e [ s
Gongalo X X X
Francisco X X X
Ana Mafalda X X X
Isabel X Lacticinios X

Leguminosas

Ana Rita N. X X X
Mafalda D. X Gorduras X

Luisa X X X
Jo&o Tomas X X X

Miguel X X X
Carlota X Legumes X

Ana Rita X X X
Ana Luisa X X X
Sebastido X H. Carbono X
Matilde X X X
Maria Miguel X Gorduras X
Tomas X X X
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Grelha n. 6: Ler é Divertido

Nome O desenho esta de acordo com a frase? O desenho tem boa apresentagao?
Sim Nao Sujo Pintado por Feito “a
dentro das despachar”
linhas
Porqué? Sim Nao Sim Nao Sim Nao

Maria David X X X X
Jo&o Azevedo X X X X
Margarida X X X X
Mafalda F. X Estava distraida e fiz muito pequenino. X X X
Ana Oliveira X Tinha muitos espagos brancos. X X X
Pedro Vieira X X X X
Pedro Santiago X X X X
Maria Teresa X X X X
Joana X X X X
Gongalo X X X X
Francisco X N&o dava para apagar. X X X
Ana Mafalda X X X X
Isabel X X X X
Ana Rita N. X X X X
Mafalda D. X X X X
Luisa X X X X
Jo&do Tomas X X X X
Miguel X X X X
Carlota X X X X
Ana Rita X X X X
Ana Luisa X X X X
Sebastido X Sou eu em Paris. X X X
Matilde X X X X
Maria Miguel X X X X
Tomas X X X X
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ANEXO 13 - GRELHAS DE VERIFICAGAO

Grelha n. 1: Estafetas

Nome Aplica corretamente a simbologia Identifica corretamente as barras do cuisenaire
> < = Obs. 1 2 3 4 5 Obs.
Ana Oliveira C C C C C C C Cc
Ana Luisa C C C C C C C C
Ana Mafalda C Muitas
dificuldades.
Ana Rita N. C C C C C C C
Ana Rita R. C Muitas
dificuldades.
Carlota C C C Ca Ca | Ca | Ca| Ca
Francisco - - Rl - B B B e e e e
Gongalo - - e B --- B e i B B
Isabel C C C Foi quem ensinou.
Joana C C Cc Cc Cc C Cc
Jodo Azevedo C C C C C C C Trapalh&o.
Jodo Tomas C C C C C C C C
Mafalda Freitas Ca Ca C C C C C C Mt ajuda na ficha.
Mafalda Dias C C C C C cC |C C
Margarida C
Maria David C C C C C cC |C C
Maria Luisa C C C C C C C C Ficha — unidades.
Maria Miguel C C C C C cC |C C

Maria Teresa

Matilde C C C C C C C C
Miguel C C C
Pedro Vieira C C C C C C (o}

Pedro Santiago

Sebastido

Ca Ca C

Tomas

€ — conseguiu

ca — conseguiu com ajuda
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ANEXO 14 - REGISTOS DE OBSERVAGAO

Registo n. 1: Observar para planificar e avaliar

Crianga: LP Idade: 4 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 17 de Fevereiro de 2011
Incidente:

Hoje é a LP a marcar o dia. A LP teve dificuldades a identificar o nimero do dia de hoje
e a contar os numeros pela ordem correcta. Em vez de chegar ao fim e voltar para o inicio da

linha em baixo, descia logo no fim da linha.

Comentario:
Nota-se que esta crianga tem algumas dificuldades na ordem da leitura (da esquerda
para a direita). Seria interessante realizar algumas actividades que desenvolvessem esse

aspecto. (organizacao de uma sequéncia logica, ...)

Registo n. 2: Registo inicial de 1° CEB

Dia: 3/10/2011

Musica: “E bom ir para a escola”

Quadro magnético: Dia do més, da semana, més, estacdo do ano.

Regras (imagens na parede) — a professora faz com que os alunos analisem as imagens antes
de dizer a frase que esta escrita.

Novidades do fim de semana — pede para que os alunos sejam curiosos e que para quando
vao a algum lado com os pais tentarem saber onde é que foram.

A professora faz com que sejam as criangas a “adivinhar” o que a ficha ou o livro
pedem e quando uma crianga falta sdo as outras que explicam o que se fez no dia anterior.
Grafismo do | (impresso e manuscrito)

Lengalenga do | — batem palmas quando ouvem o i.

Muitos querem fazer tudo antes da professora dizer o que é para fazer. Resultado:
fazem mal e tém de apagar.

MD — Porque ndo comegamos pela letra a?

Professora — Porque achas que deviamos?

MD — Porque ¢é a primeira letra.

Professora — A primeira vogal.

A — Porque é a primeira letra, a primeira vogal, é a primeira em tudo.
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Professora leva a MD ao quadro para que esta escreva a letra a. Ao escrever a MD
repara que € muito mais dificil escrever o a do que o i, dai comegarem pelo i.

Professora — Pergunta interessante MD.

O F repara que tem o | no nome e apaga e volta a escrever agora manuscrito.

INTERVALO (alguns alunos estdo sem recreio pela aula de musica de sexta feira.
Quem nao acabou o trabalho também fica na sala)

Professora pergunta o que é que os outros colegas viram na aula de musica que
acham mal e que néo se deve fazer.

AL - Eu estive calada a aula toda.

Professora — N&o é suposto ficar calado, € para participar mas respeitando os outros.

10h30 — 11h00 - Lanche (lancham na sala, quem vai acabando de beber sumo/leite
pode ir comer para o recreio)

Os duendes sdo os amigos que recolhem as fichas antigas no intervalo e que deixam
as fichas novas na mesa.

Os que vao acabando as fichas Iéem livros que estdo na sala.

12h00 — 13h30 - Almocgo (M veio-me pedir para ser o seu par do almoco).

Professora — P, estive a ver as fichas durante o almogo e tu tens os i's muito
direitinhos, estou muito contente contigo (em frente a toda a sala).

Matematica (Pag 15)

Desenhar uma flor na mao direita da menina (uma esta de costas e outra de frente).

Professora chama duas meninas a frente para exemplificar o exercicio (facilita a
compreensao do exercicio visto que o desenho é 2D)

Faz o mesmo para todos os exercicios.

Todos o brago direito no ar, o esquerdo, ...

Professora — Agora vamos pintar o banco do lado...

M — Direito

Professora — Quem disse que era direito?

M — E sempre.

Outra palavra para no meio — M (outra): entre

GRANDE DIFERENGCA — Barulho entre a manha e a tarde (menos concentragéo)

As cores que ficam bem sao as cores que a natureza junta.

O F é um aluno que esta constantemente distraido, mas que se for pressionado e
incentivado trabalha bem. Mas também né&o se pode dar atengdo a mais se n&o desinteressa-

Se.

A | testa muito. Esta a ver até onde pode ir com as estagiarias, entdo por vezes torna-
se complicado obter o respeito da mesma.
J (rapaz que ainda faz birras) Pintou o desenho do Outono todo por fora, foi chamado,

por mim, varias vezes a atengdo. S6 quando conversei seriamente com ele e expliquei que n&o
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existiam pessoas com cara de trés cores (amarelo, vermelho e branco) & que percebeu que

ndo estava a pintar com atencéo.

Registo n. 3: Conversa sobre o projeto de sala

Criangas: Todos Idade: 3, 4 e 5 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 25 de Margo de 2011
Incidente:

Joana: “Por onde querem comecar a conhecer o corpo?”
Mar: “Pela cabeca.”

L: “Por cima do corpo.”

Joana: “E porque é que querem comegar pela cabega?”
C: “Porque é a primeira coisa do corpo.”

M: “Porque os pés estdo em baixo.”

A: “Porque temos os miolos dentro da cabecga.”

Joana: “E o que é que gostavam de saber da cabeca?”
C: “O que é vermelho da cabeca.”

M: “A boca e a lingua. O que tem alingua.”

Mar: “Os dentes.”

F: “O nariz. Para que é que serve?”

LA: “As gengivas. E os ouvidos servem para ouvir.”

LP: “Como é que os dentes nascem.”

Mar: “Eu quero saber os olhos.”

MP: “Como é que os olhos véem?”

C: “Isso sao os sentidos.”

LP: “O olfacto.”

MP: “O paladar.”

R: “Como é que os cegos nao véem?”

C: “Os ceguinhos estdo com os olhos abertos mas ndo véem.”

Comentario:
Desta vez ja participaram mais criangas, mas ainda se repetiram muito. Penso que o
conceito de trabalhar em projecto esta a ser adquirido pela maioria do grupo mas ainda é

preciso trabalhar muito.

Registo n. 4: Pedido do G.

Criangas: G Idade: 6 anos

Observadora: Joana (estagiaria) Data: 6 de Janeiro 2012
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Incidente:
Depois de aprendida a musica do dia dos reis o G pergunta se a podemos dramatizar,
tal como tinhamos feito tanto com a histéria do outuno, como com a histéria do D.

Foi-lhe dito que para ja n&o teriamos tempo, mas que se desse, noutro dia, tentariamos.

Comentario:

Além de ser interessante verificar a importancia que as criangas dao as atividades que
fazemos com elas, € interessante verificar a vontade que estes tém em sugerir as mesmas.
Como estamos num nivel de ensino em que ndo €& possivel “fugir” ao programa torna-se
complicado satisfazer estas vontades, e, visto que 0 nosso estagio acaba na préxima semana,
ainda mais dificil se torna. Penso que, apesar de neste caso n&o termos tido a oportunidade de

satisfazer esta vontade, se continuassemos a estagiar, tal seria possivel.

Registo n. 5: R. leva um livro para a sala

Criangas: R Idade: 5 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 23 de Fevereiro de 2011
Incidente:

A R trouxe um livro: A Anita vai ao circo. Como fala de algumas das personagens (do
circo) que vimos na segunda-feira, a C pede para a R ler as outras criancgas.

Ao ler a R ia mostrando as imagens tal e qual como a C faz.
Comentario:

As criangas encontram nos adultos os seus exemplos e este incidente mostra

exactamente isso.

Registo n. 6: Criar a area do corpo humano

Criangas: Todos Idade: 3, 4 e 5 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 24 de Margo de 2011
Descrigao:

Conversa para criar uma area para explorar o corpo humano.

M.: “Pomos uma cartolina com o esqueleto e desenhos.”

Joana: “Mas para podermos mexer?”

M.: “Pomos um corpo no meio da sala.”

Joana: “O corpo de quem? Qual é a profissdo que mexe no corpo?”
R.: “O médico.”

M.: “Entao podiamos criar o cantinho dos médicos.”
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Joana: “Boa ideia. E o que podemos levar para o cantinho do médico?”
L.O.: “Termémetro.”

L.: “Pica, seringa.”

M.P.: “Remédios a fingir.”

Carl.: “Telescopio.”

Joana: “Um telescopio?”

R.: “N&o um telescépio é para ver ao longe. Um auscultador.”
Joana: “Um Auscultador?”

L.P.: “N&o isso é do telefone. Um auscultorio.”

Joana: “Temos de pesquisar para saber como se diz.”

L.O.: “Aquela coisa para ver a boca.”

Joana: “Pesquisar.”

E.: “Lanterna.”

M.P.: “Eu vou trazer tudo o que tenho.”

A.: “E eu vou trazer o computador do médico para marcar quem esta com tosse de

Joana: “Boa. E agora para esperar pela consulta?”

Carl.: “Temos de criar a sala de espera e telefone para marcar.”

R.: “Caderno para pér a consulta.”

M.P.: “Temos de trazer roupa do médico.”

Joana: “Muito bem, que ideias giras. E onde podemos pdr o nosso cantinho?”
Marg.: “Na area da plasticina.”

M.: “Ao pé da casinha.”

Carl.: “Reduzimos a casinha e pomos ao lado do médico.”

Joana: “Boa, maos a obra.”

Comentario:

Durante esta conversa verificou-se que o grupo ja tem alguns conhecimentos

relativamente a esta profissdo, mas que ainda carece de outro. Seria interessante

aprofundar este assunto visto que muitas criangas demonstraram bastante interesse

querendo “levar tudo o que tinham em casa”.

Nesta mesma tarde a L.O. levou: estetoscédpio, martelo, espelho para ver a garganta,
frasco de remédio e colher e uma seringa. (os instrumentos dos quais ndo sabia o nome levou

para casa para pesquisar)
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Registo n. 7: Importancia do portfélio

Criangas: L.O. Idade: 5 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 17 de Maio de 2011
Incidente:

L.O.: “Quero mostrar aos meninos o que estive a desenhar no portfélio de projecto para

eles saberem o que eu disse.”
Comentario:

Com este registo podemos verificar a importancia que a L.O. deu ao facto de se

registar aquilo que ela disse.

Registo n. 8: A que sabe a Lua? (JI)

Criangas: T Idade: 3 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 10 de Maio de 2011
Incidente:

Quando chegam a sala, depois do intervalo, a sala encontrava-se “diferente”. No lugar
da biblioteca estava um candeeiro, cadeiras colocadas em forma de plateia, e o flanelégrafo
com uma lua e com uma montanha. As janelas encontravam-se tapadas com lengdis pretos e
as luzes apagadas.

T: Joana, hoje vais para a biblioteca falar da lua? Que giro, uma historia diferente.

Comentario:
Com este registo podemos verificar a importadncia que tem a diversificacdo dos
espagos. A leitura de histérias é uma atividade vulgar no JI, mas se para a dinamizar-mos

modificar-mos o espago, torna-se logo algo mais atraente.

Registo n. 9: C e a Tartaruga

Criangas: C,Me E Idade: 4 e 5 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 10 de Maio de 2011
Incidente:

No fim de ouvirem a histéria a que sabe a lua:
C: “Porque é que ¢é a tartaruga que esta em baixo se é a mais pequena?”
M: “Devia ser a girafa que € a maior.”

E: “Ou o elefante que é o mais pesado.”
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Joana: “Sabiam que existem tartarugas muito grandes. E essas tartarugas tém
carapacgas muito duras que aguentam com muito peso em cima.”

C: “Eu nunca toquei numa tartaruga.”

Comentario:

Neste incidente as criancas revelam algum conhecimento acerca dos tamanhos. Mas a
Carlota refere nunca ter tocado numa tartaruga. E entdo combinado que seria levada uma
tartaruga para a sala para que todos pudessem ver e tocar. Teriamos de as estudar para que
as pudéssemos alimentar, tratar, etc...

Surge assim o novo projecto.

Registo n. 10: Descobrir por si mesmo (JI)

Criangas: M Idade: 4 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 17 de Fevereiro de 2011
Incidente:

M: “O homem ¢é parecido com 0 macaco porque ndés somos a evolugéo dele.”
Comentario:

No dia anterior a C tinha falado sobre o Humano ser parecido com o macaco. Como o

M né&o sabia porque informou-se em casa e no dia seguinte teve esta intervencédo na sala.

Registo n. 11: Descobrir por si mesmo (1° CEB)

Criangas: Maf Idade: 6 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 22 de novembro de 2011
Incidente:

Depois de iniciada a resolugdo da ficha do cuisenaire a Maf pergunta: Joana nao
consigo encontrar mais maneiras para fazer 5.

Joana: Mas existem mais. Tens de tentar.

Maf: Mas eu ndo consigo, ajuda-me.

Joana: Vai tentando com as barras, se ndo conseguires mesmo eu ajudo.

Passados 10 minutos, a Maf vem ter comigo e diz: Joana, consegui sozinha!!!!
Comentario:

Esta ndo é das criangas que demonstra mais dificuldades nem inseguranga, mas

recorre muitas vezes ao adulto para “ndo ter de pensar’. Aqui a Maf conseguiu fazer sozinha
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pois foi forcada para que o mesmo acontecesse. Foi uma conquista verificar que conseguia

descobrir sozinha e depois deste dia pediu muito menos vezes ajuda as professoras.

Registo n. 12: M e o brigadeiro

Criangas: M Idade: 4 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 04 de Maio de 2011
Incidente:

Ao tentar fazer uma bola com a massa do brigadeiro a Marta quer desistir por dizer ndo

conseguir.
Comentario:
Esta crianga, muitas vezes, n&do acredita ser capaz. E necessario reforca-la

positivamente dizendo que se confia nela e que esta consegue.

Registo n. 13: Aquario na loja da frente

Criangas: PF Idade: 4 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 25 de Maio de 2011
Incidente:

Depois da hora de dar comer as tartarugas, as criangas reparam que a Pink (tartaruga
mais pequena) ndo comeu. Esta situagao ja se verificava a alguns dias entdo o PF diz:
Joana era melhor irmos a loja a frente da escola que a senhora tem coisas se animais

e perguntamos o que se passa com a Pink.
Comentario:

Neste registo verificamos que a crianga conhece a comunidade a volta da escola e que

pretende servir-se da mesma para a resolugcéo dos problemas, até dos escolares.

Registo n. 14: Ja alcangou? O que falta?

Criangas: E Idade: 4 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 12 de Maio de 2011
Incidente:

Joana: “Quantos candeeiros estdo no tecto?”
E: Quatro.
Outros: “1, 2, 3, 4. Estao quatro.”
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Comentario:
Com esta simples pergunta conseguimos verificar que apesar do E ja n&o precisar de
realizar a contagem para chegar ao numeral, as restantes ndo o conseguem fazer. E entdo

necessario realizar actividades que favoregam esta associagao.

Registo n. 15: Bons dias no 1° CEB

Criancgas: Todas Idade: 6 anos
Observadora: Joana (estagiaria) Data: 3 de outubro de 2011
Incidente:

Chegados a sala a professora coloca no leitor de cd’s uma musica dos bons dias.

Todos a conheciam e todos cantavam.

Comentario:
Foi interessante, logo no primeiro dia, verificar esta situacéo. Esta situagdo é normal de
JI e ndo deste nivel de ensino. Ai deu logo para ver que seria facil fazer a ligagao entre as duas

valéncias, pois ja a professora cooperante o tentava fazer.
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ANEXO 15 - RECURSOS

Recurso n. 1: Folhados de legumes

Recurso n. 2: Presépio

Y Oe
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