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Resumo

Este relatério de estagio apresenta um estudo onde se avaliara o dominio das
competéncias gerais e especificas para a obtengdo do Mestrado em Educacédo Pré-
escolar e Ensino do 1°ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior Educagéo Paula
Frassinetti, encontrando-se dividido em cinco tépicos: Enquadramento teorico;
procedimentos metodoldgicos; contexto organizacional; reflexdo sobre a constru¢édo da
profissionalizagéo; consideracdes finais.

Este trabalho espelhara a experiéncia vivida em estagio em educagao pré-
escolar numa na sala dos 4 anos, em relagdo com a experiéncia noutra instituicao
numa sala do 2°ano.

Em suma, este estudo possibilitou refletir sobre o profissional de educagéo
nestes contextos, tendo em vista uma habilitagdo generalista. Apelando-se a
confrontacao reflexiva dos niveis educativos.

Conceitos-chave: Educacdo, Pré-escolar, 1°Ciclo do Ensino Basico,

intervencgéo educativa e continuidade educativa.

Abstract

This Internship report presents a study in order to evaluate the mastery of
general and specific competencies for earning the master’s degree in Pre- School and
Elementary School Teaching at the Paula Frassinetti College School. The report is
divided in five main topics: theoretical framework; methodological procedures;
organizational context; reflections on the construction of the professional knowledge
and at last the closing remarks.

The work aims to show the experience lived, during the internship, in a four year
old pre-school classroom in parallel to the experience gathered in a second level
classroom at an elementary school.

In short, this study allowed an attentive reflection upon the education
professionals in these specific contexts, owing to a general habilitation.

Keywords: Education, Pre-school, Elementary School, educational intervention

and continuity.
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CAPITULO | - INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio € realizado no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educacao
Paula Frassinetti (ESEPF), expondo a intervencao educativa realizada em contexto de
Educacao Pré-escolar (EPE), decorrida na unidade curricular Estagio | em EPE, e em
1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) na unidade curricular Estagio Il em 1°CEB, como
forma de avaliar os objetivos e as competéncias propostas.

Assim, foram avaliadas as seguintes competéncias especificas:

“Caracteriza o estabelecimento de educacdo pré-escolar através da analise
dos documentos do regime de autonomia, administracdo e gestdo e actua em
conformidade”; “Aplica de forma integrada os conhecimentos necessarios para a
concretizacdo da intervengcdo educativa”; “Domina métodos e técnicas
relacionadas e adequadas ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas”; “Planifica, concretiza e avalia a intervengdo educativa”; “Participa em
situagbes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade”; “Recorre a
metodologias de investigacdo em educagcdo para compreender e analisar praticas

”,

educativas”; “compara o contexto da Educagdo Pré-escolar e o contexto do 1°ciclo
do EB, reflectindo sobre as semelhancas e diferencas de uma intervengéao
educativa adequada” (Ficha de identificagcdo da unidade curricular, 2011:1).

O estagio profissionalizante realizou-se em duas estancias, primeiro em EPE
numa instituicdo privada na zona de Rio Tinto, na sala dos 4 anos. Num segundo
momento, decorreu em contexto de 1°CEB, numa instituicdo privada na zona da Maia,
na do 2° ano. Assim, pode-se enunciar que foi determinante os momentos de
observacao e de intervengdo com o acompanhamento da educadora e da professora
cooperante, das criangas e dos alunos de cada valéncia, dos professores supervisores
e de todos os professores da ESEPF. A par destes momentos surgiu um investimento
na capacidade de refletir, de procurar e de analisar mais informagdes sobre tematicas
que iam surgindo da pratica, com o intuito de melhor a propria pratica.

Este relatério encontra-se dividido em cinco grandes topicos: enquadramento
tedrico, onde se apresentam as perspetivas teoricas sobre o contexto da EPE e do
1°CEB; procedimentos metodolégicos, onde se procede ao enquadramento do tipo de
estudo, as amostras, os instrumentos e técnicas de recolha de dados e os
procedimentos utilizados; contexto organizacional, onde se efetua a caracterizagao
dos contextos institucionais, da intervencéo educativa e avaliagdo das aprendizagens;
reflexdo sobre a construgéo da profissionalizagédo, onde se evidenciam as capacidades

e competéncias desenvolvidas e o processo evolutivo realizado e a realizar;
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consideracoes finais, em que se reflete sobre a experiéncia de estagio tendo em conta
os contributos para o desenvolvimento pessoal e profissional. Contudo, em cada item
sera referido como foram recolhidos os dados, bem como indicacdes para informacgdes
complementares que se encontram em anexo.

Sera desde ja essencial enunciar que este estagio visa aproximar a experiéncia
da pratica pedagdgica com a futura atividade profissional. Assim sendo,

“a partir da observagéo, conhecimento e identificagcdo das necessidades da
turma, os estudantes realizam ao longo do estagio uma intervengéo educativa que
devera ser planificada, organizada, concretizada e avaliada, tendo em vista o
professor reflexivo e critico. Para isso, devem utilizar os métodos, as técnicas e os
instrumentos adequados. Os estudantes devem actuar de forma intencional
desenvolvendo experiéncias pedagdgicas que promovam aprendizagens activas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam o direito ao
sucesso escolar de cada aluno” (Ficha de identificagdo da unidade curricular,
2011:3).
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo do relatério apresentam-se as perspetivas teoricas sobre a
concegado de Educacgéo, para se exponenciar a EPE e o 1°CEB. Visto que, ao longo
deste percurso, varias foram as metodologias e/ou modelos pedagégicos utilizados
para fundamentar e sustentar a pratica profissional enquanto estagiaria, com o grupo
de criangas/alunos, a equipa pedagogica e as instituicdes.

Para a realizagdo deste quadro conceptual surgiu a necessidade de efetuar
analises documentais que sustentaram as reflexdes realizadas ao longo dos estagios

profissionalizantes.

2.1. Enquadramento legal da Educacao Pré-escolar e

do 1°Ciclo do Ensino Basico

“Todos tém direito a educacéo e a cultura” (Constituicdo da Republica, reviséo
constitucional 2005, cap. Ill, art°73).

Surpreendentemente uma frase enunciada em 1976, na constituicdo da
republica, descreve o tipo de trabalho que foi desenvolvido ao longo deste estagio
profissionalizante. Nesta lei

“o Estado promove a democratizagdo da educagéo e as demais condi¢bes
para que a educacgéo, realizada através da escola e de outros meios formativos,
contribua para a igualdade de oportunidades, a superagdo das desigualdades
econdmicas, sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito
de tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade,
para o progresso social e para a participacdo democrética na vida colectiva”
(ibidem).

E se estas indicacdes nos fornecem pistas para a forma como devemos agir,
igualmente nos alerta para o direito dos professores e dos alunos em participarem na
gestdo democratica das escolas. Apesar de nesta lei ndo se encontrar enunciado,
verifica-se que é importante a participacédo de toda a comunidade educativa assim
como o Estado que reconhece e fiscaliza as instituicdes de educacéo.

Face ao supra apresentado, surgiu a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
que nos enuncia que ‘o sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se

concretiza o direito a educagdo, que se exprime pela garantia de uma permanente
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accéo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade,

0 progresso social e a democratizagdo da sociedade” (ME, 1984, cap.l, art.°1). Assim

sendo, este sistema é composto pela EPE, educagéo escolar e educacéo extraescolar.
De acordo com a Lei Quadro da Educacgéo Pré-escolar (LQEPE),

“a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acgéo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagéo,
favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em
vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e solidario”
(ME, 1997b:art.°2).

A EPE destina-se a criangas entre os 3 anos e a idade de ingresso no ensino
basico, sendo de caracter facultativo. Ou seja, cabe a familia a educagéo dos filhos,
contudo o Estado tem de assegurar a universalizagdo da oferta. Assim compete-lhe
definir “as normas gerais da educagéo pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos
organizativos, pedagodgicos e técnicos, e assegurar o seu efectivo cumprimento e
aplicagdo, designadamente através do acompanhamento, da avaliacdo e da
fiscalizacdo” (ibidem:art.°5); “objectivos e linhas de orientagcdo curricular’
(ibidem:art.°8). Por tal motivo, surgiram documentos emanados do Ministério da
Educacao (ME) que apontam indicagdes de apoio a gestdo curricular, dos quais se
destacam as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE) (ME,
1997a) e as Metas de Aprendizagem (ME, 2010).

A educagéao escolar engloba “...0s ensinos basico, secundario e superior, integra
modalidades especiais e inclui actividades de ocupacgéo de tempos livres.” (ME, 1984,
cap.ll, art.°4) O ensino basico & universal e obrigatério. Dentro desta valéncia,
existem objetivos, dos quais destacam, pela sua relagdo com a prética profissional, os
seguintes:

“Assegurar uma formagdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta
a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptidbes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social; Proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos basilares que
permitam o prosseguimento de estudos ou a inser¢do do aluno em esquemas de
formagéo profissional, bem como facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de
meétodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensao
humana do trabalho, Desenvolver o conhecimento e o aprego pelos valores
caracteristicos da identidade, lingua, histdria e cultura portuguesas; Proporcionar
aos alunos experiéncias que favoregam a sua maturidade civica e socio-afectiva,
criando neles atitudes e habitos positivos de relagcdo e cooperagdo, quer no plano
dos seus vinculos de familia, quer no da intervengao consciente e responsavel na
realidade circundante; Fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de
conhecimentos; Criar condigcbes de promog¢do do sucesso escolar e educativo a
todos os alunos” (ibidem: art.°7).
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No 1°CEB, o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor Unico,
que pode ser coadjuvado em areas especializadas. Com a entrada em vigor do
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, da Declaracéo de Retificacao n.° 4-A/2001,
de 28 de fevereiro e do Decreto-Lei n.°209/2002, 17 de outubro, estabeleceram-se os
principios orientadores da organizagao e gestao curricular do ensino basico. Assim, o
ME estabeleceu a organizacdo curricular e o Programa do 1°CEB (ME,2006b),
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (ME, 2001a),
Revisao da Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (ME,
2007c), Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007b), Programa de
Portugués do Ensino Basico (ME, 2009) e as Metas de Aprendizagem (ME, 2010).

2.2. Papel do Educador de Infancia e do Professor do
1°CEB

Fala-se da gestdo curricular e do curriculo, como futuro profissional reflexivo
surgem as questbes: O que é o curriculo? Qual a sua importdncia no papel do
profissional de educagao?

A palavra “curriculo” provém do latim currere, que significa caminho, jornada,
percurso, trajetéria. Contudo, assume-se que o conceito de curriculo € multiplo e
dindmico, surgindo diversas definicbes deste conceito. (Diogo & Vilar, 1999; Teixeira &
Moreira, 2009) Assim, este pode ser composto, desenvolvido e operacionalizado de
varios modos, estabelecendo-se diferentes tipos de curriculo, nomeadamente:

- 0 Curriculo formal ou prescrito ou oficial, ou seja, “é constituido por todas as
decisbes assumidas pela Administragdo Central do Sistema Educativo” (Diogo & Vilar,
1999:7), que séo imanadas a nivel nacional e elaboradas em fungdo de um conjunto
de indicagbes que desenham um percurso desejavel para os alunos, funcionando
como matriz para os restantes curriculos;

- 0 Curriculo apresentado ou programado, que € elaborado por “(...) diferentes
instédncias [Administracdo Regional e Local do Sistema Educativo, Editoras,
Associagbes de caracter cientifico e pedagdgico, etc.] com o objectivo de oferecer aos
Professores e Professoras” (Ibidem), com o objetivo de traduzir — ao nivel da
significancia - o curriculo prescrito;

- Curriculo traduzido ou planificado, desenvolve-se a nivel da Escola, onde esta

elenca as planificagbes curriculares e programacdes pedagogicas - didaticas, ou seja,
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traduzem os significados aos curriculos, apresentados anteriormente, em relagédo com
o Projeto Educativo de Escola, assumido pela respetiva comunidade Educativa;

- Curriculo trabalhado ou real, “é constituido pelas tarefas escolares levadas a
cabo que (...) ddo corpo ou atribuem significado real as decisées curriculares
previamente assumidas, designadamente as decisbées decorrentes da planificagdo
curricular e programagbes pedagogico - didacticas assumidas a nivel de Escola”
(ibidem) sendo o espaco de acédo de um profissional de educagéo;

- Curriculo concretizado, “é constituido pelo conjunto de efeitos cognitivos,
motores, afectivos, morais, sociais, etc., ou seja, pelas aprendizagens significativas de
Alunos e Alunas em consequéncia das tarefas escolares levadas a efeito no sentido
da consecucgéo das finalidades educativas para o nivel e ciclo de estudos” (ibidem).

Assim, verifica-se que o curriculo descreve, quer numa dimenséao teérica (com
finalidades e objetivos educativos ao nivel do processo de ensino/aprendizagem), quer
numa dimenséo pratica (com orienta¢des gerais e especificas no ambito educativo nas
suas diferentes areas). Assim, o modelo curricular é “simultaneamente um referencial
tedrico para conceptualizar a crianga e o0 seu processo educativo e um referencial
pratico para pensar antes-da-ac¢do, na-ac¢ao e sobre-a-acgdo.” (Formosinho-Oliveira
& Kishimoto, 2002:30).

Conclui-se que a flexibilizagcao do curriculo é importante porque ndo temos
turmas homogéneas, sendo necessario ajustar os saberes em fungdo das
capacidades e culturas das mesmas. Para além desses aspetos surge a necessidade
de um ajustamento continuo, ou seja, “uma solucdo adequada para este Alunos ontem
pode deixar de sé-lo amanhéa para os mesmos Alunos” (Diogo & Vilar, 1999:20).

Tendo como referéncia as OCEPE (ME, 1997a), que se definem como um
‘ponto de apoio” para o educador, verifica-se que este documento tem como
fundamentos a “interligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem” (ME, 1997a:18),
onde é considerado que a crianga se desenvolve num processo de interagédo social; o
reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo; a construcao
articulada do saber; e a exigéncia de resposta a todas as criangas, onde se
pressupdbem uma pedagogia diferenciada (ME, 1997a).

Desta forma, o profissional de educacdo tem a sua responsabilidade o
desenvolvimento curricular, devendo atender: aos objetivos gerais, enunciados na
LQEPE; a organizagao do ambiente educativo, onde se enquadra a organizagdo do
grupo, do espaco e do tempo, a organizagdo do estabelecimento educativo e até a

relacdo com os pais e com outros parceiros educativos; as areas de conteudo, como
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referéncia no planeamento e avaliacdo das situagbes e oportunidades de
aprendizagem; a intencionalidade educativa, que decorre do processo reflexivo de
observacao, planeamento, acao e avaliagdo desenvolvido pelo educador, de forma a
adequar a sua pratica as necessidades das criancas (ME, 1997a).

Assim, é referido que na “(...) educacdo pré-escolar, o educador de infancia
concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificagdo, organizagéo e
avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares,
com vista a construgdo de aprendizagens integradas” (ME, 2001c, anexo 1, Il).
Enquanto o “(...) professor do 1.° ciclo do ensino basico desenvolve o respectivo
curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando o0s
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promogédo da aprendizagem dos alunos” (ibidem: anexo 2, Il).

Apesar de ambos os profissionais querem potenciar as aprendizagens dos
educandos, denota-se algumas especificidades definidas na presente lei. No entanto
estas peculiaridades tornam-se comuns quando se analisa comparativamente com
outros documentos legais, visto que cabe a estes profissionais organizar o ambiente
educativo tendo em consideracéo:

- que “a educacao pré-escolar ¢ um contexto de socializagdo em que muitas
aprendizagens decorrem de vivéncias relacionadas com o alargamento do meio
familiar de cada crianca, de experiéncias relacionais e de ocasibes de aprendizagem
que implicam recursos humanos e materiais diversos” (ME, 1997a:34). E igualmente
importante nos dois contextos — EPE e 1°CEB — ter em consideracdo que “esse
ambiente colaborativo sera, certamente, fundamental para a formagédo e sustentacdo
de um conjunto de crencas e atitudes que devem existir no professor que quer adoptar
a aprendizagem cooperativa, a qual s6 se pode obter pela compreensdo da sua
utilidade e beneficio, e isso é o que a pratica, mais do que a teoria, pode dar” (Freitas
& Freitas, 2003:117). Ou seja, nesse contexto imediato de interagdo social, cabe a
estes profissionais: prever o trabalho entre pares e pequenos grupos; favorecer uma
aprendizagem cooperativa, onde se praticam decisdes coletivas, distribuicdo de
tarefas e até a experimentagdo de situacdes de conflito; criar situacdes de
aprendizagem de vida democratica, onde se experimenta situacdes diversificadas de
conhecimento, atencdo e respeito pelo outro; planear e avaliar com as criangas,
individualmente, em pequeno grupo e em grande grupo (ME, 1997a).

- a organizagdo dos espacos e materiais “(...) de modo a proporcionar as

criangas experiéncias educativas integradas” (ME, 2001c, anexo 1, Il), sendo a sala de
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atividades um espago pensado e organizado com uma intencionalidade educativa e
uma motivacao para as criangas (ME, 1997a). Sendo essa uma das preocupacdes das
duas instituicdes cooperantes, verificou-se a sua importancia na promoc¢édo de
aprendizagens, quer em EPE, quer em 1°CEB, visto que o uso de materiais
estimulantes e diversificados, potencia a motivacéo e atencédo dos educandos, bem as
aprendizagens significativas, como refere Roldao que “para se criar e desenvolver
uma escola de qualidade e oferecer aos alunos aprendizagens significativas, é
necessario investir nas condig¢bes fisicas da escola, quer a nivel de requalificagdo dos
espacgos, quer a nivel de recursos materiais” (Alonso & Roldao, 2005: 106);

‘(...) uma organizacdo do tempo de forma flexivel e diversificada,
proporcionando a apreensédo de referéncias temporais pelas criangas” (ME, 2001c,
anexo 1, Il). Para processar esta organizacao, que € planeada de forma flexivel pelo
educador e reconhecida pelas criangas (ME, 1997a), pode recorrer-se a instrumentos
de trabalho (como o calendario, quadro de tarefas, quadro de idades, escala de
crescimento, quadro das presengas, ...) que “sdo referéncias importantes para o
trabalho dos educadores e das criangas e também para o ambiente social e intelectual
da sala, na medida em que ddo as criangas um sentido do tempo e auxiliam na
resolugcdo de problemas” (Vasconcelos, 1997:111). Contudo, ndo se pode esquecer
que este tempo se operacionaliza numa rotina que deve ser traduzida em momentos
de aprendizagem e experiéncias educacionais (Formosinho, 1996; Zabalza, 1992).
Segundo o Despacho n.° 19 575/2006 (ME, 2006a), esta organizagdo temporal, no
1°CEB, ¢ organizada semanalmente tendo em vista os tempos minimos — definido no
presente despacho - para lecionar o programa definido. Assim, o professor titular de
turma deve elaborar um sumario diario, no caso da instituicdo B é um plano de aula
(escrito no inicio da 12aula da manha) das atividades desenvolvidas.

Relativamente a observacédo, a planificacdo e a avaliacdo, o educador de
infancia e o professor do 1°CEB devem:

- efetuar uma observacdo tendo em conta as necessidades das criangas e os
objetivos propostos para essa faixa etaria, levando-os a planificar. Assim, na EPE
“observa cada criangca, bem como 0s pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de actividades e projectos adequados as necessidades da crianga e
do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem” (ME, 2001c, anexo
1, 1) e no 1°CEB ‘utiliza os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os
obstaculos e os erros, na construcao das situagdes de aprendizagem escolar” (ibidem:

anexo 2, Il);
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- realizar uma planificagdo tendo em vista a sua ligagao com a observagéo e a
avaliagdo, bem o seu carater flexivel e sua importancia na criacdo de verdadeiras
aprendizagens (ME, 2001c; ME,1997a);

- avaliar de forma formativa a intervencéo realizada, o ambiente proporcionado e
as aprendizagens potenciadas (ME, 2001c). Assim, a avaliagcdo na EPE e no 1°CEB
deve contemplar: a avaliagdo da acao (processo), a avaliacdo com as criangas/alunos
e a avaliagdo das aprendizagens (ME, 1997a; ME, 2007d).

Por ultimo, mas ndo menos importante, na relacdo e na acédo educativa, estes
profissionais de educagao devem:

- Relacionar-se de forma a favorecer a seguranca afetiva e a autonomia das
criancas, apoiando e fomentando o desenvolvimento afetivo, emocional e social,
sempre tendo em atengédo o respeito pelas criangas (ME, 2001¢; ME, 1997a; UNICEF,
1990);

- promover “(...) o envolvimento da criangca em actividades e em projectos da
iniciativa desta, do grupo, do educador ou de iniciativa conjunta, desenvolvendo-os
individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no dmbito da escola e da
comunidade” (Decreto-Lei 241/2001, anexo 1,ll), este envolvimento traduz-se numa
participacao efetiva nas aprendizagens;

- promover a cooperagao entre os educandos e valorizar a participagéo ativa de
cada um no grupo (ME, 2001c), visto que temos de estar conscientes que elas
aprendem umas com as outras e com o proprio meio — aprendizagem cooperativa e
abordagem sistémica e ecolégica (Cochito, 2004; ME, 1997a)

- envolver “(...) as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver’ (ME,
2001c, anexo 1, Il), nunca se esquecendo de que 0s pais sdo o0s principais
responsaveis pelas criangcas e que sdo extremamente importantes neste processo.
Tendo consciéncia que a continuidade educativa, a participagdo e mesmo a
colaboragcdo dos pais na vida da escola (visto que compreendem o processo
educativo) pode criar uma parceria que facilita o desenvolvimento integral da crianca
(ME, 1997b; ME, 2008; Silva, 1994; Marques, 1994; Pourtois et al., 1994; Davies,
1994; Dominguez & Fernandez, 2007);

- estimular “(...)a curiosidade da crianga pelo que a rodeia, promovendo a sua
capacidade de identificacdo e resolugdo de problemas” (ME, 2001c, anexo 1, Il), e
deve igualmente apoiar o desenvolvimento da criatividade — independentemente da
sua faixa etaria -, considerando que esta “(...) é importante por si s6 e também porque

encoraja o desenvolvimento da crianga como um todo, ao promover a aprendizagem

14



Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1°ciclo do Ensino Bésico

ao longo do curriculo. A criatividade faz parte de todas as areas disciplinares” (Siraj-
Blatchford, 2004:134).

Em suma, a intencionalidade educativa exige um profissional de educacéo
reflexivo, visto que este questiona-se constantemente sobre as necessidades das
criancas e as suas acgdes em prol das mesmas. Correspondendo, tudo isto, a um
desafio que se coloca ao profissional de educagcdo, nomeadamente ao “(...) docente
generalista (...) habilitagdo conjunta para a educacéo pré-escolar e para o 1° ciclo do
ensino basico (...)” (ME, 2007a).

2.3. Contributos da Pedagogia Educacional na

intervencao educativa na EPE e no 1°CEB

Incidindo-se, novamente, sobre a intervengdo educativa, o profissional de
educacao tem que refletir sobre a forma como observal/prepara, planeia/planifica,
age/intervém e avalia. Torna-se essencial analisar a forma como se agiu, tendo em
vista a Pedagogia a Diretiva, a Nao-Diretiva e a Relacional.

No que diz respeito a Pedagogia Diretiva, apesar de n&o ser privilegiado ao
longo do estagio profissionalizante, existe a consciéncia que foi determinante em
alguns momentos. Nomeadamente, no inicio do estagio quando surgia alguma duvida
das criangas ou quando era necessario explicar uma atividade. Contudo como néo se
acreditava no mito de transmissdo do conhecimento aos alunos, nem mesmo se
pretendia que é os alunos renunciassem ao direito de pensar (Becker, s/d).

Entao ponderou-se a Pedagogia Nao Diretiva, visto que ndo se acreditava, que
o aluno é uma tabua rasa, “uma mente vazia; ele sabe, ao contrario, “muitas coisas”,
questionou-se e assimilou ou elaborou respostas que o satisfazem” (Perrenoud, 1999:
28), mas sim acreditava-se que “o aluno ja traz um saber que ele precisa, apenas,
trazer a consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de conteudo” (Becker, s/d).
Entenda-se, assim, a razdo de Carl Roger designar o professor como facilitador. Visto
que a sua interferéncia € minima porque o aluno aprende por si mesmo. Contudo,
também néo foi nessa pedagogia que se centrava a intervencéo.

Na Pedagogia Relacional, o professor “acredita - melhor, compreende (teoria) -
que o aluno sé aprendera alguma coisa, isto €, construira algum conhecimento novo,
se ele agir e problematizar a sua a¢do” (ibidem). Aprendizagem pela agao. Professor

proporciona os meios necessarios para aluno chegar até ao conhecimento. Ou seja,
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cria-se uma sala que tem como objetivo a construgéo e descoberta do novo. Assim, “o
sujeito constréi - dai, construtivismo — seu conhecimento em duas dimensées
complementares, como contetudo e como forma ou estrutura; como contetido ou como
condicdo prévia de assimilacdo de qualquer conteudo” (ibidem). E ligado a esta
pedagogia encontra-se o modelo epistemoldgico construtivista.

Nao foi possivel utilizar uma pedagogia pura ao longo das experiéncias. No
entanto, sobrevalorizou-se a pedagogia relacional/modalidade pedagogica centrada no
“n6s” (Gouveia, 2007), quer na valéncia da EPE quer no Ensino do 1°CEB.

E assim sendo, continuando a dirigir a analise para EPE e o 1°CEB, um dos
aspetos base na intervencdo é o papel das criangas na sua aprendizagem. Assim,
desde do séc. XIX/XX que se defende a ideia da participagdo das criangas, bem
como a necessidade de entender a crianga como um sujeito de direitos. E as OCEPE
(ME, 1997a) acrescentam que “admitir que a crianga desempenha um papel activo na
construgdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, supbe encara-la como sujeito e
n&o como objecto do processo educativo” (ME, 1997a:19).

Entédo surge a questdo: porque ouvir as criangas? A primeira resposta surge da
Convengéo sobre os Direitos da Crianga pois refere no artigo 12.° que “os Estados
Partes garantem a crianca com capacidade de discernimento o direito de exprimir
livremente a sua opinido sobre as questbes que Ihe respeitem (...)” (UNICEF,
1990:10). Esta concepgéo ainda é reforgcada no artigo 13.°, quando refere que “a
crianga tem direito a liberdade de expressdo. Este direito compreende a liberdade de
procurar, receber e expandir informagcbes e ideias de toda a espécie, sem
consideragcbes de fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por
qualquer outro meio a escolha da crianga” (Ibidem:11).

Esta escuta torna-se muito importante na vida do JI, numa perspetiva ativa das
criangas e de promog¢do de uma aprendizagem construtivista. Assim, as criangas
tém a voz ativa em processos como: planear, onde “o planeamento realizado com a
participacdo das criangas, permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma” (ME, 1997a:26); e
avaliar porque “a avaliacdo realizada com as criangas é uma actividade educativa,
constituindo também uma base de avaliagdo para o educador” (Ibidem:27). E também
necessaria no 1°CEB, visto que professor pretende ser encarado como um recurso,

um mediador e ndo um dispensador de saber (Gouveia, 2007).
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Em suma, o objetivo € caminhar para uma pedagogia de participacao, visto que
esta “centra-se nos actores que constroem o conhecimento para que participem
progressivamente, através do processo educativo, na(s) cultura(s) que os constituem
como seres socio-historico-culturais” (Oliveira, 2007, citado por Oliveira, 2008:140).
Assim, “a interactividade entre saberes, pratica e crencas é construida pelos actores;
na construcdo do seu itinerario de aprendizagem, mas em interac¢do com 0S seus
contextos de vida e com os contextos de ac¢cdo pedagdgica” (Ibidem).

Face ao supra apresentado, no ambito da EPE, para além das OCEPE (ME,
1997a), também foram criados os modelos curriculares, a partir de alguns
pensadores do séc. XX e XXI, nomeadamente Freinet, Dewey e Malaguzzi.

A instituicdo onde decorreu o estagio em EPE n&o segue puramente um modelo
curricular — apesar de se aproximar de alguns modelos na forma como se encontra
organizada e os valores que defende -, apesar de como refere Formosinho

"um modelo curricular € uma representagéo ideal de premissas tedricas,
politicas administrativas e componentes pedagdgicas de um programa destinado a
obter determinado resultado educativo. Deriva de teorias que explicam como as
criangas se desenvolvem e aprendem, de noc¢bes sobre a melhor forma de
organizar os recursos e oportunidades de aprendizagem para as criangas e de
juizos de valor acerca do que é importante que as criangas saibam (Biber, 1984;
Schubert, 1986; Spodek, 1973)" (Formosinho, 1996:15).

Relativamente ao modelo High-Scope — que tem como fundamentagéo tedrica,
entre outros contribuidores, Piaget no trabalho cognitivo/desenvolvimentista, John
Dewey na filosofia de educacao progressista — verifica-se a valorizagéo desta equipa
pedagoégica na cooperagao entre criangas (Formosinho, 1996). Dai que exista, a
partilha de novidades no acolhimento, as reuniées em grupo sobre a planificagéo e o
trabalho realizado, a resolugdo de um problema, a avaliagao e a partilha de interesses
Oou mesmo materiais.

A organizagéo do tempo, espelhada na rotina diaria, comporta: as decisdes (em
grande grupo, pequeno grupo e individuais); as realizagbes (individuais, em pequeno e
grande grupo) das criangas; um apelo a auto-organizacdo das criangcas (apenas
cantando uma cangdo para que estas comecem a arrumar); tempos de
experimentacao diversificada de objectos, de situacdes e de acontecimentos; e os
diferentes tipos de interagcéo (crianga-crianga, crianga-adulto, pequeno grupo, grande
grupo ou mesmo sozinha).

Como ja se referiu anteriormente a orientagdo é construtivista, dai que a sala
esteja organizada por areas diferenciadas de atividades, de modo a que permita

diferentes atividades curriculares (esta divisdo por areas também é defendida pelo
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modelo Reggio Emilia e Movimento da Escola Moderna). Assim, estas areas bem
delimitadas e com ligagdo a vida familiar existem e concretizam-se através da
partilha de objetos que as criangas trazem do seu ambiente familiar para brincarem
nas diferentes areas. Também se observa a existéncia de papéis sociais, relagoes
interpessoais e estilos de interacao nas areas, onde as criangas representam,
vivenciam e articulam as diferentes areas. Ou seja, com a organizacéo da sala em
area “(...) permite-se a crianca experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa
experiéncia uma aprendizagem activa (ela escolhe, ela usa, ela manipula)
(...)"(ibidem:69).

Outra dimensao curricular importante € a interagao. Ja se referiu que existe uma
grande valorizagcdo da cooperacao e interacado das criangas, no entanto o papel do

“

educador também ¢é essencial na criagdo de “ (...) situagbes que desafiem o
pensamento actual da crianga e, assim, provoquem o conflito cognitivo” (ibidem).

No modelo Reggio Emilia — que é influenciado por Piaget quando se acredita
que a crianga tem um papel ativo na construg&o do saber, por Vygotsky na valorizagao
do papel do adulto no desenvolvimento das capacidades das criangas e na ideologia
da “zona de desenvolvimento proximo”, mas sobretudo vai beber a filosofia
educacional da escola progressista americana, em que Dewey é representante — “(...)
o ouvir e o falar sdo privilegiados, onde as criangcas s&o incentivadas a levantar
questbes, a procurar respostas e onde |hes sdo proporcionadas mdultiplas
oportunidades de fazer escolhas, tomar decisbes e resolver problemas com que se
vao deparando” (Lino, 1996:101).

Concordando com este modelo, a escola providencia mudltiplas formas de
interagcdo com os pais, quer através de reunides com os pais da sala, quer através
de encontros individuais com os pais de uma crianga para resolver questdes pontuais,
reunides sobre temas especificos, encontros com peritos (exemplo: terapia da fala ou
psicologa), festas, e até na apresentacao dos projetos. Assim, surge a necessidade de
registo por parte deste elemento, ou seja, ‘“tomam notas objectivas dos
comportamentos das criangas, gravam e registam por escrito algumas conversas, para
mais tarde partilhar toda a informagéo recolhida com os restantes elementos da equipa
educativa” (ibidem:115).

A instituicao em causa também utiliza o Curriculo emergente, que & “(...) um
curriculo onde o planeamento é definido como um método de trabalho, no qual os

educadores tracam objectivos educacionais mas ndo formulam metas especificas para
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cada projecto ou actividade” (ibidem:120). Ou seja, cabe as criangas decidirem os
caminhos a seguir, apoiadas pelos adultos (Lino, 1996).

No Movimento da Escola Moderna — que tem uma grande base da pedagogia
de Freinet — “a escola define-se (...) como um espago de iniciagdo as pratica de
cooperagdo e de solidariedade de uma vida democrética” (Niza, 1996:141). Assim,
este defende que se caminhe para uma negociagcado progressista, que vai desde o
planeamento a partilha de responsabilidades e da regulagdo/avaliagdo. Como se
observou existe, por parte do educador, a promog¢ao de um clima de livre expressao,
assumindo-se como promotores da organizacdo participada, dinamizadores da
cooperacgdo e auditores atentos (Niza, 1996).

Neste modelo, a instituicdo concorda com a elaboracdo de instrumentos
sociais de representacao, de apropriacdo e de descoberta. Assim, na rotina seguem
alguns dos momentos definidos pelo Movimento da Escola Moderna, nomeadamente:
o acolhimento onde partilham novidades, ouvem uma histéria ou cantam os Bons Dias,
sempre dinamizado pelo educador/estagiaria; na planificagdo em conselho, embora
um pouco distinta, estas criangas proferem o que tém para fazer e o que gostariam de
fazer; atividades e projetos onde com o apoio do educador ou realizam as brincadeiras
nas diferentes areas; almogo e o recreio.

Desta forma, “o modelo curricular situa-se, assim, ao nivel do processo de
ensino-aprendizagem e explicita orientagbes para a praxis pedagogica quotidiana nas
suas varias dimensbes curriculares” (Formosinho, 2007:34). Ou seja, o modelo
curricular orienta e organiza ainda a compreensao das inter-relagdes entre todas
estas dimensodes; a compreensao das interfaces entre estas dimensbes e as areas
curriculares integradas; as interfaces da escola com a comunidade educativa (as
familias, os pais); as interfaces da EPE com a creche e o 1°CEB. Tornando-se, assim,
um importante andaime para apoiar o professor na procura de um quotidiano com
intencionalidade educacional onde as criangas se envolvam, persistam, aprendam e
desenvolvam um “habitus” para aprender (Formosinho, 2007).

Em suma, as dimensodes curriculares (saberes, crencas e valores; espago e
materiais; tempo; interacdo; observacédo, documentacao, planificacdo e avaliacdo das
criancas; projetos e atividades; organizagdo dos grupos; pais e comunidade) séo o
espaco de acado dos modelos curriculares, e igualmente sdo os fortes pontos de
reflexdo na pratica de qualquer educador.

A par destes modelos e destas dimensdes curriculares, surgiu o método/

metodologia de projeto. Este método surgiu com Willian Kilpatrick, enriquecendo a
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teoria/modelo de Dewey, tornando-a acessivel a todos quando escreve o livro “Método
de Projecto”, argumentando que a melhor preparagcéo para a vida futura é ajudar a
crianga a viver aqui e agora, no presente. Sendo o projeto um processo consciente,
concretizado pela identificacdo de uma tensao diferencial entre o que se deseja e o
que se faz. Contudo apresenta sempre uma finalidade e um certo nimero de meios
para a atingir. Todo este processo é planeado, para que as atividades sejam
sucessivas e significativas. E integra um produto que € avaliado (Mendonga, 2002;
ME, 1997a).

Assim, pensar em projeto € pensar o desenvolvimento e a aprendizagem de
forma interligada: o processo de desenvolvimento coincide com a aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue a aprendizagem, que cria assim a zona de
desenvolvimento proximo; o nivel de presenca educativa a agéo da crianga é profundo
e permite valorizar os problemas que emergem, as diferentes linguagens que as
criangas utilizam, nomeadamente o jogo enquanto potencial educativo.

Como ja se referiu esta pedagogia assenta na concegéo da crianga como ser
unico, que transporta um potencial imenso. A EPE deve-lhe oferecer o suporte desse
desenvolvimento integral, para que a crianga — que & considerada um ser competente
— tenha a oportunidade de ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir o seu
proprio processo de aprendizagem (Mendonga, 2002). Assim, ‘no trabalho de
Projecto, o papel do Professor é mais o de conselheiro e orientador do que o de
instrutor” (Katz & Chard, 1997:171). Dando-se énfase ao papel do professor no
incentivo das criangas para a interagdo com os outros e com o ambiente. Acredita-se
que a sua aplicagcéo possa formar seres humanos enriquecidos sociais, intelectual e
emocionalmente (Katz & Chard,1997). Em suma, a ideia fulcral do projeto esta em
que cada um se pode apropriar da sua aprendizagem e desenvolvimento como um ser
autonomo, livre e solidario, gerindo as influéncias de acordo com o contexto,
consigo proprio e os intervenientes (Mendonga, 2002).

Abordando as estratégias - relativamente a EPE e ao 1°CEB - considera-se

73

importante referir, a importancia de um método pedagédgico. Visto que “... o método
pedagdgico é o que permite gerir correctamente as relagbes que se estabelecem entre
o formador, os formandos e o saber e, como tal, deve ser encarado como modo de
gestdo da situacdo de formacdo” (Gouveia, 2007:8). Acredita-se e defende-se o
Método Ativo, porque este “consiste, precisamente, em suscitar a ac¢ao consciente e

voluntaria dos formandos, criando situagdes retiradas da realidade profissional, com
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vista a descoberta das situagcbes a aplicar” (ibidem:48). Destacando-se o0s seguintes
pressupostos: agente voluntario, ativo e consciente da sua propria educacgao.

Torna-se essencial referir, desde ja, que em funcdo das necessidades
diagnosticadas, utilizou-se diferentes técnicas pedagodgicas como: expositiva,
principalmente na introdugéo de temas; interrogativa, por exemplo na descoberta de
conceitos; e demonstrativa, um caso pratico e a explicacdo de um procedimento ou
técnica.

Sendo estas criangas agentes ativos na suas aprendizagens, torna-se oportuno

referir que

“a aprendizagem significativa tem lugar sempre que se procura dar
sentido ou estabelecer relagdes entre os novos conceitos ou a nova informacao e
os conhecimentos e conceitos ja existentes ou com alguma experiéncia prévia (...)
Deste modo, o formando constréi o seu proprio conhecimento e, sobretudo, esta
decidido e motivado para aprender” (ibidem: 66).
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CAPITULO Ill - PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Como a propria designagao do capitulo do relatério enuncia, neste expde-se a
base metodoldgica deste trabalho. Ou seja, apresenta-se o “caminho” de investigacao
realizado ao longo dos estagios profissionalizantes. Assim, inicia-se com uma
descricéo do tipo de estudo em causa e, posteriormente referem-se os instrumentos e
técnicas de recolha de dados, bem como os procedimentos utilizados, tendo em vista
a amostra existente. De forma a estruturar as informacgdes e, posteriormente, facilitar a
construcdo do presente relatério decidiu-se construir um instrumento que organiza as
informacdes (ver anexo 1, organizagao das informagdes), de forma a facilitar a procura
de informagbes para o presente relatério — este instrumento responde as seguintes
questdes: o qué? (os parametros de observacao), quem? (fontes de informacgéo) e
como? (instrumentos de recolha de dados).

Volta-se a recordar que este relatério expde a intervencdo educativa realizada
em contexto de EPE, decorrida na unidade curricular Estagio | em EPE, e em 1° CEB
na unidade curricular Estagio Il em 1°CEB. Dai que este capitulo seja um continuo que
apresenta a descricdo de todo o procedimento metodolégico realizado ao longo destas
duas unidades curriculares.

Sabendo que, “uma investigagdo é, por definicdo, algo que se procura. E um
caminho para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as
hesitagbes, desvios e incertezas que isso implica” (Quivy & Campenhoudt, 1998:31),
formulou-se uma pergunta de partida, onde se exprime o que se procura saber,
elucidar e compreender melhor (Quivy & Campenhoudt, 1998). Desta forma, a
pergunta de partida é: “Como se caracteriza o docente generalista no contexto de
EPE e no 1°CEB?".

Para responder ao problema e tendo em vista toda a pratica realizada, decidiu-
se que a opg¢ao metodolégica passaria por refletir, incessantemente, sobre os
problemas concretos que iam surgindo e sobre toda a intervengdo, com intuito de
melhorar a pratica e os problemas que iam surgindo, tendo em conta o contexto de
intervencdo. Assim, este estudo revela um caracter qualitativo, descritivo e

compreensivo. Visto que “a metodologia qualitativa incide mais nos processos
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(descricdo e analise das accles, interacgcbes e discursos dos sujeitos) do que nos
produtos” (Carmo & Ferreira, 1998:177), o trabalho efetuado apresenta, também,
caracteristicas que se aproxima do panorama tedrico da investigagao-agao, pois

jluntando a palavra investigacdo (que significa pesquisar, procurar) a
palavra acgéo (actuagdo, desempenho), obtemos a designacdo de um tipo de
estratégia metodoldgica de estudo que é geralmente levado a efeito pelo professor
sobre a acg¢do pedagogica desempenhada por si com os seus alunos” (Sousa,
2005: 95).

A amostra € constituida pelos elementos da comunidade educativa (grupo de
criancas, pais ou encarregados de educagdo, educadora cooperante, vigilante,
professora cooperante). Destaca-se o contributo de 32 criangas (13 do sexo masculino
e 19 do sexo feminino) da sala de 4 anos da Instituicdo A', 25 alunos (13 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino) de uma sala do 2°ano da Instituicdo B? uma
educadora cooperante, uma professora cooperante, uma vigilante na instituicdo A,
uma auxiliar na instituicdo B (para aprofundar ver subcapitulo 4.1).

A observagdo - como meétodo de observacdo direta - permite captar os
comportamentos no momento em que ocorrem, sem mediadores (documento ou
testemunho), o que permitird uma maior atencdo ao seu aparecimento ou
transformacado, bem como aos efeitos que produzem no contexto em que estédo
inseridos (Quivy & Campenhoudt, 2005). Neste método, inclui-se a observacao
participante que se caracteriza pelo facto do observador se tornar membro da
comunidade, participando na sua vida coletiva, observando comportamentos e
interagdes (Quivy & Campenhoudt, 2005), tentando ser aceite como parte do grupo
(Bogdan & Biklen, 1994). Desta forma, tendo em vista a estruturagdo do ato de
observar (Quivy & Campenhoudt, 2005), elaborou-se um portfélio reflexivo, visto que
este tem “(...) uma funcdo simultaneamente estruturante, organizadora da coeréncia e
uma funcdo reveladora, desocultadora e estimulante nos processos de
desenvolvimento pessoal e profissional” (Chaves, 2009:16), onde se integraram as
seguintes dimensodes: a) enquadramento teédrico; b) procedimentos metodoldgicos; c)
desenvolvimento do ensino-aprendizagem; e) dimensdo ética e profissional; F)
sintese.

O percurso de observagao comegou com as visitas prévias as instituicdes (no dia
26 de Janeiro de 2011 e no dia 20 de Setembro), onde a estagiaria comegou logo a
observar e a questionar-se (ver anexo 2, reflexdo das visitas prévias as instituigoes).

No entanto, as observagdes continuaram durante dois semestres de observacéo e

! Instituicdo onde decorreu o estagio em EPE
2 Instituicdo onde decorreu o estagio em 12CEB
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intervengdo. A par dos momentos de estagio também foi adicionado, na mesma
unidade curricular, seminarios de apoio a pratica e orientac¢des tutoriais.

Tendo este trabalho por base técnicas ndo documentais, mais propriamente a
observacgao participante, foram utilizados diversos instrumentos de observagao e
avaliagdo - como os registos de incidentes criticos, os registos continuos, as
descri¢cbes diarias, as listas de verificacdo (Parente, 2002), o portfolio de registos das
criangcas e as grelhas de verificagdo. Portanto, ndo s6 as criangcas eram alvo de
observacao e avaliagdo. A estagiaria em cooperagdo com os restantes elementos da
comunidade educativa (criangas, alunos, educadora cooperante, professora
cooperante, pais ou encarregados de educacdo, vigilantes, coordenadora e
supervisoras) conseguiu “observar” e “avaliar” o seu percurso (para aprofundar ver
subcapitulos 4.2 e 4.3). A par desta observacao efetuaram-se registos fotograficos e
de video, na medida em que estes contém a informacao visual para posteriormente
ilustrar, demonstrar ou exibir em momento oportuno (Sousa, 2005).

Surgiu entdo a necessidade de efetuar leituras sobre tematicas encontradas.
Assim, decidiu-se recorrer a bibliografia das unidades curriculares da Licenciatura em
Educacao Basica e do Mestrado em EPE e Ensino do 1°CEB na ESEPF, que decorreu
entre 2007 e 2012 e a pesquisas na plataforma da biblioteca desta mesma institui¢cao.
A partir dessa analise retirou-se a bibliografia que se considerou essencial para
responder a este estudo. Nessa selecéo decidiu-se analisar os capitulos que nos
pareciam mais pertinentes e construir um documento guia das tematicas que continha
cada livro e a sua relagdo com o relatério (ver anexo 3, excerto da grelha dos itens do
relatério e da bibliografia). A par destas leituras, consultaram-se outras fontes de
informagéo que foram os documentos de autonomia, administracéo e gestéo das duas
instituicbes e documentos com informagdo acerca das criangas/alunos — projetos
educativos, regulamentos internos, planos anuais de atividades e fichas de inscrigdo
das criangas e alunos.

Neste percurso existiu uma relagcao dialética entre a realidade e a teoria, onde se
“‘caminhou” num ciclo entre o que se foi vivenciando na pratica (com as criangas e
mesmo com os adultos) e a teoria (0 que os autores nos enunciam).

A par destes mecanismos de investigacao surgiu uma necessidade constante de
reflexao e questionamento. Para além da ajuda das leituras, as conversas informais
com as professoras cooperantes e com as supervisoras de estagio foram
determinantes neste processo. Assim, também ajudaram a responder as questdes:

mais relacionadas com os procedimentos metodoldgicos (exemplo: “como recolhemos
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as evidéncias?”) ou mais ligadas as atividades que queremos propor (exemplo:
“‘porque queremos fazer?”). Posteriormente estas reflexdes fizeram parte do portfélio
reflexivo, descrito anteriormente, com o objetivo de “despertar” a consciéncia do
trabalho desenvolvido. Assim, em contexto de EPE as reflexdes realizadas deveriam
ter em conta os seguintes tdpicos: a descricdo da situacdo com evidéncias; o motivo
da selecao dessa evidéncia/situacdo; as conexdes entre a teoria e a pratica; o
conhecimento adquirido com essa evidéncia e a analise da situagdo; as
reformulagdes, alteragbes ou melhoramentos sugeridos; e as evidéncias das
alteracdes e melhoramentos conseguidos. Em contexto de 1°CEB, comegaram pela
necessidade de responder as seguintes questdes: o que aprendi? Quais os aspetos
positivos e negativos da intervengdo? O que tenho que melhorar? Com o decorrer das
semanas de intervengdo, a reflexdo passou a ser centrada nas questbes: que
experiéncia foi fundamental? O que mais me inquieta? Que tematica tenho de
aprofundar? Que progressos foram realizados?

Por dltimo, mas ndo menos importante, surgiu a necessidade de realizar um
inquérito por questionario aos pais no contexto de JI, para recolher mais
informagbes sobre a caracterizagdo dos mesmos e do seu agregado familiar (ver
anexo 4, inquérito por questionario aos pais), € um inquérito por questionario a
professora cooperante, de forma a recolher mais informagdes sobre o processo que
utiliza na sua intervengcéo (ver anexo 5, inquérito por questionario a professora
cooperante). Visto que este instrumento “consiste em colocar a um conjunto de
inquiridos (...) uma série de perguntas relativas a sua situagcdo social, profissional ou
familiar (...)” (Quivy & Campenhoudt, 1998:188) e tem como vantagem “a possibilidade
de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por conseguinte, a
numerosas analises de correlagdo” (ibidem:189) (ver a analise dos questionarios no
4.1.3 e 4.2, do capitulo 1V).

No final fez-se uma analise dos dados, visto que um ‘investigador formula
hipéteses e procede as observagbes que elas exigem. (... verifica-se se as
informacgdes recolhidas correspondem as hipoteses” (ibidem:211). Com esta analise
conseguiu-se responder as questbes que iam surgindo com o decorrer do estudo

realizado.
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CAPITULO IV — CONTEXTO ORGANIZACIONAL

Este tdpico do relatério contempla a caracterizagdao do contexto em que
decorreu o estagio profissionalizante e o modo como exprimiu a intervengao
educativa, atendendo ao processo: observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e
avaliar. Deste modo, para realizar este capitulo analisou-se os documentos legais e
bibliograficos, bem como a analise das fichas de inscrigdo das criangas, dos projetos
educativos, dos regulamentos internos e dos inquéritos por questionario realizados aos
pais e a professora cooperante. Relativamente a intervengdo educativa, a ponte
elaborada parte da pratica vivenciada nas instituicbes cooperantes com confronto da
teoria que vai sendo apresentada. Por ultimo, encontra-se um subcapitulo destinado a
avaliacao das aprendizagens, onde se evidenciara: os tipos de avaliacao, as opgbes

nas estratégias avaliativas e os instrumentos utilizados no estagio profissionalizante.

4.1. Caracterizacao dos contextos de estagio em EPE e
1° CEB

Inicia-se com a caracterizagdo do contexto onde enuncia-se que as instituicoes
cooperantes situam-se na proximidade da cidade do Porto — uma em Rio Tinto,
Gondomar (cerca de 8 km do Porto) e outra em Milheirds, concelho da Maia
(aproximadamente a 6 km do Porto). Contudo, existe a consciéncia que cada
estabelecimento é composto por recursos humanos e materiais com caracteristicas
proprias. E essas caracteristicas influenciam o seu funcionamento e a sua
organizacao.

Dai que tenha sido essencial analisar os documentos do regime de autonomia,
administracdo e gestdo de cada uma das instituicbes, de forma a estabelecer as
ligagbes necessarias entre elas — observando assim as singularidades de cada uma.
Numa fase inicial foi importante esta analise para conhecer a organizacdo das
mesmas e a postura que deveria ser assumida pela estagiaria nas diferentes
valéncias.

Um dos documentos analisados foi o Projeto Educativo porque fornece

informagbes sobre o carater de uma instituicdo e as suas especificidades enquanto

26



Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti

Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1°ciclo do Ensino Bésico

centro educativo, servindo de orientagdo com base nos principios e objetivos para os
que nela trabalha, como apresentacao da instituicdo, funcionalidade e estrutura para
quem a desconhece, ou seja € um

“(...) documento de caracter pedagdgico que, elaborado com a participagdo
da comunidade educativa, estabelece a identidade prdpria de cada escola através
da adequacéo do quadro legal em vigor a sua instituicdo concreta, apresenta o
modelo geral de organizagcdo e o0s objetivos pretendidos pela instituicdo e,
enquanto instrumento de gestao, é ponto de referéncia orientador na coeréncia e
unidade de acg¢ao educativa” (Costa, 1992:23)

Outro documento importante na organizagdo de uma instituicdo € o
regulamento interno, visto que este “documento (...) define o regime de
funcionamento da escola, de cada um dos seus 6rgdos de administracdo e gestéo,
das estruturas de orientagdo e dos servigos de apoio educativo, bem como os direitos
e 0s deveres dos membros da comunidade escolar” (decreto-lei n°75/2008, art.°9),
logo contém informagé&o sobre a equipa pedagdgica e as regras de funcionamento da
instituicao.

O plano anual de atividades que é um dos “documentos de planeamento, que
definem, em fungédo do projecto educativo, os objectivos, as formas de organizacéo e
de programacdo das actividades e que procedem a identificagdo dos recursos
necessarios a sua execucgdo” (ibidem), funciona como organizador das atividades
letivas calendarizada e que assinalam momentos a destacar no ano letivo.

Apds a analise destes documentos foi possivel caracterizar as comunidades
envolventes a cada instituicdo, as proprias instituicdes e as criangas e alunos que as
frequentam. Acrescentar-se-a uma andlise da organizacado da sala de atividades da
EPE e da sala de aula do 1° CEB. Contudo, as observacbes e os didlogos com os
discentes e psicélogos das instituicdes, também, foram determinantes para perceber
estas realidades.

Deste modo, a freguesia de Rio Tinto, local onde decorreu o estagio em EPE,
situa-se no concelho de Gondomar, distrito do Porto. Enquanto, a freguesia de
Milheirés, onde decorreu a experiéncia de estagio em 1°CEB, situa-se no concelho da
Maia que contém 17 freguesias e faz parte de area metropolitana do Porto.

Ambas as freguesias, nos seus antepassados dedicavam-se as atividades com a
agricultura, o comércio e a industria. Assim, a cidade de Rio Tinto era denominada
como “‘uma das cidades mais pitorescas do Distrito do Porto, com fabricas de fiagéo,
de tecidos, papel, amido, mobiliario, botées e de sinos. No entanto, ‘presentemente
nota-se um sentimento de desprezo por esta actividade, atribuindo-se mais

importancia ao comércio e a industria” (Projeto educativo A, 2007: 5). Enquanto “... as
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gentes de Milheirés cedo se dedicaram ao cultivo do milho, tendo dai o seu toponimo
“Milheirdés” (Projeto educativo B, 2009: 7). Contudo, estas cidades passaram de rurais

“

para urbanas, devido “.. & abertura de novas vias e a construgdo de novas
urbanizagbes” (ibidem: 8). Assim sendo até “ (...) Rio Tinto se transformou numa
espécie de dormitdrio para muitos chefes de familia. (Projeto educativo A, 2007: 5). Ou
seja, estas cidades foram transformadas em grandes urbanizagbes, gragas a sua
acessibilidade (Autoestradas e linhas de STCP, de metro e de comboio).

Denota-se igualmente que o nivel socioeconémico das populagbes é médio
visto que os setores secundario e o terciario apresentam o maior numero de

“

populagéo laboral. Visto que em Rio Tinto “... a maior percentagem da populacdo

”

trabalha, quer no sector secundario (industria e comércio), quer no terciario (servigos)

(Ibidem) e em Milheirdés “... os setores terciario e secundario registem acréscimos
significativos, (....) abrangendo 67,2% da sociedade a laborar...” (Projeto educativo B,
2009:7). Assim, tornou-se essencial esta analise para a abordagem do conteudo “As
profissdes” que esta enquadrado no programa do 1°CEB no médulo “modos de vida e
fungdes de alguns membros da comunidade” e na planificagéo integrada da instituicdo
B. Esta planificagéo tem um carater anual e trimestral onde se planifica toda a unidade
didatica, tendo em conta os conteudos a ser abordados em cada trimestre (ver anexo
6, excerto da planificagéo integrada).

Gragas a esta evolugado urbana, estas freguesias apresentam para além dos
monumentos religiosos, coletividades, empresas e infraestruturas educativas. No
contexto de EPE, no planeamento da visita ao teatro emergiu a necessidade de fazer
este levantamento. Em 1°CEB, e devido ao conteudo “instituicdes e servigcos que
prestam” enquadrado na 3%unidade didatica (3 de Janeiro a 10 de Fevereiro) e no
programa do 1°CEB (1998).

Sabe-se assim, que o meio envolvente de uma instituigdo influencia ou mesmo
condiciona e propicia as acdes, as posturas, 0os acessos e 0s acontecimentos. Em
suma, o meio envolvente dita as caracteristicas de uma dada instituicdo e as
experiéncias que podem ser propostas (ME, 1997a). Assim, as interven¢des foram
pensadas tendo em vista que estas criangcas ja possuem uma grande envolvéncia,
quer a nivel cultural, quer a nivel financeiro.

As instituicbes cooperantes s&do estabelecimentos de ensino particular, uma a
funcionar desde 1989 (instituicdo A) e a outra desde 2001 (instituicdo B). A instituicao
A (onde decorreu o estagio em EPE) abrange a trés valéncias — creche, Jl e Sala de

estudo — contudo, a instituicdo ainda possui uma Academia de Artes. A instituicdo B
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abarca creche, JI, 1°, 2° e 3° CEB e ensino secundario (apesar de ainda ndo constar
no projeto educativo).

A preocupacéo da instituicdo A € que as criancas se sintam acompanhadas,
quer afetivamente, quer pedagogicamente, desde tenra idade, até ao secundario —
nas salas de estudo. Assim, a orientagdo do trabalho escolar quotidiano tem o apoio
de profissionais especializados nas areas das ciéncias e nas areas das humanidades,
de um acompanhamento psicopedagdgico e de orientagéo vocacional. Tendo em vista
que existe uma preocupacao com a seguranga afetiva e emocional das criancgas, dai
advém os cuidados com a decoragdo e acompanhamento de pessoal especializado.
Contudo, também existe a preocupacao em disponibilizar o0 maximo de recursos para
que a crianca desenvolva as suas competéncias e capacidades. No entanto, a
instituicido B teve como principio construir um projeto de educacgéo diferente,
alicercado na qualidade educativa, recursos humanos e nas estruturas fisicas,
principio este que levou ao reconhecimento institucional, fora e dentro do concelho da
Maia, que originou a atual filosofia de integracéo e admiss&o de novos discentes. Esta
qualidade educativa tem como base os trés grandes principios estruturantes:
Liberdade, Responsabilidade, Solidariedade.

Todavia a instituicdo A tem como objetivos o respeito pela colaboracdo das
familias, pelo desenvolvimento afetivo, pela higiene da crianca, pela aprendizagem
diferenciada e significativa, pelo desenvolvimento global da crianga, pelas multiplas
linguagens das criangas, pela curiosidade e espirito critico e pelos valores civicos e
morais (esta ideologia também defendida na LBSE e na LQEPE).

A par desta, a instituicdo B define como prioridades:

“Assumir a coexisténcia de um projecto formativo integrado, desde o Pré-
escolar ao Ensino Basico Secundario; Estabelecer mecanismos de articulagdo
eficazes entre os diferentes 6rgdos de Gestdo, Estruturas de Orientagdo
Educativa, Equipas Pedagogicas e demais intervenientes no processo educativo
investindo na criagdo/melhoria de vias e modos de circulagdo e transmisséo da
informacgéo; Enriquecer a ligagdo Escola/Comunidade Educativa através de formas
de contacto diversificadas; Consagrar uma preparagdo académica que garanta o
prosseguimento de estudos e a aquisicdo de conhecimentos e competéncias
relevantes para a vida futura (Sucesso Académico), investindo num processo de
formacdo curricular mais enriquecido; Participar, empreender e praticar a
cidadania democratica; Adequar a formacao aos interesses e reais necessidades
dos agentes educativos; Formalizar uma equipa multidisciplinar no ambito dos
apoios educativos; Promover a participagdo de todos os agentes educativos em
momentos de planificagdo de actividades; Equipar e vitalizar o Centro de Recursos
(Biblioteca, Mediateca, Informatica); Propiciar a realizagdo dentro da profissao;
Promover a qualidade de vida e habitos alimentares saudaveis.” (Projeto educativo
B, 2009:42)
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Dai destacamos a existéncia de uma articulagao entre os niveis de ensino, néo
funcionando nos procedimentos anteriormente explicados. Um exemplo pratico é a
existéncia de um animal de estimacdo (um hamster) que acompanha as criangas
desde da sala de EPE. Outro aspeto € a cooperagdo entre todos os docentes e
mesmo entre os encarregados de educacgdo. Esta instituicdo situa-se no Modelo
Colegial Formal onde se evidencia “uma estrutura mentora de uma nova estratégia: a
estratégia da participagdo, da liberdade, da responsabilidade e da autonomia”
(ibidem:22). Este modelo requer a adesao e a participacdo de todos no projeto.
Relativamente aos professores emprega-se o trabalho em equipa, porque existe uma
partiiha de saberes e experiéncias, € mesmo entre professores do mesmo ano de
escolaridade existe uma planificacdo e avaliagdo conjunta. Com a comunidade
educativa verificamos que existe uma preocupagao em envolve-los. Assim, na sala do
2°A

“é feita uma comunicagdo permanente com os pais e Encarregados de
Educacéo através do envio de emails. Para além disso, e para divulgar o trabalho
realizado, faz-se periodicamente uma newsletter com o resumo das atividades
desenvolvidas. Procura-se também envolver os pais através da proposta de
desafios de familia e, sempre que pertinente, fazem-se aulas abertas e/ou
convites para assistirem ou dinamizarem atividades na sala” (inquérito por
questionario a professora cooperante, 04/01/2012).

Para tal, ambas disponibilizam servigos de apoio a pratica docente. Assim, na
instituicao A existe o servico de apoio psicopedagdgico que tem como principal
objetivo apoiar a instituicdo no diagnéstico de problemas de relacionamento (entre
criangas, entre a crianga e o contexto familiar) e apoiar a educadora na promogéo do
desenvolvimento integral da crianga. Também contém servigo de terapia da fala onde
se efetua a avaliagdo, o diagnostico e o tratamento de alteragdes na comunicagao
humana (problemas de voz, de articulagao, de fluéncia e de linguagem). Era o que
acontecia com uma crianga que continha apoio para desenvolver a articulagdo de
alguns sons. Por vezes também atua na prevengdo das mesmas alteragdes. Na
instituicdo B existe o servico de psicologia e orientacdo que também tem a fungéo de
apoiar o processo educativo. A fim de prestar este apoio, um dia por semana, a
psicologa realiza um acompanhamento individualizado com uma criangca da sala de
aula. Existe também um servigo de saude que tem como fungbes promover habitos de
higiene, alimentacdo e seguranca. Este servico proporcionou uma formagéo sobre
regras de evacuacao levando a alterar uma planificacdo. Assim, inesperadamente,
uma aula que estava planificada para 1hora e meia, teve de ser realizada em 20

minutos, com o devido ajustamento temporal.
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Curiosamente, as duas instituicdes recorrem as atividades de enriquecimento
curricular. Estas encontram-se enquadradas no horario do grupo de criangcas ou da
turma. Contudo existe uma diferenga na sua organizacao. Na instituicao A, as criangas
frequentavam estas atividades dividindo-se em grupo (ver anexo 7, horario semanal
das atividades da sala do 4 ano). Enquanto na instituicdo B frequentam as atividades
em conjunto, num espaco letivo destinado para o mesmo (ver anexo 8, horario do
2°A). Visto que “é filosofia educativa do Colégio, propiciar aos Alunos actividades de
enriquecimento curricular, de caracter obrigatorio, que de alguma forma possam
contribuir para uma valorizacdo das suas competéncias nas mais diversas areas do
desenvolvimento global do individuo” (Regulamento Interno B, 2008:50-51).

A par das atividades curriculares e respetivos apoios, surgem as atividades
extracurriculares que na instituicao A sao ballet, iniciacdo a informatica, karaté,
natacédo e inglés, e na instituicdo B sdo ténis, ballet, esgrima, danca jazz, capoeira,
inglés, iniciagdo ao alemao, oficina de matematica, karaté, piano, futsal, basquetebol,
flauta transversal, violino, guitarra e expressédo dramatica.

Outro aspeto comum entre as instituicdbes € que ambas comemoram os dias
festivos, enunciados no plano anual de atividades de ambas. Visto que enquadrado no
plano anual de atividade existe uma semana, chamada “aberta”, que para além de
servir para os ensaios para a festa de Natal, também se pode realizar atividades que
desenvolvam competéncias mais transversais — cooperagéo, autonomia, ...

Como sera de esperar as duas instituicdes desenvolvem o seu curriculo tendo
em base a intencionalidade educativa. Na instituicdo A, a planificacdo é realizada
semanalmente tendo por base o plano anual de atividades e as necessidades das
criangas. A avaliagéo, segundo a educadora cooperante, é realizada trimestralmente
com o preenchimento de uma grelha de avaliagdo onde se analisam a aquisicdo ou
nao de comportamentos referentes as areas de conteudo. Em comparagdo com a
instituicdo B, a planificacdo realiza-se com a operacionalizagdo dos conteudos
definidos na planificagédo integrada (ver anexo 6, excerto da planificagdo integrada) e
em consonancia com o que foi definido no plano anual de atividades. A avaliagcdo “é
um elemento integrante e regulador da pratica educativa” (Projeto Educativo B,
2009:24), logo existe uma recolha sistematica de informagdes de forma a sustentar o
sucesso de todos os alunos (para aprofundar o processo, consultar subcapitulo 4.2).

Realga-se novamente que os valores das instituicdes, assim os valores da

instituicdo A estao subjacentes a seguinte citacao retirada do projeto educativo: “Diz-
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me, e eu esquecerei; ensina-me e eu lembrar-me-ei; envolve-me, e eu aprenderei”
(Projeto educativo A, 2007:45) e as principais preocupacgdes séo:

“(...) o desenvolvimento global e harmonioso da crianga (...)7 “ (...)
incentivar a ligacdo da crianga com o Mundo, estimulando a realizagdo total da
sua construgdo como pessoa, preparando-a para caminhar ao encontro dos
alunos, ao encontro de si mesma, pela constru¢cdo activa de dois mundos: o
interior e o exterior”; “(...) o direito [da crianga] de usufruir de estimulos de
natureza bioldgica, psicologica e social para a realizagdo plena do projecto
humano, tnico de cada crianga (...)"; a “(...) constru¢do de uma imagem positiva
de si mesma com pessoa amada, segura e criativa, permitindo assim a sua auto-

9.

realizagdo (...)”; “(...) a construgdo de um sistema de referenciais sociais e morais
(...)” (ibidem).

Apesar disto, ainda pretende-se desenvolver o sentido de responsabilidade, a
capacidade de observacao critica e sensibilizagdo para a protecdo da natureza.

Na instituicdo B a frase que enuncia o seu projeto é “qualidade no Sucesso, que
permita, pela exploragdo de todas as nossas potencialidades, a construgdo conjunta
de um mundo melhor”. Sendo o tema unificador “formar Cidadaos do Mundo: Livres,
Responsaveis e Solidarios”, ambicionam

“...) aprofundar os principios orientadores da Lei de Bases do Sistema
Educativo, que data de 1986, a qual se refere ao cidadédo ideal como um ser: livre;
responsavel; autébnomo; solidario; que tem um espirito democratico e pluralista;
que respeita o0s outros, as suas ideias e as suas culturas; aberto ao dialogo e a
livre troca de opinibes; critico e criativo em relagdo ao meio social;, capaz de
reflectir conscientemente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos;
e, que possui capacidade de trabalho, que lhe permite a sua insercdo numa vida
activa e a utilizagdo criativa dos tempos livres” (site da instituicdo B, data de
consulta 15/10/2011).

O estagio profissionalizante decorreu inicialmente na sala dos 4 anos, com um
grupo de 32 criangas (13 do sexo masculino e 19 do sexo feminino), uma educadora
cooperante e uma vigilante. E numa segunda fase, na instituicado B com uma turma de
25 alunos (13 do sexo masculino e 12 do sexo feminino), uma professora cooperante e
uma auxiliar. E de acrescentar que na Instituicdo B existem dois alunos com
problemas de comportamento, uma com défice de atencéo e outra com epilepsia. No
entanto, estes alunos encontram-se medicados e acompanham bem as atividades
propostas na sala de aula. E de realcar que existe a psicdloga que acompanha uma
crianca que apresenta um ritmo de aprendizagem muito lento, apesar de n&o conter
nenhuma patologia diagnostica. Assim, como aconteceu na EPE com o
acompanhamento de uma crianga com problemas na articulagédo dos sons. Ou seja,
“Algumas criangas encontram dificuldades que ultrapassam as possibilidades comuns

de diferenciagéo e exigem medidas excepcionais” (Perrenoud, 1998: 36).
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Em contexto de EPE, as criangas da sala nasceram todas no ano 2006 e
entraram com a idade de 4 anos nesta sala. Contudo, apenas uma crianga nao
frequentou a sala dos 2 anos e dos 3 anos com esta educadora, nem nesta instituigéo.
Ou seja, o objetivo da instituicdo é que a educadora siga este grupo de criancas desde
0s 2 anos até aos 5 anos, caso nao surja nenhum imprevisto. O processo de
acompanhamento de um grupo ou turma repete-se na instituicdo B, assim sendo a
professora cooperante acompanha estes alunos desde o 1°ano (com a excec¢ao de 2
alunos que s6 entraram para a turma este ano) até ao 4°ano do Ensino Basico.
Realca-se que a maioria dos alunos ja frequentava esta instituicdo antes de entrar
para o 1° CEB (7 alunos ja frequentam desde a creche e 13 desde o JI).

Segundo a caracterizagao do grupo da Instituicdo A, realizada pela educadora
no dia 21/10/2010, estas criangas: “revelam ja uma relativa autonomia”, “mostram um
interesse crescente por novas experiéncias”, “ tém notavel seguranga, mas falta-lhes
adquirir prontidao, delicadeza e precisdo nos movimentos”, “comegam a comparar os
seus trabalhos com os dos amigos”, ‘@ ndo sao indiferentes a presenga do
companheiro” (brincadeiras associativas, onde a crianga brinca com as outras criancas
e fala acerca da brincadeira), “discutem pela posse de materiais, mesmo quando
existem em numero suficiente” e “(...) entram em conflito imediato”, “ procura medir
forcas com o adulto”. A estas informagbes adiciona-se que segundo Piaget
(desenvolvimento cognitivo), a crianca acrescenta-se no estadio pré-operatério que
se caracteriza por um pensamento: rigido e estatico, irreversivel, focalizado no aqui-e-
agora, centrado numa dimens&o, egocéntrico, focalizado na evidéncia sensorial e
intuitivo (Blades et al., 1998; Feldman et al., 2001).

Relativamente ao desenvolvimento da linguagem, estas criangas ja adquiriram
um discurso compreensivel e fluente; usam corretamente a gramatica, embora deem
alguns erros de pronuncia (exemplo: dizem “flore” em vez de “flor”); utilizam termos
tipicos dos adultos, embora, muitas vezes, os utilizem fora do contexto; dizem o seu
nome, morada e idade; gostam de ouvir e contar histérias longas, confundindo muitas
vezes a realidade com a fantasia; fazem varias perguntas utilizando o “porqué”,
‘quando” e “como” e mesmo sobre o significado de algo; tém sentido de humor que se
traduz em piadas e frases disparatadas; aprendem rapidamente e com exatidao rimas
e cangobes; conseguem contar até 20, mas apenas cinco objetos reais (Feldman et al.,
2001). Deste modo, este grupo tem dificuldades em articular a linguagem de forma
coerente, perdendo muitas vezes o raciocinio durante uma conversa, dai que seja

essencial manter os momentos em grande grupo, como o acolhimento.
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Ao desenvolvimento psicossocial, segundo Ericksson, a crianga encontra-se
no estadio da iniciativa versus culpa (3 aos 6 anos), onde a crianga desenvolve
iniciativa quando tenta coisas novas e nao esta preocupada com a culpa. Ou seja, esta
crianca comecga a adquirir “uma compreensdo maior de si propria e do seu lugar e
papel num contexto social especifico” (Tavares et al., 2007:55). Assim, estas criancas
apresentam dificuldades em esperar pela sua vez e em escutar os colegas até ao fim,
ou seja a partilha e a cooperagao sao obstaculos.

E de ainda acrescentar ao relacdo ao desenvolvimento emocional, a crianca
tende a sobrestimar as suas capacidades, pois ainda ndo possui as competéncias
adequadas para se comparar com os outros. Sendo que, a autoestima é global (ex:
“Eu sou bom”, “Eu sou mau”). Dai que seja importante ajuda-la a “controlar a forma
como mostram os seus sentimentos e a serem sensiveis aos sentimentos dos outros”
(Feldman et al., 2001:353).

Por ultimo, ao nivel psicomotor, “a criancas de 4 anos explode de actividade
motora: corre, anda ao pé-coxinho, salta, pula, trepa...” (Gesell, 1977:57), aos 4 anos
a crianga tem um controlo mais eficaz do parar, virar, iniciar e virar, consegue saltar a
uma distancia de 60 a 84 cm, consegue descer uma escada alternando os pés,
apoiada, e consegue dar quatro a seis saltos num so6 pé (Feldman et al., 2001: 287).
Relativamente ao grupo em questdo, todos demonstram interesse por atividades
motoras, relevando entusiasmo na proposta de jogos e exercicios, sdo capazes de
correr, subir e descer escadas, calgcarem-se e vestirem-se sozinhos, embora alguns
tenham dificuldades e necessitem de ajuda (ver anexo 9, imagens das caracteristicas
das criangas/alunos, imagem 1).

Relativamente a lateralidade o grupo apresenta dificuldades na distincdo da
esquerda e da direita. Isto traduz-se no enfoque das planificagdes das aulas de
expressao motora neste conteudo. Existem duas criangas que apresentam algumas
dificuldades na concentracdo e, posteriormente, na realizacdo dos exercicios
propostos. Gostam de dancar, principalmente as meninas, contudo apresentam
dificuldades de coordenagédo dos movimentos. Ao nivel da motricidade fina, gostam da
pratica do desenho, recorte e colagem, contudo alguns ainda tém dificuldade na
utilizacdo da tesoura. No desenho, algumas criancas tém dificuldade em respeitar os
limites da folha, quando esta se apresenta com um formato diferente notando-se
evolucgdes devido a realizagdo de desenhos para oferecer aos amigos, quando estes
festejam o aniversario. Algumas criangas nao sao autébnomas e mostram dificuldade

na realizacao de trabalhos da expressao plastica, precisando de auxilio e orientagéo
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(ver anexo 9, imagens das caracteristicas das criangas/alunos, imagem 2). Apesar do
seu entusiasmo sobre estas atividades, dai surgir o projeto “o mundo das cores”.

No grupo do 2° ano, do 1° CEB, encontramos criangas na faixa etaria dos 6/7
anos. Como seria de esperar estas criangcas apresentam niveis de desenvolvimento
diferentes dos anteriormente descritos. Assim relativamente ao desenvolvimento
cognitivo, segundo Piaget, esta crianga encontra-se no estadio das operagdes
concretas (Feldman et al., 2001; Tavares et al.,, 2007). Assim, 0 seu pensamento
torna-se menos intuitivo e egocéntrico e mais logico, sendo possivel realizar
operagdes mentais. “Deste modo, o pensamento da crianga comega a organizar-se em
estruturas de conjunto e o seu raciocinio torna-se reversivel, flexivel e
consideravelmente mais complexo” (Tavares et al.,2007: 59). Também é de realgar
que, nesta fase, o facto de a crianga possuir um pensamento reversivel, permite-lhe
realizar operagdes e mesmo experiéncias de conservagdo da matéria liquida (ver
anexo 10, comparacdo dos resultados da mesma experiéncia em contextos
diferentes).

Contudo, “a transicdo do pensamento pré-operatério para o pensamento
operatdrio-concreto ndo ocorre repentinamente” (ibidem: 61). Dai a necessidade de
propor um conjunto de atividades que potenciem a experimentacdo e a manipulagéo
de objetos e materiais (ver anexo 11, planificacdo sobre as figuras geométricas:
quadrilateros). S6 através do meio fisico € que a crianga se questiona e se
desenvolve, tornando o seu pensamento mais complexo e evoluido (ver anexo 9,
imagens das caracteristicas das criangas/alunos, imagem 3).

No desenvolvimento da linguagem, estas criangcas usam uma gramatica
complexa e com vocabulario composto por milhares de palavras, no entanto precisam
de dominar aspetos particulares da linguagem. Estas criangcas usam a leitura e a
escrita com os mesmos objetivos que os adultos, e assim, leem por prazer, para
apreenderem e para descobrirem ideias. E escrevem para expressar ideias,
pensamentos e sentimentos (Feldman et al., 2001).

Segundo Ericksson, e expandindo as ideias freudianas (proferindo que nesta
fase - o estadio de laténcia - onde se desenvolvem multiplas capacidades e
aprendizagens escolares, socias e culturais), o desenvolvimento psicossocial
encontra-se na fase do conflito industria versus inferioridade. “A palavra industria é
utilizada por Ericksson para simbolizar conceitos como produtividade,
desenvolvimento, aprendizagem e competéncia” (Tavares et al.,2007: 62), ou seja, é

uma fase de grande atividade e onde as criangas investem as suas capacidades,
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tendo em vista o reconhecimento. Contudo, existe um sentimento de inferioridade
porque estas ndo se sentem seguras das suas capacidades. Neste periodo de
desenvolvimento torna-se essencial o estabelecimento de amizades para a apreensao
de conceitos sociais e para o desenvolvimento das interagbes sociais e da nogao de
autoestima. O que faz com que diversifique o tipo de trabalho realizado, em grande
grupo, em pequeno grupo ou individualmente.

Visto que “a vida emocional no periodo escolar é particularmente complexa”
(Feldman et al., 2001: 468), surge nestas criangas as emog¢des de vergonha e de
orgulho. Estas emog¢des marcam a opiniao sobre elas proprias e condicionam a forma
como lidam com as emog¢des e com os problemas. Dai advém a competitividade
existente nesta sala, o que se verifica em alguns jogos realizados em sala de aula.

As suas capacidades psicomotoras continuam a desenvolver-se e estas
tornam-se mais fortes, rapidas e melhor coordenadas. Deste modo, elas tiram muito
prazer ao experimentar o seu corpo e ao descobrir as suas competéncias/habilidades
(ver anexo 9, imagens das caracteristicas das criangas/alunos, imagem 4).

Ap6s percebermos como se caracterizam, nos diferentes niveis de
desenvolvimento (cognitivo, linguagem, psicossocial, emocional e psicomotor) das
criangas e dos alunos, vamos descrever algumas informagées sobre os agregados
familiares destes discentes, baseando-nos nas fichas de inscricdo das mesmas (na
instituicdo A) e no questionario (na instituicdo B) anteriormente referenciado (ver
anexo 4, inquérito por questionario aos pais). Assim, este conhecimento torna-se
essencial para uma adequada intervencao, quer ao nivel das criangas, quer ao nivel
da comunidade educativa. Por tal motivo destaco a importancia das habilitagoes
académicas, porque pode-se, mais uma vez, confirmar o nivel socioeconédmico médio
(como ilustra o anexo 12, analise dos dados recolhidos dos pais, grafico 8). Assim,
denota-se nestes pais algumas profissbes que se realgam pela predominéncia,
nomeadamente, engenheiros (5 pais), professores (5 pais), médicos (3 pais),
domésticas (3), entre outras. Na instituicdo B verifica-se uma predominéancia de pais
engenheiros (12 pais), seguindo-se os pais médicos (7 pais) e os pais professores (5
pais). Pode-se também confirmar o nivel socioecondmico médio dos pais (como ilustra
0 anexo 12, anadlise dos dados recolhidos dos pais, grafico 9). Este aspeto foi tido em
conta na realizagdo da newsletter — resumo das atividades realizadas - para enviar aos
encarregados de educagéo, visto ter de existir um equilibrio entre a linguagem formal e
especifica desta valéncia e sua adaptacdo ao nivel cultural dos encarregados de

educacao (ver anexo 12, analise dos dados recolhidos dos pais).
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Esta analise comparativa foi essencial para entendermos as caracteristicas —
quer as especificas, quer as transversais - e condicionantes das aprendizagens
escolares. Destaco o nivel socioecondmico e as caracteristicas das criancas como
“...) uma influéncia importante e persistente na realizagdo escolar” (Ibidem: 448).
Deste modo pode-se sucintamente efetuar uma relagdo entre a importancia deste
conhecimento e a pirdmide das necessidades humanas de Maslow, destacando o
primeiro nivel — necessidades biologicas — como o nivel base analisado nas duas
instituicdes (Estanqueiro, 2008).

Segundo as OCEPE (ME, 1997), a organizagdo do ambiente educativo — como
suporte do trabalho curricular e da sua intencionalidade — é da responsabilidade do
educador. Logo para a educacgao pré-escolar, a organizagdao do tempo é essencial,
na medida em que: “criar uma rotina diaria é basicamente isto: fazer com que o tempo
seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interac¢bes positivas”
(Formosinho et. al., 1996:71) sendo “constante, estavel, é portanto, previsivel pela
crianca. A crianga sabe o que a espera, conhece o que antecedeu, bem como
conhece o tempo da rotina em que esta no momento, conhece as finalidades desta
rotina” (ibidem); “a rotina baseia-se na repeticdo de actividades e ritmos na
organizacdo espacio-temporal da sala e desempenha importantes fungbes na
configuracdo do contexto educativo” (Zabalza, 1992:169); “uma rotina que é educativa
porque é intencionalmente planeada pelo educador e porque ¢ conhecida pelas
criangas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua
sucesséo, tendo a liberdade de propor modificacées” (ME, 1997a:40).

E segundo o artigo 3.° do Decreto-lei n.°6/2001 (ME, 2001d) a gestdo do
curriculo deve assentar em alguns principios orientadores, dos quais se destaca a
racionalizagéo da carga horéria letiva semanal dos alunos do 1°CEB. Assim sendo a
rotina baseia-se na existéncia de um horario com a definicdo das areas de conteudo a
ser abordadas em cada dia da semana (ver anexo 8, horario do 2°A).

Pelos motivos anunciados, a instituicdo A apresenta momentos de acolhimento,
de atividades de vida diaria (refei¢cdes), de atividades dirigidas e de atividades livre
(brincar) (ver anexo 13, rotina da educac&o pré-escolar). E, no entanto, fulcral referir
que ao longo desta distribuicdo do tempo, existem tempos de transi¢do que s&o de
igual modo planificados, com o intuito de garantir momentos de aprendizagem. Em
contexto de 1°CEB, como ja foi referido, a sua organizacéo parte de um horario
estabelecido no inicio do ano letivo, onde se exponencia as areas curricular e a sua

carga horaria tendo como objetivo que “cada aluno tem consciéncia do seu horario
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escolar e, uma vez que se trata de um 2° ano, as rotinas foram interiorizadas de forma
a promover uma verdadeira autonomia aquando a instru¢cdo de tarefas, bem como o
respeito por regras de trabalho individual, a pares e em grupo” (inquérito por
questionario a professora cooperante, 04/01/2012).

Com as atividades de enriquecimento curricular — Informatica - e atividades
extracurriculares (AECS) — Ballet, Karaté, musica e natagcdo — na instituigdo A, sao
raros os momentos em que todas as criangas se encontravam dentro da sala de aula.
Ou seja, com a excegdo das tercas-feiras e sextas-feiras a tarde, as criangas (em
grupos) encontravam-se fora da sala de atividades a realizar estas atividades com
outro docente. (ver anexo 7, horario semanal das atividades da sala do 4 anos).

A organizacao do espago é outra das dimensdes de ag¢do do educador e do
professor do 1°CEB. Devido a esse motivo a instituicdo A e B preocupam-se em
potenciar o maximo de recursos para que as criangas e os alunos possam adquirir
todas as competéncias que foram definidas.

Assim, a sua organizacao reflete as intengoes educativas e a dindmica do
grupo. Segundo as OCEPE (ME, 1997a) referem que é fundamental a “reflexdo
permanente sobre a funcionalidade e adequacdo do espaco e as potencialidades
educativas dos materiais permite que sua organizagdo va sendo modificada de acordo
com as necessidades e evolugdo do grupo” (ME, 1997a:38). S6 através desta reflexao
€ que se vao evitar espagos estereotipados e padronizados, e pouco desafiadores.
Contudo, nesta analise tera de ter em vista a necessidade de criar autonomia e
responsabilizagéo nas criangas. Estas escolhas terédo de atender as necessidades das
criangas e ao seu projeto pedagogico.

A sala dos 4 anos encontra-se dividida por areas de interesse (area dos jogos,
area da casinha, area do quarto, area da plastica ou das atividades artisticas, area da
biblioteca e area exterior) bem delimitadas e planeadas (ver anexo 14, reflexao sobre
a organizagao do espaco). Dai que, “na escolha dos materiais o educador atendera a
critérios tais como variedade, funcionalidade, durabilidade, sequrancga e valor estético”
(ibidem).

Deixando de parte as areas, no 1°CEB, temos a consciéncia que envolvimento
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem estd, diretamente, relacionado com a
forma como o professor organiza e gere o espaco de sala de aula. Assim, “o trabalho
em grupo permite a participacdo ativa e interativa em atividades cooperativas, que

maximizam a propria aprendizagem e a dos outros” (newsletter do 1°periodo, ano
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letivo 2011/2012). Desta forma, a sala encontra-se disposta por grupos de trabalho

(ver anexo 15, fotos da disposicao da sala do 2°A).

4.2. Intervencao Educativa

Como ja foi referenciado no capitulo I, enquadramento teérico (mais
propriamente no subcapitulo papel do Educador de Infancia e do Professor do 1°CEB),
a intencionalidade educativa passa por diferentes etapas, nomeadamente:
observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e avaliar.

Assim, segundo as OCEPE (ME, 1997a), s6 através da observacao das
criancas € que se pode conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades,
visto que se recolhem as informag¢6es sobre o contexto familiar e o meio para
melhor adequar o processo educativo. E segundo o decreto-lei n.° 241/2001 (ME,
2001c) € da responsabilidade do educador de infancia conceber e desenvolver o
respetivo curriculo, para tal este “observa cada criangca, bem como 0s pequenos
grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacdo de actividades e projectos
adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos objectivos de
desenvolvimento e da aprendizagem” (ME, 2001c, anexo 1, II).

E se “observar é um processo que inclui a atengdo voluntaria e a inteligéncia,
orientado por um objectivo terminal ou organizador e dirigido sobre um objecto para
dele recolher informacbes” (Ketele, 1980: 27 cit. Ketele, 1985:11), entdo este processo
€ fundamental na atividade humana (Ketele, 1980). Muito mais importante se torna
para um docente, independentemente da sua valéncia.

Contudo temos de clarificar o porqué de se utilizar a observacéo. E destaca-se
as cinco fungbes que levam a construir um instrumento de observacado: funcao
descritiva, onde o objetivo é relatar um fendmeno ou situagéo; fung¢édo formativa, onde
se efetua uma observagéo para retroagir e posteriormente afeicoar; fungéo avaliativa,
analisando a situacao pretende-se tomar uma nova decisdo; fung¢éo heuristica, o que
se pretende é que surjam hipéteses pertinentes que deverdo ser verificadas; e a
funcdo provocadora, que visa a verificacdo de uma hipétese (Ketele, 1980). Assim,
conclui-se que ao longo deste estagio profissionalizante foram utilizadas
maioritariamente as fungoées descritivas, formativas e avaliativas.

No entanto, os profissionais de educagdo devem ter a consciéncia que um

observador “deve eleger, construir ou adaptar um instrumento, um método, um
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processo e um programa de observacado que sejam apropriados a pergunta formulada,
ao contexto que rodeia o fendomeno e a natureza desse fenémeno” (Evertson e Green,
1998:319 cit. Parente, 2002:177). Dai que necessariamente a observagcédo direta
contribua para recolher dados e informagdes necessarios para tomar decisbes
educativas, visto que “so a observac¢cdo consistentemente realizada podera permitir
obter informagbes sobre 0s interesses e as necessidades das criangas (...) permitira
obter dados exactos, precisos e significativos, capazes de informar o professor ou
educador sobre as necessarias modificacbes a implementar” (Parente, 2002:168).
Este procedimento também se torna util para obter elementos sobre as areas de
desenvolvimento e sobre a forma de organizar as préximas etapas (planear/planificar,
agir/intervir e avaliar). Sendo esta observagao exata, precisa e significativa — visto
que “(...) é realizada no contexto natural e autentico dos acontecimentos” (ibidem:180)
— fornece, igualmente, pistas ao profissional de educagéo sobre o seu desempenho.

Relativamente aos formatos de observagao utilizaram-se diferentes registos
consoante o objetivo. Assim, utilizou-se o registo de incidentes criticos — para realgar
um comportamento que consideramos importante —, registos continuos — quando se
quis descrever narrativamente um acontecimento -, amostragem de acontecimentos —
quando se centrou num acontecimento -, lista de verificagdo — onde se assinou a
auséncia ou presenca de um dado comportamento (ver anexo 16, registos de
observacéo).

Relativamente ao tipo de observagdo, optou-se maioritariamente por
observagdes nao estruturadas ou pouco estruturadas, também denominadas de
sistemas de produgdo (Ketele, 1985) visto que “trata-se de um tipo de observagéo
deliberada e cuidadosa no contexto natural, sem recurso a instrumentos de precisdo e
sem pretender comprovar com exactiddo dos fenémenos que observa” (Parente,
2002:167). Contudo, ndo se limitou a este tipo, realizando-se, esporadicamente,
grelhas de verificagdo que assumem um carater mais estruturado ou um sistema de
selecdo (Ketele, 1985) (ver anexo 16, registos de observacgao).

A diferenciagao pedagégica fundamenta-se no conhecimento da crianga/aluno
e da sua evolugéo, ou seja, parte do que esta sabe e & capaz de fazer para alargar os
seus interesses e desenvolver as suas potencialidades. A diferenciacao pedagdgica s6
se consegue através de uma observagao continua. Dai que a observagéo constitui a
base do planeamento e da avaliagao, fornecendo apoio a intencionalidade do
processo educativo, visto que deve identificar possibilidades de intervencéo fulcrais

para o desenvolvimento e crescimento das criangas e/ou do grupo. Dai que a tentativa
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nas duas valéncias tenha sido em potenciar momentos verdadeiramente ricos, ou seja,
onde a diferenciagcéo pedagdgica existisse.

Contudo, somos conscientes que apesar de falarmos sempre em observacgao,
em contexto de 1°CEB este termo é substituido por outro que demonstra que existe
mais cuidados — que € o preparar. Assim, a notoria diferenga é sentida pela existéncia
de um programa e um curriculo que é obrigatorio. Ou seja, ndo existe apenas uma
observacao constante e que deteta as necessidades dos alunos bem como os seus
conhecimentos porque nesta etapa existe uma preocupagdo com a planificacdo a
longo prazo — quais os objetivos e/ou as competéncias que devem ser desenvolvidas.
Ap6s a selegdo dos conteudos e/ou competéncias a ser trabalhados, inicia-se o
processo de procura e selecdo das informagbes/conteudos que s&o transmitidos —
fazendo a transposi¢ao didatica. Pode-se afirmar que é a fase de pesquisa cientifica
e da analise do que deve ser trabalho com aquele conteudo.

Realca-se que existem outros aspetos que sdo observados, nomeadamente, o
desempenho docente — através do preenchimento de uma grelha de observagao de
aula em contexto do 1°CEB - e o ambiente educativo. Visto que “cada sala de aula
constitui uma unidade social distinta, com o seu conjunto de normas, a sua atmosfera
psicoldgica, o seu conjunto de relagbes, de papéis e a sua combinagdo particular de
expetativas de comportamento” (Sprinthall e Sprinthall, 1993:475).

A medida que se realiza as observacgdes, que séo realizadas sistematicamente,
a equipa pedagdgica (estagiaria e educadora/professora cooperante) mantém dialogos
para perceber o que é fulcral trabalhar com o grupo de criangas ou com a turma,

levando desta forma a planear/planificar.

Nas duas instituicbes cooperantes, a planificagcdo da estagiaria foi realizada
semanalmente com a docente cooperante. Mas na sua construgdo denota-se a
singularidade de cada nivel educativo.

No contexto de EPE e tendo em consideracao as caracteristicas da instituicao
cooperante, o ato de planear é realizado numa reunido onde se “discute” e reflete
sobre 0 que é necessario desenvolver nas criancas. Desta forma pretende-se propor
atividades que sejam significativas e diversificadas para o desenvolvimento destas,
tendo sempre em ateng¢do as suas caracteristicas, necessidades e interesses,
sem esquecer os materiais e espagos disponiveis e possiveis de trabalhar. Ou
seja, existe a preocupacdo com os registos de observagao realizados, bem como as
caracteristicas das criancas. A par destas inquietagdes existe o plano anual de

atividades que também tem interferéncia.
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Deste modo, a planificagdo reflete: as intencdes pedagodgicas (baseadas nas
OCEPE (ME, 1997a), Metas de aprendizagem (ME, 2010), plano anual de actividades
e 0s objetivos definidos para esta faixa etaria pela instituicao), as areas de conteudo, a
forma de as propor ao grupo (atividades), as estratégias tendo em conta as
necessidades, os interesses e as caracteristicas do grupo, duracdo das actividades e
0s recursos humanos e materiais necessarios. Contudo, este processo de planificacéo
comecou por um grelha menos descritiva e menos completa (ver anexo 17,
planificacdo 22 semana de estagio) e passou a uma planificagdo que, para além de
incorporar os itens em cima anunciados, inclui uma planificagdo em rede — que contém
as dimensdes curriculares - que fornece um esquema visual de facil leitura (ver anexo
18, planificacdo em rede) (para observar todo o trabalho desenvolvido, ver anexo 19
rede curricular).

Em contexto de 1°CEB e devido a existéncia de um curriculo - com conteudos e
objetivos/competéncias bem delineadas - existe o cuidado iminente em respeita-lo.
Preocupando-se com este documento, existe uma planificagdao integrada que
engloba os trés periodos (seis unidades didaticas) com conteudos das areas
Curriculares Disciplinares e Nao Disciplinares e das Areas de Enriquecimento
Curricular, de uma forma transversal e globalizadora (ver anexo 6, excerto da
planificacdo integrada). Um exemplo vivido foi a partir do conteudo “As profissdes”,
desenvolvido em Estudo do Meio conseguiu-se (na mesma semana) trabalhar
conteudos da Matematica (constru¢do de um grafico de barras e de pontos das
profissdes preferidas dos alunos) e da area de projeto (construgdo de um PowerPoint
sobre as profissdes) (ver anexo 20, planificagdo 5% semana de intervengéo). E sendo o
trabalho em equipa uma das condi¢gdes essenciais, existem quinzenalmente reunides
onde se definem os conteudos a ser abordados (baseando-se na planificagéo
integrada) e se examina estratégias para a operacionalizagdo dos mesmos.

Com rececdo das estagiarias, decidiu-se que uma semana antes das suas
intervengdes iriam ser divulgados os conteudos que teriam de abordar. Assim nessa
semana anterior, realizavam a fase de preparacao, anteriormente descrita, e a fase de
planificacdo. Através das orientagbes tutoriais realizadas concluiu-se que estas
planificacdes deveriam ter em conta a descricio e a analise de alguns
condicionantes da aprendizagem, nomeadamente: o dia da semana, de forma a
organizar as propostas; a(s) area(s) de conteudo, apesar de existir um horario
estabelecido, pode-se adicionar mais areas; o(s) conteudo(s), que foram definidos pela

professora cooperante; os objetivos especificos, que se baseiam nos programas € no
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curriculo existente; a descricao da atividade e estratégias, tendo por base os idearios
da instituicdo e a forma como se vé a educacao; tempo; recursos; e a avaliacdo, ou
seja, os instrumentos utilizados para verificar a aquisicdo dos objetivos definidos.
Denota-se igualmente uma evolugédo nas planificagdes realizadas, tornando-se mais
sintéticas e com mais intencionalidade e preocupacbes (ver anexo 21, planificacao
1%intervencao, e anexo 22, planificacdo 82 semana de intervencado). Desta forma,
realgca-se que “uma vez ndo ha um método Unico para a abordagem dos contetidos e,
por isso, surge a necessidade de recorrer a técnicas de diferentes métodos para
potenciar o ensino de qualidade” (inquérito por questionario a professora \cooperante,
04/01/2012). Sendo uma das inquietagdes inerentes a cada planificagao.

Realga-se que a grande peculiaridade do 1°CEB existe na importancia mediar a
aprendizagem de um conteudo. Deste modo, o professor de 1°CEB “desenvolve as
aprendizagens, mobilizando integradamente saberes cientificos relativos as areas e
conteudos curriculares e as condicionantes individuais e contextuais que influenciam a
aprendizagem” (ME, 2001c, anexo 2, IlI). Contudo, “Conhecer os contetidos a serem
ensinados é a menor das coisas, quando se pretende instruir alguém. Porém, a
verdadeira competéncia pedagdgica ndo esta ai; ela consiste, de um lado, em
relacionar os conteudos a objectivos e, de outro, a situagbes de aprendizagem”
(Perrenoud, 1999:26). Dai que surja a necessidade de realizar uma transposi¢ao
didatica, onde se equilibra a vertente cientifica e a vertente pedagdgica, que é refletida
na planificagéo e na acao.

A possivel realizagdo deste plano deve-se a analise dos programas do 1°CEB,
das competéncias essenciais e das pesquisas cientificas realizadas. Realga-se que
esta planificagdo também tem em conta

“Cumprimento da planificagdo a longo prazo; grau de adaptagdo da
abordagem dos contetdos aos niveis de desempenho da turma; resposta as
dificuldades aferidas em avaliagdo diagnostica e de acordo com o grau de
consecugdo dos descritores de desempenho dos programas em vigor de acordo
com o0s conteudos programaticos a abordar” (inquérito por questionario a
professora cooperante, 04/01/2012).

Outro aspeto que parece extremamente importante — em EPE - é que as
criangas sao envolvidas neste ato (ver anexo 23, registo de uma planificagdo com as
criancas). Assim, apesar da planificacdo ser realizada semanalmente, as criancas
diariamente planeiam o seu dia e, caso seja pertinente, os restantes. Assim, esta
planificacdo tem necessariamente um carater flexivel, visto que a preocupacgéo
consiste, fundamentalmente, em que as criangas atinjam as intengdes pedagoégicas

pré-definidas, independentemente da atividade que realizam. Estas intengdes
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traduzem-se em objetivos abrangentes e transversais nos dominios curriculares.
Enquanto no contexto de 1°CEB, apesar de existir um carater flexivel nas
planificacdes e mesmo nas agbes, 0 mais importante é que as criangas atinjam os
objetivos propostos para um determinado conteudo. Contudo, “a constru¢do do
conhecimento é uma trajetéria coletiva que o professor orienta, criando situacdes e
dando auxilio, sem ser o especialista que transmite o saber, nem o guia que propbe a
solugdo para o problema” (Perrenoud, 1999: 35). Dai progressivamente se foi
mudando a forma como os alunos foram adquirindo o conhecimento, chegando
mesmo a uma atividade de pesquisa.

Em suma, o educador de Infancia “planifica a intervengdo educativa de forma
integrada e flexivel, tendo em conta os dados recolhidos na observagcdo e na
avaliagdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das criangas, as tematicas e
as situagbes imprevistas emergentes no processo educativo” (ME, 2001c, anexo 1, ).
Ou seja, as atividades devem ter em conta as caracteristicas e interesses das
criangas, bem como devem ser significativas e diversificadas. Desta forma, assumem
um caracter flexivel, tendo em conta os conhecimentos e as competéncias de que as
criangas sdo portadoras, bem como a diferenciagcao pedagogica (ME, 1997a).

Quando fala-se no termo planear, este refere-se a terminologia utilizada nas
OCEPE (ME, 1997a) para descrever este processo, baseando-se nas seguintes
condigbes, anteriormente referenciadas: promog¢do de aprendizagens significativas e
diversificadas, reflexdo sobre as suas intengdes educativas, articulagéo das areas de
conteudo e a participagéo das criangas no planeamento (ME, 1997a).

Apesar de peculiares, ambas as instituicbes utilizam as observacbes e as
avaliagdes como suporte das planificagbes, assumindo que estas planificagbes devem
ter um carater flexivel. E a professora cooperante acrescenta que através das
avaliacdo formativa “... reformulam-se estratégias e pensam-se praticas por forma a
permitir a superagdo de lacunas aferidas” (inquérito por questionario a professora
cooperante, 04/01/2012).

Relativamente a fase do agir — destinado a EPE-, a preocupagédo foi em
“concretizar na acgéao as (...) intengbées educativas, adaptando-as as propostas
das criancas e tirando partido das situagées imprevistas” (ME, 1997a:27). Esta
adaptacdo surgiu quando as criangas mostravam algo inesperado (exemplo que
ocorreu foi a visita aos coelhos). Estes imprevistos levam a que se mude o objeto de
analise e que se tome em consideragdo os interesses das criangas e os objetivos

propostos. No 1°CEB “embora a intencionalidade das atividades seja de acordo com o
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tipo de conteudo que se aborda, o objetivo principal é sempre a promogdo de
aprendizagens significativas e o ensino de exceléncia que potencie uma formagéo
integrada e integral do aluno” (inquérito por questionario a professora cooperante,
04/01/2012). Parafraseando o que a professora cooperante enunciou, os alunos
deverdo ter a oportunidade de experimentar aprendizagens ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras (ME, 2006b). Assim, assume-se que a
responsabilidade do docente é de intervir tendo em vista a promocgdo destas
aprendizagens.

Tomando como referéncia o que foi apresentado, foi determinante na agéo a
participacao das criancas e dos alunos numa perspetival/teoria construtivista.

Na singularidade da EPE, estas praticas evidenciam-se quando as criangas sao:
envolvidas em projetos; respeitadas nas suas escolhas; intervenientes nas
assembleias de grupo; ativas no processo de aprendizagem; interessadas e
envolvidas nas aprendizagens (ver anexo 24, fotos de atividades construtivistas). Visto
que sO numa perspetiva construtivista é que surge a aprendizagem centrada na
crianga e que respeita os interesses das mesmas, ao nivel da organizagdo das salas,
das atividades e das interacdes.

Esta “(...) expressdo “educacédo construtivista” advém da pesquisa de Piaget, a
qual demonstra que as criangas interpretam suas experiéncias nos mundos sociais e
fisicos e, assim, constroem seu proprio conhecimento, sua inteligéncia e seu
codigo moral” (Vires et al. 2002:50). Assim, para que haja a construgdo do
conhecimento pelas criangas, o educador deve: despertar o interesse das criangas;
apelar a experimentagao ativa, deixando as criangas errar; promover a cooperagao
entre todos os elementos da comunidade (ver anexo 24, fotos de atividades
construtivistas). Ou seja, “essa definicdo de educagdo construtivista pode ser resumida
em trés palavras: interesse, experimenta¢ao e cooperacdo” (Ibidem:51).

Assente nesta perspetiva encontramos o projeto, que ja referenciamos
anteriormente (no subcapitulo 2.3), que teve como referéncia as fases de Lilian Katz.

A instituicdo cooperante tem como préatica pedagogica desenvolver um projeto
ludico de sala, ao longo do ano letivo. Neste sentido, segundo informacdes fornecidas
pela educadora cooperante, este projeto surgiu pela decisdo da escola de um tépico —
Artes — sobre o0 qual cada sala decidiu trabalhar uma area — na sala dos 4 anos foi
escolhida a pintura. Contudo, nas fases seguintes decidiu-se incidir as atividades

numa metodologia de projeto.
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Assim, na segunda fase do projeto, organizaram-se acontecimentos fulcrais que
levaram ao aparecimento de importantes questdes, informacgdes e ideias de interesse
para as criangas. Com o avancar do projeto surgiram também atividades que as
criancas desenvolveram, tais como, atividades de construgéo, investigacdo e jogo
dramatico (ver anexo 25, fotos do projeto). Decidiu-se, igualmente, que seria
pertinente criar uma teia com o projeto (ver anexo 25, fotos do projeto). Esta teia
funcionou como um registo das atividades realizadas e, igualmente, como um veiculo
para planificar as atividades posteriores.

Na ultima fase, examinou-se com as criangas a teia do projeto, bem se realizou
atividades de consolidagéo. Ainda nesta fase, fez-se uma exposigcéo para os pais e
para a comunidade. Nesta apresentagéo decidiu-se realizar um pequeno video que foi
explicado (pela estagiaria) e um leildo com os quadros (para arranjar dinheiro para
uma posterior saida ao exterior).

Contudo, “o trabalho de projecto ndo devera substituir todas as praticas infantis
correntes, nem constituir a totalidade do curriculo nos primeiros anos, mas antes,
como parcela significativa de um programa educativo, estimular as capacidades
emergentes e ajudar as criangas a domina-las” (Katz, 1997:10). Assim a intervencao
educativa ndo passa sO pelo projeto mas também por outras atividades e pela
dinamizagao de areas (ver anexo 26, planificacdo da dinamizag¢ao da biblioteca).

Ao nivel do 1°CEB, encontra-se uma preocupagéo com o tipo de método e as
técnicas pedagogicas a utilizar. Visto que

“ndo basta, para fazer com que se aprenda, estruturar o texto do saber e
depois “lé-lo” de modo inteligivel e vivaz, ainda que isso ja requeira talentos
didaticos. A competéncia requerida hoje em dia é o dominio dos conteudos com
suficiente fluéncia e distancia para construi-los em situagbes abertas e tarefas
complexas, aproveitando ocasibes, partindo dos interesses dos alunos,
explorando os acontecimentos, em suma, favorecendo a apropriagdo ativa e a
transferéncia de saberes, sem passar necessariamente por sua exposSicao
metddica, na ordem prescrita por um sumario” (Perrenoud, 1999: 27).

Nesta visdo o método ativo fara todo o sentido, visto que como ja enunciamos
este baseia-se na concegcdo de um agente ativo, voluntario e consciente no seu
processo de aprendizagem. Assim, durante as intervengdes surgiram varias técnicas
pedagogicas. Apesar de ter sido num tempo mais curto relativamente aos outros, a
técnica expositiva foi utilizada para explicar um tema ou mesmo uma proposta de
trabalho. A técnica interrogativa foi muito utilizada para ajudar as criancas a
descobrirem conceitos, por exemplo, na ultima planificacdo decidiu-se que se ia
trabalhar o conceito de triplo a partir da colocagdo de questdes: o que € o triplo? E

como sera a sua definicdo? Como descobrir a definicao? Como vamos representar?
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Qual sera o triplo de...? (ver anexo x, planificagdo). Outra técnica utilizada foi a
demonstrativa, e um exemplo claro foi a realizacdo de uma experiéncia sobre os
efeitos dos refrigerantes (neste caso utilizou-se a coca-cola) na denticao (utilizando um
ovo) (ver anexo 27, reflexdo da semana 24/10/2011 a 26/10/2011).

Apesar de existir notérias diferencas entre os niveis educativos. Existem aspetos
que foram comum, nomeadamente a valorizagdo do uso de materiais manipulaveis,

“

visto que sabemos que os alunos que utilizam materiais manipulaveis tém
melhores resultados do que aqueles que ndo os usam” (Alonso & Roldao, 2005: 106).
Principalmente em conceitos abstratos tornam as atividades mais ricas, motivadoras e
dindmicas (Alonso & Roldao, 2005). Denotou-se, igualmente, que na EPE e no 1°CEB
valorizam a aquisicao por parte das criangas de aprendizagens significativas, ou
seja, onde existe uma ligagdo entre os conhecimentos prévios e 0s novos
conhecimentos. Deste modo, o uso de representagdes esquematicas foi importante,
assim na EPE utilizou-se a teia do projeto (ver anexo 25, fotos do projeto, mais
propriamente da teia do projeto) e no 1°CEB utilizou-se um mapa conceptual (ver
anexo 28, planificagéo da atividade do mapa conceptual).

Tornou-se essencial em ambas descobrir como era realizada a gestao do grupo
e da turma, dai que o conceito-chave tenha sido a liderancga, ou seja, “usando o estilo
adequado, o lider fortalece a sua autoridade, consegue a realizacdo das tarefas e
promove o desenvolvimento das pessoas com quem lida” (Estanqueiro, 1992: 101).

N&o esquecendo que em ambas teve-se a preocupacgéo de envolver as familias
e a comunidade na educacgao destas criangas, apesar de maneiras diferentes. Assim,
na EPE realizou-se: um desfile de carnaval, uma apresenta¢do do projecto da sala,
duas dramatiza¢des tematicas (carnaval e dia mundial da crianga), uma visita ao teatro
e uma visita aos coelhinhos. E, para além disto, manteve-se sempre as portas abertas
a qualquer visita dos pais, quer para festejarem o aniversario dos filhos quer para
contribuirem nas atividades de sala (ver anexo 29, reflexdo envolvimento parental).
Em 1°CEB participou-se na organizacao da apresentagdo do projeto “as profissées”
aos pais, na festa final de Natal e na “semana aberta”. E igualmente importante referir
que a “semana aberta’ permitiu organizar entre todas as estagiarias momentos
cooperativos.

A Ultima fase a ser descrita é a avaliacao. Esta fase torna-se importante visto
que

“

a avaliagdo na Educagdo pré-escolar assume uma dimenséo
marcadamente formativa, pois trata-se essencialmente, de um processo continuo
e interpretativo que se interessa mais pelos processos do que pelos resultados e
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procura tornar a crianga protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va
tomando consciéncia do que ja consequiu e das dificuldades que vai tendo e com
as vai ultrapassando” (ME, 2007d:1).

Ou seja, a avaliacao deve conter um carater formativo e continuo, para além
de atender a uma pedagogia diferenciada, onde cada crianga deve ter o papel ativo
na sua aprendizagem.

Podemos concluir que esta perspetiva, defendida pelos documentos legais, vai
ao encontro do que defendemos anteriormente. O educador deve avaliar, numa
perspetiva formativa a sua intervengédo, o ambiente que proporciona, 0 processo que
utiliza e o desenvolvimento das aprendizagens do grupo e de cada crianga (ME,
2001c; ME, 2007d, ME, 1997a) (para aprofundar ver subcapitulo 4.3).

Em contexto de 1°CEB e segundo o despacho normativo n°30/2001 (ME, 2001b)
a avaliacdo “é um elemento integrante e requlador da pratica educativa, permitindo
uma recolha sistematica de informagbes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada
de decisbes adequadas a promogdo da qualidade das aprendizagens” (ME, 2001b,
cap.l, art.°2). Esta também assume uma vertente formativa, visto que a avaliacao
formativa “é a principal modalidade de avaliacdo do ensino basico, assume caracter
continuo e sistematico e visa a requlagcado do ensino e da aprendizagem, recorrendo a
uma variedade de instrumentos de recolha de informacéo, de acordo com a natureza
das aprendizagens e dos contextos em que ocorrem” (ibidem, cap.ll, art.° 16).

Conclui-se, assim, que ambas assumem um carater marcadamente formativo e
regulador das praticas educativas. Pretende-se, mais uma vez, apelar ao profissional
reflexivo. Mas surge a questdo de que forma esta avaliagdo se operacionalizou neste
estagio profissionalizante? N&o sendo uma pergunta retérica, divulga-se que no final
da semana de intervencdo da estagiaria existia uma reunido com a
educadora/professora cooperante, de forma a aferir os aspetos que deveriam ser
refletidos, melhorados e assimilados (ver anexo 27, reflexdo da semana 24/10/2011 a
26/10/2011). Especificamente em contexto de 1°CEB era dado a conhecer pela
professora cooperante a sua grelha de observacdo de aula, de forma a refletir-se
sobre a mesma.

Apesar do ato de avaliar ser a Ultima fase descrita, ndo implica que seja
realizada no final de alguma proposta (como um produto) mas sim “avaliar o processo
e os efeitos, implica tomar consciéncia da acgdo para adequar o processo educativo
as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugdo” (ME, 1997a:27). Assim,
para esta tomada de consciéncia decidiu-se: analisar as planificagdes — concluindo

assim as areas privilegiadas e as areas a trabalhar, justificando as op¢des -, avaliar a
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intervengao — através das avaliagcbes semanais com a educadora, das orientacdes
tutoriais com a supervisora e da reunido com a equipa pedagogica e a supervisora (no
dia 07 de Abril de 2011) (ver anexo 30, reflexdo sobre a reunido com a equipa
pedagogica e a supervisora) - e das reflexdes semanais e esporadicas de atividades.
Em contexto de 1°CEB, e devido a carga horaria definida, analisou-se: as
planificagbes, para verificar a progressdo nas aprendizagens das criangas; as
avaliagoes, realizadas cooperativamente com a professora cooperante e com o par
pedagogico (estagiaria M) e que se espelham nas reflexdes semanais (ver anexo 27,
reflexdo da semana 24/10/2011 a 26/10/2011);

Em contexto de EPE, para além destes momentos de reflexdo, também se
recolheram das criangas as suas reflexdes semanais, visto que “a avaliacdo com as
criangas é uma actividade educativa, constituindo também uma base de avaliagdo
para o educador” (Ibidem:27). Numa primeira fase foram realizadas individualmente,
através das questbes: O que mais gostaste e porqué? E o que menos gostaste e
porqué? Posteriormente realizou-se em grande grupo, onde todas as criangas teriam a
oportunidade de se expressar.

De forma a avaliar a sua intervencado, decidiu-se pedir as criangas 0s seus
comentarios e colocar as criangas em situagéo de lideranga para observar as suas
representagdes. Exemplificando, comegou a ser pratica na sala que uma crianga
escolhida por um adulto (com uma intencionalidade) ou com a iniciativa propria
contasse uma historia ao restante grupo, com o auxilio de um livro da biblioteca. Com
esta pratica observou-se comportamentos e estilos de lideranga que se toma e que as
criancas representam. Ou seja, revé-se nas criangas as praticas dos adultos por vezes
inconscientes.

Comparativamente com o 1°CEB, os alunos também tiveram a oportunidade de
proferir os seus comentarios sobre as atividades e sobre a sua prestacdo nas
mesmas, quer de forma escrita (ver anexo 31, avaliacdo da atividade da simetria),

quer oralmente.

4.3. Avaliacao das aprendizagens

Contudo, acredita-se que é extremamente importante realizar avaliagbes das

criangas e dos alunos. Por tal motivo, em ambas as valéncias utilizamos grelhas de
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verificacdo e de observacdo (ver anexo 27, reflexdo da semana 24/10/2011 a
26/10/2011 que contém um exemplo de uma grelha utilizada).

Em contexto de EPE, criou-se um portfélio de grupo. Este portefélio de grupo
tem um carater de avaliagdo, na medida em que “os portfolios de avaliagdo séo
colecgbes sistematicas e intencionais de evidéncias realizadas com o objectivo de
demonstrar a aprendizagem e o0s progressos efectuados ao longo do tempo (De Fina,
1992)” (Parente, 2004: 60). Contudo, “os objectivos subjacentes ao processo de
selecgdo de trabalhos ou evidéncias selec¢do transformam a pasta de trabalhos num
portfélio com evidéncias e com reflexbes sobre as metas, objectivos e sobre as
realizagbes da crianga” (ibidem). Dai que este portfélio — que tem um separador para
cada crianga - contém uma ficha que sera preenchida com a crianga onde inclui: a
data de realizagdo, a data do comentario, nome da pessoa que fez a escolha, o
comentario da crianca e do adulto, os indicadores de desenvolvimento e as propostas
de intervencgéo (ver anexo 32, registos do portfélio).

Inicialmente, e de forma a inserir este instrumento, decidiu-se realizar uma
reunido em grande grupo. Nessa reunido mostraram-se fotos das criangas quando se
encontravam na sala dos 2 ou 3 anos e refletiu-se sobre o crescimento e
desenvolvimento que sofreram. A partir deste facto mostraram-se dois desenhos de
uma crianga, um realizado no inicio do ano letivo (setembro) e o outro realizado em
abril. Nestes desenhos, as criangas facilmente identificaram as evolu¢des (quer ao
nivel dos pormenores, quer ao nivel da sua identificagdo, quer ao nivel das cores,
entre outros). Assim decidiu-se realizar este instrumento, que eles explicavam como a
“capa” onde “colocamos aquilo que ja sabemos fazer e que aprendemos” (comentario
da crianga S, no dia 18 de Maio de 2011).

No processo de selecao, inicialmente a estagiaria ou a educadora comegaram a
selecionar amostras de trabalhos. Através da selecao, lia-se o comentario realizado
por estes elementos e pedia-se que a crianga comentasse (ver anexo 32, registos do
portfolio).

Posteriormente, foram as criangas a escolher os trabalhos que fossem mais
significativos, comentando-os (ver anexo 32, registos do portf6lio). Caso seja
pertinente a estagiaria e a educadora comentam, caso nado fosse estes elementos
realizavam os indicadores de desempenho e as propostas de intervencéo.
Relativamente as propostas de intervencéo é de realcar que pedimos as criancas as
suas opinides sobre este item e em conjunto decidia-se a forma de o realizar (ver

anexo 32, registos do portfolio).
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Assim, “um portfdlio conta a histdria das experiéncias, dos esfor¢cos, progressos
e realizagbes de uma crianga e revela as suas caracteristicas tnicas” (ibidem). Devido
a questdes temporais néo foi possivel realizar todo o processo de construgdo do
portfélio, ficando a educadora cooperante responsavel pelo mesmo.

Em contexto de 1°CEB, sabendo a avaliacao parte integrante de qualquer
processo de formacao, torna-se uma preocupagdo para a docimologia (ciéncia da
avaliagdo) o combate a subjetividade (Gouveia, 2007). De modo a combater este tipo
de problemas surgiram trés principais funcdes da avaliagdo: a avaliagado diagnéstica,
que se realiza no inicio de uma formacao e onde se apura se os alunos ja dispdéem ou
ndo de conhecimentos, de forma a orientar as suas aprendizagens; a avaliagado
formativa, onde a principal funcdo é regular todo processo desenvolvido; e a
avaliagcao sumativa, que aponta para o futuro, onde se atribui uma classificacéo.

Segundo a professora cooperante, “no 1° ciclo releva-se a avaliagdo formativa.
Contudo, no inicio de cada unidade ¢ feita uma contextualizagdo do trabalho a realizar
que engloba, de forma implicita, a avaliagdo diagnostica. A avaliagdo sumativa
formaliza-se através do preenchimento do registo de avaliagdo no final de cada
periodo letivo” (inquérito por questionario a professora cooperante, 04/01/2012). Por
tal motivo utiliza os seguintes instrumentos de avaliagdo: “ Fichas de trabalho;
trabalhos de casa; trabalhos por iniciativa propria; grelhas de observacdo, cadernos
diarios e fichas de avaliagdo” (ibidem).

Uma das preocupacgdes foi em saber se os alunos teriam acesso ao objetivos ou
competéncias que estavam definidos e a professora cooperante proferiu que “os
alunos tém acesso aos conteudos a trabalhar no inicio de cada unidade didatica o que
permite que tenham consciéncia dos conceitos a trabalhar e, de forma implicita, dos
objetivos a atingir” (ibidem). Assim sendo promove-se a autoavaliagdo das
aprendizagens através da analise fichas de avaliagéo formativa.

Em suma, os instrumentos de avaliagdo utilizados pela estagiaria foram: as
grelhas de observacgéo, grelhas de avaliacdo (ver anexo 27, reflexdo da semana
24/10/2011 a 26/10/2011, grelha de avaliagéo), listas de verificacdo e correcado dos
registos efetuados pelas criangas. No que respeita as fichas de avaliacdo, a estagiaria

nao teve qualquer interferéncia apesar de ter assistido a sua realizacéo.
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CAPITULO V - REFLEXAO SOBRE A
CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIZACAO

Este capitulo tentara “espelhar” o processo de construgdo do profissional de
educacao neste contexto. Assim, iniciar-se-a por focalizar o processo de construgao
deste profissional em consonancia com os sentimentos e as experiéncias que foram
vividas.

Comecou o segundo semestre do Mestrado em EPE e 1°CEB e iniciou-se o
sentimento que este seria um periodo intenso, repleto de exigéncias e de alegrias. E
assim aconteceu. Curiosamente quando comegou o terceiro semestre do mesmo
Mestrado, os sentimentos foram os mesmos. Apesar de ja ter ultrapassado os
sentimentos do estdgio em EPE, a consciéncia voltava a insistir nos mesmos
sentimentos. Pode-se até referir que os sentimentos até tinham crescido porque a
realidade era diferente e a experiéncia sobre a mesma era nula. Contudo, lembrou-se
que este tipo de sentimentos fazem parte da vida e que muitos sentimentos iriam
surgir e muitos iriam ser colmatados ou mesmo iam desparecer.

“Ontem comecgou o segundo semestre do mestrado e imaginem que hoje
conheceu as criangas com quem vai trabalhar, porque na visita prévia ndo teve
oportunidade de os visitar (...) sentia-se ansiosa e surgem na sua cabeca muitas
duvidas (...) mas ao ver tantos sorrisos e tdo doces, deixou logo de parte todos os
medos e receios e até suspirou” (Portfélio reflexivo - excerto da reflexao “1dia”)

Com o decorrer o estagio profissionalizante sentia que a sua missdo estava a
ser cumprida porque a cada dia que passava 0s sorrisos nao se esgotavam e a pratica
e relacao pedagdgica ia-se melhorando. Sendo o “momento alto” do estagio em EPE,
a apresentacao do projeto de sala aos pais onde recebeu os parabéns, quer dos pais
quer dos membros da instituicdo (apesar de lhe bastar as palmas que recebeu). Se a
miss&o foi mostrar, aos pais e mesmo a instituicdo, praticas mais construtivistas e
centradas no verdadeiro sentido da educacdo, naquele momento sentiu o
reconhecimento de todo o seu esforgo e dedicagcao para com as criangas € mesmo
para com a instituicdo cooperante. No 1°CEB, foram as palavras da professora
cooperante sobre toda a sua prestagéo, visto que esta afirmou “continua com a
mesma atitude e com a forga que tens para dar sempre o melhor pelos outros, estas
de parabéns pelo teu percurso, desenvolveste atividades com principio, meio e fim”

(feedback final da professora cooperante, dia 12/01/2012).
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Este estagio profissional ficou marcado por dois periodos distintos mas, como ja
se referiu, com aspetos comuns. Um dos periodos ocorreu no contexto de EPE com
varias fases. Assim, nas primeiras duas semanas decidiu-se incidir a intervencao na
observacao das criangas, tendo em conta as suas potencialidades (ver capitulo
subcapitulos 4.2 e 4.3). Realca-se a observacao participante. Ap6s esse periodo ja era
pertinente uma intervencéo mais ativa da estagiaria, assim através dos registos de
observacao comegou-se a propor mais atividades pensadas pela mesma.

Deste modo, passou de uma observacao (ver anexo 16, registo de observagao),
para uma intervengao — circunscrita numa planificagdo - e por ultimo para uma
reflexao.

Nesse plano, a estagiaria pensou em propor muitas atividades diversificadas e
significativas, contudo, observou que as criangas necessitavam de brincar. Entéo
decidiu-se que seria pertinente pensar bem na quantidade de atividades dirigidas.

Nas ultimas quatro semanas de estagio, incidiu-se a intervengéo na construgdo
do portfélio de grupo(ver anexo 32, registos do portfolio) e no fim do projeto.

Uma das preocupacgbes das estagiarias desta instituicdo foi saber se as suas
praticas estdo a corresponder ao esperado pela Instituigdo. Dai que se tenham
proposto para assistir as reunides pedagogicas, contudo nao foi aceite. Assim sendo
marcou-se uma reuniao com a direcéo pedagdgica e com a supervisora, de modo a
que estas tenham algum feedback de ambas as partes.

“Através desta reunido concluimos que, os aspetos positivos realgcados
foram: a dindmica que utilizo, a preocupagdo com as necessidades emergentes
das criangas e a forca de vontade em realizar atividades tendo em conta as
necessidades e 0s interesses do grupo.

Contudo, ha aspetos que necessariamente tem de ser melhorados,
nomeadamente, a gestdo do grupo e minha postura demasiado critica da minha
propria prestagcdo. Para tal, o investimento nas proximas semana sera nestes
pontos fracos. Por esse motivo, a educadora decidiu limitar a sua participagdo e
sua intervengéo nas atividades. Mas ainda houve (...) a necessidade de efetuar
leituras para colmatar essas dificuldades, dai que surja esta reflexdo” (reflexdo
sobre a reunido com a equipa pedagogica e supervisora, 08/04/2011) (ver anexo
30, reflexdo sobre a reunido com a equipa pedagdgica e supervisora).

Contudo com o desenrolar do estagio foram surgindo limitagées e obstaculos. A
primeira limitagdo ficou a dever-se ao numero de criangas — 32 criangas, visto que
quando se queria dirigir a uma crianca tinha que constantemente perguntar-lhe o
nome. Inicialmente foi muito complicado memorizar os nomes. Contudo através de um
registo com os nomes e as fotografias conseguiu-se (ao fim de 2 semanas).
Posteriormente, voltou a complicar-se porque era pratica da instituicdo, todas as

criancas experimentarem uma dada atividade, sobre o critério de igualdade de
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oportunidades, o que fazia com que a atividade se prolongasse durante dias ou
semanas. Mas esta dificuldade, também, foi ultrapassada pelo facto de se conseguir
organizar as atividades em grupos de trabalho. Ou seja, passou a realizar-se uma
verdadeira diferenciacéo pedagdgica.

Também se torna pertinente referir que o tempo para as atividades dirigidas é de
1 hora 30 minutos, por cada parte do dia (manha e tarde). Para além disso, as
criancas frequentam outras atividades (Ballet, Karaté, musica, informatica e natacao).
Deste modo, todas as atividades tém de ser bem planeadas, principalmente na sua
duragdo e na forma de organizar (pequeno ou grande grupo).

O manual “Era uma vez...” — um conjunto de trés livros — € uma pratica desta
instituicdo. A existéncia do mesmo exigia as criangas que treinassem atividades que
envolviam a motricidade fina, nomeadamente, os grafismos e as colagens.
Relativamente a estas atividades e devido a pouca ligagdo com atividades
construtivistas, como estagiaria o ganho conseguido foi que sempre que possivel
fossem realizadas nos dias/partes do dia em que a estagiaria ndo esteja. Contudo,
esta pratica levou a um atraso nestes livros, o que fez com que nos ultimos dias de
estagio tivesse que ser pratica principal.

Inicialmente o acolhimento também foi um constrangimento, visto que era habito
nesta sala de manha contarem as novidades. Contudo esta pratica foi flexibilizada.
Assim, como os momentos de transicdo, comegaram a ser dinamizados.

Outra dificuldade encontrada era ndo estar as sextas-feiras, entdo inicialmente
decidiu-se que as criangas a segunda explicam o que fizeram e como fizeram.
Posteriormente, a estagiaria comegou a deslocar-se a instituicdo as sextas feiras a
tarde para passar a ser pratica comum fazer-se avaliagdes com as criangas.

Apesar destes ganhos, a estagiaria realga aspetos que posteriormente gostaria
de melhorar nesta instituicdo, e que nao teve a oportunidade, nomeadamente a
participacao mais ativa dos pais e a visdo mais construtivista e centrada na pedagogia
diferenciada. Contudo, sente-se satisfeita por ter conseguido alertar esta instituicao
para estas praticas.

No entanto o desenvolvimento n&o foi somente na sua intervencado, denotou-se
um crescimento nos registos que efetuava e mesmo nas suas planificacdes (ver anexo
17, planificagdo 2% semana de estagio, e anexo 18, planificacdo em rede).

No segundo momento de estagio, no contexto de 1°CEB, também se iniciou com
um periodo de observacédo (3 semanas) e de andlise de documentos institucionais

para perceber as caracteristicas dos alunos e da instituicdo cooperante (ver capitulo
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IV, caracterizagdo do contexto). No dia 18/10/2011 iniciou a sua intervencao por uma
atividade de 1hora e 30 minutos, que foi analisada posteriormente através da
elaboracdo de uma reflexdo que contém os aspetos sentidos pela prépria estagiaria
em consonancia com a opinido da professora cooperante e do seu par pedagégico. E
igualmente essencial enunciar que as reflexdes contém analise de observacdes que
efetuou com a intervencao da professora cooperante,

“‘Relativamente as atividades propostas pela professora cooperante, a
estagiaria aprendeu que existe uma preocupacdo crescente de ler e reler varias
vezes 0s enunciados das fichas de avaliagdo, bem como explicar o que se
pretende em cada resposta. Denotou-se que esta prevé os possiveis erros na
realizagcdo das respostas, e alerta para os mesmos (exemplo: “nesta pergunta nao
é para responder sim ou ndo!” ou ‘ndo se esquecam de dar respostas
completas”)” (Portefolio reflexivo — excerto da reflexdo da semana de 17/10/2011 a
19/10/2011).

da estagiaria M

“Em relagéo a atividade da estagiaria M, apercebeu-se da importancia de
explicar bem a atividades e a sua sequéncia, da importancia de ter em conta o
tamanho dos objetos que se utilizam, da necessidade de adaptar a linguagem
escrita a faixa etaria em questdo, entre outros aspetos” (ibidem).

e da sua propria intervencao

“Quanto aos aspetos a melhorar, e através de uma analise com a
professora cooperante, verificou-se que deveria ter em consideracdo a
organizagao das ideias no quadro (apagando ideias e acrescentando novas, bem
organizando a sua escrita no quadro); o nome nas fichas de trabalho das criangas
e no controle sobre o grupo.(...)

Nos aspetos positivos destaca-se a preocupagdo da estagiaria em descer
ao nivel dos alunos, utilizando linguagem compreensivel, motivar as criangas;
estabelecer uma relagdo entre professor titular e estagiaria (...); explorar
inicialmente a matéria (...); ser coerente; clarificar os objetivos da aula; elaborar
atividades de trabalho individual e trabalho em grande grupo; criar um grau
crescente de complexidade (...) nas atividades (...)” (ibidem).

Mas as intervengdes continuaram ao longo do semestre e gradualmente foram
mais ativas. Na semana seguinte decidiu-se que iria introduzir um conceito — Higiene
Oral. Depois passou-se a meio de dia de intervengdo até chegar a trés dias de
intervengdo. Estas intervengbes foram sempre acompanhadas por planificagdes e
reflexdbes sobre as mesmas. Contudo, a exigéncia nas reflexdes foi aumentando
passando da analise nas aprendizagens (o que apreendi?) e na prestacdo deste
elemento educativo (aspetos positivos e negativos da intervengéo) para uma analise
centrada nas questdes: que experiéncia foi fundamental? O mais me inquieta? Que
tematica tenho de aprofundar? Que progressos foram realizados?. Assim, denota-se

igualmente que foi pretendido um trabalho de sintese nas reflexdes.
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Dentro destes momentos de estagio ocorreram momentos de “pura”
aprendizagem, dos quais relata-se dois, um pela experiéncia menos positiva e outro
pela experiéncia positiva que foi. Na terceira planificacdo da estagiaria, que engloba
uma manha, pretendia-se que esta mediasse a aprendizagem do conceito de niumero
par e numero impar. Contudo, devido a sua ambicdo, esta quis ir mais além e
comecou a introduzir as operagdes com estes numeros quando ainda nem estava
consolidado o conceito. Quando esta sentiu a reagdo dos alunos, comecgou a
desmotivar-se e ai a professora cooperante entreviu e chamou a atencdo da
importancia de desmontar as aprendizagens. A partir dai houve sempre esta
preocupacéo, porque o sofrimento também ensina, como enuncia Rodrigues (2001) “o
sofrimento é uma importante fonte de aprendizagem e essa aprendizagem é ditada
pela necessidade de ultrapassa-lo.” (Rodrigues, 2001:16). Tem-se igualmente a
consciéncia que a ndo aceitagdo deste sentimento traria muitas magoas, visto que
“quando ndo aceito um sofrimento, ele fica vivo dentro de mim, como uma ferida
aberta que nédo sara jamais” (ibidem:11). Guardando, assim, as palavras da professora
perante a experiéncia, “Eles gostam muito de ti e divertem-se bastante com as tuas
aulas. As vezes é preciso darmos, aparentemente, um passinho para tras para depois
consegquirmos dar trés em frente. Foi um momento de aprendizagem precioso” (E-mail
da professora cooperante, recebido 31/10/2011).

Na experiéncia positiva destaco a introdugéo do conteudo figuras geométricas —
quadrilatero - pela motivagcao das criangas e pela certeza que adquiriram o conceito.
Para tal foi necessario que as criangas manipulassem muitos materiais,
experimentassem diferentes tipos de trabalho (grande grupo, pequeno grupo e
trabalho individual) e encontrassem significado para as suas aprendizagens.

Denota-se que todo o processo do estagio foi de crescimento, quer a nivel
profissional, quer a nivel pessoal. E isto derivou da capacidade reflexiva, ou seja, “ser
professor-investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdo
como intelectual que criticamente questiona e se questiona” (Alar¢ao, 2001:6).

Assim, conclui-se que se adquiriu os objetivos pretendidos e que “a formacgéo
inicial € a base da construgdo da profissionalidade” (Alonso & Roldao, 2005: 29),
angariando-se conhecimentos para puder desempenhar a docéncia e assumir as
caracteristicas de um bom professor.

Tendo a consciéncia que “a construgcao de um profissional da educacdo comeca-
se a desenvolver na formacgéo inicial” (Roldao, 2005: 102), também sabe-se que “o

crescimento pessoal e profissional do professor deve ser feito ao longo da vida, tendo
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em vista o desenvolvimento das suas capacidades de investigacdo e reflexdo,
competéncias curriculares e pedagdgico-didacticas, valores e atitudes pessoais e
relacionais” (ibidem). Assim, pretende-se que este profissional reflexivo e investigador
melhore o sentido critico. Ou seja, pretende-se que a estagiaria continue a trabalhar a
sua autoestima, tendo em consideracao que isto “significa aceitar-se, apreciar as suas
qualidades, valorizar os seus esforgos e relativizar as criticas” (Estanqueiro, 2008: 23).

Segundo o decreto-lei n.° 43/2007, habilita-se os docentes para uma maior
abrangéncia de niveis e ciclo de ensino. Assim sendo a habilitacdo requerida é
conjunta entre o EPE e o 1°CEB. Mas tendo esta possibilidade, facilita-se a
continuidade educativa. Isto €, facilita-se a articulagéo curricular das duas valéncias,
articulando as OCEPE e as aprendizagens enunciadas e implementadas no 1°CEB.
Para tal pode-se potenciar muitas estratégias para facilitar as transigoes,
nomeadamente, comunicagdes entre educadores e professores 1°CEB, as visitas das
criangas da EPE ao 1°CEB e mesmo um animal, como € o caso do “hamster” que
existe na Instituicdo B. Nesta mesma instituicdo, a professora cooperante acrescenta
que “é fundamental que esta relagdo exista e se pratique de uma forma constante,
coerente e numa logica sequencial e de articulagdo entre ciclos” (inquérito por
questionario a professora cooperante, 04/01/2012).

Em suma e expondo Roberto Carneiro (2003) “ser humano — na sua esséncia
mais intima — & procurar compreender a vida e encontrar sentido para as coisas. A
nossa busca pela felicidade é, sem duvida, a procura de um sentido duradouro”
(Carneiro, 2003:107) Contudo, continuara a descrever o seu percurso com um Ssorriso
na cara. E ndo estdo sempre a dizer que devemos lutar pela felicidade! Entdo é

mesmo isso que vai fazer.
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CAPITULO VI — CONSIDERACOES FINAIS

Sendo este o ultimo capitulo do presente relatério surge a necessidade de
efetuar uma analise critica da experiéncia de estagio em EPE e 1°CEB. Pretende-se
terminar com a mesma afirmagéo que iniciou o estudo, “Todos tém direito a educagéo
e a cultura” (constituicao da republica, revisdo constitucional 2005, cap. lll, art®73). Isto
deve-se ao facto de que se acreditar que a educagdo deve ser para todos, e isto
implica uma intencionalidade bem delineada e em constante reflexao. Assim, sé sera
possivel concretizar a afirmagéo se tivermos consciéncia das seguintes questdes:
Como educo? Porque educo da forma como educo? Ou seja, que objetivos
educacionais, métodos e estratégias privilegio e porqué? O que aprendi? E agora, o
que vou fazer?.

Deste modo, educa-se para a diferenciacdo pedagdgica, para a cooperacao,
para atividade e para a consciéncia. Neste sentido, para a além do desenvolvimento
curricular, o profissional de educacao tem de construgdo da sua profissionalizagéo.
Assim sendo, destaca-se pela sua capacidade reflexiva e pela sua capacidade de se
renovar, ou seja numa perspetiva de formagéo ao longo da vida. Nao esquecendo,
jamais, que se desenvolve assumido o papel de professor-investigador.

Esta forma de educar liga-se a visdo sobre a crianga/alunos que € um sujeito
ativo e interveniente em todo o processo. Assim, honra-se numa perspetiva
construtivista e centrada na crianga/aluno.

Por tais motivos privilegia-se todos os métodos ativos e que se centram na
perspetiva de uma criangca recriadora de conhecimento. Assim, privilegia-se
potencialidades da metodologia de projeto, bem como as atividades emergentes.

Tenciona-se futuramente, nos dois niveis educativos, envolver mais as familias e
a comunidade, bem como tirar maior partido dos portfélios, como veiculo de
aprendizagem e reflexao.

E usado-se as palavras da professora cooperante “o profissional de educacgéo é
um individuo que se compromete e se responsabiliza pela formagdo dos seus
discentes refletindo e ajustando as suas praticas ao longo de todo o processo de
desenvolvimento curricular. Este trabalho requer maturidade, autoquestionamento
constantes e wuma postura incansavel no é&ambito da construgdo da sua

profissionalidade e da sua pessoalidade, com vista a melhoria das praticas
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institucionais e a formagdo de cidaddos livres, ativos, conscientes e reflexivos”
(inquérito por questionario a professora cooperante, 04/01/2012).

Com o decorrer do estagio deparou-se com o termo habilitagdo generalista.
Apesar de ter-se deparado com inumeras situagcdes que levaram a aprendizagens
sobre o papel de um profissional de educacao, o grande desafio foi em estabelecer
ligagbes entre a EPE e o 1°CEB. Assim, ao profissional generalista atribui-se:

“[...]Jespecial énfase a area das metodologias de investigagdo educacional,
tendo em conta a necessidade que o desempenho dos educadores e professores
seja cada vez menos o de um mero funcionario ou técnico e cada vez mais o de
um profissional capaz de se adaptar as caracteristicas e desafios das situagbes
singulares em fungéo das especificidades dos alunos e dos contextos escolares e
sociais” (ME, 2007a: 1321).

Também se admite que foram sentidas dificuldades ao longo do estagio
profissionalizante, nomeadamente, em conciliar os momentos de estagio e as aulas.
Assim, sendo era exigido que respondesse aos trabalhos das unidades curriculares —
quer os individuais, quer os de grupo — e ao proposto em estagio. O tempo de
deslocacao, quer para a ESEPF quer para o centro de estagio, foi um entrave. Por
ultimo, o tempo para a realizagdo do presente relatério foi um entrave, sentindo-se por

vezes o sentimento que poderia ter sido mais rico e mais refletido.
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