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BESUMQ

O Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e a Educacéo Pré-Escolar apresentam-
se como as etapas basilares do processo de educacédo ao longo da vida, dai que a
articulacdo entre estas duas etapas seja incontornavel. Assim sendo, este novo
paradigma da habilitacdo do docente generalista vem trazer novos desafios aos
profissionais de educacdo, pois estes terdo que reconhecer as similitudes e
disparidades entre estes contextos para que uma ponte entre os mesmos seja
exequivel, atendendo ao objetivo ultimo da educacado: o desenvolvimento integral e
harmonioso da crianga.

Neste sentido, o presente trabalho espelha o culminar das experiéncias de
estagio nos contextos de 1° Ciclo do Ensino Basico e de Educagéo Pré-Escolar, sendo
que se encontram evidenciadas as especificidades, transversalidade e continuidade
existentes em ambos os contextos. A intervenc&o educativa nos dois contextos regeu-
se por alguns principios por nds considerados alicergais no processo de ensino-
aprendizagem, nomeadamente, a intencionalidade educativa sustentada nas acdes de
observar, planificar, intervir e avaliar; a necessidade da diferenciagdo pedagogica face
as individualidades de cada um; a interdisciplinaridade com vista ao desenvolvimento
global da crianga; a importancia do envolvimento parental no desenvolvimento da
criancga; assim como a construcao ativa e cooperativa do conhecimento.

Para a concretizagdo destas reflexdes pessoais foi imperativa a consulta de
pressupostos teéricos que suportam as op¢des tomadas, assim como instrumentos de

observacao e de analise que permitissem uma apropriacao da realidade.

Palavras-chave: 1° Ciclo do Ensino Basico. Educacao Pré-Escolar. Docéncia

Generalista. Profissional reflexivo.



ABSTRACT

The first cycle of basic education and pre-school education present themselves
as the basic steps of the process of lifelong education, thence the link between these
two stages is unavoidable. Therefore, this new paradigm enabling generalist teacher
brings new challenges to education professionals, since they will have to recognize the
similarities and differences between these contexts so that a bridge between them is
possible, given the ultimate goal of education: the full and harmonious development of
the child.

In this sense, this work reflects the climax of the
pedagogical practice experience in the contexts of first cycle of basic education and
pre-school education, highlighting the specificities, transversality and continuity existing
in both contexts. The educational intervention in both contexts has been guided by
certain principles that we considered like a foundation in the teaching-learning process,
namely the educational intentionality sustained in the actions of observing, plan,
intervene and evaluate; the need for pedagogical differentiation by the individualities of
each; the interdisciplinarity in order to child's overall development; the importance of
parental involvement in children's development; as well as cooperative and active
construction of knowledge.

To achieve these personal reflections was imperative to consult theoretical
assumptions that support the choices made, as well as instruments of observation and

analysis that would allow an appropriation of reality.

Keywords: First cycle of basic education. Pre-school education. Generalist

teaching. Reflective practitioner.
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O educador de infancia e o professor do 1° Ciclo do ~
Ensino Basico: um olhar critico sobre as especificidades, INTRODUQAO
transversalidade e continuidade nestes contextos

INTROQRUCAQ

No &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) foi proposta a realizagdo do presente relatério de estagio.

Os estagios que a este relatério deram origem decorreram no periodo de 26 de
setembro de 2011 a 11 de janeiro de 2012 e de 6 de fevereiro a 6 de junho de 2012,
sendo que cada um deles foi orientado e supervisionado, respetivamente, pela
Doutora Brigite Carvalho da Silva e pela Mestre Maria lvone Couto Monforte das
Neves, ambas docentes da Escola Superior de Educagdo de Paula Frassinetti
(ESEPF). No primeiro periodo de tempo supracitado foi realizado o estagio no ambito
do 1° CEB, numa instituicdo da rede publica, concretamente com uma turma do 2° ano
de escolaridade e no segundo periodo de tempo referido teve ocorréncia o estagio em
Educacdo Pré-Escolar, com um grupo de 4/5 anos, numa instituicdo particular e
cooperativa.

Durante os estagios implicados no presente relatério, a pratica educativa foi
orientada com vista ao alcance dos objetivos principais dos mesmos, nomeadamente
a caracterizacéo dos estabelecimentos de ensino, mediante a analise dos documentos
do regime de autonomia, administracéo e gestdo; a atuagcdo em conformidade com os
principios dos estabelecimentos de ensino; a aplicacdo de forma integrada de
conhecimentos necessarios a concretizacdo da intervencao educativa; o dominio de
métodos e técnicas relacionadas e adequadas ao processo de ensino/aprendizagem;
a planificagao, concretizacdo e avaliacdo da pratica educativa; a participagédo em
situacbes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade; o recurso a
metodologias de investigacdo em educacao para compreender e analisar as praticas
educativas; o reconhecimento da necessidade da continuidade pedagdgica entre a
Educacao Pré-Escolar e o 1° CEB, bem como a comparagado de ambos os contextos,
refletindo sobre as semelhancas e diferencas de uma intervencdo educativa
adequada.

Ao longo deste percurso, numa perspetiva de apoio a pratica educativa, foi
atribuida especial importancia a construgédo do portfolio reflexivo e do caderno de
registos que abarcavam reflexbes relativas ao desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, sustentadas em leituras realizadas; avaliagbes semanais; bem como

evidéncias relevantes para a agao educativa e para a constru¢ao do presente relatorio.
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Assim sendo, a articulagéo entre teoria e pratica foi fundamental para uma adequada
intervencéo pedagogica.

O presente relatorio, cujo intuito é apresentar todo o percurso realizado ao
longo deste estagio, esta organizado em sete capitulos — que se subdividem nos
respetivos subcapitulos —, nomeadamente, enquadramento teo6rico, em que séo
abordadas as perspetivas tedricas que sustentaram a pratica educativa destes
estagios; procedimentos metodoldgicos, em que é apresentado o tipo de estudo, os
sujeitos de estudo, os instrumentos utilizados e os procedimentos seguidos; e por fim
contexto organizacional, em que sdo caraterizados os diferentes contextos destes
estagios, bem como a intervencao educativa. ApOs estes capitulos sao ainda
realizadas as consideragdes finais, em que € explicitado o processo de ligagao entre a
teoria e a pratica com base no profissional generalista, assim como é feita uma
reflexdo critica sobre a experiéncia de estagio, assim como € elencada a bibliografia

utilizada na realizac&o deste relatorio.
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1, ENQUADRAMENTQ TEORICO

1.1. Concecao de educacao

Nao é contemporanea a ideia de que educar n&o significa apenas desenvolver
competéncias de dominio cognitivo, ja em 1971 Reboul afirmava que “A educacéo é a
accdo consciente que permite a um ser humano desenvolver as suas aptidées fisicas
e intelectuais bem como 0s seus sentimentos sociais, estéticos e morais [...]”
(REBOUL, 1971:2). Deste modo, a tarefa langada a educadores e professores torna-se
um desafio, pois pretende-se que, num determinado contexto cultural e social, sejam
capazes de promover o desenvolvimento integral de cada um dos seus educandos,
seres individuais e unicos.

A educacao para a cidadania €, como se percebe, condi¢cao sine-qua-non para
a formacéao da sociedade futura. Porém, esta educacgéo para cidadania nao é um papel
que cabe somente a escola, pois “A sua «autonomia relativa» ndo faz dela um
santuario estranho ao mundo, nem um Superego. Ndo se pode esperar que ela
preserve ou inculque valores que sdo desrespeitados e espezinhados por uma grande
parte da sociedade.” (PERRENOUD, 2002:13).

Compreendendo a complexidade do meio em que a educacao se insere, esta
pode ser considerada como “...] a -cartografia dum mundo complexo e
constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através
dele.” (DELORS, 1999:77). Para que a educagao cumpra esta sua missdo, uma
organizac¢ao baseada a volta de quatro pilares imprescindiveis — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser — podera ser a resposta
(DELORS, 1999).

1.2. O Educador de Infancia e o Professor do 1°
CEB: os papéis educativos que desempenham

Tomar consciéncia do papel do educador de infancia e do professor do 1° CEB

revelou-se uma tarefa essencial a pratica desenvolvida nos respetivos estagios, na

Diana Patricia Teixeira da Cunha Pagina | 14
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medida em que permitiu uma orientagcédo da intervengao educativa, no sentido de ir ao
encontro do que € esperado por parte destes profissionais.

No presente documento surgira a necessidade de nos referirmos ao educador
de infancia e ao professor do 1° CEB, em simultaneo; quando tal acontecer, estes
serao denominados como Educador ou profissional de educagéo, uma vez que ambos
desempenham um papel educativo.

O profissional de educacao tem a tarefa da “[...] construgdo de contextos
educativos complexos que permitam a emergéncia de possibilidades mdltiplas [...]’
(OLIVEIRA-FORMOSINHO in OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007:21). Para que estas condi¢des
sejam garantidas, este profissional deve assumir uma postura critica e de constante
reflexao, pois s6 assim podera modelar a sua pratica de acordo com as circunstancias
€ 0 grupo.

Ser Educador é ser-se conhecedor das competéncias e saberes a desenvolver
nas criangas, bem como mobilizar estratégias diversificadas para alcangar esse
objetivo, tal como Richard Arends (2008) defende:

“Os professores eficazes [...] tém uma disposicdo positiva em relagdo ao
conhecimento, [...] um repertorio de praticas de ensino que estimulam a motivagéo
dos alunos, melhoram os seus resultados na aprendizagem de competéncias
basicas e contribuem para produzir um nivel de compreensdo mais elevado e
alunos auto-regulados [assim como] tém uma disposi¢ao pessoal para a reflexdo e
a resolucéo de problemas.” (p.79).

A formacgéo e reflexdo ao longo da vida como “dindmica construtivista” (NEVES,

2007:79) é vista por diversos autores como uma atitude importante e imprescindivel
para que atinjamos um nivel elevado de competéncia como profissionais de educacgéo.

No que concerne a concegéo e desenvolvimento do curriculo, o educador de
infancia deve construi-lo “[...] com a equipa pedagogica, escutando os saberes das
criangas e suas familias, os desejos da comunidade e, também, as solicitagbes dos
outros niveis educativos.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997:7). Por outro lado, o
professor do 1.° CEB “Desenvolve as aprendizagens, mobilizando integradamente
saberes cientificos relativos as areas e conteudos curriculares e as condicionantes
individuais e contextuais que influenciam a aprendizagem.” (Decreto-Lei n.° 240/2001,
de 30 de agosto, Cap Il). Neste sentido considera-se importante que estes
profissionais utilizem o curriculo como instrumento que os leva a desenvolver as
aprendizagens dos educandos, num ambito que integra os conhecimentos cientificos
no que diz respeito as areas de conteudo/curriculares e aos contextos influenciadores

do desenvolvimento.
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1.3. Documentos oficijais orientadores da pratica
educativa

Os documentos oficiais criados pela Direcao-Geral de Inovagédo de
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), entidade do Ministério da Educacao responsavel
pela criacdo de instrumentos normativos, pedagoégicos e didaticos, surgem como um

apoio a gestao do curriculo, bem como a intervencao educativa.

1.3.1, Lej de Bases do Sistema Educatiyo

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) “[...] estabelece o quadro geral
do sistema educativo.” (Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto, Cap I, Art 1°), isto &,
estabelece os principios gerais pelos quais o sistema educativo se rege, os principios
organizativos, os apoios e complementos educativos, os recursos humanos e
materiais, a administracdo do sistema educativo, o desenvolvimento e avaliacdo do
sistema educativo, assim como reconhece o ensino particular e cooperativo.

Esta lei prevé que o sistema educativo se organize de forma a “Assegurar o
direito a diferenga, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projectos
individuais da existéncia, bem como da consideracdo e valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas” (Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto, Cap I, Art 3°), através da
diversificagdo de estruturas e a¢des educativas que preveem uma correta adaptacéo
as realidades.

Como lei base do sistema educativo, salvaguarda que “Todos os portugueses
tém direito a educacéo e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica.” (Lei n.°
49/2005 de 30 de agosto, Cap I, Art 2°).

1.3.2. Perfil especifico de desempenho profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1° CEB

O Decreto-Lei n.° 241/2001 aprova os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.° CEB que tém como funcgéo
orientar a formagéo destes profissionais. Através deste documento, poderemos tomar
consciéncia das exigéncias para com estes profissionais e, deste modo, orientar as
suas praticas educativas, comparando a sua intervengdo com o que é esperado que

seja alcangado.
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Estes perfis estipulam o papel destes profissionais no que concerne a
diferentes ambitos, a saber: concegao e desenvolvimento do curriculo, integragdo do
curriculo, sendo que este ultimo se encontra diferenciado nas respetivas areas de
conteudo/curriculares, participacdo na escola e da relagdo com a comunidade, bem

como desenvolvimento profissional ao longo da vida.

1.3.3. Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-
Escolar e para o 1° CEB

As Metas de Aprendizagem estdo inseridas na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional orientada pelo Ministério da Educagao em
Dezembro de 2009, sendo que este documento “consiste na concep¢éo de referentes
de gestao curricular para cada disciplina ou area disciplinar, em cada ciclo de ensino,
desenvolvidos na sua sequéncia por anos de escolaridade, incluindo ainda metas
finais para a Educagédo Pré-escolar.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010:s/p).

Estes pressupostos de aprendizagem traduzem-se na delineagédo de
competéncias e niveis de desenvolvimento esperados das criangas. O educador e 0
professor tém, deste modo, a possibilidade de orientar a sua intervencéo e de apoiar a
gestdo do curriculo, com base nas competéncias que se espera que surtam nos
educandos. Os profissionais de educacgéo dispdem, neste sentido, de metas que os

orientam nas planificagbes de todas as areas.

1.3.4, Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar

As Orientagbes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar constituem um
referente comum para os educadores de infancia, uma vez que se definem como “[...]
um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou
seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criang¢as.” (MINISTERIO
DA EDUCAGAO, 1997:13).

Para orientar o seu caminho, o educador deve ter em consideracao as areas de
conteudo propostas por este mesmo documento, nomeadamente a area de
conhecimento do mundo, a area de expressao e comunicagao e a area de formagéo

pessoal e social.
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1.3.5, Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais

O Curriculo Nacional do Ensino Basico consagra as dez competéncias
essenciais a serem desenvolvidas ao longo do ensino basico, bem como as
competéncias especificas de cada area curricular e, concretamente, para cada ciclo de
ensino.

As competéncias gerais apontadas sustentam-se num conjunto de valores e de
principios concebidos como saberes “[...] necessarios a qualidade de vida pessoal e
social de todos os cidad&dos [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001:15). Para cada uma
dessas competéncias € elencada a sua operacionalizagédo, sendo que é da
responsabilidade do professor desenvolver as mesmas garantindo a transversalidade

entre as diferentes areas curriculares.

1.3.6, Organizacao Curricular e Programas para o 1° CEB

Prevendo o papel do professor do 1° CEB como promotor de aprendizagens,
“Os programas propostos para o 1.° Ciclo implicam que o desenvolvimento da educac¢éo
escolar, ao longo das idades abrangidas, constitua uma oportunidade para que os alunos
realizem experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno.”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 1991:23).

Este documento elenca ainda um conjunto de valores profissionais que devem
ser tidos em conta pelo docente, a saber:

“[...] o respeito pelas diferencgas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada
aluno; a valorizagdo das experiéncias escolares e ndo escolares anteriores; a
consideragdo pelos interesses e necessidades individuais; o estimulo as
interaccdes e as trocas de experiéncias e saberes; o permitir aos alunos a escolha
de actividades; a promoc¢do da iniciativa individual e de participacdo nas
responsabilidades da escola; a valorizagdo das aquisi¢des e das produgdes dos
alunos; a criagdo, enfim, de um clima favoravel a socializagdo e ao
desenvolvimento moral.” (Ministério da Educacgéo, 1991:24).

Como consequéncia da permanente mudanca das realidades sociais e

culturais, a DGIDC deparou-se com a necessidade de reformular e rever os programas
em vigor, fazendo surgir, no ano de 2007, o Programa de Matematica do Ensino

Basico e, em 2009, o Programa de Portugués do Ensino Basico.
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1.3.7. Habilitacao para a docéncia generalista

O Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro “[...] define as condigbes necessarias
a obtencdo de habilitagdo profissional para a docéncia [...]" (Decreto-Lei 43/2007 de
22 de fevereiro) na Educagéo Pré-Escolar e nos ensinos basico e secundario.

Este Decreto-Lei surge da necessidade de criagdo de um corpo docente
estavel e de qualidade que se reflita nos resultados de aprendizagem, para assim
apostar no desafio da qualificagdo dos portugueses.

Neste novo sistema sentenciado pelo Decreto-Lei em questéo, privilegia-se
uma maior abrangéncia de niveis e ciclos de ensino com o objetivo de tornar possivel
a mobilidade dos docentes entre os mesmos, permitindo “[...] o0 acompanhamento dos
alunos pelos mesmos professores por um periodo de tempo mais alargado, a
flexibilizagdo da gestdo de recursos humanos afectos ao sistema educativo e da
respectiva trajectoria profissional.” (Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro). Neste
contexto promove-se o alargamento dos dominios de habilitagdo do docente
generalista, passando a incluir a habilitagdo conjunta para a Educacao Pré-escolar e

para o 1° CEB ou a habilitagdo conjunta para os 1° e 2° CEB.

1.4, Intencionalidade educativa

O processo educativo € um processo que deve ser dotado de intencionalidade.
Essa intencionalidade surgira de um processo composto por etapas que se encontram
todas elas interrelacionadas, nomeadamente observar, planear, agir e avaliar, ndo
necessariamente por esta ordem.

Segundo o Perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1°
CEB (Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto), o professor “organiza, desenvolve e
avalia o processo de ensino com base na analise de cada situacdo concreta, tendo em
conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de capacidades e de
experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens” (Decreto-Lei
n.° 241/2001 de 30 de Agosto, anexo n.° 2). Para que o professor se aproprie de cada
situacdo concreta € necessario que observe a sua turma no contexto escolar, pois “A
observagdo efectuada no contexto natural dos acontecimentos tem sido um dos
procedimentos mais utilizados para recolher dados e informagbes capazes de

contribuir para a tomada de decisbes educativas.” (PARENTE, 2002:180).
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O mesmo acontece na Educacdo Pré-Escolar, em que “[...] o educador de
infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificagéo,
organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a constru¢cdo de aprendizagens integradas.” (Decreto-
Lei n.° 241/2001 de 30 de Agosto, anexo n.° 1). Ainda no Perfil especifico de
desempenho profissional do Educador de Infancia é referenciado que, com vista a
planificacdo, este profissional deve observar cada crianga, assim como pequenos
grupos e o grande grupo.

Apb6s a observagédo realizada, e tendo sido estipulados os planos de
intervengéo, o Educador parte para a planificagéo dessas necessidades sentidas.

Clark e Peterson (s/d) definem o ato de planificar como “O conjunto de
processos psicologicos basicos, através dos quais a pessoa visualiza o futuro, faz um
inventario de fins e meios e constréi um marco de referéncia que guie as suas
acgbes.” (in ZABALzA, 2000:48). Para além de flexivel, a planificacdo deve ser
continua, na medida em que se trata de um processo que nao pode ser
compartimentado, pois pretende-se uma interdisciplinaridade. E neste sentido que “Os
professores planificam para diferentes periodos de tempo, variando do préximo minuto
ou hora, a préxima semana ou ao proximo més ou ano.” (ARENDS, 2008:101).

Os processos de observacgao e de planificacao fazem parte do processo de agir
do Educador. Os papéis da escola e do Educador tém sofrido drasticas alteragdes ao
longo dos tempos e hoje estes profissionais ndo podem recorrer a praticas educativas
apenas baseadas na sua intuicdo, pois espera-se que estes recorram a praticas
educativas que se tenham mostrado eficazes (lbidem). Assim, compreende-se que o
papel do educador de infancia e do professor do 1° CEB, no que concerne a
planificacdo, € o de orientar a sua pratica educativa com base no que o educando ja é
capaz de fazer, partindo das suas necessidades e interesses.

Apds a intervencao decorrida e a planificagdo colocada em pratica, urge a
importancia de o professor avaliar a sua pratica e regular a aprendizagem dos seus
educandos. E referido no Despacho Normativo n.° 1/2005 de 5 de janeiro que “A
avaliacdo € um elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma
recolha sistematica de informagbes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de
decisbes adequadas a promoc¢éo da qualidade [...]” (Despacho Normativo n.° 1/2005
de 5 de janeiro, Cap |, Art 2°). Deste modo, a avaliagdo esta estritamente relacionada
com a observacéo, pois ambas levam a que o Educador determine em que nivel o seu

educando se encontra, permitindo uma planificagédo da intervengéo.
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1.5, Diferenciacao pedagdgica

Para que a escola para todos preconizada na Lei n.°49/2005 de 30 de Agosto —
LBSE - seja efetivamente uma realidade, ha que comegar a combater a uniformidade
do ensino.

A escola de todos, num contexto inclusivo, implica estratégias diferenciadas.
Estas atitudes de pedagogia diferenciada n&o passam por uma intervencao
individualizada, mas sim por proporcionar “[...] diferentes formas de aprender
conteudos, processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugbes de modo a
que cada aluno possa ter uma aprendizagem eficaz.” (TOMLINSON, 2008:13).

O ensino diferenciado nao se trata apenas de “[...] atribuir tarefas “normais” a
maioria dos alunos e tarefas “diferentes” a alunos com dificuldades ou altamente
capacitados.” (TOMLINSON, 2008:30), o principal objetivo deste tipo de ensino passa
por maximizar as capacidades dos alunos, tendo que compreender o nivel em que
cada um se encontra. Neste sentido, € importante que seja uma preocupagéo
constante do professor a utilizacdo de estratégias diversificadas quer ao nivel da
introdug&o de novos conteudos, quer ao nivel de sistematizagdo dos mesmos.

No que respeita as criangas com maiores dificuldades, tal como Cadima (1997)
propde, estas deverdo ser acompanhadas individualmente enquanto as restantes
realizam trabalho autonomo. Tomilson (2008) salienta, relativamente as criangas com
maiores capacidades, que estas, tal como as anteriores, necessitam de ser

constantemente estimuladas.

1.6, Interdjsciplinaridade

A interdisciplinaridade, o ato que corresponde “[...] a uma das estruturas
mestras do espaco mental; [apresentando] a fungéo de sintese reguladora da unidade
do pensamento.” (GUSDORF in POMBO, GUIMARAES & LEvY 2006:14), € uma agéo
prevista pelos documentos orientadores do Ministério da Educacao.

A aplicacédo das estratégias que promovam a interdisciplinaridade é atribuida,
no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais (2001), como
responsabilidade do docente, com o intuito de que “[...] fodas as areas curriculares
actuem em convergéncia.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001:16). Também no

documento da Organizacdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico
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(1991) se prevé nao so6 o estabelecimento de um fio condutor entre os conhecimentos
adquiridos, mas também que estes sejam significativos para os alunos.

Também na Educacao Pré-Escolar é pressuposto que se adote uma postura
interdisciplinar, ndo considerando as diferentes areas de conteudo como “[...]
compartimentos estanques [...]' (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997:22) e realgando “[...]
a importancia de interligar as diferentes areas de contetdo e de as contextualizar num
determinado ambiente educativo.” (Ibidem:22).

Uma conjetura de interdisciplinaridade promove um cruzamento e articulagao
entre os varios dominios do desenvolvimento, o que resulta em praticas mais

dinamicas e significativas.

1.7, A motivacao no processo educatiyo

Segundo Marina Serra de Lemos (in MIRANDA & BAHIA, 2010), a motivagéo é
definida como “[...] a forgca que energiza e dirige o comportamento [...]" (P.196), isto &,
a motivacao da motivos ao educando para que este deseje aprender e rentabilizar as
suas capacidades, transforma o processo de ensino/aprendizagem em algo
estimulante.

Os psicologos fazem a distingdo entre motivagdo intrinseca, quando o
comportamento tem origem “[...] no interesse e curiosidade proprios da pessoa [...]”
(ARENDS, 2008:138) e motivacdo extrinseca, quando “[...] as pessoas séo
influenciadas por factores externos ou ambientais [...]" (Ibidem:138). Ambos os tipos
de motivacao sao importantes no contexto educativo, sendo 6timos instrumentos para
que o Educador consiga o comportamento, bem como a aprendizagem que deseja por
parte dos educandos.

Os climas de sala de aula positivos, “[...] caracterizados pelo respeito mdtuo,
por padrbes elevados e por uma atitude afectuosa sdo mais conducentes a
persisténcia por parte dos alunos [...]" (Ibidem:151). Assim, importa criar todas estas
condicbes para que se formem educandos motivados e tal se reflta no seu

aproveitamento.
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1.8, Envolvimento parental

Nos dias de hoje, os Educadores compreendem que “[...] a familia e a
comunidade, tém efeitos marcantes nas atitudes das criangas e dos jovens em relagéo
a escola e a aprendizagem.” (ARENDS, 2008:493). Deste modo, o envolvimento
parental representa uma estratégia da qual os profissionais de educacdo podem e
devem tirar partido.

O apoio e encorajamento dos pais, ou do adulto responsavel pela crianga,
representam um importante fator de motivagéo para a crianga, pois segundo Englund
(2004) existem “[...] fortes evidéncias de que o envolvimento e as expectativas dos
pais produziam efeitos tanto a curto como a longo prazos nos resultados das criangas
nos primeiros anos de escolaridade.” (in Arends, 2008:493).

Anne Henderson (in Diogo, 1998) concluiu que “[...] os programas concebidos

com forte envolvimento parental produzem estudantes com melhor aproveitamento que os

programas idénticos, mas sem envolvimento parental. (...) as escolas com elevadas taxas de
reprovagédo melhoram imenso quando os pais séo solicitados a ajudar.” (p.22),

Apesar de benéfica, esta relacdo nao € facil, pois a disponibilidade dos pais
nao é total e nem todos os pais se sentem capazes de responder ao desafio, contudo
nao é impossivel. Um trabalho cuidadoso implica que um Educador saiba comunicar
com os pais, colocando-se ao seu nivel e compreendendo as suas ansiedades e
implica ainda um trabalho cuidadoso. Nos primeiros trabalhos de envolvimento
parental, o Educador deve certificar-se que 0 sucesso seja garantido, pois “[...]
sucesso gera sucesso e confiangca, e como resultado disso eles [pais] estardo
motivados para participar ainda mais.” (DIOGO, 1998:22).

Um conhecimento das familias torna a relacdo com as mesmas mais facil, de

modo que esta caracterizacdo nao deve nunca ser descuidada ou desvalorizada.

1.9, Gestao do tempo e espaco pedagadgico

Segundo Richard I. Arends (2008), a gestao de um contexto educativo € uma
das dificuldades mais comumente apontada pelos profissionais de educagdo em inicio
de carreira, isto porque assumir uma posi¢céo de lideranca € uma tarefa que gera
ansiedade. Nao existem formulas que possam ser utilizadas ecumenicamente, pois
cada grupo apresenta as suas especificidades, mas existem um conjunto de

estratégias de gestdo que podem ser adaptadas a cada situagao.
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Uma gestdo preventiva do contexto educativo € aquela “[...] segundo a qual
muitos dos problemas [...] podem ser resolvidos através de uma boa planificagdo, de
aulas relevantes e interessantes, e de um ensino eficaz.” (ARENDS, 2008:173).
Percebemos assim que esta gestdo comeca antes mesmo da prépria aula/atividade,
pois uma planificagdo adequada e que responda aos interesses das criangcas € o
principio para uma boa gestédo, que depois passa por manter as criangas motivadas,
utilizando estratégias adequadas ao grupo. Porém, a gestao preventiva passa ainda
por estabelecer e ensinar as regras e procedimentos, nomeadamente da
movimentacao dos educandos, das conversas dos mesmos, da ocupagao dos tempos
de transicao, de atividades livres, ou de atividades concretas, sendo que a aplicagéo
destas regras deve ser consistente.

Esta planificacdo esta intimamente ligada a gestdo do tempo e espaco
pedagogico, uma vez que ambos os fatores podem condicionar positiva ou
negativamente um momento pedagogico. O espago pode ser considerado como “[...] a
primeira forma de intervengéo [...]” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:12) do profissional
de educacdo, sendo que este devera ser “[...] um territorio organizado para a
aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria e prazer. [...] aberto as vivéncias e
interesses das criancas e comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso;
seja estético, ético; amigavel;, seja seguro; seja ludico e cultural.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011:11). Ja& no que respeita a gestdo do tempo, esta também devera
ser criticamente refletida “[...] para que inclua uma polifonia de ritmos: o da crianga
individual, o dos pequenos grupos, o do grupo todo. [incluindo ainda] os diferentes
propaositos, as multiplas experiéncias, a cognicdo e a emogéao, as linguagens plurais,
as diferentes culturas.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:72).

O estilo de lideranga adotado vai também influenciar na gestao do contexto
educativo, podendo o Educador adotar um estilo diretivo ou um estilo participativo. O
estilo diretivo carateriza-se, segundo Estanqueiro (2010), pela centralizacdo da
comunicagao no professor, por este tomar decisbes sem que consulte os alunos e por
nao conferir autonomia aos alunos, estipulando o que estes tém que fazer, como e
quando, sem que sejam consultados. O estilo participativo, ainda segundo Estanqueiro
(2010), revela-se um estilo democratico, na medida em que a comunicacao ja nao &
centrada no professor, sendo que este solicita a participagdo dos alunos na tomada de
decisbes, o que lhes confere autonomia na realizacdo de tarefas. Nao pode ser

indicado um estilo de lideranca como sendo o ideal, pois estes devem ser adotados
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“[...] de acordo com os alunos e as circunstancias, dando atengdo as tarefas e as

relagées interpessoais” (ESTANQUEIRO, 2010:78).

1.10, Estilos pedagdgicos no 1° CEB

Os estilos de lideranga estdo intimamente ligados com o tipo de pedagogia
adotado pelo professor, isto €, na pedagogia diretiva assume-se uma lideranca
diretiva, enquanto que nas pedagogias nao-diretiva e relacional o professor adota um
estilo de liderancga participativo.

Um professor que utiliza uma pedagogia diretiva “[...] acredita no mito da
transmissao do conhecimento — do conhecimento enquanto forma ou estrutura; ndo sé
enquanto contetdo.” (BECKER, 2008:45). O professor entende, assim, o aluno como
uma “tabua rasa”, ndo atendendo ao que esta ja sabe e nao tirando proveito disso.

Ao contrario da pedagogia diretiva, numa pedagogia n&o-diretiva, o professor
entende que o aluno “[...] ja traz um saber que ele precisa [...]" (Ibidem:47) e, neste
sentido, o professor ja é entendido como um facilitador da aprendizagem — ndo um
transmissor —, focando a aprendizagem no aluno.

Numa pedagogia relacional, o professor acredita que o aluno so6 “[...] construira
algum conhecimento novo, se ele agir e problematizar sua acdo.” (Ibidem:50). Trata-se
de um processo de ensino-aprendizagem equilibrado em que o professor dota o aluno
de ferramentas para que este ultimo construa o seu conhecimento. Esta pedagogia vai
de encontro a perspetiva construtivista.

A par do que acontece com os estilos de lideranca, também n&o existe um
estilo pedagogico apontado como o ideal que sirva a todos os contextos com o0s
mesmos resultados. Porém, parece-nos que os conhecimentos prévios do aluno e as
suas motivagcbes devam ser tidas em consideragcdo, pois tornara o ambiente de

aprendizagem muito mais produtivo.

1.11, A Metodologia de Projeto na Educacao Pré-
Escolar

Epistemologicamente, a palavra projeto, que deriva do latim, contém a nog¢ao
de futuro (pro, para a frente, no espago ou no tempo) e de intervencéo (jectare, atirar)
(MANY & GUIMARAES, 2006).
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Segundo Eric Many e Samuel Guimaraes (2006), um projeto “[...] parte de uma
ideia, de um sonho, de uma vontade, cuja realizagdo sera planificada.” (p.10). Ja Katz
e Chard (1997) definem um projeto como, “[...] um estudo em profundidade de um
determinado tdpico que uma ou mais criangas levam a cabo [...]" (p.3). Assim
percebemos que o projeto parte dos interesses das criangas, sendo planificadas
oportunidades de aprendizagem com base nos mesmos que permitam esmiugar o
tema em questao.

Para Lilian Katz, esta metodologia contém as fases planeamento e arranque,
desenvolvimento do projeto e, por fim, reflexdes e conclusées. Assim, numa fase
inicial deve acontecer a motivacédo e planificagdo do projeto, seguida pela sua
realizagao e concluindo com a avaliagdo do mesmo.

Esta abordagem a que nos referimos tem o objetivo geral de “[...] cultivar a vida
da mente da crianga mais nova.” (Katz & Chard, 1997:6). Uma educacgéo adequada a
crianca deve presentea-la com uma evolucdo dos diferentes campos de
desenvolvimento e € precisamente isto que se pretende com a metodologia de projeto.
“Esta abordagem da énfase ao papel do professor no incentivo as criancas a
interagirem com pessoas, objectos e com o ambiente, de formas que tenham um
significado pessoal para elas.” (Katz & Chard, 1997:5), pois se a criangca estiver
ativamente envolvida na construgdo da sua aprendizagem, esta vai fazer muito mais
sentido e a crianga vai sentir-se muito mais motivada. O educador deve, deste modo,
sensibilizar as criangas para a procura de informacao e para a dedicagdo em relagéo
ao projeto, fornecendo ao grupo os materiais e 0os recursos necessarios, favorecendo

saberes, competéncias e sentimentos.

1.12. Socio construtivismo

De acordo com os modelos construtivistas, Cabanas (2002) escreve que “[...] a
mente, para conhecer, tem de construir os seus proprios conhecimentos.” (p.282), ou
seja, para que o aluno interiorize determinado conteudo, tem que o compreender.

Deste modo, adotando uma postura de ensino construtivista, “O papel do
professor é o de organizar o ambiente e o de escutar, observar para entender e
responder.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:100). Assim entende-se que o Educador ndo
devera ser um mero transmissor de conhecimentos, mas também promover aos seus

educandos oportunidades de construirem ativamente o seu conhecimento.
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Rheta DeVries e Betty Zan (in Fosnot, 1999) conferem extrema importancia as
reunidbes de grupo e momentos de partilha, pois os educandos desenvolvem
competéncias como a capacidade de se expressarem e a capacidade de ouvirem o
outro e, segundo as mesmas, tratam-se de situagdes de cooperacéo, fator que esta na
base da teoria construtivista.

Isto leva-nos a Zona de Desenvolvimento Proximal, estudada por Vygotsky
(1998), que consiste na “[...] distdncia entre seu desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas e o nivel de seu
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.”
(p.110). Para Vygotsky (1998), o nivel de desenvolvimento mental de um aluno nao
pode ser determinado apenas pelo que consegue produzir de forma independente, &
necessario conhecer o que consegue realizar com o auxilio de outras pessoas mais

capazes, nao so6 adultos, mas também com o auxilio dos colegas.

1.13. Aprendizagem cooperativa

Segundo Rheta DeVries e Betty Zan (in Fosnot, 1999), “Cooperar significa
tentar alcangar um objectivo comum ao mesmo tempo que se coordenam 0S proprios
sentimentos e perspectivas do proprio com a consciéncia dos sentimentos e
perspectivas do outro.” (p.158). Deste modo, o trabalho cooperativo € aquele em que
todos se empenham para a consecuc¢ao de um objetivo comum.

O trabalho cooperativo permite que “[...] alunos com menores capacidades
aprendam mais trabalhando ao lado daqueles que tém maiores capacidades”
(Ibidem:351), assim é importante que, no ambito do 1° CEB, os alunos estejam
dispostos na sala atendendo a sua heterogeneidade, nédo para que se fagca uma
separacdo, mas sim para que estes alunos interajam e assim possam aprender uns
com os outros. No que respeita a criacao de grupos de trabalho, esta deve seguir a
mesma logica da disposicdo na sala, pois “[...] a aprendizagem em grupos
heterogéneos [continua a ser] benéfica para todos os alunos.” (Ibidem:351).

Estanqueiro (2010) aponta o trabalho cooperativo como um fator de motivagao
e um instrumento de combate a indisciplina, a descriminagdo e a exclusdo social,

”

sendo ainda “[...] um sinal de qualidade na educagéo.” (p.21). Isto porque a escola nao
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tem apenas a fungdo de desenvolver conteudos programaticos, mas tem também a
importante fungéo de formar cidad&os.

A aprendizagem cooperativa pode ser definida como “[...] um grande chapéu-
de-chuva que cobre um numero bastante vasto de estratégias, servidas por técnicas
adequadas, que podem ser utilizadas em varios niveis da escolaridade.” (VARELA DE
FREITAS & VARELA DE FREITAS, 2003:21). Na Educagéo Pré-Escolar estas estratégias
de promocéao da cooperacédo podem surgir através da metodologia de projeto.

Kurt Lewin e os seus discipulos Lippitt e White levaram a cabo uma
investigagdo através da qual concluiram que “[...] criangas trabalhando num grupo
cooperativo, com um lider democratico, mostraram melhores resultados escolares do
que criangas integradas em grupos com lideres autocraticos ou sem lideres.”
(Ibidem:12).

1.14, O profissional reflexiyo

A constante busca da atualizacdo e da reformulagdo da pratica educativa,
visando a melhoria das aprendizagens do educando, leva o Educador a tomar uma
atitude reflexiva. Neste processo, estdo implicados os valores e crencas que
defendemos, ou seja, refletir implica o “[...] exercicio da actividade reflexiva sobre a
sua «praxis» [...]” (NEVES, 2007:81), revestindo este processo “[...] de uma dinamica
construtivista, situado nos contextos onde decorre a ac¢do e, por isso, é interactivo e
multidimensional, considerando-se essencial para a melhoria da qualidade das
praticas educativas.” (Ibidem:79). Deste modo, tendo como base os seus ideais, o
Educador reflete acerca do que observou e aconteceu no contexto, atribuindo-lhe um
significado e concluindo as razdes que o justificam.

A luz do que referimos anteriormente, e de modo a melhorar as praticas
educativas, a reflexdo é indispensavel, sendo que “para que o professor possa
assumir o papel de solucionar os seus proprios problemas da a¢do concreta [...] é
necessario que o professor assuma um processo de reflexdo critica sobre a sua
pratica docente.” (NUNES, 2000:21). Esta reflex&o critica deve ter lugar antes, durante
e apo6s a agao, tendo em vista uma avaliagéo formativa que, ao longo do percurso de
aprendizagem, vai melhorando o que se considera menos correto.

De modo a organizar e documentar todos os resultados consequentes da sua

pratica reflexiva, o Educador recorre ao portfélio reflexivo, sendo que este se trata [...]
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de um conjunto de trabalhos que, através de estratégias de investigacdo-acgéo,
procuram evidenciar a natureza reflexiva, colaborativa e interpessoal dos processos de
construgdo de conhecimento [...].” (SA-CHAVES, 2007:7). Ou seja, adotar uma postura
reflexiva € um alicerce para que nos tornemos melhores, quer a nivel pessoal, quer a
nivel profissional. O portfélio visa “[...] em primeiro lugar a autoavaliagdo e a
autotransformacgéo [...] que terdo com certeza repercussées na melhoria da pratica
educativa e no desenvolvimento pessoal e profissional do professor.” (NUNES,
2000:36).
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAQ

Serve o presente capitulo para apresentar o tipo de estudo realizado, assim
como os sujeitos de estudo, os instrumentos, técnicas e procedimentos de recolha e
analise de dados a que recorremos.

Para a prossecuc¢ao deste estudo foi necessario compreender qual o0 meio mais
eficaz e adequado de obter a informacgéo pretendida e, para tal, foi necessaria uma
apropriacéo das metodologias de investigagao.

Ao longo destes estagios adotamos uma atitude de professor-investigador. Tal
postura implicou o desenvolvimento de “[...] competéncias para investigar na, sobre e
para a acg¢do educativa[...].” (ALARCAO, 2001:6), bem como adotar uma postura
critica, questionando-se acerca da sua intervencédo educativa, “[...] como intelectual

que criticamente questiona e se questiona.” (Ibidem).

2.1, Tipo de estudo

No decorrer destes estagios a abordagem de estudo apresentou um carater
misto. Isto é, por um lado um carater qualitativo, na medida em que procuramos “[...]
compreender os mecanismos, 0 como funcionam certos comportamentos, atitudes e
fungbes.” (SOUsA, 2009:31), por outro lado um carater quantitativo, na medida em que
a informacgdo recolhida através dos questionarios e entrevistas “[...] pode ser
transformada em numeros ou dados quantitativos [...]" (TUCKMAN, 2000:307-308).

O estudo comum a ambas as valéncias, com vista a um incremento na
melhoria da intervencao educativa, visava compreender as necessidades, motivacdes
e comportamentos dos sujeitos de estudo, ou seja, “[...] uma propriedade que ndo é
passivel de ser medida numa escala numérica [...]” (ROSENTAL & FREMONTIER-
MURPHY, 2002:17). Tendo em conta que a investigagao-agéo é uma investigacao "[...]
sistematica e auto-reflexiva levada a cabo por praticos, para melhorar a pratica.”
(MCKERNAN, 1998 in MAXIMO-ESTEVES, 2008:20), este estudo tem carateristicas
proximas de uma investigacdo-acao que permitiram uma avaliagdo constante da

intervengé@o com o objetivo de a tornar mais eficaz.

Diana Patricia Teixeira da Cunha Pagina | 30



O educador de infancia e o professor do 1° Ciclo do ~
Ensino Basico: um olhar critico sobre as especificidades, 2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

transversalidade e continuidade nestes contextos

Pode ainda considerar-se que estes estagios tiveram um carater etnografico,
na medida em que a etnografia € entendida como “[...] um método de investigagéo
assente no contacto directo e prolongado com os actores sociais cuja interac¢do
constitui o objecto de estudo.” (SILVA, 2003 in VASCONCELOS, s/d:87).

2.2, Sujeitos de estudo

Os sujeitos de estudo envolvidos foram a turma de vinte alunos do 2° ano de
escolaridade do 1° CEB, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade,
assim como o grupo de 25 criangas da sala dos 4/5 anos, com idades compreendidas
entre 0s 5 e os 6 anos de idade. Sendo os educandos o centro da acido educativa,
estes devem ser alvo de constante observacédo e investigacdo, pois os sinais de
qualidade da agéo educativa sdo transmitidos através dos mesmos.

No contexto de Educacdo Pré-Escolar surgiu uma questdo pertinente que
colocou os pais das criangas e a educadora cooperante também como sujeitos de
estudo, uma vez que consideramos pertinente compreender a percecao destes face as
implicacdes que o projeto ludico “A Selva”, vivenciado pelo grupo de criangas, teve no
desenvolvimento e aquisicdo de novas competéncias do grupo de criangas em
questdo. Torna-se impreterivel justificar o porqué da selecao destes sujeitos de
estudo: a educadora cooperante, pois como educadora titular do grupo acompanhou
todo o seu processo e desenvolvimento; os pais das criangas, uma vez que se
envolveram ativamente no projeto. Importa ainda referir que os pais seréo
representados através de uma amostra de cinco pais selecionada aleatoriamente, uma

vez que todos se envolveram nas atividades do projeto ludico.

2.3. Instrumentos, técnicas e procedimentos de
recolha e analise de dados

Os instrumentos e técnicas de estudo devem ser criteriosamente selecionados
para que deles se possa tirar o melhor partido. Neste sentido, os instrumentos e
técnicas de investigacao utilizados neste estudo foram a analise documental, as listas
de verificagdo ou controlo, as grelhas de observagéo, a observacao participante, os

registos de observagao, o inquérito por questionario, a entrevista, os instrumentos de
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avaliacao das aprendizagens, o portfolio de crianga, o registo de projeto ludico e a
rede curricular.

A anadlise documental carateriza-se pelo “[...] procedimento indirecto de
pesquisa, reflexivo e sistematico, controlado e critico, procurando dados, factos,
relagbes ou leis sobre determinado tema, em documentagéo existente.” (SOUSA, 2009:
88). Esta técnica foi utilizada aquando da analise dos documentos de autonomia e
gestdo das instituicbes de ensino em que os estagios tiveram lugar, para um
conhecimento mais aprofundado das mesmas, bem como para a apropriagdo de
pressupostos teoéricos que sustentassem a pratica educativa. Por outro lado, estas
analises também incidiram sobre os documentos oficiais orientadores da pratica
educativa em Educacéo Pré-Escolar e 1° CEB, bem como na consulta de artigos
cientificos, livros e publicacdes relacionados com as problematicas vivenciadas.

Segundo Alberto Sousa (2009), “[...] a observagdo em educagdo destina-se
essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para questbes que se
levantem e a ajudar na compreensdo do processo pedagdgico.” (p.109). Dai a
pertinéncia da observagéo em contexto educativo, pois leva a uma compreensdo mais
profunda do que ocorre no meio em estudo. A observagdo nos estagios realizados foi
permanente, como condi¢do sine-qua-non, pois € fundamental em todas as etapas do
processo educativo. Foi também participante, pois integramo-nos nos diferentes
contextos, participando na vida dos grupos, para recolher informagédo. Para que a
observacao seja eficaz como ato promotor de conhecimento urge a necessidade de
que esta seja alvo de registo. Deste modo foram utilizados diferentes formatos de
observacdo como meio de documentar as aprendizagens e carateristicas dos
educandos.

As listas de verificagdo ou controlo “[...] séo listas de tragcos especificos ou
comportamentos agrupados numa ordem logica. O observador assinala a presenca ou
auséncia de cada comportamento enquanto observa ou fa-lo posteriormente quando
reflecte sobre as observagbes realizadas.” (PARENTE, 2002:187). Este ndo foi um
instrumento utilizado com frequéncia e foi apenas utilizado no &mbito do estagio em 1°
CEB, pois poucas situacdes permitiam este tipo de registo em que o comportamento
esta ou ndo presente, ndo existindo um meio-termo. Um exemplo da aplicagéo de uma
lista de verificacdo foi aquando da observacgéo da identificacao dos cuidados a ter com
a visédo (Ver Anexo 1 — Lista de Verificagdo de 22 de novembro de 2011).

As grelhas de observacdo permitem “[...] um registo imediato e rapido das

observacbes realizadas.” (TRINDADE, 2007:41), favorecendo o processo de
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observacdo. Deste modo, no contexto de 1° CEB, foram utilizadas grelhas de
observagao com muita frequéncia, sendo que estas apresentavam o comportamento a
ser observado, critérios de observacdo e escalas (Ver Anexo 2 — Grelha de
observacao de 21 de novembro de 2011). Em Educagao Pré-Escolar este instrumento
verificou-se proficuo aquando das sessdes de motricidade (Ver Anexo 3 — Grelha de
observagao de 20 de margo de 2012), na medida em que permitiram um rapido e facil
registo do desempenho de cada crianga em atividades especificas.

As descrigdes diarias permitem “[...] documentar mudangas ao nivel do
crescimento, do comportamento e do desenvolvimento [...]"” (PARENTE, 2002:180).
Através deste tipo de registo, pudemos constatar, por exemplo, a aquisicdo de
competéncias pelos educandos (Ver Anexo 4 — Registo diario de 29 de novembro de
2011 e Anexo 5 — Descrigédo diaria de 22 de fevereiro de 2012) ou a alteragéo de
comportamentos (Ver Anexo 6 — Registo diario de 24 de outubro de 2011, no contexto
de estagio em 1° CEB e Anexo 7 — Descrigéo diaria de 19 de margo de 2012, no
contexto de estagio em Educacgéo Pré-escolar).

No que respeita ao registo continuo, este trata-se de um “[...] relato narrativo e
detalhado de um comportamento ou acontecimento registado sequencialmente tal
como ocorrem.” (PARENTE, 2002:183). Este tipo de registo foi apenas utilizado no
estdgio em Educacdo Pré-Escolar, permitindo-nos observar comportamentos
complexos no seu ambiente natural, permitindo observar comportamentos de
determinadas criangas em contextos especificos (Ver Anexo 8 — Registo continuo de
16 de fevereiro de 2012).

Os registos de incidentes criticos “...] descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado e registado.” (PARENTE,
2002:181), sendo que devem ser objetivos, relatando o que aconteceu, quando, onde
e o que foi dito. De entre muitos aspetos, este instrumento permitiu-nos, no contexto
de 1° CEB, verificar demonstracdes de crencas (Ver Anexo 9 — Registo de incidente
critico de 15 de novembro de 2011), de caréncias afetivas (Ver Anexo 10 — Registo de
incidente critico de 3 de novembro de 2011) ou de sentido de entreajuda e cooperagéo
(Ver Anexo 11 — Registo de incidente critico de 28 de novembro de 2011). Ja no
contexto de Educacéo Pré-Escolar possibilitou constatar, por exemplo, manifestacées
de responsabilidade e lideranga (Ver Anexo 12 — Registo de incidente critico de 15 de
fevereiro de 2012); de irresponsabilidade, perante as quais era necessario atuar (Ver
Anexo 13 — Registo de incidente critico de 22 de fevereiro de 2012); ou de consciéncia

ambiental (Ver Anexo 14 — Registo de incidente critico de 7 de maio de 2012).
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O registo das atividades significativas traduz-se no registo de atividades que,
por algum motivo, tiveram um maior impacto no grupo, ou até num s6 educando. Este
tipo de instrumento permitiu o registo de atividades como a implementagdo de uma
nova area na sala, as pesquisas realizadas pelos alunos, a hora do conto “A ovelhinha
que veio para o jantar”, ou ainda o trabalho de grupo, todas estas em contexto de 1°
CEB. Em Educacdo Pré-Escolar permitiu o registo de atividades que foram
significativas para o grupo ou apenas para alguns elementos, como por exemplo a
exploracao da digitinta ou as sessdes de culinaria em que inUmeras competéncias
eram desenvolvidas (Ver Anexo 15 — Atividade significativa de 8 de margo de 2012).

A amostragem de acontecimentos foi também um instrumento utilizado. Este
permitiu a focalizacdo da atengdo em ocorréncias de comportamentos previamente
definidos como alvo de observacado (PARENTE, 2002). Este tipo de registo de
observacao permitiu documentar, no contexto de Educacéo Pré-Escolar, as areas que
eram mais ou menos frequentadas pelas criangas (Ver Anexo 16 — Amostragem de
acontecimentos da permanéncia nas areas).

O PIP — Perfil de Implementagéo do Programa — é um instrumento criado pela
Fundacdo de Investigacdo Educacional High-Scope, que visa a avaliacdo da
implementagdo do programa nas salas. Apesar de ser um instrumento criado para a
regulacéo das salas que implementam o modelo High-Scope, este modelo de recolha
de dados ¢é facilmente adaptavel a outros contextos que ndo sigam o modelo curricular
a que nos referimos, pois os elementos avaliados sdo genéricos a Educagédo Pré-
Escolar, nomeadamente, o espaco fisico, a rotina diaria, a interagdo adulto-crianca e a
interagdo adulto-adulto. No ambito do estadgio em Educagédo Pré-Escolar o PIP em
relagdo ao ambiente fisico (Ver Anexo 17 — PIP do ambiente fisico) foi utilizado, pois
essa necessidade foi sentida apds as conclusbes retiradas da amostragem de
acontecimentos. Desta forma pudemos refletir acerca da organizacado do espaco e,
posteriormente, reorganizar o mesmo face as necessidades manifestadas pelo grupo e
as conclusbes alcangadas pela equipa pedagdgica.

No ambito do estagio em Educagéo Pré-Escolar, na tentativa de compreender
as implicagbes que o projeto ludico vivenciado pelo grupo tiveram no seu
desenvolvimento, recorremos ao inquérito por questionario para perceber a opinido da
familia face a questéo levantada. O inquérito por questionario “Consiste em colocar a
um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populagcdo, uma série de
perguntas relativas [...] ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um

acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse
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o investigador.” (QUIVY & CAMPENHOUDT, 1998:188); estas carateristicas aliadas a
possibilidade de “[...] quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por
conseguinte, a numerosas analises de correlacdo.” (Ibidem:189) levaram a que
considerassemos o inquérito por questionario o instrumento mais indicado para
compreender a percecgao das familias face as aprendizagens dos seus educandos no
ambito do projeto ludico “A Selva”. Uma vez que este inquérito por questionario (Ver
Anexo 18 — Inquérito por questionario as familias) era destinado as familias foi
necessario dota-lo de uma contextualizacao, introduzindo a metodologia utilizada no
trabalho desenvolvido em sala, garantindo, assim, um conhecimento minimo acerca do
assunto sobre o qual se pretendia que os pais fossem criticos. Para as questdes deste
inquérito foram tidos em conta indicadores como: conhecimento do projeto ludico,
partiiha das criangcas, motivacdo das criancas, importadncia do projeto ludico no
desenvolvimento das criangas, importancia do envolvimento parental.

No que concerne a entrevista, esta foi utilizada, também apenas no dmbito de
Educacao Pré-Escolar, para compreender a opinido da educadora cooperante face ao
desenvolvimento do grupo no ambito do projeto ludico (Ver Anexo 19 — Entrevista a
educadora cooperante). A entrevista “[...] é um acto de conversagdo intencional e
orientado, que implica uma relacdo pessoal [...] utilizada quando se pretende conhecer
0 ponto de vista do outro.” (MAXIMO-ESTEVES, 2008:92-93). Tratando-se a educadora
de um individuo restrito do qual se pretendia recolher informacgdes acerca de algo que
vivenciou, optamos por este instrumento, pois permite um maior “[...] grau de
profundidade dos elementos de analise recolhidos.” (QUIVY & CAMPENHOUDT,
1998:194).

Os dados destes dois ultimos instrumentos de recolha de informagédo foram
devidamente tratados através de uma analise de conteudo (Ver Anexo 20 — Analise de
conteudo dos inquéritos por questionario) que possibilitou compreender a percecéo
dos sujeitos de estudo face a questao levantada.

Os instrumentos de avaliagdo das aprendizagens foram também fonte de
recolha de dados, que permitiam a regulacdo das aprendizagens, a par com 0s
registos de observacéao efetuados, assim como, a intervengéo do adulto.

No contexto de 1° CEB estes instrumentos traduziram-se nas fichas de trabalho
construidas pela estagiaria; nas estratégias promotoras de aprendizagem ativa pelo
aluno, nomeadamente os trabalhos de pesquisa, de grupo e experimentais; assim

como nas estratégias ludicas, em que os alunos aprendiam brincando. Todos estes
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momentos foram alvo de observagéo e avaliagdo formativa por parte da estagiaria, no
sentido de regular as aprendizagens.

No decorrer do estagio em Educacéo Pré-Escolar a realizagdo do portfélio de
crianca (Ver Anexo 21 — Registo de portfolio de crianga) permitiu verificar a mais-valia
que este instrumento representa na orientagcdo da acdo, pois este instrumento
encoraja “[...] a reflexdo e o estabelecimento de objetivos a cada aprendiz [...]”
(SHORES & GRACE, 2001:13). Assim, através do registo sistematico da evolugédo da
criangca e do didlogo com a mesma, pudemos refletir acerca das competéncias que
seriam importantes que a crianga desenvolvesse, sendo que esta reflexdo se
apresentou sob a forma de propostas de intervengéo ou de relatorio narrativo.

O registo do projeto ludico (Ver Anexo 22 — Excerto do registo do projeto ludico
“A Selva”) também possibilitava uma reflexdo acerca das aprendizagens alcangadas
pelas criangas, assim como uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido, na medida
em que as atividades eram descritas da forma como haviam decorrido, elencando
competéncias trabalhadas e comportamentos manifestados pelas criangas. A grelha
de avaliagdo dos projetos ludicos (Ver Anexo 23 — Grelha de avaliagédo de projetos
ludicos) foi também algo a que recorremos para a documentacédo das aprendizagens
das criancas no ambito do projeto ludico. Este instrumento que referimos por ultimo
permitiu a avaliagdo das competéncias alcancadas pelas criangas, assim como a
avaliagdo da equipa pedagogica face a sua atuacao.

A rede curricular (Ver Anexo 24 — Rede Curricular) surgiu a par com o registo
do projeto ludico. A rede curricular representa um meio de registo do trabalho
desenvolvido numa sala, ao longo de um ano letivo. Este instrumento permite-nos uma
leitura integral do trabalho desenvolvido, compreendendo o carater sequencial e
articulado do trabalho de projeto e podendo ser verificada a interdisciplinaridade que
cada atividade contempla. Uma vez que “A rede nao tem centro, ou pode ter varios
centros que trazem ao redor de si pequenas ramificagbes.” (Consultado em
[http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072008000200014],
disponivel em 22/05/2012), neste instrumento ndo consta apenas o registo das
atividades realizadas no ambito do projeto ludico, constam outras atividades
realizadas, os instrumentos de organizacdo social do grupo e a organizagdo do
ambiente educativo, assim como o trabalho desenvolvido no &mbito da instituicdo e

com a comunidade.
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3. INTERYENCAQ

3.1, Caraterizacao das valéncias de estagio

3.1.1. Caracterizacao das instituicoes de estagio e sua
analise comparatiya

As carateristicas do contexto organizacional conferem especificidades proprias
a atuacao do profissional de educacao, na medida em que este tem que se adaptar ao
meio em que esta inserido. Torna-se, portanto, importante que a instituicdo de ensino,
através da autonomia que lhe é conferida no Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril,
compreenda esse meio e encontre formas de atuar face ao mesmo. Esta autonomia
consagrada as instituicdes veio atribuir-lhes um desafio: o desafio de possuirem uma
identidade propria.

O estagio em 1° CEB teve lugar numa escola da rede publica, inserida num
agrupamento de escolas. Dado este facto, torna-se fulcral perceber o que se entende
e 0 que se pretende com agrupamentos de escolas. O Artigo 6° do Decreto-Lei n.°
75/2008 define o agrupamento de escolas como “[...] uma unidade organizacional,
dotada de orgdos proprios de administracdo e gestdo, constituida por
estabelecimentos de educacédo pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de
ensino [...]” (Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril, Cap |, Art 6°), cujas finalidades
sdo a articulagdo entre os niveis e ciclos de ensino, o combate a exclusdo social e
escolar, promover uma gestéo racional dos recursos e a garantia do funcionamento de
um regime de autonomia, administracao e gestéo.

O agrupamento em questdo é composto por seis escolas, nomeadamente, uma
escola com as valéncias de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico — sendo que se trata da
escola sede — e cinco escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, abrangendo quatro delas
a valéncia de Educacgao Pré-Escolar.

Relativamente as valéncias, esta escola abarca as valéncias de Educagéo Pré-

Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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No que respeita a caracterizagdo do meio envolvente a escola, a populagao
tem a sua disposicdo empresas e instituicbes industriais, comerciais, de lazer, de
saude e de ensino.

No que concerne ao espaco fisico, a escola conta com: nove salas de aula;
sala de informatica; biblioteca; refeitério; cozinha; sala de professores; polivalente,
onde sao lecionadas as aulas de Expressao Motora; arrecadacao e recreio descoberto
médio com campo de jogos. Trata-se de um espagco com boas condigbes fisicas,
apresentando apenas o sendo de néo ter recreio coberto, o que condiciona a hora de
recreio dos alunos em dias de chuva.

O Projeto Educativo (PE) & considerado, por exceléncia, o documento que
confere autonomia as escolas, na medida em que o Decreto-Lei n.° 43/89, de 3 de
fevereiro, entende por autonomia da escola “[...] a capacidade de elaboragdo e
realizagdo de um projeto educativo em beneficio dos alunos e com a participagdo de
todos os intervenientes no processo educativo [...]” (Cap |, Art 2°), sendo este o “[...]
documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas ou da
escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administragdo e
gestao para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores,
as metas e as estratégias segundo os quais o agrupamento de escolas ou escola ndo
agrupada se propbe cumprir a sua fungdo educativa [...]” (Decreto-Lei n.° 75/2008, de
22 de abril, Cap I, Art 9°).

Através da analise do PE (2009) constatamos que o agrupamento de escolas
em questdo adotou principios e valores inscritos na Constituicdo da Republica
Portuguesa, bem como na Declaragdao Universal dos Direitos do Homem que
preconizam a liberdade, responsabilidade, igualdade, fraternidade, tolerancia e
solidariedade (PROJETO EDUCATIVO DO AGRUPAMENTO, 2009:18). Estes valores pelos
quais o agrupamento se rege sdo de extrema pertinéncia, na medida em que estas
criancas se estdo a formar ndo s6 a nivel académico, mas também como pessoas,
como membros integrantes de uma sociedade e s6 com estas duas vertentes nos
podemos tornar seres plenos.

No PE foram diagnosticados problemas que mereceram a atencdo dos
intervenientes educativos, bem como as respetivas solugbes. Apds a aplicagdo de
questionarios e a reflexdo critica, foram apontadas cinco areas de intervengéo,
nomeadamente, ao nivel do sucesso educativo, ensino-aprendizagem, organizagéo e

gestao, recursos educativos e cultura de escola/agrupamento.
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No que respeita ao sucesso educativo verificavam-se dificuldades na “[...]
aquisicdo de nogbes de Educacgéo Civica e Moral [...]" (Ibidem:22) e propunha-se a
implicagdo de toda a comunidade educativa para contrariar essa tendéncia. Como
referido anteriormente, sentia-se um esfor¢o por parte dos intervenientes educativos
nesse sentido e um exemplo disso € o Projeto Mais Educacgéo, projeto adotado pela
instituicdo, que previa comportamentos inadequados e as suas consequéncias.

No ambito do ensino-aprendizagem, as turmas com um elevado numero de
alunos eram um entrave para uma melhor e mais eficaz intervencdo. Face a este
problema foram definidos “[...] critérios claros de avaliacdo em todas as disciplinas.”
(PROJETO EDUCATIVO DO AGRUPAMENTO, 2009:23), numa reunido de agrupamento, de
modo a orientar e clarificar o trabalho do professor.

Relativamente aos recursos educativos, o meio socioecondmico desfavorecido
e problematico era apontado como um fator para os problemas de integracao e
dificuldades de aprendizagem. Como solugdes propuseram a intervencédo de um
psicologo e um assistente social, bem como a reducdo do numero de alunos por
turma.

Sendo a escola “[...] uma instituicdo cuja complexidade organizacional |...]
exige, para o seu correto funcionamento, a existéncia de um regulamento que defina,
de forma clara, as regras de comportamento, os varios direitos e deveres de todos 0s
intervenientes no processo educativo.” (COSTA, 1992:31), é indispensavel que
qualquer estabelecimento de ensino redija o seu proprio Rl com vista a contribuir para
o desenvolvimento da agéo, singular, da escola.

O RI do agrupamento em questao explicita o papel de cada 6rgao de gestéo
(Ver Anexo 25 — Organigrama da instituicao), administracdo e direcao; estabelece os
direitos e deveres de todos os intervenientes no processo educativo; aponta as regras
e normas de conduta a seguir; a gestao dos diferentes espacos; a organizacdo das
atividades escolares, bem como de Projetos de Desenvolvimento Educativo.

O PAA ¢ o resultado das ideologias e regras estipuladas pelo PE e pelo RI,
tratando-se de um “[...] instrumento de planificacdo das atividades escolares para o
periodo de um ano letivo consistindo, basicamente, na decisdo sobre os objetivos a
alcancar e na previsdo e organizacdo das estratégias, meios e recursos para 0S
implementar.” (COSTA,1992:27). Trata-se, deste modo, de uma planificagdo a longo
prazo. Os projetos de intervencao pedagogica e organizacional estipulados pelo PAA

do agrupamento situavam-se ao nivel da diversidade cultural, dos feriados e dias
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especiais, tradicdes, épocas festivas e da literacia, atendendo as necessidades
apontadas no PE.

Segundo Maria do Céu Roldao (1999), para a construgédo do Projeto Curricular
de Turma (PCT) é fundamental conhecer a realidade do contexto concreto, para que
se possa moldar o curriculo face a mesma, "[...] definindo opgbes e intencionalidades
proprias [...] adequados a consecucdo das aprendizagens que integram o curriculo
para os alunos concretos daquele contexto.". (p.44)

E neste sentido que o PCT da turma em questdo, iniciado no ano letivo
2010/2011, era intitulado de "Comportamentos/Cidadania" e tinha como principal
objetivo "[...] desenvolver um trabalho que promova a formagédo global dos alunos e
condicbes favoraveis a definicdo de percursos bem-sucedidos para todos." (PROJETO
CURRICULAR DE TURMA, 2011:6). Este PCT surgiu da necessidade de atualizagao
constante, visto vivermos na era da informagdo, em que a sociedade vive em
constante mudanca. A professora titular de turma propunha-se a adotar estratégias
construtivistas, em que "[...] o aluno ndo se deve limitar a receber uns conteudos
cognitivos, mas sim [...] que os procure e 0s encontre por si proprio." (CABANAS,
2002:286). No que respeita a competéncias, esta pretende ver desenvolvidas nos
alunos a criatividade, capacidade de reflexado, espirito critico, autoestima, gosto pela
investigacao, solidariedade, cooperacao, entre outras.

Para atingir os objetivos propostos, com base nas necessidades e interesses
sentidos, a professora titular criou trés projetos: “Projeto R de Reciclar”, Projeto Horta
Pedagogica/Bioldgica” e “Projeto Leitura”.

No que concerne ao estagio em Educacéo Pré-Escolar, este teve lugar num
estabelecimento de ensino particular e cooperativo que abarca as valéncias de Creche
e Educacéo Pré-Escolar.

Ao consultarmos o Projeto Educativo da instituicdo a que agora nos referimos
deparamo-nos com a seguinte frase: “Traz vestido a tua histéria e aquilo que tu és;
para calcar dois sapatinhos de luz com cores de alegria e de esperanca; e
principalmente dois bragos abertos para receber um Mundo de emocgbes e
experiéncias novas.” (PROJETO EDUCATIVO DA INSTITUICAO, 2011:10). Esta frase
espelha desde logo aquilo em que a instituicdo acredita: na individualidade de cada
um, na alegria e na abertura de espirito para novos horizontes.

Este estabelecimento de ensino acredita que

“[...] € importante educar as criangas a serem pessoas informadas, bem
formadas, com um espirito critico forte e uma auto-estima elevada, preparadas
para viver em sociedade, ndo deixando de lhes transmitir valores morais, de lhes
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fazer ver a competitividade como uma forma saudavel de progresséo e de fazé-las
perceber a importancia da entreajuda e do trabalho de grupo.” (PROJETO
EDUCATIVO DA INSTITUICAO, 2011:11).

Deste modo, para atingir os fins pretendidos a instituicdo pretendia educar:
através da aprendizagem pela a¢ao, dando lugar ao pensamento critico da crianga e a
construgdo do seu conhecimento através dos meios disponibilizados pelo adulto; pela
brincadeira, como direito e necessidade da criangca, assim como meio de
desenvolvimento de competéncias cognitivas e de socializagdo; para a autonomia,
autoridade, afetividade, criatividade, respeito, responsabilidade, sentido critico,
igualdade de oportunidades, multiculturalidade e alegria. Saliente-se que acreditavam
que este trabalho devia ser desenvolvido em estreita parceria com as familias das
criangas e a comunidade.

O RI da instituicdo explicita as condi¢cdes a admisséo de utentes, assim como
estes serdo organizados nos devidos grupos, que documentos deverdo ser
apresentados, quais os servicos obrigatérios e os facultativos, as condicbes dos
pagamentos; o horario de funcionamento; as regras que implicam a rotina da
alimentacéo; os procedimentos no que respeita a questdes de saude; as regras de
higiene e vestuario; as normas de seguranca; as condicdes das atividades
extracurriculares e das férias; e ainda o precario de todos os servigos prestados.

Em resultado das ideologias e regras estipuladas pelo PE e pelo Rl surge o
PAA. Este é apresentado sob a forma de cartaz no hall de entrada da instituigéo.
Deste consta o més, dia e hora previstos para a realizagdo da atividade, bem como a
prépria atividade, que se segue das intencdes pedagogicas, estratégias, recursos
humanos e materiais. De acordo com o PE, as areas de intervencdo das atividades
propostas sao a intervengcdo na comunidade, a relagdo familiar, a postura ativa e
critica na sociedade, etc.

Os recursos educativos influenciam, sem duvida, no cumprimento da missao
educativa. Relativamente aos recursos humanos, a instituicdo contava com uma
equipa de quatro educadoras de infancia, sete auxiliares de a¢éo educativa, uma
psicologa, uma terapeuta da fala e quatro professores de atividades extracurriculares.

No que respeita as instalagdes, estas foram construidas de raiz para os
devidos efeitos, assim no piso inferior, destinado a valéncia de jardim-de-infancia, a
valéncia em que decorreu o estagio em questdo, existem duas salas de atividade,
reservadas as atividades pedagogicas dos grupos de 3/4 e 4/5 anos; instalagdes
sanitarias adequadas a faixa etaria; e recreio exterior, com piso amortecedor e com

espago para lavandaria, despensa e arrecadagdo. O piso térreo destinava-se,
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essencialmente, aos servigos e o0 piso superior a valéncia de Creche. Todo o edificio
foi pensado de forma a garantir a seguranga, mobilidade e conforto daqueles que o
frequentam, possuindo soleiras ndo superiores a 3cm, rampas de inclinagdo suave,
plataforma e cadeira elevatérias, cancelas nas escadarias, videoporteiro,
videovigilancia interna e externa, corrimdes e guardas de varandas, plano de higiene e
seguranga alimentar, plano de emergéncia e aquecimento.

Conhecer e ter consciéncia do meio envolvente é também importante e, deste
modo, constatamos que a nivel de servicos e infraestruturas, a cidade apresenta
inUmeras casas de comércio e industria, assim como servigos administrativos, servigcos
hospitalares, instituicdbes de solidariedade social, agéncias recreativas e culturais e
ainda estabelecimentos de ensino publicos desde o ensino Pré-escolar ao Secundario.

Estabelecendo uma analise comparativa das instituicbes em que decorreram
os estagios o que verificamos de imediato que no respeita a organizagdo da instituicdo
a instituicdo em que decorreu o estagio em 1° CEB era publico e, por sua vez, a
instituicdo em que o estagio em Educacgédo Pré-Escolar teve lugar tratava-se de uma
instituicdo particular e cooperativa.

De um modo geral podemos afirmar que as instituicbes partiihavam de
principios e valores comuns, pois ambas defendiam a formacgao de cidadaos criticos e
ativos na sociedade, com a vista a enfrentarem a sociedade competitiva em que nos
encontramos inseridos.

No que respeita a metodologias de ensino, estas também se podem considerar
semelhantes nos diferentes contextos, pois reconheciam o construtivismo como o
meio mais eficaz para o sucesso dos seus educandos. Ainda que no ambito do estagio
em 1° CEB nao fosse tdo comummente utilizada, pois a quantidade de conteldos
programaticos impunha, por vezes, metodologias menos construtivistas.

O facto de a instituicdo de estagio em 1° CEB se encontrar inserida num
agrupamento levou a que as planificacdes semanais fossem construidas de acordo
com o que havia sido previamente estabelecido nas planificagcbes mensais realizadas
pelo grupo de professores titulares de cada ano de escolaridade. Ja no estagio de
Educacao Pré-Escolar a construcao da planificagéo era mais flexivel, pois atendiamos
aos interesses e necessidades das criangas, regendo-nos, também, pelo PAA.

No que respeita ao espaco fisico, ambas as instituicdes possuiam um bom

espaco exterior, que permitiu a realizacao de atividades nos mesmos.
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3.1.2. Analise comparativa da caraterizacao dos diferentes
grupos de criancas

A caracterizagdo dos grupos surgiu da necessidade de estimular o
desenvolvimento global dos educandos sendo que, para tal, € imprescindivel conhecer
o grupo em diferentes dominios do desenvolvimento, nomeadamente no dominio
cognitivo, da linguagem, sécio afetivo e psicomotor. Estes quatro dominios nunca
podem ser dissociados, pois todos eles se complementam e, como tal, devem ser
desenvolvidos de forma harmoniosa e integral.

Este conhecimento do grupo permite atitudes adequadas, assim como uma
planificacdo mais eficaz, na medida em que sao promovidas atividades significativas e
diferenciadas que vao de encontro as necessidades e interesses de cada um.

O estagio em 1° CEB foi realizado numa turma do 2° ano de escolaridade,
composta por vinte alunos, com idades compreendidas entre os 7 e os 9 anos, sendo
havia igual numero de criangas do sexo feminino e do sexo masculino. Ja o estagio
em Educacgéo Pré-Escolar decorreu numa sala de criangas de 5 e 6 anos de idade,
composto por vinte e cinco criangas, nhomeadamente seis do sexo feminino e os
restantes dezanove do sexo masculino.

Jean Piaget (in Papalia et al, 2001) definiu como estadio pré-operatorio o
periodo compreendido entre os 2 e os 7 anos de idade e o periodo que vai desde os 7
aos 11 anos de idade foi denominado por estadio operatério concreto. Assim,
verificamos que os grupos com que contatamos se encontravam no estadio pré-
operatorio, sendo que alguns dos alunos do 1° CEB apresentavam ja algumas
carateristicas do estadio operatoério concreto.

Quanto ao dominio cognitivo, no que respeita a incapacidade para distinguir a
aparéncia da realidade — um aspeto que é verificado no estadio pré-operatério, mas
que comeca a desvanecer-se no estadio das operag¢des concretas — verificou-se que,
no grupo do 2° ano do 1° CEB, esta dificuldade ja se encontrava quase ultrapassada.
Contudo, tinham ainda dificuldade em contrariar ideias fantasiosas impostas pela
sociedade (Ver Anexo 26 — Registo de incidente critico de 9 de novembro de 2011).
No grupo de 5/6 anos, apesar do estadio em que se encontram, a distingédo entre
fantasia e realidade também era verificada, por vezes, sendo que sentiamos uma
maior necessidade por parte das criancas em clarificar tal aspeto (Ver Anexo 27 —

Registo de incidente critico de 28 de fevereiro de 2012).
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Apesar da necessidade de reconhecer o que é fantasioso ou ndo, ambos os
grupos privilegiavam a imitagéo diferida, caracteristica nestas idades. Era constante no
grupo de 1° CEB, nos intervalos entre aulas, encontra-los a brincar ao “faz-de-conta”,
nomeadamente “as escolas”, “aos pais € as maes”, “aos médicos” e “aos caes e
gatos”, reproduzindo cenas por eles vivenciadas, experimentando os papéis para eles
significantes, ou até em situagdes reais, imitando modelos sem que disso se dessem
conta (Ver Anexo 28 — Registo de incidente critico de 9 de janeiro de 2012). Ja o jogo
simbolico, em que um objeto simboliza outra coisa, nido foi evidenciado neste grupo.
Por seu turno, as brincadeiras do grupo de 5/6 anos eram ricas quer na imitacéo
diferida, quer no jogo simbdlico. Assim sendo, o realismo, o animismo e a imitagdo
caracteristicos desta faixa etaria, eram verificados na constante a transposi¢édo da
realidade para as brincadeiras (Ver Anexo 29 — Preparagdo de uma festa), a
representagdo de situagdes do dia-a-dia onde os utensilios ganham vida (Ver Anexo
30 — Jogar PSP), como é o exemplo dos bonecos que choram quando tém fome, os
papéis representados que espelham os adultos que rodeiam a crianga, como por
exemplo, os pais e a educadora.

A nocédo de causa e efeito, ainda que nem sempre clara, ja se encontrava
estabelecida nestes grupos, pois frequentemente alertavam os colegas quando estes
quebravam alguma regra, advertindo para a consequéncia que sofreriam (Ver Anexo
31 — Registo de incidente critico de 12 de outubro de 2011 e Anexo 32 — Registo de
incidente critico de 12 de abril de 2012).

No que respeita ao dominio linguistico, a pragmatica de como pedir algo nao
era frequentemente utilizada, quer pelos alunos do 2° ano do 1° CEB, quer pelo grupo
de criancas de 5/6 anos. Por exemplo, era comum solicitarem algo sem pedirem por
favor e ndo agradecendo no final.

Nestas idades, as criangas ja conseguem estabelecer um dialogo com um
objetivo, ou seja, um discurso social e estes grupos n&do eram excegao, ainda que nem
sempre conseguissem cumprir as regras de socializacao de esperarem pela sua vez
para falar, ndo interrompendo o colega (Ver Anexo 33 — Descrigéo diaria de 16 de
novembro de 2011 e Anexo 34 — Registo de incidente critico de 15 de fevereiro de
2012). Manifestavam, assim, uma das limitagbes do estadio que tém em comum, o
egocentrismo (PAPALIA et al, 2001), sendo que o dialogo era marcado pela utilizagéo
excessiva do pronome “eu” e de pronomes possessivos.

Em ambos os contextos os grupos continham criangas que apresentavam

entraves articulatérios, dificultando a sua comunicacdo. Porém, as restantes criancas
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apresentavam uma boa dicg¢éo e articulagéo. As dificuldades de expresséo perante o
grupo também foram manifestadas em ambos os contextos por algumas criangas dos
respetivos grupos.

No que concerne ao dominio sécio afetivo, em ambos os grupos se vivia um
clima de entreajuda, de cooperagéo (Ver Anexo 35 — Registo de incidente critico de 9
de fevereiro de 2012), em que os educandos ja demonstravam alguma capacidade de
se colocar no lugar do outro (Ver Anexo 36 — Registo de incidente critico de 3 de
novembro de 2011).

Contudo, existiam, por vezes, algumas manifestagcbes de egoismo. Ainda que
raramente se verificassem, na valéncia de 1° CEB, verificavam-se estes
comportamentos na partilha de materiais com os colegas ou na tolerancia para com as
falhas dos outros (Ver Anexo 36 — Registo de incidente critico de 3 de novembro de
2011). Por sua vez, no contexto de Educacgdo Pré-Escolar, este egocentrismo
caracteristico pouco se manifestava a nivel dos pertences pessoais, uma vez que a
partilha era um valor incutido desde cedo.

Nestas idades, “a crianca interioriza emog¢bes de vergonha e de orgulho.”
(PAPALIA et al, 2001:468), o que a leva a uma necessidade de se sentir
constantemente valorizada. Tal como é previsto para o estadio em que se encontrava,
os alunos da turma de 2° ano do 1° CEB ansiavam pelo elogio e pela aprovacao —
embora uns com maior intensidade que outros — e realizavam inumeras chamadas de
atencado no sentido de receberem atengédo e carinho (Ver Anexo 37 — Registo de
incidente critico de 12 de outubro de 2011). Esta dependéncia e necessidade de
reconhecimento ia para além do espaco de sala de aula, isto €, quando solicitada a
participacao dos familiares, o entusiasmo manifestado pelos alunos era imensuravel,
fazendo questao de explicarem com quem fizeram o trabalho e o que cada um fez (Ver
Anexo 38 — Registo de incidente critico de 11 de janeiro de 2012).

No grupo de 5/6 anos, a necessidade de atencdo e carinho nao era tao
acentuada como no contexto anterior, embora fossem criangas afetuosas e que
gostavam de ver reconhecidas as suas conquistas. JA no que respeita ao
envolvimento dos familiares no processo educativo, tal como acontecia no contexto de
1° CEB, também neste contexto as mesmas reac¢des eram manifestadas pelas
criancas aquando da presenca dos pais na sala ou aquando da apresentacao de
trabalhos realizados com os mesmos.

No que respeita ao dominio psicomotor, nestas idades, “as capacidades

motoras das criangas continuam tipicamente a desenvolver-se [...] e retiram muito
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prazer do facto de experimentar o corpo e aprender novas competéncias.” (PAPALIA et
al, 2001:403). Os alunos da turma do 2° ano de escolaridade eram muito agitados e
necessitavam, efetivamente, dos intervalos para que pudessem brincar e desoprimir
todas as energias. De igual forma, as criangcas do grupo de 5/6 anos também
apresentavam muita energia, necessitando do tempo em que brincavam livremente no
parque, podendo correr e saltar sem restricdes. Caso, por algum motivo, ndo
houvesse a possibilidade de o grupo ir ao parque durante o dia, as atividades
orientadas poderiam ficar comprometidas, pois a capacidade de concentragéo das

criangas ficava diminuida.

3.1.3. Analise comparativa da caracterizacdao do ambiente
educatiyo nos diferentes contextos de estagio

Para o desenvolvimento integral do aluno é também indispensavel a
planificagcdo cuidadosa do espago e das rotinas para que as necessidades e os ritmos
de cada crianga sejam respeitados e, assim, se promovam aprendizagens
significativas.

A disposi¢ao do espaco e dos materiais numa sala de aula de 1° CEB né&o é
tarefa simples e pode até influenciar “[...] a forma como os participantes da aula se
relacionam uns com os outros e 0 que os alunos aprendem.” (ARENDS, 2008:126), dai
que esta organizacéo deva ser cuidadosamente ponderada pelo professor aquando da
planificagao.

No que respeita ao contexto em que decorreu o estagio em 1° CEB, o espaco
de sala de aula era amplo e as mesas estavam organizadas em fileiras, de modo a
que se pudesse circular por ambos os lados das carteiras e o acesso a todos os
alunos fosse facilitado (Ver Anexo 39 — Planta da sala de aula). Este espacgo era
devidamente iluminado, pois possuia janelas ao longo de uma das paredes laterais da
sala, bem como uma ampla janela no lado oposto; quando a iluminagdo natural n&o
era suficiente, podia recorrer-se a iluminagao artificial na sala.

Esta sala apresentava ainda boas condi¢cdes de temperatura, na medida em
que era uma sala quente no inverno, mesmo sem 0O recurso aos aquecedores, € no
verdo a abertura das janelas seria suficiente para que o ar fresco circulasse.

Os alunos encontravam-se dispostos nas mesas de trabalho de acordo com
critérios, nomeadamente pelas dificuldades de visdo; alunos irrequietos com alunos

mais calmos, para que existissem menos distracbes quanto possivel; bem como

Diana Patricia Teixeira da Cunha Pagina | 46



O educador de infancia e o professor do 1° Ciclo do .
Ensino Basico: um olhar critico sobre as especificidades, 3. INTERVENQAO
transversalidade e continuidade nestes contextos

alunos que apresentavam mais facilidades na aquisicdo de conteudos com aqueles
que apresentavam mais dificuldades, desenvolvendo o espirito de entreajuda.

O quadro interativo e o quadro branco eram excelentes materiais de apoio as
atividades e a existéncia de dois quadros possibilitava uma maior agilizacao da aula e
uma maior possibilidade de diversificagdo de estratégias.

Na sala existiam ainda trés armarios que permitiam uma maior organizagao da
sala de aula, na medida em que os livros e cadernos dos alunos, bem como os
materiais da professora, ficavam devidamente arrumados ao invés de ficarem
empilhados nas mesas. Note-se que os materiais dos alunos estavam ao seu nivel
para que estes tivessem facil acesso aos mesmos.

Nas paredes da sala encontravam-se diversos cartazes de consolidacdo de
conteudos, organizados pelas areas curriculares, existindo ainda um placard de cortica
para a afixagdo dos trabalhos dos alunos — este placard era decorado de acordo com
a época do ano ou com os temas abordados em aula. A afixagao dos trabalhos dos
alunos era uma fonte de motivagéo e fomentava ainda o espirito de partilha.

Em contexto de Educagéo Pré-Escolar, a organizagdo do espago e os materiais
utilizados apresentam uma importancia mais enfatizada, pois nesta faixa etaria as
criangas tém uma maior necessidade

“[...] de espaco para usar objectos e materiais, fazer exploragbes, criar e resolver
problemas; espago para se mover liviemente, falar & vontade sobre o que estéo a
fazer; espago para guardar as suas coisas e exibir as suas invengdes; e espaco
para os adultos se Ihes juntarem para as apoiar nos seus objetivos e interesses.”
(HOHMANN & WEIKART, 2009:162).

Pretende-se, deste modo, que a sala de jardim-de-infancia esteja preparada

para a aprendizagem pela acdo, em que o0s materiais promovam multiplas
possibilidades de interpretacao e uso (Ibidem, 2009).

No que concerne a organizagcao do espago na valéncia de Educacao Pré-
Escolar, esta sala apresentava uma disposicdo completamente antagdnica a
organizacao que anteriormente descrevemos. A organizacdo da sala por areas de
interesse € comum no jardim-de-infancia e a sala em que teve lugar o estagio néo era
diferente.

Esta organizagdo por areas de interesse encoraja diferentes tipos de
experiéncias, sendo que estas areas devem ter nomes simples e ser acessiveis as
criangas, possuindo “[...] fronteiras difusas entre si e materiais que estédo facilmente
acessiveis as criangas [...]” (HOHMANN & WEIKART, 2009:164).

Diana Patricia Teixeira da Cunha Pagina | 47



O educador de infancia e o professor do 1° Ciclo do .
Ensino Basico: um olhar critico sobre as especificidades, 3. INTERVENQAO
transversalidade e continuidade nestes contextos

No contexto de Educacéo Pré-Escolar em que o estagio teve lugar, as areas de
interesse da sala eram a Biblioteca, o Camarim, o Consultério, a Mercearia, a
Expressao Plastica (pintura, recorte e colagem, desenho e modelagem) e os Jogos.

Na area da Biblioteca (Ver Anexo 40 — Area da Biblioteca) existia uma estante
onde estavam dispostos livros diversificados e visualmente atrativos. No decorrer do
estagio fomos introduzindo novos livros, que espelhavam os interesses e
necessidades do grupo, assim como uma mala com os trabalhos realizados por cada
crianga com as familias e ainda fantoches. Estes materiais promoviam o gosto pela
leitura, o contacto e manipulagdo do livro, a apropriagdo do codigo escrito, a
contemplacdo e analise das ilustragbes como obra de arte, assim como a
dramatizagdo de historias, quer fossem elas conhecidas pelas criangas ou inventadas
pelas mesmas. Ainda no decorrer do estagio, munimos o espaco da Biblioteca com um
longo sofa e uma manta, o que permitiu ndo s6 uma delimitacdo desta area, mas
também um espaco mais acolhedor, passando este a ser mais procurado pelas
criancgas.

O Camarim (Ver Anexo 41 — Area do Camarim) era um dos espacos que
privilegiava a imitacéo diferida e o jogo simbdlico, sendo que os materiais disponiveis
nesta area de atividade promoviam a experimentacdo e dramatizacdo de diversos
papéis. Estes materiais iam desde vestuario do quotidiano, a disfarces; aderegcos como
chapéus, tiaras, lencos, distintivos, bijuteria; cal¢cado; frascos de perfumes; caixas de
musica; carteiras; radio; e um toucador.

O Consultério (Ver Anexo 42 — Area do Consultério) era mais uma area de
atividade que promovia a imitacdo diferida e o jogo simbdlico, mas também a
exploracdo e conhecimento do préprio corpo. Nesta area existia um placard onde
estavam expostas imagens ilustrativas do corpo humano masculino e feminino, assim
como da constituigdo a nivel ésseo e de 6rgéos; havia ainda um cartaz com 0s pesos
de cada crianga ao longo dos meses; uma balan¢a; uma mesa com um computador de
brincar e um telefone; uma cadeira e um banco; assim como diversos acessoérios
alusivos ao consultério médico.

A Mercearia (Ver Anexo 43 — Area da Mercearia), também ela uma area que
promovia a imitacéo diferida e o jogo simbdlico, diligenciava o incremento de conceitos
matematicos como contagem/quantidades, o reconhecimento dos numerais, a
seriacao e catalogacédo. Os materiais dispostos nesta area possibilitavam também a
constante leitura através de imagens. Na mercearia existiam diversas embalagens de

produtos alimentares, higiénicos e de limpeza; frutos e legumes de plastico; uma caixa
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registadora; uma calculadora; uma balanca; um carrinho de compras; assim como dois
moéveis devidamente etiquetados para a arrumacao de todos estes materiais.

O espacgo da area da Expresséo Plastica (Ver Anexo 44 — Area da Expresséao
Plastica) encontrava-se dividido para que pudesse atender as necessidades do grupo.
Assim, abarcava uma mesa com dois lugares para a modelagem; uma mesa para o
desenho, onde podiam estar seis crian¢cas em simultdneo; uma mesa para o recorte e
colagem, em que também podiam estar seis criangas concomitantemente; um grande
cavalete de pintura, onde s6 era permitida a presenca de duas criangas de cada vez; e
ainda uma bancada com um lavatério e com espago para arrumagao. Os materiais
desta area de interesse eram diversificados e o cuidado para que nao faltassem
materiais e para que 0s que existiam estivessem em perfeitas condi¢gées de utilizagao
era constante.

No que concerne & area dos Jogos (Ver Anexo 45 — Area dos Jogos), esta era
uma area ampla, que possuia duas mesas com oito lugares em cada uma, assim
como uma estante onde os jogos eram guardados, de acordo com a sua catalogacéo.
Os jogos existentes nesta area e os jogos que foram construidos e acrescentados ao
longo do estagio eram diversificados, nomeadamente, puzzles, dominds, jogos de
correspondéncia, jogos de memoria, enfiamentos, jogos de identificacdo, jogos de
sequéncia, etc.

Ainda no que respeita a organizacdo do espago no contexto de estagio em
Educagao Pré-Escolar, existiam na sala trés placards de cortica, destinados aos
registos realizados no ambito do trabalho de sala; assim como um mével onde a
equipa pedagogica organizava os materiais que ndo estavam integrados nas areas de
interesse.

A gestdo do tempo em contexto educativo € também ela uma tarefa complexa,
pois o profissional de educacao deve planificar “[...] o tempo que tém para gastar nas
tarefas académicas em geral, o tempo que tém para atribuir a assuntos particulares
[...]” (ARENDS, 2008:124), tendo ainda que prever o tempo dispensado nas rotinas. A
rotina deve estar planeada “[...] por forma a apoiar a iniciativa da crianga.” (HOHMANN
& WEIKART, 2009:224), dotando-a de autonomia e responsabilidade e promovendo um
maior sentimento de seguranga na crianca.

No que concerne a gestdo do tempo, no contexto de 1° CEB, para que esta
fosse eficaz foi necessario conhecer as rotinas dos alunos, nomeadamente as
atividades de enriquecimento curricular. Dependendo da sobrecarga horaria dos

diferentes dias eram realizadas atividades que exigissem uma maior ou menor
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capacidade de concentragdo. O dia tinha inicio com o acolhimento, de modo a
estabelecer a calma e promover tranquilidade aos alunos. Este momento antecedia a
realizacao das atividades das areas curriculares que, visto n&o existir um horario que
determinasse a ocorréncia das mesmas, tornava-se importante, no inicio do dia,
informar os alunos acerca do que seria realizado ao longo do mesmo. Nos intervalos
da manha e da tarde os alunos lanchavam na sala e s6 depois poderiam sair da sala,
tal acontecia para que a equipa pedagogica se certificasse que os habitos alimentares
adequados eram cumpridos.

No que respeita as rotinas praticadas no ambito de estagio em Educagéo Pré-
Escolar, tal como acontecia no estagio de 1° CEB, no inicio da manha o acolhimento
era fundamental, sendo que este momento era rico na partilha de experiéncias e
saberes, assim como no desenvolvimento de competéncias linguisticas. De seguida
tinha lugar o momento de atividades livres nas areas de interesse e em simultaneo
eram realizadas atividades orientadas em pequeno grupo. Posteriormente aconteciam
as atividades orientadas em grande grupo que eram seguidas do momento de
brincadeira livre no parque, sendo que ap6s este momento o grupo era encaminhando
para o quarto de banho para que procedessem as normas de higiene que antecediam
o almoco.

No final da refeicdo as criangcas eram encaminhadas para o parque coberto,
onde podiam brincar livremente, ficando neste espaco até que a rotina de sono das
criancas das restantes salas terminasse, de modo a nao perturbar o descanso das
mesmas.

No restante periodo da tarde entre 0 momento do parque e a hora do lanche o
havia, de novo, lugar para atividades livres nas areas de interesse e em simultaneo
eram realizadas atividades orientadas em pequeno grupo.

Apdbs o lanche, as criangas permaneciam com a auxiliar de agéo educativa, em
atividades livres, até a chegada dos familiares.

De salientar que a ordem das atividades livres e orientadas poderiam sofrer

alteragdes de acordo com as necessidades manifestadas pelo grupo.

3.1.4, Analise comparatiya da caracterizacao das familias
nos diferentes contextos de estagio

Uma caraterizagdo das familias sera também incontornavel, pois a familia, a

par da escola, "[...] sGo os dois primeiros ambientes sociais que proporcionam a
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crianga estimulos, ambientes e modelos vitais que servirdo de referéncia para as suas
condutas [...]" (DI0GO, 1998:17). Sendo as familias os nossos principais aliados, torna-
se importante conhecé-las para que saibamos lidar com as mesmas e para que delas
possamos tirar o melhor partido, no sentido de colaborarem no processo educativo do
seu educando e até do grupo. Porém, para que este trabalho possa ser desenvolvido,
impde-se a necessidade de conhecer as familias com as quais se lida, dai que seja
improrrogavel estabelecer uma caracterizagéo deste contexto.

Esta analise, baseada nas fichas de anamnese, permitiu-nos orientar as
praticas educativas e perceber alguns comportamentos emotivos manifestados pelos
alunos, assim como perceber qual o contributo que estes pais poderiam prestar.

No que concerne a caracterizagao realizada no estagio realizado em 1° CEB,
verificou-se que dois alunos viviam no seio de familias monoparentais, isto é “[...] em
lares com a presenga de um Unico progenitor.” (MARQUES, 1997:10) e os restantes
viviam no seio de uma familia nuclear, isto é, coabitam com o pai, a mae e os irmaos,
sendo que dez dos alunos da turma eram filhos Unicos, oito tinham um irm&o e dois
alunos tinham dois irmaos (Ver Anexo 46 — Graficos: Numero de irmaos). Por sua vez,
as criangcas do grupo de 5/6 anos também pertencem maioritariamente a familias
nucleares, sendo que apenas uma das criangcas vive no seio de uma familia
monoparental e outra apresenta uma familia recomposta, uma vez que os seus pais se
separaram e constituiram familia com outro parceiro (Ver Anexo 47 — Graficos: Tipos
de familias). Neste ultimo contexto verifica-se que existe um equilibrio entre criangas
que tém irmaos e aquelas que ndo tém (Ver Anexo 46 — Graficos: NUmero de irmaos).

No que respeita aos encarregados de educacéo, verificou-se, em ambos os
contextos, que as maes eram quem mais desempenhava este papel (Ver Anexo 48 —
Gréficos: Encarregados de Educacao).

Relativamente as habilitacdes literarias das figuras parentais, foi constatado
que a maioria possui 0 9° e 12° anos de escolaridade, no contexto de 1° CEB,
enquanto que no contexto de Educacéo Pré-Escolar, na sua maioria, as mées sao
licenciadas e os pais possuem o 12° ano, sendo o numero de licenciados muito

préximo (Ver Anexo 49 — Graficos: Habilitagbes literarias das figuras parentais).

Diana Patricia Teixeira da Cunha Pagina | 51



O educador de infancia e o professor do 1° Ciclo do .
Ensino Basico: um olhar critico sobre as especificidades, 3. INTERVENQAO
transversalidade e continuidade nestes contextos

3.2, Interyencao educatjva

Uma boa pratica deve sustentar-se em quatro acdes fundamentais, ciclicas e
interligadas: observar/preparar, planear/planificar, agir/intervir e avaliar. Percebemos
que nenhum destes processos pode ser dissociado dos restantes quando verificamos
que observamos para diagnosticar e avaliar, planificamos para estipular objetivos e
estratégias no sentido de uma intervengcao mais eficaz e avaliamos a consecuc¢éo ou

nao desses objetivos e a apropriacéo das estratégias.

3.2.1. Obseryar/Preparar

O Educador observa para diagnosticar, planifica para intervir e avalia a sua
intervencdo e as aprendizagens das criangcas. Deste modo, a observagdo n&o se
restringe ao simples ato de ver, mas sim ao ato de ver com intencionalidade, um ato
de focalizagao, que deve acontecer antes, durante e apds a agéo.

A observagéo € imprescindivel no processo educativo, pois “[...] através da
observacdo, podemos extrair abundante informagdo sobre como S80 0S NosSsos
alunos.” (ZABALzA, 2000:67), sendo que com a recolha desta informacdo podemos
planificar intervengbes que respondam as reais necessidades dos nossos educandos,
assim como acgoes individualizadas.

Para que o Educador desempenhe com eficacia o processo de observagao
podera determinar previamente com clareza aquilo que realmente é sua intencéo
observar, bem como as formas e meios de observacao a utilizar (ESTRELA, 1994),
assim sentir-se-4 muito mais seguro e a sua observacao sera mais eficaz e precisa.
Segundo Richard I. Arends (2008), a reflexdo sobre aquilo que vamos observar faz
com que estejamos mais bem preparados e, logo, menos ansiosos, levando a que a
nossa acuidade visual e campo percetivo ndo sejam tdo afetados pelo nervosismo.

A necessidade de planificar a observagéo foi sentida desde cedo, logo nos
primérdios do estagio em contexto de 1° CEB, pois, de inicio, sentiamos nervosismo e
receio de nao sermos capazes de observar todos os aspetos que realmente seriam
importantes para a nossa pratica. Foi neste sentido que refletimos sobre o que seria
na realidade importante observar e chegamos a concluséo de que para além do grupo
e de cada um dos seus elementos, para que pudesse estabelecer uma caracterizacao
do grupo, seria de extrema importancia, sobretudo no periodo que antecedeu a sua

pratica, observar a intervengéo da professora cooperante, assim como a organizagéo
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do ambiente educativo. Esta delimitagdo de prioridades no que respeita ao campo de
observacao levou a que, posteriormente, no contexto do estagio em Educagédo Pré-
Escolar, esta observacéo ja tenha sido realizada com mais precisdo desde o primeiro
dia.

Para uma eficiente observacao da interagdo da professora cooperante com a
turma e com o aluno em particular, no ambito do estagio em 1° CEB, foi criada, pelo
grupo de estagiarias do centro de estagio, uma grelha de observagéo (Ver Anexo 50 —
Grelha de observagdo da interagdo professor-aluno/professor-turma) que previa
alguns indicadores a ser alvo de observagédo, como por exemplo, a motivagdo dos
alunos para as atividades por parte da professora e a criagdo de um clima de aula
positivo por parte da mesma. Estes indicadores foram fundamentais para orientarmos
a nossa observacgao e, posteriormente, orientarmos a nossa pratica educativa.

No que respeita a observacdo dos educandos, esta permitiu um maior
conhecimento dos diferentes grupos e a perce¢ao do seu nivel de desenvolvimento
cognitivo, linguistico, sécio afetivo e psicomotor e, consequentemente, levou a uma
intervencdo mais adequada, partindo dos saberes e interesses de cada grupo e de
cada uma das criancgas.

A titulo de exemplo, no contexto de estagio em 1° CEB, através da observacao
que antecedeu a acdo pudemos identificar trés criancas com um nivel de
desenvolvimento significativamente inferior ao dos restantes alunos, o que nos levou a
refletir desde inicio acerca do tipo de estratégias e qual a postura pedagdégica que
deveriamos adotar; ou que a turma em questao se dispersava com facilidade e, como
tal, era necessario motivar o grupo para que estes se concentrassem e interessassem
pelas atividades; ou permitiu ainda perceber que era um grupo que valorizava
atividades de aprendizagem mais ludicas. Deste modo, as atividades planificadas para
este grupo apostavam numa motivagao prévia e, sempre que possivel, em estratégias
mais ludicas como o Jogo “Roda dos Alimentos”, em que, no quadro interativo, tinham
que fazer corresponder um alimento ao grupo correto.

Ja no que respeita ao estagio em Educagéo Pré-Escolar, esta observagéo
prévia permitiu uma atuacao que fosse de encontro nédo sé dos interesses do grupo,
mas também das necessidades especificas de elementos do grupo, pois verificamos o
desejo manifestado pelo grupo em conhecer e construir animais selvagens e
constatamos ainda, por exemplo, uma dependéncia desmesurada entre duas das
criancas que se estava a revelar prejudicial. Neste sentido, utilizamos as animais como

meio para a aquisicdo de novas aprendizagens nos diferentes dominios e reforcamos
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a importancia da individualidade de cada um através de historias, do dialogo ou até
mesmo do reforgo positivo.

A observacao durante e ap6s a intervencgao permitiu a reflexao e reformulacéo
das praticas educativas, face aos comportamentos dos grupos.

No contexto de estagio em 1° CEB, durante uma atividade de motivagdo em
que encenamos uma situagado para a introdu¢cdo da multiplicagéo, foi notério que,
apesar de ficarem motivados para a atividade que se seguiria, 0 grupo nao reteve a
mensagem pretendida, pois focaram-se demasiado em aspetos como a caracterizagéo
da personagem e o facto de ser a professora estagiaria. Deste modo, decidimos
encurtar o tempo da encenagéo para que o tempo para a explicagéo fosse privilegiado
e, posteriormente, a estagiaria achou por bem adaptar esta estratégia e utilizar teatros
de fantoches ou videos, previamente gravados, em que a personagem interpretada
pela professora estagiaria ndo exibisse demasiados acessorios, sendo que estas
solucdes se revelaram eficazes.

No contexto de estagio em Educacdo Pré-Escolar, a necessidade de
readaptacdo da planificacdo também foi sentida em alguns momentos, como por
exemplo, aquando da pesquisa acerca da girafa foi imperativo o alargamento do
tempo de pesquisa acerca desse animal, pois as criangas envolvidas nesta tarefa
estavam tao empenhadas que foram atraindo alguns colegas para irem partilhando
algumas das suas descobertas com os mesmos, dai que, consequentemente, a
pesquisa tenha levado mais tempo do que aquele que havia sido programado.

Para estas observagbes, utilizamos grelhas de observagdo e listas de
verificacdo que permitiam a observacdo de comportamentos previamente previstos.
Para além destes instrumentos, também utilizamos os registos diarios, o registo de
incidentes criticos e o registo de atividades significativas. Estes instrumentos de
observacao serviram para registar aspetos que nao estavam previstos nas grelhas de
observacdo, mas nao podiam deixar de ser alvo de observagdo. Por vezes,
recorremos a filmagem de atividades/aulas, o que permitiu, a posteriori, uma
observagao mais calma e, consequentemente mais precisa da pratica educativa.

A evolugdo no campo da observagédo, no ambito do estagio em 1° CEB, foi
notdria, na medida em que as primeiras observagdes foram realizadas sem recurso a
qualquer instrumento de apoio a observagédo. Porém, logo ap6s a primeira semana de
estagio, sentimos a necessidade de criar grelhas de observacgéo, pois a criacao das
mesmas levava a reflexdo sobre o que seria importante observar, o que no momento

da observacao orientava o seu olhar.
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Estabelecendo uma comparacao entre os dois contextos de estagio, no que
concerne a conciliacdo da pratica educativa com a observagcdo dos comportamentos
dos alunos, esta tarefa foi mais ardua no contexto de 1° CEB, pois a exigéncia de um
acompanhamento quase constante dos alunos dificultava este processo. Porém, a
conquista de seguranga e confianga na pratica, levou a que captassemos com mais
eficiéncia os comportamentos, verbais ou ndo, dos alunos mesmo aquando da pratica
educativa.

No que respeita a observacdo da estagiaria, esta foi uma observacao
participante, mesmo nas duas semanas iniciais de estagio em que nao interveio, pois
existiu sempre uma participacdo na vida do grupo. Esta observacdo foi
maioritariamente intencional, porém também houve espago a observacao espontanea,
sistematica e continua (Ver de Anexo 1 a Anexo 17, a titulo de exemplo) que

apoiassem na observacao (ESTRELA, 1994).

3.2.2. Planear/Planificar

Planificar trata-se da definicdo de um propésito, fim ou meta a alcancar e da
estipulacdo de uma previsdo do processo a seguir que devera concretizar-se numa
estratégia de procedimento, que inclui os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia
das atividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do processo
(ZABALZA, 2000). Neste sentido, os planos de aula semanais do 1° CEB que
elaboravamos apresentavam as areas curriculares que seriam alvo de intervencgao; os
objetivos que propunha serem atingidos pelo grupo; a descrigdo da estratégia a ser
utilizada, bem como possiveis eventualidades; os recursos materiais necessarios a
consecugdo da atividade; a avaliagdo da mesma e a sua duracao (Ver Anexo 51 —
Estrutura do Plano de Aula). Deste modo, os pontos enumerados vdo de encontro
aquilo que Zabalza (2000) defende.

Por sua vez, no contexto de Educacao Pré-Escolar a planificagdo era quinzenal
e atendia a uma estrutura diferente, pois planificavamos em rede (Ver Anexo 52 —
Estrutura da Planificacdo em Rede), o que permitia uma leitura rapida e a verificacéo
da continuidade existente ao longo de todo o trabalho desenvolvido. Estas
planifica¢cdes apenas apresentavam as atividades a serem realizadas, assim como as
areas de conteudo e as competéncias que permitiam desenvolver, dai que
sentissemos a necessidade de anexar uma tabela com a organizagaéo temporal das

atividades e com os recursos necessarios.
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Para a realizagcao das planificagdes contavamos com o apoio da professora
cooperante e da estagiaria parceira, no contexto de 1° CEB, e das educadoras
cooperantes e da colega de estagio, no estagio em Educacao Pré-Escolar.

O curriculo entendido como “[...] um espaco decisional em que, a partir do
Programa e pela programacgéo, a comunidade escolar, a nivel de escola, e o professor,
a nivel da aula, articulam os seus respectivos marcos de intervengdo.” (ZABALZA,
2000:47) é “[...] transformado e adaptado segundo o processo de planificagdo através
de adigbes, eliminagbes, interpretacbes e decisbes do professor sobre o ritmo, a
sequéncia e a énfase.” (Clark e Lampert, 1986 in ARENDS, 2008:93). Dai se depreende
que a planificacao é a principal determinante daquilo que é realizado em contexto
educativo.

No sentido de uma planificagdo sustentada, em ambos os estagios, recorremos
a documentos que apoiam a gestdo do curriculo, nomeadamente os documentos
oficiais criados pelo Ministério da Educagéo, bem como os documentos de autonomia
das instituicdes. Na valéncia de 1° CEB, a planificagdo semanal tinha por base a
planificacdo mensal do agrupamento, que definia os conteudos a abordar e as
competéncias a alcancar em cada més. Nesta valéncia, os documentos anteriormente
referidos foram, privilegiadamente, o ponto de partida para a elaboragédo de cada plano
de aula, pois era através destes que a estagiaria estipulava os objetivos que pretendia
alcancar em todas as areas curriculares. Por seu turno, no contexto em Educacéao Pré-
Escolar, embora estes documentos também tivessem uma grande influéncia, o
curriculo emergente e as necessidades e interesses das criangas foram privilegiados.
Em suma, em ambos os contextos foram tidos em conta as necessidades e interesses
das criancas, o curriculo emergente e os documentos que supracitamos, porém no
contexto de 1° CEB a necessidade de seguir os conteudos programaticos limita um
pouco mais o atendimento as necessidades das criangas e do curriculo emergente.

Compreendemos que a planificacdo deve ser realizada de acordo com o grupo
e com cada aluno em particular, pois é para eles que a intervencéo se destina. Neste
sentido, ao planificar, o profissional de educacgao deve procurar “...] nos alunos pontos
de apoio em que assentar as suas intervengbes.” (MORISSETTE & GINGRAS, 1994:158),
partindo dos seus interesses, motivacdes e dos saberes ja adquiridos.

No estagio de 1° CEB, atendendo as motivacdes e interesses dos alunos,
foram diversos os momentos de partilha oral de saberes proporcionados e péde ainda
verificar-se a ligagdo de conteudos programaticos com interesses manifestados pelo

grupo. Exemplos destas situagcbes sdo o centro de recursos (Ver Anexo 53 — Excerto
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do plano de aula de 5 de dezembro de 2011) que foi criado com o intuito de agilizar os
tempos de espera de alunos que terminavam as tarefas mais celeremente,
promovendo a autonomia dos mesmos; as atividades propostas a volta da tematica
dos monumentos — um tema que surgiu em didlogo, numa aula e pelo qual os alunos
demonstraram imenso interesse —, que permitram o desenvolvimento de
competéncias a nivel da pesquisa individual, da construcdo de textos e da realizagéo
de calculos mentais; a utilizagao de um software de sorteios para diversas atividades,
devido ao interesse manifestado (Ver Anexo 54 — Excerto da avaliagdo de 18 de
outubro) em utilizarem o quadro interativo, ainda que nas minimas situagdes; bem
como a utilizagdo de jogos para a exploragao de diferentes conteudos.

No contexto de estagio em educagdo pré-escolar, como ja referimos, os
interesses e necessidades das criangas eram o ponto de partida para a planificagéao.
Alguns dos exemplos destas situagdes € o trabalho desenvolvido a volta dos animais
selvagens (Ver Anexo 55 — Imagens ilustrativas do trabalho desenvolvido acerca dos
animais selvagens), que permitram o desenvolvimento de uma panédplia de
competéncias nas diferentes areas de conteudo; as horas do conto para abordar
temas que imperavam na vida social da quele grupo, como a consciencializagao da
individualidade e valorizagdo das diferencas de cada um, a pragmatica de como pedir
algo; a criagao de um livro com adivinhas de animais; a participagdo num teatro (Ver
Anexo 56 — Registo de incidente critico de 21 de margo de 2012); bem como a
confecdo de biscoitos para ofertar a todos os meninos da instituicdo no final da peca
de teatro.

Ainda no que respeita aos alunos, é sabido que uma sala de atividade/aula
apresenta ritmos muito singulares. Nem todos os grupos tém os mesmos ritmos, assim
como os educandos que formavam estes grupos tinham ritmos e necessidades
diferentes. Atendendo a estas especificidades e ao curriculo emergente, a planificagdo
tem um caracter flexivel, pois adapta-se a situagbes inesperadas. No estagio referente
ao 1° CEB, por mais do que uma vez, sentimos a necessidade de alongar (Ver Anexo
57 — Excerto da avaliagdo de 23 de novembro de 2001) determinada atividade por
essa estar a ser um momento riquissimo de partilha e aprendizagem, ou por verificar
dificuldades na aquisicdo de conteudos. Esta flexibilidade deve ser implementada
também quando surgem contratempos, pois por vezes foi sentida a necessidade de
antecipar ou adiar (Ver Anexo 58 — Excerto da avaliacdo de 7 de novembro de 2011)
atividades, ou até mesmo realizar algo que n&o se encontrava planificado. No contexto

de Educacéao Pré-Escolar esta flexibilidade da qual a planificacdo é dotada também se
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fez sentir, pois também houve a necessidade de adiar atividades ou partes delas (Ver
Anexo 59 — Excerto da avaliagdo da semana de 27 de fevereiro a 2 de marco de
2012).

3.2.3. Agir/Interyir

Ao longo destes estagios procuramos sempre aperfeicoar a nossa intervengao
de modo a promover aprendizagens significativas nos nossos educandos e tornando-
nos profissionais cada vez mais competentes. Neste sentido, observamos a
intervengédo da professora e educadora cooperantes e recorremos a bibliografia que
nos permitisse uma pratica cada vez mais adequada e competente.

A nossa acdo educativa face a estes grupos em concreto caracterizou-se
essencialmente por uma aposta no reforgo positivo € no elogio, na comunicagdo com
os alunos e entre os alunos, na construgéo ativa do conhecimento, na cooperacao,
numa “pedagogia ludica” (ROCHA, 1988), na motivagao dos alunos e na diferenciagéo
pedagodgica.

A psicologia defende que “[...] quando certos comportamentos sdo reforgcados,
tendem a ser repetidos; pelo contrario, comportamentos que ndo séo reforcados
tendem a diminuir ou desaparecer.” (Ibidem:203). Na educagéo este principio mantém-
se, dai que utilizassemos esta estratégia como um elemento, que é inclusivamente
uma estratégia comprovada para um ensino eficaz (SPRINTHALL € SPRINTHALL, 1993).
Porém, apesar de ser uma estratégia eficaz ndo pode ser utilizada
indiscriminadamente, pois a banalizacdo do seu uso pode fazer com que deixe de
surtir o efeito esperado. No que respeita ao elogio, este foi o reforco mais comumente
utilizado, sendo que foi utilizado quer para congratular os educandos, quer para o
reforco de comportamentos adequados e, quando utilizado nesta ultima situagao,
dirigiamo-nos diretamente a criangca em questdo e eramos claros quanto ao
comportamento pelo qual a crianca estaria a ser elogiada. A utilizacdo de castigos
apenas era utilizada caso uma situacdo mais grave se verificasse e, no caso do
contexto de 1° CEB, apenas ao abrigo do Projeto Mais Educagdo — projeto adotado
pela escola numa tentativa de amenizar os maus comportamentos.

A comunicacdo foi extremamente valorizada, sendo que reservavamos
consideraveis periodos para momentos de partilha. A comunicagdo é um momento
riquissimo de aquisicdo de competéncias, pois estimula “[...] o desenvolvimento das

competéncias linguisticas, desafia as capacidades de aprendizagem, define a relagdo
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entre os comunicantes e exprime processos de controlo de comportamento.” (AMADO,
2001:86). Apesar de ser um processo a que atribuiamos bastante valor, receavamos o
entusiasmo das criangas, pois temiamos exceder em demasia o tempo estipulado para
a atividade de dialogo.

Quando os Educadores s&o questionados acerca das maiores dificuldades que
sentiram no inicio da sua carreira 0 que apontam com maior frequéncia é “[...] a
gestdo da sala de aula e a disciplina [...]" (ARENDS, 2008:172). Nao fomos diferentes
e, efetivamente, as nossas maiores dificuldades foram nestes campos, nomeadamente
na gestao das situagdes de dialogo, em que todos as criangcas tinham algo para
partilhar, querendo participar e chegando a quebrar as regras de comportamento da
sala e o controle dos tempos de atividade. Face a estes contratempos, sentimos a
necessidade de refletir, chegando a conclusao que deveriamos assumir uma postura
mais assertiva, evitando a permissividade que nos levava, no inicio, a perder o
controlo da situacao. Neste sentido passamos a informar os alunos previamente do
comportamento que esperavamos deles e se comportamentos inadequados se
verificassem o educando era advertido, sendo mencionado o seu nome e mantendo o
contacto visual (Ibidem:207), porém de uma forma muito breve de modo a ndo ocupar
muito tempo de aula e a n&o valorizar demasiado aquele comportamento.

A construgdo ativa do conhecimento torna as aprendizagens mais duradouras,
pois estas fazem sentido para os educandos, uma vez que sao construidas por eles
préprios e ndo apenas transmitidas. Assim, apostavamos neste tipo de constru¢ao do
conhecimento e, neste sentido, solicitdvamos aos educandos a sua colaboragéo na
proposta de atividades ou na resolugédo de problemas. Pediamos as criangas que
expusessem o seu ponto de vista sobre os diferentes assuntos e conteudos que viriam
a ser abordados, sublinhando as intervengbes corretas e corrigindo as erradas; e
foram propostos trabalhos de pesquisa em ambos os contextos (ROCHA, 1988:98).

No que concerne ao estagio em 1° CEB, a construcao do centro de recursos foi
uma atividade que teve um caracter maioritariamente, sendo totalmente, construtivista,
pois a planificagdo desta area foi realizada em grande grupo, sendo que o principal
objetivo da criagéo desta area foi que os alunos pudessem, autonomamente, realizar
atividades que estimulavam as suas capacidades cognitivas e contribuir com
pesquisas, autbnomas ou solicitadas, que promovessem o conhecimento geral da
turma. O nome atribuido a esta area foi tomado em decisdo democratica pelos alunos
da turma, através de votagdo, sendo que a deciséo final foi: Centro de Atividades (Ver
Anexo 60 — Centro de Atividades).
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Ja no que respeita ao estagio em contexto de Educacéo Pré-Escolar, todo o
trabalho desenvolvido a volta dos animais selvagens teve um carater construtivista,
desde a selecao por parte do grupo dos animais a trabalhar (Ver Anexo 61 — Registo,
em histograma, dos grupos de trabalho dos animais e Ver Anexo 62 — Registo, em
diagrama de Venn, do que queremos saber), passando pela pesquisa e registo de
cada um dos animais, até a planificagao da constru¢do e construgéo de cada um dos
animais. Em todas estas fases foi dada a oportunidade ao grupo da tomada de
decis&o, assim como da criagao e resolucao de problemas. Este trabalho, no ambito
da metodologia de projeto, era previamente planificado, decidindo-se o que cada
grupo de trabalho faria e, posteriormente, cada grupo, em momentos distintos, cumpria
as suas tarefas. Trabalhar a luz da metodologia de projeto revelou-se uma mais-valia
para o desenvolvimento de competéncias nas criangas, pois “[...] permitiu que ao
longo desta viagem se realizassem atividades, experiéncias, pesquisas que
contribuiram para o desenvolvimento global das criangas, tornando as aprendizagens
mais ricas, dindmicas e interessantes.” (Excerto da entrevista a Educadora
Cooperante). O desenvolvimento das criangas do grupo foi notério e para além das
observacdes que realizamos, os pais constataram também esse facto, enumerando
situacdes, nas respostas dos seus inquéritos (Ver Anexo 20 — Analise de conteudo dos
inquéritos por questionario).

Uma pedagogia funcional pressupbde uma intervencdo ao nivel dos “[...]
interesses profundos da crianga.” (ROCHA, 1988:106). Os interesses dos educandos
nao podem ser ignorados e devem mesmo ser aproveitados para uma intervengao
mais apropriada. Ao relacionarmos os conteldos a abordar em sala de aula/atividade
com vivéncias dos nossos educandos e aspetos de seu interesse, estas
aprendizagens serdo mais significativas e motivadoras e terdo um maior impacto no
grupo.

Face ao interesse manifestado pelos alunos da turma do 1° CEB numa
conversa ocasional sobre monumentos historicos, a professora estagiaria aproveitou
para trabalhar conteudos das areas curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa e
o entusiasmo e aplicagdo nestas atividades foi notério (Ver Anexo 63 — Excerto do
plano de aula de 23 de novembro de 2011).

Ja no contexto de Educacédo Pré-Escolar, uma das situagbes que partiu do
interesse manifestado por algumas das criancas foi a realizagdo de um teatro, cuja
histéria foi construida pelo grupo, com base nas experiéncias que vivenciaram ao

longo do ano letivo (Ver Anexo 64 — Pecga de Teatro “O Cuquedo e os animais
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selvagens”). Esta atividade acabou por ter um impacto tremendo no grupo, na medida
em que se tratava do culminar de todo o trabalho desenvolvido por eles.

Através da observacdo da turma do 2° ano de escolaridade, a estagiaria
percebeu que a utilizagcdo de uma “pedagogia ludica” (ROCHA, 1988) seria um 6tima
estratégia a utilizar com esta turma, pois a envolvéncia demonstrada neste tipo de
atividades era imensuravel. Contudo, tornava-se improrrogavel definir regras
claramente, anteriormente ao inicio da atividade ludica para garantir a eficacia da
mesma. Esta também foi uma estratégia utilizada em Educacédo de Infancia, dada a
faixa-etaria das criancgas.

A cooperagéo entre os educandos foi uma preocupagéo constante por parte da
estagiaria e, neste sentido, os alunos eram incentivados a ajudarem-se. Em ambos os
contextos de estagio foi promovido o trabalho de grupo. No caso do 1° CEB em
situagdes espontaneas em que surgiam questdes por parte da turma (Ver Anexo 65 —
Excerto da avaliagéo de 4 de janeiro de 2012) e no caso da Educacao Pré-Escolar, no
trabalho previamente definido com as criangas acerca dos animais selvagens, quer na
pesquisa, quer na constru¢cao dos animais. Esta perspetiva de pedagogia ndo diretiva
funcionava muito bem em ambos os contextos, pois todos os educandos
manifestavam um enorme sentido de entreajuda e sentiam-se realizados ao ajudarem
os colegas.

A motivacao é, hoje em dia, inquestionavelmente “[...] uma componente crucial
na aprendizagem [...]” (SPRINTHALL e SPRINTHALL, 1993:503). A motivacdo mobiliza
comportamentos, deste modo se os educandos se sentirem motivados para
determinada atividade, a sua implicagdo na mesma vai ser incontestavel. Para que
esta motivacao se efetive, o Educador deve promover um clima harmonioso (ARENDS,
2008) e deve incitar a aquisicdo de competéncias por parte dos seus educandos,
através do reforgo positivo. As estratégias de motivacdo eram sempre cuidadosamente
pensadas e planificadas pela aluna estagiaria (Ver Anexo 66 — Excerto do plano de
aula de 7 de novembro de 2011 e Anexo 67 — Planificacdo da Hora do Conto “O
Cuquedo”).

A pedagogia diferenciada foi também, desde cedo, uma preocupacao sentida,
pois, no estagio de 1° CEB, encontramos diferengcas muito demarcadas num restrito
grupo de alunos face ao restante grupo. No contexto de Educacdo Pré-Escolar
também se faziam sentir algumas diferencas entre os elementos do grupo, mas nada
tdo preocupante como a situacdo anterior, uma vez que se tratava de um grupo

heterogéneo, no que respeita as idades.
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Neste sentido, no contexto de 1° CEB, foi uma preocupagéo constante a
utiizacdo de estratégias diversificadas quer ao nivel da introdugdo de novos
conteudos, quer ao nivel de sistematizacdo dos mesmos sendo que utilizamos
estratégias transmissivas, construtivistas e até experimentais para que todos tivessem
a oportunidade de aceder a informacao. Os exercicios ou atividades de consolidagao
serviam precisamente para consolidar os conteudos, mas também para sinalizar e
atuar perante os alunos com os quais a estratégia nao foi tdo eficaz. Para os alunos
com mais dificuldades, a estagiaria planificou atividades diferentes, mantendo o
mesmo fio condutor das atividades realizadas pelos restantes alunos. Foi ainda
necessario um apoio constante a estes alunos, de modo a motiva-los e respeitar os
seus ritmos de aprendizagem. Com o intuito de manter em constante atividade os
alunos mais rapidos nas suas aprendizagens, mesmo apos a realizagdo das atividades
propostas a toda a turma, estes eram incentivados a procurar ocupacoes
autonomamente, uma das razdes pela qual foi criado o Centro de Atividades. Este
Centro de Atividades, criado em conjunto com o par pedagégico, era dotado de jogos
didaticos, livros e albuns com as pesquisas dos alunos. Esta area promoveu nos
alunos uma participagédo ativa, desenvolvendo, ainda, atitudes como autonomia e
espirito de iniciativa proépria.

No contexto de Educacao Pré-Escolar também foram dinamizadas atividades
que previam diferenciacdo pedagdgica, porém o mais equilibrado nivel de
desenvolvimento das criangas e o facto de trabalharmos com mais frequéncia através
de uma pedagogia construtivista levou a que esta necessidade nao fosse téo
acentuada. Contudo, foram desenvolvidas atividades atendendo a diferenciagéo
pedagogica, como é o exemplo da hora do conto dos “Ovos Misteriosos”, cuja nossa
intencdo era a promoc¢ao da individualidade de cada um, uma vez que algumas
criancas manifestavam sentimentos obsessivos em relacdo aos amigos e até
intolerancia perante as diferencas.

No que respeita a organizagdo da turma, no contexto de 1° CEB, esta foi
sempre previamente planificada e foi diversificada de acordo com as diferentes
atividades. Por exemplo, para a realizacao da prenda de Natal, a turma foi dividida em
trés grupos de modo a dividir os materiais por cada grupo, facilitando o acesso a
estes, e, ainda, com o intuito de evitar distra¢des por parte dos alunos (Ver Anexo 68 —
Excerto do plano de aula de 6 de dezembro de 2011). Tal necessidade de organizagéo

do grupo verificou-se também no contexto de Educacdo Pré-Escolar, decidindo
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previamente se a atividade seria realizada por todo o grupo ou apenas por parte dele e
em que areas da sala ou da instituicao.

J& no que respeita a organizacdo do espaco, este também foi alvo de
intervencdo em ambos os estagios. Como ja temos vindo a referir, no ambito do
estagio em 1° CEB, sentiu-se a necessidade da criagdo de uma area na sala, que
fosse uma mais-valia para a ocupagao dos tempos de espera dos alunos, permitindo
guardar, ao alcance das criangas, arquivos com pesquisas e trabalhos realizados
pelas mesmas, assim como para a organizagc&o dos jogos ludico-pedagdgicos por nos
construidos e dos livros que havia na sala sobre os mais variados temas. No contexto
do estagio em Educagéo Pré-Escolar também foram sentidas necessidades ao nivel
da reorganizagédo do espago, pois verificou-se que havia lacunas na procura de
algumas areas, sendo que foram acrescentados materiais a area da biblioteca, para
que esta se tornasse mais apelativa e a area da expressao plastica foi subdividida em
quatro areas de atividade que exigiam espacos diferentes para o seu eficaz
funcionamento.

O envolvimento parental foi também parte elementar da pratica educativa, pois
permitiu verificar a influéncia que a envolvéncia dos pais pode ter no desenvolvimento
e no envolvimento dos seus educandos (Ver Anexo 69 — Excerto da avaliagdo da
semana de 9 a 13 de abril de 2012).

No que respeita ao 1° CEB, os pais foram convidados a participar através da
elaboragéo de trabalhos com os filhos, nomeadamente pesquisas sobre a Lenda de S.
Martinho, a roda dos alimentos e a importancia de uma alimentagéo saudavel, as
profissdes e ainda outros temas que fossem do interesse dos seus educandos, assim
como foram solicitados a ajudar os seus educandos em trabalhos manuais.

Por seu turno, no que concerne a Educacédo Pré-Escolar, neste contexto, a
intervencéo dos pais foi ainda mais sentida, pois era langado o apelo a visita dos pais
em datas comemorativas ou até em dias regulares, para experienciar o dia-a-dia do
seu filho; bem como a sua visita para dar o seu contributo nas atividades de sala,
nomeadamente desde a construgdo de animais em trés dimensdes, até a promogéo
de atividades fonéticas, como a entoagéo de rimas. Ap6s uma hora do conto especial,
em que as criangas se imaginaram a viajar pela selva, surgiu a introdugdo de umas
malas de safari, cujo objetivo era envolver as familias no projeto ludico, assim como
nas aprendizagens do grupo. Tal dispositivo de envolvimento parental surgiu devido ao
interesse manifestado por algumas criangas em conhecer mais animais para além

daqueles que foram previamente selecionados € uma vez que n&o haveria tempo para
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os trabalhar todos em sala e valorizando a envolvéncia das familias, bem como os
beneficios que acarreta, decidimos que as familias fariam parte deste processo. A
importancia do envolvimento dos pais foi proficua e reconhecida pelos préprios pais
como uma mais-valia ndo sé para os seus filhos como para os restantes elementos do

grupo (Ver Anexo 20 — Analise de conteudo dos inquéritos por questionario).

3.2.4, Avaliar

Para avaliar a sua intervencédo — autoavaliacdo —, o Educador necessita de se
descentralizar para que seja capaz de refletir criticamente acerca das suas
intervengbes e das suas propostas. Neste sentido, ao longo destes estagios,
utilizamos a redacéo de reflexdes escritas; a realizagdo de avaliagdes semanais; €, no
contexto de 1° CEB, as grelhas de observacdao de aula preenchidas pelo par
pedagodgico e pela professora cooperante.

As reflexdes escritas eram devidamente fundamentadas teoricamente e tinham
como intuito o esclarecimento acerca de temas imperativos na pratica educativa
decorrente. Exemplo de um tema que se revelou alvo de reflexdo foi a diferenciacao
pedagogica, pois ao depararmo-nos com uma heterogeneidade muito demarcada a
nivel cognitivo, no grupo de 1° CEB, sentimos a necessidade de compreender o que
poderia ser feito na tentativa de atender as necessidades de cada um dos alunos.
Refletir acerca deste tema permitiu-nos uma elucidagdo das concec¢des tedricas e,
deste modo, encontrar estratégias para colmatar este obstaculo. O profissional
reflexivo também foi um tema que nos suscitou interesse, pois tinhamos a intengéo de
incrementar a qualidade das préprias reflexdes escritas e a consulta de bibliografia
adequada foi fundamental para perceber em que aspetos deveriamos melhorar. No
contexto de Educacgéo Pré-Escolar continuou a haver assuntos alvo de reflexdo, como
€ o caso, por exemplo, da rede curricular.

No que respeita a realizacdo das avaliacbes semanais, estas permitiam refletir
sobre os aspetos a melhorar numa proxima intervengcdo e também sobre os aspetos
positivos que se destacaram. Temos como exemplo, do estagio em 1° CEB, a
avaliagéo do dia 18 de outubro (Ver Anexo 70 — Excerto da avaliagdo de 18 de outubro
de 2011), em que refletimos sobre uma gestdo néo tao eficaz do tempo e do grupo
numa atividade em que foi solicitado o dialogo em grande grupo, a reflexdo levou-nos
nao sé a identificar um aspeto a melhorar, como nos permitiu apontar uma solugéo

para a resolucao deste contratempo. A titulo de exemplo, no contexto de Educacgéo
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Pré-Escolar, a avaliagdo semanal permitiu constatar a eficacia de estratégias (Ver
Anexo 71 — Excerto da avaliagao da semana de 9 a 13 de abril de 2012).

Estas reflexbes constantes permitiam uma regulacdo da pratica, sendo que
assim nos forneceu meios para reformular a intervengéo, alcangando uma progressiva
qualidade das praticas educativas.

No que refere ao 1° CEB, as grelhas de observagao de aula preenchidas pelo
par pedagogico e pela professora cooperante eram também um 6timo instrumento de
reflexdo, pois estas eram capazes de observar situagdes e aspetos que nos passariam
despercebidos, por nos encontrarmos embrenhados na realizagdo das atividades
pedagogicas e na assisténcia a todos os alunos. As grelhas de observagédo de aula
permitiram ainda que tivéssemos em atengdo os aspetos que realmente sé&o

importantes na pratica educativa.

3.3. Avaliacao das aprendizagens

Nos dias que correm € dado adquirido que a avaliacdo nédo se reduz apenas a
um momento isolado no final de cada periodo letivo e assim a uma avaliagéo que visa
meramente a atribuicdo de classificacdes. A avaliagdo € um elemento regulador da
pratica, isto &, avaliamos, em primeiro lugar, para perceber em que nivel 0s nossos
educandos se encontram, depois é necessario que haja uma avaliagdo constante ao
longo do processo e, como n&o podia deixar de ser, é necessario avaliar os resultados
finais.

E, entdo, evidente que a avaliagdo é realizada em diferentes momentos do
processo educativo, momentos esses que dao lugar a trés tipos de avaliagéo distintos,
nomeadamente a avaliagdo diagnéstica, a avaliagéo formativa e a avaliagdo sumativa.

A avaliacao diagnostica é utilizada para apurar a “[...] posi¢do do aluno face a
novas aprendizagens que lhe vao ser propostas e a aprendizagem anteriores que
servem de base aquelas [...]" (RIBEIRO, 1991:79), permitindo diagnosticar as
necessidades das criancas. Esta avaliagéo teve lugar no inicio dos estagios, aquando
do periodo de observagao. As conversas com a professora e educadora cooperantes,
bem como os registos de observagdo permitiram-nos a orientacdo da nossa
intervencéo.

No que respeita a avaliagdo formativa, esta tem, por exceléncia, um carater

evolutivo, na medida em que “[...] pretende determinar a posi¢ao do aluno ao longo de
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uma unidade de ensino, no sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solugdo.”
(RIBEIRO, 1991:84). No decorrer do estagio em 1° CEB, a avaliagdo formativa foi
realizada através do acompanhamento constante de cada aluno aquando da
realizacao de tarefas, de jogos, de pesquisas, de trabalhos de grupo, de experiéncias,
da realizagéo de fichas de trabalho — criadas pela estagiaria (Ver Anexo 72 — Exemplo
de ficha de trabalho) — por parte dos alunos, bem como quando do preenchimento de
grelhas de observacdo e listas de verificagdo, permitindo a averiguagédo de
dificuldades para a posterior intervengédo no sentido de colmatar tais dificuldades. Ja
no contexto de jardim-de-infancia, o acompanhamento de cada crianga, os registos de
observacgao e, por vezes, as grelhas de observagdo também foram instrumentos que
suportaram a avaliagéo formativa deste grupo.

Os instrumentos de observagéo direta enumerados anteriormente permitiram
avaliar as aquisicbes conseguidas pelos educandos, nos diferentes dominios do
desenvolvimento, bem como documentar os seus progressos.

Ainda no estagio em Educagéo Pré-Escolar, recorremos ao portfolio de crianga
como um meio de documentar e regular a evolugdo das criangas, evidenciando a
evolucao da crianca e tragcando novos objetivos para a mesma.

A autoavaliagdo dos alunos foi também um instrumento de avaliagao utilizado
em ambos os estagios. No contexto de 1° CEB, este instrumento permitiu verificarmos
0 modo como os alunos estavam a percecionar o seu desempenho e se seriam
capazes de apontar solugbes para a colmatagéo de lacunas (Ver Anexo 73 — Registo
de autoavaliagédo). No que toca a Educagéo Pré-Escolar, esta autoavaliagéo acontecia
ao nivel da reflexdo acerca de comportamentos e atitudes.

Ja em relacéo a avaliagdo sumativa, esta tem como finalidade determinar se os
objetivos previamente estipulados foram alcangados. Esta avaliagao é ” [...] pertinente
no final de um qualquer segmento, ja longo, de aprendizagem — seja ele uma ou mais
unidades de ensino [...]" (RIBEIRO, 1991:89). Em 1° CEB, este tipo de avaliagdo nao foi
colocado em pratica, pois tal tarefa competia ao Agrupamento de que a escola fazia
parte, porém foi possivel verificar os 6timos resultados obtidos, reflexo de uma
intervencéo eficaz.

Sendo aplicada em todos estes momentos, a avaliagéo transforma-se num ato
de comunicacao entre professor e aluno, em que o professor capta as necessidades
do aluno e as vai transmitindo ao mesmo e este vai dando a resposta adequada.

Assim, a avaliagdo como feedback “[...] tem como unica finalidade melhorar o
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desenrolar da agédo e torna-la mais condizente com o seu projeto [...]” (BARLOW,
2006:15).

Para avaliar os educandos, o profissional de educacéo tem de saber o que vai
avaliar. Assim, a avaliagdo torna-se indissociavel da planificacdo, pois ao iniciar
qualquer planificagéo importa “[...] ndo definir primeiro o que o professor vai fazer para
transmitir tal saber ou habilidade, mas o que o aluno sera capaz de fazer ao término
da formag&o. Nao vamos nos situar no ponto de partida da ac¢do mas no seu ponto de
chegada.” (Ibidem:83).
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CONSIPERACOES FINAIS

O crescimento pessoal e profissional depende em muito da capacidade de
reflexao critica, uma vez que esta acéo vai permitir uma avaliacdo dos acontecimentos
€ suas consequéncias e, por sua vez, a remodelacao de praticas e atitudes.

As duvidas que se levantaram ao longo dos periodos de estagio foram
inUmeras e exigiram uma postura de permanente procura pelo saber, uma articulagéo
entre as concegbes tedricas e a pratica de estagio decorrida, apostando na “[...]
continua procura de novos dados, de resolugdo de problemas, de mudanca [que se
processa] através de um movimento continuo entre accdo e reflexdo que exige
intervengéo, implicagdo e participagdo.” (FERNANDES, 1990:34).

Anteriormente ao inicio de ambos os estagios, a ansiedade, o receio, o
entusiasmo, a curiosidade e uma panodplia de outros sentimentos antagonicos surgiam.
Estes turbilhbes de sentimentos assolavam-nos, porém logo se dissipavam quando
acolhidas pela equipa pedagdgica. Todavia, seria utdpico pensar-se que um percurso
de formacéo seja apenas repleto de quietudes: no decorrer dos estagios novos receios
e incertezas surgiram, necessitando de respostas prontamente.

A construgéo da profissionalizagdo em 1° Ciclo do Ensino Basico e Educagéo
Pré-Escolar teve por base os objetivos estipulados para a pratica profissional. Deste
modo, esta reflexdo guiar-se-a pelos mesmos, tendo ainda em conta outros aspetos
considerados relevantes.

A eminéncia da constru¢do como profissional generalista levou a que
atribuissemos uma preocupacao acrescida no que respeita a articulacdo entre
Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico.

No contexto de estagio em 1° CEB, a dificuldade em compreender como
estabelecer esta ponte levou a que a nos questionassemos inumeras vezes, uma vez
que nos encontravamos com uma turma do 2° ano de escolaridade que ja estaria
ambientada com as especificidades do 1° CEB. Ao fim de algum tempo,
compreendemos que, através da uma relagdo préxima e afetuosa, um elemento
mediador ja seria criado, assim como através do ludico e dos jogos como estratégias
de ensino e dos momentos de acolhimento e didlogo. Porém, ndo satisfeitos,
questionando-nos acerca do que mais poderia ser feito e julgamos que a criagao de

areas na sala, aproximando-nos de caracteristicas de um projeto ludico, seria uma
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possivel estratégia e, nesse sentido, foi criada uma area de descoberta e construgéo
ativa do conhecimento: o Centro de Recursos.

Por sua vez, no contexto de estagio em Educacao Pré-Escolar, uma vez que se
tratava de um grupo com idades compreendidas entre os cinco e os seis anos de
idade, a necessidade de continuidade pedagdgica também se fez sentir. Assim, os
tempos de contencao exigidos ao grupo eram maiores, bem como os tempos que
estavam sentados em cadeiras, reforcando uma correta postura. A abordagem de
conteudos programaticos comuns ou semelhantes a ambos os contextos também foi
uma das estratégias utilizadas, assim como o convite a familiares que lecionam no 1°
CEB, para abordar contetdos que abordariam em sala, desmistificando as ideias pré-
concebidas das criangas.

A relacao pedagogica foi uma preocupacgdo desde o inicio e foi privilegiada de
igual forma em ambos os contextos. Entendemos que esta relagdo deveria ser nutrida
diariamente, através do refor¢co positivo, da atengédo conferida a cada crianga, das
brincadeiras e dos carinhos trocados, transformando-se num lago inquebravel.
Compreendemos que esta relagao nao deve ser, de todo, uma relagéo de imposicéo e
distanciada, pelo contrario, deve traduzir-se numa relacéo de respeito, cooperacéo e
até mesmo de carinho, o que nao impede o papel de lideranga, necessario, do
Educador. Nao ha espaco para barreiras nesta relagao, pois trata-se de um elemento
fundamental para um ambiente pedagoégico positivo, propicio ao desenvolvimento dos
educandos. No que respeita a relacdo estabelecida com as criangas, o
companheirismo e proximidade estabelecidos nao tardaram, em ambos os contextos,
0 que, aliado a curiosidade e interesse inatos dos grupos, se traduziu em criangas
ativamente envolvidas e participativas.

Relativamente a caraterizagdo dos estabelecimentos de ensino, estas sé foram
possiveis através da analise dos respetivos documentos de autonomia e gestdo das
instituicdes. Estas analises possibilitaram uma intervencdo, nas instituicbes e na
comunidade, com base nos principios e valores defendidos pelas mesmas. Com a
consulta destes documentos, constatamos a importancia que estes documentos, que
conferem autonomia a instituicdo de ensino, desempenham, na medida em que
estabelecem um fio condutor — gerador de estabilidade — para o processo educativo
dos profissionais da instituicdo. Os objetivos propostos nos referidos documentos, bem
como os principios e valores pelos quais as instituicdes se regiam foram orientadores

da pratica educativa na resposta as necessidades evidenciadas. Estes principios
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foram respeitados ndo sé no contexto de sala, mas também com da comunidade
educativa, indo de encontro as propostas estabelecidas no PAA.

A envolvéncia com a comunidade e com os pais era valorizada por ambas
instituicdes, o que facilitou este contato. Proporcionamos momentos de partilha e
convivio com a comunidade educativa assinalando datas comemorativas, assim como
a solicitacdo do envolvimento dos pais foi regular, incentivando os mesmos a
participarem no desenvolvimento dos seus filhos e no trabalho realizado em sala.
Participacbes como estas foram uma fonte de motivagdo para os grupos, pois
manifestaram entusiasmo e agrado quando tais situagcbes se propiciavam. Os proprios
pais agradeciam e congratulavam a iniciativa, pois estavam a passar momento de
qualidade com os filhos, verificando a sua evolugédo e até, em alguns casos,
constatando lacunas que necessitavam de ser corrigidas. Deste modo, comprovamos
que, efetivamente, o envolvimento das figuras parentais € uma mais-valia nas
aprendizagens dos educandos e € uma colossal fonte de motivacao.

A observacdo, sendo o ponto de partida para o processo educativo, foi a
primeira dificuldade com que nos deparamos. Porém, sendo a observagao
fundamental no ato educativo, as solu¢des para este contratempo logo tiveram que
surgir, no sentido de selecionar e criar os instrumentos de observagdo mais eficazes e
adequados. Tal tarefa ndo foi facil, todavia a consulta de referéncias bibliograficas e
troca de opinides foi decisiva. A utilizacdo de grelhas de observacao, listas de
verificagcao e registos de observagdo foram fundamentais para documentar todos os
elementos essenciais do processo educativo.

A capacidade de observagédo também foi aprimorada com o tempo. De inicio, a
conciliacéo entre a pratica pedagodgica e a observacdo e memorizacao das atitudes e
comentarios a serem alvo de registo levou a que uma das ag¢des fosse descuidada, na
medida em que “Quando as pessoas estdo nervosas e ansiosas em determinada
situacéo, a sua acuidade visual e campo percetivo tendem a diminuir, ndo atendendo a
muitas das coisas a que normalmente atenderiam.” (ARENDS, 1995:537). Contudo,
com o avancar do tempo, a confianga e a vontade ganhos permitiram uma observagéo
mais eficaz, mesmo em simultadneo com a intervencao.

A planificacédo foi desde sempre por ndés encarada como um elemento
indispensavel para a orientagdo da pratica educativa, tendo um papel impreterivel.
Comprovou-se desde o inicio que uma planificacdo cuidadosamente pensada e

estruturada conferiria seguranca as praticas educativas.
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As planificagdes eram centradas, como nao poderia deixar de ser, nos grupos
de estagio, tendo em vista o desenvolvimento integral de cada crianga. No contexto de
1° CEB, a construcao das planificagbes tinha por base o curriculo nacional para o 2°
ano de escolaridade que era adaptado as necessidades e aos interesses dos alunos,
no sentido de privilegiar momentos de aprendizagem ativa e significativa. Ja no que
concerne ao contexto de Educacgédo Pré-Escolar, eram privilegiados os interesses e
necessidades da crianca e estes € que iriam ao encontro das metas propostas para
este nivel de ensino.

Ainda que a planificagcéo seja dotada de um carater flexivel, o ndo cumprimento
da mesma gerava, de inicio, um sentimento de frustragdo. Tais incumprimentos
deviam-se ao didlogo com os alunos que se prolongava por mais tempo que o
previsto, a necessidade de prolongar determinadas atividades quando eram sentidas
dificuldades por parte dos alunos ou devido a interrupgdes imprevistas. Este
sentimento foi-se desvanecendo com o tempo, pois, através da reflexdo conseguimos
distinguir quais os momentos que estavam a ser produtivos e enriquecedores para 0s
grupos e quais aqueles em que teriamos que adotar uma postura mais assertiva e
controlar o tempo de participacao das criangas.

No que concerne as metodologias utilizadas, no contexto de estagio em 1°
CEB, o método ativo foi privilegiado. Este método pressupbe “[...] que os alunos
tenham a oportunidade de viver situagbes estimulantes de trabalho escolar que véo da
actividade fisica e da manipulagdo dos objectos e meios didacticos, a descoberta
permanente de novos percursos e de outros saberes.” (MINISTERIO DA EDUCACAO,
1991:23). Elevdvamos o didlogo como forma de exploragdo e troca de saberes e
opinides, numa perspetiva de valorizar e aproveitar o que cada aluno tinha para dar,
respondendo ainda as suas curiosidades e interesses. No contexto de Educacéo Pré-
Escolar era privilegiada a metodologia de projeto, que também prevé uma pedagogia
participativa em que “A imagem da crianga é a de um ser competente que participa
com liberdade, agéncia, inteligéncia e sensibilidade.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2011:100). Neste contexto incentivavamos a criangca a buscar o seu proprio
conhecimento: pesquisando, experimentando, solucionando.

A avaliacdo esteve intimamente ligada com a observacéo, tratando-se até
estas duas acbdes como agdes fundidas, sendo que os instrumentos de observagéo
utilizados serviram para avaliar o nivel de desenvolvimento das criangas, bem como as

suas necessidades.
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Como ¢ percetivel ao longo de todo este ato reflexivo, a reflexdo teve um
carater permanente e decisivo no decorrer deste percurso profissional, pois permitiu
modelar todo o percurso com vista a melhoria constante das praticas educativas.

Aquando do periodo de estagio debatemo-nos com constrangimentos e
limitagbes, porém batalhamos para os enfrentar e, consequentemente, as
aprendizagens foram muito enriquecedoras.

Estes estagios constituiram uma oportunidade de autoconhecimento e “[...]
Uma pessoa que se conhece podera, mais facilmente, superar os seus pontos fracos e
desenvolver os seus pontos fortes.” (ESTANQUEIRO, 2008:15). Deste modo, sentimo-
nos mais preparados para as contrariedades que possam advir. Contudo, esta
confianga ndo pode, nem impedira a continua procura por instru¢cdo, pois sem duvida
que a formacao e aprendizagem ao longo da vida sao indispensaveis.

Para que este autoconhecimento tenha sido alcangado, foi necessaria a
constante reflexdo sobre o tipo de pessoa e Educador que ambicionavamos ser, o tipo
de crengas e teorias que desejavamos seguir, assim como os constrangimentos que
nos eram colocados. A utilizagdo do portfolio reflexivo contribuiu para desenvolvermos
esta postura reflexiva e fundamentarmos os processos de reflexdo sobre a acao.
Recorrendo a estes instrumentos, vimos facilitados os processos de auto e
heteroavaliagéo, pois permitiu-nos compreender mais facilmente as nossas atitudes,
assim como reunimos dados para a reformulacdo da pratica educativa, sempre com
vista no incremento do desempenho dos grupos. Consideramos a reflexdo como um
instrumento indispensavel no processo de construgdo da profissionalizagdo, dai que
tenhamos como objetivo conservar esta pratica durante a sua vida profissional.

Como futuros profissionais no ambito da educagéo, pretendemos educar a
crianca no sentido de a desenvolver na sua integra, atendendo aos diferentes
dominios do desenvolvimento, dando preferéncia a uma pedagogia néo diretiva, ndo
esquecendo que esta também é importante.

Num contexto de educagéo inclusiva, pretendemos diversificar as estratégias e
pedagogias, de acordo com as necessidades, saberes e especificidades dos nossos
educandos. Entendemos cada crianga como um individuo Unico, que apresenta
necessidades, caracteristicas e interesses muito proprios e encaramos esta
diversidade como fonte de praticas e partilhas educativas mais ricas e produtivas.
Nesse sentido, pretendemos aplicar estratégias diferenciadas, porém inclusivas.

No que concerne as limitagbes e obstaculos encontrados, apontamos a gestéo

do tempo, quer pessoal, quer de aula, como a nossa maior limitagdo. Assim, no que
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respeita a gestdao do tempo pessoal, apontamos a criacdo de horarios de trabalho
como uma possivel solugdo a esta limitacdo. J& no que concerne a gestdo do tempo
de aula, este aspeto foi substancialmente melhorado a medida que a seguranga nas
nossas praticas foram alcangadas.

Findas estas experiéncias, que serdao sempre nostalgicamente recordadas
como sendo os primeiros passos como profissionais do 1° Ciclo do Ensino Basico e da
Educagao Pré-Escolar, prevemos uma pratica com base na construcdo ativa do
conhecimento por parte dos nossos educandos, com base numa pedagogia
diferenciada, porém inclusiva, e com base nas reais necessidades e interesses das
criangcas. Esta postura na educacdo apoia-se nas experiéncias vivenciadas no
decorrer dos estagios, que permitiram a compreensao de quais os métodos de
trabalho que se revelaram mais eficazes.

Estando esta etapa, da profissionalizagdo em educacao, concluida reforcamos
a nossa paixao pela educacgao. A gratificagdo de contribuir para o desenvolvimento de

um grupo de criangas € inqualificavel.
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ANEXQ 4 — REGISTQ RIARIQ RE 29 RE NQYEMBRQ
DE 2011, NO CONTEXTQ RE ESTAGIQ EM 1° CEB

Nome da crian¢a: BR Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 29.novembro.2011
Descricao:

Numa atividade em que eram projetados no quadro interativo uma série de
numeros, que correspondiam a exercicios, o aluno BR, quando terminava primeiro do
que os restantes colegas, ia passando os numeros.

Quando conseguiu passar todos 0os numeros projetados no quadro comunicou
a professora estagiaria: “Tem 29 nimeros no sorteio. Quando eu acabava e eles [0s
colegas] ainda néo tinham acabado eu ia passando os numeros e quando os passei

todos, contei-os. Assim nao estava distraido.”.

Comentario:

A partir desta situagdo podemos verificar que o aluno BR estd a ganhar
autonomia, na medida em que ja procura atividades para se manter ocupado aquando
dos tempos de espera.

O aluno BR costumava perturbar as aulas nos momentos de transigdo,
ocupando-se a riscar ou brincar com o material da sala de aula. Com a preocupacao
da estagiaria em que os alunos criem autonomia neste sentido, ocupando-se com
atividades de desenvolvimento cognitivo, tem-se verificado que as estratégias

aplicadas estéo a surtir resultados com o aluno BR.



ANEXQ S — DESCRICAQ PIARIA RE 22 PE
FEVEREIRQ RE 2012, NQ CONTEXTOQ DE ESTAGIQ EM
ERUCACAQ PRE-ESCOLAR

Nome da crianca: Al Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 22.02.2012
DESCRICAO:

Durante o acolhimento, aquando da cancéo dos bons dias, a Al foi inquirida
acerca de como se diz “Bom dia” em moldavo, uma vez que esta crianca é de
naturalidade Moldava. Ap6s responder a pergunta aconselhou a estagiaria: “Aponta no
teu bloco «Buna Ziua».”, ao que a estagiaria respondeu: “E para qué Al?”. A resposta
dada pela Al foi “Para néo te esqueceres.”.

A estagiaria pediu a Al que partilhasse com os amigos o0 que havia sugerido,

salientando a importéncia do registo.

COMENTARIO:
Através desta situacdo podemos verificar que a Al ja4 compreende a

importancia do registo, assim como a importancia de organizagao.



ANEXQ 6 — REGISTQ RIARIQ RE 24 DE QUTUBRQ DE
2011, NO CONTEXTQ PE ESTAGIQ EM 1° CEB

Nome da crianga: SA Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 24.outubro.2011
Descricao:

Durante a aula deste dia, a aluna SA teve intervengdes recorrentes e
sistematicas, no sentido de ressaltar as suas conquistas. Fez questao de salientar,
mais do que uma vez, o fato de nao ter sido advertida nenhuma vez nesse dia e de

estar a realizar as propostas com empenho e corregéo.

Comentario:

A partir desta situacdo podemos verificar a necessidade da aluna de captar a
atencao do adulto, com vista a obter aprovacao e reforgo positivo.

Podemos ainda constatar a motivagédo e empenho da aluna face as atividades
desenvolvidas.

Sera importante, deste modo, face a motivagédo e empenho manifestados, que
a estagiaria esteja atenta as realizagbes desta aluna de modo a brinda-la com o
refor¢o positivo quando adequado, de modo a evitar os constantes apelos da mesma,
que podem perturbar o bom funcionamento da aula, e promovendo as suas

conquistas.



ANEXQ 7 — DESCRICAQ DIARIA RE 19 DE MARCQ DE
2012, NO CONTEXTQ RE ESTAGIO EM ERUCACAQ PRE-
ESCOLAR

Nome da crianca: LB Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 19.03.2012
DESCRICAO:

Durante o momento de transicéo entre o tempo de trabalho na sala e o tempo
de brincadeira livre no parque, a estagiaria e as criangas encontravam-se a conversar
sobre diversos temas que iam surgindo, quando o LB pediu: “Posso contar uma

historia?”.

COMENTARIO:

O LB ja manifesta desejo e interesse em expressar-se em grande grupo.



ANEXQ 8 — REGISTQ CONTINUQ PE 16 DE
FEYEREIRQ PE 2012

Nome da crianca: JM Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 16.02.2012

Contexto de observacgéo: Desfile dos chapéus de Carnaval no parque coberto da
instituigao.

OBSERVAGAO:

Durante o desfile dos chapéus de Carnaval, as criancas sdo chamadas a
desfilar de acordo com o que os seus chapéus representam. Quando o grupo dos
lebes é chamado, o JM recusa-se a desfilar o seu chapéu, ficando sentado no seu
lugar.

Durante o desfile, o JM sorri e inclina o seu corpo para a frente.

Terminado o desfile, sdo chamados grupos de criangas para dancarem.
Quando o grupo dos ledes é chamado, o JM néo sé nao participa da atividade, como
retira o seu chapéu, escondendo-o para que n&ao continuem a chama-lo.

A estagiaria dirige-se ao JM, inquirindo-o: “JM, queres vir dan¢ar comigo?”. O
JM limita-se a acenar com a cabeca, respondendo que n&o e sorrindo. Face a esta
reacdo, a estagiaria pergunta: “Entdo posso sentar-me aqui ao teu lado a ver
também?”, ao que o JM responde que sim, acenando com a cabeca.

A estagiaria permanece algum tempo junto da crianca, dancando sentada e
brincando com os bragos da mesma, tentando que este dancasse também.

Apds algum tempo, a estagiaria afasta-se e fica a observa-lo de longe.

O JM continua a sorrir e a observar tudo o que se passa no “palco” e,
repentinamente, decide levantar-se para participar das brincadeiras dos colegas,

porém, ao deparar-se com o olhar da estagiaria voltou para o seu lugar.



COMENTARIO:

Através desta situacdo podemos verificar que o JM manifesta sentimentos de
insegurancga, pois ndo se quis colocar em situacdes de exposicdo, mesmo sendo
evidente o seu entusiasmo e a sua vontade em participar.

Sera importante propiciar situagdes que promovam a autoestima e

autoconfianga desta criancga.



ANEXQ 9 — REGISTQ DRE INCIRENTE CRITICQ RE 19
DE NOYENMBRQ RE 2011

Nome da crianga: Si Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 15.novembro.2011
Descricao:

Aquando da apresentagao, pelo aluno LE, do seu trabalho acerca da profissao
de professor, no momento em que tinha lugar uma discuss&o acerca da importancia
desta profissdo, o aluno Sl coloca o dedo no ar e intervém: “Se ndo houvesse

professoras, o mundo estava todo torto. Era como a Torre de Pisa.”.

Comentario:

O aluno SI, para além do respeito pelas regras de socializagdo, demonstra,
através desta situagdo, que vé a profissédo de professor como uma mais-valia para a
sociedade, acreditando que dela € consequéncia um mundo melhor.

O aluno SI foi ainda capaz de estabelecer uma comparagéo utilizando dois
assuntos que, embora ndo relacionados, foram abordados em sala de aula

recentemente.



ANEXQ 10 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO DE 3
DE NOYENMBRQ RE 2011

Nome da crian¢a: BE Idade: 8 anos
Observador: Estagiaria Data: 3.novembro.2011
Descricao:

Na sequéncia de um pedido, feito pela estagiaria, de um trabalho de pesquisa
que implicava a participacéo dos pais, a aluna BE, no dia que se seguiu a esse pedido,
abordou a professora estagiaria, manifestando o seu entusiasmo por se ver envolvida
numa atividade com a méae: “Sabes professora, ja falei com a minha mae e ela disse
que ia ter tempo para fazer a pesquisa da lenda de S. Martinho comigo. Disse que
logo a noite, quando chegar a casa, vamos pesquisar na Internet e que vamos fazer

um desenho e tudo. Assim amanha ja trago para tu veres.”.

Comentario:

Perante esta situagdo podemos verificar a importancia que a envolvéncia da
mae tem para a BE, na medida em que o tempo partilhado entre ambas (por questdes
laborais) néo € o suficiente para a BE.

A promocao deste tipo de atividades que envolvam a participacédo dos pais
promove tempo de qualidade entre pais e filhos e revela-se uma atividade de
construcdo ativa do conhecimento. Sera importante promover mais atividades deste

tipo, sem sobrecarregar os pais.



ANEXQ 11 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO DE 28
DE NOYENMBRQ RE 2011

Nome da crianga: Tl Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 28.novembro.2011
Descricao:

Apo6s uma questao colocada pela professora estagiaria, a aluna Fl estava com
dificuldades em responder corretamente. O aluno Tl, autonomamente, coloca o dedo
no ar e, quando lhe é concedida permissao para falar, diz: “Fl, eu sei um truque para
saber como é no singular e no plural. Por exemplo: O lapis, os lapis. Vés o que vem

antes da palavra e se for «o» é singular, se for «os» é plural.”.

Comentario:

Através desta situagdo podemos verificar que o aluno Tl demonstra espirito de
entreajuda e cooperagéo. Preocupou-se com a colega e, autonomamente, foi capaz de
ajudar a colega dando-lhe uma estratégia para perceber um conteudo e nao dando-lhe
a resposta, o que também demonstra que compreende a necessidade de perceber os
conteudos e ndo apenas saber as respostas.

Deste modo, o aluno contribuiu para a aprendizagem de todo grupo.



ANEXQ 12 — REGISTQ DE INCIDENTE CRITICO RE 1
DE FEYEREIRQ RE 2012

Nome da crianga: BA Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 15.02.2012
INCIDENTE:

Durante o tempo de atividades livres nas areas da sala, a BA interpelou a
estagiaria, dizendo: “Olha, podes ir tapar este marcador que ja esta ali ha muito tempo
sem tampa e depois fica seco?”, ao que a estagiaria respondeu: “Por que nédo o tapas

tu?”.

COMENTARIO:

A BA manifestou a sua opinido, indicando a razdo que a justificava.
Demonstrou, através desta atitude, sentido de responsabilidade e de preservagéo dos
materiais da sala.

Podemos ainda constatar que a crianga apresenta comportamentos de

lideranca.



ANEXQ 13 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO DE 22
DE FEYEREIRQ RE 2012

Nome da crianga: DA Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 22.02.2012
INCIDENTE:

No momento de atividades livres nas areas da sala, o DI, que se encontrava no
consultério com o DA, chama a atencdo da estagiaria para uma situagéo: “Olha, o
David esta a espalhar tudo.”. Quando a estagiaria questionou o DA, tentando perceber
porque ele estava a ter aquele comportamento ele respondeu com um “Au, au’,

imitando um c3ao.

COMENTARIO:

Através desta situacao verificamos que o DA tem dificuldade em assumir a
responsabilidade dos seus atos, tentando encontrar uma alternativa para desviar as
atencdes do seu comportamento. Sera importante n&o permitir que o DA escape das

suas responsabilidades com comportamentos alheios a situagao.



ANEXQ 14 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO RE 7
DE MAIQ RE 2012

Nome da crianga: NM Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 7.05.2012
INCIDENTE:

A estagiaria encontrava-se a afiar um lapis a pedido do NM. Quando esta se
preparava para colocar no lixo a apara do lapis, o NM relembrou: “N&o deites ai que

podemos aproveitar para a colagem.”.

COMENTARIO:
O NM demonstrou preocupacao pela reutilizacdo de materiais, assim como
motivacdo para manter a caixa das colagens abastecida de materiais suficientes e

diversos.




ANEXQ 15 — ATIVIRARE SIGNIFICATIVA RE 8 RE
MARCO PE 2012

Atividade: Digitinta

Data da atividade: 8 de margo de 2012

Criangas intervenientes: 24 criancas

Adultos intervenientes: Educadora cooperante, auxiliar de agéo educativa e
estagiaria

Local: Sala

Recursos materiais: Digitinta (farinha, agua, tinta verde, detergente da louga,
panela, colher de pau, fogéo, recipiente); folhas brancas A4; mesa livre; batas
de pintura; bostik.

INTENCOES PEDAGOGICAS:

- Favorecer o contacto com diferentes técnicas de Expressao Plastica.
- Estimular o contacto com diferentes texturas.

- Desenvolver a motricidade ampla.

- Explorar movimentos e sensacdes.

- Desenvolver o sentido estético.

- Promover a expressao através das artes plasticas.

DESCRIGAO:

Sendo quinta-feira o Dia da Surpresa na sala dos 4/5 anos, a estagiaria surgiu
no acolhimento com o bau das surpresas onde se encontrava o recipiente com a
digitinta.

O bau despertou, mais uma vez, a curiosidade natural no grupo. Ao ser aberto
logo se ouviu a questédo: “O que é isso?”, colocada por mais do que uma criancga,
quase em coro. Algumas hipoteses se levantaram por parte das criancas: “E sopa?”,
“E gelatinal”. O NA tocou no recipiente e respondendo a questdo da estagiaria afirmou:

“Esta quente.”.



Saciando a curiosidade manifestada pelo grupo, a estagiaria explica: “Isto é
uma pogdo magica! Esta pocéo é feita de farinha, tinta verde, neste caso, detergente e
vai tudo ao fogdo. Mas para esta pogao funcionar falta um ingrediente e tém que ser
vocés a da-lo. Falta um bocadinho de imaginacdo. Cada um vai ter que usar a sua
imaginagdo para trabalharmos com a pogdo digitinta.”. A educadora cooperante
intervém, questionando: “Diana, mas entdo para que serve essa pog¢do? Como a
utilizamos?”. A estagiaria responde langando a questéo ao grupo: “Como é que vocés
acham que podemos trabalhar com a digitinta?”, obtendo como resposta: “Pomos a
digitinta numa folha e depois pintamos.” (A). A educadora cooperante perguntou: “Mas
0 que utilizamos para pintar?” e surgiram respostas como pincéis e esponjas.

Uma vez que nenhuma das criangas se aproximou da resposta correta, a
estagiaria passou a explicar que a digitinta se espalhava na mesa e eram utilizadas as
maos para brincar com a digitinta, escrever e desenhar. A estagiaria explicou ainda o
que pretendia que o grupo fizesse, propondo que experimentassem e explorassem
livremente a digitinta e que, no final, desenhassem o animal que cada um elegeu
anteriormente como aquele que gostariam de conhecer melhor.

Surgiu entdo a questao: “Diana, depois o que fazemos com esses animais que
vamos desenhar? Deixamos a mesa com a tinta? Apagamos? Como guardamos o
registo para colocar nas nossas capas?’ (educadora cooperante). Mais uma vez, a
estagiaria langou a questdo ao grupo para que eles apresentassem as suas
sugestdes, surgindo a proposta de fotografar cada produgéo. A proposta foi louvada e
valorizada pelos adultos, mas a educadora cooperante interveio: “Eu acho que a Diana
tem uma ideia diferente. Ndo tens Diana?’. A estagiaria respondeu: “Tenho sim.
Podiamos fazer o nosso desenho e depois pegavamos numa folha branca e
pousavamos por cima do desenho e ver o que acontecia.”. Uma das criangas
comentou: “Assim ndo vai ficar nada.” (Dl) e a educadora cooperante respondeu: “Eu
acho que sim. Acho que vai acontecer magia.”.

A estagidria aproveitou entdo para passar a agdo, dizendo: “Vamos entéo
experimentar para ver o que acontece.”.

As criangas foram divididas pelas areas da sala e, em pares, quando
solicitadas pela estagiaria dirigiam-se a mesa de expressdo plastica onde se
encontrava espalhada a digitinta para poderem experimentar e no final produzir o
animal por eles escolhido.

A estagiaria acompanhou a atividade proferindo palavras de reforgo positivo e

de incentivo para que experimentassem livremente e desafogadamente. Quando as



criancas terminavam, a auxiliar de acao educativa encarregava-se da limpeza das

batas e das méos das criancas.

AVALIACAO:

Esta atividade foi sem duvida um riquissimo momento de exploragao sensorial
para o grupo, permitindo que dessem aso a sua imaginacéo. Tais aspetos puderam
ser verificados n&o so6 através das suas criagbes, mas também através de comentarios
como: “Vou fazer um homem mau.” (TO), “Cheira bem a digitinta. Isto € mesmo
lisinho.” (MA), “Cheira bem!” (Ml), “A tinta verde cheirava a massa.” (DA), “Cheirava a
massa de farinha.” (MA).

Nenhuma crianga se recusou a participar da atividade, porém as criangas Al, C,
JA, L e LB mostraram-se reticentes, tocando, de inicio, apenas com uma mao ou com
a ponta dos dedos e expressando caras desconfiadas. Contudo, apesar da hesitacao,
nao levou muito tempo a que todos eles colocassem as duas maos e se sentissem
confortaveis com a experiéncia.

Durante e ap6s a experiéncia todas as criangas se manifestaram positivamente
em relacdo @ mesma, comentando: “E fixe!” (TO), “Isto é mesmo bom!” (TO), “La la la
la la [cantarolando e sorrindo enquanto experimentava a digitinta]” (Ml), “Gosto da
digitinta porque é gira.” (TlI).

Entusiasmo manifestado através do sorriso aberto

A experiéncia dos ultimos pares teve que ser apressada, uma vez que as
rotinas se impunham, tendo chegado a hora do almogo, n&o permitindo grande

momento de exploracéo por parte das ultimas criancas.



Face a este contratempo e face a recetividade que esta atividade teve sera

importante repeti-la num outro momento.



ANEXQ 16 — AMQSTRAGEM RE ACONTECIMENTQS
DA PERMANENGIA NAS AREAS

OBJETIVO DA OBSERVAGAO: Verificar a frequéncia nas areas da sala
GRUPO: 23 criangas

DATA: 5 de margo de 2012

TEMPO DE OBSERVAGAO: 20 minutos

OBSERVADOR: Estagiaria

Areas daSala| 10h30 | 10n35 | 10h40 | 10h45 | 10h50
Biblioteca

GC
CA
BE
IN
FR
Tl GC

Consultério DI BE
TO

:
Plastica DA
GA
GM
AN
JA
JM
LB
RU
NA
JP
LA
NM
Al

| Pintura YT

Mercearia




OBJETIVO DA OBSERVAGAO: Verificar a frequéncia nas areas da sala
GRUPO: 24 criangas

DATA: 12 de margo de 2012

TEMPO DE OBSERVAGAO: 20 minutos

OBSERVADOR: Estagiaria

Areas da Sala | _10h30 | _10h35 | _10h40 | _10h45 | 10h50 |

Biblioteca

JP
TO
DI
JM
FR
GC
GM
Tl

Expressao GA
Plastica NA

MI
RU
Al

AN DA
LB
BE
IN

JA
CA
MA
BA
DA
NM
LA

Camarim

Consultorio JA

BA
GC JP LB
JA

Mercearia JA

Ferramentas

Comentarijo:

Através deste registo de observacao verificamos que, por norma, o grupo é
coerente nas suas escolhas, permanecendo, a maior parte das vezes, na mesma area
que seleciona. Porém observamos que o JA muda de area com alguma frequéncia e
tal facto podera justificar-se com a falta de assiduidade que se repercute na
interiorizagao das rotinas, bem como na relagédo com o grupo.



Verificamos ainda que a biblioteca € a Unica area que nao foi procurada, o que
requer uma dinamizacdo desta area, no sentido de levar a que as criangas a

procurem.



ANEXQ 17 — PIP DO AMBIENTE FiSICQ

1. A sala esta dividida em areas de trabalho bem definidas e localizadas de
forma logica.

2. Ha espaco de trabalho adequado em cada area de sala.

3. A sala é segura e bem conservada.

4. Os materiais sdo sistematicamente ordenados e claramente etiquetados.

5. Ha materiais suficientes em cada area para varias criangas trabalharem em
simultaneo.

6. Ha objetos reais, materiais para usar os sentidos e para “fazer de conta”, ha
materiais para fazer representacdes a duas ou a trés dimensdes disponiveis por toda a
sala.

7. Os materiais estao ao alcance das criangas.

8. Existem materiais/equipamento no qual as criangas podem exercitar os
grandes musculos.

9. A variedade de materiais desenvolve a consciéncia das diferengas entre as
pessoas e as suas experiéncias.

10. A variedade de materiais da as criancas oportunidades de trabalho a nivel
da linguagem, da representacdo, da classificacdo e seriagdo, da numeracdo, da
movimentagdo, da nog¢do de espaco, da nocao de tempo, do desenvolvimento sécio
emocional.



Ficha de resultados do PIP

Nome do programa: Avaliador:

Datas de implementacéao T1:

T2:

Indicadores

Escala (1-5)

T1

T2

. SALA DIVIDIDA EM AREAS DE TRABALHO BEM DEFINIDAS

. ESPACO DE TRABALHO ADEQUADO EM CADA AREA

. SALA SEGURA E BEM CONSERVADA

. MATERIAIS ORDENADOS E ETIQUETADOS

. MATERIAIS ADEQUADOS PARA VARIAS CRIANGAS

. VARIEDADE DE MATERIAIS REAIS A DISPOSIGAO

. MATERIAIS ACESSIVEIS AS CRIANGAS

. EQUIPAMENTO DE GRANDES MUSCULOS A DISPOSIGAO

9.

MATERIAIS DESENVOLVEM CONSCIENCIA DE DIFERENCAS

10. MATERIAIS PROMOVEM O DESENVOLVIMENTO EM TODAS
AS AREAS
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ANEXQ 18 — INQUERITQ POR QUESTIONARIQ AS
FAMILIAS

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Sou aluna da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, onde frequento o
Mestrado Profissionalizante em Educagao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico. O presente
questionario insere-se no ambito do estagio na valéncia de educacéo pré-escolar, a ter lugar no

I - s:': dos 4/5 anos e orientado pela Mestre Ivone

Neves.

Este questionario tem por objetivo compreender a percec¢édo dos pais face ao trabalho
desenvolvido através da metodologia de projeto, no dmbito do projeto “A Selva”. Neste sentido,
peco a sua colaboracao para o preenchimento da totalidade do mesmo.

Saliento que todas as informagdes fornecidas serdo tratadas com a mais estrita
confidencialidade.

Agradeco, desde ja, o tempo disponibilizado e a sua participacéo.

Porto, Maio de 2012

A aluna estagiaria, Diana Cunha

CONTEXTUALIZAGCAO

Uma vez que a metodologia de projeto € o tema central deste inquérito por
questionario, aprece-me pertinente uma breve explicagdo da esséncia desta metodologia de
trabalho.

Katz e Chard (1997) definem um projeto como, “[...] um estudo em profundidade de um
determinado tépico que uma ou mais criangas levam a cabo [...]"” (p.3). Assim percebemos que
o projeto parte dos interesses das criangas, sendo planificadas oportunidades de
aprendizagem com base nos mesmos que permitam esmiugar o tema em questao.

O trabalho de projeto pressup6e que o educador sensibilize as criangas para a procura
de informacéo e para a dedicacdo em relagéo ao projeto, fornecendo ao grupo os materiais e
0S recursos necessarios, favorecendo saberes, competéncias e sentimentos.

A metodologia de projeto reflete-se num trabalho flexivel, progressivo e que pressupde
a autonomia e cooperagédo das criangas, o que confere ao trabalho de projeto uma riqueza

enorme no que respeita a variedade de respostas.



Por favor, assinale as opgdes referentes a sua resposta e especifique a sua

resposta por escrito quando necessario:

1. Teve conhecimento do projeto ludico “A Selva?

Sim

Nao

1.2. Se sim, como soube da existéncia do mesmo?

Pelo/a seu/sua filho/a

Pela educadora

Outro

Qual?

2. Com que frequéncia o/a seu/sua filho/a falava acerca do que fez ou aprendeu no
ambito do projeto ludico “A Selva”?

Sempre Muitas vezes

As vezes Poucas vezes

Nunca

2.1. Caso vos falasse, ainda que poucas vezes, o que vos contava?

3. Como avalia o grau de motivacdo do/a seu/sua filho/a face ao projeto ludico “A

Selva”?
Muito motivado

Motivado

Pouco motivado

Desmotivado

3.1. Caso sentisse que o/a seu/sua filho/a estava motivado, ainda que pouco, de que
modo verificava essa motivagao?




4. Considera que a utilizagcdo da metodologia de projeto, concretamente o projeto
ludico “A Selva”, teve implicagbes na aquisicdo de novas aprendizagens e no
desenvolvimento do seu filho? Justifique a sua resposta, apontando evidéncias.

5. Considera que Ihe foram proporcionadas oportunidades para o seu envolvimento no
projeto ludico “A Selva™?
Sim

Nao

6. Em que medida julga ser importante a envolvéncia dos pais no trabalho
desenvolvido em sala?

Grata pela sua colaboracéo,

Diana Cunha, a estagiaria da sala dos 4/5 anos
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ANEX0 21— REGISTO PE PORTFOLIO PE CRIANGA
Areas de conteado: @)@

Data da situagao: 26.03.2012
Data da escolha do registo: 2.05.2012

Escolha realizada por: Crianca

Comentario da crianga: “Oh, comi a massa toda. O gafo e uma faca. Taba a comede

com o taieres.”

Comentario da estagiaria: O LB ja tem uma maior habilidade manual com o uso dos

talheres e compreende que a faca serve para deslocar a comida para o garfo. A

utilizacdo destes dois talheres requer coordenagao bilateral, exigindo que uma mao

realize uma tarefa e a outra mao outra tarefa diferente que, no caso do Lufs, tem

melhorado gradualmente.




Categorias:

Expressio Motora Motricidade fina

Educagio para os Responsabilidade

valores/cidadania

Indicadores de desenvolvimento:
Motricidade fina
Utilizar as maos para manipular objetos.

Estabelecer coordenagao dculo-mannal para realizar uma tarefa. (Pennsylvania Learning Standards
for Early Childhood — Standard 10.5)
Responsabilidade

A crianca contribui para a elaboragao das regras de vida em grupo, reconbece a sua razao e necessidade e

procura cumpri-las. (Meta final n.° 23 para a Educacio Pré-Escolar)

® Proposta de intervengio:

Sera fundamental manter o LB motivado para que utilize os dois talheres na hora
do almogo, ndo permitindo que recorra as maos quando se sente frustrado, quando a tarefa
se complica, ou apenas por querer optar pela via do facilitismo.

Encarando a tarefa como um jogo parece-me uma estratégia que funcionara com o
LB, uma vez que se mostra muito recetivel a este tipo de estratégia. As regras ¢ as

consequeéncias deverdo ser previamente acordadas com a crianga.



ANEX0 22 — EXCERTQ PQ REGISTQ RO PRQJETQ
LUDRICO “A SELYA”

Data de inicio: janeiro

Data de término: junho

MOTIVACAQ INTRINSECA

Uma vez que o estagio se iniciou a 6 de fevereiro, o projeto ludico ja se
encontrava em decurso, ndo sendo possivel iniciar um projeto de raiz.

O projeto ludico desenvolvido na sala dos 4/5 anos surgiu do trabalho
desenvolvido no ambito do Dia Mundial da Paz. O grupo explorou diferentes situagbes
representativas de paz e guerra e, de entre muitas conclusdes, afirmaram que uma
atitude que promove a paz no mundo € o ato de proteger os animais. Assim, o TO
questionou: “Sabias que na selva ha animais?”. A conversa foi-se desenvolvendo e as
restantes criangas acabaram por enumerar animais que conheciam. Foram levantadas
as questdes: “O que é a selva?” e “O que existe na selva?’. Para a primeira questao
foram langadas respostas, como: “E um sitio onde andam os animais selvagens para
n&o andarem nas cidades a comer pessoas.” (DI); “E um sitio que tem muitas arvores
grandes.” (GC); “E um sitio perigoso.” (CA); “E onde os animais vivem todos e é um
sitio escuro.” (MA); “E onde vivem os animais.” (NM).

Respondendo a segunda questéo, a IN e a Al afirmaram existirem animais e
vegetacao, respetivamente.

Esta exploragcdo culminou na vontade de construir uma selva na sala e de

aprender mais acerca de diferentes animais e vegetacéo, concretamente as arvores.



FASE 1 — PLANEAMENTO E ARRANQUE
Formacéo de grupos de trabalho: Aryores da selva

Depois de enumeradas as arvores existentes na selva — coqueiro, palmeira,
bananeira, pinheiro — procedeu-se a formacgao de grupos de trabalho respetivos a cada

uma das arvores apontadas pelas criancgas.

Imagem 1 - Registo dos grupos de trabalho das arvores

Formacao de gdrupes de trabalho: Animais
selyagens

Tendo em conta que a histéria “Os ovos misteriosos” apresentava alguns
animais selvagens, surgiu um dialogo sobre os mesmos. Deste modo, o grupo
relembrou que seria necessario proceder a construgdo dos animais selvagens.

Neste sentido, as criangcas escolheram quais os animais que desejariam
construir, optando por grupos de trabalho. Esta mesma divisao foi registada em

histograma.



Imagem 2 - Registo dos grupos de trabalho dos animais

Apds escolhidos quais os animais que seriam estudados, as criancas definiram
0 que desejavam saber acerca de cada um dos animais, assim o simbolo
representativo de cada questéo. Essas escolhas foram registadas num diagrama de

Venn.

Imagem 3 - Registo "O que queremos saber"



FASE 2 — DESENYOLYIMENTQ PO PROJETO

Etapa 1 — O coqueiro
Pesquisa

Num dialogo anteriormente tido com o grupo, as criancas concluiram que para
obtermos respostas as nossas duvidas poderiamos recorrer a varias fontes de
informacéo, nomeadamente dicionario, livros e internet.

Deste modo, para obter informacdes acerca da arvore em questao, o respetivo
grupo recorreu a estes recursos para a extragao de informacao.

Sera importante referir que esta pesquisa foi orientada pelo adulto, na medida
em que as criangas do grupo ainda nao possuem autonomia total na exploragéo
destes materiais.

Ao descobrirem que o coqueiro se trata de uma palmeira, em grande grupo,
realizaram uma visita ao exterior para observar palmeiras, identificando as suas

carateristicas.

Registo da pesquisa

Entendendo o registo como um dispositivo intemporal que permite a consulta
da informagé&o encontrada, procedeu-se a anotagao dos saberes adquiridos num livro
construido para o efeito.

Em pequeno grupo, e a medida que as criangas enunciaram as descobertas

acerca do coqueiro, as mesmas foram registadas.

Imagem 4 - Registo da pesquisa do Coqueiro



Exploracao do coco

Apds a descoberta de qual o fruto proveniente do coqueiro, deu-se lugar a
exploracdo sensorial do mesmo. Assim, o grupo teve a oportunidade de observar,
tocar e ouvir o som proveniente de uma batida no fruto, cheirar e provar.

Esta exploracao despoletou comentarios como: “Parecem bolas de bowling.”
(TO); “E castanho e tem buraquinhos.” (RU); “E &spero.” (LA); “E fibroso.” (DA); “Ougo
liquido.” (BA); “Cheira a madeira.” (DA); “O sumo é muito bom.” (DI); “N&do é sumo, é
4gua de coco.” (BE); “E docinho.” (TO).

Sessdao de culinaria: Coquinhos

Aquando da exploragédo do coco, o DI sugeriu: “Podemos fazer coquinhos.”.
Assim, a mae do JP ofereceu-se para confecionar os cocos com 0 pequeno grupo.

Apos esta atividade, foi realizado em grande grupo o registo da receita.

Construcao do coqueiro

No sentido de atender ao interesse do grupo na construgdo de uma selva na
sala, foi construido o coqueiro. Para a realizagdo do mesmo foi utilizado cartdo para a

estrutura e tecidos castanho e verde para o revestimento.

Imagem 5 - Coqueiro



Apresentacao ao grande grupo

Sendo a partilha de saberes uma fonte de crescimento, tornou-se impreterivel
que o0 pequeno grupo apresentasse as restantes criangas os resultados da pesquisa
que haviam feito sobre o coqueiro, bem como o seu processo de construcédo e
resultado.

Com o apoio do registo anteriormente realizado, este vai sendo folheado e as
criangcas do pequeno grupo vao relembrando e apresentando as restantes o que

descobriram.

Etapa 5 — Hora do conto; O Cuquedo

Dado o interesse manifestado pelos animais selvagens, foi dada a conhecer ao
grupo uma histéria nova. Na tentativa de motivar o grupo para a hora do conto, foi
acionado um despertador cujo som se assemelhava ao som de alguém a tentar
assustar outra pessoa. Iniciou-se, deste modo, a procura do local de onde o som
estaria a ser emitido, sendo que quando este foi descoberto, de la foi retirado o livro.

As criangas comecaram a indagar como seria possivel o livro ter emitido aquele
som, manifestando curiosidade e entusiamo para descobrir a histéria.

No decorrer do conto, a constante referéncia ao Cuquedo, sem que este
surgisse, foi o mote para questées como: “Quem é o Cuquedo?” (DI); “Quando é que o
Cuquedo vai aparecer?” (NM).

Perante estas questdes, a histéria foi interrompida no momento em que o
Cuquedo estava prestes a ser revelado e o mistério criado a volta da personagem
principal despertou no grupo uma envolvéncia que os levou a imagina-la das mais

diversas formas possiveis.



REGISTO DA HisTGRW @ O LUQUELT

CUGEDD

Imagem 6 - Exemplo de trabalho realizado

Esta atividade teve como principal finalidade promover a relacdo da estagiaria
com o grupo, uma vez que se tratou da primeira atividade a ser realizada com o

mesmo.

CRIANGA: TI

COMPORTAMENTO DA CRIANGA:

Apds a dinamizagédo da hora do conto “O Cuquedo”, o Tl iniciou, na sala,
uma busca pelo Cuquedo (animal misterioso que fazia parte do conto), dizendo: “O
som vinha daqui por isso ele deve estar por aqui.”. Porém, ao perceber que nao
encontrava o Cuquedo no local de onde havia vindo o som que foi utilizado para
criar motivagao para a hora do conto, decidiu procurar pela sala: “Oh, ja deve ter
saido daqui e andar na sala.”. Enquanto procurava a personagem da histéria
questionava os amigos acerca do paradeiro da mesma, levando a que o JP se

juntasse a ele na sua busca.

Excerto do registo de Incidente critico de 9 de fevereiro de 2012



Sessao de motricidade “O Cuquedo anda na selya”

Na sequéncia da hora do conto, e dado o interesse manifestado através das
criangas pela criatura enigmatica que é o Cuquedo, foi realizada uma sessao de
motricidade em que as instru¢cdes eram sussurradas ao ouvido da estagiaria pela
personagem em questao.

Esta sessao foi realizada com o objetivo de promover o desenvolvimento da
lateralidade e orientagdo espacial, bem como realizar uma avaliagdo diagnéstica
destas competéncias.

Finda a sessédo, as criangas quiseram contactar com o Cuquedo e, uma vez

mais, deram asas a sua imaginacao, encenando conversas com o objeto.




Etapa 15 — Girafa

Adiyinha e registo em pictegrama

Para dar inicio a pesquisa da girafa, a estagiaria construiu e apresentou uma
adivinha sobre a mesma. Foi interessante observar o processo de eliminagdo de

hipéteses por parte de algumas criangas.

Imagem 7 - Pictograma da adivinha da girafa

Pesquisa

Utilizando os recursos de informacao ja conhecidos pelas criangas, para obter
informagbes acerca do animal em questédo, o respetivo grupo recorreu aos mesmos
para a extragdo de informacgao. De modo a consolidar e a enriquecer a informagéo
recolhida pelas criangas, as mesmas assistiram a videos que retratavam aspetos
importantes do animal em questao.

Esta pesquisa foi orientada pelo adulto, na medida em que as criangas do

grupo ainda n&o possuem autonomia total na exploracédo destes materiais.



Registo da pesquisa

Entendendo o registo como um dispositivo intemporal que permite a consulta
da informagéo encontrada, procedeu-se a anotagao dos saberes adquiridos num livro
construido para o efeito.

Em pequeno grupo, e a medida que as criangas enunciaram as descobertas

acerca da girafa, as mesmas foram registadas.

Imagem 8 - Registo da pesquisa da girafa

Construcao

No sentido de atender ao interesse do grupo na construgdo de uma selva na
sala, foi construida a girafa.

Para a realizacdo da mesma foi necessario selecionar e registar os materiais
que seriam utilizados para o efeito, assim como a construgdo mental de como seria
realizado o animal em questéao.

Quando todos os materiais foram reunidos, os mesmos foram colocados a
disposicédo do grupo para que este o explorasse de modo a criar solugdes para a

construcao do animal.



Imagem 9 - Construcao da girafa

Apresentacdo ao grande grupo

Sendo a partilha de saberes uma fonte de crescimento, tornou-se impreterivel
que o pequeno grupo apresentasse as restantes criangas os resultados da pesquisa
que haviam feito sobre a girafa.

Com o apoio do registo anteriormente realizado, este vai sendo folheado e as
criangcas do pequeno grupo vao relembrando e apresentando as restantes o que
descobriram. O fio condutor para os elementos do grupo sdo os simbolos que
representam cada questédo: onde vivem, o que comem, como andam € como nascem.

Verificou-se que as criangas estiveram motivadas e interiorizaram os
conhecimentos, através de comentarios como: “Tem o pescogo muito comprido.” (IN),
“‘Ela tem casco.” (Al), “Tém a lingua muito comprida.” (DI), “Tém cornos.” (NA),
“Podem ter trés cornos.” (GC), “E ruminante.” (Al), “Ela come folhas, mastiga, engole e
passado algum tempo a comida sobe a boca e ela volta a mastigar.” (Al), “Nascem

pela vagina.” (Al), “E um mamifero.” (Al), “E tem mamas.” (IN).



ANEXQ 23 — GRELHA RE AYALIACAQ RE PRQJETOS
LUDICOS

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projeto. Procure
fazer um texto claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns exemplos vividos da

pratica.

Procure caracterizar o projeto em termos das competéncias adquiridas no que

diz respeito ao grupo de criangas

Aprendizagem: Aquisigdo maior ou menor de saberes e competéncias relativas a

probleméticas enfrentadas no projeto.

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criangas implicadas no projeto gerirem

espacos de autonomia existentes no contexto em que se movem.

Cooperagao: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e partilhar experiéncias e

saberes.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo, contribuir para que

sejam conseguidos resultados considerados positivos no processo.




Implicagdo: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou menor que as criancas teréo

em relacao ao projeto em que trabalham.

Negociacao: Capacidade maior ou menor de lidar com situagdes conflituais surgidas no

decurso do projeto

Procure caracterizar o projeto em termos de critérios de qualidade adquiridas no

que diz respeito a equipa pedagdgica

Adequacao: Capacidade maior ou menor de resposta do projeto as necessidades identificadas no grupo

com que se trabalha.

Eficacia: Qualidade e/ou quantidade de efeitos (previstos ou imprevistos) para os quais o projeto podera

estar a contribuir ao longo do seu processo de desenvolvimento.

Flexibilidade: Agilidade maior ou menor revelada pelo projeto em recorrer a diferentes metodologias que
se estejam a revelar mais adequadas as caracteristicas do contexto e problemas que o projeto procura

enfrentar.




Negociagao: Capacidade maior ou menor que é encontrada no projeto de identificar e compatibilizar

diferentes interesses e valores presentes na populagéo abrangida pelo projeto.

Partilha: Capacidade maior ou menor que um projeto revela de proporcionar espagos de intervengéo
pelos quais os diferentes atores nele implicados se sintam responsaveis em praticas desenvolvidas

cooperativamente.

Pertinéncia: Grau de relevancia que as propostas do projeto assumem para a qualidade de vida das

criangas abrangidas.

Reflexibilidade: Estimulo maior ou menor que o projeto da a ocorréncia de atividades de auto e

heteroavaliagéo do processo em curso.

Responsabilidade: Papel mais ou menos relevante que o projeto atribui aos contributos criticos da

crianga ou grupo de criangas que intervém no projeto (difusdo e uso das informagdes)
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Imagem 2 - Organigrama da instituigao

A estrutura organizativa do agrupamento, em consonancia com o estipulado no
Decreto-lei n.° 75/2008, divide-se em quatro grandes 6rgédos de gestao, administragéo

e direcao: Conselho Geral, Diretor, Conselho Administrativo e Conselho Pedagégico.



ANEXQ 26 — REGISTQ DE INCIDENTE CRITICQ DE 9
DE NOYENMBRQ RE 2011

Nome da crian¢a: LE Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 9.novembro.2011
Descricao:

Aquando da atribuicdo de uma profisséo, por sorteio, a cada um dos alunos,
para a realizagao de um trabalho de pesquisa com os pais, o0 aluno LE é sorteado com
a profissdo de professor, reagindo da seguinte forma: “Ei, que fixe, vou ser professor!

Agora vou saber tudo.”.

Comentario:

O aluno LE demonstra, através deste comentario que atribui uma conotagéo
muito importante a profisséo de professor, contudo percebe-se uma imagem irrealista
que Ihe é transmitida pela sociedade, na medida em que um professor € também um

individuo em constante construgéo e aprendizado.



ANEXQ 27 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO DE 28
DE FEYEREIRQ RE 2012

Nome da crianga: TO Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 28.02.2012
INCIDENTE:

Na sessdo de movimento a estagiaria utilizou um boneco, que confecionou,
representativo do Cuquedo para motivar as criancas. A estagiaria fingia que ouvia as
instrugcdes do Cuquedo, aproximando-o do seu ouvido e em seguida transmitia as
mesmas instrugdes ao grupo.

Ja na sala, apés a sessado de movimento, as criangcas pediram para brincar com
0 boneco, sendo que o Tl tomou a iniciativa de fingir que o Cuquedo estava a falar ao
seu ouvido. Os amigos quiseram repetir o que o Tl havia feito e ao ver estes
comportamentos o TO exclamou: “Mas ele ndo diz nada!’, ao que a estagiaria
respondeu: “E a brincar TO, temos que imaginar.”, porém o TO insistiu: “Mas ele ndo

diz nada’’.

COMENTARIO:
A partir desta situagdo percebemos que o TO tem dificuldades em
experimentar situagdes de faz-de-conta, assim como de aceitar as justificagdes do

outro.




ANEXQ 28 — REGISTQ RE INCIRENTE CRITICO RE 9
DE JANEIRQ RE 2012

Nome da crianga: SO Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 9.janeiro.2011
Descricao:

Aquando da realizagcdo de um exercicio, a aluna SO percebeu que o seu
colega NU estava com dificuldades em encontrar uma resolugdo para o mesmo. Deste
modo, a SO comecgou a explicar ao colega como poderia solucionar o problema,
utilizando expressées como: “NU, presta atencéo.”, “Compreendeste?”, “Vés como
consegues, é facil.”.

Imitagcao de modelos

Comentario:

Esta situacao é ilustrativa de uma situacéo clara de imitacdo de modelos. A
SO, instintivamente, ao ajudar o seu colega, reproduz expressdes que ouve das
professoras e aposta também ela no reforgo positivo.

A aluna SO demonstra ainda capacidade de se colocar no lugar do outro, pois

foi sensivel a dificuldade do colega e decidiu interromper o seu trabalho para o auxiliar.



ANEXQ 29 — PREPARACAQ DE UMA FESTA

d

Imagem 3 — Imitagao diferida: Colocagéo dos enfeites de Natal




ANEX0Q 30 —JOGAR PSP

Imagem 4 — Jogo simbdlico: Utilizagcdo de uma maquina de calcular para simular um videojogo



ANEXQ 31 — REGISTO DE INCIRENTE CRITICO RE 12
DE QUTUBROQ PE 2011

Nome da crianga: NU Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 12.outubro.2011
Descricao:

Durante a leitura de um texto, o aluno BR estava alheado, brincando com o
lapis e a borracha. O aluno NU ao verificar este comportamento por parte do colega

advertiu-o: “O BR, est4 atento a professora sendo depois néo sabes responder!”.

Comentario:

Perante esta situacéo, verificamos que o aluno NU demonstra sentido de
responsabilidade e estabelece uma relacdo de causa-efeito, concluindo que se néo
estiverem atentos, n&o saberéo responder as questdes que se seguirao.

Por fim, o aluno Br demonstra comportamentos de entreajuda, por iniciativa

prépria, alertando a colega para as consequéncias do seu ato.



ANEXQ 32 — REGISTO DE INCIRENTE CRITICO RE 12
DE ABRIL RE 2012

Nome da crianca: DI Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 12.04.2012
INCIDENTE:

Uma rotina de sala instituida é o Dia da Surpresa, que se realiza a quinta-feira.
Aquando da preparagdo para este momento, um pequeno grupo de criangas
encontrava-se irrequieto, perturbando os colegas que dele estavam perto. Ao detetar
este comportamento por parte do colega, o DI logo o alertou: “Parem com isso sendo

nao temos surpresa por causa de vocés.”.

COMENTARIO:

A partir desta situacdo percebemos que o DI demonstra sentido de
responsabilidade e estabelece uma relagdo de causa-efeito, concluindo que se os
colegas nao tiverem comportamentos adequados, o grupo podera ser punido com o

adiamento da revelagéo da surpresa.




ANEXQ 33 — DESCRICAQ DIARIA DE 16 DE
NOYEMBRQ RE 2011

Nome da crianga: DM e LE Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 16.novembro.2011
Descrigao:

No Dia Internacional para a Tolerancia foi realizado um convivio com toda a
comunidade educativa. Para este convivio foram convidados idosos e pessoas com
deficiéncia.

Aquando do lanche de convivio, os alunos DM e LE estabeleceram contato
com um idoso, questionando o senhor acerca da profissdo que desempenhava antes

de se reformar.

Socializagao

Comentario:

Através desta situagdo podemos verificar que o DM e o LE manifestam uma
boa capacidade de sociabilizagdo, sendo que o discurso deles foi claro e coerente,
respeitando as regras de convivéncia social.

Importante também foi o facto de serem tolerantes para com a diferenga, pois
apesar da grande diferenca de idades foram capazes de encontrar um interesse em

comum, estabelecendo uma ligagéo.



ANEXQ 34 — REGISTQ DE INCIDENTE CRITICO DE 13
DE FEYEREIRQ RE 2012

Nome da crianga: BA Idade: 5 anos
Observador: Estagiaria Data: 15.02.2012
INCIDENTE:

Durante o tempo de atividades livres nas areas da sala, a BA interpelou a
estagiaria, dizendo: “Olha, podes ir tapar este marcador que ja esta ali ha muito tempo
sem tampa e depois fica seco?”, ao que a estagiaria respondeu: “Por que ndo o tapas

tu?”.

COMENTARIO:

A BA manifestou a sua opinido, indicando a razdo que a justificava.
Demonstrou, através desta atitude, sentido de responsabilidade e de preservacéo dos
materiais da sala.

Podemos ainda constatar que a crianga apresenta comportamentos de

lideranga.




ANEXQ 35 — REGISTQ DE INCIDENTE CRITICQ DE 9

DE FEYEREIRQ RE 2012

Nome da crianca: JP

Idade: 5 anos

Observador: Estagiaria

Data: 9.02.2012

INCIDENTE:

Ap6s a dinamizagao da hora do conto “O Cuquedo”, o Tl iniciou, na sala, uma

busca pelo Cuquedo (animal misterioso que fazia parte do conto). Enquanto procurava

a personagem da histéria questionava os amigos acerca do paradeiro da mesma. Esta

situacéo fez despoletar no JP a necessidade de ajudar o seu amigo.

COMENTARIO:

O JP demonstra atitudes de apoio e entreajuda por iniciativa proépria.




ANEXQ 36 — REGISTQ DE INCIRENTE CRITICO DE 3
DE NOYENMBRQ RE 2011

Nome da crianga: DM e LA Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 3.novembro.2011
Descricao:

A aluna SA respondeu erradamente a uma questao colocada pela professora
estagiaria e a reacdo do aluno DM néao se fez esperar, rindo-se da sua colega. A aluna
LA, face ao que estava a observar interveio: “O DM, ndo podes rir nem gozar os

amigos. Também néo ias gostar se fosses tu.”.

Comentario:

O DM nao demonstrou tolerancia e compreensao face a falha da sua colega,
ao contrario da LA que n&o gostou desta atitude e de imediato o advertiu.

A aluna LA demonstrou ainda a capacidade de se colocar no lugar do outro e
compreender como a sua colega se teria sentido face ao comportamento do aluno DM.

Apesar de esta reacédo por parte do DM n&o ser um habito, ha que intervir

sempre que este tipo de comportamento aconteca.



ANEXQ 37 — REGISTO DE INCIRENTE CRITICO RE 12
DE QUTUBROQ PE 2011

Nome da crianga: SA Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 12.outubro.2011
Descricao:

Durante a realizagdo de uma copia a aluna SA evocou a atencao da professora
estagiaria: “Professora, estou a fazer a copia e a ler ao mesmo tempo.”, ao que a
mesma respondeu: “Muito bem SA, gosto de te ver aplicada, a ler enquanto fazes a
copia.”. Algum tempo depois, a aluna SA fez questdo de reforcar o seu desempenho:
“Estou a fazer devagar e bem.”.

Comentario:
Através desta situacdo podemos verificar que a aluna SA necessita da atencao
do adulto, seguida da sua aprovacgédo e reforgo positivo. A aluna demonstra ainda

interesse em colmatar as suas dificuldades e interesse no trabalho desenvolvido.



ANEXQ 38 — REGISTQ DE INCIDENTE CRITICO RE 11
DE JANEIRQ PE 2012

Nome da criang¢a: HU Idade: 7 anos
Observador: Estagiaria Data: 11.janeiro.2011
Descricao:

Na sequéncia da realizagéo de trabalhos de grupo com temas sugeridos pelos
alunos, no dia seguinte, o aluno HU levou para a aula uma pesquisa que realizou com
0s pais sobre o tema do trabalho do seu grupo. Ao mostrar a sua pesquisa a
professora estagiaria disse: “Professora, eu disse a minha méae que fizemos um
trabalho de grupo e ela foi comigo pesquisar, na Internet, sobre o ano bissexto e o ano
comum e sobre as voltas que a terra da a volta do sol. Eu escrevi no teclado e ela

mexia com o rato e depois ela imprimiu tudo e eu estive a ler com ela.”.

Comentario:

Através desta situacdo podemos verificar que o aluno HU atribuiu um grande
significado ao trabalho que realizou em conjunto com a mée, sendo que este € um
aluno muito contido, ao falar da pesquisa que realizou com a mae ndo se poupou a
palavras e, muito satisfeito, contou os pormenores de como todo o trabalho se
desenrolou.

O aluno HU demonstrou ainda autonomia e interesse em aprender cada vez

mais, realizando algo que o permitiu relembrar os conteudos trabalhados.



ANEXO 39 — PLANTA DA SALA DE AULA
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LEGENDA:

1. Secretaria de apoio da professora
2. Computador portatil

3. Secretaria da professora

4. Quadro interativo

5. Quadro branco

6. Secretarias dos alunos

7. Cadeiras dos alunos

8. Placard de cortica

9. Armarios de arrumacéao

10. Centro de Atividades

11. Balde do lixo



ANEXQ 40 — AREA DA BIBLIOTECA

Imagem 5 — Area da Biblioteca



ANEX0 41 — AREA RQ CAMARIM

Imagem 6 — Area do Camarim



ANEX0 42 — AREA PQ CONSULTORIQ

Imagem 7 — Area do Consultério



ANEXQ 43 — AREA DA MERCEARIA

Imagem 8 — Area da Mercearia



ANEX0Q 44 — AREA DA EXPRESSAQ PLASTICA

Imagem 9 — Area da expressao plastica: Colagem, Desenho e Modelagem



Imagem 10 — Area da expressao plastica: Colagem e Pintura

Imagem 10 — Area da expressio plastica: Modelagem



Imagem 11 — Area da expressio plastica: Pintura



ANEX0 45 — AREA POS JOGOS

Imagem 12 — Area dos jogos



ANEX0Q 46 — GRAFICOS: NUMERQ DE IRMAQS

Numero de irmaos

0 =102

Grafico 1 - 1° CEB: Numero de irmaos

Numero de irmaos

mQ0 =1 m2 = Sem informagao

Grafico 2 - EPE: Nimero de irmaos



ANEXQ 47 — GRAFICOS: TIPOS PE FAMILIAS

Tipo de familia

= Nuclear = Monoparental

Grafico 3 - 1° CEB: Tipo de familia

Tipo de familia

A

= Nuclear = Monoparental Recomposta

Grafico 4 - EPE: Tipo de familia



ANEXQ 48 — GRAFICOS: ENCARREGARQS DE

EDUCACAQ

Encarregados de educacgao dos
alunos

m Mae
Pai

Grafico 5 - 1° CEB: Encarregados de educacéao

Encarregados de educacgao das
criancas
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m Pai = Mae

Grafico 6 - EPE: Encarregados de educagao




ANEXQ 49 — GRAFICOS: HABILITACOES LITERARIAS
RAS FIGURAS PARENTAIS
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Grafico 8 - EPE: Habilitagoes literarias
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ANEXQ 94 — EXCERTOQ PA AYALIACAQ DE 18 RE
QUTUBRO

“A professora estagiaria projetou no quadro interativo uma imagem da roda dos
alimentos e questionou o0s alunos acerca da mesma, de modo a partir dos
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos acerca deste tema.”

“‘De entre as atividades realizadas destacamos o jogo “Roda dos Alimentos”
que teve como suporte o quadro interativo. Percebemos através desta atividade que o
quadro interativo funciona como uma forma de motivar os alunos, ao mesmo tempo

que estao a consolidar as aprendizagens adquiridas.”



ANEXQ 22 — IMAGENS ILUSTRATIVAS RQ TRABALHQ
RESENYOQLYIDO ACERCA POS ANIMAIS SELYAGENS

Imagem 13 — Construgao de um histograma



Imagem 14 — Adivinhas dos animais da selva, registadas em pictograma



0 QUE PRECISAMOS PARA
CONSTRUR O L&f?
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Imagem 15 — Planificagdo do trabalho: Previsao e resolugido de problemas



Imagem 16 — Envolvimento parental: construgao da chita

N o

Imagem 17 — Registo das aprendizagens adquiridas



Imagem 18 — Dobragem e pintura: criagdo de padrées

Imagem 19 — Pesquisa como meio de aprendizagem



Imagem 20 — Cooperagao



Imagem 21 — Experimentacéo e resolugdo de problemas

Imagem 22 - Registo das pesquisas realizadas: sentido estético



Imagem 23 — Divulgagéao do trabalho desenvolvido aos pais e comunidade

giBLIOTECA

Imagem 24 — Peca de teatro : O Cuquedo e os animais selvagens



ANEXQ 56 — REGISTQ INCIRENTE CRITICQ PE 21 DE
MARCO PE 2012

Nome da crianca: Varias

Observador: Estagiaria Data: 21.03.2012

INCIDENTE:

Apdés uma manha recreativa sobre a primavera em que as estagiarias
apresentaram uma peca de teatro para as salas da valéncia de Educacéo Pré-Escolar,
enquanto o grupo se preparava para o momento do recreio, a estagiaria iniciou uma
conversa acerca do que havia decorrido: “Gostaram da pega de teatro?”, ao que quase
todos os elementos do grupo responderam: “Sim!”. O TI, logo apés afirmar que havia
gostado da pega de teatro, intervém: “Eu também quero fazer um teatro!”, levando a
que varios colegas afirmassem o mesmo.

Perante o interesse manifestado por parte do grupo, a estagiaria, aproveitando
o interesse e entusiasmo manifestado por estes elementos, prolongou a conversa
tentando levar a que as criangas encontrassem solu¢des para as questbes que se
levantavam.

Assim, em grupo ficou decidido que realizariam uma pega de teatro para
apresentar a escola, sendo que para a concretizagdo da peca iriam construir uma
histéria sobre o Cuquedo e os animais selvagens e teriam ainda que ter os aderegos

préprios para se caraterizarem de animais.

COMENTARIO:

Através desta situagao podemos verificar que o grupo foi capaz de manter um
didlogo de forma a tomar decisdes conjuntas.

Através das propostas das criangas parece-nos pertinente que esta peca de
teatro seja o culminar do trabalho desenvolvido ao longo do ano, transformando este

momento na divulgacéo do projeto ludico a instituicao.




ANEXQ 57 — EXCERTQ PA AYALIACAQ DE 23 RE
NOYEMBRQ PE 2011

“Durante a exploragcdo do texto, a professora estagiaria verificou que algumas
palavras eram estranhas aos alunos, dai que surgiu a necessidade de as explicar.
Tendo como base o curriculo emergente, a professora estagiaria aproveitou o
facto de os alunos andarem interessados pela consulta no dicionario. Assim, o
significado dos termos desconhecidos, eram procurados em pares.”

“A consulta do dicionario condicionou o tempo previamente estipulado para as
atividades deste dia, porém a professora estagiaria preferiu privilegiar aquele
momento de construgéo ativa do saber.”



ANEXQ 98 — EXCERTQ PA AYALIACAQ PE 7 PE
NOYEMBRQ PE 2011

“Com estes contratempos, restaram cerca de vinte minutos antes da hora do
intervalo, dai que néo foi possivel realizar a primeira atividade previamente
estipulada, a hora do conto “A Ovelhinha que veio para o jantar”. Tendo em conta
a flexibilidade do plano de aula e a gestdo de tempo, a professora estagiaria
antecipou a explicagdo da regra do uso do <m> antes do <p> e do <b>,
transformando-a num exercicio, ndo previsto, de aplicagdo e consolidacdo da
regra.

Esta explicagdo ndo aconteceu como planeado, na medida em que a professora
estagiaria adotou uma metodologia construtivista e, de forma a captar a atengéo
da turma, foram os proprios alunos que explicaram a regra. A professora
estagiaria pediu a dois alunos que escrevessem no quadro duas palavras
selecionadas pela mesma, uma que exigia a aplicacdo da regra e outra que seria
uma excegdo a regra — tambor e quanto. De seguida, destacou a diferenga entre
as duas palavras e questionou os alunos, pedindo que explicassem a regra. De
modo a consolidar este conhecimento, a professora estagiaria organizou um jogo
em que cada aluno teria que escrever uma palavra no quadro, transmitida pela
professora em segredo, e explicar por que razdo teria colocado o <m> e ndo o
<n>, ou vice-versa.”



ANEXQ 29 — EXCERTO PA AYALIACAQ PA SEMANA
DE 27 DE FEYEREIRQ A 2 PE MARCOQ PE 2012

“O conto da histéria “Os Ovos Misteriosos” aconteceu na sala de estudo, uma
situacdo fora do normal. Deste modo, utilizamos um ovo com uma decoracdo
invulgar para transportar uma mensagem, sendo que na mensagem escondida
dentro do ovo se podia ler: “Se este mistério queres descobrir, para a sala de
estudo tens de ir.”. O ovo apareceu misteriosamente no chdo da sala e ao
perceberem que havia uma mensagem escondida no mesmo, a excitagdo do
grupo foi imensa.

Durante o conto da histéria, o grupo esteve atento. Apesar de algumas criangas,
por vezes, olharem para a estagiaria — que estava posicionada atras do grupo,
controlando os diapositivos — isso ndo contribuiu para a dispersdo do mesmo,
apenas néo foi positivo pelo facto de, quando tal acontecia, ndo acompanharem as
ilustragbes. Contudo, a motivagdo criada a volta da histéria, assim como o
entusiasmo com que a mesma foi contada contribuiram para o envolvimento do
grupo que se verificava através dos sinais que as criangas transmitiam como as
bocas entreabertas e os olhos arregalados.

Para o final do conto da histéria estava planificado um dialogo acerca da mesma,
porém a flexibilidade da qual a planificagdo é dotada fez-se sentir, pois o grupo
estava demasiado agitado para estabelecer um dialogo e, nesse sentido,
decidimos que seria adequado adiar essa situagao.”



ANEX0 60 — CENTRO PE ATIVIPARES

Imagem 25 - Centro de atividades



ANEXQ 61 — REGISTQ, EM HISTOGRAMA, RQS
GRUPQS DE TRABALHQ DOS ANIMAIS

Imagem 26 — Histograma de divisdo de tarefas



ANEXQ 62 — REGISTQ, EM RIAGRAMA RE YENN, RQ
QUE QUEREMOS SABER

Imagem 27 - Diagrama de Venn
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ANEXQ 64 — PECA DE TEATRQ “O CUQUEDQ E Q8
ANIMAIS SELYAGENS”

O CUQUEDQ E OS ANIMAIS SELYAGENS

Era uma vez um animal muito estranho chamado Cuquedo e apareceram os
animais que andavam para tras e para a frente.

Apareceu um ledo e perguntou ao Cuquedo o que é que ele estava a fazer. O
Cuquedo disse que estava a dormir e apareceu a girafa e também respondeu ao ledo:
disse que estava a comer folhas da arvore.

Depois a girafa perguntou: O que é que estdo ai a fazer para a frente e para
tras?

O ledo respondeu: O Cuquedo estava a responder muito alto para nos
fugirmos.

E depois o Cuquedo perguntou: O que é que estdo ai a fazer em cima da
arvore? — E convidou esses animais, que estavam em cima da arvore, para brincar.

Mas afinal quem eram esses animais misteriosos?

Eram os macacos e nunca mais desciam, por isso o Cuquedo perguntou:
Porque é que vocés estdo sempre ai em cima da arvore?

Os macacos nao responderam e apareceu o elefante, que também perguntou
aos macacos: O que é que estio a fazer em cima da arvore? Estao a trepar?

Entdo os macacos decidiram descer da arvore e ndao paravam de correr. Até
que o Cuquedo perguntou: Porqué € que vocés estdo sempre a correr?

O elefante disse que a girafa estava sempre a tentar saltar para a arvore para
apanhar comida.

Entdo o Cuquedo perguntou: Porque é que vocés estdo a tentar saltar para a
arvore?

E as girafas responderam: Nés nao chegamos a nossa comida porque a arvore
€ um bocado maior do que noés.

Entao o ledo disse: O girafa, eu pego em ti e tu ja chegas a comida.



Mas nao foi suficiente. Tiveram que subir todos as costas uns dos outros.

Quem ficou em cima foi 0 macaco e conseguiu apanhar a comida toda das
arvores.

Como ficaram com tanta comida fizeram um piquenique para comerem tudo.

Como comeram tanto, no final decidiram fazer uma sesta.



ARAPTACAQ: O CUQUEDQ E 0S ANIMAIS
SELYAGENS

Personagens

Cuquedo

Pinheiro
Palmeira
Bananeira

Coqueiro

Crocodilos
Esquilo
Chitas
Serpentes
Lebes
Elefantes
Girafas

Macaco

O Cuquedo entra em cena e aprecia cada uma das arvores (plantas). Reflete
sobre as carateristicas de cada uma delas.

Depois vao chegando os animais e a medida que vao chegando vao
perguntando: O que andam ai a fazer de la para ca e de ca para la?

Os animais respondem que estdo a tentar pensar numa ideia para apanhar
toda a comida no cimo das arvores e perguntam também eles: Mas quem és tu?

Neste momento, sdo enumeradas as carateristicas de cada um dos animais.

No final, o ledo sugere que, todos juntos, abanem as arvores de modo a fazer
cair o alimento que cada uma delas contém. Com a comida angariada todos fazem um

piquenique.



Num certo dia de muito sol, o Cuquedo decidiu passear pela selva. O Cuquedo
é um ser misterioso que habita na selva.

O Cuquedo caminhou, caminhou até que umas arvores encontrou.

Foi entdo que o Cuquedo deu por si a perguntar:

- Mas que arvores sao estas?

Para sua surpresa as arvores responderam:

Nuno Afonso: - Eu sou o coqueiro. O meu fruto é o coco, sou da familia das
palmeiras e sou uma arvore muito grande.

Guilherme: - E eu sou a bananeira. O meu fruto é a banana e sou uma planta.
Ha bananeiras grandes e também pequeninas.

Ao ouvir o nome daqueles deliciosos frutos, o Cuquedo s6 pensou no quanto
seria bom beber uma fresca agua de coco e comer uma deliciosa banana. Tentou
chegar aos frutos, mas era pequeno demais.

Ficou entao a pensar no que poderia fazer para apanhar aqueles belos frutos.

Chegaram entéo os crocodilos e perguntaram:

- O que andas ai fazer de la para ca e de ca para la?

O Cuquedo explica-lhes que ndo consegue chegar aos frutos, mas de repente
lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

Os crocodilos respondem:

Todos: - N6s somos os crocodilos.

Bernardo: - Somos um réptil, porque temos escamas, o0 nosso sangue ¢ frio,
respiramos por pulmdes e temos vértebras. Nos vivemos perto de rios ou lagos, em
sitios quentes. Podemos viver na savana Africana, na Asia, na América ou na
Australia. E os meus filhos nascem de ovos que eu ponho. N6és comemos carne e
comemos tudo inteiro e, por isso, quando estamos a comer caem-nos lagrimas,
porque a comida bate no céu-da-boca.

Depois de apresentados, e para ajudarem o seu novo amigo, os crocodilos
tentam chegar aos frutos das arvores, mas ndo conseguem porque sao muito
baixinhos.

Chega entdo o esquilo e pergunta:

- O que andam ai fazer de |a para ca e de ca para 1a?

O Cuquedo explica-lhe o quanto |he apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aquele animal e pergunta-lhe:

- Mas afinal quem és tu?



O esquilo responde:

- Eu sou o esquilo. Sou um mamifero, porque tenho mamas e pelo, respiro
pelos pulmdes e tenho vértebras. Os esquilos que vivem em ninhos nas arvores séo
os arboricolas, os que vivem em tocas no chdo séo os terrestres e ha ainda os que
voam que sdo os esquilos voadores. N6s comemos insetos, sementes ou frutas.
Nascemos pela nossa mama e andamos com quatro patas, mas também nos
seguramos com duas. Somos 6timos a trepar e a esconder 0s nossos alimentos para
o inverno. Os meus dentes ndo param de crescer e por isso tenho que estar sempre a
roer.

Depois de apresentado, e para ajudar o seu novo amigo, o esquilo tenta chegar
aos frutos das arvores, mas n&o consegue trazer os frutos porque s&do muito pesados
para ele.

Chegam entao as irmas chitas e perguntam:

- O que andam ai fazer de |a para ca e de ca para 14?

O Cuquedo explica-lhes o quanto Ihe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

As chitas responderam:

- N6s somos as chitas. Somos mamiferos, porque temos mamas e pelo,
respiramos pelos pulmdes e temos vértebras. Nés vivemos na savana africana, um
sitio onde temos muito espago para correr porque tem poucas arvores e arbustos.
Também podemos viver na Asia. Nos somos 6timos corredores, somos 0s animais
mais velozes do mundo. Nés nascemos pela nossa mae e quando somos muito bebés
bebemos leite, mas quando crescemos comemos carne. N6s somos muito amigas e
gostamos muito de brincar.

Depois de apresentadas, e para ajudarem o seu novo amigo, as chitas tentam
chegar aos frutos das arvores, mas nao existem ramos para elas treparem.

Chegam entao as serpentes e perguntam:

- O que andam ai fazer de |a para ca e de ca para 1a?

O Cuquedo explica-lhes o quanto Ihe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

As serpentes respondem:

- N6s somos as serpentes. Somos répteis, porque temos escamas, 0 N0sso

sangue € frio, respiramos por pulmdes e temos vértebras. N6s comemos carne e



vivemos quase por todo o mundo. NO6s nascemos por ovos e algumas de nés podem
cuspir veneno ou larga-lo quando mordemos. O som que nés fazemos é sibilante:
SSSSSSSS.

Depois de apresentadas, e para ajudarem o0 seu novo amigo, as serpentes
tentam chegar aos frutos das arvores, mas n&o existem ramos para elas treparem.

Chegam entao os ledes e perguntam:

- O que andam ai fazer de la para ca e de ca para 1a?

O Cuquedo explica-lhes o quanto lhe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

Os ledes respondem:

- N6s somos os ledes. Somos mamiferos, porque temos mamas e pelo,
respiramos pelos pulmdes e temos vértebras. Somos carnivoros, comemos carne e
como cagamos em grupo podemos cagar animais muito grandes. NO6s vivemos na
savana africana ou na asia e nascemos pela nossa méae.

Depois de apresentadas, e para ajudarem 0 seu novo amigo, os ledes tentam
chegar aos frutos das arvores, mas nao conseguem porque sdo muito baixinhos.

Chegam entao os elefantes e perguntam:

- O que andam ai fazer de |a para ca e de ca para 1a?

O Cuquedo explica-lhes o quanto Ihe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

Os elefantes respondem:

- N6s somos os elefantes. Somos mamiferos, porque temos mamas e pelo,
respiramos pelos pulmdes e temos vértebras. Vivemos na savana africana ou na asia
e nascemos da nossa mama. No6s comemos folhas, cascas de arvores, raizes, relva e
para beber agua aspiramo-la pela tromba e levamos a boca para engolir.

Depois de apresentadas, e para ajudarem o seu novo amigo, os elefantes
tentam chegar aos frutos das arvores, mas n&o conseguem porque nao sao
suficientemente altos.

Chegam entao as girafas e perguntam:

- O que andam ai fazer de |a para ca e de ca para 14?

O Cuquedo explica-lhes o quanto lhe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?



- N6s somos as girafas. Somos mamiferos, porque temos mamas e pelo,
respiramos pelos pulmdes e temos vértebras. Vivemos na savana africana e quando
somos bebés bebemos leite das suas mamas, mas quando crescemos comemos
folhnas de arvores e arbustos. Somos mamiferos ruminantes, o que significa que
engolimos a comida e ela vai para o nosso estomago, mas mais tarde a comida volta a
subir para a boca e n6s mastigamos de novo e engolimos de vez. Podemos ter entre
dois e quatro chifres, mas o normal é termos dois. N6s nascemos das nossas mamas.

Depois de apresentadas, e para ajudarem o seu nhovo amigo, as girafas tentam
chegar aos frutos das arvores, mas o seu pescoc¢o ainda ndo é suficientemente
comprido.

Chegam entao os macacos e perguntam:

- O que andam ai fazer de la para ca e de ca para la?

O Cuquedo explica-lhes o quanto Ihe apetece deliciar-se com aqueles frutos,
mas de repente lembra-se que ndo conhece aqueles animais e pergunta-lhes:

- Mas afinal quem s&o vocés?

Os macacos respondem:

- N6s somos os macacos. Somos mamiferos, porque temos mamas e pelo,
respiramos pelos pulmdes e temos vértebras. Nos vivemos na selva africana, na asia
e na américa. Existem muitas espécies de macacos e ndés somos 0s chimpanzes;
comemos insetos, frutos, folhnas e ramos. Nés nascemos da nossa mae e somos muito
inteligentes. Infelizmente estamos em vias de extingéo.

Depois de apresentados, e para ajudarem o seu novo amigo, 0S macacos
tentam chegar aos frutos das arvores, mas as arvores nao tinham ramos e eles nao

conseguiam trepar.

Nao chegaram mais animais e também ninguém conseguiu colher os frutos das
arvores. Precisavam de pensar numa solugao rapidamente, pois estavam todos com
fome e sede.

Foi entdo que o ledo teve uma ideia e sugeriu que todos juntos abanassem as
arvores para que os seus frutos caissem.

Se bem o pensaram, melhor o fizeram: agarraram-se todos as arvores e com
muita forca abanaram até que os frutos cairam e todos juntos fizeram um belo

piguenique de fim de tarde.



ANEXQ 65 — EXCERTQ PA AYALIACAQ PE 4 RE
JANEIRQ PE 2012

“Na atividade de motivagcdo em que os alunos foram até ao recreio e exploraram
as carateristicas de um dia de inverno, surgiu a questdo: «Como é que neva?».
Atendendo ao curriculo emergente e face a esta questdo, a professora estagiaria
achou pertinente que os proprios alunos descobrissem a resposta a questéao e,
neste sentido, no dia seguinte organizou a turma em quatro grupos, fornecendo
material a cada um dos grupos para que descobrissem por eles proprios a
resposta.”
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ANEX0 67 — PLANIFICACAQ PA HORA PO CONTO
“O CUQUEDQ”

DATA: 9 de fevereiro de 2012

LocCAL: Sala — Biblioteca

FAIXA-ETARIA: 4/5 anos

N.° DE CRIANCAS: 25 criangas

CONTEXTUALIZAGAO: Promover a relagdo da estagiaria com o grupo

Intencdes pedagogicas:

- Enriquecer o vocabulario;
- Estimular a concentragéo;
- Estimular a criatividade;

- Aprender a lidar com os medos.

Ficha técnica

TiTuLO: O Cuquedo
AUTOR: Clara Cunha
ILUSTRAGAO: Paulo Galindro

SINOPSE:

Os animais da selva de grande porte — zebras, elefantes, hipop6tamos, girafas,
rinocerontes — andam numa correria de la para ca e de ca para la.

Tudo isto porque o Cuquedo chegou a selva e anda a pregar sustos a quem
estiver parado no mesmo lugar.

Mas quem € o Cuquedo? Como é que ele é afinal?

A resposta a estas perguntas so6 sera descoberta no final e sera um espanto.



¢Slewlue sa)ss wod essed
as anb eias anb O ¢eLIQISIY B BI8S anb
0 9190S :0JAl| op edeo ep ealsde obojelq -

‘saJebn| snas sou sopehassos waleyso
OWOD WISSE ‘0I0Ug|IS & 0BeIJUBdUOD
B)INW BleSS909U 9 08gOISap ‘eded

J8s 0)sns op ougisiw o eled anb odnib ep oedelo|dx] -
oe opljwsuel} opuss ‘ojuswepodwod | ‘ojuswepodwod
ap selbal se sepelounud Jas OBJaAap ap selbay - eIn}i9l-aid
BLIQISIY BP OJUOD OB OIDjul Jep ap Sajuy - ‘0BSeAIOI -
V100§ 3 voss3id
".opanbn) | oydvinyo4 3a vauy

O, BUOISIY B WO OJAI| O BlIES |BOO|

OWSSOW 9SSAP © OPI}IWS JSS B B)SS WOoS

0 9puo ap |e20| 0 Jeundoud ansp odnib O
‘e0ssad eJjno Jejsnsse Jejus) e

wonbje ap wos oe ayjpwasse as wos olno
OpIpPuU0osa Jopeuadsap wn ap oedeAny -

oessas
sieliajew S0sSinNd9y soAnafqo eolbojopojaw-o213epip oedezjuebiQ E mvzmtmn_

"Jopeladsep
W0 |9AQWIBIS |




‘'saJopeole|y
100 ap sideT
‘oeAled ap sideT
‘Y seoueluq seyjo4
‘0JAIT

sieliajew S0sINoay

"apEpIAIELD B Jeinwisg
‘0edeusou0d B Jejnwisy

‘0l1g|Nge0A 0 Jeosnbuug

soAnalqo

‘elQlsIy ep |euly O 8S
-opuedleu ‘opanbn) o opejanal 9 ‘ojsibal
nas O waJezijeal sedueld se sepo} sody -

‘opanbny osoud)siw Op Oyuasap wn
opuiznpoudal ‘ogdeulbewl ap apepioeded
9 9PEPIAIIEIID BNS B JBeZ||IiN B BPEPIAUOD

sedueld sep ewn eped ‘elosly ep [ewjue
0SOLI9)SIW 0 © wanb J11Iqoosap ap sajuy -

‘Salolsjue
SBUS8D Sep NOZIIOWaW/NOZIIoLS8UI

anb ou aseq wWoo ‘elUQ)sIY e 8|8 Waque)
Jeljeu e opejoul @ odnib o ‘eAnelleu

ep eolsijojesed einjnljse e opue)ianoidy -

‘ejelib e esed euyy

Slew ZOA ewn 8 8juolaosoull o eled au0}
ZoA ewn ‘ojdwaxe Jod owo9o ‘wabeuosiad
e J1jo|je4 wajus) anb sazo) “suabeuosiad
Sojualayip se eled SOZOA sojuBIBHP Bp
oedez|[iin e OpualI0dal ‘epl| @ BUOISIY Y -

eo1bojopojaw-oa13epip oedeziuebiQ

apepIAlen)
:VOILSY1d
oyssIudx3

va oINInoq

— OVSVIINNINOD
3 OysS3ydXx3
30 vayy

oedeziuowa|\
VOILYWILYIN
va oINjnog

— OYSVOINNINOD
3 oyssaydx3
aavady

OLIe|NQeo0A
ap oedisinby
VLR4OS3

v N3ovayoav

3 TV¥0 WIDVNONIT
va oINjnog

— OYSVIINNNOD

3 oyss3udx3

30 vauy

sopnajuon

einjio

opssas

ep aued




SOpaN
V1208 3 VOSs3ad
OYIVIN¥O4 3a vauy

"edueno |eJo oessaidx3
‘SOpaWl | Ep sieossad SEIDUAIA SE WOD B|-BUOIDE|S) YLNOST

SO W09 Jepl| e Jopualidy a eugjsiy eu eyoldwi wabesuaw v W3ovadoay
ep B9J90E 11)9|j8) ‘0B0ojeIp Op SOABNY - | 3 VN0 WIOVNONIT
va oINwod

— OYSVIINNINOD
3 Ooyssaudx3
3a vady

oessas
sielajew so0sino9y soAafqo eslbojopojaw-oo13epip oedeziuebiQ E muzwtmn_

eInyi9|-sod




‘SaJlopedle

:S19ould
_w%m_ww_._. "SOPBOIYISIOAIP
“w.mh:ﬂ.mmﬁ SlELiajewW Sopez|iqiuodsip ‘0)sodoud ewa) wnu
. ‘ej0n ) oes ‘|e} eed ‘anb 9s-opueaseq ‘sielalew
‘eJlopew OpUSS ‘Wi EPED & 0}s0b alusweAneld pm.goowo
(7 OXaUY Jo) w. sose Ok sopelodap oes Jolaul T mu m_m
0zl ¢ v . P d nas 0 owoo waq ‘0qo|b O ) npolv 9
oedeoljlion ap IS | ‘oJed ap sejnsde) -olol|Ejeu Sopelooal sielislew 8 o
‘ Pl e
ooy | euepogabun wezea | SRR 0N 3
: .%.__om soun|e so ‘ejualedsuel) = 4
-6uid op .mm_om_ ejeleb ewn ap 0do} 0 Wo)H
.nmu‘_>o_£wm IVLVN 30 09019
ap sejog
olleg
slela)e Je|nouiny
oedeling oedeljeny S0SINOoY selbojelys3/sepeplAly soAnalqo sSopnajuon eoly

1 102 3d 04dIN3Z3d 3d 9 3d VINY 3d ONV1d 04 01435X3 — 89 OXANY




ANEX0Q 69 — EXCERTO PA AYALIACAQ DA SEMANA
DE 9 A 13 DE ABRIL RE 2012

“A semana fechou com a visita da mde do FR para o término da constru¢cdo da
chita em 3D. Este momento foi aproveitado para que os elementos do grupo da
chita partilhassem os conhecimentos adquiridos.

Mais concretamente, no que respeita a participagcdo desta mée, esta decidiu
construir a chita com placas de poliestireno, comummente designado por
esferovite (associagdo a marca), e tratando-se de um processo moroso, a chita ja
estava construida e pintada, faltando-lhe apenas a cauda, que foi construida em
sala, com o grande grupo. O facto de a cauda ter sido construida com o grande
grupo permitiu que percebessem o processo de construgdo da chita, porém para
que ndo restem duvidas, a mde do FR vai disponibilizar as fotografias do processo
de construgéo.

Mais uma vez se verificou que a presenca dos pais na sala motiva ndo so os seus
filhos, como o resto do grupo. Foi visivel o interesse do grupo, pois queriam falar,
colocar questbes e participar no processo de construgdo da cauda.”



ANEX0 70 — EXCERTQ PA AYALIACAQ DE 18 DE
QUTUBRO PE 2011

“Apés a leitura do texto, por parte da professora estagiaria e pelos alunos, estes
ultimos realizaram a copia do texto. A professora estagiaria verificou que alguns alunos
terminaram a copia com mais celeridade do que outros, o que comegou a causar alguma
inquietagdo por parte dos alunos que ndo estavam ocupados. Deste modo, a professora
estagiaria sugeriu que selecionassem palavras que considerassem dificeis de compreender e

as registassem no caderno. O significado das palavras selecionadas foi explicado pela

professora estagiaria.”



ANEXQ 71— EXCERTQ PA AYALIACAQ DA SEMANA
DE 9 A 13 DE ABRIL RE 2012

“Sera importante fazer uma ressalva acerca das pesquisas dos diferentes animais
selvagens. Desde a primeira pesquisa que tém sido utilizados, para além dos livros e de
informacé&o retirada da internet, videos que retratam situagcbes especificas dos diferentes
animais, nomeadamente, o nascimento, o tratamento das maes para com as crias, bem como a
locomocgéo. Estes sdo os momentos em que as criangas demonstram mais entusiasmo e tal
excitacao reflete-se, posteriormente, aquando do registo dos saberes adquiridos. Parece-nos

que sera uma estratégia motivante que devera ser utilizada com os restantes grupos.”



ANEXQ 72 — EXEMPLO PE FICHA PE TRABALHQ

A OVELHINHA QUE VEIO PARA O JANTAR

Nome: Data:

1. O lobo decidiu escrever a sua histéoria com a ovelhinha no seu diario,
mas esqueceu-se de colocar os 6culos e esqueceu-se de algumas letras e de

alguns acentos. Vamos ajuda-lo a corrigir o texto.

E_tao, o lobo le  brou-se de por a ovelhinha ao pe da
lareira para ela se aquecer e, todo apressado, foi procurar a sua
receita preferida de e sopado de borrego.

Mnham mnhaml!... Ja Ihe crescia agua na boca so de
pe _ sar no seu delicioso repasto.

Mas nao era so o lobo que estava com fome. A barriga da
ovelhinhata__ bem ja estava a dar horas...

— Mas que azar o meu! — pe__ sou o lobo. — Nao posso
comer uma ovelhinha toda esfomeada! Ate me podia fazer mal ao

estomago!




2. O lobo e a ovelhinha decidiram fazer um jogo. O lobo apanhou as
palavras que estavam no masculino e a ovelhinha escolheu as que estavam no

feminino. Ajuda-os nesta tarefa.
“‘Entdo, o lobo lembrou-se de pbr a ovelhinha ao pé da lareira para ela se
aquecer e, todo apressado, foi procurar a sua receita preferida de ensopado de

borrego.”

“O lobo, que ja era velhinho, ficou muito embaragado porque nunca tinha sido
abracado pelo seu futuro jantar.”

“‘Mas pouco depois, o lobo comecou a pensar na ovelhinha, sozinha e

desamparada na escuridao da floresta.”




ANEXQ 73 — REGISTQ RE AUTQAYALIACAQ

AUTOAVALIACAO SOBRE O TEXTO “O INVERNO”

Nome: Data:

1. Assinala a opgdo que consideras ser a correta no teu caso.

. Mais ou n
Sim Nao
menos

Escrevi sem erros ortograficos.

Li com facilidade.

Compreendi as perguntas de interpretacéo.

Consegui aplicar a regra de leitura do <u> depois do

<qg>.

Consegui representar, através do desenho, o que

vejo da minha janela no inverno.

Consegui descrever, através da escrita, 0 que vejo

da minha janela no inverno.




2. O que posso fazer para melhorar:

3. O que gostaria de aprender:




