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RESUMO

As competéncias de linguagem dependem da integridade e maturacéo do sistema nervoso
central e do desenvolvimento de mielinizagdo das fibras nervosas de todo o sistema sensorial
humano.

Na aprendizagem do padréo articulatério de uma lingua estao envolvidos aspetos motores
e sensoriais. De entre estes ultimos — sensoriais, a percegdo auditiva constitui um fator
determinante para a aquisigéo e desenvolvimento dos modelos linguisticos nos quais a crianga
se insere.

A percecao auditiva esta relacionada com a capacidade de o individuo analisar, organizar
e compreender os sinais sonoros recebidos pelo sistema auditivo, num percurso que se inicia
no ouvido externo e termina no sistema nervoso central nas destintas areas que no mesmo se
comprometem com a rececéo e transcodificagdo dos elementos sonoros, sejam estes relativos
a “interpretacdes” de carater verbal ou nao verbal.

No estudo que se apresenta, avaliamos a perceg¢ao auditiva [PA] em criangas dos 4 aos 5
anos de idade e comparamos os resultados com as suas competéncias de linguagem oral.

A amostra deste estudo é constituida por um total de 16 criangas, das quais 8 apresentam
atraso de linguagem (classificagdo baseada na opinido dos seus educadores e perante
confirmagéao através de provas especificas de produgdo e compreensao da linguagem oral) e 8
nao revelam, pelos critérios atras definidos, atraso de linguagem.

Partimos pois do principio que configura dois grupos com manifestas diferengas nas suas
performances. Através da andlise estatistica aos mesmos realizada, verificamos que os
resultados obtidos na prova de percegdo auditiva s&o significativamente diferentes entre os
dois grupos: as criangas com atraso de linguagem apresentam maiores dificuldades em todas
as habilidades de percegao auditiva do que as criangas sem atraso de linguagem.

Os resultados revelam ainda, existirem correlagbes entre o nivel de compreensao
linguistica e o desempenho em tarefas de percegdo auditiva assim como, entre o tipo de
processos de simplificacdo da fala utilizados e o tipo de desempenho em algumas sub-provas
de percecao auditiva (menor desempenho nas criangas com atraso de linguagem).

Em nosso entender, os resultados deste estudo evidenciam a relevancia da avaliagcédo da

percecgdo auditiva antes do ensino formal, em criangas com sinais de atraso de linguagem.
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INTRODUC}AO

A consecugédo deste projeto de investigagao, sustenta como principal finalidade, comparar
e desvendar possiveis correlagdes entre a Produgéo de Linguagem Oral e a Percecao Auditiva,
em criangas com Atraso de Linguagem e criangas sem Atraso de Linguagem, que se
encontram a frequentar o uUltimo ano de Educacgao Pré-Escolar.

Reconhece-se, cada vez mais, que o dominio da Linguagem oral e escrita, em ambas as
vertentes, compreensiva e expressiva, constitui uma das mais importantes competéncias
humanas, sendo esta essencial e preditiva em relacéo a realizagdo pessoal, social, académica
e profissional de qualquer sujeito.

Assim sendo, entender as competéncias linguisticas, enquanto aspeto estruturador e
decisivo de todo um desenvolvimento global do individuo €&, pois, uma constante em qualquer
formacao, discurso e pratica educativa atual.

Sabe-se, que as criangas que detém atraso de linguagem, isto &, que revelam um
desenvolvimento de linguagem aquém do esperado para a sua idade cronoldgica, constituem-
se como potenciais candidatos a dificuldades e insucesso na realizacdo académica, sobretudo
no que diz respeito a aprendizagem da leitura e escrita.

Reconhecendo tal problematica e sabendo que tais dificuldades podem e devem ser
constatadas em idade precoce e antes da entrada para o ensino formal, isto €, em idade pré-
escolar, é crucial, indispensavel e inadiavel a concretizagdo de uma adequada intervengao
reeducativa que ponha fim ou minimize as dificuldades sentidas pela crianga. Como sabemos,
bem intervir, com as referidas criangas, implica mobilizar estudos, que procurem aprofundar
conhecimentos sobre a natureza das dificuldades / atraso de linguagem.

Continua a existir um grande numero de criangas com dificuldades na aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem falada, sobretudo nos dominios fonético e fonoldgico, isto é,
aqueles que se relacionam com os niveis de articulagdo e organizagao do sistema de sons da
linguagem verbal.

Diversos autores (Cappovilla, & Capovilla, 1998; Neves & Schochat, 2005; Santos, Parreira
& Leite, 2009; Moita & Martins, 2010; Nunes, Pereira & Carvalho, 2011) tém vindo a referir o
relacionamento interdependente entre perce¢ao auditiva, desenvolvimento linguistico e a

aprendizagem escolar.



Adquirir a estrutura da lingua, isto €, o dominio linguistico basico, envolve dados sensoriais
e conceptuais nos quais a percegado é um fator determinante. Qualquer aprendizagem parte da
interpretacdo das informagbes que recebemos através dos érgdos dos sentidos. No caso da
fala, sabemos que a percegcdo auditiva € a grande mediadora da representacdo das
sonoridades da lingua.

Bem falar, implica, pois, bem detetar e bem perceber o sinal acustico, bem sequenciar os
elementos sonoros da lingua, bem registar os acontecimentos sonoros da cadeia falada, bem
articular os sons da fala (Lima, 2009).

Podemos afirmar que o primeiro nivel da cadeia percetiva da fala é o sistema auditivo e a
dependéncia da linguagem em relagéo a este é 6bvia.

Falar, exige, em primeira instancia, captar e perceber os sons da fala, habilidades que séo
garantidas pelo sistema auditivo periférico e central.

Todo o processo de aquisicao da linguagem depende das capacidades de diferenciagcéo
dos sons e de sequenciagao e organizagado da cadeia sonora que configuram significados.

O individuo pode captar os sons da fala, possuindo total integridade do sistema auditivo
periférico mas, pode ndo conseguir analisa-los, isto &, processa-los, estando assim perante um
problema ao nivel da percegao auditiva.

No processo de percegao auditiva intervém as seguintes habilidades para sons verbais e
ndo-verbais: reconhecimento e discriminagdo, localizagdo, atengdo, figura-fundo,
encerramento, sintese, analise, memaria sequencial, associagdo e escuta dicética (Nicolosi &
Cols., 1996, cit. por Busquets e Cosialls, 1999).

Qualquer dificuldade ao nivel das habilidades auditivas enumeradas provoca, muito
provavelmente, repercussdes ao nivel da linguagem.

Seguindo a légica das constatagdes tedricas, instigamos que o atraso de linguagem
apresentado por criangas ilesas de défices sensoriais de cariz periférico ou de lesdes
cerebrais, esteja relacionado com défices nas habilidades de percecao auditiva.

Assim, levantamos a seguinte questéo:

Existe relagdao entre Competéncias de Linguagem oral e Habilidades de Percecgao

Auditiva em criangas com Atraso de Linguagem?



Em tentativa de resposta a questdo elaboraram-se hipoteses que foram alvo de
investigacao e, por fim, de refutacédo e/ou confirmagao.

O estudo encontrar-se dividido em duas grandes partes: (I) quadro tedrico referencial e (ll)
componente empirica.

A primeira parte debruca-se sobre uma apresentagdo descritiva e reflexiva de todo um
quadro tedrico referencial, que abrange a exploracdo de vérios estudos realizados sobre as
tematicas-alvo, nomeadamente estudos que oferecem uma base légica para as hipdteses
formuladas.

Na segunda parte, apresentam-se e justificam-se as decisbes metodologicas
empreendidas: tipo de estudo, participantes, acesso ao campo, método de producgao e recolha
de dados e ainda os métodos utilizados para a organizagdo dos mesmos. Nesta mesma parte,
é também apresentada a analise dos resultados obtidos e ainda a interpretagéo e discussao
sobre 0s mesmos.

Finalmente e, em forma de conclusao, apresentamos algumas consideragdes finais sobre

este estudo de investigagao.
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PARTE | - QUADRO TEORICO REFERENCIAL

“(...) a teoria € um instrumento essencial de pesquisa,
um estimulo para o avango progressivo do conhecimento.”

(Verma & Beard, 1981, cit. in Bell, 2002, p. 52)

Ap6s a formulagdo da pergunta de partida — “Existe relagdo entre Competéncias de
Linguagem Oral e Habilidades de Percegcdao Auditiva, em criangas com Atraso de
Linguagem?” - procedeu-se a exploracédo tedrica das tematicas inerentes a questdao, com
base numa revisao bibliografica.

Indubitavelmente as leituras ajudam a realizar o balango dos conhecimentos relativos ao
problema de partida. Como refere Wiersma (1995), é a revisdo bibliografica que fornece o
“pano de fundo” do problema de pesquisa, justificando a necessidade e pertinéncia para a
realizacdo da investigagao (Wiersma, 1995, cit. por Pajares, 2007).

Com base na revisdo de alguns trabalhos publicados sobre as tematicas constantes nesta
investigacdo: Linguagem Oral, Atraso de Linguagem e Percegdo Auditiva, segue-se o
enquadramento tedrico que espelha o conhecimento j& existente sobre as tematicas e

subsequente reflexao sobre 0 mesmo.

CAPITULO 1 - ALINGUAGEM

A LINGUAGEM: UM FENOMENO PLURIDISCIPLINAR

Podemos afirmar que a linguagem é um fenémeno pluridisciplinar, uma vez que, esta se
encontra numa encruzilhada de conhecimentos cientificos. O seu conhecimento envolve o
investimento de multiplas areas do saber, tais como: a Otorrinolaringologia e a Fonoaudiologia
(sensacao e percegao); a Linguistica (gramatica); a Psicologia, a Sociologia, a Pedagogia e

Terapia (Conhecimento); e a Neurologia (percecao e coordenagado neuromotora).



A area da Otorrinolaringologia e Fonoaudiologia, ocupa-se do estudo sobre o sistema
auditivo periférico e central, sistema este, indispensavel para que o ser humano possa
aprender a falar.

A recegdo e compreensdo da fala implicam a existéncia e funcionamento de 6rgaos
periféricos recetores (sistema auditivo periférico) e de varias areas do sistema nervoso central
(sistema nervoso auditivo central).

Quando esta percegao sensorial (audicdo) se encontra deficitaria, o individuo depara-se
com grandes problemas em relagéo a aprendizagem em geral.

No ambito da area da linguistica, reconhecem-se diversas dimensbes que em si
congregam diferentes dominios de estudo. Entre elas encontram-se, a fonética, a fonologia, a
semantica, a morfologia, a sintaxe, a pragmatica e a prosddia.

A area da psicolinguistica cabe o estudo sobre os processos psicoldgicos de compreensao
e expressao envolvidos na linguagem. Nesta area sdo estudadas, as relagdes entre os
comportamentos verbais e a memoria, a atencao, a afetividade, os tipos de comunicagéao e, de
modo geral, 0s processos cognitivos implicados.

A neurolinguistica debruga-se sobre o estudo dos processos neurolégicos envolvidos na
atividade verbal. Esta area investiga as localizagdes neurolégicas implicadas na compreensao
e expressao da linguagem, interessando-se também pelo estudo da relagédo entre alteragdes
da linguagem e lesbes neuroldgicas.

A sociolinguistica, por sua vez, da o seu contributo para a compreensdo sobre a
funcionalidade e relevancia da praxis verbal no conjunto das relagbes sociais. Esta area
justifica a existéncia dos mais variados e particulares saberes e referenciais verbais sobre os
mesmos (Lima, 2000).

A pedagogia e a terapia, encarregam-se da educacgdo, reeducagdo e reabilitagdo do
comportamento linguistico. De modo a atingir tais finalidades, a estas areas do saber, cabe a
responsabilidade de detetar, avaliar e intervir sobre o desenvolvimento da linguagem da
crianga.

Podemos admitir, que as teorias que tentam explicar a linguagem humana, sao
representagdes do funcionamento da linguagem, construidas pelo contributo da investigagéo

nas diversas areas do saber.



COMUNICAGAO E LINGUAGEM

A potencialidade do desenvolvimento do ser humano reside na oportunidade de comunicar
e interagir com outros da sua espécie, desde os primeiros momentos da sua vida. A quantidade
e qualidade das interagdes comunicacionais proporcionadas a uma crianga sdo determinantes
no seu desenvolvimento social e emocional e vao influenciar todo o seu funcionamento
cognitivo (Ferreira, Ponte & Azevedo, 1999).

Deste modo, a dificuldade em comunicar acarreta consequéncias nefastas para os
individuos em todas as situagdes da vida e em qualquer idade. De acordo com Tetzchner e
Martinsen (2000), aquele que n&o é capaz de comunicar perde o controlo sobre o seu préprio
destino.

Muito frequentemente confunde-se linguagem com comunicagdo, como se fossem
sindnimos, contudo, como veremos de seguida, estes dois conceitos sado diferentes.

A linguagem serve para comunicar, mas nao se esgota na comunicagao, por sua vez, a
comunicagao ndo se confina apenas a linguagem usada pelos humanos. Todos os animais
comunicam, mas s6 o ser humano possui linguagem.

O termo comunicar é proveniente do latim — communicare — e significa colocar em comum
(Cunha e Cintra, 2002).

Entende-se comunicagao como sendo, o processo ativo de troca de informagdo que
envolve a codificagado (formulagéo), transmissao e a descodificacdo (compreensdo) de uma
mensagem entre dois ou mais interlocutores (Wilde, cit. por Sim Sim, 1998).

Para que a comunicagcdo seja possivel, é necessario a existéncia de um conjunto de
elementos: um emissor, que produz e emite uma determinada mensagem, dirigida a um
recetor, para que a comunicagao se processe efetivamente entre estes dois elementos, deve a
mensagem ser realmente recebida e descodificada pelo recetor, por isso € necessario que
ambos estejam dentro do mesmo contexto (devem ambos conhecer os referentes
situacionais), devem utilizar um mesmo coédigo (conjunto estruturado de signos, ex. lingua oral,
lingua gestual, sistema de escrita Braille, etc.) e estabelecerem um efetivo contacto através de
um canal de comunicagao. Se qualquer um destes elementos ou fatores falhar, ocorre uma

situacdo de ruido na comunicagao, entendido como todo o fendmeno que perturba de alguma



forma a transmissdo da mensagem e a sua perfeita rececado ou descodificagdo por parte do
recetor.

De entre as formas de comunicagéo, a comunicagao verbal é, sem margem para duvida, a
mais elaborada, e o sistema linguistico que a serve, comummentemente denominado por
linguagem, o mais complexo dos cédigos.

A linguagem constitui um meio de comunicacdo e € uma faculdade exclusivamente
humana que representa um sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados,
usados em modalidades diversas para o homem comunicar e pensar (Sim Sim, 1998).

Diz-se que os simbolos sdo convencionados porque se tratam de representacdes do real,
partilhadas por um determinado grupo social (Cunha e Cintra, 2002).

A linguagem trata-se de um sistema complexo, pois comporta um numero finito de
unidades discretas (sons, palavras) e regras que governam a combinacgdo e ordenagao dessas
unidades, permitindo a criagdo de estruturas mais alargadas, e simultaneamente, distintas das
unidades que as integram (Ruiz & Ortega, 1997).

Segundo Sim Sim (1998), a importancia da linguagem é indiscutivel, ela encontra-se de tal
modo arreigada a experiéncia do homem que é impossivel imaginar a vida humana sem ela.
Através da linguagem recebemos, transportamos e armazenamos informacao; usamo-la para
comunicar, organizar e reorganizar o pensamento.

Lima (2000) defende que a linguagem € um conjunto de caracteristicas (sociais, sensoriais,
cognitivas e motoras) instaladas num desenvolvimento de fungbes neurologicas e especificas,
que permitem a compreensdo de um real vivenciado e a sua comunicagdo a um ou varios
interlocutores que partilhem os mesmos cadigos linguisticos e relagdes conceptuais, isto €, que
partilhem a mesma lingua.

Importa referir, que independentemente das caracteristicas especificas que a linguagem
assume em cada comunidade linguistica (lingua), ela apresenta tragcos comuns fundamentais
tais como: a sua complexidade, permitindo expressar qualquer ideia; a sua mutabilidade no
tempo e portanto passivel de evolugdo; composta por unidades discretas e reguladas por
regras; permite expressar o passado, presente e o futuro, a negacdo, a interrogacéo e a
formulacdo de ordens; e ainda a sua arbitrariedade entre o som ou gesto e o significado

respetivo (Sim Sim, 1998).



Reconhecem-se dois tipos de linguagem: verbal e ndo-verbal. A linguagem verbal é
composta por palavras e frases contempladas nas vertentes oral e escrita. A linguagem néao-
verbal é constituida por sinais ndo-verbais, que podem ser gestos, expressodes faciais, postura
e movimento corporal, imagens, entre outros.

A linguagem engloba duas componentes implicadas no processamento de informacao: a
compreensao e a expressao. A compreensdo envolve a percecdo auditiva ou visual (que
permite a recegao, reconhecimento e descodificagao, que se traduz numa analise e atribuigao
de significado aos dados linguisticos orais, gestuais e escritos recebidos). A expressao
constitui a produgéo oral, gestual ou escrita daquilo que foi elaborado e planeado mentalmente.
Tanto para a compreensdo como para a expressao da linguagem, o individuo necessita de ter
em conta as regras da sua lingua (Rigolet, 2006).

Segundo Lima (2009), a linguagem verbal traduz-se num ato da mais genuina
espontaneidade e voluntariedade do sujeito para comunicar, considerando-se assim que para
comunicar é necessario querer. No entanto, outras competéncias, para além do querer, sédo
necessarias para levar a cabo a comunicagao, tais como, o poder e o saber. Para que o
sujeito possa comunicar verbalmente tem que poder, isto &, tem que possuir condi¢cdes
neuroldgicas e fisicas que o permitam concretizar os padrdes neuromotores conjugados com a
dindmica respiratdria e fonatéria, condi¢gdes essenciais a comunicagéo oral. Para falar, o sujeito
tem também que saber produzir sons e organiza-los em padrdes inteligiveis e identificaveis.
Precisa de diferenciar, contextualizar, integrar padrbes fonémicos, Iéxico-seméanticos,
morfosintacticos e pragmaticos, tendo que aprender a gramatica de um lingua (Lima, 2009).

Enquanto sistema altamente complexo, a linguagem verbal envolve varias exigéncias da
atividade humana, que a ela se encontram adjacentes, e que dela se diferenciam, séo elas: a

fala, a voz, a articulagéo e a lingua que abordaremos de seguida.

PRODUGAO VERBAL: FATORES NEUROFISIOLOGICOS E SOCIOLINGUISTICOS

A fala, atividade neurofisioldgica e psicologica distingue-se da linguagem, uma vez que, a
primeira se constitui como a exteriorizagdo da segunda. Para a materializacdo da fala é

necessaria uma atividade conjunta dos sistemas: respiratério, fonatério e articulatoério.



Segundo Lima (2009), a fala é materializada na producao de elementos sonoros de uma
lingua, estruturados de forma a obter sentido, através de o complexo sistema fonoarticulatério
atras referido. Assim, a respiracédo fornece a energia necessaria (sopro fonico) a produgéo de
fala. A fonagéo corresponde a transformagdo do ar em voz, mediante a vibragéo das cordas
vocais e as cavidades de ressonancia cabe a modificagdo do som produzido na laringe pois
este atravessa a faringe, cavidade oral e cavidade nasal e de tal resultado emergem as
particularidades sonoras e individuais de cada falante.

A Articulagdo, constitui o fendbmeno perante o qual o som laringeo se encontra
condicionado frente ao posicionamento que os 6rgaos fixos e méveis da articulagao (lingua,
labios, palato duro e mole, dentes) oferecem a passagem do ar. Os movimentos destes 6rgaos
articuladores, configuram espagcos diferentes, dos quais resultam sons diferentes (Lima, 2009).

A intervencao de 6rgaos fixos e moveis entra em acdo mediante o comando de estruturas
nervosas superiores, as quais, partindo da intengdo comunicativa do sujeito falante, colocam
em acgdo os 6rgaos efectores que materializam a producdo de elementos sonoros da lingua,
partilhaveis por e numa determinada comunidade sociolinguistica (Lima, 2000).

Segundo Rehder (2004), a fala consiste na realizagdo motora da linguagem, numa
transformacédo de ideias e pensamentos em sons, por meio de uma simbologia fonética
inerente a propria lingua, a qual, quando captada por outro individuo, pode ser percetivel e
interpretada, permitindo a sua reagdo por meio da sua prépria expressdo linguistica,
estabelecendo, assim, um sistema de intercomunicagdes (Rehder, cit. por Ferreira, 2004).

A fala € movimento e este, mesmo sendo exteriorizado, faz parte de uma representagao
interna que se estabeleceu gragas a comportamentos motores repetidos. O movimento da fala
pressupde, para além da representagdo mental do objeto, a representagdo mental do ato de
executar o ato de fala (Lima, 2009).

Do mesmo modo que se estabelecem padrées de movimento, neuromotores, estabilizados
e representados no cérebro de cada sujeito falante, também a percegéo da fala se nutre de
repetidas escutas. Estas nem sempre correspondem ao padréo de produgédo - modelo, porém
pela eminéncia de tal representacdo ou estabilizacdo percetiva, se configura a designada
percegdo categorial, a qual permite compreender a fala dos distintos falantes, ainda que com

diferentes tonalidades produtivas.



Segundo Zemlin (2005), a fala comegca a nivel cortical. O processo de pensamento/
resposta, conduz a uma sequéncia de impulsos neurais que sao transmitidos para os musculos
do sistema respiratorio, para a laringe e para as estruturas articulatoérias. Tais impulsos podem
ser levados para toda a musculatura ao mesmo tempo ou para determinadas estruturas. Este
processo designa-se por sobreposicdo temporal e influéncia muatua, que as estruturas do
mecanismo da fala podem ter entre si. Assim sendo, os érgaos articulatérios em acéo fornecem
informagdes (auditivas e propriocetivas) ao cérebro, sobre 0 modo como se estdo a
“‘comportar”. Tais informagdes sdo essenciais para um bom desempenho de produgdo de fala
(Zemlin, 2005, p.49)

Para que a fala se torne sonorizada € necessaria a producao de voz na cavidade laringea.
Podemos articular sem produzir voz, no entanto, o resultado de tais movimentos articulatérios
nao se tornam audiveis, apenas percetiveis através da leitura labial sobre os mesmos (Lima,
2009).

A voz constitui-se como resultado de um conjunto de forgcas aéreo dinamicas,
pneumofénicas e neurofisioldgicas. A laringe entra em funcionamento através de uma forga
aérea exercida sobre a mesma, por isso podemos dizer que laringe constitui o érgao da
fonagdo. Para a dindmica interna da laringe € necessario o funcionamento de trés areas: a
glética, a supra-glética e a infra-glética. E na zona glética que se produz um som laringeo
resultante da vibragdo das cordas vocais, ao qual é atribuido a designacdo de voz (Lima,
2000).

Lima (2000), define voz como sendo a emissdo de som laringeo proveniente da vibragéo
das cordas vocais, o qual, pelo ajuste nas cavidades oral e nasal, configura as nuances da
lingua. Portanto, depois de produzida na laringe, a voz é recombinada pelos movimentos que
os articuladores fixos e mdveis concretizam, obstruindo ou elevando-se de modo a originar
producdes articulatérias diferenciadas.

Podemos afirmar que a fala resulta do reajuste de multiplas posigdes/movimentos de
articulagdo. Entende-se por articulagdo a capacidade humana para realizar fisicamente os
sons da lingua. Segundo Lima (2000), a articulagdo consiste hum conjunto de movimentos

concretizados pelos 6rgédos fonoarticulatérios os quais conduzem a producao de fonemas -

elementos sonoros de um determinado sistema linguistico os quais, ao combinarem-se em



multiplos e diferenciados padrdes, constituem os elementos basicos da lingua passiveis de a
outros se associarem constituindo as designadas palavras, as quais se agregam particulares e
diferenciados sentidos. De acordo com a mesma autora, podemos conceber a articulagéo pela
atividade que as cavidades, oral e nasal assumem, ajustando-se em diversas posi¢coes para
dar origem a diferenciadas producgdes fonéticas.

Diz-se existir uma alteragao articulatoria, perante uma incapacidade de produgao correta
de certos fonemas ou grupo de fonemas, como resultado de uma alteragdo dos mecanismos
sensoriomotores da produgao oral.

A fala é organizada de acordo com as regras de uma lingua, por isso, para que o individuo
possa produzir fala precisa de conhecer o cddigo dessa mesma lingua. Podemos afirmar, que
é por meio da fala que a lingua se torna viva (Lima, 2000).

A lingua é, como refere Lima (2009), a parte social da linguagem. Esta corresponde a um
sistema gramatical pertencente a um grupo de individuos, através da qual expressam o real
vivenciado e agem sobre o mesmo (Cunha & Cintra, 2002).

A lingua trata-se de uma convencéao aprendida, cujas normas pertencem ao contrato social
reconhecido por todos os membros de uma comunidade. As linguas séo regidas por regras
gramaticais, enquadradas em diferentes dimensdes linguisticas, que regulamentam as
possibilidades combinatérias da mesma. Sdo as regras da lingua que definem a realizagédo
fisica (fonética) dos padrdes foénicos da lingua, a reunido destes em estruturas significativas
(fonologia e 1éxico) e ainda, a utilizacdo dessas mesmas estruturas em enunciados, discursos e
narrativas (sintaxe) (Lima, 2009).

Sera sobre as dimensofes linguisticas, as quais determinam as regras de uma lingua e

determinam a sua forma, que nos debrugaremos nos seguintes paragrafos.

DIMENSOES LINGUISTICAS: FONETICA E FONOLOGIA
Usar a linguagem implica a apropriagdo de um sistema linguistico que obedece a normas e
integra diversas dimensdes, nomeadamente, a fonética, a fonologia, morfologia, a sintaxe, a

semantica e a pragmatica.



Segundo Bloom e Lahey (1978), a linguagem verbal resulta de uma combinagcdo complexa
de diversos componentes interlinguisticos: o conteudo, o uso e a forma. O conteudo
corresponde ao conhecimento geral e linguistico do sujeito, que provem das suas experiéncias
sensoriais e motoras em interagdo com o seu meio, e resulta do seu desenvolvimento
cognitivo. Esta componente envolve o dominio das regras semanticas de organizagéo entre as
palavras, os significados e suas ligacdes, bem como os mapas conceptuais individuais que o
sujeito vai criando. O uso relaciona-se com a forma como o sujeito falante utiliza e adequa a
linguagem em seus particulares contextos, é portanto, a componente que engloba as regras
reguladoras do uso da linguagem em contextos especificos (pragmatica). Finalmente, a forma
diz respeito a exteriorizagdo da linguagem, nesta componente incluem-se: a correta articulagao
dos sons da fala — fonética; as regras de organizagdo dos sons e suas combinagdes —
fonologia; as regras que determinam a organizagao interna das palavras — morfologia; e as
regras que especificam a forma como as palavras serdo ordenadas — Sintaxe (Bloom & Lahey,
1978, cit. por Franco et. al, 2003).

Qualquer dificuldade relativa a estas trés condicionantes, conteudo, uso e forma,

compromete a competéncia linguistica.

Forma (fonética,
fonologia,sintaxe,
morfologia)

Contetudo

Uso (pragmatica) (semantica)

Figura 1: Componentes interlinguisticos segundo Bloom e Lahey (Law, 2001)



Como ja foi referido, em paragrafos anteriores, para comunicar através da linguagem é
necessario saber. Esse “saber” para compreender e produzir a mensagem implica tarefas
como: reconhecer e analisar os sons da mensagem; identificar as palavras e associa-las aos
respetivos significados; analisar a estrutura gramatical da mensagem de modo a determinar as
fungdes desempenhadas por cada palavra; avaliar a interpretagdo resultante da mensagem
tendo em conta as experiéncias anteriores e o contexto atual (Gleason & Ratner, 2000).

Sendo assim, considera-se que a linguagem é um sistema complexo, que permite varios
niveis de anadlise. A linguagem pode ser analisada a nivel fonético (producado e percec¢ao dos
sons da fala - fones); fonolégico (organizacdo dos sons em unidades, de distinta amplitude e
com significado - fonemas); morfolégico (estrutura, formacao e classificagcdo de palavras),
sintatico (estrutura e formacgéo de frases através da organizacdo de palavras em sequéncias
gramaticalmente corretas), lexical (conhecimento vocabular), semantico (significado das
palavras e suas relagbes) e ainda, a nivel pragmatico (uso e interpretacdo adequados do
saber linguistico-comunicativo face ao contexto) (Gleason & Ratner, 2000).

Podemos afirmar que a produgao e percec¢ado da linguagem (oral ou escrita) dependem do
conhecimento que o individuo detém sobre a gramatica da lingua que utiliza.

Destinaremos de seguida a nossa reflexdo sobre as dimensodes fonética e fonoldgica, que

assumem papel determinante para o uso competente da lingua.

A FONETICA
Producgéo, Propagacao e Percegao dos Sons da Fala

A fonética é a disciplina cientifica que se debruga sobre o estudo dos sons da fala e o
modo como estes sdo produzidos e percebidos (Sim Sim, 1998).

A comunicagado oral de uma mensagem de um locutor para um ouvinte, passa por trés
fases que envolvem (1) os mecanismos da produgéo da fala, (2) as ondas sonoras e (3) os
mecanismos de percec¢ao da fala. Deste modo, podemos considerar trés especificidades da
fonética: fonética articulatéria, fonética acustica e fonética percetiva (Sim Sim, 1998; Lima,

2009).



A fonética articulatéria ocupa-se do estudo da producdo dos sons pelos érgaos da fala; a
fonética acustica estuda a estrutura fisica dos sons, isto é, da onda sonora; por sua vez, a
fonética percetiva estuda a recegdo e integracdo dos sons pelos 6rgdos da audigdo e
diferentes zonas cerebrais (Moutinho, 2000).

Importa salientar, que esta divisdo assume apenas um carater metodoldgico, dado que, &
impossivel compreender o ato de fala sem considerar em conjunto as trés componentes
fonéticas: articulatéria, acustica e percetiva, bem como as relagdes que estabelecem entre si e
suas representagdes linguisticas (Moutinho, 2000).

Destinaremos os proximos paragrafos a caracterizagdo dos trés ramos da fonética, tendo
por objetivo perceber o modo como os sons da fala sdo produzidos, propagados e percebidos

pelo ser humano.

A Fonética Articulatéria

Como sao produzidos os sons da fala?

Segundo Lima (2009), sob o ponto de vista articulatério, a fonética implica o conhecimento
e execugao do ponto e modo de articulacdo dos fonemas e exige coordenagdo neuromotora
dos musculos interferentes na fonagao, respiragéo e articulagao.

A realizacdo fisica dos sons da fala faz apelo ao funcionamento de um sistema
fonoarticulatério (controlado pelo Sistema Nervoso) que contempla a atividade conjunta dos

subsistemas: respiratério, fonatério e articulatério.

Tracto nasal

———_ Alvéolos

< Palato

| Epiglote
Laringe
_\ — Cordas vocais

~_ \ ~Traqueia
/ Pulmdes \

\

Figura 2: Aparelho Fonoarticulatério (Cunha e Cintra, 2002, p.27)



Do sistema respiratério fazem parte os pulmdes, bronquios e traqueia, érgdos responsaveis
pelo fornecimento do fluxo de ar (sopro fonico). Esse fluxo de ar € encaminhado para a laringe,
local onde ocorre a fonacdo, isto &, a producdo de voz. E na laringe que o fluxo do ar encontra
0 primeiro obstaculo a sua passagem — as cordas vocais — pregas musculares que podem
estar aproximadas ou afastadas (Cunha e Cintra, 2002).

Encontrando as cordas vocais aproximadas, o fluxo do ar for¢a a sua passagem entre elas
fazendo-as vibrar, dando assim origem a um som caracteristico dos fonemas sonoros. Pelo
contrario, encontrando as cordas vocais afastadas, o fluxo do ar escapa-se sem vibracdes
laringeas, dando origem a produgéo de fonemas surdos (Cunha e Cintra, 2002, p.26).

Quando sai da laringe, a corrente de ar entra na faringe, deparando-se com uma
encruzilhada, que Ihe oferece duas cavidades de ressondncia — cavidade oral e cavidade
nasal. Para que o som (voz) produzido pela laringe se torne perfeitamente audivel necessita
destas estruturas de ressonancia (regulam a qualidade e intensidade da voz). A ressonancia é
o fendmeno acustico, através do qual uma estrutura vibratéria excita o ar de uma camara, que
por sua vez excita as paredes dessa camara (Pefia-Casanova, 2002, p. 67).

Suspenso na encruzilhada das vias oral e nasal, encontra-se o véu palatino, um 6rgao
munido de mobilidade capaz de obstruir ou ndo a entrada do ar na cavidade nasal e,
consequentemente determinar a natureza nasal ou oral de um som (Cunha e Cintra, 2002,
p.26).

A cavidade oral, para além da capacidade ressonadora, desempenha, por intermédio dos
seus constituintes, a fungéo articulatéria dos sons da fala. E na cavidade oral que o som (voz),
proveniente da laringe, é “trabalhado” através dos diferentes movimentos e posigdes dos
6rgaos articuladores (labios, lingua, dentes, mandibula, palato e véu palatino) dando origem a
diversos fonemas e multiplas combinagdes desses fonemas de acordo com a estrutura da
lingua conhecida pelo falante (Pefia-Casanova, 2002; Lima, 2009).

Importa referir, que a coordenagdo neuromotora dos musculos, integrantes no sistema
fonoarticulatério, depende do controlo do Sistema Nervoso Central e do feedback auditivo
(Lima, 2009; Cunha e Cintra, 2002; Rehder, cit. in Ferreira, 2004).

Sintetizando, a producgéo de fala, sendo controlada pelo sistema nervoso central, passa por

trés etapas: respiracao, fonacdo e articulagéo. A respiracéo é equivalente a fonte de energia



acustica necessaria a fonacéo; essa energia traduz-se em pressédo de ar com determinado
volume e velocidade. O som assim originado passa pelo trato vocal que atua como filtro
acustico, mudando as caracteristicas do som através das diferentes posicoes e movimentagdes

dos 6rgéaos articulatorios.

Controlo do sistema nervoso

Respiracdo »| Fonacéo | »| Articulagdo | — Fala

Fonte de energia — Formacgé&o de som > Sinal acustico

Figura 3: Fases de produgéo de fala (Martins, 1992, p. 33)

Os sons da fala podem ser classificados mediante a atividade concretizada nas cavidades
supralaringeas (6rgédos de articulagéo e ressonancia). Com efeito, tais cavidades oferecem a
possibilidade de fechamento ou de abertura do canal bucal, interpondo, ou ndo, obstaculos ao
trajeto do ar vindo da laringe. As consoantes séo realizadas com um obstaculo total ou parcial,
por sua vez, as vogais e semivogais sdo realizadas sem qualquer obstru¢ao a passagem do ar
no trato bucal.

Destinaremos os proximos paragrafos a descricao e classificagdo dos sons em funcao das

suas caracteristicas articulatorias.

Classificacao Articulatéria dos Sons da Fala

Os sons da fala séo agrupados em classes de acordo com a forma como séo articulados.
Centrar-nos-emos, em seguida, na forma como sao agregados os sons da fala em classes
unificadas por um mecanismo comum de articulagao.

A lingua portuguesa apresenta nove vogais orais e cinco vogais nasais, duas semivogais
orais e duas semivogais nasais, apresenta também dezoito consoantes (Freitas, Alves & Costa,

2007).



Classificagdo das Vogais e Semivogais

As vogais e semivogais sao caracterizadas articulatériamente como sendo produzidas com
saida livre do ar (sem obstrugdo no trato vocal) através da cavidade oral ou nasal. S&o
definidas pela amplificagcdo da energia glética, que varia de acordo com a vogal emitida.

Podem-se classificar as vogais em orais e nasais, de acordo com a posi¢do da uvula,
encostada, ou nédo, a parede faringea. A distingao entre vogais orais e nasais relaciona-se com
o0 acoplamento da cavidade nasal ao sistema ressonantal basico (Rehder, cit. in Ferreira,
2004). Quando o fluxo do ar percorre apenas a cavidade oral diz-se que a vogal ou semivogal &

oral, quando o fluxo do ar percorre as cavidades nasal e oral diz-se que a vogal ou semivogal é

nasal.
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Figura 4: Classificagcao de vogais e semivogais segundo Moutinho, 2000

Para além de orais e nasais, as vogais e semivogais podem ser caracterizadas em funcao
dos seguintes critérios:
- Zona de articulagado (do avango ou recuo da lingua no trato bucal depende a classificagdo
das vogais em: anteriores; centrais e posteriores);
- Grau de abertura do trato bucal (do grau de abertura da boca depende a classificagdo das
vogais em: abertas; semi-abertas; semi-fechadas e fechadas);
- Labializagdo (do papel desempenhado pelos labios depende a classificagdo das vogais

em: arredondadas e ndo arredondadas) (Moutinho, 2000).



Grau de Zona de articulacédo Altura da Lingua
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Figura 5: Classificagéo das vogais orais segundo Moutinho, 2000

Classificagdo de Consoantes

Fisiologicamente as consoantes sdo caracterizadas por uma obstrugéo total ou parcial do
ar no trato vocal e classificadas por intermédio: do ponto da cavidade oral onde sao articuladas
(local da aproximagao ou toque dos 6rgaos na cavidade oral); do modo de articulagdo (forma
como o fluxo do ar atravessa as cavidades supraglotais); e ainda do vozeamento (vibragéo ou

ndo das cordas vocais) (Rehder, cit. in Ferreira, 2004; Freitas, Alves & Costa, 2007).
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Figura 6: Ponto de articulagao de consoantes (Cunha e Cintra, 2002)

Quanto ao ponto de articulagéo, as consoantes podem ser: bilabiais (intervengao de ambos
os labios (p, b, m)); labiodentais (intervengéo do labio inferior e dos dentes do maxilar superior

(f, v)); alveolares (apice da lingua junto dos alvéolos (i, d, n, r, s, z, I)); pos- alveolares (partes




laterais da lingua na zona posterior dos alvéolos (ch, j)); palatais (dorso da lingua junto do
palato duro (nh, Ih)); velares (raiz da lingua junto do véu (k, g)); e, finalmente uvulares
(movimento da uvula (R)).

Quanto ao modo de articulagéo, as consoantes podem ser classificadas de: oclusivas orais
(obstrucéo total a passagem do ar na cavidade oral (b, d, g, p, t, q)); oclusivas nasais
(obstrucéo total na cavidade oral, com fluxo de ar que atravessa as cavidades oral e nasal (m,
n, nh)); fricativas (saida do ar em friccdo entre os articuladores (f, v, s, z, ch, j)); liquidas
vibrantes (movimento articulatério de um articulador (r, R)); liquidas laterais (fluxo de ar
libertado pelas zonas laterais (I, Ih)).

Quanto ao vozeamento ou ndo vozeamento, que depende da vibragao ou nao vibragéo das
cordas vocais, as consoantes podem ser: vozeadas ou sonoras (vibragdo das cordas vocais);
nao vozeadas ou surdas (auséncia de vibragao das cordas vocais (p, t, k, f, s, ch)).

Segue-se, em quadro, a classificagdo das consoantes de acordo com o lugar onde se da a
obstrucao e a relagdo com o articulador utilizado e ainda de acordo com o vozeamento ou nao

vozeamento das mesmas.

Bilabial Labiodental Alveolar Pés-alveolar Palatal Velar Uvular
Surda | Sonora | Surda | Sonora | Surda | Sonora | Surda | Sonora Surda | Sonora
Oclusiva oral p b t d k g
Oclusiva nasal m n nh
Vibragio r "
Liquida
vibrante | Batimento r
Liquida Lateral Ih
f \Y S z ch j
Fricativa

Figura 7: Classificagcdo de Consoantes (Lima, 2009)




Fonética Acustica

A fonética acustica debruga-se sobre o estudo dos sons, mais especificamente, sobre as
propriedades fisicas dos sons da fala (Santos & Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

O Som resulta de uma massa de ar que, quando em movimento € designada por onda
sonora.

Segundo Zemlin (2005), para a produgéo do som sao necessarios trés elementos:

- Fonte de energia: a forca que movimenta uma massa de ar;

- Fonte sonora: um corpo que vibra devido a fonte de energia;

- Caixa de ressonancia: os elementos que modelam o som de acordo com varias
caracteristicas.

Depois de formado, o som propaga-se como uma onda sonora através do ar. A onda sonora
€ medida de acordo com: Frequéncia ou Altura (niumero de oscilagdes por segundo, a qual se
mede em hertz (Hz); Amplitude ou Volume (forga da vibragao responsavel pela onda sonora, a
qual é medida em decibéis (dB) e Timbre (nimero e tipo de ondas presentes num estimulo
sonoro, € 0 que nos permite associar um som a respetiva fonte sonora) (Fernandez, cit. por
Pefa-Casanova, 2002).

O som que o ser humano produz propaga-se no ar através de um movimento ordenado das
particulas que o constituem. Quando fazemos vibrar as nossas cordas vocais, fazemos com
que as particulas do ar que nos rodeiam entrem numa oscilagdo que da origem ao som que
ouvimos. A propagacao do som no espago deve-se ao facto de umas particulas transmitirem o
seu movimento as suas particulas vizinhas (e assim sucessivamente), levando a que a
oscilagao inicialmente produzida nas nossas cordas vocais se propague através do espaco
aberto, até chegar aos nossos ouvidos (Zemlin, 2005).

A propagacdo da onda acustica € acompanha de variacdes de pressdo. E esta pressdo

vibratéria que p&e o timpano em movimento permitindo a audicao (Pefia-Casanova, 2002).

Fonética Percetiva: Como sao percebidos os sons da fala?



A fonética percetiva é a area da fonética que se dedica sobre o estudo dos processos de
audicado da fala humana e do processamento das suas caracteristicas pelo cérebro humano
(Busquets & Cosialls,1999). Estuda a anatomia e fisiologia do ouvido humano, a forma como
sao recebidas e traduzidas as ondas sonoras e como estas sdo conduzidas pelos neurénios ao
cérebro, onde sao finalmente processadas e reconhecidas. Resumidamente, a fonética
percetiva, tenta compreender a forma como é feita a apreenséo e percegcédo dos sons emitidos
durante a fala (Larrea, 2004).

A percecao dos sons da fala é o primeiro passo na aquisigdo da linguagem oral. A rececao
da fala é realizada através da audicdo que permite detetar sons no ambiente. Tal situagao
torna evidente a importancia basilar da audigdo para a aquisicdo de uma lingua qualquer
(Sloan, 1996).

Chama-se percecdo a informagao percebida/interpretada pelo organismo. A percegéo
depende das caracteristicas do estimulo, bem como do funcionamento do sistema de
processamento do mesmo (Kozlowski, 2004).

A informacgéo percebida, isto &, a percecao, é caracterizada pelo érgao dos sentidos que foi
a “porta” e o veiculo de transmissédo do estimulo. Assim, no que diz respeito a percegao dos
sons designamos de percecdo auditiva, a qual envolve: deteccdo de sinais acusticos e
reconhecimento das suas respetivas caracteristicas, tais como: intensidade, frequéncia,
sequéncia de ocorréncia, etc., que permitem a discriminagao sonora.

Segundo Nicolosi (1996), a percecéo auditiva consiste em identificar, interpretar e organizar
os dados sensoriais recebidos através do ouvido (Nicolosi, 1996, cit. por Busquets & Cosialls,
1999, p. 9).

Na percecgao auditiva intervém o aparelho auditivo, o nervo auditivo e o cérebro. O aparelho
auditivo (constituido por ouvido externo, médio e interno) capta os sinais acusticos produzidos
pela fala e converte-os em impulsos bioelétricos, passiveis de serem interpretados pelo
cérebro. Estes impulsos bioelétricos, através de vias auditivas, sdo encaminhados até as
estruturas corticais cerebrais do I6bulo temporal, onde s&o interpretados (Busquets & Cosialls,

1999).



O processamento de um sinal sonoro tem inicio quando este atinge o pavilhdo auricular.
Mas o processamento auditivo comega no nivel do nucleo coclear no tronco encefalico
(Barreiro e Santos, cit. por Ferreira, 2004).

O processo de percegcao auditiva envolve dois processos distintos: o processo de
transmissao vibratéria essencialmente mecanica que termina nas células ciliadas do ouvido
interno e o processo de percegao, que comega com o impulso nervoso nas células ciliadas e
termina na integracdo da mensagem (Larrea, 2004)

De acordo com Busquets & Cosialls (1999), o processamento da fala envolve os seguintes
passos:

1. Discriminagao auditiva de informacdes verbais;
2. O acesso a representacdes fonoldgicas (som); semanticas (significado) e ortograficas
(escrita) das palavras armazenadas no Iéxico;

3. Producgao de respostas faladas;

Segundo Nicolosi (1996), a percecdo auditiva consiste em identificar, interpretar e
organizar os dados sensoriais auditivos recebidos através do ouvido. A correta percegao
auditiva implica a construgcado de representagdes percetivas corretas, e estas representacdes
dos sons da fala, serdo tdo mais corretas, quanto melhor for a capacidade de percecéao
auditiva. A informacdo sensorial recebida deve ser interpretada permitindo uma percegao
coerente (Nicolosi, 1996, cit. por Busquets & Cosialls, 1999). Se a percec¢ao dos sons da fala
se encontrar comprometida, a representacdo e a produgcdo da mesma podera sofrer desvios

(Capovilla & Capovilla, 1998).

As habilidades de percecdo auditiva, tais como, analise, sintese, discriminagdo e
reconhecimento, ordenagdo temporal, memodria, entre outros, sdo determinantes para a
aquisicdo de competéncias fonoldégicas (Cherry & Rubinstein, 2006, cit. por Capellini, 2008).
Assim, as criangas com dificuldades em perceber os sons da fala podem deparar-se com sérios
obstaculos na segmentagdo e manipulagdo da estrutura fonoldégica da linguagem. (Sloan,

1996).

Podemos referir que o sistema auditivo é a principal via de entrada para a aquisicdo

fonoldgica. Sera sobre a fonologia que nos debrugaremos nos proximos paragrafos.



A FONOLOGIA

Os elementos sonoros da fala — os fones — apenas adquirem sentido quando combinados
com os seus congéneres. De forma autdbnoma, tratam-se apenas de entidades abstratas que
ndo servem a comunicacao entre falantes. Contudo, estes elementos sonoros quando juntos a
outros de forma contextualizada e em fungbes de normas linguisticas, tornam-se fonemas que
permitem aceder a um significado partilhado por uma comunidade de falantes.

Enquanto a fonética se vincula a produgéo fisica e auténoma dos sons da fala, a dimenséao
fonolégica, associada a formacao de representagdes mentais, traduz-se em producdes
fonémicas que o individuo organiza por contrastes inter-sonoridades de acordo com a sua
lingua permitindo a inferéncia de significados (Lima, 2009).

No decorrer do processo da aquisicao da linguagem, gracas a interacdo existente entre a
audigdo e a produgdo, cada pessoa vai constituindo formas de reconhecimento de sons
diferentes da sua lingua materna. Apesar das variagdes de pronuncia que se verificam de
pessoa para pessoa, podemos comunicar sem dificuldade, por sermos capazes de reconhecer
“nesse labirinto de sons”, um numero limitado de elementos distintivos, tanto no que diz
respeito aos sons consonanticos, como aos sons vocalicos (Moutinho, 2000, p.50).

Como ja referimos, o estudo das caracteristicas e propriedades destes sons é do dominio
da fonética. O modo como esses sons se combinam numa lingua particular, permitindo
distinguir significacdes, cabe a area da fonologia.

A fonologia interessa a compreensao do funcionamento das unidades significativas da fala
(fonemas), sendo esta, essencial para processamento da fala, que se realiza através da
analise dos segmentos, partindo da fonética para um nivel fonoldgico, morfosintactico e

posteriormente semantico (Martins, 1992, p.97).



“A fonologia determina as distin¢gdes fonéticas essenciais para a comunicacgéo linguistica, o
seu numero e a sua natureza, as suas rela¢gdes mutuas no sistema da lingua, a sua distribuicao
e as regras as quais elas se encontram submetidas” (Moutinho, 2000, p. 50).

Quando um fone é inserido num contexto de palavra, adquire valor na definicdo de
significados e, assim, passa a designar-se por “fonema”. Podemos afirmar que a fonologia tem
como unidades minimas os fonemas cujas realizagdes fonéticas sdo os fones (Lima, 2009).

Os fonemas permitem diferenciar palavras, por exemplo: nas palavras: dia, via, mia, temos
diferentes significados pela mudanga de apenas um fonema consonantico. A distingao entre
duas palavras pelo contrate de sons, revela que cada um dos sons que produzimos representa
uma unidade mental sonora diferente. Essa unidade mental, da qual o som é representagéo/
realizagao fisica, denomina-se de Fonema, que na escrita &€ representado entre barras
obliquas // (Lima, 2009).

Segundo Adams (2006), o fonema, € uma unidade abstrata e contrastiva numa lingua: dois
sons sao fonemas diferentes quando a fonética entre ambos causa uma diferengca de
significado (por exemplo: o contraste entre /f/ e /v/ causa uma diferenga de significado entre
faca e vaca.

Contudo, como defende Coltheart (2004), o conhecimento fonolégico, para além da
consciéncia das unidades basicas da fala, isto €, dos fonemas, envolve também a consciéncia
de unidades mais amplas, ou seja, das rimas e das silabas (Coltheart, 2004, cit. por Sim Sim,
2008, p.25).

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), podemos considerar que o conhecimento
fonoldgico traduz-se em trés tipos de consciéncia: consciéncia silabica (capacidade de isolar
silabas, por ex.: pra-tos); consciéncia intra-silabica (capacidade de isolar unidades dentro da
silaba, por ex.: pr.a-t.0os); e em consciéncia fonémica (capacidade de isolar sons da fala, por
ex.: p.r.a.t.o.s) (Freitas, Alves e Costa, 2007).

Varios autores (Freitas, Alves e Costa, 2007; Sim Sim, 2008; Lima, 2009;) afirmam que o
conhecimento fonoldgico trata-se de um conhecimento metalinguistico que permite pensar
sobre a linguagem ao nivel especificamente fonoldgico, capacitando o individuo da
possibilidade de analisar e manipular elementos intra-palavra (silabas, unidades intra-silabicas

e fonemas) sem que sejam necessarias implicagées semanticas.



A estrutura sonora das palavras pode ser decomposta em trés unidades fonoldgicas: as
silabas, os fonemas e os segmentos intrassilabicos, estas ultimas, constituem unidades do tipo
Ataque e Rima, nas quais se podem decompor as silabas.

As silabas sao constituidas por segmentos agrupados de forma nao aleatéria, organizando-
se no interior das palavras. Tais segmentos agrupam-se em funcdo de determinadas
proeminéncias acentuais, sendo constituidos por um Nucleo que é a sua vogal. Deste modo, a
silaba é definida como uma *“(...) estrutura hierarquicamente organizada em constituintes
silabicos que apresentam, no maximo, duas posigées internas.” (Freitas e Santos, 2001, cit. por
Lima, 2009, p.76): a silaba ramificada em Ataque e Rima; e a rima ramificada em Nucleo e
Coda (Lima, 2009).

O Ataque corresponde a consoante inicial da silaba e precede a rima. O Ataque pode ser:
simples, quando tem apenas um segmento, (ex. pa); Vazio, quando nao estiver preenchido por
um segmento, (ex. a), ou ramificado, quando a primeira consoante se associa outra consoante,
a qual, para o Portugués Europeu, apenas pode ser o /r/, o /l/ e ainda, mas s6 excecionalmente
o /s/, que advém de lexemas que entraram na Lingua Portuguesa por via erudita. (ex. Pra.to;
Pla.no; Psi.co.lo.gi.a).

A Rima é constituida por uma série de fonemas que detectam segmentos fonolégicos de
menor dimensé&o. Esta, contém um Nducleo constituido por uma vogal ou um ditongo (vogal e
semivogal). A rima pode ainda incluir uma ou varias consoantes a seguir ao nucleo de vogais,
ao que se designa por Coda. Se a rima n&o possuir coda diz-se que € nao ramificada, se for
constituida por nucleo e coda entdo diz-se que se trata de uma rima ramificada (Freitas, Alves
& Costa, 2007).

O ndcleo podera ser nao ramificado, se para além da vogal n&do for encontrado mais
nenhum fonema (ex. banho) ou ramificado, no caso de coexistir com a vogal uma glide (ex.
peixe) (Lima, 2009).

A coda é um constituinte da silaba que se apresenta a seguir ao nucleo e que contém as
consoantes de final de silaba (Trask, 1996, cit. por Lima, 2009).

Segundo Lima (2009), “a capacidade de segmentacédo de palavras em unidades menores
(silabas ou fonemas) que sao identificadas, podendo ou ndo ser seguida de recombinacao

através da adicdo ou eliminacdo dessas mesmas unidades com vista a formagdo de novos



padrdes fonémicos, define o universo das operac¢des vinculadas ao conhecimento fonolégico.”
(Lima, 2009, p.140).

Diversos autores (Sim Sim, 1998; Adams, et al., 2006; Lima, 2009; Freitas, 2007)
consideram como competéncias metafonoldgicas as seguintes tarefas:

Consciéncia de rima: capacidade de dirigir a atencédo as semelhancas e diferencas entre os
sons das palavras. As palavras rimam quando ha semelhancas entre os sons desde a vogal ou
ditongo ténico até ao ultimo fonema da palavra, podendo abranger a rima da silaba, a silaba
inteira ou mais do que uma silaba. Ao adquirir a nogdo de rima a crianga compreende que a
fala ndo tem apenas um significado e mensagem, mas também uma forma.

Consciéncia de palavra e frase: nogdo de que um continuo de fala consiste em frases de
diferentes tamanhos, e que essas frases, por sua vez, sdo constituidas por palavras, que
também tém diferentes tamanhos. Ao adquirir consciéncia de palavra e frase, a crianga é capaz
de segmentar uma frase em palavras, bem como, de organizar essas palavras numa frase com
sentido.

Aliteragéo: capacidade de identificagdo ou repeticao da silaba ou fonema na posic¢ao inicial
das palavras.

Consciéncia de variagbes fonéticas de acordo com o contexto silabico: capacidade de
reflexdo sobre as variagoes fonéticas de um fonema de acordo com o contexto em que é
produzido. A crianga compreende que as palavras sdo compostas por fonemas e percebem
que os fones soam dependendo do contexto em que se encontram. Por exemplo: a palavra
MAR torna-se M-AR;

Consciéncia silabica: capacidade de analisar as palavras em silabas, separando-as e
sintetizando-as. Ao adquirir a consciéncia silabica, a crianga compreende que algumas
palavras podem ser divididas em partes menores, isto €, em silabas. A crianga torna-se capaz
de decompor uma palavra (ex.: elefante) em silabas (ex.: e-le-fan-te), ao que se designa de
capacidade de analise, e ainda, é capaz de cria uma palavra (ex.: janela) a partir de silabas
separadas (ex.: ja-ne-la), ao que se designa de capacidade de sintese.

Consciéncia fonémica: capacidade de analisar as palavras numa sequéncia de fonemas
isolados (fones), separando-os e sintetizando-os. Por exemplo, a palavra uva torna-se [u]-[v]-

[a]. A crianga com consciéncia fonémica é capaz de segmentar, omitir ou substituir os fonemas



que constituem uma palavra. Tal consciéncia implica que a crianga se torne atenta aos tracos
distintivos dos fonemas, incluindo a nogédo das diferentes posicbes da boca aquando da
producao dos diferentes fones.

Representacao do fonema através de letras: uma vez alcangada a consciéncia fonémica, a
crianga encontra-se preparada para aprender a associar os fonemas as letras. As letras
oferecem aos fonemas nomes e simbolos visuais para concretizar as suas respetivas
identidades.

Para Goldsmith (1995), a fonologia alberga os dominios: da fonotactica (possibilidade de
combinar sons em silabas e palavras); das alternancias e diferengas na forma fonoldgica ou
realizacdo de um morfema em diferentes contextos; e das diferencas fonéticas contrastivas
numa dada lingua (Goldsmith, 1995, cit. por Lima, 2009, p.53).

O dominio da fonologia requer que o falante organize e sequencie o sistema de contrastes
inter-sonoridades no contexto de uma dada lingua. Tal organizagdo devera permitir a
compreensao de significados a partir de diferengas contrastivas, por exemplo, a crianga devera
perceber que a palavra “faca” é diferente da palavra “vaca”, porque um dos elementos
fonémicos (/f/ e /v/) possuem tracgos distintivos entre ambos.

Investigacdes realizadas (Sim Sim, 2008 e Lima, 2008), constatam que as manifestacdes
de consciéncia fonoldgica, onde se utilizam silabas sdo mais precoces do que as que envolvem
os fonemas (sons), considerando que € mais facil para uma crianga segmentar uma palavra em
silabas, do que uma palavra em fonemas. Portanto podemos afirmar que a consciéncia silabica
antecede o desenvolvimento da consciéncia fonémica. As criangas comegam por revelar
consciéncia de palavra, depois de silaba e sé mais tarde comegam a indicar as unidades
fonémicas. Assim, do ponto de vista desenvolvimental, a consciéncia fonologica evolui no
sentido da apreensdo de segmentos fonoldgicos sucessivamente mais pequenos (Sim Sim,
2008).

Avila (2004), refere que a identificagdo do fonema é contexto-dependente, ou seja, a pista
acustica de um fonema muda conforme ele se co-articula com outros nas palavras. Ao longo do
tempo, de forma gradual, a crianga, através de processos continuos de abstragdo, isola e

reune as diversas pistas acusticas, segundo as suas caracteristicas mais ou menos



semelhantes e percebe as invaridncias dos segmentos, até alcancgar o alvo adulto (Avila, 2004,
cit. in Ferreira, 2004).

A aquisicdo do sistema fonoldgico da lingua, incluindo o inventario fonético e as regras
fonolégicas, decorre gradualmente até aproximadamente aos sete anos, restando apenas
algumas dificuldades especificas a partir desta idade (Wertzner, 2004, cit. por Ferreira, 2004).

Podemos considerar que a fase de maior extensao do sistema fonoldgico ocorre entre os
dezoito meses e o0s quatro anos (fase em que se verifica um aumento do inventario fonético
usado nas estruturas silabicas mais complexas e palavras polissilabas). Contudo tal periodo é
caracterizado pela ocorréncia de grande numero de processos de simplificagdo, tais como
omissoes e substituicdes (Wertzner, 2004, cit. por Ferreira, 2004).

Dos quatro aos sete anos, a crianga vai adquirindo sons cada vez mais complexos, produz
corretamente as palavras mais simples e comega a usar palavras mais longas, estabilizando
assim o seu conhecimento fonoldgico. A partir dos seis/sete anos a crianga comeca a aprender
a ler e a escrever, passando a estabelecer relagdes entre o codigo oral e o codigo escrito,
através de habilidades de analise, sintese, rima e aliteragdo (Wertzner, 2004, cit. por Ferreira,
2004).

A aquisi¢ao fonoldgica é, portanto, progressiva e continua. Consoante os fonemas, a sua
distribuicao e o tipo de estrutura silabica em que ocorrem, a crianga aumenta o seu inventario
fonético e adquire as regras fonoldgicas proprias da sua lingua (Wertzner, 2004, cit. por
Ferreira, 2004).

Estudos desenvolvidos, revelam que, independentemente da lingua a qual a crianga esta
exposta, a medida que ela adquire as regras fonoldgicas, mantendo os contrastes distintivos,
aumenta a inteligibilidade da sua fala e, por consequéncia, as suas possibilidades de
comunicagao e interagao social (Wertzner, 2004, cit. por Ferreira, 2004, p. 774).

Segundo Lima (2009), os aspetos fonoldgicos que melhor determinam o bom desempenho
de competéncias de leitura e escrita sdo: capacidade de identificar a fronteira de palavra; a
aquisicéo dos sons da lingua para posterior correspondéncia entre fonema e grafema e vice-
versa e a organizacdo de sons em silabas, de silabas em palavras, de modo a transpor, para a

escrita, a distribui¢cao silabica do modelo de oralidade proposto pela lingua.



Segundo Silva (2003), “a emergéncia da consciéncia fonolégica requer uma capacidade
para utilizar a linguagem como objeto de reflexdo, enquadrando-se nos processos mais gerais
do desenvolvimento metalinguistico.” (Silva, 2003, p.116).

Entende-se por metalinguistica, a capacidade de reflexdo e analise sobre os processos de
cariz linguistico, isto é, o conhecimento que o individuo detém (regras gramaticais) sobre o
proprio conhecimento (linguagem) (Sim Sim, 1998).

Ratner et al. (1999), comparam a capacidade metalinguistica com a possibilidade de
compreensdo das estratégias subconscientes para explicar a linguagem usando a propria
linguagem (Ratner et al., 1999, cit. por Adams, 2006).

Barrera e Maluf (1997), definem metafonologia, como uma capacidade cognitiva
metalinguistica que se desenvolve de acordo com a compreensao da linguagem oral (Barrera e
Maluf, 1997, cit. por Capellini, 2008).

Ao longo do tempo a crianga comeca a revelar diversos niveis de conhecimento sobre a
propria fala e linguagem, tal competéncia manifesta-se quando a crianga corrige a sua propria
expressao para transmitir o significado pretendido. A corregdo dos processos de simplificagdo
fonolégica anteriormente realizados, tais como substituicbes ou omissdes, exige que a crianga
recorra a estratégias percetivas e cognitivas, ajuste as suas habilidades fonoarticulatérias para
a produgéao dos fonemas (Capovilla & Capovilla, 1998).

Desta forma, ao longo do seu desenvolvimento a crianga vai aprimorando as suas
capacidades percetivas, auditivas, articulatérias e visuo-cinestésicas, tornando-se cada vez
mais eficiente e dependente da linguagem.

O desenvolvimento adequado da consciéncia fonolégica exige capacidades cognitivas de
reflexdo sobre a propria linguagem. Progressivamente as palavras deixam de ser utilizadas
apenas para comunicar significados e passam a ser objetos percetiveis, para os quais a
crianga dirige a sua atengédo, manipulando-os, selecionando-os e distinguindo-os de entre os
varios que tem presente na sua memoria lexical (Avila, 2004, cit. por Ferreira,2004).

Para compreender e produzir adequadamente um continuo de fala, quer o falante quer o
ouvinte, ttm de reconher as unidades minimas pertencentes a sua lingua, ou seja, tém de ser
capazes de discriminar os fonemas que as palavras integram. A discriminacdo dos fonemas,

que depende da capacidade crescente de captacdo das matizes dos sons a partir dos terminais



auditivos, permite estabelecer diferencas de significado (Larrea, 2004; Lima, 2009; Lirola,
2010).

A atribuicdo de significado as diferentes formas sonoras (semantizagdo) resulta da
associagdo das formas ouvidas com as formas ja armazenadas, decorrendo daqui, a
necessidade da interven¢cdo da meméria na linguagem.

No dia-a-dia, enquanto fala, individuo tem que se lembrar dos sons da fala, das diferengas
das suas propriedades fisicas e articulatérias, da ordem em que estes devem ocorrer numa
palavra, e aceder ao Iéxico constantemente. Também a gramatica da lingua, o significado das
palavras e o tipo de discurso adequado ao contexto tem de ser recordado.

Assim sendo, é necessario que exista uma memoria a curto prazo, ja que a informacao
trazida pela perceg¢do da fala nos é fornecida de modo sequencial. Para descodificar a fala a
crianga tem que reter fonemas, morfemas e frases antes de lhes conferir significado, isto é,
para que seja possivel atribuir significado a fala tera que ser feita uma associagédo entre a
informacgéao recebida e a informacao ja contida num “armazém de fonemas”. Este armazém de
fonemas inclui as representagbes sonoras e cinestésicas (esta ultima refere-se a vertente
motora para a producéo de fonemas) dos sons da fala (Lima, 2009).

A meméria a curto prazo € denominada por de memaria de trabalho, que se caracteriza por
ser um sistema de memodria limitada, encarregada de transformar e arquivar as informacoes
num codigo fonoldgico (Avila, 2004, cit. por Ferreira,2004).

A memoria de trabalho compete a concretizacdo das operacdes basicas da memdria: a
codificagdo, o armazenamento e a recuperagao. A codificagdo corresponde a transformagéo
das informagdes sensoriais de entrada em representagdes mentais; o armazenamento consiste
na conservagado da informagédo codificada; e a recuperacdo refere-se ao acesso e uso da
informagdo armazenada. Estas operagbes de memoria interagem entre si e séao
interdependentes.

A memdria de trabalho compreende trés componentes: central executivo; alga fonoldgica e
esquema visuoespacial (Navas e Santos, cit. por Ferreira, 2004).

Pela alca fonoldgica sdo armazenados os sons da lingua, e pelo esquema visuoespacial
sdo armazenadas as caracteristicas espaciais e visuais das informacdes. A alga fonoldgica e o

esquema visuoespacial tratam-se de dois componentes permanentemente auxiliados nas suas



fungdes, por um sistema denominado de central executivo, que supervisiona os dois
componentes e entrega recursos cognitivos para o seu funcionamento (Navas e Santos, cit. por
Ferreira, 2004).

Assim, quando o sujeito escuta um estimulo sonoro, deve representa-lo acusticamente e
depois representa-o linguisticamente mediante uma codificacdo fonolégica. A informacao é
transcrita para um cddigo fonoldgico e armazenada por um curto periodo de tempo.

A memoria de trabalho tem uma memodria fonoldgica a longo prazo, responsavel pelo
armazenamento dos sons da fala e respetivas caracteristicas fisicas e articulatérias, por isso é
que o ser humano se recorda e reconhece sempre dos sons da sua lingua (Lima, 2009).

Podemos entéo referir, que o dominio da fonologia faz apelo a atividade cognitiva e remete
para o foro das designadas “representagdes fonoldgicas”, isto €, as representagdes mentais na
sua especificidade linguistico-fonolégica (Lima, 2009, p.139). Segundo Lima (2009), as
representagdes fonoldgicas, enquanto representagdes mentais, constituem representagcdes
internas que estdo vinculadas a organizagcdo das unidades linguisticas que diferenciam
significados. Tais representagbes constituem pré-requisitos para a utilizagdo da linguagem,
adquirem-se no tempo e estabilizam-se pela fala. Sdo estas representacbes fonoldgicas que
permitem a manipulagao dos elementos intra-palavra (silabas, fonemas).

Segundo refere Scheuer (2004), “ os processos de memoria e linguagem retroalimentam-
se, sendo ambos responsaveis pela construgdo da histéria pessoal de cada ser humano.”
(Scheuer, cit. in Ferreira, 2004, p. 918).

E valido salientar que a memoéria assume um papel imprescindivel na aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e fala das criangas. Adams (2006), menciona que ha um
vinculo significativo entre a memoaria fonoldgica, a complexidade da produgédo da fala e a
escolha dos fonemas para a produgao das palavras.

Assim, a presenca de alteragbes na memoria fonolégica pode influenciar a organizagao dos
sons da fala no interior da palavra. O problema do desvio fonoldgico esta, assim, além de
apenas uma dificuldade articulatéria, pois trata-se de uma alteragdo nas representacoes

fonolégicas.



Quaisquer alteracdes nos processos de memoria podem conduzir a disturbios fonoldgicos,
os quais acarretam dificuldades na linguagem oral e escrita nas suas vertentes compreensiva e

expressiva.

DISTURBIO FONOLOGICO

Wertzner (2004), entende por disturbio fonolégico, um problema de linguagem, revelado
pelo uso inadequado, observado na fala, das regras fonoldgicas caracteristicas do sistema
utilizado pelos falantes adultos da lingua (Wetzner, cit. in Ferreira, 2004, p.775).

Uma alteragdo na aquisicao fonoldgica da origem a dificuldades em diversos niveis, tais
como: discriminacao de diferengas fonéticas, reconhecimento de contrastes fonolégicos e das
representagdes desses contrastes no léxico, a modificagdo dos sons que sao padrdes na fala,
devido ao uso inadequado das regras fonoldgicas e a articulagdo imprecisa, entre outros
fatores.

Segundo Gierut (1998), o disturbio fonoldgico afeta a producéo e a representagdo mental
dos sons da fala, o que pode provocar grande impacto na articulagdo e no conhecimento da
propria lingua (Gierut, 1998, cit. por Ferreira, 2004, p.775). Assim sendo, & possivel identificar
dois componentes, um fonético e outro fonémico. Uma alteragdo fonética reflete-se na
inabilidade para articular os sons da fala, com uma dificuldade de comunicagéo envolvendo a
componente motora. Por sua vez, uma alteragao fonémica afeta o modo pelo qual a informagao
sonora é armazenada e representada no léxico mental ou acessada e recuperada
cognitivamente, neste caso a dificuldade de comunicagdo teria uma base linguistica ou
cognitiva. Tal de dificuldade pode comprometer a forma como os sons sdo usados para mostrar
diferengas significativas entre as palavras.

De acordo Grunwell (1989), os critérios de inclusdo no disturbio fonolégico sao: idade a
partir dos 4 anos; audicdo normal; inexisténcia de anormalidades anatdmicas e fisiolégicas no
mecanismo da fala; auséncia de disfungdo neuroldgica; capacidades cognitivas adequadas
para o desenvolvimento da fala; compreensao da linguagem apropriada para a idade e ainda,
linguagem expressiva, vocabulario e extensdo do enunciado adequados para a idade

(Grunwell, 1989, cit. por Lima, 2009).



A maioria das criangas com disturbio fonoldgico utiliza processos de simplificagdo
fonolégica semelhantes aos das criangas pequenas (até 4 anos) em desenvolvimento tipico.

As alteragdes de fala mais frequentes envolvem a adigdo de sons que ndo deveriam estra
presentes na palavra; substituicdo de um som por outro, dentro ou fora da categoria de modo
a que o fonema pertence, por ponto de articulagdo préximo com o fonema substituido ou por
vozeamento; distor¢gdo ou pronuncia aproximada de um fonema; imprecisédo articulatéria que
corresponde a produgdes pouco diferenciadas; omissdo de fonema ou silaba que deveriam
fazer parte das palavras; harmonia (consonantal ou vocalica) que consiste na eliminagdo das
particularidades fénicas de um ou mais fonemas, tornando a palavra com o minimo de tracos
diferenciados; metatese que consiste na deslocagdo do fonema dentro ou fora da silaba a que
pertence; semivocalizagao que se traduz pela redugao de consoante, normalmente liquida, a

uma semivogal (Rehder cit. in Ferreira, 2004).

Processos de Simplificagdo da Fala

Os processos de simplificacdo traduzem a simplificagdo da fala do adulto, consistindo em
estratégias de reducdo da complexidade da lingua. Correspondem a reducdo de tracos
distintivos interfonémicos em contexto discursivo, de maior a menor amplitude. Tais processos
sdo considerados normais nos periodos de aquisicdo da linguagem, sobre tudo até aos 3/ 4
anos de idade (dependendo, contudo da quantidade de processos utilizados na emisséo de
enunciados e do tipo de fonema) (Acosta & Ramos, 1998; Lima, 2009; Marrero & Mendoza, cit.
por Lirola, 2010).

= Omissao — resulta da produgao de palavras com auséncia de silabas ou de fonemas. Este
processo ocorre essencialmente em palavras com mais de uma silaba. Considera-se a
existéncia de dois subtipos de omissdo: (1) omissdo de silaba atona (ex.: méco em vez de
médico); (2) omissdo de fonema que pode ser: uma consoante oclusiva ( ato em vez de pato);
uma consoante fricativa (caaco em vez de casaco); uma consoante liquida (cenoua em vez de
cenoura); uma vogal (braco em vez de barco); ou ainda uma semivogal (feto em vez de feito).

= Substituicdo — resulta da troca do fonema incluido na palavra por outro, isto é, o fonema

da palavra nao é articulado, sendo, invés desse, um outro fonema articulado. A substituicao



pode ser intra-classe (entre fonemas da mesma classe) ou inter-classe (entre fonemas de
classes diferentes.

Vejamos alguns exemplos destes dois tipos de substituicoes

- Intra-classe: xanela em vez de janela;

- Inter-classe: tapato em vez de sapato.

Pode-se verificar também substituigcdes por:

- Proximidade do ponto de articulagao: teto em vez de dedo;

- Por troca de vozeamento (surdas por sonoras ou vice-versa): pichama em vez de pijama;

- De uma consoante anterior por uma posterior ou vice-versa: tato em vez de gato;

- Substituigdo por harmonia consonantal: popa em vez de sopa ou baguiga em vez de
barriga;

Substituicao com semivocalizagdo: pauma em vez de palma.

= Epéntese — resulta da adigdo de fonemas, que podem ser: vogal neutra (felor em vez de
flor); vogal (pilanta em vez de planta); consoante (dovo em vez de ovo); silaba (barbra em vez
de barba).

= Metatese — resulta da mudanga ou “migracdo” de um fonema dentro ou fora da silaba e
sempre no interior da palavra. A metatese pode ser considerada: silabica, quando o fonema
migra para uma outra posigcdo dentro da mesma silaba (dromir em vez de dormir); ou
transsilabica/ extrassilabica, quando o fonema migra para para fora da silaba a qual pertence
(Lirvo em vez de livro).

= Harmonia — resulta da substituicdo de um fonema “contaminado” por outro existente na
palavra “contaminador”, sendo que este ultimo mantém-se na silaba de origem (papato em vez
de sapato, cirrarro em vez de cigarro). A harmonia pode ser considerada anterior (quando a
consoante contamina a silaba anterior, por ex.: gafafa em vez de garrafa) ou posterior (quando
a consoante contamina a silaba posterior, por ex.: gagafa em vez de garrafa.

= Semivocalizagdo — resulta da substituicio de um fonema consonantico para uma
semivogal, por ex.: soudado em vez de soldado.

= Distor¢do — designa-se por distorcdo quando numa palavra trissildbica ou polissilabica a
crianga manifesta mais de dois erros (ex.: fueta em vez de bicicleta), ou quando numa palavra

dissilabica da dois erros (ex.:coca em vez de sopa).



Note-se que os processos referidos sao considerados “normais” apenas durante as fases
de aquisi¢do da linguagem, sobretudo até aos 3/ 4 anos de idade, dependendo da quantidade
de processos utilizados e do tipo de fonema (Lima, 2009).

Para além das dificuldades de articulagao fonética em si, é de salientar, que a crianca pode
manifestar dificuldade de producéo de um fonema apenas em certo contexto fonoldgico e ndo
em outros, por exemplo, a crianga pode articular bem o /s/ na palavra “Sol” e n&do articular o
mesmo fonema /s/ na palavra “passaro”, dizendo “pataro” em vez de “passaro”. Por este
motivo, é importante verificar se a articulagdo incorreta de um determinado fonema, colocado
em outras posi¢des, continua ou n&o a criar dificuldades (Rigolet, 2000).

Sao varias as causas que podem comprometer a produgéo de sons da fala, dando origem
a diferentes tipos de disturbios articulatérios. Podem ser observados: disturbios articulatorios
como consequéncia de alteragdes neuroldgicas decorrentes de lesdes centrais ou periféricas,
que afetam a programacgao ou a execugao neuromuscular, estas podem ser classificadas em
disartrias, dispraxias e apraxias; disturbios causados por alteragbes musculoesqueléticas
constitucionais ou organicos, neste caso as estruturas 6sseas e musculares envolvidas na
producado da fala estdo comprometidas; e ainda, disturbios relacionados a aspetos puramente
funcionais de producédo de fala, estes sdo denominados de desvios fonolégicos, sendo
caracterizados por dificuldades no dominio do padrdo fonético da lingua na auséncia de
alteracbes organicas detetaveis. Neste ultimo caso, ndo é observada uma inabilidade
articulatéria propriamente dita, mas uma falha na organizagéo dos sons da lingua (Rehder cit.

in Ferreira, 2004).

CAPITULO 2 - ATRASO DE LINGUAGEM

DEFINIGAO
“El lenguaje, medio de expresion y comunicaciéon del hombre, es signo de despertar

intelectual del nino, senal de vivacidade, imaginacion, sentido de observacion maduracion, asi



como, indice de desarrollo de la inteligéncia, equilibrio afectivo y expansién del caracter, por lo

que su desarrollo normal es de suma importancia.” (Dabbah, 1994, cit. por Larrea, 2004).

Um bom dominio da fala constitui um dos suportes mais importantes para aprendizagem da
leitura e da escrita. Se tudo correr bem, os primeiros quatro a cinco anos de vida séo
suficientes para dotar a crianga de uma capacidade razoavel de expressdo oral (Sim Sim,
1998). No entanto, pode acontecer que o desenvolvimento da oralidade seja afetado por
alguma razdo. Neste capitulo abordaremos o problema do atraso de linguagem infantil que
acarreta dificuldades acrescidas as aprendizagens escolares.

Nem todas as criangas comegam a falar com a mesma idade, nem coincidem no momento
de finalizar o processo. De facto, o desenvolvimento da crianga pode ocorrer com base em
diferentes ritmos de evolugdo. No entanto, dentro de tal variedade, existem limites que
configuram uma normalidade (Lima, 2000).

As designacgdes atraso de linguagem, atraso na aquisigdo da linguagem, desfasamento na
aquisicdo da linguagem, ou ainda, atraso simples de linguagem, servem para referenciar
alteracdes nos padrbes temporais considerados normais para a aquisi¢ao da linguagem.

Um atraso representa uma divergéncia, fuga ou desvio aos padrbes de dominio
estabelecidos para qualquer conduta em determinada faixa temporal (Aguado, cit. por Pefa-
Casanova, 2002). A linguagem expressiva surge tarde e com desvios relativamente ao modelo
padrao.

Pode-se afirmar que o atraso de linguagem revela-se sob forma de saberes que traduzem
um nivel linguistico correspondente a idades mais remotas.

Segundo Lima (2009) estamos perante um atraso de linguagem quando se observa um
desfasamento temporal no dominio linguistico, face a norma etaria estabelecida.

Num atraso de linguagem poderdo ser detetados dificuldades em todas as dimensdes
linguisticas (fonética, fonologia, morfossintaxe, semantica, pragmatica) e em ambas as
vertentes (compreensiva e expressiva) da linguagem (Larrea, 2004).

De acordo com Lima (2009), as dificuldades mais evidentes, no quadro do atraso de
linguagem, relacionam-se com alteragbes nas dimensdes fonético-fonolégica, com menor

incidéncia na morfossintaxe.



A dificuldade na aquisicao fonética tem a sua origem na dificil ou ausente possibilidade de
acesso a articulacdo dos sons da lingua, tanto na sua forma isolada (fones), como
contextualizada (fonemas) (Martins, 1992; Sim Sim,1998; Lima, 2000).

Tal dificuldade articulatéria, pode estar na base de multiplas incompeténcias, tanto
organicas como cognitivo-linguisticas. A impossibilidade de articulagdo de qualquer um dos
sons da fala, com carater persistente, em todos os contextos de ocorréncia, ultrapassando a
faixa etaria prevista, revela um atraso fonético (Kozlowski, 2004).

Como ja referimos, no capitulo anterior, a producéo fisica dos sons da lingua exigem que a
crianga aprenda trés caracteristicas diferenciadoras entre os fones, sendo elas: o ponto de
articulagao; o modo de articulagdo e vozeamento.

A dificuldade para aceder a qualquer uma destas caracteristicas, conduz a dificuldade em
produzir padrées articulatérios normais.

A articulagao fonética pode caracterizar-se de forma deficitaria quando estdo presentes:
alteragdes organicas (malformagdes congénitas ou adquiridas dos o6rgaos articulatorios,
alteragcdes neuromotoras); alteragbes funcionais (incapacidade de aprendizagem); alteragbes
sensoriais (insuficiéncia percetiva acustica-verbal).

Por sua vez, a dificuldade na aquisicdo fonolégica tem a sua origem na dificuldade de
organizagao dos sons da lingua num sistema que estabelece contrastes de significado.

De facto, a realizagédo fisica e autbnoma dos elementos sonoros da lingua pode estar
conseguida, porém no contexto de palavra ou cadeia de fala pode ser incorreta.

A articulagdo de determinado fonema pode ndo ocorrer num dado contexto silabico (ex.
polissilabo), mas pode ocorrer num outro contexto silabico, facilitado quanto ao ndmero de
silabas e quanto a posi¢ao na palavra.

O atraso fonoldgico esta, neste sentido, associado a formagéo de representagdes mentais,
traduzindo-se em produgdes fonémicas que variam consoante o contexto em que surgem.

Segundo Lima (2000), o atraso de linguagem traduz-se pela emergéncia tardia do
desempenho linguistico “desenhando” incompeténcias na crianga, sobretudo fonético-
fonolégicas, que carecendo de intervencao especializada para superacdo das mesmas, se

podem estabilizar e perdurar no tempo. Por este motivo, se refere que as criangas com atraso



de linguagem constituem-se como potenciais candidatos a dificuldades na aprendizagem da

linguagem escrita.

SINTOMATOLOGIA DO ATRASO DE LINGUAGEM
O grau de atraso de linguagem varia de acordo com a presenga ou auséncia de signos
linguisticos desviados, numa ou em varias dimensdes da linguagem. Reconhecem-se alguns
sinais, em cada uma das dimensdes linguisticas, que se constituem como importantes
indicadores da necessidade de intervencgéo especializada.
Sinais de atraso na vertente expressiva da linguagem:
No que diz respeito a fonética e a fonologia, a partir dos 24-36 meses alguns sinais podem
jaindicar atraso de linguagem, entre eles podemos enumerar:
- Ocorréncia tardia das primeiras palavras (cerca de dois anos);
- Fala pautada por processos multiplos de simplificacdo, quando ultrapassadas as faixas
etarias que os admite como normais ou usuais, a saber:
= Omissao do fonema liquido /I/ e /r/ em ramificagdo de ataque ou em coda;
= Omissao de silabas em polissilabos;
= Omissao de vogal em ditongo;
= Substituicdo de consoantes dentro ou fora da categoria a que pertencem;
= Substituigdo de uma por outra consoante, por proximidade de ponto de articulagéo;
= Substituicho com desvozeamento (caso das consoantes fricativas, nas quais
frequentemente o /z/ e o /j/ sdo substituidos por /s/ e /ch/;
= Migracdo de um fonema na silaba ou de silaba na palavra a que a comporta;
= Processo de semivocalizagédo de consoantes liquidas (I, r, Ih);
= Distor¢cdes (de grau variado) na organizacdo das sonoridades ou elementos da
palavra, tornando-a irreconhecivel ou nao identificavel por um vulgar ouvinte, apenas por vezes

por familiares muito proximos;



- Eliminacdo dos tracos que distinguem as sonoridades dentro do contexto da palavra,
reduzindo a diversidade sonora;

- Prevaléncia de gestos para comunicar;

- Selegao de ambientes especificos para falar;

Quando a severidade do atraso é relevante, a crianga pode manifestar: fala abundante,
porém de parcial ou total inteligibilidade; expresséo verbal minima em quantidade e qualidade,
com recurso a gestos.

Em relacdo a morfossintaxe, podemos enumerar os seguintes sinais que revelam atraso de
linguagem: vocabulario reduzido; morfologia verbal reduzida; dificuldade no uso de oracdes
subordinadas e coordenadas; erros de concordancia gramatical com possibilidade de auséncia
de palavras funcionais; omissdo de pronomes; baixo uso de conjungdes; inicio da construgao
morfosintactica apenas por volta dos trés anos e com frequente recurso a protopalavras;
longitude dos enunciados verbais é inferior ao esperado para a sua idade cronoldgica;
enunciados de curta extensdo e com erros gramaticais; uso exagerado do gesto; uso de
pronomes pessoais apenas a partir dos quatro anos; morfossintaxe elementar (s-v-0); pouco

uso de relagdes espacio-temporais (Aguado, cit. por Pefia-Casanova, 2002).

SINAIS DE ATRASO DE LINGUAGEM

Nas criangas com atraso linguagem a compreensao € qualitativamente superior a
expressdo. Porém a compreensdo pode apresentar algumas lacunas, principalmente em
enunciados de maior complexidade. Na verdade, a forma desviada como a crianga produz a
fala gera novas produgbes desviantes, e sdo essas que fazem parte das suas representagdes
fonoldgicas mentais.

Segundo Lima (2009), na medida em que a crianga oferece a si mesma, modelos errados,
fruto de uma incorreta articulagédo, a representagdo fonolégica dos mesmos, no contexto de
palavra, resulta deficitaria e, reproduz, por consequéncia um sistema fonoldgico insuficiente,
inconsistente ou deficitario em seu dominio (Lima, 2009, p.157).

Os sinais que revelam um atraso de linguagem compreensiva podem ser os seguintes:

dificuldades de ordenagao sequencial de acontecimentos e sintese de dados; dificuldade na



compreensao de frases na passiva, negativa e interrogativa; dificuldades em recontar histérias
ou acontecimentos; dificuldade na compreensdo de ordens complexas (com duas ou mais
ideias subjacentes); dificuldades em memoéria auditiva; dificuldade em repetir frases; boa
adaptacao a situacdes do quotidiano que implica um dominio normal de compreenséo.

Importa salientar que a crianga produzira tanto pior, quanto pior se escute a si mesma, de
forma repetida. Tal repeticdo inscreve progressivamente registos inapropriados, tao mais
dificeis de ultrapassar quanto maior for a quantidade de repeticbes e consequente nivel de

representagao incorreto.

ETIOLOGIA DO ATRASO DE LINGUAGEM

De acordo com a teoria existem multiplas hipéteses explicativas da etiologia do atraso de
linguagem, ou seja, séo varios os fatores que podem afetar a aquisi¢ao da linguagem.

Na maioria dos casos, as alteragbes da linguagem resultam de causas multiplas e
acumuladas, contudo, tal facto, ndo nos impede de apresentarmos os diversos fatores de forma
isolada.

Lima (2009), considera a existéncia de dois grandes fatores principais: 1) fatores
endogenos, isto &, aqueles que sao inerentes a propria crianga; 2) fatores exdgenos, aqueles
que se vinculam aos variados contextos nos quais a crianca se insere.

De entre os fatores endégenos que afetam o desenvolvimento da linguagem, destacamos
0s seguintes:

A lesdo cerebral, que afeta, quer a rececdo e processamento da linguagem, quer a
coordenacdo do movimento necessario para a fala. A lesdo cerebral pode assumir distintos
graus de severidade, de origem tanto congénita como adquirida.

A presenca de areas cerebrais com lesao pode provocar varios tipos de problemas de foro
expressivo, tais como: dificuldade de realizagcdo motora para o ato de fala; dificuldades no
conhecimento da estrutura formal da lingua; atraso na expansao de conhecimentos em geral;
ou ainda atraso em ambas as vertentes da linguagem — compreensao e expressao, por

condigdes intrinsecas ou extrinsecas a propria crianga.



A lesdao em estruturas periféricas da fala ocorre em espacgos péri-orais e pode manifestar-
se através de patologias orgénicas nos érgaos da fala. Da pluralidade de manifestagdes que
a lesdo nas referidas estruturas pode apresentar citamos a fissura palatina, labio leporino,
atresia maxilar, agenesia dentaria, ma ocluséo dentaria, prognatismo, etc.

O maior ou menor grau de alteracao nas referidas estruturas periféricas, comprometidas
com o ato de fala, geram distintos tipos de incapacidade para a realizagdo de produtos verbais
orais. As fungbes orofaciais, como o encerramento labial, a mastigagédo, a degluticdo, a normal
posicédo da lingua em repouso e o adequado uso da respiragédo oral € nasal para os sons que
as requerem podem revelar, como referido, distintos niveis de comprometimento ou
incapacidade de funcionalidade. A este tipo de lesdes, relacionadas com a morfologia orofacial
se acrescem, malformagdes congénitas craniofaciais, alteragdes do crescimento, ou anomalias
adquiridas como consequéncia de lesdes na estrutura orofacial. Voz, ressonancia, articulagao,
fala em sentido amplo, afetam significativamente a s manifestagdes linguisticas da crianga,
criando, por vezes, problemas psicolégicos associados os quais se refletem na interagédo
comunicativa imediata. Este aspeto pode refletir-se num desempenho psicossocial pautado
pela inibicdo e medo na exposi¢cao do seu estar, ser e saber.

O atraso cognitivo-linguistico, responsavel pela insuficiéncia dos processos cognitivos
basicos que sao necessarios quer ao ato de fala quer a linguagem, gera evidentes dificuldades
de linguagem na criancga, traduzidas sob forma de atraso na aquisi¢gédo e desenvolvimento de
competéncias basicas.

O atraso de desenvolvimento é, fundamentalmente um atraso no desempenho quer da
linguagem expressiva quer compreensiva.

A primeira- linguagem expressiva - requer aprendizagem das inumeras subtilezas, quer
articulatérias (dimensdo fonética da lingua), quer de memoria das sonoridades e respetiva
sequéncia das mesmas no contexto da palavra, assim como a percecao das diferencas entre
os sons (dimensdo fonoldgica) quer ainda da organizagdo e combinagdo dos distintos
elementos lexicais que explicitam um conteudo subjacente. (morfossintaxe).

A aprendizagem dos aspetos formais da lingua prolongam-se num tempo fisico superior a
sua idade cronoldgica das criangas com atraso cognitivo-linguistico, devendo estar sujeitas a

programas de reabilitagédo, por vezes, de longa duragéo.



A segunda — linguagem compreensiva — traduz a dificuldade/facilidade em captar e integrar,
paulatinamente, o mundo sensorial para dentro de cada um de nés, atribuir-lhes um nome e
associa-lo a um sentido. A integragdo numa rede semantica na qual o vocabulo se integra,
permite um maior acesso a recuperagao ou evocagao do mesmo, sempre que do mesmo
caregamos para a explicitagdo do nosso pensamento.

A atividade cognitivo-linguistica subjaz a uma estrutura nervosa central com as suas
particularidades de funcionalidade.

Nas criangas com atraso cognitivo-linguistico é nesta estrutura, precisamente, que
encontramos disfuncionalidades. Atividades relacionadas com a memdria, atengédo seletiva,
capacidade para categorizar e diferenciar, em suma, atingir os dominios abstratos da realidade
circundante constituem a grande diferenciacdo naquilo que sdo considerados os pilares
basicos da atividade interneuronal.

Os défices sensoriais de cariz periférico, tais como, surdez de conducéo, inflamagbes
frequentes do ouvido médio, otosclerose, etc., sdo fatores com possibilidades de interferéncia
em atrasos de linguagem. Criangas com défices sensoriais ficam privadas de dados
elementares essenciais para a organizagdo da linguagem, quer a nivel das representacées
auditivas quer mesmo visuais ou outras. As criangas que sofrem ligeiras, porem, repetidas
perdas de acuidade auditiva, por inflamagéo no ouvido médio (otite), acumulagdo de cerimen
no mesmo, ou ainda constantes inflamagdes na area faringo-laringea (amigdalite, faringite, etc),
cujo virus se pode alojar no ouvido médio, pela sua ascensao através da trompa de Eustaquio,
podem traduzir-se em dificuldades no acesso as nuances percetivas, isto é, a identificagao
precisa dos tragos distintivos dos sons da lingua.

As dificuldades de captagéo e discriminagédo sensorial, mais vulgarizadas, repercutem-se,
principalmente, na diferenciagdo entre consoantes surdas e sonoras, de forma particular, na
persistente substituicdo das consoantes fricativas, assim como na presenca de omissao ou
distorcdo em palavras polissilabicas.

Por seu turno, de entre os fatores exdégenos que afetam o desenvolvimento da linguagem,
destacamos a falta de estimulac&o linguistica dos meios familiares, escolar e social. A
insuficiente ou ausente oferta de oportunidades comunicativas a crianga traduz-se, a curto ou

longo prazo, em dificuldades de linguagem.



As interacbes familia/crianga sdo responsaveis pelo fornecimento do modelo linguistico e
criam motivagdo para uma apeténcia na base da qual se instauram as competéncias
linguisticas da criancga.

Falar implica aprender os diferentes padrdes de motricidade, nos quais interferem diferentes
6rgaos. Quando a produgédo de fala reflete, persistentemente, uma motricidade inadequada e a
consequente adulteracao da fala-padréao, o registo interno da mesma configura representagdes
mais ou menos estaveis dessa mesma forma, distorcida ou incorreta, em relagédo a realidade
normativa (Aguado, cit. in Pefia-Casanova, 2002).

A utilizagdo continuada de modelos linguisticos incorretos constitui o reforgco para a
estabilizagcdo de padrdes de movimentos incorretos os quais alimentam feedbacks produtivos
foneticamente incorretos. Quanto maior for o nivel de estabilizacdo dos referidos modelos
linguisticos incorretos, maior sera a dificuldade de superagdo e consequente persisténcia do

erro.

CAPITULO 3 - CEREBRO E LINGUAGEM

BASES NEUROBIOPSICOLOGICAS PARA A AQUISIGAO DA LINGUAGEM

O ser humano ainda no seio materno e, sobretudo depois do nascimento parece estar
biologicamente preparado para a aquisi¢gdo da linguagem. Em principio, toda a crianga nasce
geneticamente equipada para poder escutar e produzir fala humana, isto é, na altura do seu
nascimento a crianga traz consigo os mecanismos essenciais a perceg¢ao (aparelho auditivo e
Sistema Nervoso Central) e & produgdo da fala (aparelho fonador) mesmo que estes se
encontrem muito aquém do nivel das realizaces / possibilidades do adulto. A medida que a
crianga cresce a par de uma maturagdo neurolégica e também pela influéncia do meio,
especializa-se 0 seu cérebro para o desempenho de fung¢des linguisticas especificas que a
disponibilizam para aspetos que concernem a compreensao e expressao (Arnedo, 2000).

Segundo Sim Sim (1998), “é a especificidade da organizagéo e especializagéo cerebral que
permite o acesso a linguagem, dai a necessidade de maturagdo do Sistema Nervoso Central

para a mestria linguistica” (Sim Sim, 1998, p. 69).



Fonseca (1982), refere que a linguagem é um produto do cérebro e da organizagéo social
que permite, para além de outras aquisi¢cdes, generalizar e compreender cédigos linguisticos
hierarquizados (Fonseca, 1982, cit. in Lima, 2000).

A fala, desde o momento de rececdo ao de produgdo, remete para uma visado
neurobiopsicologica. Neurobiolégica, porque implica o funcionamento de um aparelho auditivo,
do Sistema Nervoso e de um aparelho fonoarticulatério para a execugao da fala. Quaisquer
alteracdes destes sistemas afetardo a funcao da fala. Psicoldgica, pois a fala representa um
marco da comunicacgéo e, por isso mesmo, um marco da evolugdo psiquica de uma crianga,
uma vez que ela torna codificaveis as vivéncias internas e a sua relagdo com o exterior
(Rigolet, 2006).

Podemos referir que a linguagem oral € uma fungdo altamente complexa que exige a
integridade de varios sistemas e cujo funcionamento garanta: recegao de informagao através
do sistema auditivo; interpretagao da informagao recebida em determinadas areas cerebrais e
a resposta ordenada pelo cérebro e expressa pelos movimentos dos érgaos fonoarticulatérios
(Lima, 2000; Monteiro & Santos, 1995). Qualquer alteragdo num destes sistemas pode dar
origem a problemas de linguagem.

Compreendemos que a percecao e producdo de fala dependem de um conjunto de
fendmenos neuroldgicos superiores (SNC) e neurofisiolégicos bem assim como de estruturas
periféricas cuja morfologia permite o acondicionamento e realizagdo do ato motor da linguagem
expressiva, vulgarmente designada de fala.

Reconhece-se a existéncia de 6rgaos periféricos recetores e emissores a quem competem
as fungdes de recegédo e emissdo de mensagens. O ouvido é responsavel pela receg¢do e os
6rgaos fonoarticulatorios encarregam-se da emissao. Por sua vez, os fendmenos neurolégicos
desenvolvem-se em varias areas do sistema nervoso central onde a mensagem é recebida,
interpretada e, também, onde nascem e sao enviadas novas mensagens linguisticas, a serem

produzidas (Arnedo, 2000; Larrea, 2004; Zemlin, 2005).
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Figura 8: Fases de Produgéo e Percecao da Fala (Larreia, 2004)

Analisemos o processo da recegéo a producgao da fala. O processo tem inicio nos sensores
auditivos, onde a matéria fisica do som produz uma vibragdo do timpano que por sua vez
provoca o movimento dos ossiculos do ouvido médio. No ouvido interno, ocorre a conducgéo do
estimulo até as terminagbes do nervo auditivo que, por sua vez, conduz a informacdo a
determinadas areas do cérebro (Santos & Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Entre a representagdo de uma mensagem no cérebro do falante e a representacéo
linguistica dessa mesma mensagem no cérebro do ouvinte existem uma serie de
acontecimentos que se processam em cadeia ligando distintas areas e fungdes. Assim,
seguindo um percurso top-down (de cima para baixo) o processo inicia-se no cérebro do
falante. Seguem-se os movimentos das estruturas anatémicas para as configuragbes
articulatérias necessarias a producdo dos sons adequados a cada particular contexto

linguistico.

O Sistema Nervoso e a Linguagem

Sabendo que a linguagem é um fendmeno dependente do Sistema Nervoso [SN], ja que é
nele se encontram as principais areas da linguagem, importa conhecer algumas das suas
caracteristicas.

O SN é referido, na literatura como organizado em duas partes: o Sistema Nervoso Central
[SNC] e o Sistema Nervoso Periférico [SNP] (Zemlin, 2005).

O SN é constituido por uma rede de células nervosas, designadas por neurénios, os quais
se encontram ligados entre si através de infinitas redes de conex&o. Os neurénios sédo células
especializadas na recegéo, transmissao e associacdo de sinais as células adjacentes (Faria,
1996).

Do ponto de vista funcional, podemos distinguir trés tipos de neurdnios: os neurdénios
aferentes ou sensoriais que recolhem a informacao do meio exterior ou interior e conduzem-

na ao sistema nervos central, isto &, transportam a mensagem da periferia a espinal medula,



tronco cerebral e ao cérebro; os neurénios eferentes ou motores que transmitem a informagéao
do sistema nervoso central para os 6rgados efectores (musculos ou gléndulas); e, ainda, os
neuronios de conexao/ associagdo que interpretam as informacdes e elaboram as respostas.
Estes contactam as inumeras redes neuronais que detém a informagao considerada relevante
para a solicitagdo ou resposta requerida (Lima, 2000).

De forma sintetizada, cabe aos neurdnios: receber os sinais dos neurénios vizinhos
(entrada); integrar esses mesmos sinais; gerar um impulso nervoso; conduzir o impulso
nervoso e transmiti-lo a outro neurénio (saida) (Gonzalez, 1994, cit. por Lima, 2000).

O SNC é composto por: cérebro, cerebelo, tronco cerebral e espinal medula.

A espinal medula é constituida por um corddo de nervos localizados no interior da coluna
vertebral. Esta, desempenha uma fungéo condutora, ja que é através da espinal medula que as
mensagens sao transmitidas dos recetores ao cérebro e do cérebro aos musculos e as
glandulas (Monteiro & Santos, 1995).

O tronco cerebral, situado na parte superior do pescogo e nuca, desempenha uma funcao
de conducdo de informacgao proveniente dos 6rgaos sensoriais para o cérebro. Além disso
desempenha um importante papel na transmissdo de ordens de resposta motora muito finas,
tais como, os movimentos das cordas vocais e da lingua (Larrea, 2004).

O cérebro, sendo constituido por um bilido de células, das quais cem mil milhdes sao
neuroénios interligados em rede, trata, simultaneamente, um numero inestimavel de informacao

E no encéfalo que se recebe, interpreta as informacdes e é também pelo encéfalo que se
planeiam e emitem as respostas face as informagdes recebidas (Monteiro & Santos, 1995).

Geralmente divide-se o cérebro ou encéfalo em frés estruturas, que se interligam
funcionando de forma integrada e unificada: o0 metencéfalo ou cérebro posterior; o0 mesencéfalo
ou cérebro médio; e o protencéfalo ou cérebro anterior (Monteiro & Santos, 1995).

O protencéfalo ou cérebro anterior comporta o talamo, hipotalamo, sistema limbico e cortex
cerebral.

O cortex cerebral constitui a camada de substancia cinzenta que reveste todo o cérebro. E
gracas ao cortex cerebral que é possivel pensar, falar, perceber o que se ouve e o que se Vé.
Podemos dizer ser o cortex cerebral aquele que nos torna humanos. Este encontra-se dividido

em dois hemisférios, o esquerdo e o direito, ligados por um feixe de fibras nervosas



denominado corpo caloso. O corpo caloso € constituido por densas fibras nervosas que
permitem a transmissao rapida de informacdes entre os dois hemisférios (Zemlin, 2005).

Enquanto o hemisfério direito controla a parte esquerda do corpo, o hemisfério esquerdo
controla a parte direita. Assim, os recetores, por exemplo, do ouvido direito, da mao direita, do
pé direito, etc., enviam informacdo para o hemisfério esquerdo, que por sua vez envia
respostas motoras para a parte direita do corpo. Relativamente ao hemisfério direito, passa-se
o contrario. De referir que todo o tipo de informagbes sensoriais sdo recebidas
contralateralmente (Lima, 2000).

Numa analise mais aprofundada sobre o cortex cerebral e suas respetivas fungdes,

podemos verificar que este é constituido por quatro lobos cerebrais: o lobo frontal, o lobo

parietal, o lobo occipital e o lobo temporal. Estes lobos cerebrais sdo, por sua vez, constituidos
por circunvolu¢des que da ao cérebro um aspeto enrugado e que permite que uma grande
quantidade de substancia ocupe uma pequena area na caixa craniana. Cada um deles é
responsavel por atividades e fungdes especificas, ndo sendo contudo estanques, ja que muitas
fungdes implicam o contributo de mais de um lobo cerebral (Larreia, 2004).

De forma muito geral, podemos referir que o lobo frontal coordena, entre outras, as
atividades motoras; o Ilobo parietal coordena as sensagbes relacionadas com a
propriocetividade corporal; o lobo occipital coordena a visao; e o lobo temporal coordena a
audicao (Zemlin, 2005; Monteiro & Santos, 1995).

Reconhece-se que é possivel distinguir, nos diferentes lobos cerebrais, dois tipos de areas
funcionais, as areas primarias ou sensoriais e as areas secundarias ou de associagéo (Lima,
2000).

As areas primarias sdo areas que recebem as informagdes sensoriais, isto €, as mensagens
que tém origem nos 6rgaos dos sentidos. Por sua vez, as areas secundarias interpretam e
coordenam as informagdes recebidas pelas areas primarias. Sdo as areas de coordenagio que
ocupam a maior parte do cértex cerebral (Lima, 2000; Zemlin, 2005).

No lobo frontal é possivel distinguir duas areas motoras responsaveis pelos movimentos: a

area motora primaria, e a area motora secundaria.



A area motora primaria e pertence ao designado sistema piramidal, responsavel pelo
movimento voluntario. Esta encontra-se na parte posterior do lobo frontal e foi designada por

Penfield (1940) de homunculo motor (Zemlin, 2005).
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Figura 9: Homunculo motor (Zemlin, 2005)

Penfield (1940), construiu um mapa que representa a propor¢ado que cada parte do corpo
ocupa na area motora. Podemos reconhecer que as maiores areas correspondem a mao e a
boca porque sdo as areas que envolvem maior controlo nos movimentos musculares e sao
responsaveis por movimentos mais finos e precisos, incluindo os da linguagem produtiva ou

expressiva (Zemlin, 2005).
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2. Area motora secundaria

3. Area motora primaria
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Figura 10: areas cerebrais

A area motora secundaria, encontra-se em frente a area motora primaria, mais
precisamente na terceira circunvalagdo do lobo frontal esquerdo e é responsavel pela
coordenacdo dos movimentos da fala, assegurando a sua eficacia. E a area de Broca, a
responsavel pela ordenagdo e execugdo dos movimentos musculares do aparelho
fonorespiratério, assim como dos musculos da boca e maxilar, para que produzam fala
(Kozlowski, 2004).

Uma lesdo na area de Broca afeta a realizagdo da fala, podendo esta revelar-se pouco
fluida, quase telegrafica e com frequente distorgédo fonética.

A area de Broca encontra-se ligada, por fibras nervosas, a area de Wernicke, situada no
lobo temporal superior esquerdo. Esta area relaciona-se com o processamento semantico,
espaco cerebral onde se realiza a descodificacdo dos distintos sons da linguagem, passo
prévio e essencial para o acesso ao significado. Uma lesdo nesta area ndo impede que a
pessoa fale, mas afeta a compreensao, logo, o significado das palavras e enunciados. Assim,
um individuo com uma lesdo na area de Wernicke, pode produzir fala gramaticalmente correta
mas sem sentido, isto é, as palavras ou frases que emite ndo tém sentido e apresenta
dificuldade para compreender a linguagem falada pelas outras pessoas (afasia de Wernicke)
(Arnedo, 2000).

No lobo temporal distinguimos as areas auditivas primarias e secundarias. As areas
auditivas localizam-se abaixo da Cissura de Silvio. E na area auditiva primaria que s&o
recebidos os sons. E na area auditiva secundaria que se interpreta o que se ouve,
reconhecendo um som completo, quer seja de palavras faladas, quer de uma melodia. Uma
lesdo na area auditiva primaria origina surdez cortical. Uma lesdo na area auditiva secundaria
provoca agnosia auditiva (o individuo ouve mas é incapaz de atribuir sentido ao que ouve).

A area auditiva secundaria conta com o apoio da area de associagao Parieto-occipito-
temporal, uma area situada entre os trés lobos cerebrais. Nesta area é armazenada /
memorizada toda a informagédo que se recebe pelos 6rgdos sensoriais (Monteiro & Santos,
1995).

Resumindo, a palavra / som fisico percorre um espaco que vai do pavilhdo auricular

externo, ouvido médio, ouvido interno, tronco encefalico e chega por fim, a area auditiva



primaria onde é escutada, depois, através da area auditiva secundaria e da area de Wernicke é
interpretada, e finalmente emite-se uma resposta organizada pela area de Broca (Larrea,
2004).

A identificagdo das areas de Broca e de Wernicke e areas auditivas como altamente
responsaveis no processamento linguistico ndo invalida a participagcdo de outras areas com
diferente localizagédo cerebral. Segundo Lima (2000), para a que a compreensédo da linguagem
ocorra de forma completa é necessaria a intervencéo de areas cooperantes da linguagem, tais
como: o lobo occipital que processa as informagdes recolhidas visualmente, quer se tratem de
palavras (leitura), quer de informagcéo mimica, gestual e grafica; a zona pré-rolandica, situada
no lobo parietal, que se responsabiliza pela sensibilidade corporal, sendo a esta area que
chegam as informagdes relativas & temperatura, ao tacto e a dor; e ainda o subcortex que,
situado nas areas do hipotalamo, relaciona a informagéo ou memorias de carater emocional.

Também o cerebelo desempenha um papel relevante para a produgdo de fala, pois é
através da sua dinamica reguladora que os movimentos se ajustam de forma a conseguir a
flexibilidade e harmonia da produgéao fonoarticulatéria (Lima, 2000).

Como refere Lima (2009), as fung¢des cerebrais para a producéo da fala ndo se esgotam, ao
enumera-las. Falar acontece como resposta a algo ou alguém e, para tal, € necessario esse
alguém ouvir, compreender e transmitir informac&o intracerebral, facto de requer a intervengéo

de multiplas areas cerebrais.

CAPITULO 4 - O SISTEMA AUDITIVO

A AUDIGAO

A audigdo é uma das fungbes sensoriais que facilita o contato do individuo com o meio
ambiente e assume um papel determinante para a sua integracdo na sociedade.

O fendmeno da audigdo envolve uma complexidade de eventos que decorrem desde o
Sistema Auditivo Periférico até ao Sistema Nervoso Central. Os processos € mecanismos do

sistema auditivo relacionam-se com a percecao dos sinais verbais e ndo-verbais da linguagem



influenciando as fun¢des mais elevadas da aprendizagem. Desvios ou dificuldades auditivas
podem dificultar ou mesmo impedir a aprendizagem de certos conhecimentos que tém como

estimulo o som, como é o caso da fala humana.

ANATOMIA E FISIOLOGIA DO SISTEMA AUDITIVO

O sistema auditivo encontra-se dividido em duas partes: o Sistema Auditivo Periférico
[SAP] que compreende o ouvido externo, o ouvido médio, o ouvido interno e o nervo coclear; e
o Sistema Nervoso Auditivo Central [SNAC] que compreende as estruturas do tronco
encefalico, subcortex e cortex auditivo (Pereira, 2004, cit. in Ferreira, 2004).

Para haver audicdo — fendmeno suprafisico - tem que haver transdugdo, isto &, é
necessario que se concretize uma conversao da energia fisica do estimulo sonoro externo,
numa energia elétrica suscetivel de ser interpretada pelo cérebro.

Esta transdugao € assegurada pelo sistema auditivo, apoiando-se em trés subsistemas: o
ouvido externo, o ouvido médio e o ouvido interno. Para além destes, decorre a agcéo de niveis
superiores integrados nas estruturas do sistema nervoso central.

O sistema auditivo periférico comtempla: ouvido externo, ouvido médio e ouvido interno.
Enquanto o ouvido externo e o ouvido médio desempenham uma fungéo de recolher, conduzir
e amplificar as ondas sonoras do meio externo (aéreo), para o meio interno (liquidos do ouvido
interno, endolinfa e perilinfa), o ouvido interno assegura a fungao de transformar essas ondas
sonoras (impulso sonoro) em impulsos elétricos que sao enviados a determinadas areas
encefalicas que se encarregam de os interpretar.

O ouvido externo é constituido por pavilhdo auricular e canal auditivo cuja funcao reside na
canalizagéo e condugéo do som até a membrana timpanica.

Importa referir que o pavilhdo auditivo externo, vulgarmente conhecido por orelha, é
constituido por um tecido cartilaginoso formado por proeminéncias redondeadas. O mesmo
esta implicado na centralizacdo das ondas sonoras e colabora no processo de localizagdo do

som. O canal auditivo atua como um tubo de ressonancia que amplia as frequéncias sonoras,

tornando os sons débeis mais percetiveis (Pereira,
TN

etal., 2000). A\



Figura 11: Ouvido Externo (pavilhdo auricular e canal auditivo)

O som proveniente do ouvido externo chega a membrana timpanica (timpano) fazendo-a
vibrar de acordo com a altura do som (sons graves provocam uma vibragao lenta, sons agudos
provocam uma vibragao rapida).

A membrana timpanica, que constitui a ultima parte do ouvido externo, tem a forma de uma
conha, sendo constituida por um tecido fibroso com propriedades elasticas que a permitem
vibrar. A membrana timpanica encontra-se articulada a uma cadeia de trés ossiculos situados
no ouvido médio (cavidade cheia de ar gragas a uma conexdo direta com o nariz e com a
trompa de Eustaquio).

A trompa de Eustaquio encontra-se, normalmente, fechada. Porém atividades com deglutir,
salivar ou bocejar provocam a sua abertura, facto que permite manter o nivel de pressdo do
ouvido médio igual ao existente no exterior. Se a presséo exterior fosse superior a pressao do
interior, o timpano deformar-se-ia e funcionaria com menor eficacia.

A vibragdo da membrana timpanica é transmitida a cadeia ossicular, que é constituida por
trés finos ossos ligados em serie designados por: martelo, bigorna e estribo. Através da cadeia
ossicular as vibragdes sonoras passam a vibragdes mecanicas que posteriormente sao
conduzidas ao ouvido interno (Fernandez, cit. in Pefia-Casanova, 2002).

O grande contributo do ouvido médio é colaborar na resolu¢cado do problema da diferenca
de impedancias entre o meio aéreo e liquido. Assim, o ouvido médio assume como principal
fungdo amplificar ou atenuar por contragdo o som que recebe, tendo como objetivo compensar
favoravelmente a energia que seria perdida no interface ar / fluido aumentado existente na
céclea e/ ou ainda, proteger o ouvido interno de qualquer imprevisto traumatizante, como
podem ser os ruidos muito fortes, isto &, de alta intensidade.

Através dos ossiculos as vibragdes mecanicas sao transmitidas para a base do estribo, que

constitui a ultima parte do ouvido médio. Essas mesmas vibragoes, gracas a flexibilidade de



uma membrana designada por janela redonda, sao enviadas, através da janela oval (ligada ao
estribo) para o interior da cdclea repleta de um liquido chamado perilinfa. As vibragdes partem

da janela oval, passam pela céclea espiral e chegam a janela redonda.

Figura 12: Ouvido externo, médio e interno

Os liquidos do ouvido interno estdo contidos em dois tipos de rampas designadas por rampa
vestibular e rampa timpanica. A vibragdo da janela oval (membrana que separa ouvido médio
do ouvido interno) faz mover os liquidos do ouvido interno e este, por sua vez, faz mover as
células ciliadas do ouvido interno. E aqui, neste espago do ouvido interno que a energia fisica é
transformada em energia elétrica, isto é, impulsos nervosos passiveis de serem reconhecidos
pelo cérebro.

Sintetizando, as vibragdes que saem do ouvido médio, via janela oval, chegam ao liquido
perilinfa existente na rampa vestibular, é transmitido a toda a coclea, passando da rampa
vestibular a rampa timpanica e terminando de novo, na janela redonda.

Uma terceira estrutura designada por rampa média, repleta do liquido endolinfa, situada
entre as duas rampas da céclea, rampa vestibular e rampa timpanica, € composta por duas
membranas: a membrana tectorial e a membrana basilar que separam o fluido perilinfa
existente nas rampas vestibular e timpanica. Estas membranas sao flexiveis e movem-se em
resposta as vibragdes que percorrem as rampas vestibular e timpanica, permitindo assim, que
as vibragdes passem entre as rampas.

Na membrana basilar fica situada uma estrutura designada por érgéo de cérti. Quando a

membrana basilar vibra estimula o 6rgdo de Coérti que envia impulsos nervosos, através do



nervo auditivo coclear, aos centros auditivos superiores inseridos no sistema nervoso central,
até a area auditiva primaria do lobo temporal.

Os impulsos nervosos sdo gerados por células especializadas, designadas por células
ciliares (situadas no 6rgdo de Corti) e cobertas pela membrana tectorial. Assim que a
membrana basilar vibra, os cilios encostam-se na membrana tectorial, disparando impulsos
elétricos das células ciliares.

A membrana basilar, ao longo da céclea espiral, ndo vibra toda em simultaneo. Ao invés
disso, areas especificas ao longo da membrana vibram, em resposta a diferentes frequéncias
sonoras. Frequéncias baixas fazem vibrar a parte alta da céclea, por sua vez, frequéncias altas
fazem vibrar a parte baixa da céclea. Este funcionamento designa-se por organizagéo
tonotopica (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Depois de gerados, no ouvido interno, os impulsos elétricos, estes percorrem o nervo
auditivo coclear até chegar ao tronco encefalico.

O nervo auditivo é constituido por axénios que s&do prolongamentos do ganglio de corti.
Este nervo divide-se, por sua vez, em duas vias:

- Via ascendente ou aferente, que se inicia no nucleo coclear, onde comega o sistema
auditivo central.

- Via descendente ou eferente, que se estende do cértex auditivo até as células ciliadas

(Fernandez, cit. in Pefia-Casanova, 2002).
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Figura 13: Via auditiva ascendente (Martins, 2007)

A via auditiva ascendente é responsavel por dirigir a informagao auditiva por meio de um
complexo de nucleos, seccdes de nucleos, camadas destas secgbes e varias células dentro
destas camadas. O resultado destes processos alcanga o lobo temporal, sendo a informagao
distribuida por areas especificas do cérebro (Santos & Barreiro, cit. por Ferreira, 2004).

A informagéo provinda do nervo auditivo é enviada para os nucleos cocleares anteriores,
mediados e posteriores, que constituem os primeiros centros integradores localizados na via
auditiva primaria (Teixeira, 2000).

A via auditiva primaria transporta os impulsos elétricos da céclea para o nucleo coclear
(onde comeca o SNAC) localizado no tronco cerebral. Ai, as informagdes auditivas cruzam-se
rumo ao complexo olivar superior. Importa referir que, até ao nucleo coclear a audigéo é
monoaural, mas a partir do momento em que as informacdes passam para o complexo olivar
superior, a audigao passa a binaural, podendo, nesta fase, estabelecer comparacdes entre as
informagdes provenientes dos dois ouvidos.

Em consequéncia do cruzamento dos inputs auditivos, a informagao proveniente do ouvido
direito é descodificada no hemisfério esquerdo e a informagdo do ouvido esquerdo
descodificada no hemisfério direito (Barreiro e Santos, cit. por Ferreira et all., 2004).

As fibras nervosas dos nucleos cocleares dirigem-se, de forma contra-lateral, para o
segundo centro integrador, o complexo olivar superior (Teixeira, 2000). O complexo olivar
superior esta envolvido na codificacdo de sons complexos e no mecanismo de localizagdo da
fonte sonora (as baixas frequéncias produzem uma diferenga interaural de tempo e as altas
frequéncias produzem uma diferenca interaural de intensidade).

De acordo com Carvalho (1996), o complexo olivar superior € uma estrutura neurolégica de
grande importancia no arco reflexo estapediano, que se julga estar envolvido no desempenho
das capacidades auditivas, nomeadamente: na diminuicdo de mascaramento de sons de
baixas frequéncias sobre os de altas frequéncias, aumentando a gama dindmica do sistema
auditivo a sons de elevada intensidade; na melhoria da discriminacado da fala a intensidades

altas; na melhoria da seletividade frequencial e na melhoria da localizagdo da fonte da fonte



sonora através da interacdo binaural do reflexo acustico (Carvalho, 1996, cit. por Moita e
Martins, 2010).

O complexo olivar superior e o coliculo inferior (terceiro centro integrador), recebem um
afluxo muito grande de fibras nervosas provenientes dos dois ouvidos, permitindo o seu
envolvimento na habilidade de localizagdo sonora. Um e outro parecem capazes de responder
especificamente a sons que chegam em diferentes tempos aos dois ouvidos e, como tal,
permitem audigdo binaural e tornam possivel diferenciar determinado som de um ruido de
fundo.

O coliculo inferior (localizado no mesencéfalo) € a estrutura que recebe as fibras dos
nucleos cocleares e do complexo olivar superior, comunicando também com o corpo
geniculado médio ipsilateral e com o cerebelo (Araujo, 2002, cit. por Moita & Teixeira, 2010). O
coliculo é responsavel pelo processamento de sons com padrbes temporais complexos,
possuindo neurdnios que so6 respondem a sons modulados em frequéncia enquanto que outros
respondem a sons de duracgdes especificas.

O quarto e ultimo centro integrador, antes do cértex auditivo, € o corpo geniculado médio,
uma estrutura localizada no talamo quer recebe, somente, fibras ipsilaterais do coliculo inferior.
Segundo Aquino & Araujo (2002), o corpo geniculado médio realiza um papel importante na
preparagao da resposta motora (Aquino & Araujo, cit. por Moita & Teixeira, 2010).

O cortex auditivo primario ou giro de Heschl, encontra-se localizado na parte postero-
superior do lébulo temporal, mais precisamente do giro temporal superior. O giro de Heschl
apresenta uma organizagao tonotdpica, ou seja, areas especificas respondem a frequéncias
especificas. Tal organizagao permite ao cértex auditivo primario ser responsavel pela recegao e
analise acustica de cada sinal que chega (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Conectando e cercando o giro de Heschl esta o cortex auditivo secundario, designado por
area de Wernicke. Esta area, reconhecida como o centro da linguagem no cérebro, é
responsavel pela associagao acustico-linguistica que permite o reconhecimento dos estimulos
linguisticos e da compreensdo da fala (Pereira, cit. in Ferreira, 2004).

O codrtex auditivo marca o fim da via auditiva primaria. Aqui a mensagem é reconhecida,

memorizada e possivelmente integrada numa resposta motora (Pereira, cit. in ferreira, 2004).



O cortex auditivo localiza-se na parte posterior superior do lobo temporal, no interior do

sulco lateral.

O funcionamento do cortex auditivo estd associado a atividades como: analisar sons
complexos; inibir respostas inapropriadas; identificar sons detetados (discriminagéo); atencao
interaural (cada hemisfério seleciona o estimulo vindo da orelha oposta); ajustar o estimulo
auditivo no contexto e prolongar estimulos curtos (tempo); percecdo do espaco auditivo
(localizag&o); formagéo de conceitos auditivos (compreensao) (Pereira, 2004, cit, por Ferreira,

2004).

Para além do coértex auditivo primario e secundario, reconhecem-se duas outras areas do
cérebro que contribuem para o sucesso do processamento auditivo, as areas terciarias do
cortex auditivo e o corpo caloso (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Tais areas terciarias que respondem a outros estimulos sensoriais e motores, podem incluir
regibes que contem fibras auditivas. Um exemplo destas areas é a regido de Broca que
conectando com o cértex auditivo primario e secundario permite uma comunicagao multimodal
e a integragéo da informacao (Zemlin, 2005).

O corpo caloso, fibras que conectam os dois hemisférios cerebrais permitindo a
transferéncia de informagdes entre eles, desempenha uma importante fungao em habilidades
de integracao inter-hemisférica, tais como nomear um padrdo auditivo ou reconhecer alvos
apresentados simultaneamente nos dois ouvidos (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Para que estes comportamentos possam ser concretizados € necessaria a integridade e
neuromaturagdo das varias estruturas do Sistema Nervoso, as quais trabalham com a
informacgao recebida pelo sentido da audic&o (Pereira, 2004, cit, por Ferreira, 2004).

Na nossa interagcdo com o ambiente assimilamos informagdes, transformamos essas
informagdes e usamo-las em futuros comportamentos linguisticos ou outros. A informagao
detetada pelo homem é selecionada, interpretada, classificada, organizada e armazenada pela
mente, assim como recuperada de forma mediata ou imediata num extraordinario numero de
acgbes que realizamos no dia a dia (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira, 2004).

Os multiplos processos atras assinalados definem o processamento da informacgao, gragas

ao qual podemos governar as nossas interagdes com o mundo fisico e com as pessoas e,



ainda, criar novas formula¢cdes mentais, reorganizar conceptualiza¢des, dirigir o pensamento,

modelar o sentimento, em sintese, regular a agdo em geral.

A via auditiva descendente inicia-se no coértex auditivo e na area de associagao e dirige-se
para o corpo geniculado médio, continuando o seu percurso de forma similar a via ascendente
mas em sentido inverso, terminando na cdclea.

A via descendente encontra-se dividida em dois segmentos:

- Segmento rostral, que envolve o coértex auditivo, as areas de associagdo secundarias, o
corpo geniculado médio, o coliculo inferior e o lemnisco lateral.

- Segmento caudal, que envolve o complexo olivar superior, nucleos cocleares, nervo
auditivo terminando na coéclea. Este segmento assume um papel importante: no auxilio da
audigdo em situagbes de ruido em competicdo e na redugédo da amplitude da emissao acustica
(Musiek & Baran, 20086, cit. por Martins, 2007);

De forma geral, podemos referir que a via auditiva descendente corresponde a uma via
motora que transporta informacdes neurolégicas do sistema nervoso central para a periferia
(coclea). Esta via viaja desde o cortex até a coclea, e tal como a via ascendente, possui tratos
cruzados e nao cruzados e parece assumir uma fungdo importante sobre o reflexo acustico,
sobre a atencgdo auditiva e sobre a habilidade para a percecdo de fala na presenga de ruido

(Sahley, Nodar & Musiek, 1997, cit. por Moita e Martins 2010).

PERCEGAO AUDITIVA / PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL

Nem todas as dificuldades de audigdo podem ser atribuidas a uma perda auditiva. O
Processamento Auditivo Central [PAC] tem vindo a ser amplamente estudado, desde a década
de setenta, de modo a serem esclarecidas as dificuldades auditivas presentes em pessoas com
limiares audiométricos normais, ou seja, pessoas sem perda de audi¢do, mas com queixas de
percecgdo auditiva (Simon, 2006).

Segundo a American Speech-Language Association (ASHA, 2005), o Processamento

auditivo Central é definido como o conjunto de:



Processos e mecanismos do Sistema Auditivo (SA) responsaveis pelos seguintes
fenémenos comportamentais: localizagdo e lateralizagdo sonora, discriminagdo auditiva,
reconhecimento de padrbes auditivos, aspetos temporais da audigcdo, desempenho auditivo na

presencga de sinais competitivos e desempenho auditivo com sinais acusticos degradados.

Segundo Alvarez (1997) e Jacob (2000), o PAC corresponde a um conjunto de operagdes
que o sistema auditivo realiza, tais como: receber, detetar, atender, reconhecer, associar e
integrar os estimulos acusticos para posteriormente programar uma resposta, ou seja, o
processamento auditivo traduz-se num conjunto de habilidades necessarias para analisar e
interpretar os padrées sonoros (Alvarez, 1997; Jacob, 2000; cit. por Engelmann & Ferreira,
2009).

Santos & Barreiro (2004), defendem que PAC é o termo usado para descrever o que
acontece quando o cérebro reconhece e interpreta os sons (Santos e Barreiro, cit. in Ferreira,
2004).

De acordo com Lasky e Katz (1983), o PAC corresponde a manipulagéo e utilizagao dos
sinais sonoros pelo sistema nervoso central “é o que fazemos com o que ouvimos” (Lasky &
Katz, 1983, cit. por Santos e Barreiro, in Ferreira, 2004, p. 556).

As competéncias auditivas envolvidas no PAC tém como objetivo final dotar o individuo da
capacidade de interpretar adequadamente toda a informacgéo que recebe via audigdo (Keith,
2008, cit. por Nunes, Pereira & Carvalho, 2011).

O PAC envolve o Sistema Auditivo Periférico (SAP) e o Sistema Auditivo Central (SAC) que
fazem parte do SA, como atras referido, assim como algumas areas ndo auditivas centrais,
como o lobo frontal, a conexao tempoparietal e o lobo occipital (Azevedo, 1997; Martins, 2007).

Para entendermos as operag¢des que envolvem o processamento de informagdes recebidas
pelo sentido da audigéo, € necessario conhecer alguns mecanismos fisioldégicos auditivos que
nos permitem compreender o funcionamento do cérebro para lidar com os sons.

Segundo Liliane Pereira (2004) os mecanismos fisioldgicos auditivos s&o: discriminacédo da
diregdo da fonte sonora; discriminagdo de sons em sequéncia; discriminacdo de padrdes

sonoros; reconhecimento de sons fisicamente distorcidos; reconhecimento de sons verbais em



escuta monotica e em escuta dicética; e ainda o reconhecimento de sons ndo verbais em
escuta dicotica (Pereira, 2004, cit. in Ferreira, 2004).
A cada um destes mecanismos fisiolégicos enumerados estdo associadas determinadas
competéncias auditivas de grande interdependéncia, que passamos a descrever. S&o elas:
e Atencdo auditiva: habilidade do individuo para se preparar, focar um estimulo sonoro, e
ainda, estar pronto para receber um estimulo diferente em qualquer tempo;
e Detecdo auditiva: traduz-se na habilidade de identificar a presenga de som,;
e Reconhecimento: capacidade de identificar corretamente um estimulo sensorial auditivo
por meio de um conhecimento previamente adquirido (ex. distinguir choro de bebé de choro
de adulto sem que para isso necessite de visualizar a pessoa);
e Discriminagdo de sons: habilidade de detetar diferengas entre padrées de estimulos
sonoros: resolugdo de frequéncia, intensidade, duragdo, localizagdo, habilidade para
analisar diferengas de tempo e de intensidade dos sons recebidos e transmitidos por cada
um dos lados do pavilhdo auditivo externo/orelha.
e Resolugdo temporal: identificar quantos sons ocorrem sucessivamente considerando o
intervalado de siléncio entre eles;
e Resolugdo de frequéncia, intensidade e de duracdo: identificar sons em relagdo a
variagao de frequéncia, intensidade e duragao;
e localizacdo de sons: identificar o local de origem da fonte sonora, conseguindo
responder a questdes como: de onde veio o som?; com que tempo de chegada entre as
orelhas direita e esquerda?; com maior nivel de intensidade em qual orelha, direita ou
esquerda?;
e Reconhecimento da fala e outros: identificar sons de fala e outros no siléncio;
e Habilidade de figura de fundo para sons verbais: identificar determinado tipo de
sonoridades da fala, na presenca de outros sons da mesma;
e Habilidade de fechamento ou encerramento: identificar sons de fala acusticamente
incompletos, encerrando a palavra que os contem;
e Habilidade de sintese ou integracdo binaural: reconhecer estimulos apresentados em

simultaneo e alternadamente, nos dois ouvidos;



e Habilidade de separacdo binaural: capacidade para separar informacgdes auditivas
diferentes apresentadas simultaneamente em ambos os ouvidos;

e Habilidade de figura de fundo para sons nao verbais — identificar sons nao verbais na
presencga de outros sons (ndo verbais);

e Habilidade de ordenagao temporal simples: identifica sons ndo verbais, no siléncio, com
dois ou mais eventos acusticos que se sucedem no tempo;

e Ordenacao temporal complexa: identifica sons verbais competitivos mantendo uma
determinada ordem solicitada (ex. reconhecer primeiro as duas palavras apresentadas a
primeira orelha e depois as outras duas na outra orelha);

e Reconhecer o padrao temporal: descrever o padrao de eventos sucessivos no tempo;

e Habilidade de associagao: capacidade de estabelecer relagdes entre estimulo auditivo
com a sua fonte sonora (ex. ougo passos — dirijo a minha atengao para a porta);

e Memoria: armazenamento das informagbdes auditivas e recuperagao posterior das
mesmas;

e Organizagao: sequéncializacdo, organizacdo e evocagdo de estimulos auditivos

aprendidos para efeito de planeamento da mensagem a emitir.

Todo este conjunto de habilidades enumeradas, sdo passiveis de avaliagédo, através de
testes, de uso pouco frequente, alias, no nosso pais.

Estas habilidades do Sistema Auditivo desenvolvem-se na infancia e dependem de
experiéncias acusticas do meio ambiente, da integridade anatémico-funcional do Sistema
Auditivo Periférico e do Sistema Auditivo Central e da maturacdo de estruturas auditivas
centrais (Cavadas, 2003; Matson, 2005; Kozlowski, 2004).

Segundo Neville (2000), as habilidades auditivas desenvolvem-se a partir de experiéncias
sonoras pelas quais a crianga passa nos primeiros anos de vida, periodo em que se formam as
primeiras conexdes neuronais que ocorrem entre o nascimento e os quatro anos de idade.
Outros estudos apontam a existéncia de um periodo de alta plasticidade auditiva até os seis
anos de idade (Robinson, 1998; Manrique & Perez, 1999, cit. in Engelmenn & Ferreira, 2009).

Luria (1974), defende que as habilidades envolvidas no processamento auditivo podem ser

categorizadas em trés areas funcionais: (1) habilidades de atencgdo (incluem atencao seletiva,



isto &, a habilidade de responder a um sinal na presenga de ruido competitivo ou de fundo,
atencao para um novo sinal auditivo e ainda, a habilidade de localizagdo de fonte sonora); (2)
habilidades de recegdo sensorial (incluem detecdo do sinal, memoria de curto prazo,
discriminagdo, reconhecimento, identificacdo, analise sensorial acustica, associagao,
integracédo e associagdo da informacéo; (3) habilidades de planeamento de resposta (incluem
tarefas do processamento auditivo associadas com a integracdo, meméria a longo prazo,
evocagao, organizagdo e sequéncializagdo da informagao (Luria, 1974, cit. por Santos &
barreiro, in Ferreira, 2004).

As habilidades auditivas desempenham um papel vital no desenvolvimento das
representagdes fonoldgicas. A primeira informagéo que a crianga recebe sobre os sons da fala
contidos numa palavra é recebida através da audigdo. Quando existem dificuldades no
processamento auditivo, as representagdes fonoldgicas imprecisas ou confusas poderao ter

efeitos destrutivos para a fala e ortografia (Snowling & Stackhouse, 2004).

PERTURBAGAO DO PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL / PERCEGAO AUDITIVA

N&o existe um consenso em relacdo a terminologia que refere os problemas no
processamento auditivo. Na literatura sdo encontradas os termos défice, desordem, disturbio,
perturbacéao, dificuldades ou ainda transtorno.

Relembrando, o ser humano ouve quando a energia sonora passa pelo ouvido e é
transformada em informacgao elétrica, podendo, dessa forma ser interpretada pelo cérebro. A
perturbagdo do processamento auditivo [PPAC] acontece quando algum fator afeta
adversamente o processamento ou interpretagdo dessa informagéo (Santos e Barreiro, cit. in
Ferreira, 2004).

Alguma disfungcdo no percurso da via auditiva, na componente periférica ou central, pode
provocar alteragdes nas diversas habilidades do PAC (Campos & Cavadas, 2003, cit. por Moita
e Martins, 2010).

Segundo a entidade ASHA (1996), estamos perante uma perturbacdo de processamento
auditivo central, quando existe dificuldade ou impedimento em uma ou mais habilidades do

PAC.



Em 2000, na Coference on the Diagnosis of Auditory Processing Dissorders in School-Aged
Children, em Dallas, cientistas e clinicos, referem que a PPAC podera estar associado a
dificuldades em ouvir, compreender o discurso oral e a dificuldades de linguagem e de

aprendizagem (Jerger, 2000, cit. por Moita e Martins, 2010).

ETIOLOGIA DA PERTURBAGAO DO PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL /
PERCEGAO AUDITIVA

De modo geral, as causas da perturbagcao do processamento auditivo sdo desconhecidas,
porém, alguns autores consideram diversos fatores que a ela podem estar relacionados.

Yalciinkaya & Keith (2008), apresentam trés causas comuns encontradas em individuos
com PPA em estudos de investigagao cientifica: (1) problemas na gestagdo e no nascimento;
(2) otites médias cronicas que podem constituir um risco para a crianga tanto por perdas
auditivas condutivas, explicitas, como por problemas associados a PPAC; (3) problemas ao
nivel da neuromaturagao do sistema auditivo (Yalciinkaya e Keith, 2008, cit. por Nunes, Pereira
e Carvalho, 2011).

Bamiou (2009) refere que, nos primeiros anos de vida, as otites recorrentes provocam uma
privagcao sensorial que, ocorrendo num periodo de significativo desenvolvimento neurolégico e
linguistico, alteram a maturagdo das vias auditivas centrais, comprometendo, por isso, o
processo de organizagao da informacgao auditiva e, consequentemente, a aquisicdo de padrbes

morfoldgicos, sintaticos e semanticos distorcidos (Bamiou, 2009, cit. por Moita e Martins, 2010).

SINTOMAS E COMPORTAMENTOS ASSOCIADOS A PERTURBAGOES DO
PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL / PERCEGAO AUDITIVA

A PPAC pode estar associada a dificuldades na aprendizagem, dificuldades de linguagem,
afasias do desenvolvimento/ perturbacéo especifica da linguagem, dislexia, hiperatividade com
défice de atencdo, prematuridade, baixo peso ao nascer, doengas genéticas, traumatismo

craniano, exposicdo a substancias toxicas, doengas do sistema nervoso central, epilepsia,



disfun¢des metabdlicas, doencgas cerebrovasculares (ASHA, 2005; Bellis, 2010, cit. por Nunes,
Pereira e Carvalho, 2011).

Segundo Hlabangwane (2002), as criangas com PPAC constituem um grupo complexo e
heterogéneo que ndo pode ser descrito como tendo um perfil comportamental Unico. Nem
todas as criangcas manifestam os mesmos sintomas e comportamentos, podendo estes diferir
na sua natureza e grau.

Na literatura, autores (ASHA, 2005; DeBonis, 2008) referem alguns sintomas que, com
frequéncia estao presentes em criangas com PPAC:

- Dificuldade em manter a atengao a estimulos sonoros;

- Dificuldade em compreender o discurso em condi¢des dificultadas, como num ambiente
ruidoso ou com reverberagao;

- Solicitagao para repeticao de informagdes auditivas;

- Respostas inconsistentes ou inapropriadas;

- Respostas orais retardadas durante comunicagao oral;

- Comportamento agitado e facilmente distratil;

- Dificuldade em seguir instru¢des orais;

- Dificuldade em localizar o som no espago;

- Redugéao das competéncias musicais;

- Reducgéo de competéncias linguisticas;

- Problemas de aprendizagem associados.

Chermak (2001) defende ser frequente que criangas com PPAC apresentem défices na
memoria auditiva, no desenvolvimento da linguagem, no conhecimento fonoldgico, na leitura e
em outras aquisigcbes académicas.

Ao nivel da comunicagao oral, criangas com PPAC evidenciam problemas na articulagao
de alguns fonemas — principalmente nos fonemas liquidos /r/ e /Il — dominio da linguagem
expressiva fluente (uso das regras da lingua manifestas na fonologia e sintaxe) e na
compreensao de palavras com duplo sentido (Carmo, 1998; Marques, 1999; Jorge, 2006, cit.

por Moita e Martins, 2010).



CLASSIFICAGAO DAS PERTURBAGOES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO
CENTRAL/ PERCEGAO AUDITIVA

Bellis (2003), propdem uma classificagdo das perturbacdes de processamento auditivo que
se baseia nas habilidades auditivas afetadas, a fim de direcionar a intervencdo para o
fortalecimento das habilidades em défice (Bellis, 2003, cit. por Santos e Barreiro, in Ferreira,
2004). De acordo com o modelo de Bellis (2003), as PPAC podem ser classificadas em trés

subperfis, um primario e dois secundarios:

Subperfis primarios da PPAC:

- Défice de descodificagdo auditiva - sendo a descodificagdo auditiva responsavel pela
analise acustica dos sons, um défice nesta habilidade traduz-se na dificuldade ou
incompeténcia para atribuir significado a informacao sensorial auditiva quanto a andlise do
sistema fonético da linguagem. Criangas com défice em descodificacdo auditiva apresentam,
principalmente, dificuldades nas habilidades de discriminacdo auditiva, encerramento
fonoldgico; memodria sequencial; sintese, analise auditiva e integragéo binaural.

A crianga com défice nesta habilidade auditiva, revela dificuldades em compreender a fala,
especialmente em ambientes ruidosos, e solicita, por isso, repeticbes frequentes. Tende a
apresentar um vocabulario reduzido, a realizar substituicbes de fonemas na fala e na escrita.

Segundo Bellis (2003), o défice de descodificagdo auditiva tem, presumidamente, a sua
origem numa disfunc¢ao localizada no cértex auditivo primario (Bellis, 2003, cit. por Santos e
Barreiro, in Ferreira, 2004).

- Défice de descodificagcao nao-verbal - refere-se a uma dificuldade na anadlise acustica
dos aspetos nédo-verbais da comunicagdo. A crianga com défice neste tipo de habilidade
auditiva apresenta dificuldades relativamente a prosoddia, entoagdo e acentuagdo (Santos,
Santos, Neves & Nunes, 2010).

Segundo Bellis (2003), um défice a nivel da descodificagdo nao verbal afeta as habilidades
de nomeacéao e imitagdo de padrdoes temporais € ainda um desempenho reduzido no ouvido
esquerdo em testes dicéticos com estimulos verbais (Bellis, 2003, cit. por Santos e Barreiro, in
Ferreira, 2004). Segundo o mesmo autor o défice de descodificagdo ndo-verbal deriva de uma

disfungdo maior e mais global no hemisfério direito.



- Défice de integragao auditiva - défice caracterizado pela dificuldade em tarefas que
requerem transferéncia inter-hemisférica. As criangas, com este défice, apresentam dificuldade
para integrar informacgdes sensoriais auditivas e, associa-las com outras informagdes sensoriais
(tacteis, visuais, etc.) e ainda em integrar informacgéao auditiva verbal com a ndo-verbal.

Os sintomas do défice neste tipo de habilidade podem derivar de uma disfun¢éo no corpo
caloso (Alvarado, 2005, cit. por Moita e Martins, 2010).

Um défice de integragdo auditiva pode estar associado a habilidades de nomeagédo de
padrdes temporais, com melhor performance na resposta do tipo imitagdo (Bellis, 2003, cit. por

Santos e Barreiro, in Ferreira, 2004).

Subperfis secundarios da PPAC:

- Défice de associagdo auditiva — caracteriza-se pela dificuldade ou incapacidade para
compreender/ utilizar as regras da lingua. As criangas com este subperfil revelam dificuldades
para compreender a linguagem, incluindo dificuldades sintaticas e semanticas e, especialmente

mensagens linguisticamente mais complexas (Alvarado, 2005, cit. por Moita e Martins, 2010).

- Défice de organizacdo de resposta — diz respeito a organizacdo acustica das
sequencias de sons de determinadas palavras, frases ou discursos, um défice nesta habilidade
traduz-se em dificuldades de organizagdo, sequenciagdo, planeamento e evocagao de
respostas adequadas. As criangas com este subperfil alterado apresentam dificuldades ao nivel
do planeamento motor para a evocagao da linguagem.

Neste subperfil verificam-se dificuldades no seguimento de instru¢cdes orais e nas
habilidades que dependem da memoria e da representagdo fonoldgica que se encontram,
frequentemente, afetadas (Lemos, 1999, cit. por Moita e Martins, 2010).

Segundo Santos, Santos, Neves & Nunes (2010), em consequéncia do défice de
organizagdo, a crianga depara-se com a incapacidade para representar e evocar eventos

sonoros no tempo, comprometendo assim a habilidade de memoaria sequencial auditiva.



PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL E DIFICULDADES DE LINGUAGEM

Nos ultimos anos observou-se um crescente numero de estudos que procuraram
esclarecer a interrelagcéo entre o desenvolvimento das habilidades do processamento auditivo e
a aquisicao da linguagem e, consequentemente, com o processo de aprendizagem da leitura e
escrita (Cappovilla, & Capovilla, 1998; Cherry & Rubinstein, 2006; Mendong¢a & Mendes, 2000;
Moraes, 1996; Sauer, 2005; Tallal & cols., 1996; Harvey, 2004; Capellini, Germano & Cardoso,
2010; Dias, Quintas, Mota, et al., 2010). Tais estudos, contribuiram para que muitos dos
problemas de linguagem e aprendizagem tenham sido atribuidos a falhas no processamento da
informagao auditiva.

Sabendo que a audicdao é a principal via pela qual ocorre o processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral, torna-se fundamental que as habilidades auditivas se
desenvolvam satisfatoriamente.

Dificuldades nas habilidades de processamento auditivo podem atuar como causa das
dificuldades de linguagem que ocorrem quando o individuo erra/ falha ao receber e interpretar o
os sons da fala.

Segundo Merzenich, Johnston, Miller, et al. (1996), as dificuldades em processar a
informacdo auditiva podem dar origem a habilidades limitadas para reconhecer e identificar
alguns elementos fonéticos apresentados em contexto de fala e ainda fraco desempenho em
identificar e sequencializar os estimulos acusticos apresentados em sequéncia rapida.

Representacdes inexatas ou incompletas decorrentes de uma percecao auditiva deficiente
podem contribuir para as dificuldades de linguagem oral e escrita.

Parece certo que prejuizos sutis no processamento auditivo das informagdes podem levar
ao desenvolvimento de representacdes alteradas de informacgao verbal na memdria e, ainda, a
dificuldades de segmentagao fonémica de palavras, sendo que alteragdo da percegao auditiva
nao-verbal pode afetar as habilidades fonolégicas.

Considerando que para o desenvolvimento da fala e da linguagem é fundamentais as
habilidades de analise, identificagao, interpretagao, localizagdo e memorizagdo dos sons e
sabendo que tais habilidades ocorrem a partir do processamento auditivo, parece-nos evidente

a relagao entre este e producgdo da fala.



Dados ja relatados na literatura confirmam que criangas com problemas de linguagem
apresentam, geralmente, alteracbes numa ou mais habilidades auditivas. Neste sentido,
diversos estudos tem vindo a relacionar as dificuldades do PAC com varias alteragbes da
comunicagao oral e leitura/escrita, tais como: atrasos de linguagem, perturbagdes especificas
de linguagem, perturbagdes articulatérias, dislexias, défices fonoldgicos, entre outros (Cacace,

1998).

Adensado o tema sobre as estruturas anatdmicas interferentes no processo de linguagem
e analisado o compromisso destas com as habilidades de processamento auditivo e, por ultimo
o interface de ambas ocorréncias, parece-nos oportuna a ideia de aprofundar a relagao entre
eles. Neste facto se baseia o percurso seguindo pelo projeto de investigacdo que a seguir,

detalhadamente, apresentamos.



PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA



CAPITULO | - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentam-se as decisdes metodolégicas adotadas, que tornaram possivel
a operacionalizagdo do trabalho empirico. Assim, nesta fase, descrevemos e justificamos os
passos metodoldgicos que seguimos para testar as hipoteses formuladas.

Sera alvo de apresentacgéo: o tipo de estudo; a caracterizagdo dos sujeitos participantes; a
definicdo das variaveis; as hipéteses formuladas; o acesso ao campo; as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, e ainda, os métodos utilizados para a organizagéo e analise

dos dados obtidos.

1. Tipo de estudo

O estudo incide num tipo de abordagem quantitativa, ja que os resultados obtidos s&o
sujeitos a uma analise estatistica. A estratégia de investigagdo para a analise dos dados é do
tipo Comparativa/Correlacional.

Através do modelo de investigacdo adotado e referidas estratégias de investigacdo, foi
possivel: (1) comparar as competéncias de linguagem oral (expressdo e compreensao) dos
grupos: Com Atraso de Linguagem (grupo experimental) e Sem Atraso de Linguagem (grupo
controlo); (2) comparar o desempenho sobre as habilidades de Percecdo Auditiva dos grupos:
Com Atraso de Linguagem (grupo experimental) e Sem Atraso de Linguagem (grupo controlo)
e ainda, (3) encontrar correlagdes entre processos de simplificacdo da fala e dificuldades em

tarefas de Percecao Auditiva.

2. Participantes

A selegdo da amostra, isto €, o conjunto de sujeitos que representa uma determinada
populagdo, obedeceu a um conjunto de critérios. Por este motivo, podemos designa-la por:
amostra por critério.

Trata-se, contudo, de uma amostra nado probabilistica, ja que, o numero total de
participantes, que constitui a amostra, € diminuto em relagcdo a populagdo que representa,

motivo pelo qual os resultados obtidos ndo permitem grandes generalizagdes.



Os participantes do estudo sao distribuidos por dois grupos: grupo de criangas com atraso
de linguagem, que constitui o grupo experimental; e o grupo de criangas sem atraso de

linguagem, que constitui o grupo de controlo.

2.1.  Critérios para a inclusdo da amostra

A amostra deste estudo é constituida por dezasseis criangcas em idade pré-escolar: oito
criangas que detém atraso de linguagem, sinalizado pelos respetivos pais e educador de
infancia (grupo experimental); e oito criangas sem atraso de linguagem (grupo de controlo).

Para a selegdo da amostra, determinaram-se os seguintes critérios de inclusdo, comuns a
ambos os grupos:

- ldade compreendida entre os 4 e 5 anos de idade;

- Portugués Europeu como lingua materna;

- Frequéncia do Pré-escolar em institui¢des publicas ou privadas;

- Auséncia de perturbagdes significativas de foro intelectual, emocional e motor;

- Auséncia de perda auditiva (limiares normais de audi¢io);

- Auséncia de anormalidades fonoarticulatoérias.

Como se pode observar através da figura 14, a faixa etaria dos participantes varia entre os
quatro e cinco anos de idade, sendo que, 56.25% das criangas tém 4 anos e 43.75% das

criangas possui 5 anos de idade.
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Figura 14: caracterizacdo da amostra segundo a idade



Da amostra, fazem parte dezasseis criangas, sendo onze criangas do sexo masculino

(68,75%) e cinco criangas do sexo feminino (31,25%).
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Figura 15: caracterizagdo da amostra segundo o sexo

As criangas participantes no presente estudo, frequentam as instituicdes: Colégio Marca
D’agua, situado em Penamaior, Pacos de Ferreira; Centro Escolar de Lamoso, Pagos de

Ferreira e Centro de Reabilitacdo da Linguagem e Psicologia Educativa, Braga.

3. Variaveis
Importa esclarecer as variaveis interferentes no estudo: as variaveis dependentes sao: as
competéncias de linguagem oral e habilidades de Percegdo Auditiva; as variaveis
independentes sdo: idade (4/5 anos); sexo (F/M); Localidade (Norte do pais); instituicao de

ensino; as condi¢des: com atraso de linguagem; sem atraso de linguagem.

4. Hipoteses

Reunimos aqui as hipoteses de investigagao que sustém o presente estudo, e que se
apoiam em pressupostos tedricos.

Hipoétese1: o numero de erros obtidos na prova de avaliagdo fonologica em formatos
silabicos, pelo grupo de criangas com atraso de linguagem, é superior ao numero de erros

obtidos na mesma prova pelo grupo de criangas sem atraso de linguagem.



Hipétese 2: existem diferencgas significativas entre o nimero de erros obtidos pelo grupo
de criangas com atraso de linguagem e o numero de erros obtidos pelo grupo de criangas sem
atraso de linguagem.

Hipétese 3: ambos os grupos (com e sem atraso de linguagem) ddo mais erros em relagéao
aos fonemas que correspondem as ultimas consoantes a serem adquiridas (liquidas e fricativas
sonoras).

Hipétese 4: existem diferengas significativas entre a percentagem de erros por fonema
obtida em cada um dos grupos (com e sem atraso de linguagem).

Hipétese 5: as diferengas mais significativas entre os grupos, relativamente a percentagem
de erro por fonemas, verificam-se em relagdo as consoantes liquidas.

Hipétese 6: existem diferencas significativas entre os grupos, quanto ao tipo de processos
de simplificagao utilizados.

Hipétese 7: o grupo com atraso de linguagem apresenta uma idade linguistica
compreensiva inferior a idade cronolégica.

Hipétese 8: existem diferencas significativas entre os grupos (com e sem atraso de
linguagem) em relacdo aos niveis de compreensao linguistica.

Hipétese 9: o grupo de criangas com atraso de linguagem obtém mais erros na prova de
percecdo auditiva do que o grupo de criangas sem atraso de linguagem.

Hipotese 10: existem diferencas de realizagdo significativas entre os grupos, em
habilidades auditivas para sons nao-verbais.

Hipotese 11: existem diferencas de realizagcdo significativas entre os grupos, em
habilidades auditivas para sons verbais.

Hipotese 12: existe correlagdo entre a percentagem de utilizagcdo do processo de
simplificacdo substituicbes e dificuldades nas provas de percegdo auditiva: Discriminagao

auditiva e analise auditiva para sons verbais.

5. Método de acesso e recolha de dados

Para aceder aos participantes do estudo foram necessarios os seguintes procedimentos:

e Apresentar e justificar o estudo de investigacdo aos coordenadores e educadores das

instituicoes frequentadas pelas criangas (participantes);



e Pedir autorizagdo, por escrito, ao encarregado de educacédo de cada crianga (anexo 1);

e Entregar uma Ficha de identificacdo e avaliagdo diagndstica ao encarregado de

educacédo de cada crianca ou ao educador de infancia (anexo 2);

e Esclarecer educadores e pais, sobre o papel do investigador durante cada sessao de
avaliagao e também, sobre as atividades a desenvolver no ambito das provas de avaliagao e

duragcado das mesmas;

e Agendar as sessOes de avaliagdo, de acordo com a disponibilidade de cada crianga,

com os respetivos educadores e/ou pais;

e Informar sobre o carater reciproco do estudo para com a instituicdo e criangas

envolvidas.

e Garantir aos pais e educadores o compromisso de anonimato e confidencialidade dos

dados.

e Agradecer a todos os participantes no estudo pela disponibilidade e colaboracgao.

Para recolher os dados obtidos concretizamos as seguintes etapas:

12 Recolha de informagao relativa as caracteristicas dos participantes no estudo,
nomeadamente: sexo, idade, escolaridade e localidade, feedback sobre a competéncia de
linguagem oral (com atraso/ sem atraso de linguagem), dados clinicos pré, peri e pés natal;
dados sobre o desenvolvimento global, informacéo sobre a motricidade fonoarticulatéria e
ainda, dados sobre limiares de audi¢ao da crianga.

A recolha destes dados foi conseguida através de uma ficha de identificagdo e avaliagdo

diagndstica, entregue a cada encarregado de educagéo ou educador de infancia (anexo 2).

22 Avaliagdo da Linguagem oral expressiva de cada uma das criangas, dos grupos com
atraso e sem atraso de linguagem, em local familiar e apropriado (sem ruido nem outros
elementos distractores), através da Prova de Avaliagdao Fonologica em Formatos Silabicos

[PAFFS] de Lima (2009).



32 Avaliacdo da Linguagem oral compreensiva, através do Teste de Vocabulario por
Imagens Peabody [TVIP] de Dunn (1986) e da Escala de Desenvolvimento da linguagem de
Reynell (1987).

42 Avaliagdo das habilidades de percegédo auditiva, em local apropriado (com isolamento
acustico e sem elementos distractores), através da Prueba de Valoracion de la Percepcién
Auditiva: explorando los sonidos y el linguaje, de Busquets & Cosialls (1999), traduzida para

portugués por Teixeira, (2000).

6. Instrumentos

Para a recolha dos dados, foram utilizados instrumentos de avaliagdo da linguagem oral
expressiva e compreensiva, e ainda um instrumento para a avaliagdo da percegao auditiva de
cada participante no estudo. Destinaremos os proximos paragrafos a descrigdo, explicagéo e

justificagao de cada instrumento usado para a recolha de dados.

e A Prova de Avaliagdo Fonolégica em Formatos Silabicos [PAFFS] de Lima (2009). Esta
prova permite avaliar a linguagem produtiva da crianga, nomeadamente o seu desempenho
aos niveis do fonema, formato silabico, posicdo da silaba na palavra e nimero de silabas na
palavra.

A PAFFS é composta por 62 itens, constituidos por 62 imagens. Pretende-se que a crianga
nomeie cada uma das imagens expostas.

A prova PAFFS foi efetuada numa sessdo individual de 30 minutos, em espacos
acusticamente isolados e sem elementos distractores.

Ao seguirmos uma légica de recolha de fala induzida e ndo espontanea assumimos, por
um lado, os riscos inerentes a uma avaliagdo de uma situagdo dirigida mas, por outro,
garantimos a produgao da determinada estrutura fonético — fonolégica em causa.

Tendo por intengcdo a nomeagao espontédnea da imagem apresentada, o investigador
socorreu as seguintes questdes: O que é? ; O que esta a fazer?; O que é que tem aqui?
(producao espontanea).

Quando a crianga ndo conseguia produzir o estimulo, o investigador fornecia algumas

pistas verbais a fim de provocar a produ¢do do mesmo por parte da crianga (produgéo dirigida).



Em dltima instancia, sempre que a produgao espontanea da palavra, por parte da crianga,
ndo foi possivel, recorreu-se a estratégia da repeticdo, neste caso o investigador produz a
palavra e pede a crianga para que a repita (producao repetida).

Cada sessédo de avaliagdo foi gravada em suporte audio e, mediante a audigdo das
mesmas, dois juizes realizaram a transcricdo do material.

Para cada crianca foi elaborado o registo em folha de resposta individual (anexo 3).

e Teste de Vocabulario por Imagens Peabody [TVIP] — criado por Dunn em 1959 (verséo
em inglés), revisado pelo mesmo autor em 1981 e adaptado a outras linguas, como o espanhol
(Dunn et al., 1986). O objetivo do teste de vocabulario por imagens € avaliar as habilidades
recetivas de compreenséo de palavras. O teste € composto por um caderno com 144 itens,
com quatro figuras em cada pagina. A crianga deve identificar a figura correspondente aquela
indicada verbalmente pelo investigador. Os itens sdo apresentados em ordem crescente de
dificuldade, com conceitos de palavras concretas e de palavras abstratas intercaladas.

O TVIP foi efetuado numa sessao individual de 20 minutos, em espacos acusticamente
isolados e sem elementos distractores.

Os dados recolhidos permitiram quantificar a idade linguistica compreensiva a nivel
vocabular e saber qual a diferenga entre a idade cronoldgica e a idade linguistica compreensiva
de cada crianga em estudo.

Para efeitos de analise estatistica dos resultados obtidos pelo teste Peabody, definimos os
seguintes valores de classificacéo:

Valor 1 = idade linguistica superior a idade cronolégica: quando a crianga apresenta mais
de 3 meses em relacao a idade cronoldgica;

Valor 2 = idade linguistica equivalente a idade cronolégica: quando a crianga apresenta até
3 meses a mais ou 3 meses a menos em relagéo a idade cronoldégica;

Valor 3 = idade linguistica inferior a idade cronoldgica: quando a crianga apresenta menos
de 3 meses em relacao a idade cronoldgica;

Para cada crianga foi elaborado o registo em folha de resposta individual (anexo 4).

e Escala de desenvolvimento da linguagem de Reynell (1987), que permite avaliar a

linguagem oral expressiva e compreensiva. Inclui duas grandes escalas (Compreensado e



Expressado), constituidas por 62 itens, que se focalizam nos aspetos mais estruturais da
linguagem e na forma como estes contribuem para a sua aquisi¢ao e utilizagdo. Contudo, neste
estudo, apenas foi alvo de utilizagdo a escala que avalia a compreensao verbal.

Os dados recolhidos permitiram quantificar a idade linguistica compreensiva e saber qual a
diferenca entre a idade cronoldgica e a idade linguistica compreensiva de cada crianga em
estudo.

Para efeitos de analise estatistica dos resultados obtidos pela escala de Reynell, definimos
0s seguintes valores de classificagao:

Valor 1 = idade linguistica superior a idade cronoldgica: quando a crianga apresenta mais
de 3 meses em relagao a idade cronoldgica;

Valor 2 = idade linguistica equivalente a idade cronolégica: quando a crianga apresenta até
3 meses a mais ou 3 meses a menos em relagéo a idade cronoldgica;

Valor 3 = idade linguistica inferior a idade cronoldgica: quando a crianga apresenta menos
de 3 meses em relagao a idade cronoldgica;

Para cada crianga foi elaborado o registo em folha de resposta individual (anexo 5).

e Prueba de Valoracion de la Percepcion Auditiva [PVPA]: explorando los y el linguaje, de
Antonia Gotzens Busquets & Silvia Marro Cosialls (1999), traduzida para o Portugués por

Teixeira (2000).

A Prueba de Valoracion de la Percepcion Auditiva, encontra-se dividida em dois blocos:
Sons Nao Verbais (PAI), e Sons Verbais (PAIl). Cada um dos blocos inclui tarefas para a
avaliacao de diversas habilidades de percecéo auditiva.

O bloco PAI permite a avaliagdo das seguintes habilidades de percec¢ao auditiva para sons
ndo-verbais:

e Discriminacdo e reconhecimento: capacidade de identificar os diferentes ruidos/sons

escutados associando-os com as imagens correspondentes e reconhecer as diferentes

qualidades sonoras a partir dos sons apresentados;

e Figura fundo auditivo: capacidade de identificar um determinado ruido que esta

misturado com um ruido de fundo e identificar dois ruidos/ sons apresentados em simultaneo;



e Analise auditiva: capacidade de identificar um determinado som, distinguindo-o entre

outros sons que sao apresentados;

e Associacéo auditiva: capacidade para reconhecer um ruido/ som e associa-lo a situagédo

em que o mesmo se produz.

e Sintese auditiva: capacidade para interpretar uma serie de estimulos sonoros repetidos

de forma sequencial, atribuindo-lhes um significado.

O bloco PAIl permite avaliar as seguintes habilidades de percecdo auditiva para sons

verbais:

e Reconhecimento auditivo: capacidade de reconhecer as diferentes qualidades sonoras

de distintas emissbes verbais; realizar correspondéncia entre as diferentes onomatopeias
escutadas e as imagens das fontes sonoras que as produzem; relacionar as palavras ouvidas
com o desenho correspondente; relacionar uma emissao verbal semi-complexa (frase) com o
desenho correspondente e ainda, corresponder uma emissao verbal complexa com a imagem

que a representa;

e Discriminacdo auditiva: capacidade de diferenciar palavras entre si com a mesma curva

vocalica e/ou com a mesma terminagéo; capacidade para descobrir as diferengas entre duas
palavras que se opdem num s6 fonema; classificar as palavras conforme sejam pronunciadas

correta ou incorretamente, e ainda capacidade para distinguir frases parecidas;

e Figura fundo auditivo: capacidade de identificar emissdes verbais que se encontram

misturadas com um ruido de fundo e de identificar duas palavras apresentadas em

simultaneamente;

e Analise auditiva: capacidade para selecionar uma determinada palavra no contexto de
uma mensagem verbal; para identificar uma determinada silaba no contexto de uma palavra; e

ainda para identificar um determinado fonema no contexto de uma palavra;

e Sintese auditiva: capacidade para compreender um estimulo verbal recebido de forma

interrompida e sequencial (silabas);



e Encerramento fonolégico: de silaba (perceber a totalidade de uma palavra quando falta

parte da informacao verbal); de fonema (perceber a totalidade de uma palavra quando falta

parte da informagéo verbal);

e Tracos suprassegmentais: capacidade para reconhecer a informagao que oferecem os

diferentes elementos prosddicos da fala.

Considerando a memoria auditiva para sons verbais e ndo verbais uma habilidade da
percegao auditiva extramente importante e determinante para a competéncia da linguagem,
incluimos, no bloco PAI uma sub-prova que permitiu a avaliagdo da habilidade memoria
sequencial auditiva para sons nao verbais (batimentos ritmicos), e no bloco PAIl incluimos uma
sub-prova que permitiu avaliar a habilidade de memdria sequencial auditiva de sons verbais

(palavras, pseudopalavras e silabas).

Para efeitos de analise estatistica dos resultados obtidos pela prova de avaliagdo da
percegao auditiva, definimos os seguintes valores de classificagao:

Valor 1 = sucesso total: quando a crianga obtém entre 75% a 100% de sucesso em cada
sub-prova de percecgéao auditiva.

Valor 2 = sucesso parcial: quando a crianga obtém entre 50% até 75% de sucesso em cada
sub-prova de percecao auditiva.

Valor 3 = insucesso: quando a crianga obtém sucesso inferior a 50% em cada sub-prova de
percecao auditiva.

Para cada crianga foi elaborado o registo em folha de resposta individual (anexo6).

7. Meétodo de organizagéo e anélise de dados

Os dados obtidos com a aplicagdo dos instrumentos de avaliagdo referidos, foram
inicialmente registados em grelhas elaboradas para o efeito. Posteriormente, esses mesmos
dados, foram introduzidos no programa para analise estatistica dos dados: Statistical Package

for the Social Sciences [SPSS], construindo assim uma matriz de dados.



Na analise estatistica, de forma a encontrar diferencas significativas entre os resultados
dos grupos, recorremos as seguintes metodologias de analise que permitem comparagédo de
dados: ANOVA (analise de variancia que permite verificar se existem, ou nado, diferencas
significativas entre as médias de uma variavel em amostras diferentes) e Independent Samples

T test.

Para estudar o grau de relacionamento entre as variaveis: percentagem de processos de
simplificagdo utilizados e percentagem de erro em cada uma das sub-provas de percegéo
auditiva, recorremos a técnica de correlagao bivariada (permite analisar a correlagao existente
entre duas variaveis). O coeficiente de correlagcdo (medida que mostra o grau de correlagao

entre variaveis) utilizado foi o coeficiente de Pearson.



CAPITULO 2 - ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos, pelos dois grupos, que constituem
a amostra (Grupo Com Atraso de Linguagem e Grupo Sem Atraso de Linguagem), nas
diversas Provas de Avaliagao utilizadas: PAFFS; PVPA; REYNELL e PEABODY.

Os resultados obtidos pelos grupos sao, neste capitulo, alvo de comparagéo e correlagéo
estatistica, através do programa SPSS. Pela estratégia de investigacao utilizada, conseguimos
dar resposta a questao deste estudo: “Existem relagbes entre competéncia de linguagem e as
habilidades de percec¢ao auditiva em criangas com atraso de linguagem?”

Um dos critérios, para a selecdo da amostra, mais concretamente, para a definicdo dos
grupos, foi: possuir atraso de linguagem assinalado por pais e professores (grupo
experimental); ndo possuir atraso de linguagem segundo pais e professores (grupo de
controlo).

De modo a comparar a competéncia de linguagem (compreensiva e expressiva) do grupo
com atraso e do grupo sem atraso, em primeira instancia, tornou-se pertinente passar a cada
uma das criangas a Prova de avaliagdo Fonoldgica em Formatos Silabicos, e em seguida, as
provas Reynell e Peabody. Através destas provas foi possivel verificar diferengas de realizagédo

significativas entre os grupos.

Resultados Obtidos na Prova de Avaliagdo Fonolégica em Formatos Silabicos

Comparando o numero de erros, dos grupos com e sem atraso de linguagem, obtidos na
PAFFS, verificamos que, existem diferengas significativas entre os grupos: F(1,14) = 10.571, p
=0.006.

O numero de erros dados pelas criangas com atraso de linguagem é significativamente
superior (média = 62.1) ao numero de erros de criangas sem atraso de linguagem (média =

9.3).
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Figura 16: Numero total de erros em cada um dos grupos (com e sem atraso de linguagem)

Comparando a percentagem de erros em cada um dos fonemas, obtida pelos grupos, com e
sem atraso de linguagem, verificamos também, diferencas significativas. A percentagem de
erros por cada um dos fonemas € o resultado da divisdo entre o nimero de erros por fonema e
numero total de cada fonema emitido, multiplicado por cem.

A percentagem de erro em cada um dos fonemas, € sempre superior no grupo de criangas
com atraso de linguagem. O grupo de criangas com atraso de linguagem apresenta erros em
todos os fonemas, enquanto que, o grupo sem atraso de linguagem, apenas apresenta erros
nos fonemas: /b/; /fl; IVI; Itl; Irel; I\ e /Ih/.

As diferengas mais significativas entre a percentagem de erros dos grupos com e sem
atraso, dizem respeito aos fonemas: /Ih/; /I/; /t/; Ig/; Inh/; /t/. E em relacdo ao fonema /Ih/ que se
deteta maior diferengca entre as percentagens de erros dos grupos com e sem atraso de
linguagem.
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Figura 17: Percentagem de erro por fonema nos grupos com e sem Atraso de Linguagem



Tabela 1: Resultados das ANOVAS para comparacédo da percentagem de erro entre os dois grupos (com e sem

atraso). Os asteriscos indicam diferengas significativas entre os grupos.

ANOVA
Erros PAFFS
Ip/ F(1,14) = 1,000, p = 0.334
i F(1,14) = 4,520, p = 0.052*
k! F(1,14) = 2,583, p = 0.130
/bl F(1,14) = 3,331, p = 0.089
d/ F(1,14) = 1,194, p = 0.293
g/ F(1,14) = 7,266, p =0.018*
/m/ F(1,14) = 1,000, p = 0.334
n/ F(1,14) = 1,000, p = 0.334
/nh/ F(1,14) = 9,000, p = 0.010*
Il F(1,14) = 1,689, p = 0.215
I F(1,14) = 0,529, p = 0.479
/sl F(1,14) = 1,000, p = 0.334
Iz/ F(1,14) = 1,750, p = 0.207
IxI F(1,14) = 1,195, p = 0.293
lil F(1,14) = 2,272, p = 0.154
Il F(1,14) = 5,870, p = 0.030*
Irrl F(1,14) = 3,554, p = 0.080
N F(1,14) = 14,977, p = 0.002*
/In/ F(1,14) = 21,000, p = 0.000*

Foram encontradas diferencas significativas em relacdo a percentagem de processos de
simplificacdo da fala, utilizados pelos grupos com e sem atraso de linguagem. A percentagem
de processos de simplificagdo da fala utilizados é o resultado da divisdo entre o numero de
vezes que a crianga recorre a um determinado processo de simplificagdo e o numero total de
processos de simplificagcao utilizados pela mesma crianga, multiplicado por cem.

As criangas do grupo com atraso de linguagem realizam todos os processos de
simplificacdo, sendo as omissdes e as substituicdes, os processos mais utilizados pelos
mesmos. Ja o grupo sem atraso de linguagem ndo utiliza os processos: epénteses e

vocalizagdes, sendo as omissdes e as metateses os processos de simplificacdo mais utilizados

por este grupo.
Pela comparagao realizada entre as percentagens de processos de simplificacdo de um e
de outro grupo, encontramos diferengas significativas em relagéo a utilizagdo de: substituicdes,

metateses e epénteses.
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Figura 18: percentagens de processos de simplificagcdo da fala dos grupos com e sem atraso de linguagem

Tabela 2: Resultados das ANOVAS para comparagao da percentagem de processos de simplificagdo utilizados

entre os dois grupos (com e sem atraso). Os asteriscos indicam diferengas significativas entre os grupos.

ANOVA
Processos de Simplificagdao

Substituicdes F (1,14) = 5,422, p = 0.035*
Omissdes F (1,14) = 1,842, p =0.196
Metateses F (1,14) = 6,957, p = 0.019*
Epénteses F (1,14) = 6,262, p = 0.025*
Harmonias F (1,14) = 0,380, p = 0.548
Vocalizagbes F (1,14) = 1,000, p = 0.334
Semivocalizagdes F (1,14) = 0,001, p = 0.982

Resultados Obtidos nas Provas Reynell e Peabody

Existem diferengas significativas entre os grupos (com e sem), em relagdo ao nivel de
compreensao da linguagem. O grupo com atraso de linguagem revela niveis de compreensao
muito inferiores comparativamente aos niveis de sucesso obtidos pelo grupo sem atraso.

Verifica-se que em ambos os grupos, e em ambas as provas de avaliagdo, existem

diferencas, entre a idade cronolodgica e a idade linguistica.



Na reynell, o grupo com atraso de linguagem apresenta, em média, uma idade linguistica
compreensiva inferior a idade cronoldgica, enquanto o grupo sem atraso de linguagem obtém,
em média, uma idade linguistica superior a idade cronoldgica.

Ja no Peabody, ambos os grupos apresentam uma idade linguistica compreensiva superior
em relacdo a idade cronolégica. Porém, essa diferengca € mais evidente no grupo sem atraso
do que no grupo com atraso de linguagem.

Podemos referir que os dois grupos obtiveram melhores resultados na Peabody

(vocabulario) do que na Reynell.

Tabela 3: Diferenca entre idade cronolégica e idade linguistica obtida em Reynell e Peabody por cada um dos

grupos, Com e Sem Atraso de Linguagem.

Diferenca idade cronolégica / idade linguistica compreensiva - Reynell

Média
Com atraso de Ling. -9.2500
Sem atraso de Ling. 12.7500
Diferenca idade cronolégica / idade linguistica compreensiva - Peabody

Média
Com atraso de Ling. 1.6250
Sem atraso de Ling. 13.8750

Tabela 4: Niveis de significancia entre grupos nas provas Reynell e Peabody
T - student
Reynell {(15) = -6,854, p = 0.000

Peabody t(15) = -4,49, p = 0.001




Resultados Obtidos na Prova de Avaliacdo da Perce¢ao Auditiva

No que diz respeito aos resultados obtidos na prova de avaliagdo da percecgao auditiva para
sons nao-verbais, constatamos que existem diferengas significativas entre grupos com e sem
atraso de linguagem.

De facto, verificam-se diferencas de realizagédo significativas entre os grupos, em todas as
sub-provas de percecdo auditiva para sons n&o-verbais, exceto na sub-prova: associagcéo
auditiva (na qual ambos os grupos apresentam uma percentagem de erro similar).

A excegao da sub-prova “associagdo auditiva”, constatamos que as criangas do grupo com
atraso de linguagem apresentam, percentagens de erro muito superiores as percentagens de
erro obtidas pelo grupo sem atraso de linguagem, em todas as sub-provas de percegao
auditiva para sons nao-verbais.

Observando os resultados obtidos, podemos, ainda, verificar que as sub-provas de PA:

sintese auditiva e memodria sequencial auditiva, sdo aquelas em que se evidenciam diferencas

de realizagdo mais significativas (= 0.000) entre os grupos. Sendo, o grupo com atraso de
linguagem, aquele que revela maior nivel de insucesso nas referidas provas - memodria

sequencial e sintese auditiva para sons nao-verbais.

3,50

3,00

2,50

2,00
H Com

1,50

H Sem

1,00

0,50

0,00

PAI1 PAI2 PAI3 PAI4 PAIS PAI6

Figura 19: percentagens de erro por sub-prova de Percecédo Auditiva para sons N&o-verbais em ambos os grupos,

com e sem atraso de linguagem.



Tabela 5: Resultados das ANOVAS para comparagédo de Percentagem de erro nas sub-provas de percegéo
auditiva para sons ndo-verbais entre os dois grupos (com e sem atraso).

Os asteriscos indicam diferengas significativas entre os grupos.

ANOVA
Prova de Percegao Auditiva para Sons Nao Verbais
PAI1 Sons Nao Verbais - discriminacdo e F(1,14) = 10,310, p = 0.006*
Reconhecimento
PAI2 Sons Néao Verbais —Figura Fundo Auditivo F(1,14) = 8,224, p = 0.012*
PAI3 Sons Nao Verbais — Analise Auditiva F(1,14) = 6,517, p = 0.023*
PAI4 Sons Nao Verbais — Associagdo Auditiva F(1,14) = 4,200, p = 0.060
PAI5 Sons Néao Verbais — Sintese Auditiva F(1,14) = 26,525, p = 0.000*
PAI6 - Sons Nao Verbais — Meméria Sequencial Auditiva F(1,14) = 45,818, p = 0.000*

Verificam-se diferencas significativas entre grupo com e sem atraso de linguagem, em
relagdo aos resultados obtidos em todas as sub-provas de percegao auditiva para sons verbais.

O grupo de criangas com atraso de linguagem revela uma percentagem de erros
(insucesso) muito superior comparativamente com percentagem de erros obtida pelo grupo
sem atraso de linguagem em todas as sub-provas de PA para sons verbais.

As diferengas mais significativas em relagdo a percentagem de erro sdo detetadas nas sub-

provas: discriminacéo, sintese e analise auditiva.

A sub-prova de PA para sons verbais, em que o grupo sem atraso revela maior
percentagem de erros é: Tragos Suprasegmentais.
A sub-prova de PA para sons verbais, em que O grupo sem atraso revela maior

percentagem de erros é: Analise auditiva.

Tabela 6: Resultados das ANOVAS para comparacdo da percentagem de erro nas sub-provas de Percecédo

Auditiva para Sons Verbais entre grupos (com e sem atraso). Os asteriscos indicam diferencas significativas entre os

grupos.
ANOVA
Provas de Percegdo Auditiva para Sons Verbais
PAII1 — Sons verbais — Reconhecimento Auditivo F(1,14) = 8,925, p = 0.010*
PAII2 — Sons Verbais — Discriminagdo Auditiva F(1,14) = 61,287, p = 0.000*
PAII3 — Sons Verbais — Figura-Fundo Auditivo F(1,14) = 18,305, p = 0.001*




PAIlI4 - Sons Verbais — Analise Auditiva F(1,14) = 64,795, p = 0.000*

PAII5 - Sons Verbais - Sintese Auditiva F(1,14) = 127,977, p = 0.000*
PAII6 - Sons Verbais — Encerramento Fonoldgico F(1,14) = 15,972, p = 0.001*
PAII7 — Sons Verbais — Tragos Suprasegmentais F(1,14) = 14,975, p = 0.002*
PAII8 — Sons Verbais — Memoéria Sequencial Auditiva F(1,14) = 18,931, p = 0.001*
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Figura 20: percentagens de erro por sub-prova de Percecédo Auditiva para Sons Verbais em ambos os grupos, com

e sem atraso de linguagem

Podemos verificar a existéncia das seguintes correlagdes (quadro IX) entre: percentagem de
Processos de Simplificacéo utilizados, e percentagem de erros por sub-prova de Percegao
Auditiva:

- A percentagem de utilizacdo das vocalizacbes esta relacionada com a percentagem de
erro nas sub-provas de percecao auditiva: Discriminagdo e Reconhecimento (N V), figura fundo
auditivo (N V), analise auditiva (N V) e associagédo auditiva (N V) e ainda com encerramento
fonolégico (SV).

- A percentagem de utilizagdo de epénteses esta relacionada com a percentagem de erro
nas sub-provas de percec¢ao auditiva: analise auditiva (NV); Sintese auditiva (NV); memdria

sequencial (NV); analise auditiva (SV).



- A percentagem de utilizagdo de substituicdes esta relacionada com a percentagem de erro

nas sub-provas de percecao auditiva: discriminacéo (SV) e analise auditiva (SV).

Tabela 7: Correlages significativas entre percentagens de erro nas habilidades PA e processos de simplificagéo

utilizados (r = coeficiente de correlagdo). Os asteriscos indicam correlacdo entre processos de simplificagéo e

habilidades de percecao auditiva.

PA

Substituicoes

Omissoes

Metateses

Epénteses

Harmonias

Vocalizagoes

Semivocalizagées

PAI1
Discriminagéo e
reconhecimento

r=-0,509
p= 044

r=0,646 *
p =0.007

PAI2

Figura fundo

r=-0574
p=0.020

r=0,728"
p = 0.001

PAI3

Analise auditiva

r=0,521"
p =0.039

r=0,631"
p =0.009

PAI4
Associagéo
auditiva

r=0,537*
p=0.032

PAIS

Sintese auditiva

r=-0,498
p=0.050

r=0,587*
p=0.017

PAI6

Memoria
sequencial

r=-0,513
p = 0.042

r=0,615*
p=0.011

PAII1

reconhecimento

r=-0,577
p=0.019

PAII2

discriminagao

r= 0,608
p=0.013

PAII3

Figura fundo

PAIlI4

Andlise auditiva

r=0,502*
p = 0,048

r=-0,514
p = 0,042

r=0,576*
p =0.020

PAIIS

Sintese

r=-0,576
p = 0.020

PAIlI6

Encerramento

fonoldgico

=-0,572
p =0.021

r=0,754*
p =0.001

PAII7

Tragos

suprassegmentais

r=-0517
p =0,040

PAII8
Memoéria
sequencial
palavras e
silabas

r=-0,538
p =0.031

r =-0,632
p = 0.009




CAPITULO 3 - DISCUSAO DOS RESULTADOS

Os resultados do estudo apresentado sublinham a fungdo da percegdo auditiva nas
representagcdes mentais dos sons da lingua. Tal facto realga a dependéncia da fala em relagéo
ao sistema auditivo.

A aquisicdo da linguagem oral depende de variadas habilidades, que vao para além do
detetar as sonoridades da lingua. Para bem produzir e compreender a fala humana, é
necessario discriminar, reconhecer, associar, organizar e analisar. As habilidades referidas que
determinam o processamento do input da linguagem falada por parte do individuo estdo sob a
responsabilidade da percecao auditiva.

Este estudo de investigagdo vem, em conjunto com as demais investigagdes realizadas
(Moita & Martins, 2010; Neves & Schochat, 2005; Nunes, Pereira & Carvalho, 2011; Santos,
Parreira & Leite, 2009) evidenciar a relagdo de dependéncia entre as competéncias de
linguagem oral e as habilidades de perceg¢ao auditiva e consecutivamente, evidenciar que os
problemas na aquisicdo dos sons da fala podem ter a sua origem em dificuldades de percecéo
auditiva.

A presente investigacdo mostra-nos as diferengas de realizagdo linguistica e percecéo
auditiva existentes entre grupos com e sem atraso de linguagem e, evidencia correlagdes entre
tipo de erros de linguagem oral e dificuldades em tarefas de percegéo auditiva.

Relembrando a questdo do presente estudo - Existem relagdes entre competéncias de
linguagem oral e as habilidades de percegéo auditiva em criangas com atraso de linguagem? —
e as hipodteses a ela subjacente, reservamos os paragrafos seguintes para a discussdo sobre

os resultados, acerca das mesmas, obtidos.

Hipétese1: o numero de erros obtidos na prova de avaliagdo fonoldgica em formatos
silabicos, pelo grupo de criangas com atraso de linguagem, € superior ao numero de erros
obtidos na mesma prova pelo grupo de criangas sem atraso de linguagem.

Hipoétese 2: existem diferencgas significativas entre o nimero de erros obtidos pelo grupo
de criangas com atraso de linguagem e o numero de erros obtidos pelo grupo de criangas sem

atraso de linguagem.



Os resultados obtidos confirmam as hipoteses 1 e 2. De facto, pela andlise estatistica
realizada o grupo de criangas com atraso de linguagem, sinalizado pelos pais e educadoras,
apresenta uma média de erros significativamente superior (62.1) a média de erros efetuados
pelo grupo sem atraso de linguagem (9.3). Verifica-se a existéncia de uma diferenca
significativa em relagdo ao numero de erros obtidos na PAFFS dados por um e outro grupo (p =
0.006).

Tais resultados permitem-nos confirmar a sinalizagdo dada pelos pais e educadora em
relagdo a presenga de atraso de linguagem com predominancia de um desvio fonético-
fonolégico.

De realcar que o grupo com atraso de linguagem revelou maior dificuldade de
concentragcao durante a administragdo da PAFFS e ainda, necessidade de mais tempo para a
evocacgao de resposta, tendo sido necessario recorrer com alguma frequéncia a estratégia de
repeticdo do estimulo. Tais verificagbes reforcam o estudo de Santos, Parreira e Leite (2009)
que, através de investigagao, conclui que criangas com desvio fonoldgico necessitam de maior
intervalo de tempo para perceber diferengas entre os sons, quando comparadas a criangas que
nao possuem desvio fonoldgico.

Segundo Schochat & Samelli (2008), a percecdo da fala, encontra-se dependente da
habilidade de perceg¢do temporal que se refere a capacidade de perceber e diferenciar um
determinado som dentro de um espaco de tempo restrito e ainda processar dois ou mais
estimulos sonoros de acordo com a sua ordem de ocorréncia no tempo (Schochat & Samelli,

2008; cit. por Santos, Parreira & Leite, 2009).

Hipotese 3: ambos os grupos (com e sem atraso de linguagem) ddo mais erros em relagao
aos fonemas que correspondem as ultimas consoantes a serem adquiridas (liquidas e fricativas
sonoras).

Hipétese 4: existem diferengas significativas entre a percentagem de erros por fonema
obtida em cada um dos grupos (com e sem atraso de linguagem).

Os resultados obtidos permitem-nos confirmar a hipétese 4, uma vez que, as percentagens
de erro por fonema, obtidas por um e outro grupo, revelam diferengas significativas quando

sujeitas a comparacgao estatistica.



O grupo com atraso de linguagem da erro em todos os fonemas, contudo a maior
percentagem de erro ocorre em relacdo aos fonemas liquidos laterais: /Ih/; /I/; e liquidos
vibrantes: /r/ e /rr/.

O grupo sem atraso de linguagem da erro apenas em alguns fonemas (/b/, /f/, v/, Irl, Irrl, I,
/Ih/), porém com maior incidéncia de erro nos fonemas liquidos: /r/ e /I/.

Tais resultados levam-nos a refutar parte da hipétese 3 que afirma que ambos os grupos
(com e sem atraso de linguagem) dao mais erros em relagdo aos fonemas que correspondem
as ultimas consoantes a serem adquiridas, nomeadamente as consoantes fricativas sonoras.
Confirmamos, no entanto, que ambos os grupos ddo mais erros nas consoantes liquidas: /I/ e
Irl. Tal constatacao vai de encontro aos resultados do estudo de Freitas (1999) e Lima (2009),
que comprovam que as consoantes /I/ e /r/ correspondem aos fonemas de aquisicdo mais
tardia, pelo facto de estes poderem ocupar trés constituencias na silaba: ataque simples,
ataque ramificado e coda, sendo estes dois Ultimos aqueles que fornecem maiores
dificuldades.

“As consoantes oclusivas orais (p, t, k, b, d, g) e nasais (m, n, nh) antecedem a produgao
das consoantes fricativas (f, v, s, z, ch, j) e liquidas (|, r, rr, Ih).” (Lima, 2009, p. 123). Também
dentro de cada classe de modo, as consoantes vozeadas ocorrem mais tardiamente do que as

nao vozeadas (p, t, k, f, s, ch).

Hipétese 5: as diferengas mais significativas entre os grupos, relativamente a percentagem
de erro por fonemas, verificam-se em relagdo as consoantes liquidas.

Confirmamos a hipétese 5, quando verificamos, pelos dados obtidos, que existem
diferengas significativas entre os grupos no que diz respeito a percentagem de erro nos
fonemas liquidos:/I/; /r/ e /Ih/. E em relagdo a liquida lateral /Ih/ que se deteta diferenca mais
significativa (p = 0.000).

Para além de serem comprovadas diferencas significativas entre os grupos (com e sem
atraso) em relacdo a percentagem de erro nas liquidas enunciadas, também foram detetadas

diferencas significativas em relagao as consoantes oclusivas: /t/; /g/ e /nh/.



Hipétese 6: existem diferencas significativas entre os grupos, quanto ao tipo de processos
de simplificagao utilizados.

Esta hipotese foi confirmada no presente estudo. Foram encontradas diferencas
significativas em relacdo ao tipo de processos de simplificacdo da fala, isto &, o tipo de
estratégia que a crianga adota para produzir o modelo correto ao qual ndo consegue aceder,
utilizados pelos dois grupos em estudo (com e sem atraso de linguagem).

Tais diferengas significativas dizem respeito aos processos de simplificagdo: substituicdes
(p = 0.035); Metateses (p = 0.019); e Epénteses (p = 0.025).

A percentagem de utilizagdo do processo de simplificagdo — Substituicbes &€ superior no
grupo de criangas com atraso de linguagem (22.1%).

O grupo de criangas sem atraso de linguagem nunca recorre ao processo de simplificagao
— Epénteses, pelo que a percentagem de recorréncia a este processo € superior no grupo com
atraso de linguagem (1.6%).

Ja o processo de simplificacdo — Metateses € mais frequentemente utilizado pelo grupo de
criangas sem atraso e linguagem (22.4%), do que pelo grupo com atraso de linguagem (4.9%).

Segundo Bessa & Lima (2007), o processo de substituicdo, que consiste em modificar uma
sonoridade por outra, faz parte dos processos mais primitivos. Este constitui o grosso dos erros
produtivos que ocorrem, normalmente, até aos trés anos de idade.

O processo designado por metatese (mudanga de lugar de um fonema ou silaba ocorrido
dentro da palavra) € mais representativo aos 4 anos de idade (Bessa & Lima, 2007).

Podemos assim dizer que as criangas com atraso de linguagem apoiam-se em processos
mais elementares (substituicdes) e as criangas sem atraso de linguagem apoiam-se nas
metateses, um processo, que segundo Lima (2009) se torna particularmente evidente na curva

terminal do desenvolvimento fonoldgico.

Hipétese 7: o grupo com atraso de linguagem apresenta uma idade linguistica
compreensiva inferior a idade cronolégica.

Através do teste — PEABODY- que avalia a compreensao lexical, as criangas de ambos os
grupos (com e sem atraso de linguagem) obtiveram uma idade linguistica compreensiva

superior a idade cronoldgica, ndo podendo, desta forma confirmar hipotese 7.



Contudo, através da escala de - REYNELL — que permitiu avaliar a compreensao da
linguem oral em relagdo as varias dimensdes linguisticas (morfosintactica, semantica,
pragmatica, prosédia), as criangas do grupo com atraso de linguagem revelam uma idade
linguistica compreensiva inferior a idade cronoldgica, enquanto que as criangas do grupo sem
atraso de linguagem obtiveram uma idade linguistica superior a sua idade cronoldgica.

Estes resultados corroboram com os achados tedricos de varios autores (Lima, 2000; Sim
Sim, 1998; Cruz, 2007; Rigolet, 2000), que afirmam que o desenvolvimento lexical, capacidade
de associar sons a significados, antecede o desenvolvimento da sintaxe e pragmatica.

No presente estudo, a compreensdo ao nivel da palavra/vocabulario revela-se mais facil
para ambos 0s grupos (com e sem atraso de linguagem) do que a compreensao frasica que

resulta da combinagao de varias palavras.

Hipotese 8: existem diferengas significativas entre os grupos (com e sem atraso de
linguagem) em relacao aos niveis de compreensao linguistica.

A analise dos dados obtidos através da realizacao das provas: PEABODY e REYNELL,
permitem confirmar a hipétese 8. Existem diferencas significativas entre os grupos (com e sem
atraso de linguagem) em relacdo a compreensao linguistica. As criangas do grupo sem atraso
de linguagem obtiveram melhores resultados do que as criangas do grupo com atraso de
linguagem, em ambas as provas de compreensao da linguagem.

Alguns estudos (Pereira & Ortiz,1997; Caumo & Ferreira, 2009) tém demonstrado uma
tendéncia de simultaneidade de ocorréncia de dificuldades de producgdo fonoarticulatéria e
alteracdes a nivel da compreenséao da linguagem.

Muniz, Roazzi, Schochat, Teixeira & Lucena (2007) e Santos, Pereira & Leite (2009),
referem nos seus estudos que as alteragbes na expressao e recegao da linguagem podem ser

decorrentes de qualquer prejuizo na habilidade de ouvir e compreender a informagao sonora.

Hipétese 9: o grupo de criangas com atraso de linguagem obtém mais erros na prova de
percecgdo auditiva do que o grupo de criangas sem atraso de linguagem.
Esta hipétese é confirmada pelos dados obtidos neste estudo. As criangas do grupo com

atraso de linguagem revelam dificuldades maiores (maior percentagens de erros) do que as



criangas do grupo sem atraso de linguagem (menor percentagens de erro), em todas as sub-

provas de percegao auditiva, quer para sons nao-verbais, quer para sons verbais.

Hipotese 10: existem diferencas de realizagao significativas entre os grupos, em
habilidades auditivas para sons ndo verbais.

Hipotese 11: existem diferencas de realizagdo significativas entre os grupos, em
habilidades auditivas para sons verbais.

Foram descobertas diferengas significativas entre os grupos (com e sem atraso de
linguagem) em relagéo as percentagens de erro obtidas em todas as habilidades de percegéo
auditiva para sons nao-verbais (discriminagédo auditiva, figura fundo auditivo, andlise auditiva,
sintese auditiva e memoria sequencial auditiva) exceto na habilidade de associagdo auditiva
em que os grupos (com e sem atraso) obtiveram uma percentagem de erro similar.

Em relacdo a totalidade das habilidades de percegdo auditiva para sons verbais,
obtiveram-se diferencas significativas entre os grupos (com e sem atraso de linguagem).

O grupo de criangas com atraso apresenta um nivel de realizagdo muito inferior (maior
percentagem de erro) ao nivel de realizacdo do grupo sem atraso de linguagem em todas as
sub-provas de percec¢ao auditiva para sons verbais: reconhecimento auditivo, discriminagao
auditiva, figura fundo auditivo, analise auditiva, sintese auditiva, encerramento fonolégico,
tracos suprassegmentais € memoaria sequencial auditiva.

As diferengas mais significativas (p = 0.000) entre os grupos (com e sem atraso de
linguagem) dizem respeito as habilidades: discriminacédo auditiva para sons verbais, sintese
auditiva para sons verbais e ndo-verbais; memoéria sequencial auditiva para sons nao-verbais e
analise auditiva para sons verbais.

Relembramos que a tarefa de discriminagdo é aquela que permite ao sujeito detetar
diferencas e similaridades entre os estimulos sonoros; a habilidade de sintese auditiva refere-
se a capacidade para compilar/ interpretar uma serie de estimulos sonoros (verbais ou nao
verbais) apresentados de forma interrompida e sequencial; a memoaria auditiva sequencial é a
habilidade que permite memorizar e sequenciar temporalmente os sons recebidos; por sua vez,

a tarefa de analise auditiva para sons verbais e ndo-verbais permite ao sujeito identificar um



determinado som apresentado num contexto de varios sons (verbais ou n&o verbais), tendo
que para isso distinguir esse som dos demais que lhe s&o apresentados.

As dificuldades nas referidas tarefas de percec¢ao auditiva apresentam neste e em outros
estudos (Neves & Schochat, 2005; Capellini, Germano & Cardoso, 2008; Caumo & Ferreira,
2009) relagdo com a imprecisdao na produgdo de fala por parte do sujeito. Os mesmos
confirmam os processos auditivos interferem diretamente na percegcdo de aspetos acusticos,
temporais e sequenciais dos sons para a formagao de uma representagao fonoldgica estavel.

Dias, Quintas, Melo, et al. (2010), concluem que a percegéo e a producéo de fala estéo
relacionadas e, que qualquer comprometimento na percecéo da fala acometera a produgdo da
mesma.

A comparacao entre os resultados dos dois grupos (com e sem atraso de linguagem),
obtidos na prova de percec¢ao auditiva, refor¢a as correntes literarias que afirmam que sujeitos
com disturbios de linguagem apresentam dificuldades em tarefas de discriminagéo,
sequéncializacdo e evocagido de estimulos sonoros (Muniz, Roazzi, Schochat, Teixeira &

Lucena, 2007).

Hipotese 12: existe correlagdo entre a percentagem de utilizagdo do processo de
simplificagdo substituicbes e dificuldades nas provas de percecdo auditiva: Discriminagédo
auditiva e analise auditiva para sons verbais.

Os resultados obtidos através da analise correlacional entre processos de simplificagao
utilizados e erros nas sub-provas de percegao auditiva, permitem-nos confirmar a hipotese
anteriormente referida.

A frequéncia do recurso a utilizagdo do processo de substituicdo, como estratégia de
simplificacdo de fala, esta relacionada com a percentagem de erro nas sub-provas de
Discriminagao auditiva e analise auditiva para sons verbais.

A habilidade de anadlise auditiva, como ja referimos, refere-se a capacidade para
reconhecer e identificar determinado som num contexto de sons. Esta habilidade faz apelo e
encontra-se interdependente da habilidade de discriminacdo auditiva, que permite o sujeito

diferenciar os sons.



A partir dos resultados obtidos podemos, entao, referir que as dificuldades na habilidade
de discriminagao auditiva e analise auditiva conduzem a crianga a utilizagdo de substituigdes.

Foram também evidenciadas correlagdes entre a frequéncia de utilizagdo de vocalizacoes
(sons vocalicos utilizados para emitir uma dada palavra tornando-a, contudo, irreconhecivel)
apenas utilizadas pelo grupo de criangcas com atraso de linguagem, e as habilidades de
percecgdo auditiva: discriminacdo e reconhecimento, figura fundo auditivo, andlise auditiva e
associagao auditiva para sons nao verbais e ainda encerramento fonoldgico para sons verbais.

O processo de simplificagdo denominado por epénteses (adicdo de fonemas ou silabas na
palavra), também apenas utilizado pelo grupo de criangas com atraso de linguagem, encontra-
se correlacionado com as competéncias de percecao auditiva: analise auditiva, sintese auditiva
e memoria sequencial para sons nao verbais e analise auditiva para sons verbais.

De modo geral, a partir dos dados obtidos neste estudo, podemos afirmar que existe uma
tendéncia de simultaneidade de ocorréncia de dificuldades fonoarticulatérias caracterizadas
pela utilizacdo de processos de simplificacdo (de entre os quais com mais frequéncia, as
substituicbes e omissdes) e alteragdes em habilidades de percegao auditiva.

Este estudo de investigacdo confirmou a relagdo entre dificuldades de linguagem oral e
alteracdes em habilidades de percecdo auditiva em criangcas com atraso de linguagem,
revelando, com isso, a importancia e necessidade de uma avaliagdo e adequada intervengéo
sobre a percegéo auditiva em criangas com atraso de linguagem.

Importa, contudo, referir que a amostra do presente estudo, devido a sua pequena
dimensado (dezasseis criangas), ndo permite grandes generalizagbes, tornando-se, pois,
pertinente que sejam desenvolvidas outras pesquisas sobre a relagdo entre as variaveis

estudadas (percegao auditiva e linguagem oral) com um numero maior de participantes.



CONSIDERAGOES FINAIS

Através da revisdo da literatura levada a cabo durante o processo de realizagdo deste
estudo de investigacdo, damos conta da enorme importancia do bom dominio da linguagem
oral, enquanto determinante vetor para todas as aprendizagens académicas.

A aquisi¢cao e o desenvolvimento da linguagem oral dependem da integridade de sistemas
periféricos e centrais, cujo funcionamento garanta a recegdo e compreensédo da informagao
auditiva, bem como a producgédo de fala. Tal acontece depois de aceder as inumeras redes
semanticas que a englobam e se encontram de tal modo organizadas que tornam possivel a
evocacado de saberes os quais justificam a adequada resposta, frente a intencionalidade do
sujeito falante.

A rececdo e compreensao da linguagem oral dependem, fundamentalmente, do sistema
auditivo (periférico e central), no qual se inclui o ouvido externo, médio e interno, nervo coclear,
tronco cerebral e areas cerebrais especificais. O movimento dos 6rgéos fonoarticulatérios que
levam a cabo o ato de fala, encontram-se em estreita relagdo com o sistema nervoso central,
pois dele emanam ordens motoras que permitem levar a cabo a complexidade dos padroes de
movimento necessarios a manifestagédo linguistica explicita. Para além da referida sincronia,
toda a morfologia periférica dos 6érgaos moveis e fixos da fala apresentam particularidades que
determinam destintos tipos de fala e voz proéprias da individualidade morfolégica de cada
sujeito.

O conhecimento da linguagem produtiva constitui uma entre as varias modalidades de
aprendizagem e, requer pressupostos cognitivos, afetivos, sociais e neuromotores.
Constituindo, pois, a captacdo da realidade ou conhecimento um processo de gradual
apreensdo por parte da crianga, este adquire-se, durante um tempo fisico e um espaco
psicologico. Consideramos que o tempo fisico abrange os primeiros cinco anos de idade
durante os quais a crianga, a par de uma maturagao neuroldgica e, por influéncia do meio,
conquista uma performance linguistica capaz de manifestar a quantidade e qualidade de
conhecimentos necessarios a uma diade interativa. O espago psicolégico concretiza-se na
dialética da interagdo comunicativa, permanente, a qual se inicia a partir do nascimento e cujo

términus é de impossivel preciséo.



Porém, em alguns contextos, o desenvolvimento da linguagem oral pode ser afetado,
desembocando em problematicas diversas, entre elas, a do atraso de linguagem. A crianga que
comporta alteracbes desta natureza apresenta um desfasamento temporal no dominio
linguistico, face a norma etaria estabelecida.

Perante tal situacéo, a crianga apresenta diversos tipos de dificuldades, tal como referido
no capitulo dedicado a este tema. De entre a diversidade de alteragbes, constam aquelas que
se vinculam ao dominio fonético-fonolégico e morfosintactico da lingua. De entre o primeiro
citaremos os designados processos de simplificagcao de fala, os quais se podem apresentar sob
forma de omissao, substituicdo, metatese, epéntese, semivocalizagao, harmonia. Por vezes as
dificuldades sédo de tal modo manifestas que tornam o discurso da crianga pouco inteligivel
para um vulgar ouvinte, atingindo a palavra ou discurso um grau elevado de distor¢gao que
apenas os familiares mais préximos podem compreender tal dialeto.

Tais tipos de comportamentos verbais, carecem de uma intervencao especializada para a
superagao dos mesmos, sob pena de poderem vir a estabilizar-se padrdes articulatorios e
percetivos incorretos, os quais, ao permanecerem no tempo condicionam a comunicagdo em
geral e a aprendizagem da leitura e da escrita em particular.

A intervencdo destinada a criangca com atraso de linguagem sera tanto melhor quanto
maior e aprofundado for o conhecimento sobre a origem de tal problematica.

Assim, neste estudo procura-se contribuir para a expansao do conhecimento sobre um
fendmeno que pode constituir-se como principal responsavel pela origem do atraso de
linguagem — as dificuldades de percecao auditiva.

A audigéo e a linguagem sao termos frequentemente relacionados na literatura. Estes dois
fendmenos encontram-se estreitamente vinculados. Assim, se o individuo n&o ouvir com a
necessaria qualidade acustico-verbal, isto €, se a recegdo da informagao auditiva for
insuficiente, ficara limitado na capacidade para usar uma linguagem oral acorde com o modelo
ou sistema linguistico no qual se insere. Ouvir constitui-se como um ato nerofisioldgico e
escutar, processo subsequente, constitui-se como um processo neuropsicolégico.

O fenémeno da audigdo vai, contudo, muito além da capacidade de detetar vibragdes
sonoras. Por isso, um individuo podera nido possuir perda de audigdo, mas deter dificuldades

de percecgao auditiva.



A percecéao auditiva refere-se aquilo que acontece quando o cérebro reconhece e interpreta
os sons. Os seres humanos ouvem quando a energia sonora passa pelos 6rgéos sensoriais da
audicdo e é transformada em impulsos elétricos na coclea (ouvido interno) e, prosseguindo
numa via ascendente formada por um complexo de nucleos do tronco cerebral, segue até ao
cortex auditivo do lobo temporal. Este analisa os sons complexos, inibe respostas, identifica
sons, ajusta o estimulo auditivo ao contexto e prossegue na formacéo de conceitos auditivos
(Pereira, cit. por Ferreira, 2004). Aqui se inicia pois, o processo da compreensao da linguagem.

A interpretagdo que o cérebro realiza sobre as informagdes sonoras é assegurada por um
conjunto de habilidades tais como, reconhecimento, discriminacdo, andlise, sintese,
encerramento fonoldgico, figura-fundo, associagdo, memdria sequencial e localizagao auditiva.

A afetacao de alguma(s) destas habilidades compromete o processamento da informagéao
auditiva, isto €, compromete o trabalho que o cérebro realiza tendo como base a recegao da
informacgdo auditiva. Adulteragbes nesta dindmica refletem-se sob forma de significativas
dificuldades de percegao auditiva que podem comprometer as componentes de compreensao e
expressao da linguagem oral.

O estudo apresentado reforca a ideia de varios autores, ao defender que a habilidade para
compreender e produzir fala inteligivel depende, em grande parte, das habilidades auditivas
para processar as caracteristicas dos sons da fala, salientando, desta forma, a relagéo
interdependente das competéncias de linguagem oral e as habilidades de percec¢ao auditiva.

Neste estudo, através da aplicacdo de provas que permitiram a avaliagdo de competéncias
linguisticas e de habilidades de percec¢do auditiva (PAFFS, REYNELL, PEABODY, PVPA) num
conjunto de criangas com e sem atraso de linguagem, foi possivel responder a questdo de
partida: Existe relagao entre competéncias de linguagem oral e perceg¢ao auditiva em
criangas com atraso de linguagem?

A resposta a esta questdo encontra-se na confirmagido de grande maioria das hipéteses
formuladas, tal como pode verificar-se na componente empirica deste estudo, nomeadamente
na discussao dos resultados.

A andlise sobre os dados obtidos pela presente investigacéo, juntamente com os estudos
realizados sobre as mesmas tematicas (Cappovilla, & Capovilla, 1998; Capellini, Germano &

Cardoso, 2010; Cherry & Rubinstein, 2006; Moraes, 1996; Mendonga & Mendes, 2000; Nunes,



Pereira & Carvalho, 2011; Sauer, 2005; Tallal & Cols, 1996), permite-nos chegar a seguinte
conclusdo: a imprecisao/precisao de compreensdo e producdo de linguagem oral, esta
estreitamente relacionada com o maior/ menor desempenho nas habilidades de percecao
auditiva.

Em forma de concluséo, cabe, em primeiro lugar, referirmo-nos as diferencas significativas
estatisticamente comprovadas entre os dois grupos (com e sem atraso de linguagem) no que
diz respeito a compreensao da linguagem. O grupo com atraso de linguagem revela niveis de
compreensao muito inferiores, comparativamente aos niveis de sucesso obtidos pelo grupo
sem atraso de linguagem.

As provas utilizadas para a avaliagdo da compreensao da linguagem (Reynell e Peabody)
diferiam na obteng¢do dos seus objetivos: compreensdo de enunciados e reconhecimento de
vocabulario para Reynell e Peabody, respetivamente. Assim, os resultados obtidos pela
aplicagao da prova Reynell, mostram que o grupo com atraso de linguagem revela em média
uma idade linguistica compreensiva inferior a idade cronoldgica, enquanto que o grupo sem
atraso obtém, em média, uma idade linguistica superior a idade cronoldgica.

No Peabody a idade linguistica compreensiva € superior a idade cronolégica em ambos os
grupos (com e sem atraso de linguagem), contudo a diferenca é mais evidente no grupo sem
atraso que no grupo com atraso de linguagem.

Estas provas revelam distintos graus de compreensao da linguagem, com maior dificuldade
para a prova Reynell, a qual exige dominio de diferentes tipos de relagdes entre conceitos
verbais fazendo apelo a compreenséo dos aspetos formais e conceptuais da linguagem.

A diferenga no sucesso obtido por ambos os grupos (com e sem atraso de linguagem) na
prova Reynell parece indicar que, a criangas com atraso de linguagem se associam, também,
dificuldades na compreenséo verbal.

Estes resultados, acerca da compreensdo oral de criangas com atraso de linguagem,
corroboram com o discurso da literatura ja existente, que defende que a producao de fala é
tanto melhor, quanto melhor for a compreensdo da mesma e, que esta encontra-se fortemente
comprometida com a percegao dos sons da fala, que corresponde ao primeiro passo na

aquisi¢cao da linguagem oral.



Sabe-se, pela literatura, que a compreenséo antecede a producéo da linguagem oral e, é a
percecao auditiva que determina a representagdo mental dos estimulos sonoros recebidos.

Quanto melhor é a capacidade de percegéo auditiva, mais corretas séo as representagdes
dos sons da fala. Quanto mais corretas sao as representagdes percetivas melhores serdo as
habilidades de percecao auditiva (Busquets & Cosialls, 1999).

Ao longo do seu crescimento a crianga, gracas as habilidades de percegéo auditiva percebe
as invariancias dos segmentos sonoros, o que lhe permite estabelecer diferencas de
significado alcangando, assim a compreenséo.

Os resultados confirmam que o desempenho de criangas com atraso de linguagem em
tarefas de percecao auditiva difere significativamente do desempenho de criangas sem atraso
de linguagem nas mesmas tarefas. De acordo com os achados deste estudo, as criangas com
atraso de linguagem apresentam maiores dificuldades do que as criangas sem atraso de
linguagem, em todas as tarefas que apelam a cada uma das habilidades de percegao auditiva.

Tais confirmagdes apontam para a relagdo entre dificuldades de linguagem e défices nas
habilidades de percegéo auditiva.

De entre as habilidades de perceg¢ao auditiva, aquelas em que as criangas, com atraso de
linguagem, revelam mais dificuldades / insucesso séo:

- Sintese auditiva para sons verbais e ndo-verbais, habilidade que permite compreender
uma serie de estimulos sonoros recebidos de forma interrompida e sequencial atribuindo-lhes
um significado;

- Memdria sequencial auditiva para sons nao-verbais, habilidade que possibilita armazenar
os estimulos auditivos recebidos de forma sequencial e evoca-los respeitando a ordem de
sucessao no tempo, isto €, produzi-los pela mesma ordem com que foram recebidos;

- Analise auditiva para sons verbais, capacidade para identificar determinados estimulos
auditivos incluidos no contexto de uma mensagem sonora recebida.

Tais resultados conduzem-nos a seguinte questdo: em que medida as lacunas manifestas
neste conjunto de habilidades de carater percetivo-auditivo interferem com a producéo da
linguagem oral nas crian¢as com atraso de linguagem?

Na verdade, os processos de simplificacdo, também neste grupo, mais frequentes, sao a

substituicao (intra e extra classe, com e sem desvozeamento) e omissao de fonemas.



A relagéo entre estes dois aspetos pode justificar-se da seguinte forma:

Os processos de simplificacado referem-se ao dominio da fonologia. Ora a aprendizagem
desta dimensdo da linguagem exige ndo apenas tarefas cognitivo-percetivas de analise
detalhada, discriminada, dos sons da fala, mas também competéncias relacionadas com a
sintese do material auditivo escutado, a fim de levar a cabo o processo de compreensao e
producédo do modelo linguistico alvo. No processo intermédio de memorizagao, sequencial, dos
elementos silabicos da palavra reside a condi¢cdo para que o primeiro processo enumerado
(analise e sintese) possa ser levado a cabo.

Estamos, pois perante criancas que apresentam dificuldades para reproduzir o modelo alvo.
Na sua base esta, estatisticamente confirmada, o insucesso em tarefas de percegédo auditiva
(analise, sintese e memoaria sequencial), de enorme relevancia para fendmeno da produgéo
linguistica o qual se rege por normas especificas de organizagdo e sequenciagao
simbioticamente adstritas as competéncias de analise e sintese da informagéao auditivo-verbal.

As diferengas mais significativas (p = 0.000) entre os grupos (com e sem atraso de
linguagem) relativamente ao desempenho nas habilidades de PA, dizem respeito as
habilidades: sintese auditiva para sons verbais e nao-verbais, memodria sequencial auditiva
para sons nao-verbais, discriminagao auditiva para sons verbais e analise auditiva para sons
verbais.

Os dados obtidos confirmam o anteriormente referido para as dificuldades na percegao
auditiva em criangas com problemas de linguagem. Desta forma €, também, possivel verificar a
relevancia que as lacunas na perceg¢do auditiva (analise, discriminagdo, sintese e memoaria
sequencial) apresentam no desempenho linguistico entre os dois grupos, isto é, criangas com
menor desempenho linguistico (grupo com atraso de linguagem) apresentam maior numero de
dificuldades, estatisticamente significativas, no desempenho de comuns tarefas de percecgao
auditiva.

As diferengas mais significativas entre os grupos (com e sem atraso de linguagem)
relativamente ao recurso a processos de simplificagdo, foram encontradas em substituicoes,
metateses e epénteses. O recurso a substituicdes difere significativamente nos dois grupos,
sendo o grupo com atraso de linguagem, aquele que revela maior percentagem de utilizagao

deste processo de simplificacao.



Contrariamente, o recurso a metateses esta mais presente em criangas sem atraso de
linguagem. Este facto justifica-se por se tratar de um processo de simplificagcdo préprio dos 4/5
anos de idade (Lima, 2009), etapa que corresponde as Ultimas fases da aquisi¢cdo da fonologia.
A crianca domina ja a fonética articulatéria mas confronta-se ainda, nesta etapa final de
aquisicao da linguagem basica, com a migracéo, sobretudo das consoantes liquidas em coda e
ramificacdo de ataque, seja dentro da propria silaba, seja para a silaba contigua.

A utilizagdo do processo de simplificagdo designado como epénteses difere, também,
significativamente em ambos os grupos, com predominio para o grupo de criangas com atraso
de linguagem. Este fendmeno é também definido como processo decorrente da simplificagao
que a criangas realiza para reduzir a complexidade da estrutura sildbica, mormente nos
constituintes ramificagao de ataque e coda (Lima, 2009).

Também sao encontradas correlagdes entre o tipo de estratégias de simplificagéo de fala e
dificuldades em diferentes tipos de habilidades de perceg¢ao auditiva.

Encontramos correlagbes relativamente a percentagem de utilizagdo de vocalizagoes,
epénteses e substituigbes no conjunto da amostra. A percentagem de utilizagdo de tais
processos de simplificacdo é equivalente a percentagem de erros em determinadas sub-provas

de percecgao auditiva.

A extragao destes resultados pode sugerir ao profissional que se dedique a reeducagéo da
linguagem, que direcione a sua atividade para o uso de estratégias que visem superar
dificuldades encontradas nas sub-provas de percecéo auditiva. Contudo, a importancia primeira
reside na atengdo primaria que requer a avaliacdo da percegao auditiva em criangas com
lentificagado/ atraso no dominio da linguagem expressiva.

Nao sendo tal avaliacdo frequentemente utilizada, no nosso pais, para criangas com
problemas de linguagem, tanto por professores regulares, professores de educacdo especial
ou terapeutas, esta € a mensagem politico- educativa que sublinhamos, neste trabalho,
expectando venha ela a materializar-se, num futuro préximo.

Estamos conscientes das limitagbes deste estudo, nomeadamente em relacdo a
impossibilidade com a qual no deparamos para a avaliagdo do sistema auditivo periférico. No

que diz respeito a esta informagdo contamos apenas com os dados fornecidos pelos pais e



educadores que garantem que as criangas envolvidas neste estudo ndo sofrem de qualquer
tipo ou grau de perda auditiva.

Apesar do nimero de participantes neste estudo ser reduzido (16 criangas) e, portanto, as
conclusbes do mesmo n&o permitirem grandes generalizagbes, consideramos que o0s
resultados do mesmo constituem um contributo para o conhecimento mais aprofundado sobre
a relacdo — linguagem / percecéo auditiva.

Esperamos, com esta investigagao, incitar os profissionais de educagéo de criangas para a
realizacdo de novas investigagbes com um numero maior de participantes objetivando a
correlagdo de todas variaveis aqui apresentadas ou outras. Sugerimos, também, a realizagao
de investigagbes que contribuam para o desenvolvimento de estratégias de diagndstico e
reabilitacdo precoce das perturbagdes em percegao auditiva, visando minimizar as dificuldades
de linguagem infantii e melhorar as competéncias de linguagem oral das criangas, que
assumem uma fungdo determinante e até preditiva ao longo de todo o seu desenvolvimento e

aprendizagem.
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ANEXO |

Pedido de Autorizagao aos Encarregados de Educacao das

Criangas em estudo



PEDIDO DE AUTORIZAGCAO PARA AVALIACAO CIRCUM-LINGUISTICA

Escola Superior de Educacao de

Paula Frassinetti

Desde 1963

Ex.mo (a) Encarregado(a) de Educacao,

No ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacdo — area de especializacdo em
Educacgéo Especial, na Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti, encontramo-nos
a realizar um estudo de investigacdo sobre Linguagem Oral e Competéncias de

Processamento Auditivo Central.

Solicitamos a Vossa Exceléncia a autorizagao para realizar trés sessoes avaliativas de
40 minutos com o seu educando. Nestas sessdes, sera pedido ao seu educando que
realize apenas algumas actividades, para que possamos recolher informagcdes sobre as

suas habilidades linguisticas.

Salientamos que os resultados decorrentes do processo avaliativo do seu filho(a) seréo
sigilosos, sendo apenas para uso exclusivo neste estudo e apresentados na Escola

Superior de Educacao Paula Frassinetti.

Agradecemos desde ja toda a atengao prestada a este nosso pedido, junto enviamos os

nossos melhores cumprimentos.

(Orientadora: Doutora Rosa Lima) (Professora /Aluna Marcia Ferreira)
DECLARAGAO

Eu, , Encarregado(a) de

Educacdo do(a) aluno(a) , declaro

que autorizo / ndo autorizo (riscar o que néo interessa) a professora/ aluna Marcia Liliana Ferreira,
sob orientagdo de Doutora Rosa Lima, a realizar a avaliagdo circum-linguistica do meu educando no

ambito do Mestrado em Educagao Especial, da Escola Superior de Educagéo de Paula Frassinetti.

Data: / / Assinatura:




ANEXO 2

Ficha de Identificagao e Avaliagao Diagndstica



FICHA DE IDENTIFICAGAO E AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Nome:

Data de Nascimento: Idade Cronolégica:
Escolaridade: Escola:

Nome do Pai:

Idade: Profissao:

Nome da Mae:

Idade: Profissao:

Numero de Irmaos: Posicionamento da crian¢a na familia:
Morada:

C.P.: Localidade: Telemovel:

Sinalizagao do Atraso de Linguagem:

Por quem:

Entendido como:

1- Irrelevante O 2- Relevante O 3- Muito Relevante O

Antecedentes familiares:

Observagoes:

DADOS GLOBAIS DE ANAMNESE

Dados clinicos pré, peri e pés-natal
Gravidez:
Normal O Com problemas [ Especificar:

Doengas na Gravidez: Ndod  Sim[O Quais:



Presenca de problemas emocionais:

Acompanhamento médico: Nao [0  Sim O

Parto

De termo [ Prematuro O Tempo de gestagao:
NormalO Cesariana O Local de Nascimento:
Lento/ Prolongado: Sim [ Nao O Especificar:
Possiveis problemas presentes: Andxia [ Foércepsd
Morte aparente [ Ventosall Outros
Pés parto

Reanimacao: Sim O Nao O

Chorou ao nascer: Sim O Néo O

Incubadora: Sim O Nao O

Ictericia neonatal: Sim O Nao O

Outros problemas:

Doencas na primeira infancia
Encefalite O Meningite [ Convulsoées [

Traumatismo craniano [

Otites Frequéncia das otites:
Realizou avaliagao audioldgica: Sim O Néo O
Perda Auditiva: Sim OO0 Nao O Grau:

Problemas de garganta: Nao
Problemas respiratorios: Sim CONao [
Outras doengas:

Idade em que ocorreu a(s) doenca(s):



DESENVOLVIMENTO GLOBAL

Gatinhou: Sim O Néo O

Inicio da marcha:

Intencdo comunicativa pré-linguistica (ocular, facial, gesto, sorriso, vocalizagao, etc):

Inicio das primeiras palavras: Quais:

Inicio do controle de esfincteres: Diurno: Nocturno:

Alimentacao na primeira infancia (amamentagéo, sucgao, degluticdo, mastigagéo, digestao):
Sono:

Choro:

Conduta social: Alegre [J Inibido [J Dificuldades no contacto inter-relacional [J

MOTRICIDADE FONOARTICULATORIA

Motricidade oral

1. Prevaléncia de reflexos orais primarios: Sim O Nao O
2. Presenca de sincinésias: Sim O Néo O
3. Face: Simetria: Sim O Néo O

Dismorfias: Sim O Nao OO Especificar:

4. Volume craneal: Normal O Macrocefalia OO Microcefalia (I

5. Labios: Mobilidade voluntaria: SimO N&o O

Contraccéo: Distensao:
Vibragao: Sopro:
6. Dentes: Oclusao dentaria: Normal (O Incompleta [ Especificar:

Presenca de caries:

7. Sensibilidade: Facial:



Intra-oral:

8. Respiragao: Clavicular O Costodiafragmatica O Mista O

9. Maxilares: Configuragao:
Atividade voluntaria:
Encerramento:

Retragdo mandibular: Prognatismo:

10. Lingua: Presenca de freio lingual:

Macroglossia: Sim [ Nao O
Protus&o: Sim O Néo O

Cor: Rosadall Cianosada O
Presenca de sulcos: Sim [ Nao O

Mobilidade voluntaria:
Elevacdo: Sim O Né&o O
Lateralizagdo: Sim [ Nao O

Uso de chupeta: Até:
11. Palato: Duro: Configuragdo normal: Sim [ Nao [
Anomalias:

Mole (coloragdo, simetria, mobilidade, anomalias):

12. Controle de saliva: em repouso: Sim[ Nao O

Em atividade: SimO N&o O

13. Alimentagao: mastigagcado: Normal O Anormalld Especificar:

Degluticdo: Sdlidos: Liquidos:

Observacgoes:



ANEXO 3

Folha de Respostas: Prova de Avaliagao Fonolégica em

Formatos Silabicos
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ANEXO 4

Folha de Respostas: Teste de Vocabulario por Imagens

Peabody



s/

" ITEMS DE PRACTICA

Serie 1
Series 1

Serie 2
Series 2

HOJA DE RESPUESTAS
ANSWER SHEET

. Para la mayoria de las personas menores de 8 anos:

For most subjects under age 8 years:
mufieca (4)
hombre (2)
columpiar (3)

tenedor (1)
peine (3)
beber (4)

Para la mayoria de las personas de 8 anos o mas:

For most subjects age 8 years and over
rueda (4) cierre (2)

mapear/trapear (1) podar (3)
“El examinador puede substituir otras palabras de

NOTA: Las edades en las circulos representan los
puntos de inicio para un sujeto promedio, como se
explica en la Parte 2 del manual. Los nimeros en los
circulos se refieren a la edad mas baja en un inter-
valo de 6 6 12 meses. Por ejemplo, el Item 1 es el
item de inicio para las edades de 2 anos-6 meses
hasta 4 afos-11 meses; el Item 10 para las edades
de 5 anos hasta 5§ anos-11 meses; y el Iltem 90 para
las edades de 14 afnos en adelante.

trompeta
rodilla ........

aguiilas, - 2,
romper
pintor

ronNeo:. wwws =
liquido.. oo -

32 musico ....... @) =0
33 ceremonia.... (4)
34 culebra....... (A) e
385 bebida .. s (1) >
36 médico ....... (B )
37 aislamiento ... (1) [
38 mecanico.. ... @) AN
39 premiar....... @) =0
40 dentista ...... (8) ===
41 hombro....... @) —
42 sobre ........ (B) e
A3 JOYAS s e viem (1) ===
44 humano . ..... (@) n==l]
45 artista . ....... ()= 7

COPYRIGHT ©1986. Prohibida por ley su reproduccion total o
rcial por ningun procedimiento electrénico o mecanico,
ncluyendo fotocopia.

practica.
_“The examiner may substlilute other practice words

Serie 3 Serie 4
Series 3 Series 4
mesa (2) perro (3)
media (4) boca (1)
andar (1) subir (2)
soga (1) rastrillo (3)

aserrar (4) pasear (2)

page 2

Nombre (First name):

REGLAS PARA ESTABLECER
BASE Y TECHO
BASAL AND CEILING RULES

NOTE: Ages in circles are starting points for average
subjects, as explained in Part 2 of the manual. Numerals
in circles refer to the lowest age in a 6- or 12-month inter-
val. For example, Item 1 is the starting item for ages 2-6
through 4-11, Item 10 for ages 5-0 through 5-11, and Item
90 for ages 14-0 and over.

oo

. PALABRAS DEL TEST Y CLAVE DE PUNTUACION

[ECOGEF st

47 construccion .. (2) @
48 dirigir ........ (2) —— &
49 arbusto.......

secretaria. . . ..
iluminacion . ..

carrete .......
58 transparente .. (3) [
59 cosechar .. ... (1)f == 2N
60 discusion ... .. (1 —— -0
61 cooperacién .. (4) @
62 barandal...... Gy . 3
63 sorprendido ... (4) — <

68 angulo ....... (2 [
69 desilusion .... (4) —__ ¥¢
70 carpintero .... (2)
71 archivar ...... @) —_©
72 mercantil ... .. (e = S

73 cuarteto
74

75

T FOOP. oze oo on (B) == 2
T8 MOTSaL cnisimcninnn 2, — @
79 confiar ....... @—— 3
80 terno......... @) — A
81 contemplar ... (2) —_ Q
82 AVE s ememion (B) e 52
83 ‘portatil ..o () [ MRS
84 clasificar. ... .. () =
85 carrona....... @) e ®
86 brajula ....... 2 [
87 esférico ...... @ — A
88 felino......... (2) e )
89 paralelo ...... () [ /)
90 sumergir. ...... (d)i = 5l

It is prohibited by interr law to rep
form, in whole or in par, in any way.

BASE: Las 8 respuestas correctas consecutivas mas altas

BASAL: Highest 8 consecutive correct responses
TECHO: Las 8 respuestas consecutivas mas bajas que
contengan 6 errores

CEILIN

Registro de respuestas y errores: Anote la respuesta
del'sujeto (1, 2, 3, 6 4) para cada item que se
administre.

Para cada error, marque una linea

oblicua por el centro de la figura geomeétrica
adyacente, como aqui se ilustra.

32 mUuUsIco: ¢ iy 2) 7

Recording responses and errors: Record the subject's
response (1, 2, 3, or 4) for each item administered

For each error, draw an oblique line through the
adjacent geometric figure, as illustrated above.

91, ando o e

2 feagil . w0 (3) e (1)
93 instruir ....... () e =
94 arquedlogo ... (4) — A
95 consumir .. ... (@0
96 incandescente (4)
97 arrogante ..... @) o 5%
98 utensilio ...... ) s
QG TP e cms wsermonsion @)y —— @)
100 [ CHHCO . oeumm oo @) — =
101 lubricar ....... (1) ——— 2N
102 eslabon . .. ... 4 — O
103 morada....... ) — 82
104 anfibio ....... (1) ——— 59
105 prodigio ...... (1)
106 jubilosa....... (2)l e i)
107 aparicion . . ... @ .— [
108 ascender .. ... B) — i
109 fragmento .... (3) —__ Q
110 perpendicular . (3) U
111 atuendo ...... (@) — 9
112 cérnea ....... 2)—
113 paralelogramo. (1) — O
114 :cOPIOSD! « nusms (=) P 3 |
115 inducir ....... @) P
116 aténito ....... @ — O
117 transeunte .... 2) O
118 emision ...... (B) e 5k
119 obelisco . ... .. (1) %
120 ciénaga ...... B)ilei@)
121 ambulante .... (2) — ]
122 céncavo . ... .. @) ——— N
123 incisivo ....... 1 — 8
124 elipse ........ )=
125 ‘deeidug;  suwe 4) — -9

COMPUTO DE LA PUNTUACION
DIRECTA
CALCULATING THE RAW SCORE

Numero del item tope
Colling iteMs o s = mas it e die e e T

-

Menos errores
MU OIS st s b ==

Esigual a la puntuacién directa Q
Equalsrawscore...............

(*Cuente solamente los errores entre la
base mas alta y el techo mas bajo.)

(*Count errors between highest basal and
lowest ceiling only.) -
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: Lowest 8 consecutive responses containing 6 errors




ANEXO 5

Folha de Respostas: Escala de desenvolvimento da

linguagem de Reynell



Joan K. Reynell
Reynell Developmental

Language Scales Record Form

Second Revision

Name Date of test
Sex Date of birth
School etc. Age
Raw Equivalent | Standard
REALES Score Age Score
Verbal
Comprehension A
Verbal /
Comprehension B
Attention Control
Expressive Language:
(1) Description Structure == -
Vocabulary = —
Content = =
(2) Level LIV viv
TOTAL
Comments

Examiner N FER‘NELSON



2

Verbal Comprehension Scale A

SCORE

COMMENTS

Selective recognition of word or phrase

Adaptive response to familiar
word or phrase

Looking at one familiar object
or person in response to naming

Where is the ball?

Where is the spoon?

Where is the brush?

Where is the doll?

Where is the car?

Where is the cup?

Where is the sock?

Where is the brick (block)?

Where is the chair?

Where is the bath?

Where is the table?

Where is the bed?

Where is the knife?

Where is the horse (gee-gee)?

Where is the dog (doggie)?

Where is the baby?

Where is the man (father, Daddy)?

Where is the lady (mother, Mummy)?

Put the doll on the chair

Put the spoon in the cup

Put the knife on the plate

Put the brick in the box

Which one do we sleep in?

Which one do we write with (draw with)?

Which one do we cut with?

Which one do we cook with?

Which one do we sweep the floor with?

Which one barks?

Which one cooks the dinner?

Which one is sitting down?

Which one shoots the rabbit?

35

Which one is carrying something?

Total Score
(Max. 35)
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Verbal Comprehension Scale A

SCORE

COMMENTS

36

Find a yellow pencil

37

Show me the smallest button

38

Give me the longest red pencil

39

Put all the white buttons in the cup

40

Put the black button underneath the cup

41

Put the three short pencils in the box

42

Which button is not in the cup?

43

Take two buttons out of the cup

Which pencils have been put away?

45

Which red pencil has not been put away?

46

Which horse is eating the grass?

47

Put one of the pigs behind the man

48

Put one of the small pigs
beside the black pig

*49

Pick up the biggest white pig and
show me his eyes

50

Put the farmer and one of the
pigs in the field

51

Put all the pigs behind the brown horse

52

Put two of the horses together

*53

Put all the white pigs round the %
outside of the field

54

Put all the other animals and the
farmer into the field

55

Which pig is not outside the field?

56

Put one small pig beside the farmer

57

Which small pig has not been put in the field?

58

Which pigs are furthest away from the farmer?

59

Put all the animals except the black pig into the box

10

Four dolls. ‘Here is Bobby, here is Mary, here is mother and here is the baby.’

60

Bobby pushes the baby over. Who is naughty?

61

Who does mother pick up and comfort?

62

Mary and Bobby go to school. Who stays with mother?

63

Who goes to the shops while Mary and Bobby are at school?

64

Who goes to school with Bobby?

65

Who is younger than the school children?

66

Who used to go to school but doesn't now?

67

Who will go to school later but doesn't yet?

Total Score
(Max. 67)

* 'Pink pig' may be substituted for ‘white pig’ in either of the above directions if this seems more appropriate to the examiner.



ANEXO 6

Folha de Respostas: Prova de Avaliagcao da

Percecao Auditiva



Teste de Avaliagdo da Percepgdo Auditiva Nome:
Exploragdo dos sons e da linguagem Data de Nascimento: __/ / _Idade:
Data da Avaliagéo:
FOLHA DE RESPOSTAS | | oo s e e

Motivo da Avaliagdo:

QUADRO - RESUMO DOS RESULTADOS

BLOCOII: LINGUAGEM

BLOCOI: RUIDOS E SONS
I DISCRIMINAGAO E RECONHECIMENTO 129
C_JRUIDOS E SONS 124
QUALIDADES SONORAS 5
[ JFIGURA-FUNDO AUDITIVO n
[ JANALISE AUDITIVA 3
[ ASSOCIAGAO AUDITIVA /4
I SINTESE AUDITIVA 3
TOTAL 146

[ JRECONHECIMENTO AUDITIVO 1
[_J QUALIDADES SONORAS /5
ONOMATOPEIAS /6
C_JpALAVRAS 16
FRASES 3
CIpiscurso /1
I DISCRIMINACAO AUDITIVA 124
[C_JPALAVRAS ns
FRASES 16
I FIGURA-FUNDO AUDITIVO 10
] ANALISE AUDITIVA
I SINTESE AUDITIVA
[J ENCERRAMENTO FONOLOGICO
I TRACOS SUPRASEGMENTARES
TOTAL /81

PERFIL DE NORMALIDADE /DIFICULDADE

BLOCO I: RUIDOS E SONS

BLOCO II': LINGUAGEM

Discrim. | Fig/Fun | Andlise | Assoc. | Sintese

Diserim. | Fig/frun. | Anélise | Sintese | Enc/Fon | Tr/Supr.

NORMALIDADE

DIFICULDADE




BLOCO I: RUIDOS E SONS

+/- +/-
1. DISCRIMINACAO E RECONHECIMENTO ‘ %
2. QUALIDADES SONORAS
: A. Frequéncia
B. Intensidade
1.1. RUIDOS E SONS C. Timbre
D. Duragdo
A Préprio corpo E. Tempo
awr || Gy 3 B
B 2. FIGURA-FUNDO AUDITIVO
espirrar
bater palmas 2.1. MASCARAMENTO
tossir
soprar 8&‘0
. 3 choro
B. Ambientais sibar
campainha da porte W
Mh::: 2.2. ESTIMULOS SIMULTANEOS
chuva chuva/vaca
telefone nr/ptano
vidro partido despertador/galo
C. Animais @ ﬁ
> 7
cavalo 3. ANALISE AUDITIVA
ovelha
cio
pato N
| |G .
gato
4. ASSOCIACAO AUDITIVA
D. Instrumentos Musicais
trovoada/chuva
flauta assobio/futebol
tambor aplausos/corrida
guitarra campainha/porta
trompete .
piano ﬁ /4
maracas
5. SINTESE AUDITIVA
R4 trovio/chuva/passos
troviio/chuva/passos/travagem
troviio/chuva/passos/carro
/3

OBSERVACOES:




BLOCO II: LINGUAGEM

+/- +/-
3. FIGURA-FUNDO AUDITIVO 5. SINTESE AUDITIVA .
co-le-te
ca-ma
3.1. MASCARAMENTO fe - cha - du-ra
Sy CERRAMENTO 3
s 6. EN FONOLOGICO
" e :ilﬂ:ao e 6.1. DA SILABA
bola
um gato come uma sardinha bo-ne-...
ba-.-ta
/6 wera-col
3.2 ESTIMULOS SIMULTANEOS
plio/Sol . 6.2. DO FONEMA -
cabelo/casa
batata/caderno chupe...a
/4 Caraco...
4. ANALISE AUDITIVA
L /4
ﬁ 7. TRAGOS SUPRASEGMENTARES
.d.l. DA PALAVRA
A Ana ¢ 0 Paulo tém um cio. Quando viio para o cg
1égio, o cdo ladrz porque ndo gosta de ficar sozinho; convesadora
mas quando regressam, o cdo fica muito contente ¢ Gumioss
vio todos juntos brincar para o jardim: a Ana, o Paulo alegre
coclo. /4 zngada
42. DA SILABA alegre
conversadora
fea/  casalvica/bacalhau sunosa
/fal sofé/familia/estafado zmngada 78
2
4.3 DO FONEMA
/a/  sal/barco/pesado
AV maleta/lupa/mel
L 12
OBSERVACOES:




NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

IDADE:

SUB-TESTE: MEMORIA SEQUENCIAL AUDITIVA

1. PARA SONS NAO-VERBAIS: BATIMENTOS RITMICOS SEQUENCIAIS

O adulto exemplifica os batimentos sobre a mesa e pede a crianga que os repita. O adulto

assinalara o éxito ou inéxito conseguido nas quadriculas correspondentes (E/I — Exito/Inéxito).

Exemplo: “000” — O adulto fara trés batimentos consecutivos que a crianca repetira imitando o

ritmo utilizado.

000

][]

00 00

][]

0000

00000

][]
1]

0000000

1 [

000000

1 [

00 00000

1 [

0000000

][]

000000

00000 0 00

][]
[ 1 []

E — Exito; | — Inéxito
MEMORIA AUDITIVA



2. PARA SONS VERBAIS:
2.1.MEMORIA SEQUENCIAL AUDITIVA DE PALAVRAS

A crianga escuta atentamente as palavras produzidas pelo adulto (tal como constam na grelha
e de acordo com as respetivas categorias). A crianga tentara produzir tal como ouviu. O adulto

assinalara o éxito ou inéxito conseguido nas quadriculas correspondentes (E/I — Exito/Inéxito).

Exemplo:
O adulto dira “caneta, caderno, mochila” (grupo de 3 palavras da mesma categoria seméantica).

A crianga repetira pela mesma ordem que ouviu.

Mesmo campo | E/I Diferente campo E/ | Pseudopalavras E/
semantico semantico

2 Palavras | Bota, sapato Cama; arvore Tica; zaca
3 Palavras | Lapis; caneta; Livro; couve; Sata; moki; letu

borracha sandalia
4 Palavras | Maca; péssego; Praia; mesa; ameixa; Togu; sogi; julo;

laranja; banana olho bilo

E — Exito; | — Inéxito

2.2. MEMORIA SEQUENCIAL AUDITIVA DE SILABAS
A crianga escuta atentamente a sequéncia de silabas produzida pelo adulto, tal como constam
na grelha. A crianga tentara produzir tal como ouviu. O adulto assinalara o éxito ou inéxito
conseguido nas quadriculas correspondentes (E/I — Exito/Inéxito).

Exemplo: O adulto dira a crianga: «Ouve a palavra que te vou dizer e repete-a: ta-mo.»

E
pa —te I:I I:I

so—ga

][]
ma — lo

HEN
bo-ti—na

HEN




la—ca-do

sa—la—za

ja—co-ra

ca—lo—sa-ta

mi—to—sa—ra

nu —ta —ji—Iha

][]

][]
][]

][]
][]

][]

E — Exito; | — Inéxito



