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RESUMO

O presente relatério baseia-se na apresentacdo de uma pratica
pedagdgica por mim desenvolvida ao longo do ano letivo. Esta pratica incidiu
numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social sem fins lucrativos, tendo
contactado com um grupo de criangas de 5 anos de idade. A construgcédo deste
relatério sera um dos pontos a considerar na obtengdo do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar. Desde a teoria até a pratica, a motivagao por investigar
foi surgindo, sendo que tendo em conta fundamentagao teorica pude perceber
a importancia da mesma para a posterior pratica educativa.

Realizamos ao longo do ano observagdes diretas, analise de
documentos e uma entrevista exploratéria para melhor perceber a pratica
desenvolvida ao nivel da Formacdo Pessoal e Social da crianga, nao
esquecendo a interdisciplinaridade existente.

Pretendemos com este trabalho demonstrar a importancia dos jogos

cooperativos na aprendizagem igualmente cooperativa das criangas.

Palavras-chave: Jogos cooperativos; Formagao Pessoal e Social,



ABSTRACT

This report is based on the presentation of a pedagogical practice
developed by me throughout the school year. This practice focused on a Private
Institution of Social Solidarity a nonprofit able, being in touch a group of with 5
years old children. The construction of this report will be one of the points to
consider in getting the Masters in Preschool education. From theory to practice,
the motivation to investigate emerged, and taking theory into account | could
realize the importance of it for the subsequent education practice.

We conducted throughout the year direct observation, document analysis
and an exploratory interview to better understand the level of the Personal and
Social Education of the child, not forgetting the existing interdisciplinarity.

We intend with this work to demonstrate the contribution of cooperative

games in cooperative learning of children.

Keywords: Cooperative games; Personal and Social education.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade curricular de Estagio profissional, foi-me solicitado
a realizagcdo de um relatério, onde esteja presente a pratica desenvolvida no
jardim-de-infancia. Este trabalho tem a finalidade de dar a conhecer todo o meu
trabalho desenvolvido, tendo em conta as competéncias esperadas para este
Mestrado em Educacéao Pré-Escolar. Competéncias estas, que através do rigor
e da cientificidade demonstrados pela orientadora e educadora cooperante
foram alcancadas.

Esta experiéncia foi baseada numa pesquisa e investigagdo, o que
resultou num desenvolvimento ao nivel pessoal e profissional, tentando criar a
ponte entre a teoria e a pratica vivida. Este estagio deu-me a realidade da
profissdo escolhida, sendo um aspeto fundamental para a minha atuacao
futura. A postura da educadora cooperante e o nivel de interagdo entre a
equipa pedagogica favoreceu esta experiéncia (ver anexo n° VIII reflexdo n° 3),
existindo uma boa relagdo, um apoio significativo tal como foi alvo de reflexao
“(...)o apoio transmitido pela educadora e auxiliar foram sem duvida uma forte
e determinante ajuda para a minha adaptagdo no centro de estagio e na sala
em si (...)” (Portfolio Reflexivo,9/04/2013) e uma boa gestdo do espaco e
tempo. No entanto senti diversas dificuldades ao nivel do tempo, uma vez que
para além da dedicagdo a pratica profissional, também existia uma grande
dedicacdo as restantes unidades curriculares. Desta forma, penso que embora
o tempo fosse escasso, sendo esta situagdo, um obstaculo a salientar, a
atuacgao foi desenvolvida com sucesso e relevancia.

Este relatério esta dividido em 4 capitulos, denominados por: Capitulo 1
— enquadramento tedrico, onde se apresenta a conceg¢ao sobre educador e
educacao, perspetivas sobre o futuro, o papel do professor-investigador e ainda
os referentes tedricos que sustentaram toda a pratica desenvolvida. O capitulo
2- Metodologias de investigacdo, aqui estdo presentes as opgdes
metodoldgicas de investigacdo educacional que se efetuou, bem como as
técnicas de investigacdo. No que diz respeito ao capitulo 3- Contexto

organizacional, este subdivide-se em 3 pontos que focam a caracterizagdo da



instituicao, tendo como apoio o fornecimento de documentos da instituicdo em
questao, a caraterizagcdo do meio, das familias e das criangas, tendo em conta
as carateristicas fundamentais para conhecer estes trés aspetos, de forma a
atuar em conformidade com os mesmos. A Uultima subdivisdo baseia-se na
demonstracédo das prioridades de interveng¢ao ao nivel institucional, mostrando
a atuacao enquanto estagiarias.

O capitulo 4, denominado por Intervencao e Exigéncias profissionais, é
um ponto importante na estrutura deste relatério, uma vez que mostra toda a
pratica profissional para com o grupo de criangas, tendo em conta um aspeto
pedagogico significativo “O Contributo do jogo cooperativo no processo de
aprendizagem”. Desta forma, recorrendo a suportes tedricos e a uma postura
de investigacdo tentei criar a ponte entre a teoria e a pratica, mostrando
aspetos fundamentais do estagio e argumentando as opgdes e decisées com a
teoria defendida por diversos autores.

Esta ainda presente neste documento as consideragdes finais, onde
engloba aspetos, que a meu ver, foram positivos e importantes no
desenvolvimento pessoal e profissional, atendendo a aspetos que contribuiram
para 0 mesmo.

No final, esta a bibliografia consultada nos referentes teéricos utilizados.



CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Concecgao de educacao e educador (o que é para
mim educar hoje?)

Tal como refere Durkheim (1911),

“A educacgao é a acgao exercida pelas geragdes adultas sobre as que
ainda nao estdo maduras para a vida social. Tem por objecto suscitar
na crianga um determinado numero de estados fisicos, intelectuais e
morais que a sociedade politica no seu conjunto e 0 meio social ao
qual esta particularmente destinada reclamam..”. (Durkheim, 1911, cit.
Mialaret, 1976:8).

Desta forma e concordando com a afirmagéo a educacgao é algo que se
ensina e esta aprendizagem é executada por adultos para com criangas.
Embora concorde com a citagado, educagao € muito mais que um simples ato
de aprendizagem, é instruir, formar pessoas para um futuro préoximo. Educar é
acreditar numa geragdo em que a solidariedade esteja presente. Desta formar
educar é ensinar valores que apelem ao desenvolvimento pessoal e social da
crianga, visto que “A educagdo € inseparavel da evolugdo social” (Mialaret,
1976:8).

Desta forma e atendendo aos trés sentidos principais da palavra
“‘educacao” defendida por Mialaret (1976), educacéao vai muito para além de um
significado. Numa primeira perspetiva, falar de educacdo é “evocar uma
instituicdo social, um sistema educativo” (Mialaret, 1976:10), isto € quando
falamos no conceito de educacao direta ou indiretamente referimo-nos a uma
instituicdo de ensino com estruturas e funcionamentos especificos. Num
segundo momento a palavra educagdo resume-se a linguagem corrente em
que um individuo € encarado como produto e possui uma boa ou ma educagao.

Por fim,

“o terceiro sentido da palavra “educagdo” refere-se ao proprio processo que liga de
uma maneira prevista ou imprevista dois ou mais seres humanos e que os coloca
em comunicagdo, em situagdo de troca e de modificagbes reciprocas”(Mialaret,
1976:12-13).
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Assim sendo e tendo em conta estas perspetivas, a conceg¢ao de educacao nao
se baseia somente no ambito escolar, € uma palavra que contém diversos
significados, no entanto todos eles baseados no desenvolvimento do individuo
enquanto cidadao.

A meu ver, o ato de educar € bastante complexo e é fundamental o

papel do educador quando falamos no ambito escolar. Assim sendo,

“Na educagdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificagdo, organizacao e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construcdo de aprendizagens integradas.” (Decreto-Lei n°® 241/2001 de 30 de
Agosto).

O educador é o mediador de todo um processo de aprendizagem, processo
este regido pelas metas de aprendizagem mas também pela crianga, ou seja, o
educador deve ter em conta a construcdo de aprendizagens a alcangar por
cada crianga, mas também esta aprendizagem deve ser conduzida consoante
os interesses das criangas. E nesta fase que o educador exerce um papel
crucial, o de planificar e adaptar as atividades pedagdgicas aos interesses e
necessidades das criangas conduzindo assim a conjunto de aprendizagens

significativas, tal como refere Spodek (1994),

“Os professores da primeira infancia desempenham muitas fungbes, e as
interagbes professor-crianga servem a muitos propédsitos. Entretanto, o
comportamento dos professores em sala de aula ndo é tudo, ja que boa parte das
atividades de ensino ocorre fora dela. Tais atividades incluem a escolha do que vai
ser ensinado, a selecdo, a pesquisa e a organizagdo dos materiais e
equipamentos, a avaliagdo do aprendizado e o registro e os relatos do progresso
das criangas.” (Spodek, 1994:30).

Em suma, o educador de infancia esta envolvido em todas as decisdes
importantes das suas criancas o0 que o torna imprescindivel no
desenvolvimento integral da crianga. Tendo por base Saracho (1984), é da
categoria do professor “Diagnosticar’ os potenciais ou dificuldades de cada
crianca, "Montar curriculos” adequados as necessidades, capacidades e
interesses das criangas, “Organizar a instrugdo”, ou seja planear a curto e
longo prazo tendo em conta as metas educacionais, “Gerenciar a
Aprendizagem”, criando um ambiente organizado, acolhedor tornando-o
apelativo. Também ¢é importante que o educador Aconselhe, isto é, interajam,

cuidem e apoiem a crianga aos diversos niveis. E ainda o “Tomar Decisées”
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sobre aspetos importantes das suas criancas, bem como decisdes sobre

materiais e atividades a desenvolver. (Saracho, 1984 cit. Spodek, 1994:32).

1.2. Perspetivas sobre o futuro (qual é o cidadao que
queremos ajudar a formar?)

Esta claro que quando falamos em futuro referimo-nos a algo que
acontecera, neste sentido é importante a existéncia de um presente para se
poder melhorar. Enquanto futura profissional e atual estagiaria sinto cada vez
mais a necessidade de adotar uma pedagogia de participagao, tal como
defende Oliveira-Formosinho (2007) onde existam criancas motivadas,
preparadas intelectual e emocionalmente, com capacidade de gerenciamento
pessoal e grupal. Nao deixando de parte a realidade vivida nos dias de hoje e
tendo em conta a crise de valores a qual os nossos jovens estdo sujeitos, é
cada vez mais importante adotar metodologias que permitam a integragdo dos
valores no processo de ensino-aprendizagem.

No entanto € importante salientar que cada crianga € um ser unico e
deve ser considerado como tal. Cada educador deve ter em conta as
necessidades e interesses das criangas, tal como aponta o decreto-lei n°
240/2001 de 30 de Agosto, o professor “Fomenta o desenvolvimento da
autonomia dos alunos e a sua plena inclusdo na sociedade, tendo em conta o
caracter complexo e diferenciado das aprendizagens escolares” (Decreto-lei n°
240/2001 de 30 Agosto:3).

Ao estudar a socializagdo, compreende-se a importancia desta ao nivel
da consciéncia de utilidade da crianca na sociedade. A crianga ao se socializar,
ao dialogar percebe que o seu contributo € fundamental e a partir desta
autoconsciéncia a crianga percebe como lidar com as suas emocgdes, bem
como com os seus limites. Assim sendo, os valores devem ser desenvolvidos,
valores estes que vao permitir a crianga viver num ambiente saudavel e justo.
O respeito pelo outro, os conceitos de liberdade e responsabilidade, a

importancia da tomada de decisbes democratica e o respeito pela integridade
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fisica e pela propriedade das pessoas sao valores que devem ser trabalhados
no jardim-de-infancia.

No entanto para isto acontecer € necessario existir um sistema social na
sala e na escola, ao qual deve operar como “uma forga educativa que pode ser
mais poderosa do que qualquer curriculo para o desenvolvimento de valores.”
(Spodek, 1994:325). Olhando um pouco ao ambiente de sala em que estive
inserida, €& notavel como as atividades faz-de-conta, dramatizagdes,
experiéncias com artes transportam direta ou indiretamente valores as
criangas. A simples aprendizagem ativa e cooperativa € um passo fundamental,
visto que € uma aprendizagem baseada na socializagdo, ajudando a crianga a
perceber alguns valores morais, a respeitar e valorizar o trabalho do outro.
Também a importancia da tomada de decisdes esta aqui presente, sendo
fundamental que as criangas tomem as suas proprias decisées e saibam definir
elas mesmas as regras de comportamento. Um exemplo vivido € o quadro do
responsavel, em conversa com as criangas cada uma delas deu a sua opiniao
sobre as tarefas que o responsavel deve ter. Assim sendo, depois de varias
opinides, selecionamos o que mais se adequava ao perfil do responsavel e
foram registadas pelas proprias criangas. Neste sentido, e tendo em conta a
minha pratica pedagogica,

“(...) cabe ao educador criar oportunidades, instrumentos e um ambiente onde a
crianga tem palavra, tem espaco de escolha e de decisdo e onde a iniciativa para
defender os seus direitos e respeitar os dos outros é acolhida e valorizada.”
(Craveira e Ferreira; 2007:19)

Um outro aspeto crucial na formagéo do cidadao na idade pré-escolar é

0 papel do educador, ou seja devem existir

“Valores do adulto-modelo, que demonstrem pacificidade e respeito; Interaccdes
com as criangas promotoras de atitudes que as facam sentirem-se amadas,
valorizadas, respeitadas e seguras; Modelos de tolerancia através do aprego pelas
diferencas, diversidades e diferentes culturas; Regras e limites claros e os erros
serdao abordados como oportunidades para aprender.” (Craveiro e Ferreira,
2007:18).

“Os valores correspondem a maneiras de ser ou de agir reconhecidas como
desejaveis. Genericamente, pode dizer-se que ndo é possivel a existéncia de um
grupo humano sem que tenham sido definidos, implicita ou explicitamente, os
seus valores.” (Amaral, 2010).

Neste sentido é ainda importante salientar que a Area da Formacdo Pessoal e

Social é transversal, pelo que contém competéncias que permitem formar
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cidad&os solidarios e conscientes. E nesta area que estdo presentes os valores
e atitudes que se devem promover as criangas o0 que vai contribuir para a

resolucao de conflitos do quotidiano. Em suma,

“Se é considerado importante que as criangas de cinco, quatro e trés anos
frequentem a pré-escola, é porque, nela e através dela se desenvolvem
competéncias e destrezas, se aprendam normas e valores, se promovem atitudes
Uteis para o desenvolvimento das criangas, para a sua insergao social, para o seu
sucesso na escola e para a sua cidadania presente e futura.” (Oliveira-
Formosinho, 2007:9).

Sendo assim, como futura profissional idealizo a minha pratica
pedagogica centrada nos pontos acima referidos, criando lagos sociais que
permitam um ambiente saudavel, ativo e motivador, onde o espirito critico e a
aprendizagem cooperativa imperem. Todos estes aspetos ajudardo a formar
um cidadao justo, autbnomo, consciente e respeitador e permitirdo a mim,
enquanto profissional, a pratica de um deontologia profissional assertiva

baseada na valorizacdo de valores éticos e morais.

1.3. Papel do professor- investigador (pensamento
critico, problematizagao, investigagao, atuacao e

avaliacao).

Quando falamos de professor-investigador falamos obrigatoriamente de
Lawrence Stenhouse. Este professor de Educagdo na Universidade de East
Anglia, dirigiu um Centro de Investigagdo Aplicada em Educagdo. Este centro
tinha como principal objetivo melhorar a qualidade de ensino, e por isso era
importante o envolvimento dos professores na investigagdo. E este
envolvimento € sem duvida um reconhecimento a capacidade dos professores
investigarem, tal como Isabel Alarcao afirma “Os professores levantam
hipoteses que eles mesmos testam ao investigarem as situagbes em que
trabalham’(Stenhouse, 1975 cit. Alarcdo, 2001:16). E importante referir que
Stenhouse (1975) defende a necessidade da investigacdo por parte dos
professores para a existéncia do sucesso escolar por parte dos alunos e

inevitavelmente a partir da investigagao, o professor reflete sobre a sua pratica
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pedagodgica, tal como esta presente na abordagem de Isabel Alarcido (2001),
Stenhouse entendia a atitude de investigacdo como “uma predisposicdo para
examinar a sua propria pratica de uma forma critica e sistematica”( Stenhouse,
1975 cit. Alarcéo, 2001:17).

Neste ponto gostaria de focar uma afirmagédo do autor acima referido a
qual me identifico como futura profissional, sendo que “uma ciéncia educativa
em que cada sala de aula é um laboratério e cada professor um membro da
comunidade cientifica.” (Stenhouse, 1975 cit. Alarcao, 2001:17).

Ao nivel da problematizagdo, existem implicagdes do conceito de
professor-investigador no exercicio da profissdo que devem ser abordados.

Primeiro de tudo é necessario referir que um professor-investigador para
ser merecedor desta designacado tem de ser investigador e essa investigacao
deve ser relacionada com o seu ato de ensinar. Esta investigacdo deve ser
realizada na, sobre e para a acédo educativa partilhando os resultados com os
colegas, sendo, a meu ver, o relacionamento da equipe pedagdgica um aspeto
fundamental. Claro esta que um docente que nio se questione sobre as mais
diversas situagdes que se relacionem com os seus alunos e as suas praticas
(insucesso dos discentes, pertinéncia das atividades que planifica), nao sera de
todo considerado professor. Assim sendo, para ser professor-investigador &
necessario existir um questionamento critico de forma a desenvolver ndo s6 a
sua profissao, bem como a sua pratica pedagogica.

Um dos problemas do termo professor-investigador € associar a fungéo
de investigar exclusivamente a académicos, no entanto esta ideia errada tem
vindo a diminuir, sendo nos dias de hoje uma no¢ao quase nula, visto que cada
vez mais se formam professores em que as metodologias deste tipo de
docente cativam e despertam interesses nos futuros professores. Por isso
mesmo, 0 saber investigativo € cada vez mais especifico e é neste contexto
que surgem as competéncias do individuo para a profissdo em questdo. Tendo
em conta a conferéncia de Alarcao (2001), estas competéncias organizam-se
por atitudes (espirito aberto e divergente, compromisso e perseveranca,
autoconfianga, espirito de aprendizagem ao longo da vida, entre outros),

competéncias de acdo (decisdao no desenvolvimento, na execug¢ao e na

15



avaliacao dos projetos, capacidade de trabalhar em conjunto pedindo e
dando colaboracdo sempre que necessario), competéncias metodoldgicas
(levantamento de hipoteses, anadlise, observagao, entre outros) e por fim
competéncias de comunicagdo (clareza e diadlogo, argumentativo e
interpretativo).

Tendo em conta o estudo realizado por Cochram-Smith e Lytle (1993) no
ambito das estratégias utilizadas maioritariamente pelos professores-
investigadores, estes apontam para os “estudos de sala de aula e utilizam
preferencialmente registos escritos de observagbes realizadas, exploragdo de
teoria a partir de episodios ocorridos” (Alarcao, 2001:21), dai a importancia de
competéncias como a observacédo, analise e decisdo na execucéo dos projetos.
E crucial referir uma citagdo transcrita na conferéncia de Isabel Alarcdo, uma
das suas alunas afirma “e eu que pensava que a investigagdo era sé para 0s
senhores professores e afinal eu também fui capaz de investigar”’ (Alarcao,
2001:22). Esta citacdo € o melhor exemplo para retratar a importancia da
existéncia da investigagdo na formacao de jovens estudantes, sendo que por
um lado pode existir uma disciplina especifica sobre investigacédo, por outro
lado esta investigagdo pode ser articulada com outras componentes
curriculares que tenham no seu interior a necessidade de investigacao. Aliando

a teoria a pratica e concordando com Alarcéo,

‘A vivéncia em comunidades de aprendizagem marcadas pelo espirito de
investigagdo constitui ambientes favoraveis ao desenvolvimento do espirito de
pesquisa, componente transversal numa formagdo de nivel superior’ (Alarcéo,
2001:23).

Também Sa-Chaves (1991) remete para uma afirmagao neste contexto,

quando refere que,

“Os alunos de pratica pedagdgica acederdo a um tipo de conhecimento mais
profundo, complexo e flexivel que lhes permitira melhorar as estratégias de
resolugcao de problemas, se forem sujeitos a uma pratica sistematica e organizada
de reflexdo na e sobre a sua Acgdo.” (Sa-Chaves, 1991:27).

Assim sendo, é importante que o processo de ensino aprendizagem seja
baseado numa reflexdo orientada com consciéncia, pensamento critico sobre
os comportamentos e atitudes na pratica pedagogica, conduzindo assim a um
profissional reflexivo que exibe uma postura questionante e sistematica acerca

da sua intervencgéo.
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1.4. Referentes tedricos que sustentaram a minha
pratica pedagégica desenvolvida com o grupo de
criangas (metodologias de intervengcao educativa e

principios pedagoégicos fundamentais)

Segundo Oliveira-Formosinho (2007),

“Um modelo curricular corresponde a uma grande conquista da histéria da
pedagogia, pois se constitui num instrumento de apropriagdo e desenvolvimento
de uma gramatica pedagodgica posta ao servigco da aprendizagem de criangas,
adolescentes, jovens e adultos.” (Oliveira- Formosinho, 2007:10).

Estes modelos curriculares,

“(...) incorporam uma visdo integradora dos fins da educagédo e das fontes do
curriculo, dos objectivos e dos métodos de ensino, dos métodos e da organizagao
do espago e do tempo escolares. Consubstanciando uma visdo sistémica da
educagdo, sdo um poderoso instrumento de mediagdo da teoria e da pratica.”
(Oliveira-Formosinho, 2007:11).

Considerando as afirmacdes transcritas e tomando-as como ponto de partida
para este tema, estou plenamente de acordo, visto que tendo em conta a
pratica pedagdgica, os modelos curriculares funcionam como um pilar da
aprendizagem e um suporte fundamental para o educador. Cada um destes
modelos exibe uma pratica distinta focando pontos essenciais como a
especificidade da sala, a organizagao do ambiente educativo, metodologias de
ensino e imagem da crianga.

No entanto, e tendo em conta o estagio profissional, existiram modelos
curriculares aos quais tive contacto, quer pela sua anterior existéncia quer pela
tentativa de adogédo do modelo. Quero com isto referir que o trabalho de projeto
era ja uma metodologia que a educadora cooperante trabalhava, no entanto o
Movimento da Escola Moderna e o High-Scope sao dois modelos que foram
trabalhados.

No que diz respeito ao modelo curricular de High-Scope, foi

implementado no grupo em que estou inserida. Neste modelo

“Procuram-se materiais variados que permitam a acgédo independente e
estimulante com o mundo fisico proporcionado a crianga (segundo Piaget) a
construcao do seu proprio conhecimento, assim também materiais que promovam
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a consciéncia da diferenca, e a consciéncia da diferenga € a consciéncia do outro
e a consciéncia de si.” (Oliveira-Formosinho, 2007:66).

No contexto do espacgo no curriculo High-Scope, a organizagao da sala é
feita em areas, areas estas que contém mensagens pedagodgicas quotidianas,
sendo também uma necessidade para a vivéncia em grupo. E importante que
cada area seja significativa e permita a crianga multiplas vivéncias da
realidade. E ainda importante referir que a organizagdo da sala no tem de
permanecer dessa forma do inicio ao fim do ano, mas sim “E o desenrolar do
Jjogo educativo quotidiano que vai requerer a sua organizagao e reorganizagdo.”
(Oliveira-Formosinho, 2007:67).

Assim sendo, a organizacdo da sala em areas permite a crianga
experienciar o mundo que a rodeia de diversos e determinados angulos,
fazendo de cada uma das experiéncias uma aprendizagem ativa e significativa,
onde a protagonista € a crianca.

A organizacdo do dia no modelo em questdo baseia-se essencialmente
nas decisdes e contributos de uns e de outros, ou seja o contributo do adulto e
da crianga gerem as rotinas do dia, tal como refere Oliveira-Formosinho (2007),
“...)esta gestdo do tempo, embora pensada pelo adulto(...), tem de ser
progressivamente co-construida pela crianga.” (Oliveira-Formosinho, 2007:69).
A rotina diaria deste modelo € conhecida pela crianga, sendo estavel e
previsivel. A crianga percebe o que vai acontecer e conhece o0 momento de
rotina em que esta e reconhece a sua importancia e finalidade.

Nao pudendo esquecer que as interagbes em High-Scope exibem um
papel fundamental no Perfil de Implementagdo do Programa(PIP). Tais
interagbes como a de adulto-crianga estao bastante presentes na pratica, uma
vez que “(...) o papel do adulto é basicamente o de criar situagbes que
desafiem o pensamento actual da crianga e, assim, provoquem o conflito
cognitivo.” (Oliveira-Formosinho, 2007:71), e o “empenhamento activo e
individual da crianga (...) constitui verdadeiramente o motor da construgdo do
conhecimento.” (Oliveira-Formosinho, 2007:71).

Assim sendo, em High-Scope, o papel do educador baseia-se na

preparacgao cuidadosa de todo o contexto educativo, ndo esquecendo a forte
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contribuigdo da crianga quer ao nivel da organizagao espacial, quer ao nivel da
organizacao dos tempos. Deste modo, “Criar uma rotina diaria é basicamente
isto: fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas
e interacgbes positivas.” (Oliveira-Formosinho, 2007:69).

Remetendo agora a minha atencdo para o Modelo Curricular do
Movimento da Escola Moderna, tendo origem em Freinet, € um modelo em que
‘a necessidade de se manter, permanentemente, um clima de livre expresséao
das criangas reforgado pela valorizagdo publica das suas experiéncias de vida,
das suas opinibes e ideias.” (Oliveira-Formosinho, 2007:131).

O espacgo educativo de MEM, é organizado em seis areas basicas,
referenciadas por Freinet como ateliers ou oficinas. Estas ditas oficinas sio:
biblioteca e documentagdo, oficina de escrita e reproducdo, laboratério de
ciéncias e experiéncias, carpintaria e construcoes, atividades plasticas e outras
expressoes artisticas, espago de brinquedos e jogos de “faz de conta”. Uma
das especificidades do MEM é sem duvida o espago central da sala de
atividades que se constitui por um conjunto de mesas e cadeiras que
possibilitam as reunides de conselho coletivas. E ainda importante referir que
todos os materiais existentes em cada area sdo materiais auténticos e reais
sendo tudo aproximado aos “ambientes de organizagdo das sociedades
adultas.” (Nizza, 2007:133). Adotando este modelo, dou especial atengao aos
instrumentos de organizagdo social tais como: o quadro de presengas, 0
quadro do responsavel, o calendario mensal, calendario anual, quadro das
tarefas. Estes instrumentos possibilitam uma melhor organizacédo da sala,
gerindo o ambiente social e intelectual da sala. De acordo com a pratica e
tentando implementar alguns destes instrumentos, € notavel a partir destes
instrumentos, a possibilidade das criangas desenvolverem o sentido do tempo,
a continuidade, o sentido de responsabilidade e ainda o sentido de autonomia.

No que diz respeito a distribuigdo do tempo, o MEM organiza o dia em
nove momentos: o acolhimento, planificacdo em conselho, atividades e
projetos, pausa, comunicagdes, almogo, atividades de recreio, atividade cultural
coletiva e balangco em conselho. Embora os tempos da rotina a qual estou

inserida sejam distintos, existem momentos semelhantes e uma das minhas
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prioridades é sem duvida as comunicagdes das aprendizagens feitas,
anteriores ao almogo. E um momento importante, pelo que existe interacdo e
reflexdo sobre o que se vai aprendendo.

O educador apoia diretamente as atividades, desafia para novas

descobertas, assume-se acima de tudo como

“(...)Joromotores da organizagdo participada; dinamizadores da cooperagdo;
animadores civicos e morais do ftreino democratico; auditores activos para
provocarem a livre expresséao e a atitude critica.” (Oliveira-Formosinho, 2007:139).

O envolvimento parental e a interagdo com a comunidade, sdo pontos
focaveis neste modelo, sendo que a aprendizagem € resultado de uma
interacao entre os diversos mediadores educativos.

Em suma, e referindo a educadora com a qual tive o prazer de trabalhar,
percebo a existéncia de uma igualdade de oportunidades entre crianga e
adulto, sendo que este modelo defende que a crianga € da mesma natureza
que o adulto.

Uma outra metodologia com a qual tive o prazer de contactar € o

Trabalho de Projeto. Entende-se por Trabalho de Projeto,

“(...)Juma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicagao
de todos os participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de
planificagcdo e intervencdo com a finalidade de responder a problemas
encontrados, problemas considerados de interesse pelo grupo e com enfoque
social.” (E.Leite, M.Malpique e M.Santos(1989) cit. Vasconcelos, 1998:131).

Tal como refere Vasconcelos (1998) o projeto € um esbogo do futuro e
como tal quando definimos um projeto devemos ter em conta objetivos que
pretendemos alcangar com esse mesmo projeto. Um projeto desenvolvido na
sala sobre a “Reciclagem” tem como objetivos a promogao de preservagéao da
natureza e do meio em que as criancas estdo inseridas. Claro esta que a
intencionalidade inicial € essa, no entanto as criangas encaminham o projeto
consoante os seus interesses e motivagdes, ja que e concordando com
Vasconcelos (1998), a crianga € um “(...) ser competente e capaz, como um
investigador nato, motivado para a pesquisa e resolugéo de problemas.”, “Uma
crianga que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir 0S eu proprio
processo de aprendizagem.” (Vasconcelos, 1998:133). A criangca € entao,

entendida numa pedagogia de projeto como parte integrante de um grupo,
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imprescindivel para o seu funcionamento, estando aqui presente a cooperacao
e consequente aprendizagem cooperativa.

Nesta metodologia, o contexto, a crianga e o adulto constituem as bases
fundamentais para o desenvolvimento da crianga, existindo uma negociagao
nas aprendizagens. E ainda relevante o papel da familia favorecendo as
interacdes entre escola-familia.

O trabalho de projeto tem, segundo Vasconcelos (1998) 4 fases
interligadas, tais como: “Definicdo do problema”, aqui as criangas partilham
saberes previamente adquiridos questionam sobre um dado tema. O projecto
com o qual estive em contacto foi iniciado, tal como é defendido, com uma
histéria que de alguma forma despertasse a curiosidade e interesse das
criangas em saber mais. Depois das criangas questionarem o tema iniciado,
com a minha ajuda registam na teia do projeto as questdes e assuntos que
querem investigar e aquilo que ja sabem. Esta ajuda baseia-se primeiramente
na motivagcdo dada as criangas para escrever na teia aquilo que fomos
aprendendo e aquilo que ainda queremos aprender. Em reunides de grande
grupo, na area do acolhimento, as criangas foram questionando e eu fui
registando num placar branco aquilo que eles queriam saber. De seguida, as
criangcas transcreveram para o mesmo placar as curiosidades que eles
transmitiram na elaboracéao da teia.

No que diz respeito a segunda fase do projeto, intitulada como
“Planificagdo e langamento do trabalho”, as criangas tém ja na sua mente o que
querem saber, mas é hora de saber por onde comecar, 0 que € como se vai
fazer. Estas questdes vao proporcionar a crianga uma orientagdo do trabalho
ao nivel temporal e também a distribuicdo de tarefas para a concretizagado do
projeto. Esta fase foi uma das mais apelativas no grupo onde estou inserida,
visto que, sendo um grupo bastante responsavel, encaram esta fase como um
desafio constante.

Na “Execucdo” (terceira fase do projeto), as criangas recorrerem as
experiéncias diretas para responder a questdes ou até mesmo para elaborarem
registos acerca dessas mesmas experiéncias. Existe uma pesquisa prévia

sobre 0 que querem saber, sendo que posteriormente, existe a selecdo de
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informacéao, o registo das aprendizagens e voltam a questionar outros aspetos
que surjam, ou seja voltam a planear a sua atividade. E importante referir que
nesta fase, as criangas utilizam as mais variadas linguagens graficas para
registar o que vao aprendendo. No caso concreto da pratica, as criangas
aprendem cancgoes, lengalengas, registam através do registo grafico e ainda
dramatizaram o que aprenderam (ver anexo X documentagao do projeto).

Numa ultima fase do projeto “Avaliacdo/Divulgacdo” é apresentado todo
o trabalho investigativo do projeto, ou seja existe a divulgagao do projeto. Esta
divulgacao deve ser feita para um grupo especifico, no caso da pratica vai ser
divulgada para o grupo de pais, de forma a dar a conhecer o trabalho
desenvolvido ao longo do ano. As criangas divulgaram o projeto através da
preparacdo de uma dramatizacdo, onde incorporam todos os conceitos e
informagdes investigadas. E nesta fase que existe também a avaliacdo por
parte das criancas do trabalho que realizaram e a comparagao do que
idealizaram pesquisar e aquilo que realmente foi aprofundado.

No modelo pedagdgico do trabalho de projecto, o que realmente é
elaborado na pratica, ao nivel do papel do educador acho importante referir que
este funciona como um guia fundamental na aprendizagem das criangas. O

educador deve ser atento e disponivel e tal como Malaguzzi (1990) afirma,

“O educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o reinicio
das trocas ou para securizar as criangas . Assim, as intervengdes devem ser
medidas, ndo excessivas, ndo subvertendo aquilo que as criangas estdo a fazer. E
comoq eu tomar a crianga pela méao, permitindo sempre que ela se mantenha
de pé firme.” (Malaguzzi, 1990, cit. Vasconcelos, 1998:145).

Para finalizar, ndo retirando a importancia, a organizagao do espaco e
do tempo sédo também aspetos que devem ser retratados. Assim sendo, o
espaco na pedagogia de projeto ndo se revé apenas nas quatro paredes da
sala mas sim como espac¢o aberto a comunidade, flexivel, vivo e em constante
mudanga consoante as necessidades do grupo. Este espago possibilita o
trabalho em grande e pequeno grupo ou individualmente. Tal como na pratica,
0 espaco contém diversas areas que contemplam diversas vivéncias e
multiplas linguagens. Todo o material de cada area esta ao alcance das

criangas possibilitando a sua manipulagéo e exploragao.
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A organizagdo do tempo é bastante flexivel, dando foco ao trabalho
realizado pelo grupo. O tempo é o resultado da negociacdo entre o docente e

as criangas de acordo com as necessidades e componentes do projeto.

CAPITULO 2- METODOLOGIAS UTILIZADAS

Antes de mais importa referir que neste capitulo a observacéo € o tema
fulcral. Desta forma e encarando a observagao como um processo fundamental
da pratica pedagdgica, aos olhos de Seefeldt (1990) “Observar é com grande
probabilidade o mais antigo, mais frequentemente utilizado e mais
compensador método para avaliar criangas, 0 Sseu crescimento,
desenvolvimento e aprendizagem.” (Seefeldt, 1990 cit., Parente,
2002:168,169). Assim sendo, como futura profissional e atual estagiaria, senti
necessidade de observar, sendo uma competéncia a desenvolver ao longo do
tempo. O ato de observar € bem mais que o ato de ver, observar € olhar mais
longe, é refletir sobre o que se vé e avaliar, tal como refere Parente (2002),
“Neste contexto, a observagdo sistematicamente realizada e com caracter
cumulativo da informagdo €& um elemento fundamental da avaliagdo
educacional’. (Parente, 2002:168).

Sabendo que existem modelos de observagao convenientes a algumas
situagdes, € importante referir a forma como pudemos realizar estes registos.
Existem multiplas formas de registar as experiéncias vivenciadas pelas
criangas, no entanto e concordando com Jodo Rosa (1994), existem alguns
tipos de registos que sintetizam muita informagéo em pouco espaco.

Enquanto estagiaria e apologista da observacdo e registo do
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, senti constantemente
necessidade de adaptar a forma como observo utilizando diferentes
metodologias de investigagdo. Concordando com Jodo Rosa (1994), com o
tempo, a regularidade com que se regista a observagdo do desenvolvimento

das criangas a diversos niveis vai aumentando as aptiddes a este nivel.

“Ainda que a investigagao qualitativa no campo da educagédo s6 recentemente
tenha sido reconhecida, possui uma longa e rica tradi¢cdo. As caracteristicas desta
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heranga auxiliam os investigadores qualitativos em educacdo a compreender a
sua metodologia em contexto histérico.” (Bogdan; Biklen, 1994:19),

Desta forma e afirmando ter praticado uma metodologia de investigacéo
qualitativa, pretendo mostrar as mais diversas técnicas de investigagao,
“privilegiando, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos de investigacdo.” (Bogdan, 1994:16). E sem duvida
uma metodologia que suporta pormenores descritivos apresentados em
registos de observagao, onde o investigador conhece as criangas, observando-
as e avaliando-as de forma sistematica. Assim sendo, e concordando com o
autor,

“As estratégias mais representativas da investigagdo qualitativa, e aquelas que
melhor ilustram as caracteristicas anteriormente referidas, sdo a observagao
participante e a entrevista em profundidade.” (Bogdan, 1994:16).

Para além do que ja foi referido, o uso de portefdlios (Reflexivos) sédo

uma outra forma de registar e avaliar a pratica. Assim sendo,

“O uso de portfélios em educagdo constitui uma estratégia, que tem vindo a
procurar corresponder a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a
relacdo ensino-aprendizagem de modo a assegurar-lhe uma cada vez melhor
compreensdo e, desse modo, mais elevados indices de qualidade.” (ldalia Sa-
Chaves, 2000:9).

Individualizando, foi sempre meu interesse elaborar o portfélio reflexivo,
uma vez que € ele que me auxilia de forma a melhorar a minha pratica
pedagogica. A vontade e necessidade de elaborar reflexdes acerca de varios
temas que vao surgindo faz com que me torne cada vez mais profissional, visto
que a minha reflexdo tem evoluido, ansiando chegar a meta-reflexdo (ver

anexo VIl — reflexao n° 5), tal como defende Idalia Sa-Chaves (2000),

“(...) a reflexdo constitui-se uma condigdo imprescindivel ao desenvolvimento,
quer na dimensao profissional de acesso aos conhecimentos especificos de cada
profissdo, (...), quer na dimensao pessoal de acesso ao conhecimento de si
préprio, sobretudo na capacidade de auto distanciamento que permite a cada qual
observar-se como sujeito operante no quadro de acgao e julgar-se como sujeito
pensante no quadro, ja, da meta-reflexdo.” (Sa-Chaves, 2000:14).

No que se refere ao portfélio das criancas, foi-me solicitado a construgao
de portfélios de criancas da sala onde estou inserida. Penso que € uma mais-

valia enquanto futuras profissionais, visto que sao também estes uma forma de
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observagéao e registo no que se refere a caraterizagdo, ao desenvolvimento e
consequente evolugao de cada crianga nas mais distintas areas de conteudo.
Com ele consigo trabalhar individualmente cada crianca e observa-la de uma
forma constante, o que facilta a minha intervengdo nas facilidades e
dificuldades de cada um, isto é, facilita a avaliagdo. Tal como refere Rheta
DeVries e Cols. (2004),

“Outras maneiras de documentar a compreensdo e o desempenho sdo a
compilagdo dos produtos das criangas (trabalhos artisticos (...), construgdes,
histérias) ou de fotografias de seus produtos (construgdes feitas com blocos,
rampas, (...).” (Rheta DeVries e Cols. 2004:73,74).

Na minha opinido, todas as atividades devem ser minimamente
planeadas, até porque “organizar e dirigir situagées de aprendizagem é manter
um espacgo justo para tais procedimentos.” (Perrenoud, 2000:25). Pela presente
pratica, posso afirmar que a planificagcao é importantissima numa perspetiva de
metodologia utilizada de avaliagdo da pratica docente, uma vez que € nela que
todas as atividades se sustentam, tal como refere Zabalza (1994), “em termos
gerais trata-se de converter uma ideia ou proposito num curso de acg¢égo.”
(Zabalza, 1994:47). O facto de planificar semanalmente tragando um marco de
competéncias tendo em conta as atividades a desenvolver nos diversos
contextos (tempo, espaco, atividades orientadas, atividades livres, pais e
comunidade e ainda as atividades relacionadas com o projeto), (ver anexo n°
IV planificacdo), faz com que as atividades sejam mais significativas. Este
tracado de intencionalidades favorece ainda a avaliagcao feita por mim, uma vez
que através dela conseguimos perceber se as intencionalidades foram
alcancadas ou nado e se nao como poderemos melhorar (ver anexo n° IV
avaliacdo). Contudo, os interesses entre universos distintos, visdo dos
diferentes intervenientes e o interesse da crianga tém de ser levados em conta,
ja que o educando € o destinatario de toda a aprendizagem.

O docente ao escolher as atividades, deve ter em conta também o seu “valor
educativo” e os interesses das criangas. Assim sendo, um outro instrumento
utilizado para caraterizar a instituicho foi a analise de documentos

carateristicos da instituicdo (Projeto educativo, Plano Anual de Atividades e
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ainda as fichas de Anamnese, as quais estdo presentes as informacdes sobre
todas as criangas).

E importante salientar que para além de observar e analisar as criangas,
consegui ainda examinar de uma forma coerente a sala de atividades e a
gestao do espaco e do tempo, ou seja através do Perfil de Implementagao do

Programa (PIP), defendido por Oliveira Formosinho (2002) como

“(...)Jum instrumento que a Fundacdo High/Scope desenvolveu para medir a
implementacdo da qualidade nas salas que praticam o modelo High/Scope. Mas é
um instrumento de avaliagdo do grau de implementacéo de qualquer curriculo num
contexto concreto de educagdo de infancia, quer use ou nao o modelo curricular
High/Scope.” (Oliveira-Formosinho, 2002:154).

Assim sendo, avaliei as quatro sec¢des nele presentes tais como:
ambiente fisico, rotina diaria, interacdo adulto-crianga e ainda interagao adulto-
adulto. Desta forma posso afirmar que a sala e a equipa pedagogica com a
qual tive o prazer de trabalhar, situam-se todos estes itens numa média de 4
(ver anexo V - PIP). Considero assim um resultado positivo a todos os niveis de
intervencgao referidos anteriormente, destacando a rotina diaria, que a meu ver
sao momentos bastante importantes.

Foi ainda bastante frequente na minha pratica elaborar registos de
observacao, mais especificamente registo de incidente critico, onde em pouco
espaco refiro um acontecimento ou agdo de uma ou mais criangas. (ver anexo
Il registo de incidente critico n°1).

“Os registos de incidentes criticos consistem numa forma de descrever
comportamentos pouco habituais (negativos ou positivos) que se revelam
espontaneamente dentro ou fora da aula. Os comportamentos a registar devem
essencialmente contribuir para aumentar o conhecimento dos alunos e ultrapassar
a impressdo vaga e geral que muitas vezes formamos deles. Desta forma, os
dados de observagédo que vamos recolhendo tornam-se mais precisos, sobretudo
em dominios onde as técnicas objectivas ou sdo inexistentes ou pouco
adequadas. Tal situacao verifica-se quando queremos avaliar as relagcdes sécio -
afectivas, as atitudes e alguns tragos da personalidade.” (Anabela Neves, 1994:1).

A fotografia € sem duvida um bom meio de investigagdo educacional a
utilizar. Focando também a sua importancia na observagao, a fotografia é o
suporte digital ao qual, segundo Bodgan (1994), simplificam a recolha da
informacao factual, “(...)Jum meio de lembrar e estudar detalhes que poderiam
ser descurados se uma imagem fotografica ndao estivesse disponivel para os

reflectir.” (Bogdan, 1994:189). E ainda importante salientar que as fotografias
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tiradas por mim retrataram essencialmente atividades significativas e
interagdes verificadas. (Ver anexo n° | - fotografia n® 1).

Um outro formato de observagdo direta utilizado sdao os registos
continuos (ver anexo lll registo continuo n° 1), que segundo Parente (2002), “E
um relato narrativo e detalhado de um comportamento ou acontecimento
registado sequencialmente tal como ocorre.” (Parente, 2002:183). Através
destes registos pude perceber a frequéncia das aprendizagens observadas,
baseada em relatos sequenciais.

“Uma entrevista consiste nhuma conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais pessoas (...)” (Morgan,
1998 cit. por Bogdan; Biklen, 1994:134).Desta forma, no que diz respeito a
técnica de investigacao utilizada para recolher informagao sobre o contexto que
estou a trabalhar efetuei uma entrevista exploratéria a educadora cooperante
(ver anexo VI -entrevista), solicitando a sua opinido sobre a minha pratica e a
importancia da mesma na implementacdao da “aprendizagem cooperativa”.

Assim sendo,

“(...) a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.” (Bogdan;
Biklen, 1994:134).

Em consonancia realizei uma conversa informal com o grupo de criangas a fim
de perceber o que pensavam sobre a aprendizagem cooperativa no antes e
apos a intervengao a esta nivel (ver anexo n° VI - conversa informal), baseando
esta minha opgéo na opinido de Parente (2002) quando refere que “Entrevistas
e questionarios realizados a criangas (...) podem também proporcionar a
obtencdo de dados e informagdes Uteis para conhecer e avaliar as criangas.
(Parente, 2002:169).
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CAPITULO 3- CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1. Caraterizagao da instituicao

“Falar de educacéo é, em primeiro lugar, evocar uma instituicdo social,
um sistema educativo (...) A educagdo enquanto instituigdo possui as suas
estruturas, as suas regras de funcionamento (....)” (Mialaret,1976:11). Assim,
tendo em conta o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, Plano Anual de
Atividades e Plano Curricular de Sala irei referir-me a alguns aspetos cruciais
na caraterizagao da instituigao frequentada.

E importante referir que quando falamos em Projeto Educativo referimo-

nos ao

“(...) documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de escolas
ou da escola nédo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus Orgdos de
administragdo e gestédo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais o agrupamento
de escolas ou escola ndo agrupada se propbe cumprir a sua fungado educativa;”
(Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de Abril-artigo n° 9:2344).

A instituicdo em estudo esta situada no distrito do Porto, e € de carater
de apoio socio-educativo, dependendo hierarquicamente de outrem. Revela
ainda ser uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social sem fins lucrativos
— IPSS, sendo deste modo uma instituicdo de natureza publica, contando
diretamente com o apoio do estado. Para além da ajuda referida, depende
ainda de subsidio e das comparticipagdes dos utentes. O edificio é constituido
por dois blocos, um constituido por R/c, ° e 2° andar e outro situado entre o R/c
e 0 1° andar. A ligagao destes blocos é feita por umas largas escadas de
acesso. A instituicdo em questao, nos anos 1999 e 2002, teve ainda o prazer
de em parceria com Espanha e lItalia, participar no projeto Socrates, cujo tema
era “Meio Ambiente e Ecologia-Alternativas desde a Escola”. Posteriormente e

sendo realizado desde 2005, surge o projeto Eco-Escolas que se resume na
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politica dos 3 Rs, biodiversidade, energia, agua e transportes. Estes temas
continuam vivos no centro, fazendo, ainda hoje parte dos nossos projetos de
sala, em que nos enquanto equipa pedagodgica nos preocupamos em dar
continuidade a preservacgao e valorizagdo da natureza, bem como ao tema da
Reciclagem e reaproveitamento. Um outro projeto desenvolvido foi com o apoio
de “ 7 paises, entre os quais Portugal, Espanha, Italia, Inglaterra, Grécia,
Polbnia e Franga, cujo tema € “A Integragcdo das novas tecnologias no curriculo
escolar” (in Projeto Educativo, 2013:27). Por fim e ndo menos importante, um
projeto que visa a seguranca de toda a comunidade educativa, realizado no
ano 2006. Desta vez o parceiro é o Clube de Protecao Civil, que através de
acdes de sensibilizagédo e alerta aos perigos e o desenvolvimento de um Plano
de Evacuacdo sensibilizou ndo sé a equipa, mas também as criangas
existentes em cada sala educativa.

Tal como refere no Projeto Educativo da Instituicdo em questéo, esta
tem sofrido algumas modificagdes, visto que era um edificio antigo. Como
estabelecimento educacional exibe objetivos a desenvolver com o publico alvo,

recheados de valores, crencas e aprendizagens significativas, tais como:

“Estabelecer o intercambio meio-familia-escola; despertar na crianga valores que
ajudem a sua integragcdo na sociedade; Despertar a crianga para o mundo que a
rodeia; Despertar a crianga para os valores cristdos; Estimular todas as formas de
educagado;, Desenvolver a criatividade e a imaginagdo(...); Favorecer a
intercomunicagéo entre diferentes estabelecimentos.” (in Projeto
Educativo2013:32).

O centro a que me refiro alberga desde 1988 trés valéncias distintas, a
valéncia de creche, Jardim-de-Infancia e ATL, contando com o total de 265
criangas divididas pelas valéncias referidas e observadas no grafico 1.
Observando o grafico 1 (ver anexo Il grafico n°1) e atendendo aos valores por
ele identificados, nota-se uma maior percentagem de criangcas na valéncia de
jardim-de-infancia (44%), por outro lado a valéncia de ATL € sem duvida a que
menos percentagem exibe na instituicdo (18%). A creche revela ainda uma
percentagem significativa (38%).

Tendo em conta algumas situagdes problematicas, as quais se revelam
prioridades para a instituicao, referidas no Projeto Educativo institucional, tais

como “Défice nas relagbes interpessoais (...)"(in Projeto educativo2013:42)
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,"Condicées fisicas das instalacbes no aspecto da segurancga (...)”(in Projeto
educativo, 2013:45) ,“Condigbes fisicas das instalagbes no que se refere ao
aspecto da higiene e condi¢des de trabalho”(in Projeto educativo, 2013:46), e
ainda, “Necessidade de aumentar a interac¢gdo com o meio(escolas vizinhas,
pais e entre as proprias valéncias da instituicdo)”(in Projeto educativo,2013:47),
existem objetivos especificos inerentes a cada uma das situacdes. Neste
sentido, na primeira situacdo o objetivo central é “favorecer e estimular
relagbes de respeito, inter ajuda e civismo entre todos os membros da
comunidade” (in Projeto educativo,2013:43), ou seja é importante que todos os
elementos da comunidade interajam de forma positiva, relacionando-se,
conseguindo deste modo um ambiente de trabalho agradavel. No que se refere
a segunda situacao-problema, o objetivo fulcral é tornar a instituicdo mais
segura, quer ao nivel das instalagdes, quer ao nivel dos materiais. Um exemplo
desta atuagdo sera a colocagdo de portas corta-fogo nas escadas de
emergéncia, atuacdo esta que resultara de uma estratégia de intervencéo a
longo prazo. Na terceira situagao, a instituicado preocupa-se em alcancar a total
higiene e condigdes de trabalho. Assim, um das atuagdes neste contexto foi a
reestruturacdo do sétdo (atuacédo esta proposta pelas estagiarias numa das
intervengdes).Por fim, a quarta e ultima situacdo problematica, o objetivo a
alcancar refere-se ao favorecimento e estimulacdo do intercambio entre
valéncias, familias e com escolas vizinhas, o que se revela crucial no
desenvolvimento da criancga.

Deste modo, é importante referir que, para cada uma das situacdes
existem estratégias de intervencgao de dois tipos, a curto prazo e a longo prazo.
Estas estratégias revelam-se uma oportunidade de melhorar a instituicdo tal
como refere Teresa Vasconcelos em “Qualidade e projecto” (1998), “Tendo
consciéncia como a organizag¢ao funciona, pode prever-se como pode no futuro
vir a funcionar melhor e reflectir sobre os processos e meios de o consequir”
(Vasconcelos, 1998:114).

A par das atividades planificadas pelos docentes em cada sala

correspondente, existem as atividades planificadas com um olhar abrangente,

30



olhando nao s6 para uma sala, uma valéncia mas sim para toda a comunidade,

assim sendo

“(...)Entendemos assim por plano anual de atividades da escola, instrumento de

planificagdo das atividades escolares para o periodo do ano lectivo, consistindo,
basicamente, na decisdo sobre 0s objectivos a alcancar e na previsdo de
estratégias, meios e recursos para os implementar’(in Projeto Educativo, 2013:8).

Atendendo a citagdo, o P.ALA. é sem duvida um instrumento
fundamental numa instituicdo de ensino, visando promover a planificagao de
atividades dirigidas as diferentes valéncias existentes. E ainda da
responsabilidade de todos os docentes da instituicdo, fornecer atividades
baseadas na aprendizagem de valores, direitos e deveres. Como futuras
profissionais e atuais estagiarias achamos pertinente, ndo s6 a integragdo no
caminho da aprendizagem nas atividades planificadas, mas também promover
manhas recreativas que visam a interagdo entre a comunidade educativa.

No que diz respeito ao Regulamento Interno, é

“...) o documento que define o regime de funcionamento do agrupamento de
escolas ou da escola ndo agrupada, de cada um dos seus o6rgdos de
administragdo e gestdo, das estruturas de orientagdo e dos servigos
administrativos, técnicos e técnico -pedagogicos, bem como os direitos e 0s
deveres dos membros da comunidade escolar;” ( Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de
Abril-artigo n° 9:2344),

A instituicdo tem ao dispor este documento, e atendendo a informacao por ele
fornecida e a citacdo referida anteriormente, podemos constatar que o
documento esta organizado por artigos e demonstra-se percetivel, integra ndo
s6 os direitos e deveres dos membros da comunidade, como também alguns

objetivos gerais e especificos.

3.2. Caraterizagao do meio, familias e criangas

“Em pedagogia particularmente na pedagogia da infancia, falamos muito de
contexto: o contexto-sala de actividades, o contexto-escola, o contexto familiar,
contexto comunitario. Falamos muito na importancia do contexto na aprendizagem
da crianga, na interac¢do entre contextos” (Oliveira-Formosinho,2007:26).
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Atendendo a citagao, podemos afirmar que a interacao entre os diversos
contextos influenciam a aprendizagem e o bem-estar das criangas uma vez que

existe uma gestao social que

“visa promover a vigorosa interac¢do e comunica¢do entre educadores, criangas,
pais e comunidade. Ela melhora o valor de uma abordagem educacional que tem
suas origens e objetivos nos principios da comunicagdo e da solidariedade”
(Edwards,1995:107)

Assim sendo,

“A educagéo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da acg¢édo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperacéo, favorecendo a formagédo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (Lei quadro da educagao
pré.escolar- lei n° 5/97-Principio Geral:670).

E ainda relevante apontar aqui a importancia do envolvimento parental
no contexto de Jardim-de-Infancia. Ao longo do estagio consegui perceber que
pudemos aprender todos em conjunto e desta forma caminhar para o
desenvolvimento de todos. Senti ainda, a certa altura, necessidade de refletir,

sobre o trabalho com os pais, sendo que,

“(...)senti evolugdo na colaboragdo dos pais, encontrando-me numa reta final,
sinto que os pais foram participando de uma forma significativa, no entanto com
algum incentivo por parte da equipa pedagogica. O tempo reservado a
aprendizagem ndo é somente quando estdo num espaco curricular, mas sim em
todos os espagos, na companhia dos pais e profissionais de educagao, uma vez
que “As interacgbes professor-pais podem assumir varias formas, incluindo
relatérios para os pais, reunibes de pais e solicitar a ajuda destes para auxiliarem
na escola e em casa.” (ARENDS, 1995:468). Tomando como exemplo uma das
situagcdes que me cativaram, no inicio do projeto, numa fase de descoberta da
motivagdo, uma das criangas chegou a sala de atividades com um trabalho sobre
a reciclagem. Aquele trabalho ndo continha apenas informacdo e imagens, nem
tdo pouco o entusiasmo da crianga se resumia ao papel que trouxe com cuidado,
era antes um conjunto de sensagbes marcadas pela interacdo que esta crianca
teve com o pai. O discurso da crianga era marcado por palavras que
transbordavam orgulho pelo trabalho realizado e a aten¢do do restante grupo era
notavel. (Portfélio Reflexivo, 15/03/2013).

3.2.1CARATERIZACAO DAS CRIANGAS

Com a representagcao em grafico (ver anexo |l grafico n® 2), pudemos
observar que o género das 22 criangas distribui-se equitivamente, ou seja o
numero de rapazes € igual ao das raparigas, ndo existindo predominancia de

género. Ainda podemos observar a existéncia de um valor significativo no
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numero de irmaos de cada crianga (ver anexo ll- grafico 6). Os valores em
estudo sdo “Zero irmaos, um irmao ou dois irmaos”, constatando assim que a
caracteristica predominante é o de Zero irmaos (12 criangas), seguindo-se um
irmao em 8 criangas e por fim apenas duas criangas tém dois irmaos.

No que respeita a composi¢cao do agregado familiar, como esta presente
no grafico 8 (ver anexo Il — grafico 8), as criangas vivem essencialmente com o

pai, mae e filho. A predominancia de familia € sem duvida a tradicional.

“Para Dewey, as ocupag¢des sdo educativas quando representam atividades que
promovem experiéncias inteligentes com factos, instrumentos e objectos do
ambiente, em uma organizacdo progressiva de informagbes e conceitos, por meio
de experimentagao” (Oliveira-Formosinho,2007:85).

E esperado em primeira instancia que o desenvolvimento da crianga nos
varios niveis seja significativo e para que isto seja possivel existem
profissionais de educacdo capazes de tornar cada momento em uma
aprendizagem significativa baseada na experimentagao.

Cada etapa, exibe competéncias e carateristicas distintas. Deste modo,
as criangas da idade em questéo (5 anos), exibem capacidades tais como: “as
maos vém a ser o instrumento do cérebro -, a memoria esta la para recebé-las
e a vontade para ajudar na sua construgdo”(Oliveira-Formosinho, 2007:119). Ja
na perspetiva de Piaget (2001), as criangas com 5 anos encontram-se no
estadio intuitivo ou pré-operatorio (dos 2 aos 7 anos). Este estadio engloba
aptidées especificas que caraterizam a crianga com esta faixa etaria. Sao

estas:

“(...)inteligéncia intuitiva, surgimento da linguagem, desenvolvimento da fungdo
semibtica(ou fungéo simbdlica), dos sentimentos interindividuais espontdneas e
das relagbes socias de submissdo ao adulto”(Oliveira-Formosinho,2007:208).

Nivel cognitivo

“Entre os progressos cognitivos do estadio pré-operatorio, identificados por Piaget
e por outros investigadores, estdo a fungdo simbdlica, a compreensdo das
identidades, a compreensdo da causa e efeito, a capacidade para classificar e a

compreenséo de numero”(Papalia,2001:312),

Claro esta que cada faixa etaria conduz a um progresso no
desenvolvimento e nas capacidades. Deste modo, as criangas da sala dos

finalistas encontram-se ja na fase de transigéo para o periodo escolar, exibindo
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capacidades mais desenvolvidas e complexas, bem como o equilibrio entre a
responsabilidade e a brincadeira é talvez, o aspeto crucial deste ano.
Conseguem classificar utilizando dois critérios, a forma e a cor. Ainda no
contexto matematico, conseguem também compreender o conceito de numero,
reconhecendo cinco principios de contagem. As criangas com 5 anos sao ja
capazes de compreender que elas préprias ou outras pessoas podem ter
crengas falsas. Com a observacédo realizada em estagio percebi que as
criangas nesta instituicdo com esta faixa etaria ja percebem a situagdo acima
referida, conseguindo por vezes corrigir/questionar algumas crengas afirmadas
pelos adultos. Nesta idade sdo ja capazes de distinguir a aparéncia da
realidade, tal como defende Piaget, ou seja “(...) as criangcas compreendem a
distingdo entre o que parece ser e o que é”(Papalia,2001:320)

Assim sendo, ao nivel cognitivo o grupo encontrava-se positivamente
desenvolvido. No que respeita a memoria, pensamento, raciocinio e
criatividade, as criangas encontravam-se bastante desenvolvidos, tendo em
conta atividades realizadas no ambito do reconto de histdrias, do raciocinio
l6gico e da criatividade. O jogo do faz-de-conta ou jogo simbdlico era bastante
desejado pelas criangas, sendo “(...)uma das categorias de jogo identificados
por Piaget e outros autores como um sinal de desenvolvimento cognitivo.”
(Papalia, 2001:366).No entanto € notavel o pequeno declinio, uma vez que os 5
anos comegam a revelar interesse por jogos com regras. O egocentrismo,
animismo e a empatia sdo aspetos presentes nas operacdes concretas. Aos 5
anos o egocentrismo diminui e a realidade do outro comeca a evidenciar-se.

Nivel socio-Afetivo

“(...)sé existe socializagdo se existir interiorizagdo e esta sO existe
quando ha identificagdo, surgindo por sua vez ligada a afectividade e a
emocdo” (in Projeto Educativo:12). Assim sendo, o nivel sécio - afetivo integra
a vertente afetiva e a vertente da socializagdo, caminhando ambas para o
mesmo destino, o desenvolvimento intelectual da crianga.

Interagir, cooperar, resolver conflitos, respeitar e valorizar o outro e exigir
o0 mesmo tipo de comportamento para consigo sao aprendizagens

fundamentais a realizar.
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Tendo em conta o grupo, aos cinco anos, as criangas observam com

interesse e fazem perguntas sobre tudo o que acontece em seu redor,
interessam-se pela utilidade e origem das coisas e pelos processos bioldgicos:
o crescimento das plantas, o nascimento dos bebés, entre outros. Interessam-
se pelos projetos e sentem-se motivados no que respeita as pesquisas por eles
elaboradas com os pais.
Ja no que diz respeito a area da socializagdo, o grupo dos finalistas, encontra -
se na fase do jogo socializado, existindo a partilha nas situagcées de jogo,
materiais e pesquisas. E notavel a autonomia, a valorizacdo das amizades,
estas sdo cada vez mais importantes bem como as opinides e atitudes dos
amigos vao influenciar as suas. A socializagdo € uma grande necessidade do
grupo, até porque € no meio escolar que comegam a ter oportunidade de
realizar, um maior numero de “amigos” entre as criangas e adultos exteriores
ao meio familiar. A descentralizacdo do “EU”, a demonstracdo de afetos, e o
controlo da agressividade aparecem intrinsecamente ligadas a socializagéo e,
como tal, sdo fatores essenciais a trabalhar ao longo do ano letivo, de uma
forma transversal em todas as areas.

Ainda no contexto da socializagdo, e considerando um aspeto positivo,
as criangas da sala onde estavam inseridas conseguem trabalhar em conjunto
durante um tempo bastante prolongado.

Nivel Motor

“A maturagéo funcional do cérebro (estruturas neurolégicas) e o desenvolvimento
fisico do corpo (estruturas musculares) possibilitam que a crianga va progredindo
em termos dos seus recursos motores e em termos da integragéo psicomotora dos
seus comportamentos”. (Zabalza,1987:31).

Tendo em conta as sessdes de Expressdo Motora realizadas, o grupo
exibe algumas dificuldades ao nivel da lateralidade, tendo sido importante
incidir neste aspeto, uma vez que “No ambito especifico do psicomotor, o eixo
basico e mais compreensivo de referéncia é o0 esquema corporal: o
desenvolvimento (quantitativo e qualitativo) das estruturas e fungdes do proprio
corpo.” (Zabalza, 1987:32).

Ao nivel da motricidade fina, estdo presentes os desenhos das criangas

que nesta faixa etaria sdo sem duvida interessantes, a figura humana é mais
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completa e proporcionada, sdo desenhados pormenores de cabelo, vestuario,
numero correto de dedos de cada méo, entre outros. Assim sendo, sentem
necessidade que o0s seus desenhos sejam reconheciveis pelo adulto,
esforgando-se para que tal aconteca.

Nivel Linguistico

Ao nivel linguistico, as criangas contam com o “mapeamento rapido”,
“processo através do qual a crianga absorve o significado de uma nova palavra,
apés a ter ouvido apenas uma ou duas vezes numa conversa’
(Papalia,2001:322). Atendendo a afirmagdo e concordando, as criangas
conseguem facilmente interiorizar palavras e significados mesmo que o
contacto com as mesmas nao seja diario, um exemplo vivido no projeto da
reciclagem presente na sala, a pesquisa efetuada pelas criangas e trazida para
a sala foi discutida. A certa altura aparece a palavra matéria-prima, a qual
pudemos observar que ndo era do conhecimento das criancas, depois de ser
explicada, a crianga A num contexto de jogo simbdlico afirmou “A matéria-prima
que precisamos para a sopa €”.(ver anexo lll - Registo de incidente critico n° 2).
Com este exemplo podemos afirmar que a crianga apenas ouviu o significado
da palavra uma vez e conseguiu num contexto diverso, inclui-la de forma
correta. Estas situagdes sdo importantes e significativas, uma vez que vao
enriquecendo e aumentando o vocabulario de cada crianga.

No que respeita a gramatica e sintaxe, as criangcas com 5 anos
constroem uma frase coerente com média de quatro a cinco palavras. Sao
capazes de dialogar recorrendo a frases mais longas e complexas, usando
mais conjungdes, preposicdes e artigos. No entanto algumas palavras surgem
com pronuncia errada, cabendo ao educador dar enfase ao que foi dito,
corrigindo e desenvolvendo a crianga, um erro frequente € a troca do tempo
verbal “fiz” por “fazi’, no entanto este tipo de erros n&o sado sinais de atraso
linguistico, mas sim %...) um sinal normal de  progresso
linguistico”(Papalia,2001:322). Ainda neste contexto, as criangas do grupo com
o qual tenho contacto “compreendem e usam os fundamentos da conversacgao,
tal como ajustar o que estéo a dizer ao que o ouvinte sabe. Conseguem agora

usar as palavras para resolver as disputas” (Papalia,2001:323). Exibem um
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forte poder de argumentacdo, existindo didlogo coerente e interessante.
Algumas atividades executadas e analisadas em grande grupo mostram a
capacidade por parte das criangas de argumentar, explicar e demonstrar a
opinido ou a ideia por ela defendida. No que diz respeito a escrita e leitura,
comegam por se interessar por aprender a ler e a escrever, ensaiam escritas
préprias e copiam as que encontram a sua volta.

E importante referir que os niveis de desenvolvimento referidos
anteriormente estdo inteiramente relacionados na aprendizagem da crianga,
atendendo ao exemplo relacionado com o desenvolvimento fisico e cognitivo, a

capacidade de falar depende do desenvolvimento fisico da boca e do cérebro.

3.2.2CARATERIZAGAO DAS FAMILIAS

Tal como esta patente no Projeto educativo da institui¢ao,

“A caracterizagao da familia, como primeiro meio onde se desenrola a socializagdo
da crianca e do qual ela é o reflexo, é fundamental. E impossivel conhecer bem a
crianga sem conhecer a sua dindmica familiar e o que esta Ihe proporcionou e
proporciona no dia-a-dia sabendo integra-la no meio escolar’(in Projeto
educativo:36).

Assim sendo, e atendendo a algumas informag¢des analisadas, podemos
afirmar que as familias do grupo com as quais tive o prazer de trabalhar eram
recetivas e bem sucedidas a todos os niveis, existindo exce¢des que devem
ser ajudadas e nao discriminadas pelos profissionais de educacéao.

A idade quer dos pais, quer das maes € compreendida entre os 28 e os
46 anos, sendo que a idade predominante é os 36 anos como podemos
observar no grafico 5 (ver anexo Il — grafico 9).

Verificando o grafico (ver anexo Il - grafico 7), observamos que grande
parte dos pais tém habilitacdes literarias que |hes permitem efetuar um bom
acompanhamento intelectual do filho, uma vez que o nivel de escolaridade é
meédio e que a predominancia de anos de escolaridade s&o 0 9° e 0 12° ano (7
pais/maes). Ainda é de salientar que 6 pais/méaes concluiram a licenciatura, o

que demonstra a instru¢cao dos mesmos.
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No que respeita,

“Ao nivel da caraterizagdo socio-econdmica € possivel afirmar que uma parte
consideravel destas criangas integra familias de classe media em que ambos os
pais trabalham e cuja a principal situagdo na profissdo é o trabalho por conta de
outrem”(in Projeto Educativo:38).

A profissdo predominante no caso das maes é empregada de balcao,
como pudemos observar no grafico 3 (ver anexo Il- grafico 3), com uma
percentagem de18%. Ja na profissdo do pai, podemos afirmar que a que se
destaca é técnico informatico com um valor de 3 pais. E importante referir a
importancia de existir uma reduzida/o percentagem/valor de pais € maéaes
desempregados.

Tendo em conta a observacdo realizada, constatamos que os pais
revelam-se interessados nos seus filhos, pelo que a presenga na reunidao de
pais € um exemplo concreto, notando que estiveram na maioria tanto a méae
como o pai de cada crianga.

Ainda revelam motivagdo na aprendizagem da crianga e no papel dos
profissionais que com elas trabalham, contribuindo para o projeto da sala,
elaborando pesquisas solicitadas e materiais necessarios para a elaboragao de
trabalhos. Eram disponiveis, pelo que na questdo presente nas fichas de
anamnese da disponibilidade para cooperar com a comunidade educativa

responderam na maioria que a disponibilidade é total.

3.2.3CARATERIZAGAO DO MEIO ENVOLVENTE

“O meio cultural e social envolvente deve igualmente ser considerado no
trabalho da escola uma vez que também ele influéncia a familia.” (in Projeto
educativo:36). Concordando com a citagdo, o meio envolvente a instituigao
apesar de influenciar a familia, também & um potencial apoio a mudanca, uma
vez que € um meio com carateristicas préprias tais como: niveis de degradagao
fisica e ambiental com grande incidéncia de problemas sociais. A instituicao
situa-se na zona histérica de Matosinhos, tendo o nucleo medieval, estando
situada numa rua estreita, “sinuosa e com pouca iluminagdo” (in Projeto

Educativo:31), o que por vezes pode dificultar o acesso ao edificio. O facto de
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localizar-se na cidade de Matosinhos, e sendo a predominancia do local de
residéncia das criangas da instituicdo (ver anexo Il - grafico 5), pode tomar isto
como um ponto positivo, uma vez que € uma cidade rica em espagos verdes,
‘em lendas e tradi¢des que tém acompanhado as gentes desta terra que ao
longo dos tempos deram origem as festas e tradicbes que ainda hoje existem”
(in Projeto Educativo:30).

3.3. Tragado das prioridades de intervengao conjunta ao nivel da
instituicao e da comunidade
No ambito da intervencdo realizada na instituicdo, e atendendo a

reunido elaborada com a equipa pedagodgica neste contexto, percebemos
concretamente as prioridades que seriam relevantes. Neste sentido achamos
pertinente a elaboragcdo de um site que teve como ponto de partida a falta de
informacado digital sobre a instituicdo. Esta necessidade advém da nossa
(estagiarias) procura na internet de informagdes relacionadas com o centro no
periodo de colocagbes no centro de estagio. Assim sendo, esta intervencgao
contém diferentes objetivos, tais como: Dar a conhecer a instituicdo a
comunidade; Criar um espacgo digital com o intuito de fornecer a instituicdo a
atualizagdo a nova area das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéao; Criar
0 gosto pela area das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéao; Incentivar a
equipa pedagodgica a atualizar-se e a investigar sobre esta area. Atendendo as
prioridades estratégicas estipuladas pela instituicdo, presentes no Projeto
Educativo, relacionadas com a intervencao referida, podemos apontar o
“estabelecer o intercambio meio-familia-escola, estimular todas as formas de
comunicagdo e ainda favorecer a intercomunicacdo entre os diferentes
estabelecimentos, inclusive de outros paises.” (in Projeto Educativo:32). No
entanto o site foi estruturado, mas devido a falta de verbas n&o se encontra
disponivel.

Uma outra prioridade de intervencdo debatida e acordada foi a

dinamizagao da area designada “so6téo”. A visita ao espaco fez-nos perceber a
necessidade de o organizar, pelo que o nosso ponto de partida comegou pela
sua arrumacao geral, bem como o facto do espaco estar interdito as criangas e

adultos, uma vez que tal como defende Oliveira-Formosinho (2011),
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“Procuramos que o0 espacgo pedagogico seja aberto as vivéncias e interesses
das criangas e comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja
estético, ético, amigavel, seja seguro;, seja ludico e -cultural.” (Oliveira-
Formosinho,2011:11) Como objetivos desta intervengdo tivemos a
reorganizacdo do espaco, a dinamizacdo das varias divisdes, a criacdo de
espacos ludicos para as criangas e ainda a permissao as criangas ao acesso a
materiais diversificados, sendo que foi notavel a mudanga dos diversos
espacos (ver anexo |- Imagem 2). Despertar todas as criangas para o mundo
que a rodeia, estimular todas as formas de comunicagdo e desenvolver a
criatividade e a imaginacdo pondo ao seu dispor o material necessario e
diversificado sado também prioridades estratégias correspondentes a esta
intervengao e que estao patentes no Projeto Educativo da institui¢ao.

A realizagdo de varias atividades nas diferentes areas ludicas foram
ainda formas de intervir ao nivel da dinamizagdo do espaco (ver anexo |-
Imagem 3). Enquanto profissionais reflexivas é importante a avaliagdo da
intervencao realizada. Deste modo existiu a visita ao espaco remodelado, de
maneira a que possam partilhar o gosto pela mudanga e organizagéo do sétao.

Para além das interveng¢des acima referidas, achamos por bem realizar
manhas recreativas que visaram para além dos objetivos determinados pela
instituicdo, a aprendizagem ludica de valores inerentes ao desenvolvimento
pessoal e social da crianga.

Neste sentido a primeira manha recreativa foi realizada no dia 9 de
Novembro e teve como tema o magusto. Amostragem de um video sobre a
lenda de S. Martinho, a realizacdo de questdes sobre a mesma, a partilha de
cangdes de cada sala alusiva a época e ainda a execucéao de jogos igualmente
alusivos a festa (ver anexo | — Imagem 4), fizeram da manha um local de
partilha de conhecimentos, aprendizagem cooperativa e o respeito pelo outro.
Uma outra manha recreativa realizada foi no dia 27 de marco, foi baseado no
Dia Mundial do Teatro. Assim sendo, realizamos um teatro para apresentar as
criangas a historia “O Tio Lobo”, apelando a importancia da dramatizagao e
apresentando uma forma diferente de ouvir histdrias. Estas manhas integraram

objetivos presentes na instituigdo, favorecendo ndo sé o desenvolvimento das
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criangas, mas também dando énfase e importancia aos objetivos que a

instituicao pretende alcancar.
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CAPITULO 4 - INTERVENGCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

4.1. Area da Formacio Pessoal e Social

Refletindo sobre a pratica e observagao tudo o que foi realizado ao longo
do ano, posso afirmar que a Area da Formagdo Pessoal e Social foi, sem
duvida, o foco fundamental e transversal de todo o processo de aprendizagem.
A necessidade e interesse demonstrados pelo grupo de crianga ao qual estive
inserida pela realizagao de atividades em conjunto e o feedback demonstrado
pelo mesmo potenciaram a pratica baseada num processo cooperativo,
caminhando para o sucesso. Tendo em conta as carateristicas das criancas e a
observacao realizada no ambito de perceber os comportamentos, tentei
adaptar atividades e jogos que favorecessem a socializagédo, a aprendizagem
de valores e comportamentos positivos.

Esta cooperagdo foi reforcada com o projeto desenvolvido “A
Reciclagem”, e em todas as atividades a area predominante foi a Area da
Formacao Pessoal e Social, no entanto a interdisciplinaridade esteve sempre
presente, visto que as atividades planificadas davam voz as criangas, mas
existiam sempre intencionalidades do adulto para com as criangas,

proporcionando aprendizagens significativas.

4.2.Pratica Pedagodgica

O inicio do estagio profissional foi favoravel, visto que ja conhecia a
instituicdo e ja tinha estagiado na mesma. No entanto, este mesmo inicio foi
também um pouco receoso, ja que era uma fase importante e a qual tinha de
dar o meu melhor. Neste sentido comegou 0 meu caminho para 0 sucesso.
Desde logo me adaptei a sala e ao grupo de criangas, contando com 0 apoio
incondicional da educadora cooperante e auxiliar de educacéo.

Numa primeira instancia, observei bastante as rotinas, as brincadeiras, o

nivel de interacédo e o espago reservado para toda a aprendizagem. Desta
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forma, consegui iniciar o estagio de uma forma satisfatoria e confortavel. Nesta
observacao realizada, as criangcas foram-se mostrando recetivas e curiosas
para o que lhes iria proporcionar durante o ano letivo. Desta forma, consegui
tragar um caminho, dando voz as criangas, tendo a plena consciéncia que

todas elas teriam muito para dar e mostrar. Concordando com NIZZA (2007),

“O ambiente geral da sala deve resultar agradavel e altamente estimulante,
utilizando as paredes como expositores permanentes das produgdes das
criangas(...). As criangas poderdo encontrar todo o conjunto de mapas de registo
que ajudem a planificagao, gestado e avaliagdo da actividade educativa participada
por elas.” (Nizza, 2007:133).

Iniciamos entdo o ano com a elaboragdo de instrumentos de organizagao
social, tais como: a tabela das presencas, o quadro do responsavel e ainda o
quadro dos aniversarios. E importante referir que estes instrumentos
revelaram-se importantes na vida da crianga, na sua forma de estar e ver a
sala de atividades, a utilizacao destes pode ser participada pelos educadores e
pelas criangas, caminhando para o desenvolvimento do sentido do tempo, da
continuidade, de autonomia e ainda o de responsabilidade. Sao de extrema
importancia para a gestdo do ambiente social e intelectual da sala.

Desta forma, todos estes instrumentos concernem finalidades que
ajudam a crianga na integracdo de conceitos inerentes a estes instrumentos.
No que diz respeito a tabela das presengas (ver anexo | — Imagem 5), esta foi
construida de uma forma distinta, ou seja realizagdo de uma tabela de dupla
entrada, no entanto em vez de colarem a fotografia como era habitual, foi
reservada cada quadricula para a assinatura do proprio nome, visto que € um
grupo de criangas, a qual a maioria tem 5 anos e por isso existe ja uma
familiarizagdo com a escrita, tal como esta presente na meta de aprendizagem
“No final da educagéo pré-escolar, a crianga escreve o seu nome” (Metas de
aprendizagem para a Educacgéo Pré-Escolar, Meta Final 13, 2010).

Depois de uma experiéncia realizada durante uma semana, percebemos
que tinha sido uma boa estratégia, quer ao nivel da escrita, quer ao nivel da
consciéncia dos dias da semana. O quadro do responsavel (ver anexo | —
Imagem 6) foi igualmente importante, no entanto com finalidades distintas.
Desta vez, as criangas tomam consciéncia das exigéncias para a vida em

grupo, sendo que tal como afirma Spodek (1998), “o programa de estudos
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sociais pode dar uma contribuicdo importante para que as criangas descubram
seus papéis na sociedade mais ampla” (Spodek, 1998: 325). O quadro do
responsavel baseia-se essencialmente na identificacdo das tarefas que o
responsavel deve ter, como por exemplo: organizar o comboio nos tempos de
transic&o; verificar se todas as areas da sala se encontram bem organizadas. A
ultima tarefa referida revela a sua importancia ao nivel da orientagdo espacial,
ou seja, as criangas percebem e reconhecem o sitio certo para a arrumagao
dos materiais em cada area da sala. Desta forma, a Area da Formac&o Pessoal
e Social € aqui abrangida, uma vez que a crianga percebe e reconhece as
regras para a convivéncia em grupo, demonstrando ser auténomo e
responsavel para merecer a dita responsabilidade, tal como esta demonstrado
nas metas de aprendizagem, “No final da educagdo pré-escolar, a crianga
contribui para a elaboragdo das regras de vida em grupo, reconhece a sua
razdo e necessidade e procura cumpri-las.” (Metas de Aprendizagem para a
Educacao Pré-escolar, Meta final 23,2010).

Um outro instrumento construido foi o quadro dos aniversarios (ver
anexo | — Imagem 7), sendo que este foi construido para dar resposta aos
interesses das criangas em perceber quais os meses do ano e em que estagéo
do ano se situava o seu aniversario. Desta forma, para além da finalidade
principal, proporcionar uma orientacdo temporal, pretendeu também a
consciencializacado das estagcdes do ano e dos meses que as constituem.

Tendo sido este quadro realizado essencialmente com matérias naturais
e materiais reutilizados, surgiu assim a motivagdo para perceber mais sobre
como realizar objetos tridimensionais com materiais que a priori serao
colocados no lixo. Depois de varias conversas realizadas na area do
acolhimento, as criancas comecaram a demonstrar cada vez mais, um
interesse pela reciclagem e pela “magia” de puderem transformar objetos
novos com materiais velhos. As curiosidades e as questdes foram surgindo e
eu, enquanto futura profissional tentei dar resposta de uma forma inovadora a
cada questao. Assim, de forma a registar a aprendizagem elaboramos a teia do
projeto (ver anexo | — Imagem 8), adotando assim a metodologia de projeto

para dar resposta aos interesses das criancgas.
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Ao longo do ano foram realizadas atividades inovadoras e construtoras
do conhecimento interdisciplinar (ver anexo | — Imagem 9), sendo que a minha
prioridade era essencialmente proporcionar aprendizagens significativas, que
desenvolvessem as criangas a todos os niveis. Desta forma, construimos um
ecoponto reciclado com garrafées de agua e rolhas de plastico (ver anexo | —
Imagem 10). Este ecoponto tinha a estrutura de um comboio e as criangas
iniciaram a viagem do conhecimento da reciclagem. As atividades tinham como
finalidade responder a questdes das criancgas, tais como: “Como se recicla o
papel?”, “Como se recicla o vidro e o plastico?”, entre outras. A leitura de
histérias com o auxilio de dispositivos pedagogicos (fantoche) foram apostas
inovadoras para responder a algumas questdes (ver anexo | — Imagem 11),
bem como a pesquisa trazida pelas criangas com os pais. A apresentacao de
uma caixa de sapatos trazida por mim foi uma etapa marcante nas criancgas,
uma vez que a partir daquela pequena caixinha surgiu a ideia daquela caixa se
tornar a nossa “Caixa da Reciclagem” que através de sorteio iria todas as
semana para casa de um menino diferente e esse mesmo seria responsavel
pela descoberta de algo relacionado com o projeto. Desde lengas-lengas,
poemas, adivinhas e construgdes tridimensionais (ver anexo | — Imagem 12)
realizadas com os pais até a apresentacao individual na sala de atividades (ver
anexo | — Imagem 13) foram formas enriquecedoras de descobrir e explorar,
despertando o interesse pela experimentacdo e criagdo. O projeto foi
crescendo de dia para dia e sentimos necessidade de recolher objetos
reciclados e naturais para reutilizar colocando-os ao dispor para a elaboragao
dos materiais (ver anexo | — Imagem 14). Tomando como exemplo, a
construcdo do sistema solar foi uma forte contribuicdo para o projeto, a
aprendizagem da técnica do baléo e a utilizagao de jornais resultaram num belo
sistema solar, que em conjunto, as criangas decidiram que o queriam colocar
na area do acolhimento de forma a demonstrar o valor e importancia daquele
trabalho construido por todos (ver anexo | — Imagem 15). No decorrer desta
construcao percebi que a cooperacgao era o foco de toda a motivagao para este
trabalho e ao longo de varios meses refleti sobre a importancia que o grupo de

5 anos dava ao trabalho em equipa, em que o produto final € uma vitéria para
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todos. Desta forma, encarei em toda a minha pratica a aprendizagem
cooperativa como “(...) estratégia alternativa de ensino-aprendizagem(...)”
(Bessa, 2002:19). Todas as atividades e jogos exibiam um caracter
cooperativo, o que favorece a vida em grupo e a socializagao entre todos.
Assim sendo, as criangcas de 5 anos aprendem através da brincadeira,
tal como defende Moyles (1994) “O brincar, como um instrumento de
aprendizagem e como parte do processo educativo, é visto pelos educadores
da primeira infancia deste pais como essencial para as criangas pequenas”
(Moyles, 1994:46), dai a importdncia da mesma neste nivel etario. Neste
sentido e valorizando o jogo e a brincadeira, acho crucial trabalhar aspetos que
desenvolvam as criangcas nas mais diversas areas de conteudo, sabendo que a

aprendizagem cooperativa favorece este desenvolvimento. Desta forma,

“O fundamental € a montagem ou estrutura do jogo. Que tipo de resposta pede o
jogo: competitiva ou cooperativa, de dano ou de ajuda? Ficara alguém de fora?
Todos participardo igualmente na actividade? Havera sentimento de derrota?
Todos sairdo mais felizes do que quando comegaram? Esta desenhado ou
estruturado de forma a que ninguém seja prejudicado psiquica ou fisicamente?”
(Terry Orlick, 1986: 99, cit. Jares, 2007:15).

Estas sdo questbes as quais me deparo diariamente, ao planificar
atividades e jogos questiono-me sobre estes aspetos, uma vez que todas as
atividades devem ter um propdsito e esse propdsito deve basear-se numa
aprendizagem significativa que favoreca a socializagdo e a vida em grupo,
onde todas as criangas saiam felizes e concretizadas.

Tendo em conta a afirmagao do “(...)filosofo alemé&o Schiller, «x0 homem
S0 é completo quando joga».” (Schiller, cit. Jares, 2007:16), embora o jogo seja
para alguns, considerado importante somente na educagéo pré-escolar, outros
transmitem a informagao de um jogo que permanece até a vida adulta. Desta
forma, concordando com a importancia do jogo em todas as idades e focando
para a idade pré-escolar, uma vez que me situo no estagio neste nivel etario. E
notavel o contributo do jogo nas criangas de 5 anos, desenvolvendo-as ao nivel
socio - efetivo, ao nivel intelectual e fisico. Assim sendo e tendo em conta que
0s jogos transmitem valores importantissimos ao desenvolvimento da crianga,
um dos propositos da minha pratica foi o desenvolvimento de jogos baseados

na cooperagao, portanto, jogos cooperativos (ver anexo | — Imagem 16). Claro
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estd que o meu objetivo foi adotar a pedagogia de participagéo através deste
tipo de jogos, valores imprescindiveis a convivéncia em grupo, construindo ao
mesmo tempo a personalidade que pode ou nao estar compreendida.

Deste modo, os jogos cooperativos vao permitir ao grupo em que estive
inserida a “construgcdo de uma relagdo positiva”, a “empatia”, a “cooperacao”, “a
comunicacdo”, “a participagcdo”, “o aprego e auto-conceito positivo” e ainda “a
alegria”. (Jares, 2007:20). Este tipo de jogos contém vantagens bastante
positivas a cada crianga e ao grupo em si, visto que esta expressao concerne
cooperacdo e ndo competicdo (dois conceitos opostos). E importante referir
que esta minha op¢ao baseou-se essencialmente pelo feedback positivo dado
pelas criancas na realizagdo de atividades em que a cooperagao impera. Os
comentarios efetuados, as atitudes e comportamentos (ver anexo | — Imagem
17) sédo alguns exemplos aos quais tive o prazer de observar e registar. No
entanto é essencial apontar que tal como defende Jares (2007),

“a cooperagao, como qualquer outro processo, necessita de um tempo de
aprendizagem, necessariamente diferente de umas pessoas para as outras pela
sua histéria e circunstancias especificas. (...) requer mais tempo do que o
necessario para aprender a jogar cooperativamente.” (Jares, 2007:24).

Atendendo a citagdo e conhecendo o grupo de trabalho, foi essencial
esperar e trabalhar ndo por um processo imediato, mas sim por um processo
duradouro e eficaz, visto que cada crianga € uma crianga e tém igualmente
familias e ambientes distintos onde a cooperacéo € ou ndo compreendida e
aplicada.

Tendo em conta a heterogeneidade do grupo em questdo e as suas
carateristicas distintas, “(...) a relacdo entre aluno mais competente e menos
competente é benéfica para ambos.” (Damon e Phelps, 1989, cit. Bessa,
2002:83). Desta forma encaro esta minha decisdo de promover a cooperagao
em consonancia com a aprendizagem como uma estratégia alternativa de
ensino-aprendizagem, defendida por Jares (2007) como “(...) um conjunto de
estratégias diferentes e alternativas, na natureza e na forma de promover o
ensino-aprendizagem, relativamente ao mundo dominante.” (Jares, 2007:43).

Quando falamos em avaliagao referimo-nos

“(...) processo de avaliagdo € o complemento do acto de ensinar, ou seja, do
processo de ensino-aprendizagem. Estes processos sdo independentes e estédo
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interligados e inter-relacionados ao longo de todo o processo de ensino-
aprendizagem. A avaliagcdo permite ao avaliador obter informag¢des importantes
sobre o desenvolvimento das criangas. Estas posteriormente poderao e deverao
ser usadas e aplicadas para melhorar, organizar e/ou reorganizar o ambiente
educativo e a pratica pedagdgica.” (Gaspar, 2010:64).

Nao posso esquecer que a avaliagao foi um aspeto fundamental da
minha pratica, ao longo da mesma tive o prazer e necessidade de realizar
reflexdes (ver anexo VIl — reflexdo n° 4) acerca de contextos e situagdes que
poderia ou nao ter melhorado, tentando realizar sempre metas-reflexdes no
sentido de crescer, quer profissionalmente, quer pessoalmente. Desta forma
também avaliei a minha pratica através de avaliagdes semanais, de forma a
melhorar (ver anexo IV — avaliagdo da semana). A avaliagdo deve ser um
aspeto integrante do ensino-aprendizagem favorecendo a participagcao das
criangas e fazendo com que as mesmas reflitam sobre o trabalho, avaliando-o.

Nos termos das OCEPE (1997),

“Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acgéo para adequar
0 processo educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao.
A avaliagao realizada com as criangas € uma actividade educativa, constituindo
também uma base de avaliagéo para o educador. (...) Neste sentido, a avaliagao é
suporte do planeamento”. (Ministério da Educacéo, 1997:27).

Desta forma, realizei a avaliacdo do projeto vivido “A Reciclagem” (ver anexo
VIIl — grelha de avaliacdo do projeto ludico) através da grelha de avaliacao de
projetos, procurando caraterizar o projeto em termos de competéncias
adquiridas e impacto no grupo de criangas.

Depois de avaliar, refletir e divulgar o projeto, foi realizada uma viagem a
Kidzania em Lisboa, onde as criangas tiveram oportunidade de escolher
algumas profissdes que gostariam de ter. Foi notavel o interesse por uma das
profissdes (funcionarios da fabrica da reciclagem), onde tiveram a oportunidade
de realizar e perceber na pratica aquilo que aprenderam ao longo do ano (ver
anexo | — Imagem 18). Por exemplo, tiveram oportunidade de realizar o
processo de fabricagao do plastico com a ajuda dos funcionarios e formadores.
No final da atividade, os formadores ofereceram um papel com um carimbo de
boa participagao, no entanto reforcaram a ideia de que o grupo exibia um grau

de conhecimento sobre o tema bastante positivo, o que para ndés, equipa
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pedagodgica foi gratificante, uma vez que vimos retratado em contexto extra -

escolar o conhecimento e toda a aprendizagem vivida.

4.3. Resultados visiveis

Ao nivel dos resultados, todos os intervenientes educativos beneficiaram
com o projeto desenvolvido e com a pratica ao nivel da cooperacéo e partilha.
No inicio do ano, embora algumas criangas ja demonstrassem alguma
capacidade de cooperagdo e partilha com os colegas, outros sentiam alguma
dificuldade de partilhar e cooperar de forma positiva. Desta forma, analisando o
inicio e o fim da pratica, penso que as carateristicas de algumas criangas
modificaram e outras melhoraram ainda mais, uma vez que tal como a
educadora cooperante afirmava, com a minha pratica e a elaboracao de jogos
cooperativos, as criangas criaram “uma maior empatia entre eles, maior sentido
de respeito pela personalidade de cada um, sendo que cada crianga € um ser
unico e deve ser respeitado.” (ver anexo VI - entrevista realizada a educadora
cooperante).

Pude perceber que as criangas sdo, agora, mais compreensivas, sentem
respeito uns pelos outros, tendo consciéncia da importancia de cada um. A
partilha e o consenso foram duas palavras que fizeram parte do enriquecimento
do vocabulario do grupo de criangas. Estes resultados foram, sem duvida,
alcangados ao longo de todo o ano, tendo consciéncia do contributo de todos
0s jogos cooperativos no processo de aprendizagem. Contributo este que
favoreceu ndo s6 cada uma das criangas, como também a mim, quer ao nivel

pessoal, quer profissional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Numa perspetiva final, onde tudo foi possivel e onde existiram aspetos
positivos e alguns medos pelo caminho, € agora altura de olhar para o percurso
percorrido e reflectir, de uma forma consciente sobre uma pratica significativa,
gue nos ira acompanhar para toda a vida. Foi entdo esta aprendizagem com a
educadora, com a orientadora e até mesmo com as criancas que me fez
valorizar cada vez mais esta profissao, a de ser educadora de infancia, a de ser
0 mediador da aprendizagem e de certa forma provocar sensagdes nas
criangas de curiosidade, de alegria, de motivagao, de empatia, de amizade, de
companheirismo, de confianca e de muitas outras que sé uma relagcdo de
educador-crianga pode sentir.

Com a experiéncia vivida, consegui, enquanto formanda adquirir
competéncias essenciais para a pratica futura, sendo fundamental esta partilha
de conhecimentos situadas neste relatorio.

O facto de ter adotado uma postura reflexiva, fez com que me tornasse
cada vez mais competente e consciente da importancia de interagir, de
observar e comunicar com as criangas, valorizando-as e aprendendo com elas
competéncias fundamentais nesta profissdo. Para além de aprender a trabalhar
com o grupo de criangas, apresentando atividades ludicas, momentos de
avaliagdo em grupo e de planificagdo do trabalho, proporcionando
aprendizagens significativas, também valorizei, agora, os conteudos tedricos
lecionados em anos anteriores, que foram agora comprovados e colocados em
pratica.

Um aspeto bastante positivo, foi o ato de planificar, juntamente com a
educadora cooperante conseguimos tragar um caminho de aprendizagem,
onde os interesses das criangas foram valorizados e onde a voz da crianga foi
favorecida. As planificacbes semanais eram realizadas de uma forma flexivel,
dando resposta as curiosidades das criangas, aprendendo a valoriza-las e a
adotar estratégias para as satisfazer.

Um outro aspeto que quero ver salientado é a observacédo realizada. E

importante referir que a minha aptidao para este aspeto é bastante positiva,
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pelo que através desta consigo identificar necessidades das criangas
favorecendo o seu desenvolvimento. A utilizacdo de registos de observagéo
(registo continuo e de incidente critico) e de instrumentos de observacao (PIP)
foram ajudas primordiais no ato educativo.

Refletindo sobre o tema do presente relatorio, penso que os Jogos
cooperativos realizados, foram sem qualquer sombra de duvida, uma aposta
inovadora e consistente no grupo onde se inseriu. Desta forma a importancia
destes jogos na evolugdo de uma aprendizagem baseada na cooperacgao,
aprendizagem cooperativa favoreceu ndo s6 cada crianga, mas também o
grupo em si, pela motivagio com que foram realizados e pelas
intencionalidades que delimitamos para cada um deles. Tal como a Educadora
cooperante afirmava “Foi interessante na forma como apresentaste os jogos,
como foram planeados e também no teu interesse, na tua propria motivagao.
Conseguiste passar essa motivagao, criaste suspense.” (Entrevista exploratéria
a educadora cooperante 30/05/2013).

Assim sendo, este trabalho incidente na Area da Formacdo Pessoal e
Social, criou um ambiente mais favoravel, em que a certa altura ja ndo era
necessaria a nossa intervencgao, as criangas ja solicitavam a ajuda dos colegas,
sendo que algumas afirmam que “Assim é mais facil fazer as coisas e assim
aprendemos uns com os outros.” (Conversa informal com o grupo de 5 anos
30/05/2013).
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Anexos

Anexo | — Fotografias

Y ""'x . . " -. :
Imagem 1 — Construgdo em grupo do sistema solar.




Imagem 2 —A sala da criatividade do s6tao (antes e depois), a sala dos tecidos
e a biblioteca.



Imagem 3 — Atividades realizadas na sala da criatividade.

Imagem 4 — Atividades da manha recreativa do magusto.
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Imagem 5 — Tabela de presencas.
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Imagem 8 — Teia do projeto.
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Imagem 10 — Comboio reciclado da sala.



Imagem 11 — Leitura da historia no ambito do projeto, com auxilio do
dispositivo pedagogico (fantoche).

Imagem 12 — Construgdo com os pais no ambito do projeto “A
Reciclagem”.



Imagem 13 — Apresentacao do trabalho realizado com os pais
(envolvimento parental).

Imagem 14 — Area da plastica com recurso a materiais reciclados.



Imagem 15 — Sistema Solar da nossa sala.
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Imagem 16 — Jogos cooperativos executados em diferentes espagos.



Imagem 17 — Aprendizagem cooperativa.
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Imagem 18 — Visita a Kidzania. Trabalhadores
e formadores do centro de reciclagem por um dia.






Anexo Il — Graficos
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Grafico 1 — Distribuigéo das criangas pelas valéncias de creche, jardim-de-
infancia e ATL.
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Grafico 2 — Género do grupo.
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Grafico 3- Profissdes das maes das criangas da “sala dos finalistas”.
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Grafico 4 - Profissdes dos pais
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Grafico 5- Locais de Residéncia das criangas.
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Grafico 6- Numero de irmaos correspondentes a cada criancga.




Habilitagoes literarias dos Pais

,Illlu.lu

SO N A O O

Grafico 7- Habilitagdes Literarias dos pais das criangas;
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Grafico 8- Composi¢ao do Agregado Familiar.



Grafico 9- Idades dos pais dos discentes.



Anexo lll - Registos de observacao

Registo de incidente critico n° 1
Nome das criancas: L e R
Observador: Estagiaria

Data do acontecimento: 14/03/2013

Incidente: Na area da ludoteca, a R e a L estavam a ler um livro. A certa
altura a R diz: “L, eu ja sei ler, queres ver? Olha aqui diz: O tesouro escondido”.

“Al, ja sabes ler?” diz a L, “ensina-me por favor”.

Comentario: Ao ouvir esta conversa, senti necessidade de observar a
situacdo. Tendo em conta a crianca R e a sua satisfacdo e motivacdo ao
ensinar aos colegas todas as conquistas e aprendizagens que vai fazendo,
esta foi mais uma situagdo em que pude verificar a aprendizagem cooperativa,
baseada numa cumplicidade notdria. E importante referir que a crianca R
revela uma predisposi¢céo na aprendizagem de todas as areas e dominios de
conteudo, no entanto o dominio da leitura e da escrita € sem duvida, a mais

motivante para a mesma.

Proposta de interveng¢ao: Penso que a minha atitude foi a mais correta,
observando a situagao e nao intervindo, no entanto depois de observar, penso
que poderia felicitar a R e a L pela capacidade de trabalhar e aprender em
grupo e cooperar de uma forma fantastica. Devia ter originado um reforgo

positivo.



Registo de incidente critico n° 2
Nome da crianca: A
Observador: Estagiaria

Data do acontecimento: 22/10/12

Incidente: Posteriormente a uma discussdo no acolhimento no contexto do
projeto e abordando a palavra que ndo era do conhecimento das criancas (matéria-
prima), a crianca A escolhe a drea da casinha para brincar. Na casinha a crianga A
dirige-se a colega e afirma “A matéria-prima que precisamos para a sopa é”.

Comentario: Através das pesquisas trazidas e discutidas em grupo, no contexto
da Reciclagem foi possivel esclarecer as criangas sobre alguns conceitos especificos,
entre 0s quais a expressao “matéria-prima”. A meu ver foi importante a situa¢do, uma
vez que para além de enriquecer o vocabulario da crianca também foi possivel observar
a crianca a colocar esta aprendizagem em pratica, revelando-se assim uma

aprendizagem significativa.



Registo continuo n° 1

Nome dacrianca: T e R
Observador: Estagiaria

Data do acontecimento: 23/05/2013

Estagiaria: “Agora, que ja percebemos o jogo, e ja sabemos para onde vai o
jogo durante esta semana, se quiserem podem ir para a area dos jogos de
mesa e em conjunto ou individualmente, cada um, pode jogar.”

R: “Posso ir com o T e ajuda-lo? E que eu acho que ele ainda ndo sabe muito
bem o que quer dizer tato!”

Estagiaria: “Sim R, podes ir, fala com o T e pergunta-lhe se quer ir contigo. Eu
vou ja la ter”.

R: “T, T anda, anda comigo para a area dos jogos de mesa, vou ajudar-te
queres?”

T: “Ta bem R, eu ndo sei muito bem alguns sentidos, podias mostrar o cartao e
eu dizia-te qual é o sentido como fizemos com a Diana?”

R: “Sim, claro, estou aqui para te ajudar, eu aprendi com a minha méae os
sentidos e ja sei muito bem, posso ensinar-te. Vamos la entdo, qual € este
sentido?”

T: “Esse...Acho que é o olfacto!”

R: “Muito bem T, e sabes 0 que usamos do nosso corpo com o olfacto?”

T: “Acho que é o nariz, ndo €?”

R: “Sim é é T. Tas a ver, tu até sabes. E este? Qual é?”

T: “Esse... ndo sei R!”

R: “Pois, eu ajudo-te! O que é que o menino esta a fazer?”

T: “Esta a mexer na terra!”

R: “Entao, o que ele esta a usar?”

T: “As maos?”

R: “Sim, lembra-te sempre que quando esta a usar as maos é o sentido do

tato!”



Comentario:

Com este registo, pude verificar a aprendizagem entre duas criangas. A partir
de uma atividade realizada em grande grupo, de forma autbnoma as criangas
juntaram-se e a fim de ultrapassar a dificuldade do T, sendo que a R se
disponibilizou para partilhar os conhecimentos e ajudar o T a identificar os
sentidos. E ainda notavel as estratégias da R para ajudar o T, dando-lhe pistas

até ele chegar a resposta.
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Intencionalidades pedagogicas:
Desenvolver a linguagem oral da crianga;
Desenvolver a criatividade da crianga;

Desenvolver na crianga a interdependéncia positiva (segundo o Professor Veirela
Freitas);

Promover na crianga a responsabilidade individual em busca de um objetivo comum de
grupo;

Dar a conhecer a crianca formas distintas de constru¢do de objetos;

Desenvolver na crianga a capacidade de representar a realidade através de objetos por
elas construidas;

Promover a parceria dos pais na interagdo com as criangas;

Avaliacao da Semana:

Nesta semana, iniciamos com uma atividade “Se eu fosse....Seria”. Esta
atividade baseou-se na distribuicdo de um pequeno papel para cada crianga que continha
uma questdo distinta, por exemplo “Se eu fosse um planeta seria?”, “Se eu fosse um
pais seria?”. Na area do acolhimento realizamos a atividade em conjunto, uma vez que
um dos objetivos da mesma era promover o espirito de equipa. Cada crianga revelou em
voz alta o que gostaria de ser consoante aquilo que lhe calhou. Posteriormente cada
crianga se sentou em roda na area e desenharam o que gostariam de ser em cada papel.
Refletindo sobre o intuito da atividade, penso que o seu resultado final foi bastante
positivo, uma vez que o seu objetivo principal foi alcangado, as criangas trabalharam em
conjunto e mostraram curiosidade em conhecer as escolhas dos outros. E minha
intencdo favorecer o grupo ao nivel da socializa¢ao, abordando indiretamente a area da
formacao pessoal e social, sensibilizando para a importancia da interacdo positiva entre
todos.

Ainda nesta semana demos continuidade a construg¢do dos planetas para o teatro
do dia da mae, sendo que as criangas se t€ém mostrado bastante motivadas, uma vez que

segundo algumas criangas, este ¢ o primeiro teatro presencial que irdo apresentar. Desta



forma, para além da divulgacdo do projeto, tornar-se-4 uma nova aprendizagem e
técnica de contar historias.

No final da semana, foram construidos materiais para a constru¢ao de um placar
da primavera, visto que esta estagdo do ano ¢ bastante apreciada pelas criangas € como
ainda ndo tinha surgido a oportunidade de elaborar, decidimos iniciar. A par deste
trabalho coletivo, cada crianga desenhou o que a primavera significava para cada um.
Com esta atividade tentei incutir nas criancas um dos skills de estimulo, no sentido em
que embora com ideias opostas de quais os acessorios a colocar no placar, conseguem
chegar a um consenso ¢ continuam amigos. Foi ainda bastante positivo, no sentido em
que consegui passar para as crianc¢as a independéncia positiva, ou seja as criangas
devem exibir um sentimento de que todos os elementos devem trabalhar para o objetivo
do resultado final, um objetivo comum: o placar da primavera.

A par destas atividades, as criangas foram realizando a prenda do dia da mae,
uma vez que esta passa por varias fases distintas que se complementam e trabalham
diversas areas de conteudo, tais como o dominio da matematica, a area da expressao
pléstica, expressao motora.

Ainda foi ensinada uma cangao para o dia da mae, cujo feedback das criancas foi
bastante positivo e a aprendizagem foi rapida e eficaz.

Esta semana porém foi realizada uma outra atividade. A estagiaria de 3° ano
realizou com as criangas um jogo da memoria no contexto da historia lida “A mama pds
o ovo”, dando explicacdo a curiosidade das criancas de como nascem os bebés. O
dominio da Linguagem oral e abordagem a escrita foi um dos dominios dominantes
desta atividade. A par desta estd também o dominio da matematica, uma vez que uma
das variantes do jogo ¢ a sequéncia do processo de desenvolvimento do feto até a
nascenca. Para além desta atividade, no contexto da gravidez, foi apresentado as
partilhas de cada crianga ao grupo, como por exemplos ecografias, fotografias,
informacdes sobre os bebés se alimentam dentro da barriga da mae e ainda videos de
ecografias.

No sentido do projeto, esta semana foi particularmente interessante, uma vez que
uma das criangas que foi sorteada para levar a caixa da reciclagem, apresentou o seu

trabalho realizado com a mae. Foi notdvel a interacdo e atencdo do grupo aquela



situagdo. Foi um bom exemplo do trabalho realizado com os pais e a parceria dos
mesmos com a equipa pedagogica.

Neste sentido e avaliando o que foi realizado durante a semana, penso que foi
um ponto positivo o facto de todas as atividades realizadas contém como objetivo o
desenvolvimento da aprendizagem cooperativa, uma vez que esta ¢ um processo

continuado.



Anexo V - PIP

PERFIL DE DMPLEMENTA €30 DO PROGRAMA {PIP)

Nome do Programa/Agéncia

Morada do Programa

Staff do Programa/Posigoes

Niimero de criangas no Programa

Limite de Idades das Criangas

Nome do Avaliador,

Posicio do Avaliador/Agéncia

Datas em que o PIP foi Complerado (1)_15 ube (244 You (3)

Formulério do PIP Usado [20 Itens da Escala de Formagio (*) ou 30 Itens da Versdo

Integral ] :
(1) @ 3)

Notas:




-

PERFIL DE IMPLEMENT ACAO DO PROGRAMA (PIP)

(Parz avaliar a "mpiemenracic da formacio” apezas 30 consicerados Os iteas 2ssinalados

COIZ

2ng

astesisco {*). Na zvaiiacio da “impiementacio complerz” sao considerados todos os ireas.

1. AMBIENTE FISICO

*1. A sala estd dividida em dreas de wrabalho bem definidas e localizadas de forma I6gica

M (@) 3

Nio hi 4reas cs wabalho Pequena divisio do espaco
(por ex., 2 ou 3 4reas) com

definidas.
fronteiras  Gefinidas  por
mobilirio grande ou
biombos.

Notas:

*2. H4 espago de trabalho adequado em cada drea da sala.
(1) @ (3)

Um espaco de wabalho
inadequado em algumas
dreas limita 0 ndimero de
criangas que pode mabalhar
€m conjunto.

Um espago cz tabalho
apertado limita grandemente
2 movimentacio 2 0 mimero
de  cranmgas que pode
trabalhar em cads drea.

Notas:

*3. Asala é segura e bem conservada
(1 @ (3
H4 riscos evidentes para a Nio hd riscos evidentes para
seguran¢a (por ex., canios a seguranca, mas OS marte-
agucados,  gamafas  de riais estdo em mds condigdes
vidro). (por ex., lascados, partides,
incompletos).

Notas:

) ©)
Divisdo clara do espaco com
dreas  demarcadas  por
mobilidrio baixo, estanres
baixas, fitas, edquetas.

(4) )

Um  espaco  adeguado
pemmits que  grupos  ce
criancas  mabalhem em
conjunto em todas as dreas.

(%) &)

Os brinquedos e materiais
530 seguros e conservados
em boas condigBes; as 4dreas
€ 0s materiais potencial-
menre perigosos S30 super-
visionados de forma ade-
Qquada.




*4. Os materiais sio sistematcamente ordenados e ciaraments etiquetados.

(%)
Nic b2 gualquer ordem ou
meWwdo para 0 malesiais;
auséncia Ou poucas etque-
1as.

Notas:

(2) ()
Itens semelhanres” sdo coic-
cados juntos; as etguems
530 usadas por quase [ods z
sala: as etiqueras 530 de um
ou dois dpos.

(4 &)
Os materiais sdo agrupados
por uncio ou Upe: todos ¢S
matetiais 53c enquerados; £
evideare a exist2ncia de umz
variedads de eswarégias ce

cdgueragem (desenhes,
quadros, fotografizs,
objectos reais).

=5. Ha materiais suficientes em cada 4rea para vérias criancas rabatharem em simultineo.

(6]
Maredjais limitados em cada
drea

Notas:

2 (€))

Materiais  adequados em
algumas 4reas mas nio em
odas.

(® (5)
Martedais  adeguades em
cadz drea.

6. Objectos reais, materiais para usar os sentidos e para "fazer de conta” e materiais para fazer
representagdes a duas ou trés dimensbes estio disponiveis por toda a sala.

@
Pouca varjedade de mate-
riais ou de opormunidade
para usar muildplos senddos
em cada 4rea; poucos ob-
jectos reais,

Notas: A0 :

@ GJ
Alguma variedade é
matetiais € de opormnidade

para usar miltipios senridos

em cada 4rea; alguns
objectos reais (roupas para
as Criangas Se mascararer,
utensilios de cozinha).

(4 ®
Larga variedade de materiais
e de oporrunidade para usar
miiliplos sentidos; muitos
objectos reais (livros.
roupas, uniformes, materiais
de conswugdo, ferramentas,

gravador, agrafadores.
aparelhos); materiais ndo
estruturados  (cdpsulas  de

garrafa, tiras de papel, tess
de golfe).

n




*7. Os materiais estio 20 alcance das criancas.

(1)
Os maresiais oo podem ser
alcancacos faciiments pelas
CHancas ou sdo  T=zidos
pelos acultos.

Notas:

) (3)

Alguns mateiais esdo ao

alcance cas cangas.

£ :‘) -/

N9
‘Todos os matesiais estin
acessivers duranre penodos
geterminad0s  pz  rompa
didrga

8. Existemn materiais/equipamento no qual as criancas podem exercitar ¢s grandes muscules.

Y]
Nenhum ou limitado
equipamento para encorajar
0 exercicio dos grandes
musculos (levantar, trepar,
empurrar/puxar).

Notas;

) (©)
Quanidade moderada de
equipamento para encorajar
0  desenvolvimenro  dos
grandes muisculos.

(#» ®

Muitas pegas de
equipamento para encorajar
0  desenvolvimento  dos
grandes musculos.

*9. Uma variedade de materiais desenvolve uma consciéncia das diferencas enmre as pessoas e as

suas experiéncias,

M
Nenhum ou poucos

materiais reflectem
diferencas  de  culmuras,
ambientes, vivéncias,
capacidades fisicas.

Notas:

@ €5

Vérios marertiais reflectem

(9 ©)]

Muitos materiais reflectem
diferengas (livros, comida,
urensilios de  cozinha,
roupas, fotografias das casas
e familias das criangas,
cadeira de rodas de crianga,
caixa de aderegos,
ferramentas  de  diferentes
tipos de emprego, musica).




A variedade de materiais dd 2s criancas opormnidades de trabaiho a nivel da linguagem.

10.
seriacio. mumeracio. espacs. tempo. movimentacio e do

representacie. ciessificacio 2
desenvolvimento socio-emocional.

(i @ (3) (4) (=)
Os maredais sao vsados para Os matedais s3o usados para Qs materiais s30 usados para
proporcionar oporrunidades em  proporcionar opormunidadss em  proporcionar oportunidades em
apenas duas das &esas acima metade das  4reas  acima  1odas as drezs acima refeddes.

refesidas. referidas.
Notas:
IL. ROTINA DIARIA

*11. Os adultos implementam uma rotinz didria consistenta,

(9]

Nio ¢ seguida nenhuma
rounz consistente; os adultos
1o se referem a pewiodos de
Bmpo £ sequéncas de
acividadss; os  adulos
dizem 2s crgangas o que
fazer a seguir,

Notas:

@ 3)

E seguida uma rotina
Qurame aiguns pedfodos de
tempo (paries do dia, alguns
mas pdo todos os dias da
semana); 2as  vezes, o0
adultos referem-se a
pefodos  de  tempo e
sequéncias de actividades.

(4, ©)

E sempre seguida uma rotina
copsistents;  os  aduitos
referem-se 2 rotna difra,
nomeando perfodos de tempo
e sequéncias; Pede-se 3s
criancas que verbalizem cu
indiquem o que vai acontecer
a seguir; os adultos ajudam
as crangas a fazer a
ransicdo de um perfodo de
Smpo para O seguinte,

*12. A rotina didria inciui tempo adequado para planear, trabalhar e relembrar.

1
Nenhuma das acdividades
recepe atengio adeguada,

Notas:

@ ©)
E dado tempo suficiente
para twabalhar e planear ou
relembrar, mas ndo para as
wés actividades.

(4) (&)

E dado tempo suficients
para as trés actividades,




*13. Os adulios ndlizam uma variedade de estratésias de planificacio baseadas nas necessidades
individuais das criangas e ajudam as criancas a concredzar os seus pianos.

(i;

N3o hd uma pianificagic
individualizada; eswarégia
de  plapnificagio  muito
repettiva; pdo sao dadas
opgles 2s  cmiangds;  as
crancas vagueiam, indecisas
sobre 0 que fazer.,

Notas:

() @

Os adulios uwsam uma ou
duas esTarégias para
planificar com 2s criangas; &
dado &s criangas um mimero
limitado de opgBes; por
vezes, 2s cmangas  sdo
zjudadas a iniciar 0§ seus
planos ou 2 desenvolver um
segundo plano.”

%) &

Os aduitos usam  vdrias
eswardgias para planificar
com as criangas
individualmente; sdo dadas
muiras opgdes 3s criangas;
0s aduiros ajudam  as
cdancas a iniciar pianos € 2
fazer planos posteriores.

*14. Os adultes utilizam uma variedade de estratégias de relembrar individualmente e com

pegquenes grupos de criangas.

¢y

Os adultos pio fazem
perguntas s criangas sobre
0 que elas fizeram; fazem
perguntas de rotina DO
momeno de relembrar, mas
D40 encorajam as crangas a
representar 25 suas
actvidades.

Notas:

@ ()
Ocasionalmente, os adultos
pedem 2s criancas para de-
mopstmarem  de  diversas
formas 0 que fizeram du-
rane ¢ perfodo de wrabalho;
encordjam  as cdanmgas a
elaborar as suas  des-
crigbes/reprasentacSes  ini-

ciais,

(4) 5)

Os adultos pedem regular-
mente is (riangas para re-
fazersm, mosmarem ¢
falarem acerca do que fize-
ram duranmte o periodo de
trabalho e para partlharem

isto com ourros do grupo.

15, A rotina didria proporcionz um equilfbrio de actividades de grande e pegueno grupo.

(1
Nio hd variedade no lama-
oho ou tpo das acdvidades
dz grupo.

Notas:

@ 3)
HZ alguma vadedade mo
tamanho & tpo de ac-
tividades de grupo.

4 (©)]

HA variedade no tamanho e
tipo de actividades de grupo
20 longo do dia (por ex.,
agrupamentos variados du-
rante 0 periodo de trabalho,
actividades dg¢  pegueno
£rupo, em cfrculo).




16. Durante os periodos de tempo do dia orientados pelos adultos (por ex. tempo dé pegqueno

grupo, i2mpo em
ideias.

(1
Pretende-se que as CHangas
ougam Sem ierem OpOrTumi-
dade de manipular 0s mare-
rais.

Notas:

(2
As cdangas sa0  todas
orientadas para udlizar OS
matesiais da mesma forma:
espera-se Que 2 (Tiancas
obrenham os mMEesmos
resultados.

IIL INTERACCAQ ADULTO-CRIANCA

circulo). as criangas Bm opormunidade de inicar e concredzar s suas proprias

e (5

AS cTiangas podem usar oS
matesiais 2 Suz maneira,
partilhar 2s suas ideias com
os adultos 2 as oumas
criancas.

=17. Os adultos utllizam as estratégias de observar, perguntar, repetr e expandir-se na sua

comunicacio com as cTiancas.

M @ ©) () )
Os adultos uwdlizam uma

Os adultos raraments pedem
3s crizngas para falarem
sobre 0 que estdo a fazer; 0§
adultos fazem perguntas
parz provocar informacio
pré-determinada.

Notas:

Por vezes, o©s adullos
repe=m 0 qQue as criangas
dizem ou fazem pergunias.
mas esias m um valor
mecinico ou de rotuna para
eles; as perguntas 230 $a0 ¢
resposia livre. -

=18. Os adultos participam activamente 0o jogo das criangas.

€Y}

Os adultos observam mas
nio participam no jogo das
criangas, os adultos
mantdm-se Ocupados com
tarefas de  maputengdo
enguanto as criangas
brincam.

Notas:

@

(€
Por vezes, os aduiios falam
do jogo das cZiamgas &
participam nele ; os adulios
s3o "redpientes” cas acgles
das criancas mas D30 S30
participantes recfprocos.

variedade de esmarégias para
comunicar com 25 Crangas
(observam, repetsm, fazem
perguntas de resposa Livrs,
descrevem).

(4) ©)

Os adultos bripcam e coD-
versam regularmente com 2s
criangas; os adultos s30
partcipantes  activos €
reciprocos.




*19. Os adultos mantém um equilibrio enre a fala de adulto e de cianga. faiam pum tom de voz
pamirai & ouvermn atentamente 2s Cancas.

M (2) ©) 5! (5

A conversz ¢ principaimente As cdancas falam alguma Os adultos empenham-se¢ &4
dos agultos para as criangas; coisa, Ou esponianeaments manter uma conversa com a5
ou as ciancas falam sem a ou em resposta aos adultos; criangas; as adultos
participagio dos aduitos; 2 a convessa dos adultos ainda ouvem/respondem 2s
conversa dos  adultos € ¢ dominanre; os adulios ciangas; os adultos falam
directiva; pretende-se que as acenam com a cabega ou com as criangas que ainda
criancas estejam  caladas respondem qQue sim 3 nio falam; os adultos falam
durams grande parte do dia; criangas sem ouvirem aren- com as criancas ao nivel dos
os adultos utlizam uma aments 0 que elas esw@o a seus olhos.

dicgio exagerada ou uma dizer.

enroagio pouco  mamral

quando falam com as

criangas.

Notas:

LA

20. Os adultos encorajam as criancas a jogarem com 2 linguagem falada e escrita.

(€Y @ 3 (4 (5)

QOs acultcs ndo registam as Por vezes os  adultos Os adultos registam e reléem
palavras das criangas; sdo regisam ou reléem  2as regularmente as palavras das
epsinadas rimas e cangles palavras das cziancas; por ciancas; As ideias das
mas npenhuma ¢ inventada vezes 2s criangas invenmm criangas sdo
pelas criancas. ' rimes e cangOes, mas esias espontaneamente  transfor-

1o sio aceites pelos adultos  madas em cancBes, rimas Ou

nem trabalhadas pelo grupo. melodias e recitadas €

acrescentadas por oumoes; OS
adultos léem diadaments
para as criangas.

Notas:



*21. As criancas s3o encorajadas a reselver 0s problemas e 2 agir de forma independente.

83
Os adultos fazem as coisas
em vez das ciancas (limpar.
vestr); os adultos dizem 2s
criangas como fazer as
coisas.

Notas:

L=

(&)
Por vezes, os aduitos deixam
as Cdangas resolver
probiemas ou ser res-
ponséveis pelas suas neces-
sidades, mas podem inrervir
premanramente.

TS
=)

()

Os adultcs eacorzjam  as
cziancas a fazer/obter coisas
por sua propria imiciaziva
mesmo que demore mais
12mpo ou ndo fque feito de
forma "perfeita”.

*22. Os aduitos encorajam a interacglio & cooperagio entre 2s criancas.

M

Os adultos lidam com as
criancas zpepas de forma
individual em vez de em
pequenos ETUpos; os
materiais e  acdvidades
permitem que apenas
participe uma cdangz de
cada vez.

Notas:

@ )]

Ocasionaimenre, os adultos
interagem com Criangas mum
STupd pequeno; 0§ mareriais
sdo suficientes para as
crdancas wabalharem em
projectos €m £TuUDos

peguencs.

(% ; ®

Os adultos encorajam 2s
criangas a pensar numa
forma de colaboragio em
projectos; os adultos referem
0s comentdrios das criangas
e pergumas 2 Oumas
criancas.

23. Os adultos mantém limites razodveis a0 redirigir comportamento inadequado relativamente 2
situacGes de resolugio de problemas.

ey}
Os adultos ndo estabeiecem
regras/limites  antecipada-
mente; as regras 530 incon-
sistentes; as cgangas sdo
disciplinadas sem expli-
cacdes ou  opormunidades
para oferecerem as suas
préprias alterpativas; as ex-
pectativas nio sao ade-
quadas ao desenvolvimenio.

Notas:

2) 6]

As expectativas sdo
consistentes e apresentadas
antecipadamente; s adultos
ainda intervém ou impGem
solucdes sem deixar as
criangas  ajudar a crar
alternarivas.

) ®)

As expectativas s30 consis-
tenes e adequadas ao de-
senvolvimento; os adultos
encorajam 2s Criangas a x-
plorar solugdes alternativas
para comportamentos pro-
blemiricos; os adultos ex-
plicam o porqué da im-
posicio de limites.




24. Os adultos mantdém uma percepcio da totalidade da saia mesmo quando a trabalhar
individuaimente com cada crianca ou com peguencs grupas de criancas.

(<)

Os adulios parecem apenas
ter coosciéncia  daquela
drea/daguelas cziangas com
guem esido a Uabalbar; as
ciangas que precisam de
assisténcia esperam  longos
pediodos aré que um adulto
repare nelas.

Notas:

() ()

Os adultos sabem O gue se
passa pa Sua drea assim
como 0 que se esid a passar
ao pé deles; as cziangas € as
4reas sem a presenga de um
adulto estio enmregues a si
mesmas sem opartunidades
de desenvolver a aprendi-
zagem ou de resolver pro-
blemas.

IV. INTERACGAO ADULTO-ADULTO

G {3

Os adultos obsesvam C que
se esid a passar nas 4reas da
sala para além daqueia onde
estdc a wabalhar, as ac-
dvidades npas  diferentes
partes da sala estdo relacio-
nadas umas com as oumas
para desenvolver a aprendi-
zagem.

=25. O pessoal docente (quando o pessoal docente € composto por mais do que um membro
aduito) usa um modelo de ensino em equipa, com os adultos a partilharem responsabilidades na

implementac3o do curriculo.

(D
Os professores responséveis
planeiam e dirigem todas as
actividades; os assistentes e
auxiliares t8m  fungdes
minimas no programa.

@ @) (4) ®

Por vezss, os assisientes €
auxiliares trabalbam com as
criangas mas nio participam
na otalidade das componen-
tes da planificacio e imple-
mentacio da rotina didra

Todos os adultos partcipam
de forma quase igual na2
organizagdo das actividades
e na jnmreracgio com  as
criangas 20 longo da rodna
didria.

Notas: (Se o staff for compesto por apenas um membro, faga agui um circulo 2 volta de N.A.)




26. O pessaal docente (quando o pessoal docente € compesio por mais do gue um membro adulto;
usa um processo de planificacio e avaliacio exn eguipa
73 3 (3) ) (5

Por vezes. o swil rsupe-s C sw2ff esmbeiece perjodes

O swiaff ndo 2m sessdes ce
pianificagio e avaliagcio parz iazer 2 planificacio regulares de reumibes par:z
regularmente calendari- avaliacio baseadas na rodna planificar e avaiiar a rogaz

w b

zadas: as prdficas do pro- didriz e observacdes das didria, experi€ncias chave 2
grama 2 as necessidades das criangas; os formuldrios ce interacgdes do programa; 2s
crdancas sdo  discuridas planifcagdo ndo sa0 usados observagdes sobre 2s

cdancas sdo  parrlhadas
durante a planificacio e
avaliacdo; ¢ usado de forma
consistente um formuldrio ¢
planificagio desenvolvido ¢
forma cooperadva

apenas informalmente. de forma consistents.

Notas: (Se 0 staff for composto por apenas um membro, faga agui um circulo 2 volta de N.A)

27. O staff faz reularmente registos no Registo de Avaliacdo da Crianga (CAR).

6} (&) @) (9 &)
O staff ndo usa o CAR para Ccasionalmente, 0 staff faz O sw@aff tem um tempo
registar informacio sobre as regisios no CAR. mas a habimal e procedimentos
criangas. pririca nio € copsistents. parza fazer os registos o
CAR
Notas:

28. O staff completa o Registo de Observagio da Crianga (COR) a intervalos regulares para
documentar o desenvolvimento das criangas e identificar necessidades e capacidades individuais.

@ '€)) &) ©)
Q staff usa o COR uma vez O swaff usa o COR pelo
por amo, sem  CODuGC menos duas vezes DO ano
aproveitar 0s seus resuitadcs para aplicar nas cdapgas:
no quoddiano escolar; o©s os resultados s3o usados

169
O staff ndo usa 0 COR.

resultados do COR nio sio para desenvolver 0 programa
dispostos em guadros oOu e s3o partilhados com ouIcs
analisados. (pais e adminiszadores).

Notas:




29. O staff comunica com os pais e envolve-0s no programa.
{

) ) G) &) G

O swaff raramente faiz com
Os pais acerca do que 0s
seus filhes estdo a fazer; os
pais ndo sdo encorajados a
visitar ou a envolver-se nas
actividades do programa.

Notas:

0s pais acerca dos seus
flhos: 0d0 b4 reunides
ordindrias calendarizadas; os
pails sa0 envolvidos em
tarefas minimas ou de rodna
mas nd0 30 encorajados a
interagir com as crdangas
durante 2 rotina didha

*30. O staff est4 eavolvido na formacio continua em servico.

Y]
N3o se realizam regular-
ments  workshops em
servio; o staff tem pouca
partcipacio pas workshops
quando elas se realizam.

Notas:

(&) 3

Woarkshops em servico sio
realizadas viérias vezes ao
ano; o swiaff sugere t6picos
mas tem um papel reduzido
na planificacdo/direccio nas
workshops; h4 pouca
continuidade apds as
workshops. '

O staff fala frequentemente
com ©Os pals acecca  das
acovidades dos seus filhos;
D2  reuniGes  crdinérias
calendarizadas; os pais sio
encorajados a  visitar,
conhecer 0 programa e a
participar actvamente,;
(quando adeguado) o0 staff
faz  visitas domicilidrias
regulares,

(4) ®

Workshops em servico s3o
realizadas regularmente; as
necessidades e interesses do
staff sdo solicitados para a
planificacio das worishops;
o staff participa activamente
n2s  workshops; hi uma
continuidade regular para
garantir que o maredal
coberto est a ser implemen-
tado; o staff tem acesso 2
TeCurscs para Os assistir na
implementacio do programa.




FICHA DE RESULTADOQS DO PIP: VERSA0 INTEGRAL

Nome do Programa: _ Avaliador: Datas do PIP: T1: T T3

‘1

Ponuuacdes (1-3;
T1 i i 2L
I. AMBIENTE FISICO
= 1. Sala dividida =m 4reas de wabalho bem definidas
. Espago de trapalho adequado em cada drea
. Sala segura ¢ bem conservada {
. Materiais ordenados e etiquetados i
. Materiais adequados para véras criangas
. Vardedade de materiais reais 2 disposicio
. Mareriais acessfveis 2s criancas
. Equipamento de grandes miisculos 2 disposigao
* 9. Mareriais desenvolvem consciéncia de diferengas
10. Materiais promovem o desenvolvimento em todas as dreas

A
[

A ow

* O* X ¥

0o <1 o W

II. ROTINA DIARIA '
* 11. Adultos implementam rotna didria consistente 2 D
= 12. Tempo adequado para planificar, trabalhar e relembrar 4
* 13. Variedade de esmratégias de planificacio usadas k-2
* 14. Varedade de estratégias de relembrar usadas 3
= 15. Equilfbrio de actividades de grande e pequeno grupo b i
16. Ascriangas concretizam as suas ideias em actividades y
organizadas pelos adultos 2

IIL INTERACGA0 ADULTO-CRIANCA
* 17. Os adultos observam, perguntam, repetem e desenvolvem

a linguagem 4 |
* 18. Os adultos participam nas brincadeiras das criangas S )
* 19. Conversa adulto-crianga equilibrada e naural R k|
20. Os adultos encorajam jogos com linguagem falada/escrita 2
* 21. Os adultos encorajam resolugo de problemas e independéncia . “ {
** 22, Os adultos encorajam a cooperagio entre as criangas Y 45
23. Os adultos mant2m limites razodveis Ny
24. Os adultos mant3m-se atentos a toda 2 sala de aula A 1
IL INTERACGAO ADULTO-ADULTO ~
* 25. O staff usa 0 modelo de ensino em equipa (N/A) 0 1
26. O staff usa o processo de planificagio & /
avaliagio em equipa ava) 4 {
27. O staff usa o Registo de Avaliagio da Crianga (CAR) L
= :

28. O staff completa o Regisio de Observagio da Crianca (COR)
29. O staff envolve 0s pais no programa
* 30. Staff envolvido na formacdo continua em servigo a

TOTAL DO RESULTADO DE VERSAO INTEGRAL
(30-150)

[Os itens assinalados cor asterisco estZo cotados para avaliar a “implementacio para formagio”. A
totalidade dos itens estd cotada para avaliar a "versdo integral ")

Ac




Analise Perfil de Implementagao do Programa

Tendo em conta a observacdo da sala onde estou inserida e seus
constituintes, penso que o perfil de implementacao do Programa (PIP) foi sem
duvida uma ajuda na avaliagao do contexto educativo.

Este programa € um ‘instrumento que a fundacdo High-Scope
desenvolveu para medir a implementacédo da qualidade das salas que praticam
o0 modelo High-Scope” (Oliveira-Formosinho, 2002).

O PIP divide-se em 4 partes, tais como : espaco fisico, rotina diaria,
interacao adulto-crianca e ainda a interagao adulto-adulto. Sendo uma escala
de observacéao facil de utilizar, embora clara e coerente, foi a que mais me
motivou para preencher os itens por ela estabelecidos.

Desta forma, colei cada item com o valor mais apropriado.

Sendo que achei importante comparar com alguns resultados
anteriormente analisados. Nao desvalorizando outros itens, a minha analise
centra-se essencialmente na parte Il designada por interacdo adulto-crianga,
pois é neste que notei uma evolugédo em valores. Uma vez que 0 meu objetivo
crucial de estagio é uma pratica de qualidade, tendo em conta a aprendizagem
cooperativa, centrei a minha observacdo em 2 itens, tais como:

“Conversa adulto-crianga equilibrada e normal” e ainda “os adultos
encorajam a cooperagao entre as crianga”.

No que diz respeito ao primeiro tdépico, penso que houve uma evolugao
positiva, dai numa primeira analise cotar com o valor 3 e numa segunda com
valor 4, uma vez que através de uma reflexdo realizada pela docente, e a
pratica de uma aprendizagem significativa baseada no respeito e cooperacao,
a educadora, ao longo do ano, foi melhorando o tom de voz com as criangas
transmitindo-lhes calma e serenidade.

Ja, no que respeita ao segundo ponto, penso que foi uma conquista
total. Embora as criangas transmitissem desde o inicio do estagio um espirito
de equipa e cooperacido e dai também a minha aposta de intervencao neste
campo penso que nada melhor do que potencializar ainda mais esta
competéncia cooperativa. Desta forma, enquanto equipa fomos encorajando as

criangas para um nivel cada vez mais elevado e significativo de aprendizagem,



apostando numa pratica baseada em atividades cooperativas e valorizagcao do
outro. Uma atividade que, a mim, me despertou interesse pela observacao
direta na acado foi a da construgao do sistema solar. Esta construgao teve
diferentes fases e as criangcas empenharam-se ao maximo, percebendo a
importancia de todos na conquista de um produto final.

Pensamos que, o bom exemplo parte de nés adultos e confesso que, até
nos (equipa) evoluimos ao nivel de cooperagdo. Assim sendo, a crianga foi
percebendo através de atividades especificas e até mesmo de atividades dos
adultos para com elas e para com os restantes adultos, que a aprendizagem &
muito mais motivante quando trabalhamos juntos e quando delineamos um
conjunto de objetivos em que todos tém um papel fundamental no processo e
resultado do que quer que seja.

Assim, com a ajuda deste programa, pudemos refletir sobre a nossa
pratica, melhorando-a e contribuindo também para a promogdo do
desenvolvimento profissional. Um aspeto importante € que o PIP tem como
funcionalidade a “troca de experiencias e conhecimentos entre os
intervenientes da equipa” (Documento fornecido no Seminario “Escalas de
Observagao” por Clara Craveiro,2013) sendo um aspeto a reter para mim

enquanto estagiaria e membro da equipa pedagogica da instituicio.



Anexo VI — Entrevista

Entrevista exploratéria a educadora cooperante Teresa Pereira

1. O que entende por Aprendizagem Cooperativa?

“Na minha perspetiva a Aprendizagem Cooperativa € uma aprendizagem
onde as criangcas aprendem a partilhar os conhecimentos que tém.
Desenvolvem a empatia que sentem uns pelos outros, partilham opinides. No
fundo, Aprendizagem Cooperativa acaba por ser um jogo, € uma forma
diferente de aprender, onde nao s6 a sua opiniao prevalece mas a de todos.”

2. Que tipo de competéncias pensa que esta alternativa de ensino-
aprendizagem proporciona as criangas?

“‘Competéncias baseadas na partilha, na aquisicdo em conjunto, inter-
ajuda, valorizagéo do outro enquanto membro do grupo.”

3. Ao longo da sua profissdo apoia a planificacdo de jogos
cooperativos que favoregam a aprendizagem?

“Sim, sem duvida.”

4. Qual a sua opinidao sobre a minha pratica a este nivel?
Favoreceu?

“Favoreceu bastante, no 1° jogo existiu alguma confusdo, no entanto
depois eram as proéprias criangas a sentir necessidade de cooperar.”

5. Com que tipo de efeitos afetivos e comportamentais se deparou
com a minha pratica no &mbito da cooperagao?

“Ao nivel afetivo, acabou por ser um apoio, uma vez que reforcou a ideia
de que todos somos importantes e que temos muito para dar, reforcou também
a amizade entre eles. Ao nivel comportamental, notou-se um melhoramento na
partilha de objetos, em ouvir o colega e chegar a um consenso.”

6. Acha que motivei as criangas para a realizagao e socializacdo?
Como observou isso?

“Sim motivaste muito, vi isso na forma como apresentaste os jogos
cooperativos, como foram planeados e também no teu interesse, na tua prépria

motivacado. Conseguiste passar essa motivacao. Criaste suspense.”



7. Na sua opiniao e tendo em conta a observacgao direta, o que acha
que modificou nas criangas com a elaboragéo destes jogos cooperativos?

“Existiu uma maior empatia entre eles, maior sentido de respeito pela
personalidade de cada um, sendo que cada crianga € um ser unico.”

8. A partir dos jogos cooperativos desenvolvidos, quais os valores
que viu trabalhados nas criangas?

“Partilha, cooperagdo, consenso, conseguirem perceber que nao
prevalece s6 uma opinido, mas sim a de todos para atingir um objetivo comum.

Sem duvida que a este nivel cresceram.”

Conversa informal com as criangas

Estagiaria: Porque foi importante trabalhar em conjunto?

Crianga L: Aprendemos a trabalhar em conjunto com os nossos colegas.

Crianca J: Assim é mais facil, fazer as coisas e assim aprendemos uns
com os outros.

Estagiaria: Qual o jogo que gostaram mais de realizar?

Crianca P: A dos planetas, porque pintamos os planetas uns com os
outros. Eu pintei o planeta vermelho com o A.

Crianga G: Quando fizemos o jogo dos numeros em pares. Achei
importante porque foi em conjunto, um desenhava e o outro procurava 0s
objetos.

Estagiaria: O que acham que mudou quando realizamos estes jogos e
atividades?

Crianca L: Eu acho que mudou a sala e os meninos, porque antes nao
faziamos tantas atividades e jogos em conjunto e tinhamos de chegar a um
consenso, todos.

Estagiaria: E em vocés mesmos, o que acham que mudou?

Crianca R: Aprendemos a ser amigos, a partilhar com os amigos, aceitar

a opinido dos amigos.



Anexo VIl — Reflexoes

Reflexdao n° 3
Data de realizacao: 9 de Abril
Trabalho em equipa

Importa, antes de tudo definir equipe, assim segundo o Dictionnaire
Hachette de la Langue Francaise, equipe é “Grupo de pessoas que colaboram
em um mesmo trabalho”. (cit. Perrenoud, 2001:115).

Tal como diz Perrenoud, “...O verdadeiro objectivo da formagdo ndo é
dispensar competéncias mas sim dar identidade, um projecto, meios para se
encontra prazer profissional numa pratica exigente.” (VILHENA; SILVA,
2002:21). Decidi refletir sobre o trabalho em equipa, uma vez que foi durante
todo o meu estagio um desafio e um processo que se foi desenvolvendo. A
citacdo de Perrenoud, despertou em mim uma necessidade de refletir, a
necessidade de transcrever todo o processo de cooperagdo em que as
criangas sao o foco fundamental de toda a aprendizagem. Tal como a citagao
refere, a formacdo da-nos identidade, uma identidade que sera marcada e
levada a cabo para o resto da nossa vida. E esta identidade que nos vai
destacar de entre todos os outros profissionais de educacdo. No meu caso,
penso que a exigéncia por parte da educadora veio encaminhar-me para a
autonomia, prazer e orgulho na profissdo a desenvolver.

No inicio do estagio profissionalizante, confesso que sentia uma
inseguranga significativa, no entanto as coisas foram melhorando, adotando
uma postura segura, uma vez que também a equipa de trabalho adotava esta
postura. No entanto e concordando com ARENDS (1995), sinto que por vezes
€ mais facil conversar sobre aspetos do quotidiano do que falar sobre um
método de ensino que esteja a ser trabalhado na sala, tal como afirma
ARENDS (1995),

“O novo professor muito provavelmente sera incluido nas conversas de hora de
almogo acerca da politica da escola quanto as caracteristicas dos seus alunos,
mas nao encontrara muitas conversas acerca de curriculos ou sobre métodos de
ensino.” (ARENDS, 1995:465).



No entanto, o apoio transmitido pela educadora e auxiliar foram sem
duvida uma forte e determinante ajuda para a minha adaptagéo no centro de
estagio e na sala em si. Assim sendo, “Estabelecer boas relagbes de trabalho
com o0s colegas é um importante desafio para os professores principiantes.”
(Arends, 1995:465).

E ainda importante referir que as reunides de planificacdo existentes
todas as semanas sao sem duvida um apoio significativo, uma vez que € a

partir destas que podemos

“(...) refletir, planear e avaliar o seu trabalho. Sera um espacgo formativo em que
todos terdo voz para porem em comum 0s seus saberes, as suas dificuldades, as
suas resisténcias, num clima de apoio mutuo, de solidariedade profissional e

formagao cooperada.” (Vilhena; Silva, 2002:21).
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Reflexao n°® 2

Data de realizagao: 15 de Margo de 2013

Educar com os pais

“Considerando a problematica da relacdo escola-familia, atualmente a
grande questdo ndo é a de saber se ha um lugar para as familias na escola,
mas sobretudo qual o lugar que estas podem ocupar.” (DIOGO, 1998:148).
Desta forma, tendo em conta a sala onde estou inserida, em geral os pais séo

colaborativos. Ao longo do processo de aprendizagem, foi notavel a



contribuicdo dos pais, sendo esta contribuicdo dada a distancia, ou seja em
casa, tal como refere Vilhena (2002),

“Os saberes dos filhos constroem-se a partir dos saberes dos pais. E estas sdo as
horas de um saber antigo- horas de brincar com proveito e alegria, individual, em
pequeno grupo ou colectivamente. Recursos materiais e humanos, tipos de
actividades e espagos sao respostas que os pais e a comunidade ajudardo a
encontrar, se entenderem como a qualidade deste tempo tem a ganhar com a sua

participagao.” (Vilhena, Silva, 2002:20).
Tendo em conta toda a pratica pedagdgica, senti evolugdo na

colaboracgéo dos pais, encontrando-me numa reta final, sinto que os pais foram
participando de uma forma significativa, no entanto com algum incentivo por
parte da equipa pedagogica. O tempo reservado a aprendizagem nao é
somente quando estdo num espaco curricular, mas sim em todos os espacos,
na companhia dos pais e profissionais de educacdo, uma vez que “As
interacgbes professor-pais podem assumir varias formas, incluindo relatérios
para os pais, reunides de pais e solicitar a ajuda destes para auxiliarem na
escola e em casa.” (Arends, 1995:468). Tomando como exemplo uma das
situagdes que me cativaram, no inicio do projeto, numa fase de descoberta da
motivagcdo, uma das criangas chegou a sala de atividades com um trabalho
sobre a reciclagem. Aquele trabalho nao continha apenas informacado e
imagens, nem tao pouco o entusiasmo da crianga se resumia ao papel que
trouxe com cuidado, era antes um conjunto de sensagbes marcadas pela
interacdo que esta crianca teve com o pai. O discurso da crianga era marcado
por palavras que transbordavam orgulho pelo trabalho realizado e a ateng¢ao do
restante grupo era notavel.

Foi neste instante que percebi o valor que as criangas dao ao apoio dos
pais na sua aprendizagem, aos trabalhos realizados em casa com os pais, de
uma forma informal, dando continuidade ao trabalho da escola.

A opinidao dos pais € importante e € inteiramente considerada pela
educadora cooperante, sendo este aspeto fundamental na participacédo dos
pais na educagédo pré-escolar, uma vez que tal como defende Diogo (1998),
“Os professores, enquanto agentes educativos e enquanto pessoas, sdo por
vezes responsabilizados pela fraqueza das modalidades de envolvimento

parental que se verifica na escola (...)” (Diogo, 1998:174).



“A educacao pré-escolar assume-se como complementar da acg¢do educativa da
familia e incentiva os pais a participarem no Projecto Educativo do
Estabelecimento. Na sua construcdo devem ser exploradas todas as
possibilidades de uma relagédo mais interactiva com a comunidade, inclusive na
sua utilizacdo de espacgos.” (VILHENA; SILVA, 2002:19).

Tendo em conta a citagao referida, embora ndo aconteca na instituicao fica
escrito uma sugestdo minha, uma vez que acho deveras importante que os
pais participem ndo s6 em atividades praticas da vida dos filhos, mas também
num conteudo mais tedrico, regido por normas e valores como € o caso do
projeto educativo.

Importa refletir também sobre o que poderia ter realizado para motivar
ainda mais os pais. Penso que a meio do ano poderia ter proporcionado uma
formacao, no sentido de consciencializar os pais para os beneficios de os ter
como auxiliares no processo de ensino-aprendizagem e as metodologias
utilizadas na escola, fazendo com que os pais refletissem sobre a sua pratica
em casa. Embora tenha consciéncia que ndo podemos exigir dos pais um
acompanhamento profissionalizado, no entanto a ajuda parental € um aspeto

fundamental. Assim,

“Sabe-se ainda que, mais que «compensar» o meio familiar, € importante
esclarecer os pais sobre as praticas desenvolvidas no jardim de infancia, envolvé-
las nas decisGes da politica educativa da instituicdo, como meio de os interessar
pela praticas «escolares» e pelo sucesso dos filhos.” (Vilhena; Silva, 2002:40).
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Reflexao n° 4
Data de realizacao: 3 de Maio de 2013
Reflexao sobre o incidente critico

Registo de incidente critico

Nome da crianga: L
Observador: Estagiaria

Data do acontecimento: 15/11/12

Incidente: Na area da casinha, a crianca L dirige-se a mim e diz-me:
“Diana, anda jantar connosco, fizemos hamburger e batatas fritas. Anda rapido
porque vai ficar frio!”, tendo eu respondido negativamente, uma vez que estava
a trabalhar com um pequeno grupo na area da plastica.

Comentario: A situacao referida anteriormente revelou-se bastante
importante e interessante, no sentido em que, depois de varias abordagens ao
brincar da crianca, sinto que a aprendizagem baseada no jogo simbdlico é
essencial. A crianga L retratou no jogo simbdlico uma situagéo provavelmente
vivida no seu quotidiano, imitando o dialogo que se proporciona a hora do
jantar “Anda rapido porque vai ficar frio!”. No entanto, com bastante pena minha

nao consegui atender ao pedido da crianca.

A leitura deste incidente critico remete-nos antes de mais, para a
importancia do brincar e para a importancia de uma interagdo entre adulto-
crianga. Na minha perspetiva gostaria de refletir sobre este mesmo aspeto, o
brincar como aprendizagem, complementando com a minha opiniao acerca do
sucedido.

No dia 15 de Novembro de 2012, no tempo reservado a brincadeira nas

areas, uma das criangas dirigiu-se a mim e fez o comentario acima referido. Eu



encontrava-me a trabalhar no projeto com um pequeno grupo e por isso
mesmo nao poderia deixar o grupo sem orientagdo para me deslocar a area da
casinha. Assim sendo, respondi a crianga com um sorriso nos labios dizendo:
“Desculpa L mas a Diana agora nao pode ir porque esta a trabalhar com os
teus colegas”. Logo de seguida o sorriso do L desapareceu e no seu rosto
estava representada uma tristeza profunda. O L virou costas e continuou a
brincar.

Estda certo que depois do sucedido percebi que seria tdo importante ter
brincado e dado continuidade ao que o L me pediu como estar com o pequeno
grupo na area da plastica. O que é certo € que no momento nédo o fiz,
permaneci com o trabalho de projeto, “ignorando” de certa forma o que me foi
pedido pela crianga, contrapondo o que defende Loris Malaguzzi (1984)

quando nos diz que,

“Valorizamos o0 espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de varias idades, de criar um ambiente
atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividade, e o seu
potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva.
Tudo isso contribui para uma sensagédo de bem-estar e seguranga nas criangas.”
(Malaguzzi, 1984, cit. Edwards, 1995:157).

Senti dificuldade, uma vez que estava a trabalhar e tendo uma docente a
supervisionar, fiquei indecisa no que deveria fazer, mas tal como defende
Edwards (1995), o papel do professor ndo é facil e o “trabalho no dia-a-dia,
envolve desafios e decisbes constantes, em vista do uso do curriculo
emergente.” (Edwards, 1995:165).

Atendendo a area em que a crianga se encontrava penso que o facto de
nao atender ao seu pedido o fez perder toda a sua imaginagcdo reservada
aquela brincadeira, ndo dando “(...) tempo para o sonho, a imaginagdo, a
transgresséo...” ( Oliveira-Formosinho, 2011:48). Atendendo e concordando a
importancia depositada nesta area tao procurada pelas criangas, penso que o L
estava de certa forma a retratar uma situacdo por ele vivida assumindo um
papel de adulto e procurando no adulto a imaginagao de voltar a ser crianga,
nem que fosse por aqueles instantes, tal como afirma Moyles (2006), “As
vezes, as criangas criam papéis pra os adultos em seu brincar (...)".

(Moyles,2006: 60). A angustia surgiu, a falha pesou e decidi refletir sobre o



assunto. Entdo comecei por refletir sobre a importancia do brincar, sendo que a
meu ver e tendo em conta a pratica até entdo desenvolvida, o ato de brincar é
bem mais complexo do que algumas pessoas pensam. Tal como afirma Moyles
(2006), “O brincar, como um instrumento de aprendizagem e como parte do
processo educativo, é visto pelos educadores da primeira infancia deste pais
como essencial para as criangas pequenas (...)". (Moyles, 2006:46).

Penso que o incidente em si revelou uma forte aprendizagem. A area em
que a crianca estava a brincar € um espaco rico em vivéncias retratadas por
cada criangca de uma forma especial e distinta, tal como defende Oliveira-
Formosinho, a area do “Faz-de-conta” permite “(...)as criangas que os objetos
e situagbes sejam ocasides de elas criarem realidades porque a realidade nédo
€é s6 uma...”. (Oliveira- Formosinho, 2011:48). Assim sendo, estas vivéncias
nao sdo apenas meras brincadeiras sem sentido, mas sim situagdes que
ocasiona “(...)conexbes neurais que provocam prazer e que este esta
associado ao aprender.” (Oliveira-Formosinho, 2011:48).

Assim sendo e tendo em conta o que foi referido, a criangca L mostrou
ser capaz de demonstrar através das brincadeiras, realidades por ele
vivenciadas.

Em suma, penso que “(...) grande parte do brincar de casinha muitas
vezes passa despercebida por ser menos valorizada do que outras atividades
de sala de aula” (Moyles, 2006:54), no entanto € para mim uma das mais
importantes brincadeiras, onde a criangca aprende, reaprende e entra noutros
mundos, desenvolvendo a imaginagdo. Posso afirmar que, com a observagao
desenvolvida ao longo do estagio, € notavel as aprendizagens fornecidas no
espaco da area da casinha.

No entanto, como ja referi anteriormente, a minha atitude ndo foi a mais
favoravel, uma vez que poderia ter saido um pouco da area da plastica e me
dirigido, juntamente com o pequeno grupo até a area da casinha, favorecendo
a interacdo entre as crianca-crianca e crianca-adulto. Esta reflexao fez-me
perceber que por vezes nao devemos deixar passar em branco certos

momentos fabulosos, dando énfase as ideias e necessidades das criangas.
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Reflexdo n° 5

Data de realizagao: 20 de Maio de 2013

Divulgacao do projeto

Numa reta final do estagio, ja se sinto saudades, saudades dos sorrisos,
saudades dos abragos, saudades da interagdo e saudades de um papel por
mim desenvolvido, de transmissdo de conhecimento, caminhando para o
sucesso pessoal e académico.

Este conhecimento foi desenvolvido ao longo do ano e para isto
acontecer de uma forma coerente e justa, fomos planificando todas as
semanas com a ajuda das criangas, percebendo os seus interesses e
motivacbes. Desta forma, surgiu o projeto da Reciclagem. Este projeto foi
sendo desenvolvido, com diversos conhecimentos inerentes, uma vez que, tal
como afirma Lilian Katz (1994), “O projeto € uma investigagdo em profundidade
de um assunto sobre o qual valha a pena aprender” (cit. HELM, BENEKE e
COLS, 2005:22).

O tema foi-se desenvolvendo e enquanto mediador da aprendizagem,
reunia “(...) livros, fotografias e outros materiais a ele relacionados.” (HELM,
BENEKE e COLS, 2005:22), bem como atividades ludicas como experiéncias,
hora do conto para que a motivacao fosse desenvolvendo cada vez mais.

Ao longo do projeto fomos delimitando o caminho a percorrer e para
isso, tal como defende a teoria de uma pedagogia de projeto, fomos

investigando numa terceira fase, utilizando a teia do projeto. Por fim, chegado o



momento em que todos achamos que ja era tempo de mostrar aos pais as
aprendizagens ricas que fomos desenvolvendo, decidimos realizar uma pega
de teatro para a divulgacao do projeto. Desta forma, “Ao divulgar o seu trabalho
a criangca tem que fazer a sintese da informacdo adquirida para a tornar
apresentavel a outros.” (Vasconcelos et. al, 1998:143). A par deste
investimento ao nivel da apresentacéo, temos ainda a avaliacdo do projeto, em
que “comparam o que aprenderam com as questbes que haviam formulado
inicialmente, analisam o contributo de cada um dos elementos do grupo, a
qualidade das tarefas realizadas, o nivel de entre - ajuda.” (Vasconcelos, et. al.
1998:143).

Assim sendo, e tendo em conta todos estes pressupostos, chegou o dia
da divulgacdo. Cada uma das criangas estava nervosa e ansiosa, visto que
sabiam que aquele trabalho foi realizado por eles, tendo a equipa pedagdgica
um papel de companheirismo, tal como refere Vasconcelos (1998), “O
educador é o companheiro mais experimentado, o guia, mas que também parte
com as criangas a descoberta.” (Vasconcelos et. al., 1998:145). Desta forma
tentei adaptar a minha pratica pedagogica a opiniao de Loris Malaguzzi (1990)
em que,

“O educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a provocar o reinicio
das trocas ou para securizar as criangas. Assim, as intervengbes devem ser
medidas, ndo excessivas, ndo subvertendo aquilo que as criangas estdo a fazer. E
como que tomar a crianga pela mao, permitindo sempre que ela se mantenha de
pé firme.” (cit. VASCONCELOS, 1998:145).

Olhando ao que foi apresentado, depois de varios ensaios, construgao
de todos os acessorios para a peca de teatro, tendo por fase a flexibilidade do
tempo, sendo que “A organizagdo do tempo sera flexivel dentro de uma
estrutura na qual a crianga se sente segura e parte integrante.” (Vasconcelos
et. al.,1998:148). Assim sendo, “A organizagcdo do tempo é negociada entre
educadores e criangas de acordo com as necessidades colocadas pela
pressecugédo dos projetos.” (Vasconcelos et. al.,1998:148). Tal como referem
os autores, as criancas sentiam-se implicadas e responsaveis no trabalho,
tendo de decorar falas e necessitando uma consciéncia do tempo, sabiam que
a prioridade n&o era brincar na casinha ou na area dos jogos de chao, mas sim

ensaiar para apresentar aos pais tudo o que aprenderam.



Desta forma, o teatro decorreu de uma forma natural e espontanea, uma
vez que tudo o que estava retratado através da dramatizacéo foi tudo aquilo
que aconteceu na realidade e ao qual as criancas ja estavam familiarizadas.
Como forma de complementar esta apresentacdo, senti necessidade de
oferecer aos pais algo que os cativasse e Ilhes mostrasse ndo hoje, mas
sempre que olhassem para aquele papel o caminho percorrido por cada filho.
Assim foi, construi um panfleto (ver anexo Xl - panfleto) onde continha a
historia das 21 criangas que quiseram de uma forma interessante aprender
mais e mais, bem como a apresentagcdo ao teatro, com a fotografia de cada
crianga como personagem principal. Atendendo a observacéo e interagdo com
os pais, estes no final da festa felicitaram-me, o que me levou a perceber o
significado positivo que esta estratégia de divulgagao significou para cada mae
e cada pai.

Em suma, para mim, enquanto estagiaria e futura profissional, ndo
importa o tempo que demoramos, importa a intensidade de cada
aprendizagem. E estando o meu tempo a chegar ao fim, penso em tudo o
objetivei para este ano e de uma forma geral, com medos e incertezas pelo
meio, consegui promover impacto nas criangas e confesso que em mim propria

também.

Referéncias Bibliograficas:

VASCONCELOS, T. ,KATZ, L. ;RUIVO, J. ;SILVA, M. (1998). Qualidade
e Projecto na Educagéo Pré-Escolar. Colecgao Educagao Pré- Escolar, Lisboa:
Ministério da Educacao;

HELM, J. ; BENEKE, S. (2005). O Poder dos Projetos- Novas estratégias

e solugdes para a educacgao infantil. Porto Alegre: ARTMED;



O ©nb sePulPsSUOD Opua] ‘se8a|0D SOp oyjeqed]l O WEABZIIO|BA @ sepeyuaduwd 9s-Weuas seSueld se ‘sepezi|eal SOpPEepPIAIlE SB WoD ‘seSueld

se nouolpusodouad anb ogdesoiul gjad waquiel sew ‘sopnaluod ap suodezipuaade sejod os oesu Jopalanbliua 10) L wedeppay v, oiaload O

‘sasaqes @ sepuiadxa aeyjnded 8 odnu8 ws aeyjegeu] 9p Jousw No Jolew spepidede) :0oySvHIdooD

‘wiagezipusade ens e opulSUIP © SBLUOUOINE OPUDS ‘UBZI|ED 3 A11ODSDP 9P SBLWIO) weaesndo4d sedSuelud se ‘UeAlasqo oe
‘euwao) e1sag '49ze) weldl owod 3 (ol2foad op e19] Bp OIIXNE O WOD) 49ges 2 4aze) weanb anb 0 01unfuod Wwa JIpIDap Sp weyull seduelud se anb
wio sojuswow eaeuoidiodousd oiafoad o ‘wissy "sus8ezipuadde seu BjuLUOoUOINE SIEBW ZOA Eped opuldinbpe weuao) seduelld se ‘olalfoad op o8uo| oy

Ao

9s 9nb wWe 01X21U0D OU SB1UISIXD eBlLUOUOINE 9p sodedsa wWaulua8 olaloid ou sepedjjdwil seduelld se 9P JoudUW NOo Jolew apepideded (VINWONOLNY

sealnedljiusis suadezipuaade seuoldsodoud Dudwas opuelIUD] ‘OAIXD|JD4 D Jopelpaw |9ded wn N opll opua) ‘wadezipuaide ep sejsiuos8ejoad
SO weuoy sedueld se ‘oue op o8u0| OB ‘OPUSS WISSY °"SOJIN0 aJlud ‘oedelsadood ‘ezainjeu ep oedeziuo|eA ‘O112dsad :0wWod sie)] ‘sodiy)oadsa
soJ40|eA BSUBIID BU D1NDUl ‘@jUudiquuEe Naw O WOoD sopeuolde|ad sojadse wadspuadade ap wale esed anb gl ‘oedeuuiojul 9p OBSSILUSUEBL] BU OPEPIND
01422 wn J4anbau oss) Jod 8 ‘oxa|dwod djuejseq BUWI) WN 9 wWadedIday v "orlsaNb ws euwa) Ou 95s2491Ul © oedeallow wod aadwas oyleqed)

O weseulwial @ wensSulp ‘weaedjiue|d seduelud se ‘sa31sap JilJed v roue op o8uUuo| oe siejusWeEpUNy sojadse sjlop weJo) oyjeqedy op oedeziuedio

e O sopepliAlle 9p opdeziead Y "OPN31UO0D SpP SedUe SDIUDIDLIP SBu SIBIDNJD SeIDuIDdUOoD WEeISA|OAUDSIP sedueld se oilafoad 231se wod

‘ojafoud ou sepejusuaiud sednewa|qoad B seale|aa se1nu21adwod B SSuSges 9p JOUSW NO Jolew OoBSIsinby (nanvzianaudy

seduelud 9p odnu3 oe ojladsau zIp @2nb ou sepuINbpe sePpulladuwod sep sowsa] wWwa o3afoud o aeziualoBaED D2AN204d

SOLIArOYd SOA OYIVITVAY 3d VHIIUD

021pn| 0)aloid op oedeijeAe ap eyjais — [||]A OXduUy



O ‘BUWIIO) B1SD(] 'SOSSD4D1Ul 9 SOPEPISSadauU sens seu opeaseq oyjeqesy 92p owla wn ‘esiSo8epad edinba ‘sou 9p opulSIXxa welo) sedueld sy

‘eyjeqgedsy s anb wod odnu8 ou sepediynuapl sapepiIssadau se o1afoud op eysodsas 9p Jousw no Jolew apepideded :oysvnoaay

eo18o8epoad edinbo e ojlladsau zip onb ou seplINbpe sepepijenb ap sO1U93140 9P SOWJd] W 03afoiad O Jeziua31deled 24Nd04d

‘O3NPE Op OBSUSAJIS1UI B LUBS ‘SPQ5BN]IS SEB WEIDA|OSaS 01UuNfuod wa ‘9s Is Jod seduelud se ‘sejap sewnsd|e anb Juaias ajuejioduwl
9 ojuejua ON ‘Ojlhpe op epnfe e wod Jessedesiin welN8asuod seduelud se anb sopepiAlle WS SIBIDUDISIXD SEIDUDIIODO WEIISIXD ‘Buloy)

e1s9Q "19A|0sa4 9p apepljigesuodsal @ B[LUOUOINE B Bpep S2Y|-I04 Sienb se sapdeniis wod as-weleledap seduelid se ‘solafoad so sopol wa owod

o312f/oud op osuinNd9p ou sepiSins SIEN1IJUOD SBQIEN1IS LoD Jepl| 2P JOUudW No Jolew apepidede) :0y9vIDoDIN

‘wadezipuaade
eped eaed se|ap oyjeqesy o 10) 2jueliodwl ojuenb op o se|@p BWN EpPED 2P EBIDUIIDSUOD WI) Ojueud ou ‘olafosd o wod ajuawerunl

sosey sesianlp Jod welsessed sedSuelid sy "eanediiugis ewuo] ewin ap seduelsd se Jedijduw) 9ap 9s-no8aasesus olaloiad o 8 opuiBins 104 oSEAIIOW W

‘weyjeqedy oanb wos olafouad oe ogdejau wo oeud)] seduelud se anb Jouaw no Jojew apepijigesuodsay @ eSuallad 9P OIUSWIIUDS (OVIVIIIdIA

‘ogdel|eAB-03NE 9 [BNPIAIPUI OEX3|Jo4 epule © odni8 op oede|jeAe @
BAI19|0D OBX3|4D4 DP SOIUDWOW J1ISIXS WaAsp o wepod oeluido eyujw BN “JOpEdNpPD elded Jopesnpa ap spuadap oyjegel] 9p SOJUDdWOW SOLIBA SO sowep anb

ejpuglioduw] B ‘ewloy e3saq ‘sellp a1uawelidosd sapepialle seu uanb ‘sapepiaie ap sojlsi8ad wa J4anb ‘SilusawenpiAlpul @ odnu8 wa weleyleqes] sedSuelld sy

ross@204d ou

soAllsod sopelapisuod sopelnsaJl sopingasuod welas anb eaed JiNgIUOD ‘0dNU8 WS NO 93USWEPE|OS]| ‘@p JOUdW NOo Jolew apeploeded (VIDydldg

.OWUWLQQOOU ep |eJjuad O>_u.w.ﬂn_o O WOl sealno sepezijeas ueuaoy \OHW.qQLQ Op O1X33uod OuU sa2pepIAlle SeP

Jede e @anb opuas ‘|9AJU 9159 B OIUBLUIAJOAUDSIP O |SABIOU 104 Oue Op 08UO| Oy "SOPO] IP OPE}NSDL D OSSIINS O BID ‘WN Bped ap oyjeged) @ ojode




SOWSaW SO Weyul) SseSuelid se sepo} Wau ‘0IAqo 03}2dse WN OpUSSs d ‘OpPUdS WISSY "1dges d9p ele3sosd anb 0 WO epejuoLju0d 104 BIUELID BpED

‘01afo.4d ojad epi8ueiqe oedejndod eu

S91UDsa.d SOU0|BA B SOSSDUDIUI SDIUDIBYIP Jezljigiredwod 3 Jediy3uapl o9p 0iafosd ou epesjuodua @ anb Jousaw no Jolew spepoede) :0YIVIDODIN

‘seduelo
SEp S9PEpPI|RUOIdUIU| SB SOPEPI[EUOIDUDIUI SESSOU SE ‘Seduelid se Jeljdepe sowaAap SoU anb sou sowos ‘ewloy 3490 ewn aq ‘sepldanbau sou iod
sa20jualul @ soAnalqo so wod wadanb sejd@ anb ojinbe wis sew ‘sowasanb sou anb ojinbe wepuaude sedueld se anb ajuejiodw] @ ogu sou esed

anb 01sIA ‘leauswepuny 0504 wn 21dwas 10} apep

IX9]} e ewloO} eisag ‘sedueld Sep S9SS9J2]1U| O SOPEePISSad3aU S 91UuROSU0d mm.mum‘_mu_m 2idwas

e11J0s @nb 2158 oyulwed ‘oyuiwed wn Jellwlep soweiual ‘olofoad ap eiBojopolaw ep ssiolusiap oluenbus s edi8o8epad edinbe ojuenbug

‘aejuaajua eandoud oiafoad o anb sewajqoid 8 01x21U0D Op sedl1s|ia1eled se

sepenbape siew Jejanal e wel2)sa as anb sei80|opolaw S2IUBIBHIP B 19110224 W 013foid ojad epejaaal Jousw no Joljew apeplify :3avarigixaly

*S041N0 SO Wod welpuaide
sun anbiod siew welpuaide 2 oplIBAIP Slew ela olunfuod wa oyjeqedy o ‘odnud 91so9 esed anb 031sIA ‘sienplalpul se JISIXe ap wis eyul}
‘03UNfUo0d WD dpepIAIIe BLUN 9P ORSNIDXD B JISIXa 8p 0JUSWOW WNYUdUu Wa dAI1 OBU ‘Oedesadood ep O BPIANP WS 10} ‘S9IUBAD|DJ SIEW SOLDID
SOp wn "seaJe sa1uaJ4a)Ip se welduelqe anb sapepijeuoioualul sesiaAlp opuldins wedoy) ‘ol1afoid op o8uo| oe ojuelus ON ‘opullinbpe wassoy

seduelud se anb opipualaud esd anb wWa seAneiINpa sapep|jeuoldudlUl sepeliwlap weloy) ‘saodedijiued sep oedesoqe|a eu ‘olaload op odIul ON

"OJUBWIA|OAUSSP 9p 0ssad0.d

nas op o3uo| oe JINQLIIUOD e uelse esopod oyafoud o sienb so esed (soisinaadwl no soisiaaad) solleye ap apepliuenb no/a apepl|eny :vIdydId]

‘opunuwi
Op 03U3WIIDYUOD OU sew ‘0312[oad Op 0IUSWIDIYUOD OU SIUDWIOS NOBSE( BS OBU BLIDQOISIP BIST "JOIBW ZOA EPED B1IDCOISIP 9P OIUDWIIUSS Wn

eneuoldiodoud orafoid 0 © sapeplIsolInNd Slew zaA eped weyul) seduelid sy ‘oedenbape ap oyulwed wn opuas el seduelld sejad opep Moeqpaay




*$01NQIIIUOD SOWSDW SISSaU epeaseq wadezipuaide e opis opud)l ‘opezliojea aidwas
104 BSUEBIID BP O3NQII3UOD O ‘OpuUdS WSSy ‘eSueld e eded ojjnpe op ogdew ojul 9p ogssiwsuel) seuade o) oS |e1 9p eulwouap as ogu oafoad wn

‘seSueld sep oyjeqedy @ OBSLAIIOW J3ANOY OBU 35 033[oud 91SIXd OBU “U9A NdW Y "9|au weleyuadwa as sedueld se anbiod ‘nisixe gs oyafoud O

(s@o03ewiojul sep osn © oesnyip) olafoid

ou Ww@AIRIUl @nb seduerio ap odnig no eSueld ep SO2I31ID SOINQLIIUOD soe Inglaie 01afosd 0 anb 91ueAS|a SOUBW NO slew |[aded :3avariavsNodsay

‘1B||BARDU D JBI|BAR ‘411D|4DJ 9P DPEPISSIIDU WERIIUIS SESUelId
se anb wa sedeja opuaj 104 ‘Is wWa 031afosd o waquie] "aiueliodw] ojadse wn @ 0119} OPUSS 10} nb 0 24qos J113|}84 elded o}Npe op OAIIUBDUI

0 ‘ewu0y BISO "OY|R(EI) OWSDU 9SSD B Sowe|ze) anb oesdeljeae e ajueliodull WDQUIE) 104 ‘19A|0AUSSSP B oyleqed) op oedeoyiue|d ep wje esed

*0SIND W 0ss920.4d Op OB3e||BAROID]DY D OINE BP SOPEPIAIIR DP BIDUYJI0D0 & ep 013[oid 0 anb Jousaw NO Jojew ojnWIsy :3avalgixatday

*931UD|2SU0D D |9ABSUOdSaJ OBpPEPID WN 3P 0B3NJISUoD B eied wWanguluod ezainleu ep ogdealasaad

e @ sojlgey suoq sO "BSUBLID BPED 9P epIA Bu |Bjudwepuny |oded wn sawnsse ‘ousaw oss] Jod @ ‘o19|dw oo ajuelseq 9 ,wadepoay v, 0ialoid O

‘sepi8ueiqge sedueLd sep epla ap apeplienb e esed wawnsse o1afoud op sejsodoud se anb elpUBAR|2 DP NEJID VIDNINILEIG

ejes
op o1afoud oe apepinuiluod Jep Jod siaaesuodsal @ SOPEAIIOW as-wenuas sied so ‘eduelid ep opde e WOD "SOPEPIAIIE 3P B|BS © JB|OISD 01X31U0D

OU 9IUBWIEBAIIE OPUIAIDIUL WEeLo4 ‘Sied SO wod 03unfuod W seSueld se anb 031sIA ‘|ejusWwepuUny ojadse Wn waquiel 1oy ogdewlojul ap eyjipied v

‘23usdweAljel2dood sepInjoAudsap sednesd wa sipaesuodsal wejuls s sopealjduwl

S|3Uu S2103e S23UIDYP SO sienb sojad oegSuaniaiul ap sodedss Jeuoidiodoid ap ejaaas 01afoad wn anb Jousaw no Jojew apepioede) (VHIILYV

‘eAles i udis
woafezipuaide ewun ap ope}nsad ‘ seploiaxa sagde sejad ‘OpepiunLwIod B WIsSIIWsSUel] selsa anb Jejual @ seduelud se sa40[eA Jiwsuel) opuejual

waquie) sowo4 "'odni8 ap 0SU3SUOD WN 3P 9PEPISSIIDU B OPUDIBIE|DISS SOWw oy 019foid op 08uo| oe ‘ewlo) e1saQ ‘SPPEPISOIIND 3 Sassa1alul




i

oynpe oj2d se1sodoud saoie 2 sapepIAdY

sejuend sejad selsodoud sagde 2 sapepany

oElENUNWOD 3 oRIBLLIOJU| 3P SEISOIOWIR |

OpUnLA Op OIUSLWISYUDT Op B3y

EJUDE] B wadepuoqy @ (el Wasendul] ep ciuiwog

EI1PW]EY Bp OIUWOJ

EJI5E]4 OBSS21dX] BP CIUIWOg

[eMsny opssaldxy Bp CIULoT

BI01OpY DESSAI0XT BP CIUIWOg

EDIEWEI] OBSS2UdN] BD OIUIWOQ

® OO D00 e | e e e

ogferunwod 2 ogssaidi] ep eady

|10 2 [ROSSad opjewloy 3p BalY ._

Juade|aaay v, oa=lougd op e12] ep epuada

wabe|o199y V,, 0)aloiad op apay — X| oxauy



(47"

g =]
= — SMICE] ; sedmElm
i 9P 0.UES] T3 ELIDUST] sejed seprzen
t m % Bp oeiemasaade ones) ap edad € b Sk | ! Op 2 maSe[amar m sesmbsad
L ATESTE) i uﬁ_au_ﬂ.ﬁ.“_a OENEZOETTEL] ered soresuyg Ep oEieLry m ep pesymos o | R . i
| Enosm |
T N | —N 4 s S e R L
wmE | %3 . : n“x _““ wh—nﬂ_a : o o | &
| e || g meme [T g A B ien
||||||||||||
1 S0P ORGSO !
o | sormodorg oo .8? / :
| i w | et e 0
BPETITI=1 Q.N%.Wudm.nnﬂun-n_” | i sagedes
E[ATT B 3D m m | TR || op oglesmang 3P BE BN EXTED
med & SapOE | i 2p oglemmsandy Bp EMYIg
&p cginnsmos | T T U B L N
et 0 T |
| commmp |
.L.mnmwm aT0sqE | mﬂnﬂsnﬂn m e e . mESEpEEy
s 1 Op OI[[ENE
i VM m SO Op BQLOI5T | mom | aded Luabeay,, Ep EXIET),, EXTED
||||||||||||||||| 3 OUIHSm = IEP E SUIOU OF OESIDE(]
0 ‘BI0ATE e B 021an71 0L 3rodd .
. ETI0IST g e ._.
¢ i l\\ _ / . i/./l
IIIIIIIIIIIIIIIIIII .m.—.mﬂ
TEEEpDag ] ey ered omadoza !
B SOLIORRIR | opeprer | OTOQUI
e o OEIETILIONT AP ! - “ op OESMDEmD ojsford op cyiqrme o
upn=i e esmbsad 2 mquzy i [ELIBIET ! 5Tedl 50 TE0D SOPEZI[E
- "R R ——— | mosomip | h | someqen ap g
LOTpIA O I Dm0 e ol e e oy
PI0ar 3 omoy mgopepoemdepmsg | FFT -] )
i ExmE]d . ..||||||||||h|| ..
poomsepd o g " seprand =
DA 36 () pEp o ered BpIRL | TEp fRinmsTo WEEEIAT
H \ h L ! eond swaem =p odog m ]
............... #p TooEd _
r 1 BOJEE B BURL] e L e | IE[DG ETHRISIS
TR m o LEPLA TOOY . S Bp s |||||||||.“m e1ed oieds
| i . . | %1 Op oBSIa(T
- i . | 0oTm 0 3 R, EJTEIL SEp i i
_ | St | oioace opPp ., PrmRdyg /L =
wpImar 3 ooy | sSg | | O sao1sanb =2 31005 oA jcATEEap \\l. | E[Es £ eaed saosmRmEp |
spm | | 590sanh 0gedsE = 1 . ano _ “
vqmmar | afemp | | =mSpE asgos SOIGRIE SoUSIEAl S Op BE0E .\\.\1._ B
# E[J0R 3 om0 | um.m.._. | FPEPISOLIY @ sesmbsag sErmRadeg J.ro.J-. BT, BIEUadng i Tn 3p SIS0y
wmng e argoe | i I £ R
A T m



Anexo X — Documentacao do Projeto
Documentacao do projeto “A Reciclagem”

Como surgiu o tema na sala e como se desenvolveu?

Tal como refere Judy Harris Helm, “A documentagdo é parte importante do
projeto”. Existe uma ‘forte relagdo entre um bom projeto e uma boa documentagado,
mesmo havendo muitas maneiras de registrar e de compartilhar.” (Helm, 2003:145).

Quando cheguei ao centro de estagio, as criangas ja tinham minimamente
incutido o sentido de preservacao da natureza e um dos métodos de ajuda nessa
preservacdo. A separacdo do lixo por ecopontos de cores distintas ja era um saber
comum no grupo da sala. A constru¢do de um comboio da reciclagem foi também um
material construido pelas criancas. Comboio este construido a partir de materiais
reciclados. No entanto, este tema ainda ndo era oficialmente o projeto a desenvolver na
sala. Com o passar do tempo, das atividades realizadas, das conversas sobre a
importancia da natureza e da sua preservacao, surgiu a fase um do projeto “A
Reciclagem”.

O interesse e motivacdo das criancas neste contexto surgiram no inicio de
Outubro, no entanto a concentragdo das criancas ainda estava um pouco dispersa, uma
vez que era o inicio do ano e as férias tinham acabado a pouco. Senti que com o didlogo
sobre o tema, as criangas comegaram a sentir necessidade de investigar sobre algumas
questdes ao qual tinham curiosidade. Construimos a rede do nosso projeto e iniciamos a
resposta as questdes das criancas. E importante salientar que as pesquisas trazidas pelas
criangas de casa ajudaram imenso na aprendizagem da crianga neste contexto.

Comecamos a trazer materiais para a sala e a realizar atividades e objetos com
0s mesmos, esta situacdo expandiu o interesse delas pela magia dos materiais. Por
exemplo, uma das atividades que realizamos foi a elaboragao do presépio com materiais
reciclados. Para além de atividades coletivas, também foram elaboradas atividades
individuais como registos graficos das aprendizagens, colagens e jogos. Esta
metodologia incentiva as criangas para a representacdo da realidade recorrendo ao
desenho. O aumento e enriquecimento da rede de projeto estimula o fortalecimento das
aptidoes intelectuais. Neste momento estamos na fase II do projeto denominada como
investigacao, segundo Judy Helm. Algumas questdes presentes no projeto sdo: Como se

faz o vidro?, Como se faz o papel?, Como se faz o Plastico?, entre outras. No contexto



da preservacdo da natureza, surgiu a questdo da importancia e especificidade do nosso
planeta. As criangas trouxeram livros sobre o sistema solar.

Neste momento o projeto estd bastante motivante e ¢ do nosso interesse realizar
atividades, com o intuito de alargar o campo de conhecimentos e manter o interesse das
criangas em querer saber sempre mais e mais. Foi ja realizada a teia sobre o sistema
solar, algumas criancas realizaram algumas questdes sobre o sistema solar, como “o
nosso planeta ¢ pequeno?”’, “O sol vai embora porqué?”, “Existem pessoas nos outros
planetas?”. Algumas destas questdes ja foram abordadas e as criangas estdo bastante
motivadas na realizagdo deste estudo.

No segundo semestre iniciado no més de Fevereiro, tentei perceber como estava

o desenvolvimento do projeto. Em conversa com as criangas percebi que a motivacao
continuava e que as criancas estavam com diversas curiosidades.
Numa 3° fase do projeto denominada por Vasconcelos (2011) como fase da “execu¢do”
continuamos a construir materiais no ambito do projeto, “As criangas utilizam uma
variedade de linguagens graficas. Constroem objectos em grandes dimensdes (...)".
(Vasconcelos, 2011:16).

Nesta fase também fomos analisando a nossa aprendizagem e 0s NoOSsOs
interesses.

Depois vem a quarta fase do projeto, a fase da divulgacdo e avaliacdo. “Esta ¢ a fase da
socializa¢do do saber, tornando-se util aos outros (...)” (Vasconcelos, 2011:17). Aqui
realizamos uma peca de teatro que apresentamos aos pais. Esta divulgagdo foi
particularmente interessante, no sentido em que as criangas foram as protagonistas de
todo o processo de divulgagao e preparacao para a mesma.

Foi entdo construida uma histéria que retratava todo o processo de ensino-
aprendizagem. As criangas participaram ativamente na constru¢do dos acessorios, na
construcdo das falas, participaram na divulgagdo por si s0. Desta forma, “Expoe-se uma
sistematiza¢do visual do trabalho.” (Vasconcelos,2011:17).

A passo da divulgacdo, foi realizada a documentacao. Enquanto equipa pedagodgica,
optamos por uma documentacdo fotografica do projeto, sendo que comentada cada
fotografia pelas criancas. E ainda importante salientar que as criangas perceberam o
objetivo da atividade, perceberam que deviam reconhecer cada fase do projeto retratada
nas fotografias, bem como a sua sequéncia temporal.

Assim sendo, e concordando com Vasconcelos (2011),



“A documentag@o permite recolher todas as evidéncias do processo de desenvolvimento de
um projecto e, simultaneamente, devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens
realizadas pelas criangas”. (Vasconcelos, 2011:17).

Ao passo que desenvolvemos a documentacao e o poder de argumentacao e justificagao
das criancas, desenvolvemos também o espirito de avaliagdo. O despertar e provocar a
crian¢a foram duas acdes realizadas por mim, no sentido de despertar uma vontade de
avaliagao e de auto-avaliagdo. Assim sendo, cada crianca foi dando o seu feedback
acerca do teatro. Cada opinido foi tida em conta e valorizada, cada critica encarada
como construtiva, quer para mim enquanto futura profissional, quer para as criangas
como potenciais aprendizes. Segundo Hoyuelos, (2004) “Ado mesmo tempo que o
educador esta a avaliar de modo reflexivo o seu proprio trabalho, mediante a

documentagdo, esta a tornar o seu trabalho transparente.” (cit. Vasconcelos, 2011:17).

Imagem 1- Fase inicial do nosso projeto. A
motivacdo das criancgas para saber mais.

Imagem 2- Leituras de histdrias com
dispositivos pedagdgicos de forma a transmitir
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Imagem 3- Registos individuais e/ou coletivos
das aprendizagens feitas, recorrendo a diversas
técnicas.




Imagem 4- Jogo desenvolvido para adquirir
conhecimentos tedricos e praticos.

Imagem 5- Trabalhos tridimensionais realizados
no ambito do projeto. Recolha de materiais
para reutilizar, dando origem a novos objetos.

Imagem 6- Inicio da construcdo do sistema
solar, proposta realizada e desenvolvida em
conjunto e de uma forma cooperativa.

Imagem 7- VisualizagcGes e anadlise de
documentos pesquisados pelas criancas. Troca
de conhecimentos entre a Leonor e o Jorge.




Imagem 8,9- Experiéncias realizadas para exemplificar e clarificar conhecimentos e situa¢des as quais eram
desconhecidas pelas criancas.

Imagem 12- Apresentacdo do trabalho
realizado com os pais para a caixa da
Reciclagem.




Imagem 13- Apresentacdo da 19 fase do projeto, aprender
a reciclar.

Imagem 14- Explicagao do ciclo da reciclagem.

Imagem 15 — Apresentagao do sistema Solar.




Imagem 16- Dancas de cangGes no ambito do projeto.

Imagem 17- Recitacdao de um poema aprendido e que

acompanhou a sala dos finalistas ao longo do projeto.




