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RESUMO

A expressdao através das multiplas linguagens permite o
desenvolvimento da crianga como um todo, integrando as diferentes
aprendizagens e transformando a escola/jardim-de-infancia, num espago de
descoberta e de prazer, espacgo de aprendizagem de si préprio, dos outros e da
vida.

“Se ndo morre aquele que escreve um livro ou planta uma arvore, com
mais razgo, ndo morre o educador, que semeia vida e escreve na alma.”
Berthold Brecht

ABSTRACT

Each child grows on account of the use of multiple languages, by
learning various skills and making school a place of new findings and pleasure,
a place where each child learns about him/herself, about the others and the
world.

As Berthold Brecht refers “If those who write a book or plant a tree don'’t
die, let alone the mentor who sows life and writes on one’s soul”.

(Tradugéao livre)
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INTRODUCAO

Este relatério tem como propdsito aliar a teoria a pratica, reconhecendo
a crianga como um ser competente e atribuindo ao educador a
responsabilidade de criar as condi¢gdes necessarias para a promocgado do seu
desenvolvimento integral. Esta responsabilidade € assumida através de uma
atitude reflexiva e ativa, no sentido em que s&o acionados todos os nossos
sentidos na intervencéo educativa. Olhar as criancas e ver cada uma, ouvi-las
e intuir as suas necessidades de afeto, de exploragéo, de agir ao encontro das
respostas que necessita na sua busca, pela compreensiao do mundo.

As capacidades expressivas da criangca evoluem paralelamente ao seu
desenvolvimento. Ela cria e recria, integrando percegao, imaginagéo, reflexao,
sensibilidade, comunicando e exteriorizando a sua individualidade. Investir
numa educagao que valoriza as multiplas linguagens da crianga, é permitir-lhe
que cresga com autonomia, com confianga e com a convicgado que é capaz e
que € bom aprender. Estes propdsitos sao retratados neste documento, com
base no estagio profissional, experiéncia de estar incluida na dindmica de uma
instituicdo e de um grupo de criangas de Jardim de Infancia.

Este relatorio inicia com uma contextualizagao da intervengao educativa,
com base nas perspetivas teodricas, apresentando de seguida a metodologia e
os instrumentos de avaliagdo utilizados. Posteriormente, caracteriza-se o
contexto educacional, a instituicdo, o meio envolvente, as familias e o grupo e
define-se a prioridade de intervencao da instituicdo. No penultimo capitulo, faz-
-se referéncia a intervencao pedagdgica, evidenciando um aspeto significativo
desta pratica, as multiplas linguagens, que da nome ao presente relatorio. Esta
experiéncia/processo de formacgdo, enquanto promotora do meu
desenvolvimento pessoal e profissional, abre espago a uma reflexdo, incluida
nas consideragdes finais. O presente relatorio termina com as referéncias
bibliograficas que serviram de suporte a esta reflexdo. S&o ainda incluidos
registos fotograficos, registos de observagao, avaliagdes e reflexdes, que
pretendem traduzir as vivéncias, os sentimentos, as descobertas e a forma

como foi expressa a vida do grupo.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Concec¢ao sobre educacao e educador

Segundo a Lei - Quadro n°5/97 da Lei de Bases do Sistema Educativo:

“a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educag¢do basica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da agdo educativa da familia
com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formagédo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergdo
como ser auténomo, livre e solidario” (Lei-Quadro n° 5/97 de 10 de Fevereiro,
artigo 2).

As OCPEPE mencionam que durante a educagao pré-escolar é
presumivel que “se criem as condigbes necessarias para que as crian¢as
continuem a aprender, ou seja, importa que na educagdo pré-escolar as
criangas aprendam a aprender” (M.E., 1997: 17).

Deste modo, e no que se refere a organizagao do ambiente educativo, o
educador de infancia deve organizar o espago e materiais, disponibilizar e
utilizar materiais estimulantes, ludicos e diversificados, bem como gerir o tempo
de forma flexivel tendo por base um processo reflexivo.

Deve-se, assim, ‘promover o desenvolvimento pessoal e social da
crianga, fomentar a interculturalidade e o respeito pela diversidade cultural
assim como contribuir para a igualdade de oportunidades, (...)” (Lei-Quadro n°
5/97 de 10 de Fevereiro), num ambiente desafiador, estimulador e
enriquecedor onde ha ‘respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favore¢cam aprendizagens significativas e diferenciadas”
(M.E., 1997:15).

“Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses
e dificuldades, recolher as informagdes sobre o contexto familiar e o meio em que
as criangas vivem, sao praticas necessarias para compreender melhor as
caracteristicas das criancas e adequar o processo educativo as suas
necessidades” (M. E., 1997:25).

O reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo
significa partir daquilo que a crianga ja sabe e valorizar os seus saberes como
fundamento de novas aprendizagens. Desta forma, o educador deve considerar

cada crianga como um ser com particularidades, interesses e necessidades



diferentes, o que se deve traduzir numa pedagogia diferenciada, centrada na
cooperacdo, em que cada crianga beneficia do processo educativo

desenvolvido com o grupo.

“A oportunidade de usufruir de experiéncias educativas diversificadas, num
contexto facilitador de interacgbes sociais alargadas com outras criangas e
adultos. Permite que cada crianga, ao construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem, va contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem dos
outros” (M.E., 1997:19).

O educador deve igualmente “envolver as familias e a comunidade nos
projetos a desenvolver” (Decreto-lei n° 241/2001, de 30 de Agosto), tornando a
escola um “local” para todos, pois s6 numa relacdo de proximidade e
complementaridade, se poderao atingir os objetivos delineados pela equipa
pedagdgica mantendo coeréncia e seguranga na educacdo das criancas. E,
neste sentido, que os pais e encarregados de educagao se assumem, cada vez
mais, como parceiros e codecisores no processo educativo, no entanto, a sua
participacao €, muitas vezes, ainda bastante restrita.

“ O regime juridico da autonomia, administragdo e gestao das escolas”
definido pelo Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril considera, como linha de
acao “a participagao das familias e comunidades na direc¢ao estratégica dos
estabelecimentos de ensino”.

Na instituicdo onde decorre o estagio, sdo evidentes iniciativas, no
ambito do plano anual de atividades, onde se pretende o envolvimento
familia/escola. Estabelece-se, assim, um dos principios basicos da institui¢cao -
a participacdo das familias - no processo educativo das criancas. Incluem-se
aqui atividades como, a “Hora do Conto” dinamizada pelos avds, encontros
tematicos, “Tardes a pensar” (cfr. Anexo lll: Reflexdo 1 - “Tardes a pensar”), e
acdes de formacao abertas aos pais e encarregados de educagdo. Para além
destes momentos, constata-se ainda, uma comunicacido entre familia-escola,
através das reunides de pais, dos projetos VDMM (Vem Descobrir o Meu
Mundo), da dinamizagdo do Hall de entrada do Pdlo, da participagdo das
familias no desenvolvimento dos projetos desenvolvidos na sala e, ainda, dos

portfélios das criangas.
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1.2. Perspetivas sobre o futuro

Durante a evolugcédo das sociedades foram desenvolvidas varias teoria ,
desde as mais tradicionais e conservadoras as mais vanguardistas em torno da
concecgao da crianga, que deixou de ser vista, como um ser sem importancia e
passou a ser considerada tendo em conta as suas especificidades e as

exigéncias, do mundo em evolugédo e mutacao.

“O futuro da infancia, assim como o futuro do homem, depende hoje de adultos
capazes de contribuir activa e conscientemente para que as criangas se tornem,
como disse Winnicott, elas mesmas, uma permanente busca da reinvengdo
humana” (Craveiro & Ferreira, 2007:17).

Confere-se a crianga um papel de investimento futuro, pela sua valorizagao.

O jardim-de-infancia deve proporcionar a crianga experiéncias
diversificadas que a levem “a interiorizagdo de valores democraticos, tais como
a participagdo, a justica, a responsabilizacdo e a cooperagdo” (Craveiro &
Ferreira, 2007:16), uma vez que é imprescindivel que a crianga experimente

situagdes de democracia e cidadania.

“No jardim-de-infancia a participagdo da crianga constitui um exercicio e uma
aprendizagem da cidadania, na medida em que lhe é dada a possibilidade de
pertencer a um grupo e de se perceber como membro da sociedade” (Craveiro &
Ferreira, 2007:16).

A crianga convive com os outros, responsabiliza-se, toma decisbes e
participa.

Segundo Marques (2003), €& fundamental que os valores sejam
interiorizados através de praticas educativas e das vivéncias das criangas. Na
pratica pedagogica, é clara uma educagao para a formagéo de cidadados que
sejam autonomos, responsaveis, com capacidade reflexiva e critica. No
trabalho desenvolvido na sala, € dada a possibilidade as criangas de tomarem
decisdes, fazerem escolhas, partilharem as suas ideias (argumentando), serem
responsaveis, solidarias e, progressivamente, autbnomas. A oportunidade de
trabalharem em conjunto, permite a vivéncia de situa¢gdes de cooperacédo, de
partilha, de respeito, desenvolvendo-se, desta forma, competéncias sociais,

cognitivas e pessoais.

“O Jardim-de-infancia, formando as criancas a nivel pessoal e social, educando o
seu sentido ético e estético, prepara-as para uma afectiva pratica de cidadania:
aprendem a importéncia do respeito, como é dificil negociar diferentes pontos de
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vista mantendo a amizade, aprendendo acerca da diversidade da igualdade de
oportunidades, da paridade entre sexos, da diversidade de culturas, da
importdncia de cuidar do ambiente e da saude, interiorizando um sentido de
responsabilidade social” (Vasconcelos,2007:113).

Como refere Craveiro & Ferreira, “a educacgéo das criangas, hoje, pode
ser uma questao de sobrevivéncia para os adultos de amanh&” (2007:18), pelo
que a responsabilidades dos educadores estd em criar experiéncias
diversificadas de vivéncia em grupo, de conhecimento de si proprio, dos outros
e do mundo, que |he permitirdo ganhar niveis de confianga e autoestima,
garantindo-lhes um desenvolvimento equilibrado.

A escola ndo deve ser vista como uma preparacéo para a vida porque, e
tal como Dewey (1967 cit. por Gamboa, 2004 in Craveiro & Ferreira, 2007:17)

afirma “ A educacéo ndo é uma preparagdo para a vida é a propria vida”.

1.3. Papel do educador investigador e reflexivo

O professor deve ter um papel de construtor do seu conhecimento,
através da atualizagdo permanente de saberes, aprofundando-os através da
formacéao continua e autoformacao, que lhe permitem refletir criticamente.

Alarcdo afirma que “ser professor-investigador é, pois, primeiro que tudo
ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual que critica, questiona e
se questiona” (2001:6). Assim, segundo Zabalza (2004), o professor torna-
se um produtor e ndo simples consumidor de teorias.

Stenhouse (1975) afirma que:

“os professores levantam hipéteses que eles mesmos testam ao investigarem as
situagbes em que trabalham”, pois “A capacidade de investigagdo, que assenta
fundamentalmente no questionamento e na reflexdo, ndo pode restringir-se ao que
se passa fora de nés” (cit. por Alarcao, 2001:3).

Um professor deve sempre questionar, as razdes que estao subjacentes
a sua pratica. A planificacdo de propostas que desenvolve deve estar de
acordo com as necessidades das criangas. Ao refletir nas estratégias e nas
dificuldades, que o grupo manifestou, nos pontos positivos da agao e tendo
como objetivo melhorar a sua pratica profissional, desenvolve uma postura de

investigador que reflete criticamente. E importante também que reflita sobre as
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funcdes da escola e da educacdo. Como referido nas OCPEPE, o educador
devera refletir nas necessidades da crianga e nas metodologias a utilizar para
adequar a sua agao, agindo com intencionalidade, considerando esta ‘o
suporte desse processo” (M.E., 1997:93).

De acordo com o perfil geral do desempenho, previsto no Decreto-Lei n.°
240/2001 de 30 de agosto, o professor

“assume-se como um profissional de educagdo, com a fungdo especifica de
ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigagao e
na reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientacbes de
politica educativa para cuja definigdo contribui ativamente”.

Nao é suficiente, portanto, apenas dominar os saberes, € necessario dominar
uma metodologia que permita uma atuacdo eficaz, tendo em conta as
necessidades e saberes de cada criangca e do grupo, conducente a uma auto
reflexdo e autoavaliagdo por parte do préprio professor, como defendem
Oliveira e Serrazina (2002). Estes autores acreditam que a reflexdo esta na
base da consciencializagdo dos professores para as suas teorias subjetivas,
que sustentam as suas acoes.

Assim sendo, faz parte das praticas do professor reflexivo

“analisar e enfrentar os dilemas que se colocam na sua actividade, assumir 0s
seus valores, estar atento aos contextos culturais e institucionais, envolver-se na
mudanca e tornar-se agente do seu proprio desenvolvimento profissional”
(Zeichener,1993:50).

Oliveira e Serrazina (2002) referem que,

“(...) o professor reflexivo é alguém que atribui importéncia a questdes globais da
educagdo, como as finalidades e consequéncias do ponto de vista social e
pessoal, a racionalidade dos métodos e do curriculo e a relagdo entre essas
questoes e a sua pratica de sala de aula” (2002:9).

Uma vez que a capacidade reflexiva € uma das principais qualidades
que um docente deve almejar, € essencial uma introspecao frequente individual
sobre a sua acdo como educador e o seu impacto em cada um dos

destinatarios da acéo educativa.
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1.4. Referentes tedricos que sustentaram a pratica

pedagogica desenvolvida com o grupo de criangas

Perante o contexto em que se insere, o educador opta por um modelo
e/ou metodologia, de forma a dar resposta aos interesses e necessidades das

criangas, delineando estratégias.

“Um modelo pedagodgico baseia-se num referencial teérico para conceptualizar a
crianga e o seu processo educativo e constitui um referencial practico” para pensar
antes da acgdo, na acgéo e sobre a ac¢do” (Oliveira-Formosinho 2007:34).

Na situagao de estagio foram utilizados varios modelos e a metodologia
de trabalho de projeto, estabelecendo-se uma relagéo estreita entre a teoria e a
pratica. A par deste cuidado, foi igualmente efetuada uma reflexado cuidada das
praticas pedagdgicas e da sua eficacia, fazendo cumprir o preconizado pelas
varias teorias supracitadas, assim como o estabelecido nos documentos da
instituicdo onde tem lugar o presente estagio. A equipa pedagodgica baseia a
sua pratica educativa no modelo High-Scope, no modelo Reggio Emillia e no
Movimento da Escola Moderna, aliados a metodologia de trabalho de projeto,
uma das pedagogias mais vivenciadas neste contexto.

De seguida, serdo explicitados os pontos-chave das abordagens

pedagogicas que servem de base ao trabalho desenvolvido na instituigao.

1.4.1.Modelo High Scope

A criancga é vista como construtora do seu proprio conhecimento.

“A aprendizagem pela acgédo é definida como a aprendizagem na qual a crianga,
através da sua acgdo sobre 0s objetos e da sua interagdo com as pessoas, ideias
e acontecimentos, constroi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 2009:22).

O ambiente educativo deve ser organizado em areas de interesse,
definidas e delimitadas, as quais se disponibilizam materiais diversificados,
essenciais para uma aprendizagem ativa das criangas. “Ao definir as areas de
interesse € uma maneira concreta de aumentar as capacidades de iniciativa,
autonomia e estabelecimento de relagbes sociais das criangas” (Hohmann &
Weikart, 2009:165).
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A sala onde decorre o estagio pdée em pratica este modelo, pois esta
dividida por varias areas de trabalho (cfr. Anexo | — Planta da sala): a area da
casinha, a area dos jogos, a area das construgdes, a area da biblioteca, a area
da pintura, a area do desenho, a area da modelagem, a area da colagem, a
area da ciéncia, a area da escrita e a area do acolhimento (cfr. Anexo Il: Figura
1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10).

A sinalizagdo do nome das areas, assim como a lotagdo de cada, é
representada através de um desenho realizado pelas criangcas e de um rétulo
escrito. E de referir que as criancas cumprem as regras estabelecidas (cfr.
Anexo Il: Figura 11, 12, 13, 14, 15, 16).

Uma vez que é fundamental a criagdo de um ambiente estimulante e
desafiador que desenvolva interesses e proporcione oportunidades de
exploragcao e, acreditando que o professor tem que ser reflexivo e observador
em relacdo a funcionalidade e intencionalidade do ambiente educativo,
transformando-o de acordo com as necessidades e evolugao do grupo, a
criacao das diferentes areas na sala, bem como a sua organizagédo, dimensao
e localizacdo tiverem em consideracdo estes pressupostos. As escolhas
efetuadas a este nivel tentaram ir ao encontro do que é escutado e sentido
como interesse das criancas, refletidas igualmente nos projetos que
desenvolveram (nomeadamente nos projetos ja realizados.) As mudangas e
organizacédo dos varios espagos da sala foram feitas com a participagdo do
grupo.

Relativamente aos materiais, as salas do jardim-de-infancia devem estar
munidas de “objectos e materiais que motivem as criangas, pois estes, sdo
essenciais para a aprendizagem activa da crianga” (Hohmann & Weikart,
2009:162), pelo que devem ser diversificados e estarem a disposi¢cao e ao
alcance das criangas de modo a promover muitas e variadas experiéncias, ao
dar oportunidade de fazerem escolhas e tomarem decisdes, permitindo a sua
livre exploracéo e expressao.

Em relagao a rotina diaria, tal como afirmam Hohmann & Weikart, esta

“(...) consiste em segmentos de tempo especificos correspondentes a certas
actividades — tempo para as criangas planearem, para porem em pratica 0s seus
planos, para participarem nas actividades de grupo, para brincarem no recreio,
para comerem, para descansarem” (Hohmann & Weikart, 2009:224).
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Na sala, a sucessao de cada dia é planeada com as criangas. A rotina
diaria proporciona uma estrutura flexivel, coerente e consistente, que vai sendo
adaptada consoante as necessidades que s&do percecionadas das criangas, ao
longo do dia. A rotina, na qual estdo incluidos momentos que se repetem
diariamente e para os quais estdo delineados horarios, oferece a crianca um
ambiente que, ao ser previsivel, se torna seguro.

“As referéncias temporais sdo securizantes para a crianga e servem
como fundamento para compreensdo do tempo: passado, futuro, contexto
diario, semanal, mensal, anual.” (M.E., 1997: 40). O tempo pedagdgico inclui
momentos como o acolhimento, planificacdo de atividades e projetos
individuais, de pequeno e grande grupo, reflexdo e avaliagédo, fornecendo um
alargado leque de experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento, para as
criangas (cfr.. Anexo II: Figura 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25).

E de salientar os momentos de transigdo, uma vez que estes sdo
determinantes para a mudanca de atividade. Desta forma, “ O apoio e
planeamento permanente dos adultos nas ftransigbes pode aumentar a
qualidade dessas experiéncias” (Hohmann & Weikart, 2009:232).

Na instituicdo onde é realizado o estagio, as criangas estdo bem
familiarizadas com as rotinas diarias, as quais promovem a sua autonomia,
propondo ideias que constituem pontos de partida para atividades e projetos. A
rotina € previsivel pelo que cada crianga entende que se finalizou uma
determinada tarefa e € capaz de prever e antecipar o que vai suceder. Este
procedimento vai ao encontro do que defendem os autores supracitados:
“Saber aquilo que espera em cada parte do dia ajuda as criangas a
desenvolver um sentido de seguranca e controlo” (Hohmann &
Weikart,2009:225) e “Quando as criangas conhecem a consisténcia da rotina
diaria, podem antecipar os acontecimentos que se vao sequir (...)” (Hohmann &
Weikart, 2009:241)

Quando se planifica com as criangas, Moss (2001) sugere

“‘que se deixe fundamentalmente de falar sobre as criangas para se falar com as
criangas (...) como estratégia para a compreensdo do modo com as criangas
vivem nos seus contextos e dos significados que atribuem a essas vivéncias” (cit.
Coelho, 2007: 8).
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O processo de planear, fazer, rever, consiste num um bloco de tempo
dividido em trés fases e constitui a fase mais longa da rotina diaria. Apds o
planeamento, a crianga pde em pratica aquilo que planeou, e cabe a equipa
pedagdgica incentiva-la a rever as suas experiéncias. Ao procedermos desta
forma, a crianca é ativa perante a oportunidade de realizar escolhas e tomar as
suas proprias decisdes, fortalecendo os seus interesses naturais, a sua
capacidade de autonomia e desenvolvendo competéncias relacionadas com a

de resolucao de problemas.

1.4.2.Movimento da Escola Moderna

O MEM iniciou-se tendo por base a teoria de Freinet, a qual se juntaram
outras.
Segundo Oliveira-Formosinho (1996), os educadores s&o

‘promotores da organizagdo participada; dinamizadores da cooperagéo;
animadores civicos e morais do treino democratico,; auditores activos para
provocarem a livre expressao e a atitude critica” (1996:155).

Sendo um modelo de educacido cooperativa, o MEM pressupde um
ambiente de entreajuda e cooperagdo em que as criangas se organizam em
grupo ou individualmente, em funcdo dos seus interesses. As atividades
educativas baseiam-se no desenvolvimento de projetos, nos quais as criangas
tém um papel ativo, na planificagao, gestao e avaliagao.

Na sala onde decorreu o estagio, foi possivel observar um conjunto de
instrumentos de trabalho, como o quadro das presengas, o calendario mensal e
0 quadro dos responsaveis, que permitem uma melhor organizagdo do grupo e
planeamento do dia (cfr. Anexo Il: Figura 26, 27, 28).

O MEM realga o envolvimento dos pais e da comunidade, amplificando
assim a interagdo das criangas com os adultos e os pares, o que esta muito

presente na instituicéo.

“Conta-se com o envolvimento e implicagdo das familias e da comunidade quer
para resolver problemas quotidianos de organizagdo, quer para que o jardim-de-
infancia possa cumprir o seu papel de mediador e de promotor das expressbes
culturais das populagbées que serve” (Oliveira-Formosinho, 1996:156).
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1.4.3.Modelo Reggio Emilia

“O modelo pedagdgico de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da imagem da
crianga que, nesta perspectiva pedagdgica, é conceptualizada como um sujeito de
direitos e, competente, aprendiz activo que, continuamente, constroi e testa teorias
de si préprio e do mundo que o rodeia” (Oliveira - Formosinho, 2007:99).

Este modelo assenta na crenca de que a crianca € competente e possui
muitas outras formas de expressado, para além da escrita e da oralidade. Os
didlogos com as criangas sao valorizados, desenvolvendo-se uma pedagogia
de escuta em que, o0 que a crianga diz é valorizado, registado e incluido na
documentacéo do trabalho realizado (projeto). As criangas sdo encorajadas a
explorarem o ambiente, através das diferentes linguagens e a concretizarem as
suas ideias, apelando a participagdo da comunidade e dos pais. Juntam-se por
interesses e colaboram num projeto comum. Podem dividir-se em pequenos
grupos, com tarefas diferentes, mas posteriormente ha momentos comuns em
grande grupo, onde € partilhado o que fizeram, o que descobriram e sao
aprofundados assuntos do seu interesse. Deste modo, € dado destaque a
criangca, ao seu pensamento, a expressao das suas ideias e descobertas, a
cooperacgao entre os pares e a sua capacidade de persisténcia.

Na instituicdo, é visivel a importancia que € dada as capacidades da
crianga e ao seu papel ativo em todo o processo de aprendizagem. Ha
preocupagao com a organizacdo do ambiente e a exposi¢ao das produgdes e
registos das criangas, o que possibilita as criangas conceber uma memoria do
que fizeram e disseram sobre determinada vivéncia (cfr. Anexo Il: Figura 29,
30, 31). Dai que Loris Malaguzzi (1994) afirme que “as nossas paredes falam,
documentam...” (cit. por Oliveira-Formosinho, 2007:110). Assim, a produgao

das criangas vai para fora da escola e traz a comunidade para dentro.

1.4.4. Metodologia de trabalho de projeto

“A Metodologia de Projecto, da qual John Dewey e William Kilpatrik contribuiram
sendo hoje referéncias incontornaveis, tem a sua base compreensiva na
Pedagogia Progressiva. No nucleo duro desta pedagogia (...) abriga-se, (...) uma
conceg¢do de Homem, Conhecimento e Sociedade, e é em fungdo desta concegéo
que a teoria se projeta em ag¢do educativa. (...) A experiéncia é o conceito
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aglutinador destas interagbes diversas: o ponto de intercegdo existencial entre o
homem e o mundo” (Formosinho, 2011:51).

A metodologia de trabalho de projeto foi apresentada por Irene Lisboa

(1949) e divulgada pelo M.E. nos anos 70, século XX.

“O trabalho de projeto garante o direito da crianga ter voz e ser escutada. (...) A
apropriagdo do saber, a reconstru¢do ou reinvengdo do significado, s6 séo
possiveis numa aprendizagem que faz do sujeito ator, agente de capacidade e
direito a pesquisar, pensar por si mesmo num processo de cooperagdo com 0S
seus pares” (Formosinho, 2011:72).

Na perspetiva desta metodologia, € necessario valorizar o que crianga ja
sabe, ouvir os seus interesses. Importa a participacao e a valorizagao de todos
nas tomadas de decisdo sobre o que as criangas vao investigar, no
levantamento de hipdteses, na procura de solugdes, na execugao das tarefas,
na avaliagao do trabalho, o que implica um trabalho da equipa.

“No trabalho de Projecto, o papel do Professor é mais o de conselheiro
e orientador do que o de instrutor” (Katz & Chard, 1997:171).
A pedagogia de projeto promove varias situagdes de aprendizagem que

“

implicam o estudo de uma determinada tematica que provém de “ uma
iniciativa das criangas, tendo como ponto de partida os seus interesses ou
decorrendo de uma situagdo imprevista que desperta a sua curiosidade” (Katz,
1998:102), numa pedagogia construtivista, diferenciada e de participagao.

Segundo Vasconcelos (2012), o trabalho de projeto apresenta quatro
fases: definicdo do problema; planificagdo e desenvolvimento do trabalho;
execugao e, por fim, avaliagao e divulgagao.

Durante o periodo de estagio, um dos projetos desenvolvido na sala foi o
projeto “Os corais”, o qual se desenvolveu a partir do interesse manifestado
pelas criangas, em dialogos sobre o fundo do mar, tendo, claramente, cumprido
todas as fases preconizadas por Vasconcelos (2012). Numa primeira fase,
tornou-se essencial ouvir as considerag¢des sobre o tema - 0 que sabemos e o
que queremos saber — as ideias expressas pelo grupo construindo uma teia
que foi afixada numa das paredes da sala e que serviu como inicio da
planificacdo do projeto. Elaboraram-se um conjunto de perguntas (o que

queremos saber), as quais se pretendiam obter resposta através de linhas de
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intervencao/estratégias adotadas, com atividades sugeridas pelo educador e
pelas criangas (cfr. Anexo Il: Figura 32).

As criangas, ao longo do projeto, trabalharam individualmente, em
pequeno ou grande grupo consoante a atividade, o que permitiu uma vivéncia
de experiéncias diversificadas, diretamente relacionadas com o tema (cfr.
Anexo Il: Figura 33, 34, 35, 36, 37, 38). As atividades foram realizadas
sobretudo na sala e foram enquadradas na rotina diaria, em diversos
momentos. Houve ainda momentos de descoberta e partiiha com as criancas
das as outras salas.

Durante as reunides em grande grupo, as criangas apresentaram os
resultados das suas investigagbes e foram incentivadas a colocar perguntas e
comentarios sobre os resultados obtidos pelas das outras criangas.

O projeto foi sendo documentado através de registos escritos,
desenhos/pinturas e fotografias que complementaram as composigdes
plasticas que foram “enchendo” a sala (cfr. Anexo Il: Figura 39, 40, 41, 42, 43,
44). “As criangas utilizam uma variedade de linguagens graficas” (Vasconcelos,
2012:16).

As representagoes das diferentes fases do projeto (através do desenho,
pintura, modelagem, construgdes, etc), elaboradas com uma variedade de
materiais, evidenciaram a integragao dos saberes por parte das criangas.

A construcao das teias (cfr. Anexo Il: Figura 45) permitiu uma melhor
estruturacéo das ideias do projeto e permitiu planificar todas as suas etapas.
Pelo facto das teias terem sido reproduzidas nas paredes da sala, permitiu a
todas as criancas o facil acesso a toda a informagao sobre o do projeto (cfr.

Anexo ll: Figura 46).

“A pedagogia de participagdo é uma pedagogia de direitos. Resgata as criangas
como sujeitos, vendo-as em acg¢éo, observando-as, escutando-as, documentados.
Documentar a sua acg¢do e as suas interpretagdes, permite inclui-las na projetagao
do quotidiano pedagoégico” (Oliveira-Formosinho, 2011:85).

A teia final foi construida a partir de registos escritos e pictograficos. E
importante referir que todas estas fases se “tratam de passos logicos, fases de
um processo que deve fluir de forma flexivel, criativa e funcionalmente

integrada.” (Oliveira-Formosinho, 2011:57) e cuja avaliagdo ‘€ um
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procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto.” (Oliveira-
Formosinho, 2011:57).

2. METODOLOGIAS DE INVESTIGAGCAO

A escolha das metodologias de investigagcado a utilizar pressupés uma
analise do publico-alvo a investigar e dos objetivos pretendidos com a
investigacao.

Em educagdo, segundo Bogdan & Biklen (1994), a investigacéo
qualitativa €& frequentemente designada por naturalista pelo facto do
investigador incidir o seu estudo nos comportamentos naturais das pessoas,
munidos de equipamentos video ou audio e/ou de um bloco de notas,
frequentando os locais onde os fendmenos, que esta a estudar, se desenrolam

de forma natural.

“Os investigadores qualitativos tentam interagir com 0s seus sujeitos de forma
natural, ndo intrusiva e ndo ameacgadora. (...) Como os investigadores qualitativos
estdo interessados no modo como as pessoas normalmente se comportam e
pensam nos seus ambientes naturais, tentam agir de modo a que as actividades
que ocorrem na sua presenga nao difiram significativamente daquilo que se passa
na sua auséncia” (Bogdan & Biklen, 1994: 68).

A investigacdo qualitativa tem carater descritivo e os dados recolhidos,
sobre a forma de palavras ou imagens, permitem uma analise minuciosa da
situagdo de forma a descrevé-la, conhecé-la e interpreta-la. Com a
investigacao, pretende-se compreender ao maximo os intervenientes e as suas
acdes. Para esta investigacao, foram utilizados instrumentos de recolha de
dados, como os instrumentos de observacdo, a analise documental e as
fotografias.

Segundo Estrela (1984), a observagéo, € “a primeira e necessaria etapa
de uma intervengéo pedagogica” (1984:27).

A observacao permite uma analise do grupo para adogao de estratégias
de intervencdo que sO sdo possiveis de adotar, depois de se conhecer as

criangas, ou seja, depois de se
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“(...) perceber aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as
suas experiéncias e o modo como eles proprios estruturam o mundo social em
que vivem” (Psathas (1973), citado por Bogdan & Biklen, 1994:51).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a observagcao participante é

uma técnica em que o investigador

‘introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-
se a conhecer e ganha sua confianga, elaborando um registro escrito e sistematico
de tudo aquilo que ouve e observa. O material assim recolhido é contemplado com
outros tipos de dados, como registros escolares, artigos de jornal e fotografias”
(Bogdan & Biklen, 1994:16).

Aquilo que se pretende obter com o recurso a metodologias de
observacao sistematizadas é uma observagao rigorosa e exaustiva, dos
resultados. Para tal, a observacdo é conseguida através de instrumentos de
observagao.

No decorrer da investigacao, foram utilizados varios instrumentos de
observagdo como os registos de incidentes criticos, registos continuos (cfr.
Anexo IV - Registo continuo) e listas de verificagdo, de modo a recolher
informagdes sobre o grupo, nomeadamente no que concerne aos Seus
interesses e dificuldades. E a partir desta investigacdo que se pesquisa, que se
observa, que se explora, que se analisam problemas e situacdes e que se

constroem estratégias e/ou intervengdes.

“Os registos de incidentes criticos consistem numa forma de descrever
comportamentos poucos habituais (negativos ou positivos) que se revelam
espontaneamente dentro ou fora da aula. Os comportamentos a registar devem
essencialmente contribuir para aumentar o conhecimento dos alunos e ultrapassar
a impresséo vaga e geral que muitas vezes formamos deles. Desta forma, os
dados de observagdo que vamos recolhendo tornam-se mais precisos, sobretudo
em dominios onde as técnicas objectivas ou sdo inexistentes ou pouco
adequadas. Tal situagdo verifica-se quando queremos avaliar as relagbes sécio-
afectivas, as atitudes e alguns tragos da personalidade.

Apesar da sua grande importdncia na avaliagdo, estes registos devem ser
considerados como complementares em relagdo a outros instrumentos de
observacdo e analisados de uma forma contextualizada, uma vez que um
incidente critico numa determinada situagdo pode nao ser considerado desta
forma num contexto diferente” (Neves, 1994:1).

Em relagéo as listas de verificagao (cfr. Anexo V - Listas de verificagdo),
‘listas de tracos especificos ou comportamentos agrupados numa ordem
l6gica” (Parente, 2002:187), foram utilizadas em variados momentos, tendo em
conta o objetivo da observagcdo e o controlo das criangas sobre uma dada

carateristica ou comportamento. As listas de verificagao
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“ajudam a focalizar a atengdo do observador, particularmente quando sdo muitos
os itens a ser observados. Devem ser cuidadosamente elaboradas e sé&o
especialmente indicadas para observar tragos ou comportamentos que possam
ser facil e claramente especificados” (Parente, 2002:187).

Através das fichas de inscricdo (anamnese) foi também possivel analisar e
perceber algumas das suas carateristicas individuais e/ou familiares que
podem ter influéncia direta na sua personalidade e comportamento.

A necessidade de conhecer as familias tornou-se também um aspeto
muito revelante de analise, o qual foi conseguido, recorrendo a uma analise
documental das fichas de inscricdo das criangas. Apds a analise dos
documentos, efetuou-se um tratamento dos dados obtidos, o que permitiu fazer
uma caraterizagdo do grupo e das familias.

O estudo documental foi igualmente utilizado como complemento da
observacado para se proceder a uma caracterizagdo da instituicdo, do meio
envolvente e do grupo, com recurso aos documentos disponibilizados pela
instituicdo, como seja, o projeto educativo da escola, o projeto curricular da
escola/Jl e o projeto curricular de sala/grupo de criangas.

Em relacdo aos portfolios das criangas (cfr. Anexo VI - Registos dos
portfélios das crianga), também foram considerados como uma forma de
investigacao educacional, pelo facto de permitirem uma analise do processo de
desenvolvimento das criancas.

A realizagéo de portfdlios individuais, “uma colecgéo de itens que revela,
conforme o tempo passa, os diferentes aspectos do crescimento e do
desenvolvimento de cada crianga” (Shores & Grace, 2001:43), “revelam topicos
muito ricos e revelantes para cada profissional investigar” (Shores & Grace,
2001:23).

‘A qualidade dos seus trabalhos da mesma forma, que as envolve na
avaliagdo do seu proprio trabalho e lhes permite revisitar experiéncias e reflectir
sobre elas” (Shores & Grace, 2001:78).

Um outro tipo de registo utilizado foi o fotografico que, segundo Bodgan
& Biklen, “esta intimamente ligada a investigagdo qualitativa” (1994:183). “As

fotografias ddo-nos fortes dados descritivos, sGo muitas vezes utilizadas para
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compreender o subjetivo e sdo frequentemente analisadas indutivamente”
(Bodgan & Biklen, 1994: 183).

Os registos fotograficos contém informacgao visual que complementa a
observagao participante. Esta sera objeto de analise cuidada nos registos de
observagao.

Para além de tudo isto, consideram-se as avaliagbes como um
instrumento de investigacédo por implicarem uma reflexdo e/ou modificagdo do
processo. Da mesma forma, a construgdo do portfolio reflexivo (cfr. Anexo Il -
Reflexbes do portfdlio reflexivo), permite a ponderagdo acerca de aspetos da
pratica e de desenvolvimento profissional, numa perspetiva de os melhorar e

solucionar os problemas, que possam surgir ao longo da pratica profissional.

“O portefélio tem como fungédo orientar o olhar autocritico do docente sob aquilo
que ensinou, sobre os métodos de ensino que utilizou e sobre o processo de
avaliagdo a que se sujeitou (...) permitindo reagrupar, organizar, apresentar a sua
formagédo, as suas praticas pedagobgicas, a sua relagdo com os alunos e
evidenciar a evolugdo do seu desenvolvimento profissional” (Moreira, 2010:31).

A todo este processo de investigacdo, junta-se a leitura de livros e de

legislagao, que o complementa.

3. CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1. Caracterizacao da instituicao

A instituicdo onde decorreu o estagio profissionalizante localiza-se no
distrito do Porto, concelho de Gondomar, mais concretamente na freguesia de
Rio Tinto. E uma instituicdo privada de agdo social que surgiu em 1985 e que
foi sofrendo alteragbes ao nivel das infraestruturas e equipamentos ao longo
dos anos, tendo neste momento capacidade para 265 criangas nas trés
valéncias creche, pré-escolar e ATL.

A direcdo é constituida por 5 elementos, além dos voluntarios que
também integram o corpo social. Aos recursos humanos, junta-se o corpo

docente, 10 educadoras, e ndo docente, do qual fazem parte, auxiliares de
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acao educativa, uma psicologa, dois motoristas, um administrativo, uma
cozinheira, duas assistentes de cozinha e trabalhadores auxiliares.

As oito salas da instituicido de creche e pré-escolar estdo divididas
fisicamente em 3 polos, aos quais se juntam dois outros, onde funcionam o
ATL e os servigos administrativos e a direcdo. No polo |, localizam-se as salas
das criangas dos grupos dos 2,3,4 e 5 anos. Nos polos Il e lll, respetivamente
com duas e 1 sala, localizam-se as salas mistas formadas por grupos
heterogéneos. No polo IV, localiza-se o ATL.

A valéncia do pré-escolar funciona entre as 7h30 e as 19h30 de
segunda-feira a sexta-feira. Sao disponibilizadas as criangas atividades
curriculares, que incluem a expressao motora, musical e a hora do conto, e
extra curriculares, como o desporto e a danca.

Existem ainda espacos comuns utilizados por todas as valéncias onde
se incluem uma biblioteca, um polivante (Polo Il), um palco com plateia (ATL),
uma sala de informatica e varios gabinetes de atendimento aos pais e um outro
onde esta instalado o servico de psicologia. Além destes espagos existem
ainda outros da urbanizagao, onde a instituicdo esta inserida, que sdo também
utilizados: um auditério com capacidade para 150 lugares, um court de ténis,
um campo de futebol, um recinto polivalente, um anfiteatro ao ar livre, um
coreto e um parque infantil.

A instituicdo baseia-se nos modelos High Scope, Reggio Emilia e
Movimento da Escola Moderna aos quais se junta a metodologia de trabalho de
projeto, e possui varios documentos orientadores como (PE), plano anual de
atividades (PAA), projeto curricular de sala/grupo de criangas (PCS), projeto

curricular de escola/Jl (PCE) e regulamento interno (RI).

3.1.1. Projeto educativo

O conceito de PE é defendido por Costa como sendo:

“(...)Um documento de caracter pedagoégico que, elaborado com a participa¢ao da
comunidade educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através da
adequacéo do quadro legal em vigor a sua situagdo concreta, apresenta o modelo
geral da organizagdo e o0s objetivos pretendidos pela instituicdo e, enquanto
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instrumento de gestdo, é o ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade
da acdo educativa” (Costa, 1994: 23).

O PE é elaborado pela equipa pedagdgica, tendo em conta uma
avaliacdo de todos os intervenientes quer através de reunides quer através de
inquéritos de avaliagéo.

O lema da instituicdo, “Do que somos .... para o que podemos dar’,

aposta, segundo o projeto educativo, na

“ Construgcdo de um mundo solidario, com criatividade e uma atitude reflexiva,
envolvendo todos os agentes educativos (colaboradores, familias, criangas e
comunidade) numa acgéo inter-geracional conjunta de desenvolvimento de valores,
atitudes e competéncias nas areas da sautde e educacional” (2012-2015:22).

O documento inicia com a caraterizacdo do meio, a histéria e
localizagao da instituicao, descrevendo pormenorizadamente todos os recursos
humanos e materiais que dispde e faz ainda referéncia ao enquadramento
legal, da mesma. Além disso, inclui uma nota referente a justificacdo da
elaboragao do projeto, assim como defende as suas prioridades estratégicas e
principios pedagogico-didaticos. As prioridades sao estabelecidas e os
objetivos para elas definidos numa plano de acédo para 3 anos, onde sao
incluidas a fase de implementacao, concretizacdo e conclusao/avaliacédo. Para
terminar, define a avaliagdo do projeto durante cada um dos trés anos letivos, a
qual sera efetuada por uma equipa cuja fungdo é a monitorizagdo do mesmo e

a elaboragao de um plano de agado de melhoria. Desta forma,

‘o projeto educativo [...] é um instrumento dindmico que evolui e se adapta as
mudangas da comunidade, por isso este projeto devera ir sendo repensado e
reformulando, num processo que implica uma avaliagcao e reflexdo realizada por
todos os intervenientes” (M.E., 1997:44).

3.1.2. Regulamento interno

O RI é um documento regulador da vida da instituicdo que permite a
todos os elementos da atividade educativa colaboram responsavelmente para o

seu funcionamento.

“Regulamento interno» o documento que define o regime de funcionamento do
agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, de cada um dos seus 6rgdos
de administragdo e gestdo, das estruturas de orientagdo e dos servigos
administrativos, técnicos e técnico -pedagdgicos, bem como os direitos e os
deveres dos membros da comunidade escolar” (Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de
Abril).
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Costa (1994) define indicadores para uma possivel estruturagado do RI.
Analisando o documento, constata-se que este vai de encontro ao que o autor
propde, ao serem feitas referéncias em relagcdo a generalidades, organizagao
funcional, administrativa e da convivéncia na instituicao.

O RI em analise é composto por quatro capitulos, onde estdo incluidas
disposicdes gerais, regras de admissao e ainda normas de funcionamento da
Instituicdo, ou seja, mensalidades, horario de funcionamento, regras de
funcionamento, atividades e servicos. No penultimo capitulo sdo estabelecidos
direitos e deveres dos utentes e da entidade gestora da instituicdo. Para

finalizar, o documento referencia disposi¢des legais.

3.1.3. Plano anual de atividades

O PAA é um documento elaborado a partir do projeto educativo que

permite a concretizagdo dos seus objetivos anualmente.

“E um instrumento de planificagdo das atividades escolares para o periodo de um
ano letivo consistindo, basicamente, na decisdo sobre 0s objetivos a alcangar e na
previsdo e organizagédo das estratégias, meios e recursos para os implementar”
(Costa, 1994:27).

Ao analisar este documento, verifica-se a existéncia de varios momentos
de parceria com as familias, mais concretamente com os avos, num projeto
que pretende abranger diferentes atividades, ao longo de todo o ano.

O PAA vai de encontro ao que o autor acima referido propde. Contudo,
nao se verifica uma avaliagao da planificacédo do ano anterior como diagnéstico
do ano letivo a planificar e carece de estratégias e dados relativos a
organizacao das atividades e dos recursos a utilizar. O mesmo documento esta
organizado e estruturado segundo a calendarizagdo das atividades, fornecendo
informacgé&o sobre o titulo da atividade, a prioridade estratégica, os objetivos e o
publico a que se destinam. Ao ser disponibilizado a comunidade educativa
(mensalmente, afixado no hall de entrada dos diferente polos), o PAA permite a

todos a visibilidade e participagao.
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3.1.4. Projeto curricular escola/Jl

O PCE é a base de intervencdo da equipa de docentes e pretende
responder as seguintes questbes: ‘0 qué, como e quando ensinar nesta
escola?” e “O qué, como e quando avaliar nesta escola?” (Projeto curricular de
escola, 2012-2015:3).

Este documento define os critérios gerais para a agao e avaliagdo das
criangas, as competéncias gerais, transversais e as especificas para cada area
de conteudo.

A equipa pedagodgica avalia se os problemas estabelecidos, no ano
anterior, foram resolvidos e estabelece novos, assim como possiveis
estratégias para a sua resolugao. Como forma de tentar colmatar os problemas
definidos com as criangas e familias, a equipa pedagdgica trabalha com este
fim.

No PCE é ainda fundamentado o curriculo da instituicdo e os principios
pedagdgicos que o sustentam.

Em relacdo ao ambiente educativo sdo delineadas as linhas de
organizacdo do espago, em areas, e dos materiais a incluir. Sdo ainda feitas
referéncias a rotina diaria e aos instrumentos de trabalho a incluir na sala
(quadro das presengas, calendario mensal, quadro dos responsaveis, etc).

Por ultimo, o documento faz referéncia as Orientagbes curriculares para
a educacgado pré-escolar (OCEPE) e aos respetivos objetivos, a fungao
curricular de cada area de conteudo, as competéncias gerais e a respetiva
operacionalizagao transversal e especifica por area de conteudo, a partir das
quais o educador define o seu PCS em fungao das criangcas e do contexto

familiar.

3.1.5. Projeto curricular de sala/grupo de criangas

O PCS tem como ponto de partida a analise do ano anterior, como
potenciador do trabalho desenvolvido, na medida em que se pretende dar-lhe

continuidade. Segundo Costa, o Projeto curricular € um "plano estruturado de
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ensino-aprendizagem, incluindo objetivos ou resultados de aprendizagem a
alcancar, matérias ou conteudos a ensinar, processos ou experiéncias de
aprendizagem a promover" (1994: 35).

Assim sendo, cada docente procede a caraterizagdo do grupo,
considerando o seu grau de desenvolvimento a varios niveis tendo por base
autores que o fundamentam como Piaget, Erickson e Freud. A educadora
inclui, no PCS, as intengbes pedagdgicas, apdés o diagndstico inicial,
estabelece as competéncias a desenvolver e propde oportunidades de
aprendizagem com referéncia as metas de aprendizagem definidas para o pré-
escolar. O PCS prevé a organizagdo do ambiente educativo, do espago e do
tempo, bem como faz um levantamento dos recursos materiais disponibilizados

na sala, pois:

“o espaco e a sua organizacdo (...) actuam como estrutura consistente, como
pano de fundo capaz de dar sentido a qualquer sucesso, capaz de integrar o
casual, o anedotico, o iniciado pelas préprias criangas no processo global,
permanente e bem fundamentado do seu desenvolvimento” (Zabalza, 2001: 124).

Por fim, a educadora inclui, no PCS, as metodologias a aplicar na sala,
os procedimentos de avaliagao e os diferentes instrumentos de avaliacdo que

tenciona utilizar.

3.2. Caracterizacao do meio, familias e criancas

3.2.1. Caracterizagao do Meio envolvente

A instituicdo em estudo localiza-se na Urbanizagdo M&os a Obra
pertencendo a uma cooperativa de habitacdo fundada em 1978, no distrito do
Porto, concelho de Gondomar, freguesia de Rio Tinto. Situa-se no Lugar do
Forno, zona de grande densidade populacional, desenrolando-se, nas suas
imediagbes, diversas atividades do setor terciario como um minimercado,
confeitarias, papelarias, farmacia, pronto-a-vestir, cabeleireiros e uma estacao

dos CTT, pequenas industrias téxteis e alimentares. Nos arredores desta
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instituicdo coexistem outros equipamentos do ensino pré-escolar, 1°ciclo, de

ATL e centro de idosos.

3.2.2. Caracterizacao das familias

Numa tentativa de caraterizar as familias das criangas em questao,
foram analisadas as fichas individuais de cada crianga e que incluem
informagdes pertinentes sobre cada uma das criangas, quer sejam detalhes ao
nivel das carateristicas individuais quer outros relativos as familias das
criangas.

Apds um levantamento dos dados mais pertinentes (idade, estado civil,
profissbes e habilitagdes literarias dos pais, freguesia de residéncia, entre
outros), procedeu-se a analise através de graficos.

Constatou-se que a idade predominante dos pais se situa entre os 35 e
39 anos, em ambos os géneros, sendo que a idade mais baixa e mais elevada
se refere a dois pais do sexo masculino (cfr. Anexo VII: Grafico 4). Contudo, é
possivel verificar que existe uma percentagem significativa de maes mais
novas que os pais.

Em relagdo ao estado civil dos pais, verificam-se familias com pais
casados e separados, a exce¢ao de uma mae viuva. No entanto, a sua maioria
(58 %) séo pais casados (cfr. Anexo VII: Grafico 8).

As criangas sdo, em percentagens iguais, filhos unicos, ou tém um irméo
e apenas uma pequena minoria (12%) tem dois irmaos (cfr. Anexo VII: Grafico
9).

Em relagéo a freguesia de residéncia, a maior parte das criangas (62%)
habita em Rio Tinto e seis delas, num universo de vinte e trés, residem em
freguesias da periferia (Pedrougos, Aguas Santas, Baguim do Monte) (cfr.
Anexo VII: Grafico 7). Pela analise das fichas individuais, pode verificar-se que
a opcao de inscricdo das criangcas nesta instituicdo se prende com a
localizacéo desta, aliada as boas referéncias que os pais obtém da mesma.

No que diz respeito as habilitagbes literarias dos pais, o grau mais

elevado de formagao académica é o de Mestre, obtido apenas por um dos pais.
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Apenas 21% dos pais, no seu conjunto, tem habilitagdes equivalentes ao
ensino superior € 37% iguais ou inferiores ao 3° ciclo do Ensino Basico (cfr.
Anexo VII: Grafico 5).

Quanto as profissées dos pais, a maioria s&o trabalhadores qualificados
da industria, construgdo e artifices (que prestam servicos como carpinteiro,
eletricista, ourives e soldador). Em relagdo as maes, a maioria sao
trabalhadoras de servigos pessoais, de protecdo e segurancga ou vendedoras
(como empregada de balcéo, cozinheira, assistente comercial, entre outras)
(cfr. Anexo VII: Grafico 6).

3.2.3. Caracterizacao das criancas

O estagio profissionalizante decorreu com um grupo heterogéneo de
criancas sendo constituido por dezasseis criangas do sexo masculino e oito do
sexo feminino (cfr. Anexo VII: Grafico 1). As suas idades variam entre os 3 e os
5 anos. Dez criangas tém 3 anos, oito tém 4 anos e seis tém 5 anos (cfr. Anexo
VII: Grafico 2).

A maior parte do grupo (75%) ja frequentava a instituicao ha um ou dois
anos e apenas 25% das criangas iniciaram a frequéncia no ano letivo em curso
(cfr. Anexo VII: Gréfico 3).

O grupo € composto por criangas dindmicas e ativas que manifestam
curiosidade e desejo de aprender e que se envolvem na exploragao de jogos e
materiais demonstrando uma curiosidade particular pela vida animal. Este facto
esteve na base da definicdo de um projeto, ligado a esta tematica. Revelam
interesse pela descoberta e investigagcao, envolvendo-se nos projetos, com
tomada de iniciativa e responsabilidade. No entanto, dada a heterogeneidade
do grupo em idades e desenvolvimento, ha criangas ainda com imaturidade
emocional que solicitam o apoio do adulto, tanto em situagdes de grande grupo
como individualmente. O grupo demonstra um interesse por atividades
motoras, atividades experimentais, rimas e situagdes de contacto com a

escrita.
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Tendo por base a anadlise das fichas individuais das criangas e os
fundamentos tedricos que sustentam os diferentes dominios do
desenvolvimento, procede-se a uma analise do grupo relativa ao dominio da

linguagem, dominio cognitivo, dominio sdcio - afetivo e o dominio psicomotor.

3.2.3.1. Desenvolvimento cognitivo e da linguagem

Piaget situa a idade das criancas no estadio Pré-Operatorio, no
desenvolvimento cognitivo. Esta fase é caraterizada pela “expansdo no uso do
pensamento simbdlico, ou capacidade de representagcdo” (Papalia, Olds &
Feldman,2009:269).

O grupo é composto por criangas alegres, com vontade de comunicar,
que se encontram na fase da fungao simbdlica, entrando com facilidade em
jogo de faz de conta. A funcdo simbdlica ajuda “as criangas a lembrar e a
pensar sobre as coisas mesmo que ndo as tenham fisicamente presentes”
(Papalia, Olds & Feldman, 2009:269). Esta capacidade simbdlica é evidenciada
através da imitacao diferida onde reproduzem acontecimentos anteriores.

O grupo revela capacidade de produzir classificagbes e agrupar objetos
e pessoas em categorias semelhantes ou diferentes.

Ao nivel de atengdo, algumas criangas apresentem uma baixa
capacidade de concentracdo em atividades mais prolongadas, o que é
ultrapassado nos momentos onde sao realizadas atividades do seu interesse,
embora se denote uma evolugcdo crescente da capacidade de atencédo, em
certas criangas.

O progresso da linguagem, ao nivel da compreensao e da expressao, &
notavelmente acompanhado por um aumento do vocabulario que provém de
experiéncias do seu quotidiano, enriquecendo os dialogos do grupo.As novas
experiéncias comunicativas as quais as criancas estdo expostas, através das
suas investigacdes, implicam a verbalizagdo de factos e situagbes, que
também contribuem para esse enriquecimento. Apesar disso, nem todas as
criangas se encontram ao mesmo nivel, por ser um grupo heterogéneo, mas a

sua maioria exprime-se usando frases bem construidas e bem compreensiveis,
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dominando assim as constru¢des sintaticas simples (cfr. Anexo V: Lista de
verificacdo 1 - Desenvolvimento da linguagem).

As criangas ja tém capacidade para relatar factos ouvidos, ou contados,
que nao foram vivenciados, o que se verifica, frequentemente, no
desenvolvimento dos projetos. Em relagdo a linguagem oral as criangas
manifestam curiosidade e capacidade de questionar. Manifestam interesse em
partilhar as novidades e/ou os trabalhos realizados nos momentos de grande
grupo e no final da manha. Sao capazes de elaborar planos, de os verbalizar e
concretizar.

A leitura de simbolos pictograficos € evidente e manifestam vontade de
conhecer e escrever letras. As mais velhas s&o ja capazes de reproduzir todas
as letras e de escrever através da soletragdo, para além de serem autonomas
na escrita do seu nome e data, nos trabalhos.

Segundo Piaget (1962 cit. por Papalia, Olds & Feldman,2009), o
desenvolvimento da linguagem acompanha o desenvolvimento cognitivo e
social. Contudo segundo Vygotsky (1962, cit. por Papalia, Olds &
Feldman,2009) as criangas, inicialmente, podem esforgar-se para comunicar
com adultos, no entanto, a sua atencédo esta voltada, apenas, para as suas

proprias agdes e desejos.

3.2.3.2. Desenvolvimento motor

Segundo Spodek & Saracho, “O desenvolvimento fisico transforma os
musculos e a estrutura corporal geral das criangas, mudando suas proporgées
e capacidades fisicas” (1998:80).

As criangas ja fizeram progressos nas competéncias motoras, tanto a
nivel das competéncias motoras grossas, que envolvem os musculos maiores,
como a nivel das competéncias motoras finas, que envolvem os pequenos
musculos e a coordenagao 6culo-manual.

A maioria das criangas, mesmo as mais novas, evidencia habilidades
motoras basicas e sentido de orientacdo espacial (cfr. Anexo V: Lista de

verificagcdo 2 - Habilidades motoras). As criangas revelam destreza nos
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movimentos amplos. Correm, saltam e aderem com muita satisfacédo e
confianga as sessdes de motricidade. De uma maneira geral, gostam de
desafios nesta area e nao desistem o que motiva os mais novos, que também
demonstram interesse e tentam ultrapassar as dificuldades. Demonstram
interesse e participam em dangas e rodas. A nivel da motricidade fina ha um
grupo dos mais velhos que se destaca. Apesar disso, a maioria das criangas do
grupo realiza com sucesso e persisténcia jogos de encaixe e puzzles.

As criangas revelam autonomia, tanto na higiene e cuidados pessoais,
como na manipulagdo de materiais e exploragéo de jogos.

Em relagdo ao esquema corporal, sdo capazes de nomear e reconhecer as

diferentes partes do corpo em si, no outro e em imagens.

“A representagdo criativa — processo de constru¢do de imagens de objetos,
pessoas e experiencias reais — permite as criangas mais novas expressar uma
compreenséo do seu mundo através de brincadeiras de faz-de-conta, modelagem,
desenho e pintura” (Hohmann, Banett & Weikart, 1995: 474).

Em relagdo ao desenvolvimento artistico, as criangas estdo em
diferentes estadios de desenvolvimento.

A maioria das criancas situa-se no estadio dos desenhos, explicitado por
Kellogg (1970 cit. por Papalia, Olds & Feldman, 2009) como uma combinagao
de formas basicas num padrao abstrato mais complexo. As criangas mais
velhas ja se encontram no estagio pictorico, representando objetos reais ou
pessoas, cada vez mais definidos (cfr. Anexo V: Lista de verificagdo 3 -

Desenvolvimento artistico).

3.2.3.3. Desenvolvimento socio afetivo

As criangas demonstram-se autbnomas na escolha da area, na qual
querem brincar, e no planeamento das tarefas e na execucéo.

Revelam saber estar em grupo, respeito pelo outro, amizade e elevado
nivel de bem-estar. Reagem de forma positiva a organizacédo da sala,
colaboram na organizagao, discutem regras e sao criticas.

A sua maioria apresenta uma grande motivacdo na realizacdo de

trabalhos em pequenos grupos e no projeto. A experiéncia de vivéncia em
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grupo das criangas mais velhas manifesta-se ao nivel das interagdes, do

comportamento em grupo, da partilha e cumprimento de regras.

“As criangas em idade pré-escolar sdo progressivamente mais capazes de formar

relagbes com o0s outras criangas, mostrar consideracdo pelos outros e resolver
problemas de forma cooperativa. Comportamentos que refletem as suas
crescentes capacidades de iniciativa e relagbes sociais” (Hohmann & Weikart,
2009:570).

A realizagao de jogos, do agrado de muitas, revela-se muito importante
na construcdo do conhecimento social a da as criangas oportunidades de
aprender a competir, partilhar e a lidar com sucessos e frustracbes. Estas
atividades ludicas que proporcionam prazer, promovem também aprendizagens

sociais e maturidade emocional.

3.3. Tracado das prioridades de intervengao
conjunta ao nivel da instituicao e da

Comunidade

Apods a analise cuidada dos documentos orientadores da instituicdo em
questdao e apdés uma reflexdo aprofundada acerca do funcionamento da
mesma, mais concretamente das prioridades estratégicas referidas no PE,
delineou-se a prioridade de intervengao, com vista a criagao de um “Centro de
Investigagao” (cfr. Anexo VIII - Prioridade de interveng&o na instituicdo).

A construcao deste espaco partiu da motivacao intrinseca das criangas
em investigar como forma de dar resposta aos seus interesses e curiosidades,
em parceria com a comunidade educativa.

Zabalza (1998) defende que

“brecisamos promover a eliminacdo de barreiras entre as divisbes ou 0s
departamentos existentes e abrir espagcos e tempos que permitam o trabalho
coletivo (que existam oportunidades para interagir)” (1998:57).

Seguindo esta linha de pensamento, o “Centro de Investigacao” é
constituido por diversos materiais de investigagbes como o globo terrestre,
telescopio, o microscopio, um corpo humano, o computador com ligagéo a
internet, enciclopédias, dicionario, quadro de registos multifungdes e ainda

matéria de laboratério. Este ultimo material, disponibilizado pelas estagiarias,
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inclui lupas, gobelés, tubos de ensaio, frascos, uma proveta, pipetas e éculos
de protecdo. Estes materiais pretendem “Dar “ferramentas” para que as
criangas possam adquirir aprendizagens significativas, onde elas proprias
possam obter algumas respostas como se afirma no documento elaborado
acerca das prioridades de investigacdo, efetuado neste estagio
profissionalizante.

O restante material para enriquecimento do “Centro de investigacéo” vai
ainda sempre comprado com os donativos, que os pais fizeram no dia do
investigador, dinamizado na instituicdo, como inauguragao deste novo espaco.

Relativamente as prioridades de intervencao na comunidade e, tendo em
conta o Projeto Educativo, pretende-se com o desenvolvimento do “Centro de
Investigagcdo, “Potenciar a reflexdo e a critica; Propiciar aprendizagens
significativas; Garantir a ocupacdo total das valéncias; Adquirir mobiliario e
equipamento didatico necessario a renovagdo de espagos e Intervir na
comunidade envolvente” (2012:23), assim como motivar toda a comunidade
educativa a investigar e, deste modo, aumentar/ consolidar conhecimentos
culturais ou outros.

Para este efeito, foram realizados inquéritos as criangas, a coordenadora
pedagdgica da instituicdo e as educadoras, a fim de obter informagao sobre os
materiais a incluir no “Centro de Investigacdo” e que foram tidos em conta, na
proposta apresentada a coordenadora pedagogica e a diregao.

Foi realizado um jornal de parede, no “Centro de Investigagdo”, onde se
pretende que as criangas registem as suas investigagcbes e também a sua
presenca no “Centro de Investigacao”.

No sentido da equipa dinamizadora, avaliar a utilidade do projeto, foram
inicialmente propostas estratégias de avaliagcdo que nao foi possivel serem
postas em pratica e que incluiam diversos instrumentos de avaliagao, tais como
autoavaliagcbes mensais do novo espaco, de forma a avaliar a eficacia do
mesmo e, se necessario, adequa-lo as necessidades de todos os utilizadores.
Foram sugeridas, igualmente, avaliagdes trimestrais com todos os

intervenientes.
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Também a ideia inicial incluia atividades estabelecidas num cronograma
anual e mensal, dinamizadas para todas as criangas, tendo em conta o projeto
ludico vivido em cada sala e a area do conteudo escolhido pela equipa
dinamizadora do “ Centro de Investigacdo”. Estas ferramentas ndo foram
criadas por incompatibilidade entre as datas inicialmente propostas e as
cumpridas. Inicialmente o centro de investigacao estaria pronto num periodo de
tempo mais reduzido que aquele se verificou.

A inauguracéo aconteceu no inicio de maio, num dia dinamizado para o
proposito e designado por “Dia do investigador” (cfr. Anexo lll: Reflexao 2 - “Dia
do investigador” onde se realizaram atividades e a inauguragao do espago. Foi
neste mesmo dia que, com a ajuda dos pais, se reuniu mais fundos para o
enriquecimento do “Centro de Investigagao” (cfr. Anexo IX - Registo fotografico

do “Centro de Investigacao”)

4, INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

Durante o processo inicial do estagio profissionalizante, para obtencao
do grau de mestre, houve um enorme cuidado em observar e escutar as
criangas como ponto-chave para a determinagdo dos seus interesses,
motivacoes e ideias. “Ouvir a voz das criangas” reside ndo apenas no ato de
escutar, mas também nas multiplas outras linguagens com que as criangas

comunicam.

‘A atengdo partilhada (Tomasello, 1998,2009) é conceptualizada dentro da
Pedagogia-em-Participagdo como aprendizagem em companhia. Aprender em
companhia a ser, sentir e estar; pertencer e participar; explorar com as cem
linguagens; desenvolver inteligéncias mdultiplas; viver e imaginar mundo, criar
lagos com as coisas, as situagbes, as pessoas; narrar as aprendizagens vividas,
construir significados” (Oliveira-Formosinho, 2013:32).

Importa a participacao e a valorizagao de todos nas tomadas de decisao
sobre o que vao investigar, desde o levantamento de hipoteses até a avaliagéo

do trabalho, passando pela procura de solugcdes e a execucao das tarefas, o
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que levam a que cada um participe com o objetivo de realizar um trabalho da
equipa. Assim sendo, a realizacdo de trabalhos numa perspetiva de
colaboragao entre as criangas sera mais bem conseguida e a aprendizagem
sera tanto mais eficaz se estas se sentirem bem e gostarem de estar no jardim-
de-infancia, e tiverem amigos neste espaco.

No local onde decorreu o estagio, A agao educativa foi organizada, de
acordo com o grupo, de forma a promover o seu desenvolvimento. O tempo e o
espaco foram também alterados, tendo por base as suas necessidades e
interesses. “O que é importante na educacgéo, antes de mais, é o ambiente
natural e esteticamente harmonioso em que ela se processa (...)” (Santos,
1991:89).

O desenvolvimento do projeto “Os castelos sdo as casas maiores de
todas” (cfr. Anexo X - Documentagdo do projeto), exigiu modificagcdo e
reorganizagdo do espago devido a criacdo de novas areas, e alteragdo e
modificacdo de areas existentes, com vista a criagcdo de um ambiente educativo
adequado e aprazivel, no qual espectou que as criangas vivessem e sentissem
0 espago como seu.

Na rotina diaria, foi dado tempo as linguagens expressivas das criangas
que amplificam a sua visdo do mundo e que as ajudam, de forma ativa, na
procura de conhecimento, numa aprendizagem individual, em pares, em
pequeno ou grande grupo (cfr. Anexo X: Figura 24, 25, 26, 27, 76, 77).

As criancas tiveram uma voz ativa em tudo o que se planeou e viveu,
onde cada uma se fez ouvir e encontrou uma resposta as suas necessidades,
tornando-se ativo no seu processo de aprendizagem. O grupo envolveu-se no
projeto “Os castelos sdo as casas maiores de todas”, “navegando” para além
dos castelos e desenvolvendo competéncias em todos os dominios. Na rede
das competéncias desenvolvidas com o projeto, foram definidas todas as
competéncias trabalhadas com o desenvolvimento do projeto, em cada um dos
dominios (cfr. Anexo Xl - Rede das competéncias desenvolvidas com o
projeto). Este projeto foi muito rico pela diversidade de atividades que se
criaram, pela sua abrangéncia e dinamica, mas, principalmente porque a sua

concegao e desenvolvimento partiu da motivagao e ideias das criangas (cfr.
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Anexo XlI - Rede do projeto “Os castelos sdo as casas maiores de todas”). E
importante referir que o facto de o grupo ser heterogéneo, fez com que
houvesse uma enorme diversidade de opinides nas partilhas, de competéncias
desenvolvidas, de aprendizagens conseguidas e de produtos/registos criados,
pelas suas inumeras linguagens. Tal como foi referido na reflexdo sobre os

grupos heterogéneos (cfr. Anexo lll: Reflexao 3 - “Os grupos heterogéneos”).

“A heterogeneidade implica, ao educador, a adaptagdo das situacbes e o ajuste
das propostas, a idade das criangas, mas em todos os momentos diarios, sao
desenvolvidas competéncias sociais de cooperagdo, interajuda e respeito pelas
diferengas individuais”.

Nesta metodologia, as criangcas tém um papel ativo e o educador é
orientador das suas investigacdes, favorecendo a construgcédo de aprendizagens
significativas.

“O trabalho de projeto garante o direito da crianga ter voz e ser escutada. (...) A
apropriagdo do saber, a reconstrugdo ou reinvengdo do significado, s6 séo
possiveis numa aprendizagem que faz do sujeito ator, agente de capacidade e
direito a pesquisar, pensar por si mesmo num processo de cooperagdo com 0S
seus pares.” (Formosinho, 2011:72)

As criangcas mostraram-se aprendizes ativos e aprenderam com todos os
sentidos. Ao expressarem 0 que pensam, ao narrarem acontecimentos, ao
experimentarem e criaram através das suas multiplas linguagens, construiram,

de forma muito propria, os seus significados (cfr. Anexo X: Figura 16, 22).

“Nesta era da comunicacdo e informagdo, a sociedade ndo mais nos permite
leituras que objetivem uma Unica interpretagdo, nem mesmo leitores apenas de
livros. Hoje é cada vez mais necessario que o0 nhosso aluno seja capaz de
compreender as multiplas linguagens, como por exemplo, as plasticas, gestuais,
musicais, de imagem, do cinema, do teatro, histérias infantis, entre tantas outras”
(Pletsch,2007:2).

Nesse aspeto, Zabalza (1998) reforgca que

“embora o crescimento infantil seja um processo global e interligado, ndo se
produz nem de maneira homogénea nem automatica. Cada area do
desenvolvimento exige intervengbées que o reforcem e vao estabelecendo as
bases de um progresso equilibrado do conjunto” (Zabalza, 1998:52).

Os professores sao pesquisadores para as criangas, eles exploram os
seus interesses, e aprendem junto com elas, as criangas sao motivadas a
expressarem-se através de varios meios e a desenvolver as suas multiplas

inteligéncias. Gardner (2000) define inteligéncia como:
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“[...] um potencial biopsicolégico para processar informagbes que pode ser ativado
num cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam
valorizados numa cultura” (Gardner, 2000:47).

O mesmo autor identificou oito inteligéncias, a linguistica, logico-
matematica, espacial, corporal-cinestésica, naturalista, musical, intrapessoal e

interpessoal.

Segundo Davis, Christodoulou, Seider & Gardner (2011), todas as
pessoas possuem todas as inteligéncias mas dois individuos, nem mesmo 0s
gémeos, exibem o mesmo perfil de inteligéncia. Armstrong (2001) ressalta que,
embora estas inteligéncias sejam, até certo ponto, independentes umas das
outras, elas raramente funcionam isoladamente e a sua mobilizagdo (perante
uma mesma situagao) varia entre individuos e contextos. “Isto porque, mesmo
no caso de heranga genética idéntica, os individuos passam por experiéncias
diferentes e também procuram diferenciar os seus perfis “ (Gardner, 2004:5)

Com o projeto “Os castelos sao as casas maiores de todas”, as criangas
mobilizaram as diferentes inteligéncias nas experiéncias que foram
vivenciando. A rede criada “Multiplas inteligéncias nos castelos” (cfr. Anexo XIII
- Rede "multiplas linguagens no castelo) explicita de modo muito concreto
exemplos praticos, com recurso a fotografias, dessa mobilizagado das diferentes
inteligéncias.

Relacionada com a no¢do de Gardner (2000) de inteligéncias multiplas,
a abordagem Reggio Emilia, exige a integracdo das cem linguagens das
criangas como ferramenta para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e
social, pela expressdo das suas linguagens. Em Reggio Emilia, as varias
linguagens sdo usadas para ajudar as criangas a construir o conhecimento e a
compreender o mundo, em redor (cfr. Anexo X: Figura 53, 54, 55, 56, 74, 75). A
expressao dessas linguagens permite desenvolver as inteligéncias multiplas a
si subjacentes (cfr. Anexo X: Figura 73).

As criangas, neste processo, durante as suas investigagdes, geriram e
testaram as suas hipoteses e foram encorajadas a descrever a sua
compreensao, através de uma das muitas linguagens simbdlicas. As

linguagens foram usadas para representar os processos de pensamento das
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criangas, as suas teorias e aprendizagens, ou seja a narragao de

acontecimentos e a construcdo de significados.

“A capacidade de criar é aqui entendida com uma propriedade comum do ser
humano, i.e. que se distribui normalmente pela populagao e se desenvolve pelo
exercicio. O acto de criacdo (...) implica simultaneamente expressdo motivada e
comunicacgéo significativa” (Ribeiro, 2002:73).

A apresentacéo de conceitos e descobertas de multiplas linguagens sao
essenciais para a compreensdao das suas experiéncias. Ao desenharem,
pintarem, dramatizarem, construirem, brincarem e representarem as suas
ideias, desenvolveram uma compreensao mais aprofundada das suas ideias,
pela exploragcdo do que viveram. A representacdao dessas ideias, pela arte de
criar, foi muito importante para o processo de aprendizagem, ultrapassando o
processo de expressao e permitindo a construgcao de significados.

As criangas utilizaram as multiplas linguagens no projeto desenvolvido,
recorrendo ao desenho, pintura, modelagem, jogo, brinquedo, teatro, danga,
musica, fala, escrita, etc. (cfr. Anexo X: Figura 19, 20). Mais do que fazer um
registo, um desenho ou falar, o importante é que tudo o que fizeram teve um
sentido e uma intencionalidade, refletindo sobre o que fizeram, as razbes
porque fizeram e o modo como fizeram. Tudo o que criaram foi “dar asas a
imaginacao”, “experimentar” mundos reais e imaginarios, explorar materiais e
técnicas, e fazer conquistas (cfr. Anexo X: Figura 60, 61, 99, 100).

Desta forma, no estagio profissionalizante desenvolveu-se uma
‘pedagogia de aprendizagem experimental onde a intencionalidade é a do fazer
— experimental em continuidade e interacdo, em reflexdo e comunicagdo”
(Oliveira-Formosinho, 2013:35).

Segundo Pereira (2002), o papel do desenvolvimento da criatividade, em
educacgao, € encaminhar a crianga para o uso do seu pensamento criador em
todos os setores das atividades. O exercicio intelectual de expressao permite
as criangas o desenvolvimento da criatividade, a procura de solugdes e
respostas, as quais foram surgindo com o desenvolvimento do projeto. No seu
desenrolar, foi possivel constatar uma evolugdo na expressao de ideias e nas

produgdes, permitindo uma construg¢ao de significados.
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As linguagens sao recursos expressivos de representacao da realidade
e de comunicagao que permitem o desenvolvimento de capacidades simbdlicas
nas criangas, uma vez que permitem a conexado entre as ideias mentais das
criangas e as suas produgdes (cfr. Anexo X: Figura 41, 42, 43, 57, 58, 59).

O papel do adulto centrou-se em descobrir e desenvolver, em todas as
criangas, as linguagens comunicativas e cognitivas, as cem linguagens das
criangas, como nomeia Edwards, Gandini & Forman (1999).

Este projeto € um exemplo concreto que, a partir de atividades simples,
sao abordadas e desenvolvidas questbes que permitem expressar inumeros
tipos de linguagens, facto que contribui para que este seja um projeto
desafiador e rico, isto porque “Se houver envolvimento em qualquer que seja a
actividade que estamos a realizar ha sempre desenvolvimento” (Laevers,
2008:4).

Para Vitéria (2010), a escola deve estimular o desenvolvimento das
multiplas linguagens como direito para que as criangas comuniquem com 0O
mundo, desenvolvendo uma ‘leitura reflexiva e critica de mundo, catapultando
de uma visdo de senso comum para um entendimento mais aprofundado da

realidade “(2010:8). A mesma autora diz que

‘O que se pretende é que o desenvolvimento esteja a servico de um
desenvolvimento mais abrangente, que ultrapasse as habilidades de se expressar
de muiltiplas formas, e se configure como uma possibilidade de leitura significativa
de mundo, o que implica identificar fenbmenos, estabelecer relagées, elaborar
inferéncias a partir do que se vive e observa, sistematizar informagées, enfim,
produzir conhecimento” (2010:9).

Desta forma, o objetivo dos adultos prendia-se nao apenas com a
disponibilizacdo as criancas de recursos € espago para a sua expressao
através das multiplas linguagens, mas também, fazer com que houvesse
intencionalidade pedagodgica, oferecendo as criancas a possibilidade de
explorarem as linguagens, a partir das suas especificidades e de refletir
criticamente (cfr. Anexo X: Figura 4, 33, 34, 35).

“A brincar e a sonhar (ou a brincar sonhando) pode surgir mais facilmente a ideia
nova. E apenas o inicio do processo que teré depois o seu desenvolvimento, para
a exploragédo dessa ideia, num trabalho que exige consciéncia critica e atengéo
supervigil” (Ribeiro, 2002:77).

As brincadeiras, a expresséao corporal e a literatura
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“sdo formas muito singulares de experimentagao, de vivéncias, de sensagbes e de
apropriagdo da cultura que também permitem o contato com as emogbes, o
estreitamento das relagbes sociais e das negociagbes e o partilhar da vida em
grupo” (Pletsch, 2007:3).

Segundo Carvalho & Guimaraes (2002 cit. por Nunes e Silva, 2008), nas
brincadeiras sado explorados e vivenciados regras e conceitos, “onde as
criangas constroem conhecimentos e vivem relagdes sociais especificas,
repletas de valores e significados” (Carvalho & Guimaraes, 2002 cit. por Nunes
e Silva, 2008:5).

A partir das brincadeiras que as criangas experimentam

“Nao se pode esquecer da musica como mais um elemento fundamental para se
trabalhar a sensibilidade humana. As atividades de danga, de interpretagao de
letras, da analise de trilhas sonoras, ou ainda a musica como componente de
atividade de relaxamento ou de descontragdo” (Pletsch, 2007:3).

Durante o periodo de estagio, foram proporcionados momentos em que
a musica teve um papel de destaque, no sentido de permitir que as criancas
distinguissem varios tipos de musicas, pela audicdo de um reportorio variado.
Foram proporcionados momentos de audigcdo ativa de alguns CDs de musica
classica e medieval. A partir da audicdo ativa desenvolveram-se varios
momentos de partilha em grande grupo, durante os quais se dialogou sobre as
diferencas e semelhancas entre os varios estilos musicais e instrumentos
musicais escutados. Como é sabido, a musica favorece o desenvolvimento da
criatividade, da imaginagao, da socializagdo e da afetividade, assim como da
consciéncia corporal.

Numa aula de musica, surgiu também a ideia de se compor/criar uma
musica associada ao projeto que incluisse as suas palavras-chave. O professor
de musica da instituicdo de estagio disponibilizou-se para a sua criagao e para
a ensinar as criangas, com o titulo “No castelo de Guimarées” (cfr. Anexo X:
Figura 23). A partir da exploragdo da musica medieval (cfr. Anexo IX — Figura
30, 70), as criangas vivenciaram a experiéncia de dangar musicas medievais,
numa recriagao de um baile medieval, dinamizada pela estagiaria (cfr. Anexo
lll: Reflexdo 4 - “Baile medieval”). Optou-se por incluir a atividade supracitada
porque a danga, segundo varios autores, expressada através dos jogos,

interpretacdes musicais ou de movimento

43



‘propicia o autoconhecimento, estimulando a corporeidade na escola, além de
proporcionar aos educandos relacionamentos estéticos com as outras pessoas e
com o mundo, incentivando a expressividade dos individuos por meio de
comunicagdo ndo verbal e dialogos corporais” (Barreto, 2005 cit. por Nunes e
Silva, 2008:6).

Como complemento da atividade, houve oportunidade de visualizar
alguns videos da época e de reconhecer a especificidade da musica medieval
(cfr. Anexo X: Figura 69).

Da pintura @ modelagem, passando pelo desenho e colagem, muitas
produgdes foram concretizadas, através de diferentes técnicas plasticas, em
que as criangas trabalharam individualmente ou em dindmica de pequenos
grupos.

Segundo Ring (2001), o desenho € visto como uma das muitas
linguagens que as criangcas usam para "falar" sobre o seu mundo em
ambientes informais, tanto para si mesmos como para os outros.

No grupo de estagio, as criangas puderam representar acdo, emogao,
ideias ou experiéncias e contar historias complexas (cfr. Anexo X: Figura 89-
98).

‘O desenho é um pedacinho da alma crianga deitado num papel”
(Claparéde cit. por Pereira, 2002).

Segundo Edwards, Gandini & Forman (1998), a representacgao grafica é
uma ferramenta de comunicagdo mais simples e clara, que as palavras.
Edwards, Gandini & Forman (1998) acreditam que a criatividade € uma
maneira carateristica de pensar e responder e que o crescimento do

conhecimento envolve o aumento do poder da imaginagao.

“As criangcas quando pegam no lapis ou no pincel inventam de novo o acto
universal de inscrever no papel o mundo das linhas e das cores como que
inventam e exploram as formas incomensuraveis do real” (Sarmento, 2006:20).

Na area da modelagem, surgiram também construgbes a 3D
relacionadas com o tema, como castelos, reis, cavalos, etc. O grupo em
conjunto criou, a trés dimensdes, um castelo para a sala (cfr. Anexo X: 65, 66,
67, 68), o qual passou a estar englobado na area da biblioteca, além de
aderecos para a divulgagao do projeto. Juntam-se a estas producgdes teias (cfr.
Anexo X: Figura 5-7, 10-15), painéis, dispersos pela sala, e um “cenario”

tridimensional — “A descoberta do castelo”- que permite a exploracdo com
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fantoches de cada uma das cenas associadas a vida nos castelos, como por
exemplo um banquete, um baile ou mesmo uma batalha (cfr. Anexo X: Figura
88).

As artes visuais permitiram a expressao e comunicagao de sentimentos,
ideias, descobertas, vivéncias, porque “Trabalhar com artes visuais (...) de
forma ludica é desenvolver, a criatividade nas criangas, a imaginagdo, a
fantasia, a realidade, a inovagcdo e a sensibilizagdo.” (Gongalves & Antoénio,

2007:17). Segundo os mesmos autores,

“As artes visuais possibilitam as criangas que, por meio do contato com suas
proprias obras, com a das outras criangas e as obras de artistas reconhecidos,
amplie seu conhecimento do mundo e de cultura. Oferece para a crianga, que ela
ao produzir arte, na atividade de desconstruir e construir pegas, pintar, rabiscar,
colar, descolar, sobrepor materiais, desenvolva o gosto, o cuidado e o respeito
pelo processo de produgéo e criagdo como forma de comunicagdo e expressdo”
(2007:14).

Os seus registos valem por si s6 e representam exatamente o que a
crianga pretendeu fazer. As suas representagcdes vao sendo progressivamente
desenvolvidas, respondendo as necessidades que ela vai sentindo e indo ao
encontro da sua exigéncia, para tomar a comunicagdo cada vez mais eficaz.

No trabalho em pequeno grupo, realgo a participagdo dos pais, no
projeto, no VDMM (cfr. Anexo Ill: Reflexdo 5 - “VDMM”), que permitiu a
construcéo de elementos a 3D, relacionados com o projeto - castelos, escudos,
reis e rainhas, cavalos, etc. (cfr. Anexo X: Figura 85). O VDMM é uma iniciativa
da instituicdo que proporciona um momento de partilha e colaboragéo, entre
pais e filhos, de forma dindmica e autdbnoma, na sala. A presenca dos pais é
uma mais-valia neste processo, pela sua inclusdo no projeto de forma tao ativa,
permitindo a produgdo de elementos fundamentais, utilizados nas suas
brincadeiras e na apresentagéo do projeto.

As propostas na area da matematica constituiram um desafio para as
criangas. A colocagao de questdes desafiantes e encorajadoras pretendiam
proporcionar um conhecimento do mundo e das relagdes que nele se
estabelecem. As criangas foram levadas a questionar, a encontrar respostas e
explicar como encontraram essas respostas, expressando o seu o pensamento
oralmente e registando, em varios suportes, as diferentes fases do projeto,

desenvolvendo, assim, o raciocinio logico-matematico e crescendo numa
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relagdo proxima; com a matematica. A linguagem matematica & parte
integrante da aquisicdo da linguagem da criangca e é importante para o
desenvolvimento do pensamento matematico que lhe permite resolver
problemas e fazer aquisicées adequadas. A matematica teve também presenca
no projeto sobre os castelos e, neste ambito, foram promovidas competéncias
que incluiram a construcao e interpretacao das teias, a realizacdo de jogos (cfr.
Anexo IX — Figura 39, 40), a construgao de graficos de barras e resolugao de
problemas, para além de outras que sido exploradas diariamente, como o
sentido de numero, as contagens e nogao temporal.

Aquando da votacao para eleicdo de um braséao, (cfr. Anexo X: Figura
78, 79, 80, 81), que identificasse o grupo, ao estilo medieval, houve a
necessidade de construir um grafico de barras, que envolveu as criancas na
recolha dos dados e na interpretacdo dos seus resultados. A resolucdo de
problemas esta implicita em todo o desenvolvimento do projeto, tendo em
conta que este exigiu, constantemente, uma tomada de decisbes, quer no seu
planeamento quer na execucao.

Ao longo do ano, foram desenvolvidas atividades e estratégias que
permitiram desenvolver competéncias na comunicagéo verbal e na descoberta
da escrita. O facto de se ter dado uma enorme importancia a exploragcéo de
conversas, ao aprofundar questdes que as criangas levantam, ao escrever
recados ou cangdes, ao registar descobertas, ao explorar livros, ao fazer
teatros, faz com que torne evidente a motivacdo para estes dominios. As
criancas tornaram-se mais conscientes na identificacdo de novas palavras e na
descoberta do seu significado. Brincaram com as letras e sons, inventaram,
escreveram novas palavras e reconheceram outras.

Com o desenvolvimento do projeto, criou-se um dicionario onde, para
cada letra, se identificou e se escreveu palavras associadas ao projeto (cfr.
Anexo X: Figura 83, 84), assim como, se dinamizou um painel com rimas
associadas ao mesmo (cfr. Anexo X: Figura 28). As criangas tomaram
consciéncia da relagdo entre o texto escrito e os sons, aprenderam a distinguir

os diferentes sons inerentes a cada palavra, bem como a associar novas
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palavras com sons semelhantes, aqueles com que contactavam, dando assim,
0S primeiros passos em rum a uma consciéncia fonética e fonoldgica.

Durante todo este processo de investigagdo, as criangas exploraram
frequentemente livros, relacionados com o tema, que utilizaram como modelo
para os seus registos e como uma fonte de inspiragado para novas experiéncias.
O “poder” dos livros € reconhecido pelas criangas, como uma ferramenta
indispensavel no seu dia-a-dia.

Por seu lado a escrita, uma outra forma de linguagem, utilizada pelas
criancas

“@ o resultado das diversas experiéncias que a crianga realiza durante sua
infancia, ou seja por meio dos gestos, brincadeiras, manipulagbes e pelo
movimento do seu corpo, proporcionado pelas atividades envolvendo a danga e a
musica” (Nunes e Silva, 2008:9).

O grupo, nomeadamente a maioria das criangas de quatro e cinco anos,
apresenta uma enorme capacidade para escrever a partir da soletracéo,
reconhecendo todas as letras do alfabeto. Algumas criangas ja utilizam uma
escrita alfabética, enquanto outras experimentam uma escrita silabica ou com
fonetizagcdo, tal como explica Machado (2008). Tiveram sempre a sua
disposicao folhas de papel variadas e com tamanhos diferentes que permitiram
uma exploragao livre a partir das quais surgiram livros, palavras e tentativas de
escrita. As criangas mais novas comecaram também a tomar iniciativa para
escrever, utilizando simbolos, letras, numeros, demonstrando uma escrita pré-
silabica, segundo Machado (2008).

Durante este processo, houve um enorme cuidado em criar multiplas e
variadas oportunidades para que refletissem sobre a lingua portuguesa,
percebendo as regras, a importancia e a necessidade da escrita, fazendo
experiéncias e/ou registos escritos, ampliando as suas competéncias
linguisticas, o que lhes permitiu comunicar com os pares e com adultos de
forma mais eficaz, sendo capazes de melhor compreender os outros e adequar
0 seu discurso aos diferentes contextos. Por outras palavras, o
desenvolvimento da linguagem oral € um processo natural de aprendizagem
continua em multiplos contextos, que implica pensamento, capacidades e

conhecimentos. A linguagem oral € uma forma de interagdo social.
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No projeto foram desenvolvidas as referidas competéncias em
momentos onde a crianca expressou/partilhou, refutou e debateu as suas
ideias, argumentando num processo dinamico em grupo, onde se
desenvolveram competéncias de socializagdo e de respeito pela opinido do
outro. Foi igualmente dada a oportunidade de relacionamento com os outros,
de aceitar e ser aceite, de cooperar.

Neste projeto, as expressdes tiveram um papel muito preponderante no
desenvolvimento do projeto, proporcionando as criangas oportunidade para se
expressarem. Cada uma das criangas atribui um significado diferente a leitura
que faz do mundo e construiram significados diferentes, que foram expostos,
debatidos, e explorados em grupo, favorecendo o seu desenvolvimento
individual.

A avaliagdo do projeto permitiu avaliar o desenvolvimento e as
competéncias adquiridas pelo grupo de criangas. (cfr. Anexo X -
Documentagao do projeto)

O desenvolvimento da metodologia de trabalho de projeto, promoveu um
forte sentido de comunidade, de interajuda e, ao mesmo tempo, de
responsabilizagéo e de confianga nas capacidades de cada um, elevando os
seus niveis de envolvimento e de auto estima, que sao a base para a vida no
jardim-de-infancia e na comunidade. Desta forma, as criangas acreditam nas
suas capacidades e ndo desistem perante dificuldades, encontrando solugdes
para as resolver e crescendo como cidadaos felizes e criativos. “O pensar

nasce do sonho, deixem as criangas sonhar!” (Santos, 1991: 89).
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CONSIDERAGOES FINAIS

“O potencial de desenvolvimento de um contexto pré-escolar depende da
extensdo em que os adultos supervisores criam e mantém oportunidades para o
envolvimento das criangas numa grande variedade de actividades (...)”
(Bronfenbrenner, 1979 cit. por Hohmann & Weikart 2009:223).

A experiéncia de acompanhar um grupo durante o periodo de tempo
dedicado ao estagio profissionalizante foi, sem duvida, satisfatoria, pois vivenciei as
suas experiéncias e fiz parte do seu crescimento. Sinto que me foi dada a
oportunidade de ter um papel no desenvolvimento das criangas, provocando em
mim uma sensagao de grandeza e, simultaneamente, de responsabilidade. O
estagio permitiu-me, de forma muito enriquecedora, vivenciar momentos Unicos de
prazer, experiéncias que testaram as minhas capacidades enquanto pessoa,
colega e educadora, 0 que teve num enorme impacto ao nivel pessoal e
profissional.

E muito enriquecedor fazer uma retrospetiva e perceber/refletir a influéncia
que tive no grupo, pelo que pude proporcionar. Para mim, o ponto-chave da minha
participacao foi o estar atenta a cada crianga, ser capaz de a conhecer e ir ao
encontro dos seus interesses, responder as suas necessidades, preocupando-me
com o seu bem-estar. E incrivel sentir que temos nas nossas maos a oportunidade
de continuar a crescer a par com criangas, a0 mesmo tempo que proporcionamos,
o seu crescimento. E muito compensador perceber que a nossa agdo tem
influéncia direta no seu desenvolvimento e na sua formacdo, enquanto futuros
alunos e cidadaos.

Um dos aspetos que posso realcar como desafiador foi a tentativa de
envolver os pais na vida da sala e participagdo na instituicdo, num trabalho de
parceria com a educadora. Apesar de nao se verificarem grandes diferengas em
relagdo ao que habitualmente se verificara, pontualmente, foi notdrio o seu
interesse pelo projeto, nomeadamente na participagédo nos VDMM, associados aos
projetos.

Considero que fui sempre muito ambiciosa e exigente em relacdo as

expetativas que depositei em mim e na minha intervengdo, mas considero que
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foram correspondidas. A importancia que deposito no que fago, tera influéncia em
mim como futura profissional atenta, ambiciosa e consciente.

No fim do presente ano letivo, acredito que a educagao pré-escolar € como
um mundo onde tudo existe e onde tudo é possivel... quer seja como
personagens, como cidadaos, como familia, como criangas, como super-herois,
onde existem sentimentos e emocdes a flor da pele, onde todos os minutos do dia
sdo importantes e onde tudo o que fazemos tem valor e sido verdadeiras
conquistas. E um mundo de linguagens que descobrimos e exploramos,
redescobrindo-nos.

“Olhar para tras” e perceber o quanto dei e o imenso que recebi, &, sem

duvida, o melhor presente que poderia obter do estagio profissionalizante.
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ANEXO | — Planta da sala
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ANEXO Il — Registo fotografico
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Figura 27 - Quadro dos responsaveis

Figura 30 - Exposi¢do de trabalhos e
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Figura 46 — Teia do projeto



ANEXO Ill — Reflexoes do portfélio reflexivo

Reflexao 1 — “Tardes a pensar”

As “Tardes a pensar”’, uma iniciativa da instituicdo, sdo momentos de
‘reunido” entre os grupos dos 4 e 5 anos, os grupos mistos e o ATL, onde se
pretendem promover momentos de partilha e troca de ideias entre os grupos.
Sao momentos em que s&o debatidas questdes da atualidade, como o dinheiro
e a solidariedade.

Estes encontros tematicos permitem potenciar a reflexdo critica das
criancas e desenvolver competéncias de socializacdo e exposicdo, num
momento de articulagdo entre todos os grupos.

Cada uma das criangas, porta-voz, responsabiliza-se por transmitir as
informacdes, previamente debatidas com o seu grupo, perante uma audiéncia
de criangas, pais e elementos da direcdo.

Estas criangas sao encorajadas a expor ideias ou tema, desenvolvendo
assim competéncias de argumentagcdo, num momento muito rico de troca de
experiéncias e opinides.

Envolver os pais nestas iniciativas torna-os participantes e ativos nas
atividades da instituicdo e na vida escolar dos seus educandos.

Nas trés sessdes que ja se realizaram, em Novembro, Fevereiro e Maio, foram
debatidos temas como os projetos da sala, o dinheiro e a solidariedade.

No primeiro encontro, cada uma das criangas partilhou e explicou os projetos
que estavam a ser “vividos” na sala.

Num segundo momento, o objetivo era sensibilizar as criangas para a
importancia do dinheiro, tendo cada uma delas debatido estratégias de
poupanca de dinheiro. Por fim, o ultimo encontro, pretendia que as criangas
refletissem acerca de questdes relacionadas com a solidariedade, através da
exploragao conjunta do livro “ A Zebra Camila”, onde cada um dos grupos

apresentou uma parte da historia.



Reflexao 2 — “Dia do investigador”

O dia do investigador foi uma iniciativa em conjunto das estagiarias e

educadoras para inauguragao e dinamizagdo do centro de investigacdo. Esta
manha dedicada as investigacdes, teve por base a realizagdo de duas atividades:
um pedypaper e a construgéo de bolas pinchonas.
Para o pedypaper, foram organizados 5 postos cada um devidamente identificado
e em cada um havia um envelope (para cada grupo) com a pista, para o posto
seguinte. A cada grupo de criangas foi atribuida uma cor, sendo que, o grupo dos 2
anos e 3 anos constituia apenas um grupo, permitindo a exploracao dos materiais.

Enquanto metade dos grupos realizavam o pedypaper, a outra metade, no
polivalente, construia bolas pinchonas com a ajuda das estagiarias. Para esta
experiéncia, dividiram-se os grupos em dois subgrupos, e a vez, realizaram a
experiéncia.

Todas as criangas conseguiram concretizar a atividade auxiliadas pelas
estagiarias e educadoras. No final, todas elas puderem levar a sua bola pinchona.
No meu ponto de vista, esta manha foi um sucesso pelo feedback tanto das
criangcas como das educadoras. Apesar de, durante a sua planificagcao, considerar
reduzido o tempo destinado para a realizagdo de todas as etapas, o que de certo
modo se confirmou, todas as atividades foram concretizadas pelos diferentes
grupos. De certo modo, durante a manha houve uma certa imprevisibilidade
relacionada com o tempo predestinado para o pedypaper. O tempo usado nas
deslocagcdes e na descoberta das pistas de lugar para lugar e também na
descoberta das pistas variou de grupo para grupo.

Procedeu-se a inauguracdo do centro com a abertura dum bolo que foi
partilhado pelas criangas.

Até este dia as criangas tiveram também que trazer os seus mealheiros
investigadores com donativos para o centro de investigagdo. O total amealhado
sera usado para aquisicdo de material para o centro de investigacdo (ja

estabelecido durante o processo de construgéo do centro).



Reflexao 3 — “Os grupos heterogéneos”

Os grupos heterogéneos constituem uma mais-valia pela sua
diversidade de idades, de sexo, de grau de desenvolvimento, de interesses,
que influenciam o seu funcionamento para além das caracteristicas individuais
de cada crianga.

O facto de estes grupos apresentarem uma diversidade em termos de
desenvolvimento, de competéncias e conhecimentos, proporciona uma
multiplicidade de experiéncias entre pares, facilitadoras de aprendizagem, ao
nivel das interagdes e do desenvolvimento.

No inicio do ano, a seguranga que as criangas, mais velhas, transmitiam
na adaptacao das criangas mais novas fez com que estas se sentissem mais
protegidas.

De acordo com esta experiéncia no estagio, considero que a mais-valia
reside no trabalho em pequenos grupos, conjugando idades diferentes, onde os
mais novos sao ajudados pelos mais velhos, que se tornam mais autébnomos e
responsaveis por esta articulacdo (funcédo). Por seu lado, os mais novos
aceitam naturalmente a ajuda dos mais velhos e tentam imita-los, testando e
experimentando novas capacidades, por iniciativa propria. Voluntariamente
criangas mais velhas ajudam as mais novas num espirito de entreajuda e
solidariedade que se vive diariamente e simultaneamente criam-se pequenos
grupos com semelhangcas ao nivel do desenvolvimento e de interesses
especificos, que poderao nao corresponder a idades iguais.

A heterogeneidade implica, ao educador, a adaptagao das situagdes e o
ajuste das propostas, a idade das criangas, mas em todos os momentos
diarios, séo desenvolvidas competéncias sociais de cooperacéao, interajuda e
respeito pelas diferengas individuais.

Cadima citado por Oliveira (2010) afirma que "Os resultados dos nossos
estudos mostram esta heterogeneidade de um modo espantoso, pelo que os
educadores lidam ou tém que lidar com criangas muito diferentes entre si,
ainda que com a mesma idade"(...)"Por exemplo, a individualizagdo das

praticas, o jogo livre e os pequenos grupos permitem a partida responder



melhor as diferentes criangas, embora também seja possivel, no grande grupo,
colocar questbes ou propor pequenas tarefas com diferentes niveis de
dificuldade."

Os adultos da sala sdo constantemente instigados a adotar estratégias
pedagdgicas onde cada crianga se faga ouvir e encontre uma resposta as suas
necessidades, criando uma dinamica diaria que aproveita a diversidade de
experiéncias.

A acéo educativa € organizada consoante as caracteristicas de cada
crianga e os objetivos que prevé que as mesmas atinjam, de maneira a
promover a sua evolugao no grupo e a evolugao do préprio grupo.

Segundo as OCEPE (1997:87), “As vantagens dos contactos e do
trabalho em comum com criangas em momentos diferentes do
desenvolvimento, com saberes e competéncias diversos, implicam que o
educador organize o processo educativo de modo a que este responda as
carateristicas de cada crianga, estimulando a sua evolugdo no grupo. A
progresséo e diferenciagao de situagdes de aprendizagem supbéem que todas e
cada uma das criangas tenham ocasiéao de progredir a partir do nivel em que se
encontram (...).”

Segundo Portugal & Laevers (2010), o educador tem como pontos de
referéncia as expressodes, as palavras e os gestos da crianga e estes oferecem
uma forma respeitadora de o adulto “sentir, pensar e fazer em educacéo de
infancia’, possibilitando uma adequagdo do processo de intervencao
pedagdgica, consoante os resultados obtidos.

Os mais velhos, tornam-se mais realizados pelas diferencas aparentes
na complexidade das atividades que sao proporcionadas, aumentando os seus
sentimentos de competéncia, de segurancga e realizagéo.

No momento do sono, e apds o relaxamento das criangas mais velhas,
aproveita-se este tempo para um trabalho mais orientado com estas,
reforgando algumas das suas aprendizagens.

Por estas razdes e porque viver em sociedade implica compreender a
diversidade, considero que a heterogeneidade dos grupos na educagao pré-

escolar tem um potencial valor pedagdgico e educativo.
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Reflexao 4 — “Baile medieval”

O baile foi uma iniciativa concretizada numa sessado de expressao
motora, no dia 14 de Fevereiro, como recriagao de um baile medieval, “a danca
dos principes e das princesas”, que tanto ambicionavam aprender.

Deste modo, planifiquei um encadeamento da aula de modo a ensinar-
lhes detalhes fundamentais dos bailes e a recriar secgbes dos mesmos.

Autonomizei a aula criando pares e colocando as criancas de maneira a

que todos se vissem. Considero que esta opg¢éo foi a mais viavel.
Do mesmo modo, em pares e dispostos em duas filas paralelas, pretendi que
dancassem lateralmente, nalgumas situagdes ao longo do baile. Doutra forma,
na recriagdo da entrada do baile, em fila e de maos dadas, as criangas
mostraram dificuldade na execugdo. Apesar destas posi¢cdes serem essenciais,
para a recriacdo desta parte do baile, dificultaram a situacdo pelo facto dos
passos requererem coordenagdao e concentracdo. Os passos escolhidos,
propositadamente, pretendiam que as criancas sentissem o andamento da
musica e que assim andassem em consonancia com a mesma.

O facto de terem dificuldade neste sentido, faz com planifique alguns
exercicios/atividades, que |Ihes permitiam trabalhar estas competéncias, nas
sessdes de expressao motora.

A aula foi repartida em varios momentos que constituiram sequéncias de
dancas diferentes.

Considero que as criangas conseguiram adquirir os objetivos que tinha
proposto e perceber como se dancava nos bailes medievais nas cortes.
Contudo, acho que né&o tiveram capacidade de assimilar e exercitar
eficazmente os pacos aprendidos, talvez pela necessidade de apoio constante,
apesar de sempre exemplificados por mim (0s passos).

Refletindo, neste sentido, acho que tentei apoiar todos, de forma a que
todos conseguissem fazer corretamente o que propunha ou que, com a minha
ajuda, conseguissem fazer o que sozinhos n&do conseguiam. Tentei auxiliar

todos e foi notavelmente agradavel o seu entusiasmo. Senti que se mostravam



satisfeitos e orgulhosos quando depois do “ndo consigo” que se fez ouvir,
realmente conseguiam fazer.

Tive plena nogao que aquilo que propus era adequado a todos, tendo
mais ou menos dificuldades na sua realizagdo, e que de nenhuma forma era
impossivel de realizarem.

Por uma questao de logistica era impossivel ter dividido o grupo, apesar

de considerar que de certa forma teria melhorado o resultado, pelo facto do
auxilio ser mais eficaz.

Figura 1 — Baile medieval



Reflexdo 5 — “VDMM”

O VDMM ¢é uma iniciativa da instituicdo que se realizou mais uma vez
com o objetivo de os pais participarem o desenvolvimento d projeto de sala.

O VDMM é uma atividade que proporciona um momento de partilha e
colaboracéao entre pais e filhos, de forma dindmica e autbnoma, na sala.

E de salientar que os pais, nestes momentos, se tornam agentes ativos
no espago que diariamente “pertence aos seus filhos”, tomando total liberdade
pelo que fazem com os seus filhos e participando efetivamente na vida da sala.

Um dos aspetos que pude observar, com a realizacdo deste VDMM foi o
entusiasmo e a confianga das criangas pela forma autébnoma como mostram
aos pais a sala e se movimentam nela. Explicaram de forma segura o que
pretendiam construir € nalguns casos ja traziam previamente planeado de casa
a atividade.

Enquanto os pais se deixavam guiar pelas criangas, pelos seus desejos
e ideias, delineavam a construgdo do elemento. As criangas escolhiam o
material a usar e juntamente com os pais construiram os elementos.

Quando planeamos esta atividade quisemos pér a disposicdo dos pais,
0s mais variados materiais: material de desperdicio diversificado (como caixas,
cartbes, tubos), tintas, papéis e cartolinas variadas. Algumas criangas
partilharam ainda todo o trabalho relacionado com o projeto, explicando
registos expostos na sala.

Houve uma adesao de metade dos pais do grupo, que construiram na
sua maioria mais que um elemento entre os quais, castelos, escudos, espadas
e armaduras. E importante salientar que foi ainda dada oportunidade aos pais
que nao tiveram disponibilidade de comparecer, de o fazerem num outro dia,
no sentido de incentivar a colaboracao de todos.

A presencga dos pais € uma mais-valia no processo de aprendizagem
pela sua inclusdo no projeto de forma tao ativa, permitindo a producao de
elementos fundamentais e que serdo utilizados nas suas brincadeiras e na

apresentagao do projeto.



Refletindo, em relacao a este aspeto, € importante salientar que apesar
de os mesmos elementos serem de uma forma ou outra construidos, tornando
cada vez mais este projeto “real” e fomentando a vertente Iudica, o facto de as
producdes serem efetuadas com os pais, revela-se uma mais-valia. Permite
que os pais percebam o modo como os filhos fazem as aprendizagens e dao
oportunidade de complementar as vivéncias da escola, em casa, conferindo
coeréncia no processo educativo para além da estabilidade emocional que
proporciona.

A alegria das criancas pela presencga dos pais ou familiares na sala foi
evidente e gratificante.

Sabemos, muitas vezes, o esforco que os pais fazem por vir a escola a
estes momentos, mas o entusiasmo e orgulho das criangas €, a meu ver,
compensatorio.

Em escola alguma, ja tivera visto esta iniciativa e o mais entusiasmante
€ testemunhar os momentos de afetividade e de parceria num projeto comum.
As producdes que se criam quando os pais/familiares cedem aos pedidos e
ideias dos seus filhos, muitas vezes exigentes, concretas e minuciosas,

surpreendem pela criatividade e agilidade que surgem.



Anexo IV — Registo continuo

Nome da crianga: F, G, J, R Idade: 4,5

Observador: Maria Melo Corréa (estagiaria)

Contexto de observacao: Sala

Observacao: Data: 23 de maio

Num dialogo em grande grupo, acerca da bussola e da sua utilizagao
apenas de noite, o J acrescentou dizendo: “Quando aqui € de dia, na Australia
€ de noite”. Rapidamente, o J acrescentou: “O sol € muito quente e se a terra
batesse nele morriamos.” De repente, o F, depois de ter estado a ouvir o que
0s outros diziam retorquiu: “Mas a terra anda e o sol ndo”. Perante esta
resposta perguntei-lhes: “Entao a Terra roda e o sol nao? Mas entdo como é
que aqui € de dia e na australia noite?” Prontamente o G respondeu: “A terra
também roda, assim” e fez o movimento que explicava com as maos.

Eu levantei-me e dirigi-me ao armario onde tinha bolas coloridas
guardadas, retirei duas, uma azul e amarela. Dirigi-me ao grupo e expliquei
que a terra seria a bola azul e o sol, a bola amarela. Colocando cada uma das
bolas numa mao perguntei: “Entdo o sol roda a volta da terra ou a terra a volta
do sol”. Enquanto fazia as perguntas fiz o respetivo movimento com as maos.
O F olhou pensativamente para mim e disse: “Tens que abrir os bracos,
porque ai ainda falta mercurio e Vénus”. Ao ouvir a resposta do F, o R

respondeu: Maria, temos Mercurio, Vénus, Terra, Marte...” e continuou
enunciando todos os planetas do sistema solar. Face a estas declaragdes
perguntei-lhes entdo como é que o sol e a terra se movimentavam. O G
acrescentou dizendo que na biblioteca havia um livro que tinha imagens do
que falavamos e pediu autorizacdo para o ir buscar. Quando voltou para o
grande grupo, abriu o livro na pagina pretendida e disse: “Estdo a ver aqui
temos todos os planetas e todos eles rodam”. Posto isto, o R disse que todos
os planetas andavam a volta do sol. O didlogo continuou explorando o livro e

o dicionario de imagens do espaco.




Anexo V - Listas de verificacao

Lista de verificacao 1 - Desenvolvimento da linguagem

Idade: 3/4/5 Data: maio

Observador: Maria Melo Corréa
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Lista de verificagao 3 - Desenvolvimento artistico

Idade: 3/4/5 Data: maio
Observador: Maria Melo Corréa
DESENHA FORMAS REPRESENTA OBJETOS
DESENHA GARATUJAS
SIMPLES REAIS

1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
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ANEXO VI - Portfélio criancas

Registo do portfélio do F

DATA DE ELABORACAO: 27 de setembro

DaTA DE REGISTO: 18 de outubro

Escolha feita pela estagiaria

Comentario:

A realizacado do desenho foi proposta com o objetivo de a crianga representar o que tinha sido investigado
acerca do projeto. O Fi tomou a iniciativa de fazer a representacdo desta forma e ele préprio dividiu a folha
para poder desenhar todas as imagens e ndo apenas uma. Assim mostrou iniciativa e interesse pelo projeto
em desenvolvimento e uma boa organizac¢do no espaco da folha. Realizou este trabalho de forma auténoma
e demonstrou satisfacdo pelo resultado.

A crianga demonstrou no seu desenho e comentério que esta envolvido no projeto e que tem adquirido
conhecimentos relacionados com o seu desenvolvimento.

Comentario da crianga:

“Isto € um desenho dos corais. Olhei para as fotos e fiz com ldpis e lapis de cera.

O primeiro é um caranguejo e isto sao pedrinhas e corais no mar. As estrelas do mar aqui estdo escondidas
nos corais, para os tubardes ndo as comerem. E isto (42 imagem) é também o mar e um coral onde os peixes
se escondem.

Estava a pensar nas fotos que a Silvia trouxe para a sala e estava atento.

(Se fizesse de novo) fazia estes corais diferentes porque agora sei corais diferentes e fazia peixinhos. O mais
dificil foi as pedrinhas e estes corais em fio.

Aprendi que hd muitos corais diferentes.

(Quero que va para o portfélio) porque é para nos sabermos os corais que ha no mundo e também ¢é para
nos lembrarmos.”



AREA DE CONTEUDO DomiNIO E SUBDOMINIO INDICADORES DE APRENDIZAGEM

Representa de forma criativa um tema
do seu interesse.

Demonstra empenho nas atividades
que realiza autonomamente,
autoconfianga e interessa-se pelo
mundo que a rodeia.

Independéncia / Autonomia

Identifica os elementos naturais e

Conhecimento do ambiente natural e social ., 2
animais dos corais.

Formacdo pessoal e social

Conhecimento do mundo

Matematica

Linguagem oral e abordagem & escrita

TIC

Expressdes

Expressdo pldstica

Express@o musical

Expressdo dramdtica /teatro

Danga

Expressdio motora




Registo do portfélio do G

REGISTO INCIDENTE CRITICO O G traz um desenho que fez com a m&e acerca de D. Afonso
Henriques e do castelo de Guimares. Partilha com os amigos o que
aprendeu acerca do assunto em casa, ao explorar o livro novo, que a
mie lhe tinha comprado.

“Orei (D. Afonso Henriques) viva mais perto do mar, em Guimar&es. O
castelo tem uma rampa e descobri que tem umas muralhas para atirar
as setas, que fiz aqui no desenho com a minha m&e. O castelo tem
umas janelinhas muito pequeninas, porque ndo havia vidros e eles
punham umas coisas de madeira para no entrar vento parala.

(As imagens ao lado) & D. Afonso Henriques e a D. Mafalda, que era a
sua rainha. A m3e dele disse que ele podia ser espanhol e ela n&o
queria e entdo lutou contra as tropas dam3e.

Ah, o rei D. Sebastifo morreu cedo porque ele s6 matou 4 reis de uma

vezmaso tltimo foi 0 que o matou.
Na batalha de Ourique matou 5 reis mouros e D. Sebasti%o s6 matou 4

de umavez”.

DATA DE ELABORAGAO: 25 de outubro

DATA DE REGISTO: 6 de dezembro

Escolha feita pela crianca

Comentario:

Demonstrou um enorme interesse pelo tema e pela sua partilha aos amigos. Revelou uma enorme
capacidade de memorizagdo em relagdo ao tema e tentou ndo se esquecer de partilhar nada do que tinha
aprendido. Por esta razdo mais que uma vez recapitulou e acrescentou informacdo ao que ja tinha dito.

O G explicou o seu desenho do Rei e do Castelo, enumerando ainda alguns factos sobre a bandeira de
Portugal. Continuou o seu discurso, fazendo anda referéncia a factos da histéria de Portugal.

Comentario da crianga:

Fiz o desenho com a minha mée e consegui copiar a olhar para o livro dos castelos. Primeiro li o livro e no
outro dia desenhei , acabei e trouxe para a escola. Para mostrar aos amigos para aprenderem sobre os
castelos e D. Afonso Henriques e D. Mafalda.

Aprendi que os reis eram bons cavaleiros e D. Afonso conseguiu ganhar a batalha de Ourique contra 5 reis
mouros. E lutou contra as tropas da mae. E eles roubarem a bandeira e a batalha terminou.

A bandeira era diferente de agora tinha uma coroa e era branca. Antes era uma monarquia.

Este castelo é o de Guimardes, de D. Afonso Henriques que casou com a D. Mafalda. Na batalha contra D.
Sebastido ele morreu e ainda ndo tinha casado.

Quero que va porque gosto muito dos reis, do livro dos reis e os reis sdo muito corajosos.
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INDICADORES DE APRENDIZAGEM

Conhecimento do ambiente natural e social
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interagado Verbal
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vairealizando.

Formagdo pessoal e social

Conhecimento do mundo

Matemdtica

Linguagem oral e abordagem & escrita

TIC

Expressdes

Express&o pldstica

Expressdo musical

Expressdo dramdtica /teatro

Danga

Expressdo motora




ANEXO VIl — Caraterizacao do grupo e das

familias

Grafico 1 — Género das criangas

H masculino

H feminino

Analisando o grafico, podemos verificar que 16 criangas sdo do sexo

masculino e 8 do sexo feminino.

Grafico 2 — Idades das criangas
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Pela andlise do grafico, é possivel constatar que a maior parte das

criangas, no grupo heterogéneo, tem 3 anos e 4 anos.

Grafico 3 — Anos de frequéncia na instituicao

Verifica-se que a maioria das criangas ja frequentam a instituicdo ha um
ou dois anos. Apenas 25% das criangas (equivalente a 6 criangas) entraram

para a instituicdo no ano letivo em curso.

Grafico 4 — Idades dos pais
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Relativamente a idade dos pais, no seu conjunto, a maioria tem idades
compreendidas entre os 35 e 39 anos. Do conjunto dos pais, ha apenas um, do
sexo masculino, com idade compreendida entre os 20 e 24 anos e um, com

idade entre os 45 e 49 anos.

Grafico 5 — Habilitagoes literarias dos pais
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Analisando o grafico, dos dados no seu conjunto, pode verificar-se que
37% dos pais tem habilitagdes iguais ou inferiores ao 3° ciclo do Ensino Basico,
havendo apenas 21% dos pais com as habilitagbes literarias referentes ao
ensino superior. 2% dos pais possuem bacharelato e mestrado. Existem ainda
17% dos pais que possuem licenciatura.

Grafico 6 — Profissoes dos pais

1 4 M pais
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protecdo e segurancga e vendedores
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Segundo a Classificagdo Portuguesa das Profissdes (2010),
relativamente as profissdes dos pais, a maioria sdo trabalhadores qualificados

da industria, construgdo e artifices (que prestam servigos como carpinteiro,



eletricista, ourives e soldador). Em relagdo as maes, a maioria sao
trabalhadoras de servigos pessoais, de protecdo e seguranga e vendedoras
(como empregada de balcao, cozinheira, assistente comercial e vendedora) e
desempregadas. E de realgar que uma minoria dos pais no seu conjunto se
encontra desempregada e quatro ndo preencheram este campo nas fichas

individuais dos filhos.

Grafico 7 — Freguesia de residéncia
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Cerca de 62% das criancas residem em Rio Tinto, e 30% reside em
Aguas Santas, Baguim monte e Pedroucos, que se situa na periferia.

A restante crianga reside numa freguesia noutro concelho. Deste modo,
percebe-se que a maioria das criangas tera facilidade em chegar a institui¢cao.

Existe ainda uma crianca que nao faz qualquer referéncia em relagao a

area de residéncia.



Grafico 8 — Estado civil dos pais

casados
vilva
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Pela analise do gréfico, € possivel constatar que a generalidade (58%)
dos pais é casada.

Grafico 9 — Numero de irmaos

zero
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dois

No grupo, o mesmo numero de criangas, tem 1 irmé&o ou sédo filhos
unicos, logo, dever-se-a ter em conta, que possivelmente estas criangas
demonstrem um maior egocentrismo e estejam habituadas a dispor de toda a
atencao do adulto. Os restantes do grupo tém dois irmaos. Assim sendo € de
esperar que tenham os habitos de partilhar, por outro lado podem requerer

mais atencéo dos adultos.
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Anexo IX - Registo fotografico do centro de

investigacao

. ™

Figura 2 — Paredes do “Centro de investiga¢dao”

-

Figura 3 — Interior do “Centro de investiga¢dao”



Figura 4 — Interior do “Centro de Investigagdao”
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