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RESUMO

O presente relatério descreve os aspetos essenciais da experiéncia de
estagio vivida como uma profissional de educagao com dupla habilitagdo, no
ambito do mestrado em Educacgao Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico,
assente na pratica reflexiva, enquanto requisito indispensavel para o
crescimento pessoal e profissional como docente.

Da a conhecer, em tragos gerais, o trabalho desenvolvido ao nivel da
profissionalizagdo nestes dois niveis do sistema educativo, bem como o
itinerario seguido segundo os principios e modelos normativos legais,
subjacentes a intervengdo pedagogica, de natureza intencional, realizada ao
longo do processo de observagao, planeamento, intervengao e avaliagao.

Apostando, numa metodologia de praticas pedagogicas de cariz
diferenciado, privilegiou-se a perspetiva construtivista, através duma
aprendizagem pela agéo, baseada na experiéncia e descoberta, com utilizagao
de instrumentos de organizagao social do grupo.

Da-se relevo especial aos aspetos considerados mais relevantes a nivel
da observacdo, planeamento/planificacdo, acaol/intervencdo e avaliacdo da
intervencdo educativa, bem como da avaliagdo das aprendizagens dos
alunos/criancas.

Enquanto experiéncia fundamental para a aquisicdo das competéncias
necessarias ao exercicio da funcdo de profissional com habilitagdo para a
docéncia generalista, acentua-se a articulagédo entre estes dois niveis

educativos enquanto base de toda a intervengéo pedagogica.

Palavras-chave: Educacao Pré-escolar. 1° Ciclo do Ensino Basico.
Crianga. Aluno. Docéncia Generalista. Observagao. Planificagao.

Intervengao. Avaliagao.



ABSTRACT

The present report describes the essential aspects of the internship
experienced/lived as an educational professional with double qualification
regarding the Masters Degree in Pre- School Education and First Cycle of Basic
Education supported on the reflexive practice, as an essential requirement for

the personal and professional growth/development as a tutor/teacher.

Generally, it shows, the work developed at the professionalization level in
this two levels of the educational system, as well the itinerary that was followed
according to the standards and legal models, underlying to the pedagogic
intervention, of intentional nature, produced during this the observation,
planning, intervention and evaluation periods.

Betting, in a methodology of pedagogics practices of different nature,
focused on the constructive perspective, through learning by action based on
the experience and discovery, with the utilization of social organization of the
group.

It's given special attention to the aspects considered as more relevant at
the observation, intervention and evaluation levels of the educational
intervention, as well as the evaluation of the learning skills of the
students/children.

As a fundamental experience for the acquisition of the required
competences to the exercise of the professional function with abilities to the
generalized teaching, it's given importance to the articulation between this two

educational level as a base to all the pedagogic intervention.

Keywords: Kindergarten Education. First Cycle of Basic Education.
Children. Student. Generalist Teaching. Observation. Planning.

Intervention. Evaluation.
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Introducao

O presente relatorio de estagio contextualiza-se no ambito Mestrado em
Educacédo Pré- Escolar (EPE) e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB),
sob a orientacado da Doutora Brigite Carvalho da Silva.

Em termos sintéticos, descreve a nossa acdo docente em estagio,
enquanto pratica e propedéutica que qualquer semelhante situagao pressupde:
preparacdo e formagao nas vertentes predominantemente de implementacao
de conteudos cientificos e de praticas didatico-pedagdgicas.

Os dois estagios processaram-se em dois periodos diferentes, em
contextos de organizacao estrutural e funcional especificos das duas
instituicdbes, assim como atendendo a individualidade propria das
criangas/alunos, diferentes faixas etarias correspondendo, como tal, a graus de
diferente desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional/afetivo.

A instituicdo onde decorreu o estagio em 1°CEB fazia parte de um
agrupamento de escolas. A sala contemplava 23 alunos, do 3° ano, com idades
compreendidas entre os 7 e 9 anos.

Foi possivel caracterizar o centro de estagio através dos documentos de
regime autonomo, administragdo e gestdo dos mesmos respeitando os seus
idearios e valores.

No respeitante ao estagio da EPE, norteou-se em respeito aos valores
especificos definidos e realgados pelo colégio, insertos no seu Projeto
Educativo (PE) e direcionados para as vertentes «instruir, incluir, inovar,
investigar e interiorizar» em prol e em nome do ideal que preside a referida
comunidade educativa: formagao integral da crianga, como ser livre, autbnomo,
responsavel, decidido e original.

A sala era constituida por 25 criangas: 13 do sexo masculino e 12 do
sexo feminino, sendo que as suas idades estavam compreendidas entre os
quatro e os cinco anos de idade.

Como partes essenciais, constantes no presente relatério, destacam-se,



entre outras, num primeiro capitulo, a revisao de literatura respeitante ao perfil
do educador de infancia e papel do docente do 1.° CEB. Em termos de
intervengao educativa nas duas situagcbes de estagio, indo ao encontro dos
principios orientadores da pratica pedagogica, refletimos sobre a importancia
de observar, planificar, agir e avaliar.

O intuito de tal atuagdo processou-se em prol de aprendizagens ativas,
significativas e diversificadas, a serem testemunhadas pelo sucesso escolar de
cada aluno/crianga, quanto a aquisicdo de conhecimentos, competéncias, bem
como de comportamentos e condutas ajustadas aos principios éticos proprios
da sua faixa etaria.

A intervencdo educativa desenvolveu-se, assim, através de uma
pedagogia diferenciada, com devida planificacdo e contextualizada em
situacdes de envolvimento parental e por parte da restante comunidade,
recorrendo-se a metodologias especificas no sentido de compreender e ajustar
as praticas educativas utilizadas.

Todas as areas de conteudo foram abordadas, das mais diversas
formas, acrescido pela realizagao de ajustadas atividades que desenvolvessem
o contemplado pelos curriculos de ambos o0s niveis educativos lecionados.

Como tal, a avaliagdo implicou termos continuamente adequado ao
processo educativo a metodologias e recursos, de acordo com as
necessidades e interesses dos educandos, caracteristicas do grupo/turma e
sua evolucao.

Assim, através da avaliagdo do ambiente educativo e do cumprimento
dos respetivos curriculos, pensamos ter respeitado as devidas planificagdes
quanto as atividades e projetos implementados, tendo consciéncia da
construcdo de aprendizagens integradas, em termos de aquisicdo de
conhecimentos, competéncias e valores, especificos ao grau de

desenvovimento dos alunos/criancas.



Enquadramento Teérico

Papel do educador de infancia

Pelo Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto, foram estabelecidos um
conjunto de principios de apoio ao educador de infancia na condugdo do
processo educativo a desenvolver com as criangas, nomeados como
Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE).

Referéncia comum para todos os educadores de infancia, estas
orientagdes curriculares destinaram-se, essencialmente, para a organizagao da
componente educativa e, surgiram como valiosas indicagdes para o educador,
enquanto potenciadoras da possibilidade de fundamentar as opc¢des
educativas.

Este documento, enquanto quadro de referéncia para todos os
educadores, constituiu um «conjunto de principios gerais organizados, para
serem utilizados pelo educador», no sentido de o ajudarem a «planear e avaliar
o processo educativo a desenvolver com as criangas» (Silva, 2001: 53).
Conforme proposto e sugerido pelas mesmas, os educadores devem dar uma
atencao particular «a organizagcdo do ambiente educativo, as areas de
conteudo, a continuidade educativa e a intencionalidade educativa, sendo que
este Ultimo aspeto se apresenta como suporte da sua “intervencao
profissional’» (ME, 1997: 25). Por sua vez, a definicdo de um perfil de
desempenho profissional dos educadores de infancia, aprovado pelo Decreto-
Lei n.° 241/2001, vem fixar o que se espera destes docentes e,
consequentemente, da EPE. Trata-se, no fundo, de um perfil amplo e
complexo, exigindo ao educador uma articulagdao entre os diferentes ambitos
que o integram. A ag&o dos educadores de infancia constitui um complemento
da acado educativa das familias junto das criangas contribuindo, assim, para a
descoberta da sua individualidade, estimulando o seu desenvolvimento e
integracdo no meio envolvente. Na verdade, enquanto agentes do processo de
socializacdo primaria da crianga, contribuem de forma significativa para o

desenvolvimento global da sua personalidade em todas as suas dimensdes,



seja cognitiva, afetiva, linguistica ou psicomotora. Igualmente, ajudam as
criangas a expandirem as suas atividades sociais indispensaveis a sua
formacgao pessoal e social, ensinando-as a interagir, conviver e cooperar com
criancas da mesma idade e de idades diferentes, através de brincadeiras e
atividades em grupo. Em termos mais concretos, podemos referir o perfil do
educador de infancia que organiza e implementa os instrumentos educativos
ajustados ao desenvolvimento integral das criangas nas suas diversificadas
dimensionalidades, nomeadamente nas areas da psicomotricidade, afetiva,
intelectual, social e moral. Inserido em contextos proprios e especificos, a sua
acao desenrola-se em instituicbes devidamente equipadas em termos de
espacos, materiais, equipamentos e recursos humanos, desempenhando um
papel de acompanhamento a crianga, acompanhando a sua evolugdo e
contando com o apoio parental no sentido de poder ser possivel uma acéo
educativa integrada.

Em termos pedagdgicos, a intervengao profissional do educador passa
pela observacdo de cada crianca para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, a fim da recolha de dados acerca do contexto familiar
e meio em que esta inserida para, desta forma, proceder a planificagcao do
processo educativo e concretiza-lo. Neste ambito, as suas fungdes incluem a
concegao, desenvolvimento e gestdo dos curriculos, através da planificagcao
educativa e respetiva avaliagdo, tendo em atengdo o grupo de criangas, o seu
meio familiar e social; a organizagao intencional do espago e dos materiais,
bem como a mobilizagao e gestao de recursos educativos, de modo a criar no
estabelecimento educativo um ambiente favoravel ao bem-estar e a
aprendizagem das criangas; a criagdo e manutengdo das necessarias

condigbes de segurancga, de acompanhamento e de bem-estar das criangas.

Papel do professor do 1° Ciclo do Ensino Basico

O Decreto — Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, € elucidativo quanto ao
estatuto e papel a ser desempenhado pelos professores do 1.° CEB, bem como

do educador de infancia, ao aprovar os perfis especificos quanto as

10



competéncias para a atividade letiva. Desta forma, o ensino basico direciona-
se, contextualizado no processo de socializagao primaria dos alunos e na area
inicial da vida escolar, para a formacao de cidadaos conscientes, capazes de
fazerem escolhas coerentes e de viverem numa sociedade democratica.

No «perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.°
CEB», encontramos a seguinte proposta: «O perfil de desempenho do
professor do 1.° CEB é o perfil geral do educador e dos professores dos
ensinos basico e secundario, aprovado em diploma proprio, com as
especificagdes constantes do presente diploma, as quais tém por base a
dimenséao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem daquele perfil».

No ponto Il - Concegédo e desenvolvimento do curriculo, no ponton® 1 - é
salientado que «o professor do 1.° CEB desenvolve o respetivo curriculo, no
contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a
promogao da aprendizagem dos alunos».

Segundo o ME (2004:13), o ensino basico assenta em trés grandes
objetivos gerais: «Criar as condicbes para o desenvolvimento global e
harmonioso da personalidade, mediante a descoberta progressiva de
interesses, aptiddes e capacidades que proporcionem uma formagao pessoal,
na sua dupla dimensao individual e social»; «proporcionar a aquisicido e
dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e valores» e, por fim,
«desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formagao de
cidadaos conscientes e participativos numa sociedade democratica».

O professor deste nivel de ensino, enquanto insubstituivel e privilegiado
agente de socializagdo, desempenha o papel fundamental no global
desenvolvimento do aluno bem como, de uma forma especifica, no campo da
aquisicdo e desenvolvimento das aprendizagens e na aquisigao,
desenvolvimento e reforco de competéncias e valores, tendo sempre em conta
a «dimensao pessoal da formacgao», a «dimensao das aquisicbes basicas e
intelectuais fundamentais» e a «dimensao para a cidadania.

Neste espirito, consideramos pertinente a opiniao de Sa e Varela (2004)

quando referem que o professor € o catalisador indispensavel para que o
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continuo fluxo de pensamento e acdo na sala acontegca. Requer-se, como tal,
uma clara intencionalidade pedagogica do professor e o dominio de
competéncias, designadamente a competéncia do questionamento pertinente
que, em cada situagdo e momento, fornece o estimulo intelectual e a
adequacao do grau de dificuldade. Estas sdo condi¢cdes indispensaveis para
que os alunos possam evoluir para patamares cada vez mais elevados.

Constata-se, assim, a importancia do professor como incentivador do
desenvolvimento através da motivagao, do estimulo, das questdes relevantes
em cada situacao de aprendizagem, indo ao encontro da perspetiva piagetiana,
em que a aprendizagem do aluno depende do seu estado de maturagao, das
suas estruturas cognitivas e dos esquemas de assimilagao da realidade.

Para tal, torna-se necessario o acompanhamento do professor que, com
devido estatuto e formacado, vai permitir que o aluno ultrapasse os limites
impostos pelos esquemas inerentes ao seu periodo de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e emotivo, sendo capaz de evoluir para outros patamares.

E também nesta perspetiva que interiorizamos, na pratica docente, o
introduzido na legislagdo, proposto diretamente aos professores,
nomeadamente no respeitante ao «Perfil especifico de desempenho
profissional do professor do 1.° CEB» que, no ponto Il, releva a
responsabilidade do professor em desenvolver «o respetivo curriculo, no
contexto de uma escola inclusiva (...)» e, no ponto Ill, que deve promover «a
aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma
cidadania ativa e responsavel (...)».

Desta forma, tal como é referido por Vasconcelos (1997:18), «o
elemento comum mais importante no sucesso € n&o o curriculo por si s6 ou 0
material utilizado, mas o empenhamento e a competéncia dos [professores]
que o pde em pratica».

Neste espirito, cabe ao professor criar todo o tipo de estratégias para
que os alunos progridam ativamente durante esta fase da sua vida,
proporcionando instrumentos metodoldgicos e atividades que os preparem para
cidadaos responsaveis e participativos, de forma ativa, para uma ajustada e

condigna inser¢cado na comunidade.
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Segundo Sa e Varela (2004), a focalizagado da atengédo do aluno sobre a
reflexao recorrente das evidéncias repetidas, num clima de interagdo com os
pares e com o adulto, permite desenvolver a acuidade de observagao,
estabelecer relacbes entre as observacbes e, assim, construir novas
representacdes mentais da realidade observada e explorada.

Depreende-se, assim, nao ser apenas o desenvolvimento o unico
requisito indispensavel a aprendizagem dos conteudos curriculares dado que,
embora estejam implicitas as condigbes maturacionais para o desenvolvimento
cognitivo adequado as aprendizagens propostas, estas também vao permitir
engrandecer o seu desenvolvimento.

Como refere Vygotsky (1999:89), «o unico tipo positivo de aprendizagem
€ aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve
voltar-se ndo tanto para as fungdes ja maduras, mas principalmente para as
funcbes em amadurecimento».

A escola torna-se, desta forma, num espaco priviegiado para a
aprendizagem e formacgao integral do educando, recorrendo por exceléncia ao
dialogo e reflexdo sobre experiéncias vividas, interesses e preocupacgdes
sentidas pelos educandos sobre questdes relativas a participagdo individual e
coletiva na vida escolar.

Como tal, o papel do profissional de educacido tem, também, como
competéncias prioritarias a desenvolver: inculcar nos alunos o espirito de
respeito e cooperacao; fomentar e desenvolver o espirito civico e cultural;
desenvolver habitos de vida saudaveis através de atividades ludico-culturais ao
longo do ano letivo, tendo sempre presente o envolvimento dos pais e
encarregados de educagao neste itinerario de processo educativo dos seus

educandos.

A reflexao como disposicao essencial na pratica
docente

Refletir € de facto uma tarefa muito dificil de cumprir e, por esta razao,

antes de envolver os alunos/criangas em atividades reflexivas, nos,
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professores/educadores, deveremos também desenvolver a atitude reflexiva de
forma ativa, em termos de observacéao e intervencéo, tomando consciéncia que
os factos observados e posteriormente narrados fomentam a qualidade do
proprio processo de ensino aprendizagem.

Como dizia Freire (1993:83),«as relagbes entre educadores e educandos
sdo complexas, fundamentais, dificeis, sobre o que temos de pensar
constantemente», e dai a grande necesidade da reflexdo na e sobre a pratica
docente.

O papel de professor — investigador, tal como o dos educandos, esta
sempre dependente da forma como compreendemos o desenvolvimento desse
processo, ou seja, cada reflexdo produzida permitir-nos-a elaborar uma nova
intervencao pedagodgica. Essa dimensdo do professor/educador como
investigador direciona-se, assim, para adquirir continua valorizagéo,
testemunhada por um processo de avaliacdo das tarefas e materiais
desenvolvidos durante a formacgao, as produg¢des dos educandos sobre tarefas
construidas (devidamente comentadas pelo professor), bem como as reflexdes
acerca do trabalho desenvolvido na sala.

Em sintese, fruto da experiéncia vivenciada ao longo do processo de
estagio, a necessidade de uma continua atitude e comportamento reflexivos
tornou-se uma constante disposicdo e conduta motivadora para o sucesso da
nossa agao educativa. Na verdade, tais disposi¢cdes contribuiram, de forma
decisiva, para as diversificadas aprendizagens desenvolvidas, a partir de
momentos fortes testemunhados, de sobremaneira, aquando do recurso a
autoavaliacao e reflexdo sobre as atividades (identificacdo de pontos fortes e
fracos), desenvolvendo, assim, o espirito de investigacdo e contribuindo,

igualmente, para o nosso futuro profissional.

Metodologia e modelos de intervencao educativa

A acao educativa desenvolve-se em contexto, tendo como base uma
filosofia centrada na agdo da crianga/aluno, na esteira do modelo High-Scope,

como € definido por Hohmann e Weikart (2009: 5), a partir da compreensao
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dos principios basicos que sustenta a aprendizagem ativa e que passa por
interacdes positivas entre adulto e crianga.

Igualmente, € necessario ter presente algumas propostas das OCEPE,
nomeadamente no respeitante a constatacdo do desenvolvimento e
aprendizagem como vertentes indissociaveis, 0 reconhecimento da
crianga/aluno como sujeito do processo educativo, o que significa partir do que
0 educando ja sabe valorizar os seus saberes como fundamento de novas
aprendizagens.

Em oposicdo a pedagogia da transmissdo, orientou-se a pratica
educativa por uma pedagogia da participagao, de teor construtivista. De facto,
conforme refere Formosinho et al., (2007:18), «a pedagogia da participagcao
cumpre a esséncia da pedagogia na sua expressao por nés considerada mais
nobre, que reside na integragdo das crengas e dos saberes, da teoria e da
pratica, da acéo e dos valoresy.

Como tal, o papel do educador passa pela interiorizagao, no educando,
de ser ele proprio o centro da acdo educativa, indo ao encontro do modelo
High-Scope, ao assumir a aprendizagem da crianga/aluno pela ag¢ao. Entre
outras benesses, contempladas por este modelo, valoriza-se a ag&o da
crianga/aluno, aprendendo-se a ouvi-la (0), dando-lhe voz. Este processo,
favorece a participacdo mais ativa das criancas/alunos e sustenta a
reconstrugdo da pratica pedagodgica em direcdo a uma pedagogia de
participacao.

Por sua vez, a construgao articulada do saber implica que as diferentes
areas a contemplar ndo deverao ser vistas como compartimentos estanques,
mas abordadas de uma forma globalizante e integrada. A exigéncia de
resposta a todas as criangas/alunos pressupde uma pedagogia diferenciada,
centrada na cooperacdo, em que cada crianga/aluno beneficie do processo
educativo desenvolvido com o grupo/turma.

No fundo, a utilizacdo da teoria construtivista foi norteada, conforme
refere Fosnot (1996), enquanto teoria sobre o conhecimento e aprendizagem,
que se ocupa tanto daquilo que € o «conhecer» como do modo como «se

chega a conhecer.» lgualmente servimo-nos, como ponto referencial da nossa
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intervengcdo pedagdgica, do modelo curricular do Movimento da Escola
Moderna (MEM), integrado numa perspetiva de pedagogia da participacéo que,
de acordo com Formosinho et al. (1996), assenta em trés ideias fundamentais:
cooperagao, comunicagao e participacado. Valoriza-se também neste modelo a
acao da crianga/aluno e aprende-se a ouvi-la, dando-lhe voz, pois deixando-a
participar ela torna-se mais criativa, cooperante e critica, sentindo-se mais
valorizada.

Acerca do MEM, e suas orientac¢des, poderemos referir que o0 modelo
em questdo é bem elucidativo quanto a necessidade da organizagdo da acgao
educativa envolvendo um acordo, progressivamente negociado, entre o
educador/professor e criangas/alunos, e os educandos entre si. Assim, Niza
(1998) faz uma referéncia especial e relevante sobre a gestao dos conteudos
programaticos, organizagdo dos meios didaticos, dos tempos e dos espagos
em termos de cooperagdo formativa e reguladora. E consensual que os
educadores/professores, enquanto responsaveis pela condugdo do processo
de ensino/aprendizagem, devem promover medidas de carater pedagdgico que
estimulem o harmonioso desenvolvimento dos seus educandos.

A realgcar também o facto dos professores/educadores deverem
possibilitar a crianga/ aluno um papel ativo na sua aprendizagem, isto €, que
percorra 0 seu caminho, encontre as suas solugdes e tenha acesso ao
verdadeiro saber. Neste espirito, os alunos/criancas tém de ser levados a
pensarem criativa e criticamente, com o educador/professor a ter sempre
presente em nao ensinar aos educandos aquilo que eles podem descobrir por
si proprios. Para tal, € necessario, por um lado, estimular as criangas/alunos a
construir 0 seu proprio saber e, por outro, diferenciar a aprendizagem, tendo
em conta os ritmos e as motivagdes dos diversos educandos.

O educador/professor deve apelar a criatividade, esforcar-se por
desenvolver destrezas, adaptar cada estratégia a realidade da sua sala,
medidas imprescindiveis para criar um ambiente saudavel que conduza a uma
melhor aprendizagem, onde o professor/educador e o aluno/crianga se
encontrem. Para além dos modelos curriculares ja mencionados, uma outra

metodologia utilizada € a Metodologia de Trabalho de Projeto. Nesta
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metodologia os alunos/criangas sédo ativos e construtores do seu
conhecimento. De acordo com Ferreira & Ribeiro dos Santos (2000: 51), «ao
implementarem projetos, os alunos compreendem os efeitos e as vantagens
das aprendizagens e do seu significado nas suas histérias de vida. Nao existe,
pois, uma separagao entre o saber adquirido e a sua aplicagdo na
concretizacao de um projeto. A aquisicdo, a aplicagcado e a transferéncia do
saber interagem processualmentey.

Em termos gerais, as grandes finalidades da Metodologia de Projeto
direcionam-se para: aprender fazendo; realizar aprendizagens; investigar;
praticar competéncias sociais; resolver problemas; desenvolver a criatividade e
contribuir para a autonomia da crianga/aluno e do grupo/turma. Assim, a
Metodologia de Trabalho de Projeto tem implicita na sua agdo um carater
multidisciplinar, sendo desenvolvidas competéncias ao nivel das areas de
conteudo, mas também competéncias transversais fundamentais a
aprendizagem integral da crianga/aluno. Foi importante, também, a divulgacao
do projeto junto da comunidade para que a mesma tivesse conhecimento do
trabalho desenvolvido durante aquele determinado periodo.

Enquanto  potenciador do desenvolvimento de  disposigdes,
conhecimentos, capacidades e sentimentos, no contexto pedagogico especifico
o trabalho de projeto pode entéo, ser considerado uma abordagem pedagodgica
centrada em problemas ou, segundo Katz e Chard (1989:2), «um estudo em
profundidade sobre determinado tema ou tépico» com o trabalho de projeto a
promover o desenvolvimento intelectual de criangas/alunos e,
simultaneamente, dos seus educadores ou professores. Desenvolvimento
intelectual que, segundo Katz e Chard (1997:4), engloba nao apenas os
conhecimentos e capacidades, mas também «a sensibilidade emocional, moral
e estética das criangcas», isto é, as criangcas colocam questdes, resolvem
problemas e buscam um sentido para o mundo que as rodeia, desenvolvendo a

capacidade de continuar a aprender.
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O ludico como instrumento indispensavel no processo
educacional

Mais do que a vertente de instrugao, a escola dos nossos dias € um local
privilegiado de formacgao, s possivel através do estabelecimento de empaticas
relacbes humanas, condicdo fundamental para o crescimento e
desenvolvimento do aluno/crianga.

Neste contexto se insere, nas duas valéncias de ensino, a importancia
das atividades ludicas e de entretenimento, das quais o jogo assume um lugar
por exceléncia, ao permitir-lhes nao s6 explorar o mundo, como desenvolver as
suas funcdes intelectuais, emocionais e afetivas permitindo-lhes, assim, uma
adequada e ajustada socializagao.

Para Aamodte, e Sam, (2012) uma das principais maneiras das criangas
se adaptarem as circunstancias € a brincadeira. Da EPE a adolescéncia, a
brincadeira é uma preparacdo para a vida adulta e ajuda a desenvolver
algumas das fungbdes mais importantes do cérebro.

O jogo deve ser interpretado, nesta perspetiva, com fins pedagdgicos,
enquanto instrumento indispensavel no processo educacional dos
alunos/criangas, gragas aos contactos que eles estabelecem com os objetos e
as pessoas que as rodeiam, aos quais se sentem ligadas. Na verdade, os jogos
nao so favorecem esses contactos como permitem-lhe, também, criar situagdes
experimentais artificiais, que as colocam temporariamente no lugar do adulto.

De facto, o jogo constitui para o educando um elemento importante para
0 seu equilibrio psiquico porque, através dele, possibilita exprimir os seus
sentimentos, angustias e desejos. Piaget (1974), na sua teoria do
desenvolvimento, numa perspetiva cognitiva, realga a importancia do jogo no
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e psicomotor do aluno/crianga ao
afirmar, elucidativamente, que o jogo consiste em transformar um meio num fim
em si mesmo.

Com efeito, o jogo desenvolve um espirito construtivo entre as
criangas/alunos, despertando a imaginacado para os fins e os meios, com 0s

jogos cooperativos, de uma forma muito especial, a favorecerem o
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desenvolvimento cognitivo (atengdo, memoaria, raciocinio e criatividade) e o
desenvolvimento afetivo-social (relagdes humanas).

Vygotsky (1999), por sua vez, estabelece uma relagao estreita entre o
jogo e a aprendizagem, atribuindo-lhe uma grande importancia e onde pde em
relevo a maxima de que o desenvolvimento cognitivo resulta da interacdo entre
0 educando e as pessoas com quem mantém contacto regular.

Para tal, tornou-se necessario (além da relagdo proximal, cooperativa e
solidaria com os educandos) a devida planificacdo das atividades ludicas, com
escolha de um jogo devidamente seriado e escolhido, no qual constaram os
objetivos (claros e dominados pelo professor/educador), caracteristicas
inerentes a especificidade dos jogos e que fossem de aplicag&o facil, motivante
e eficaz.

O jogo, como um elemento fundamental da insergdo do aluno/crianga no
mundo, permitiu-nos uma possibilidade de intervencédo (dentro da sua faixa
etaria), utilizando-o duma forma o mais racional possivel, isto é, enquanto

devida e apropriada estratégia pedagdgica.

Envolvimento parental como mais valia no processo
educativo

A Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar, (Lei n°5/97, de 10 de fevereiro),
no seu artigo n°10, € bem elucidativa quanto a importancia do envolvimento
parental, isto €, da participacao e colaboragao dos pais na vida dos seus filhos.
Com efeito, consigna - como principais objetivos a estarem presentes nas
praticas decorrentes na vida escolar - o envolvimento, participacdo e
colaboracdo das familias no processo educativo, uma forma privilegiada
também de estabelecimento de relagdes de colaboracido com a comunidade.

Estabelece, igualmente, como principio geral, que «a educacgéo pré-
escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de educagao ao
longo da vida, sendo complementar da a¢do educativa da familia, com a qual
deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formagdo e o

desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insercao
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na sociedade como ser autbnomo, livre e solidario.»

Também, segundo o ME (1997: 43), as OCEPE - englobando também
idénticas orientacdes relativamente ao 1° CEB - sao de parecer que «a familia
e a instituicdo de educagao pré-escolar sao dois contextos sociais que
contribuem para a educacédo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma
relagao entre estes dois sistemas» e, assim, «porque 0s pais S0 0s principais
responsaveis pela educacédo das criangas tém também o direito de conhecer,
escolher e contribuir para a resposta educativa que desejam para os seus
filhos».

A familia e a escola, enquanto agentes iniciais do processo de
socializagdo primaria da crianga surgem, no contexto da EPE, como dois
agentes educativos privilegiados para a educagdo da mesma. Entende-se,
desta forma, que o envolvimento parental € de grande importancia na
planificacdo das atividades, dado que nas palavras de Zabalza (1998: 55)
«esse tipo de participagao enriquece o trabalho educativo que é desenvolvido
na escola (...), enriquece os préprios pais e maes (...) a propria agao educativa
que as familias desenvolvem depois em suas casas e também os professores
(as) aprendem muito com a presenga dos pais e das mées, ao ver como eles
enfrentam os dilemas basicos da relagdo com criangas pequenas.»

Na verdade, pensamos que a escola deve tornar-se num espaco cada
vez mais aberto a participacdo de todos e, por isso, tendo em conta a
identidade propria e especifica da instituicdo, torna-se indispensavel que haja
uma relagdo empatica entre a equipa pedagogica, as criangas/alunos e os pais.

De uma forma mais especifica, enquanto responsaveis por exceléncia
no processo de socializagao primaria dos seus filhos, € na escola que os pais
dao seguimento ao seu papel de fundamentais e imprescindiveis agentes de
educacgao, uma vez que, para além da responsabilidade de envolvimento no
desenvolvimento harmonioso do educando, a participacdo dos pais na
educacao escolar pode imprimir uma certa dindmica ao funcionamento da
escola. Perspetivando este desafio, do lado da organizacao da escola, o

esforco em causa ndo passa, apenas, por chamar ou envolver os pais e
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encarregados de educagdo, mas por assumir, inteiramente, uma légica de
trabalho conjunto, alicergada no principio da corresponsabilizagéo.

Envolvimento, também, traduz-se e materializa-se numa participagao
voluntaria da familia na melhoria ndo s6 dos espagos escolares, bem como no
apoio a diversos servigos disponibilizados para os filhos: caso da cantina, apoio
a biblioteca, sala de estudo, na organizacdo de atividades de tempos livres e
de tantas outras atividades consoante os contextos sociodemograficos e
identidade prépria das escolas. Nesta linha de pensamento, Hansen (1985:10-
12) salienta que «a participagao dos pais em programas educacionais a todos
os niveis transformou-se em prioridade maxima nos ultimos vinte anos.» Na
verdade, os pais revelam uma necessidade natural de serem compreendidos,
aceites e valorizados pela escola e nomeadamente  pelos
professores/educadores. Neste caso, a manifestacdo de estima leva a empatia,
a identificagdo e consequentemente a participagao.

Finalmente, o envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem,
em casa, requer o conhecimento do trabalho que o educador/professor
desenvolve na sala acerca das competéncias que a crianga/o aluno deve
adquirir em cada momento da aprendizagem e de como podem estar

envolvidos em atividades de aprendizagem.
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Procedimentos metodolégicos, técnicas e
instrumentos de recolha de dados

A titulo introdutdrio, os procedimentos metodoldgicos pautaram-se, por
serem eminentemente de indole qualitativa, assentando preferencialmente na
observacado direta e participativa. O professor/educador assume um lugar
central na observagcdo que, como refere Lessard-Hebert (2010:155),«é o
préprio investigador instrumento principal da observacdo». Por outro lado, a
observagéo, segundo Afonso (2005:43), contextualiza-se no ambiente natural,
fonte direta dos dados a partir «de situagbes concretas existentes e
identificaveis». Outros procedimentos foram utilizados a partir das
observacgoes, proporcionando analises, reflexdes e posteriores procedimentos
essenciais para consolidar e melhorar a intencionalidade educativa do
processo de observar, planear, agir e avaliar.

Em ambos os estagios procedeu-se, de imediato, a consulta e analise
dos documentos das intituicbes, caso do PE, RI, PAA e PCT, enquanto
documentos de apoio e orientacdo a pratica educativa, a partir da compreensao
do funcionamento organizacional da instituigdo, dos seus valores e idearios.
Através da observagao foi possivel, como realga Quivy (2008:183), «recolher
ou reunir concretamente as informagdes determinadas junto das pessoas ou
das unidades de observacao inciuidas na amostra», neste caso os educandos
e criancas/alunos de ambas as instituigdes. Mais concretamente, no 1° CEB,
uma turma de 3° ano, composta por 11 alunos do género feminino e 12 alunos
do género masculino, com idades entre os 7, 8 e 9 anos. Na EPE, um grupo
constituido por 25 criangas, sendo 13 do sexo masculino e 12 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 4 e os 5 anos de idade.

Como estratégia inicial porcedemos a consulta de alguns planos de
desenvolvimento individual das criangas/alunos, com elaboragéo do registo e
andlise dos dados a partir das respetivas fichas de identificacdo, sendo
construidas tabelas e graficos dos dados obtidos (cf. anexo VI)

A observagdo permitiu-nos, posteriormente, conhecer melhor o
contexto socioeducativo dos alunos/criancas e avaliar constantemente as

nossas praticas pedagdgicas no sentido de implementarmos programas de
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intervengao adequados e ajustados. Assim, registamos tudo o que de mais
importante ocorreu para ser documentado, dada a utilidade destes registos
quando o interesse recaia no que os educandos faziam e como faziam (cf.
anexo lIl.I, 1.3 e anexo lll.Il, 1.3). As observagdes limitaram-se a serem
factuais, ndo recaindo unicamente no contexto de sala, mas sempre com a
preocupacdo da precisdo da situagdo e, como tal, de registar os
comportamentos e atitudes dos alunos/criangas no seu contexto de ocorréncia,
para minimizar as duvidas que pudessem surgir na sua interpretagéo.
Assumimos, como tal, uma observacado orientada para os factos, tarefas e
situagdes especificas ocorridas no ambiente escolar, testemunhando, conforme
palavras de Sousa (2009:113), um «envolvimento pessoal do observador na
vida da comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um dos
seus elementos, observando a vida do grupo a partir do seu interior».

Ao longo da nossa atividade educativa, tivemos a preocupagdo e o
cuidado de observarmos os comportamentos e as atividades dos educandos
nao sO na sala, como noutros espagos e momentos. Procurou-se registar os
seus comportamentos, com énfase para os registos fotograficos dos trabalhos
desenvolvidos e sua importancia enquanto registo de informagdes visuais,
tornando-se disponiveis, segundo Maximo-Esteves (2008:91), «para mais tarde
serem analisadas e reanalisadas».

No que concerne a utilizagdo dos diversos instrumentos metodoldgicos &
de relevar outros instrumentos de investigacdo, nomeadamente de teor
qualitativo, dos quais destacamos as grelhas de observagao, respetivos
critérios de avaliagao no estagio das duas valéncias (cf. anexo lll. I, 1.1 e 1.2 e
anexo I, 1.1) e o portefdlio reflexivo. Do seu conteudo constam reflexdes
sobre a nossa pratica docente e educativa (cf. anexo 111.1,1.3 e anexo Ill.11, 1.2).

Relativamente a construgédo do portefdlio, enquanto instrumento reflexivo
fundamental no percurso pessoal e profissional, permitiu, conforme realga
Pinheiro (2007:130), «estimular a pratica reflexiva do profissional, contribuindo
para uma construcao continua de novos saberes, fazendo com que se alterem
ou reestruturem possiveis praticas». Constituiu, na verdade, como salienta Sa-

Chaves (2000:20), «uma estratégia de consciencializagdo para a mudanga
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conceptual, existindo um exercicio continuado e critico de construgcdo de
conhecimentos acerca do préprio conhecimento, dos saberes especificos da
sua profissionalidade e, sobretudo, sobre si proprio enquanto pessoas em
desenvolvimento».

Através de registos de incidente critico (cf. anexo Ill — 1.5) descrevemos
a atuagdo do educando, incluindo dados dos préprios como respostas as
questdes do docente, raciocinios que exprimiram, dificuldades que revelaram.
Importa referir que, através dos instrumentos de registos de observagao, foram
realizados, registos de incidente critico sendo estes, como realgca Parente
(2002:181), «breves relatos narrativos que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado e registado,
permitindo, ainda, indicar comportamentos e aprendizagens significativas».

Foi, também, criado registos de amostragem de acontecimentos (anexo
.11, 1.4) que permite, segundo Parente (2002:181), focalizar a «aten¢gdo num
tipo particular ou classe de comportamentos, registando todos os exemplos ou
acontecimentos que ai se inserem». Ainda foi realizada uma entrevista
semiestruturada a educadora e a professora cooperante, permitindo-nos, como
refere Afonso (2005:97), através da «interagao verbal entre o entrevistador e o
respondente, em situagcdo de face a face» um procedimento de recolha da
informacgéo.

A utilizagdo da mesma ocorreu no sentido de auscultarmos a professora
e a educadora cooperante sobre a pratica de intervencao da sua estagiaria (cf.
anexo Il.I e anexo Il.1l). Apds a recolha da informacgéao foi realizada uma analise
de conteudo que teve, como finalidade, aprofundar e realizar uma
autoavaliagao sobre a pratica educativa desenvolvida.

Em sintese, ao longo dos estagios foram elaboradas diversificadas
reflexdes, que nos proporcionaram um gradual e significativo aperfeicoamento
da nossa pratica educativa, privilegiando, de sobremaneira, o trabalho para a
eficiéncia profissional que, nas palavras de Ceia (2001:2), «representa um

olhar autocritico» sobre os métodos e procedimentos aplicados.

24



Contexto Organizacional

Caracterizagao das instituicoes

Como considerandos iniciais, vale a pena referir a importadncia do
conhecimento e das instituicbes enquanto imprescindivel mais-valia no
respeitante a transmissao da sua historia, valores, recursos, rotinas e gestao
da escola.

As instituicbes onde ocorreram ambos os estagios sdo norteadas pelos
documentos orientadores da organizagao funcional escolar, com énfase para o
PE, RI, PAA e PC, instrumentos do processo de autonomia das escolas,
conforme prescrito no Decreto - Lei n°® 115 — A/98. A acado educativa,
organizacao, funcionamento e objetivos da vida da escola baseiam-se pois,
fundamentalmente, nos quatro documentos orientadores, supra citados.

Assim, cada instituicdo elaborou o PE, tendo este documento sido o
ponto referencial do funcionamento da atividade educativa, dado que nele
estdo definidas as competéncias e aprendizagens a serem adquiridas pelos
discentes e, também, se estabelece a identidade e regime juridico da
instituicio.

O PAA surge, conforme Decreto - Lei n° 115-A/98, como «documento de
planeamento elaborado e aprovado pelos 6rgaos de administragao e gestao da
escola que define, em fungao do PE, os objetivos, as formas de organizagao e
programacao das atividades que procede a identificacdo dos recursos
envolvidos». Com base no PAA, foram planificadas todas as atividades
escolares a decorrerem durante o ano letivo, baseando-se nos objetivos a
alcancar, estratégias a utilizar e métodos de avaliagao.

Através da analise dos documentos, constatou-se que as instituicbes em
questdo envidenciam caracteristicas bastante diferentes, como poderemos

verificar pelo quadro seguinte:
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Estagio em EPE

Estagio em 1° CEB

Concelho onde se localiza

Vila Nova de Gaia

Vila Nova de Gaia

Meio sociecondmico

Meio socioecondmico elevado

Meio socioecondmico médio

Instituicdo Publica/Privada/lPSS

Privada

Publica

Niveis educativos presentes na

Educacao Pré- Escolar e 1° CEB

Educacéo Pré- Escolar e 1°

escola CEB
Numero de salas de Pré - Escolar Cinco Uma
Numero de salas do 1° CEB Dez Sete

Tabela 1- Caracterizagdo das instituicoes

Em linhas sintéticas, a escola onde ocorreu o estagio do 1° CEB esta
inserida num agrupamento, composto por seis escolas da mesma regiao -
quatro EB1/Jl, uma EB1 e uma outra EB 2,3.

O RI, baseado no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), foi
elaborado pelo conselho geral transitério, com a colaboragdo e participacao
dos professores, pessoal ndo docente, alunos, pais e encarregados de
educagao, autarquia e pela comunidade educativa, conforme constante na
legislacdo em vigor. O regime de funcionamento da instituicdo contempla o
horario de segunda a sexta, composto por turnos mistos (normais, ou seja, das
9h-12h e das 13.15h as 15.15h) e duplo (de manha, das 8h — 13h e duplo de
tarde das 13.15h as 18.15h). A turma em questdo tinha um horario,
compreendido entre as 9h e 17.30h (cf. anexo IV.l). A elaboragdo das turmas
obedeceu ao definido no RI (2009/20013: 68), ao referir os «critérios
pedagogicos definidos em conselho de docentes. Sempre que possivel, os
alunos sao distribuidos de forma a manter a turma do ano letivo anterior».
Nestas turmas também foram integrados alunos com necessidades educativas
especiais de forma a criarem, conforme espirito do Decreto - Lei n° 3/2008,
«(...) uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo
de todas as criangas e jovens».

Esta instituicdo conta com a colaboragdo de varias entidades, numa
filosofia relacional escola/meio, com objetivos direcionados para a plena
insercdo da comunidade educativa na sociedade em que a escola esta
inserida. De salientar as parcerias estabelecidas com varias instituigdes de

diversificada vertente, casos das parcerias com o Parque Biologico, Quintas,
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Biblioteca Municipal e Museus.

De acrescentar, o facto de ser um local de facil acesso, servido por
transportes publicos. Relativamente aos espacos da instituicdo, de referir a
existéncia de oito salas, todas equipadas para um bom funcionamento de toda
a atividade escolar, a que acresce um polivalente, um recreio descoberto e um
campo de jogos exterior. Tem ainda uma cantina, trés gabinetes (sala de
professores, sala de coordenagdo e sala de apoio), casa de banho para
professores e outras para alunos. No tocante ao equipamento existente nesta
escola ha uma grande variedade de recursos, tais como: oito computadores
(um por sala), dois scanners, data shows, um ecra, trés televisores, dois
videos, uma maquina fotografica digital e um fotocopiador. A sala em que se
desenvolve o estagio € constituida por dois quadros brancos, um quadro
interativo, um data show, mesas, cadeiras, armarios e instrumentos de apoio
as diversas disciplinas (cf. anexo V.I).

Quanto aos recursos humanos, a escola é composta por 187 alunos,
distribuidos por 9 turmas. Os 6rgaos de Direcao Administracdo e Gestdo do
Agrupamento sao compostos pelo conselho geral (responsavel pela definicao
das linhas orientadoras da atividade das diferentes escolas); diretor (elemento
de administracdo e gestdo do agrupamento nas areas pedagogicas, culturais,
administrativas, financeiras e patrimoniais); conselho pedagdgico (que
coordena, supervisiona e orienta a acdo educativa, nomeadamente nos
dominios pedagdgico-didatico, da orientagdo e acompanhamento dos alunos e
da formagdo do pessoal docente e ndo docente) e, por fim, o conselho
administrativo (6rgdo deliberativo em matéria administrativo-financeira do
agrupamento, nos termos da legislagao em vigor).

Na instituicdo, onde foi realizado o estagio da EPE, o regime de
funcionamento ocorre das 9h as 12h e das 14h as 16h (cf. anexo IV.1). Durante
este periodo também decorrem aulas de lingua Inglesa e aulas de Educacgao
Moral e Catdlica. Para além destas, a instituicido dispde também de atividades
extra curriculares, como ballet, natagdo, iniciacdo a um instrumento musical,
ginasiano, karaté, informatica, entre outras mais ofertas. Em termos de

funcionamento, rege-se seguindo valores especificos definidos como os “5 IS”,
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valores tado estimados pelo colégio como é referido no PE (2010/2011:3):
instruir (desenvolver o pensamento critico e criterioso dos educados); incluir
(educar para a liberdade, autonomia e aceitacdo do outro); inovar (preparar as
criangas para a realidade de um mundo globalizado); investigar (preparando o
discente a procurar solugdes, a resolver problemas que venham a surgir numa
vida futura) e interiorizar (os valores e virtudes da vida: simplicidade, alegria,
amizade, partilha, fraternidade, bondade e concordancia). A comunidade
educativa do colégio pretende, assim, preparar e instruir a dimensao individual
da crianga como ser livre, autobnomo, responsavel, decidido e original.

Em termos de espaco e materiais da instituicao, esta € composta por
amplos espagos ao ar livre, preenchidos com extensas zonas verdes, de
cultivo, mata, jardim e parques de recreio. Ao nivel dos equipamentos possui
computadores com ligagdo a internet em 15 salas da instituicdo, quadros
interativos na sala de lingua Inglesa e nas salas do 1°CEB. A nivel de outros
espacgos, destaque-se a existéncia de uma capela, um ginasio, 5 salas de
Jardim de Infancia (JI), 2 salas de apoio/recreio ao JI, dormitério, cozinha,
dispensa, enfermaria, armazém, casas de banho, saldo de festas e reunides,
secretaria, sala de visitas, ballet e piano, gabinete de contabilidade, refeitorio,
sala de professores/educadores, biblioteca/mediateca, sala de informatica,
reprografia, gabinetes de apoio, entre outros mais equipamentos.

A sala, onde decorreu o estagio da EPE, dispunha dos necessarios
equipamentos e materiais de cariz pedagdgico-didatico: computador com
acesso a internet, radio e varios cds, livros, materiais de construcao e seriagao
de materiais, pincéis, tintas, plasticina, materiais para realizagcao de atividades
de colagem, materiais reciclaveis (cf. anexo V.ll), quadros de organizacao
social do grupo (cf. anexo L.Il) e outro pontual material necessario face aos
diversificados contextos e circunstancias repeitantes ao processo educativo
realizado ao longo do ano.

No respeitante aos orgaos de governo do colégio, estes séao
personificados pela diretora pedagdgica, administradora, entidade titular e
direcdo. A primeira, representa o colégio perante organismos oficiais,

instancias civis e diversos elementos da comunidade educativa; responde pelo
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bom andamento da escola, assumindo, também, a responsabilidade da
elaboracdo e eventual alteracédo do RI. Igualmente, contrata, movimenta e
promove todo o pessoal que trabalha no colégio, mantém relagbes de
cooperacgao entre o Jl e o 1° CEB, entre outras mais fungoes.

A administradora, por sua vez, responsabiliza-se por toda a gestdo
econdmica-financeira do colégio, enquanto a entidade titular é responsavel por
definir os objetivos do colégio e a estrutura organica, que adota os demais
aspetos fundamentais da sua organizagao. A direcéo é constituida pela diretora
pedagogica e por dois elementos do corpo docente que tem como principais
competéncia coadjuvar com a primeira no exercicio das suas fungdes, analisar

critérios de avaliagao e recuperagao dos alunos, entre outras funcdes.

Caracterizagao soécio-familiar do grupo da EPE e da
turma do 1° CEB

Em relagdo ao contexto socio- familiar dos alunos do 1° CEB pudemos
verificar que, relativamente as habilitagdes dos pais e das maes dos alunos (cf.
anexo VI, grafico 1 e 2), os pais tém menor grau académico do que as maes,
uma vez que ha trés elementos do sexo masculino com escolaridade inferior ao
7° ano. Refira-se a existéncia de uma mae com menor nivel de ensino (8° ano),
e referente ao ensino superior, cinco maes (22%) e quatro pais (18%) tém
licenciatura. As profissdes mais comuns referem-se a vigilante, professor (a),
empregado (a) de balcado e empregada doméstica (cf. anexo VI, grafico 5 e 6).
De acordo com a «classificagdo portuguesa das profissbes», os pais dos
alunos inserem-se nos seguintes grupos: especialistas das profissdes
intelectuais e cientificas, técnicos e profissionais de nivel intermédio, pessoal
administrativo e similares, pessoal dos servicos, vendedores e operarios fabris,
dados bem elucidativos quanto a grande heterogeneidade de profissdes.

Cerca de 65% dos alunos habita em Santa Marinha, proximo da escola
(cf. anexo VI, grafico 9). Trés alunos (13%) tém residéncia em Canidelo e os
restantes pertencem as localidades de Valadares, Rio Tinto, Mafamude e Grijo.

Os alunos, nao pertencentes a Santa Marinha, deslocam-se para a escola
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através de veiculo proprio acompanhados pelos pais ou avos.

Em relacdo ao contexto soécio familiar das criancas da EPE pudemos
verificar que, relativamente as habilitagcbes dos pais e das maes das criangas
(cf. anexo VI, grafico 3 e 4), a maioria dos pais possui licenciatura (do grupo
das méaes 56% atingiu esse grau de ensino e do dos pais 64%). Do grupo das
maes ha uma que tem mestrado, um pai com o doutoramento e o restante
grupo (1.6%) n&o adquiriu o ensino secundario. As profissdes mais comuns no
grupo das méaes sado de professora e no grupo dos pais de empresario
comerciante e técnico de informatica (cf. anexo VI, grafico 7 e 8). De acordo
com a «classificagdo portuguesa das profissdes», os pais dos alunos inserem-
se nos seguintes grupos: especialistas das profissdes intelectuais e cientificas,
pessoal administrativo e similares, pessoal dos servigos e vendedores.

Cerca de 40% das criancas habita em Vila Nova de Gaia, os restantes
residem no Porto ou arredores (cf. anexo VI, grafico 10). A crianga que reside
mais distante do colégio é de Grij6. Mesmo a residirem préximo do colégio, a
maioria dos educandos dirige-se para 0 mesmo em veiculo proéprio,

acompanhados pelos pais e avos.

Caracterizacao da turma do 1° CEB

A turma caraterizava-se como um grupo heterogéneo, com niveis de
desempenho diversificados e ritmos de aprendizagem especificos. Tratou-se
de uma turma de 3° ano, composta por 11 alunos do género feminino e 12
alunos do género masculino, com idades entre os 7, 8 e 9 anos, sendo a aluna
de 9 anos repetente. Na condicdo de futura professora, esta caracterizacao
exigiu-nos ter posto em pratica o conhecimento essencial dos estadios de
desenvolvimento destes alunos, tendo em consideragao os principais teoricos
da Psicologia do Desenvolvimento e a caracterizagdo deste periodo especifico
que se situa na faixa etaria compreendida entre os 7 aos 10 anos. Assim, para
Piaget (1985), é o terceiro estadio (operagbes concretas), entre os 7 € os 11
anos, caracterizado pela ultrapassagem do egocentrismo, formagédo do

pensamento l6gico, com o aluno capaz de desenvolver conceitos e de realizar

30



operacoes mentais. Como tal, tivemos consciéncia de que precisdvamos dar
uma especial atengao ao fator afetivo, na relacdo a manter com os alunos, indo
ao encontro de Moreira (2002) quando referiu que a afetividade deve
prevalecer nas relagdes humanas de modo geral e na escola em particular.

Constatamos, no contacto mantido com os alunos, o indiscutivel valor da
emogao no processo de desenvolvimento infantil, pelas interagdes que
objetivam ndo sO a satisfagdo das necessidades basicas, como também a
construcao de novas relagcdes sociais, com o predominio da emocgao sobre as
demais atividades. Tivemos, pois, presente, que as interagdes emocionais
deviam pautar-se pela qualidade, a fim de ampliarem ndo sé o horizonte dos
alunos, como leva-los a transcenderem a sua subjetividade e inseri-los em
verdadeiras relagdes sociais. Pautamos, assim, a inter-relagdo com a turma e
com cada aluno em particular de uma forma constante, na sala, no recreio e
noutros espagos que, nas palavras de Saltini (1997:89), «essa inter-relagao é
o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento».

Neste contexto, considerando estas varias dimensionalidades da
personalidade dos alunos, pautamos a nossa ag¢ao educativa, no dominio das
competéncias/ conhecimentos, tendo em conta os conteudos das diferentes
areas curriculares, as metas a atingir e os critérios de avaliagao seguidos face
as modalidades da avaliacdo consignadas na lei: diagnostica, formativa e
sumativa do desempenho e rendimento obtido pelos alunos. Assim, em termos
gerais, os resultados académicos situaram-se entre os niveis Suficiente e o
Muito Bom, com a maioria da turma a obter bons resultados. Na area da
Matematica os alunos ndao demonstraram dificuldades de maior a nivel dos
Numeros e Operagdes, apresentando um raciocinio e um calculo mental
bastante evoluidos, assim como bom raciocinio na resolugédo de problemas.
Apenas dois alunos revelaram algumas dificuldades embora, apds devido e
ajustado acompanhamento individual por parte da professora e das estagiarias,
demonstraram melhoria significativa e com resultados animadores.

Relativamente a area da Geometria, os alunos ndo demonstraram
dificuldades na resolugao de exercicios, enquanto, em relagdo a Organizagao e

Tratamento de Dados, a turma demonstrou algumas dificuldades quanto ao
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interpretar, comparar e interligar os dados num grafico. Tendo em consideragao
tais dificuldades, processou-se uma atencao especial no sentido de melhoria e,
apos algum trabalho desenvolvido, esta lacuna foi ultrapassada. Na area de
Portugués, a nivel da compreenséao oral, os alunos respondiam com facilidade
aquilo que tinham ouvido ou tinham lido. Relativamente a leitura, os alunos liam
de forma fluente, sem grande dificuldade, com razoavel capacidade de
compreensao e de interpretagdo dos conteudos, objeto da leitura.
Relativamente a escrita, um pequeno grupo ocorria, frequentemente, em
alguns erros ortograficos que, depois de serem explicados os casos de leitura e
familias de palavras, referentes ao erro dado, ndo o repetiam. Relativamente
ao Estudo do Meio, os alunos demonstraram bastante interesse pelas
atividades, colocando o mais variado tipo de questdes, querendo saber mais
para além do que consta no programa desta disciplina. No respeitante as
Expressdes, os alunos ainda demonstraram algumas dificuldades a nivel da
motrocidade fina, mais concretamente a nivel do recorte. A nivel do desenho,
verificou-se uma evolugao significativa a nivel da criatividade, assim como um
grande interesse pela pintura. Relativamente a Expressdo Dramatica, de inicio
os alunos demonstraram condutas de pouco a vontade e certa inibicdo com as
atividades a serem realizadas e papéis a serem interpretados mas, apos esta

fase inicial, foram progressivamente adaptando-se.

Caracterizagao do grupo de criancas da EPE

A sala era constituida por 25 criangas: 13 do sexo masculino e 12 do
sexo feminino, sendo que as suas idades estavam compreendidas entre os 4 e
os 5 anos de idade. Este grupo era heterogéneo, uma vez que cada crianga
possuia ritmos de aprendizagem diferentes. Na sua maioria tratava-se de um
grupo interessado e curioso, revelando desta forma o fascinio pela surpresa e
pela novidade, embora nem todas as criangas correspondessem a este padrao.
Com a intencao de promover, junto das criangas, aprendizagens significativas e
diferenciadas, o educador deve conhecer devidamente o grupo (ME, 1997).

Segundo os estudiosos, como Piaget (1985), o desenvolvimento psicomotor,
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cognitivo, linguagem e soécio — afetivo permite a crianga conquistar
determinadas metas que sdo normais e esperadas. Relativamente ao dominio
cognitivo, e de acordo com Piaget (1985) a maioria das criangas deste grupo
encontra-se no estadio pré-operatério (2 aos 6 anos) e num subestadio mais
desenvolvido, isto €, ao pensamento pré-conceptual (2 aos 3 anos), de carater
simbdlico, dando lugar ao pensamento intuitivo (4 aos 6 anos). Um
desenvolvimento e organizagdo mental que, a partir dos 4 anos de idade,
permite a crianga resolver determinados problemas baseados na percecéo de
dados sensoriais. Trata-se dum subestadio fundamental para o
desenvolvimento da crianga dado que, na verdade, apesar de ainda néo
conseguir efetuar operagdes, a crianga ja usa a inteligéncia e o pensamento,
organizado através do processo de assimilacdo, acomodacao e adaptacéo. A
crianca representa as suas vivéncias e a sua realidade através de diferentes
significantes, simbolos representativos da realidade, dos quais ha a destacar:
linguagem, desenho, jogo, imagem mental e imitacdo diferida. Todo o grupo
conhecia os numeros do zero ao dez, conseguindo realizar céalculos simples (cf
anexo, grelha de avaliagdo diagndstica), dotados de boa orientagdo espacial
que, como é referido nas OCEPE (1997: 73),«(...) pode aprender o que esta
longe e perto, dentro, fora e entre, aberto e fechado, em cima e em baixo.» Sao
também capazes de formar conjuntos, realizando, bastantes vezes durante as
suas brincadeiras, classificar a roupa de adulto e de bebé, os diferentes
alimentos entre outros casos. Também sao capazes de classificar, de acordo
com a sua tonalidade, espessura, intensidade de som, entre outros.

Em termos de aquisicdo e dominio da linguagem, encontravam-se numa
fase de grande exploragao, quer fisica, quer intelectualmente, predispostas e
motivadas para experimentar. A linguagem, neste periodo, comega a ser muito
egocéntrica, pouco socializada, ou seja, a linguagem esta centrada na prépria
crianca, como acontece muitas vezes na hora de acolhimento, enquanto
contam as novidades. Houve um aumento do numero de vocabulos, favorecido
pela forte motivagao de agentes préximos das criangas (pais e educadores), ou
seja, quanto mais foram estimulados (cangdes, jogos, histérias, etc.), melhor

desenvolveram a sua linguagem, porque desta forma a crianga teve a
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oportunidade de experimentar e repetir de forma incessante as palavras que foi
apreendendo (cf anexo I, 1.5). Em termos gramaticais, as criangas
conseguiram compreender ordens dadas em frases na negativa e conseguiram
articular bem as consoantes e vogais, construindo frases bem estruturadas.
Mesmo assim, houve algumas criancas com dificuldades na fala,
principalmente ao empregar o tempo verbal correto. No entanto, com a
utilizacdo, repeticdo e memorizagdo de cangbes, poemas e lengalengas
melhoraram significativamente.

No que se relaciona com o dominio socioafetivo, as criangas gostavam
de brincar umas com as outras e, quando em grupo, a maioria delas era
seletiva acerca dos seus companheiros. Gostavam de imitar as atividades dos
adultos e comecaram a aprender, partilhar, aceitar as regras e respeitar a vez
do outro. Porém, por vezes ainda sentiam dificuldades em pér estas regras em
pratica. No entanto, quando estavam juntos na sala, foram conseguindo
resolver alguns dos seus conflitos como, também, ja gostavam de estar com os
amigos, sentiam saudades quando faltavam, preocupavam-se com o bem-estar
dos amigos, quando estes se magoavam, e explicavam aos amigos o que eles
nao percebiam (cf anexo IlILII, 1.6).

No que se relaciona com o dominio psicomotor, indo ao encontro do ME
(1997:58), «o corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o
nascimento e de cujas potencialidades vai tomando consciéncia, constitui o
instrumento de relagdo com o mundo e o fundamento de todo o processo de
desenvolvimento e aprendizagem». Desta forma, todo o grupo teve facilidade
em executar jogos de encaixe, manipular adequadamente os diferentes
materiais de expressao plastica, recorte, desenho da figura humana, bem como
da realidade observada entre outras atividades. Com a elaboragao de diversas
atividades, as criancas foram adquirindo muitos conhecimentos, desenvolvendo

competéncias essenciais para o seu desenvolvimento.

34



Intervencao Educativa

Observar/Preparar

A observacao, foi o processo mais implementado, dado referir-se a uma
técnica privilegiada para o estudo da dindmica dos comportamentos e das
condutas humanas no seu contexto. Como refere Parente (2002: 169), a
observagdo permite-nos «(...) obter informagdes sobre os interesses e
necessidades das criangas; (...) obter dados exatos, precisos e significativos,
capazes de informar o professor ou educador sobre as necessarias
modificagdes a implementar». Para Estrela (1986: 48-49), a sua importancia é
imprescindivel e a mais indicada é a usada no meio natural porque «permite a
construgédo do continuum que constitui a agdo pedagdgica — educativa.» A
observagao surge, assim, como um meétodo de recolha de dados sobre o qual
existem alguns pressupostos, implicando que observar consiste em recolher
informagé&o sobre o objetivo a que nos propomos, ndo devendo formar, a priori,
opinides ou juizos de valor sobre a situacdo. A observagao foi realizada em
contextos naturais (na escola), individualizada e em grupo, havendo o cuidado,
por nossa parte, de registar tudo o que aconteceu num determinado periodo de
tempo com o intuito de ser documentado. Por sua vez, a observagao nao foi
registada sob a forma de inferéncias, mas limitou-se a ser factual, ndo recaindo
unicamente na sala de atividades. A observacao permitiu-nos, assim, conhecer
o0 contexto socioeducativo dos educandos, avaliar constantemente a relacao
entre as praticas pedagdgicas e a mudanga nas atitudes, opinides e
conhecimentos dos alunos/criangas.

Tivemos como preocupagcdo fundamental a precisdo da situagao,
tentando registar os comportamentos e atitudes no seu contexto de ocorréncia,
para minimizar as duvidas que porventura surgissem aquando da sua
interpretacdo. Nesta modalidade de observagdo assumimos, tanto quanto
possivel, durante as situagdes, o0 duplo papel de observador e
professor/educador, tendo havido assim, uma observagcdo meramente

participante durante o periodo da pratica pedagogica. Neste tipo de
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observacdo, a acado foi orientada para os factos, tarefas ou situacdes
especificas, sendo os comportamentos dos alunos/criangcas observados na
sala, durante as refeicdes na cantina, em saidas ao exterior e em espacos
como o recreio, o0 polivalente, entre outros mais. No 1° CEB a observagao esta
inserida num processo de preparacdo dos conteudos, dos recursos e do
espagco e, como tal, a preparacido teve de ser realizada com antecipagao
adequada e rigor cientifico para que ndo se encontrasse erros. Desta forma,
foram realizados varios registos de observagdo, mais concretamente registos
de incidente critico (cf. anexo lll.I, 1.4) para compreender em que fase se
encontrava esta turma/grupo, quais os seus maiores problemas/dificuldades
para que, posteriormente, fosse possivel desenvolvermos determinadas
estratégias, tendo como ponto de vista melhorar/ultrapassar essas dificuldades
(cf. anexo LI, 1.4). Na maioria dos casos foram realizadas observagdes
diretas /participantes (referida no enquadramento tedérico), sob uma observacéo
naturalista, com o intuito de perceber o desenvolvimento do aluno/crianga
Estes registos permitiram uma posterior planificagdo, indo de encontro as
dificuldades apresentadas pelos alunos/criancas, registadas também nas
grelhas de observagao (cf. anexo lll.I, 1.1) e respetivos critérios de avaliagéo
(cf. anexo |lll.I, 1.2). Foram igualmente elaboradas varias grelhas de
observacao, de acordo com a atividade a ser desenvolvida. Para que fosse
possivel registar todos os momentos, dada a tipicidade prépria do contexto
naturalista, foi necessario estar atenta a todas as situagcbes que poderiam
ocorrer. Nesse sentido, houve o cuidado de estar sempre acompanhada de um
bloco de notas e da maquina fotografica para que nada de relevante passasse
despercebido. Nas duas vertentes educativas EPE e 1° CEB, a observacgao
tornou-se crucial, enquanto componente da pratica pedagdgica, porque soO
através da informacdo recolhida € que se constréi a planificagdo que deve
envolver o educando, uma vez que nas palavras de Formosinho (2002:168)
«(...) a observagado consistentemente realizada podera permitir obter

informacdes sobre os interesses e as necessidades (...)» dos educandos.
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Planear/ Planificar

Durante o periodo de intervencao no estagio do 1° CEB foram realizadas
planificacbes, semanalmente, que foram de encontro aos conteudos
programaticos, que se encontram em certos documentos referénciais e que
serviram de apoio a elaboracio destes planos, tais como as metas curriculares,
o Curriculo do Ensino Basico, as Planificacdes do Agrupamento e os
Programas referentes a cada disciplina deste ciclo de ensino. Houve a
preocupacgao de formular as planificagcdes, de forma clara e precisa, de modo a
que soubéssemos, exatamente, o que pretendiamos que os alunos/criangas
aprendessem, ao encontro dos seus interesses e motivagdes. Nas
planificacbes do estagio do 1° CEB, foram incluidos, entre outros, a area
curricular abordada, conteudo programatico explorado, os objetivos a alcangar
com a proposta da especifica atividade, descricido explicita das
atividades/estratégias utilizadas, bem como os recursos materiais necessarios
para a intervengao e avaliagao realizada pelos alunos ou pela estagiaria. Estas
planificacbées (cf. anexo VII.I) contemplaram, também, como ponto de partida,
as opinides dos alunos, tendo em atencéo as suas sugestdes de propostas de
atividades a realizar na semana seguinte (cf. anexo VIILII, fig. 23). Ao longo do
periodo de estagio do 1° CEB ocorreram algumas altera¢des da planificacao,
fazendo uma descricdo mais detalhada das atividades a realizar, a descricao
do tipo de estratégias que se iria implementar - que inicialmente eram
praticamente nulas - e quanto ao tipo de atividades propostas, as quais tiveram
em consideracdo as opinides dos alunos, debatidas na avaliagdo semanal
realizada pela turma (cf. anexo VII.I, fig. 22). Estas atividades foram adotando
um carater mais ludico, gerador de um maior empenho na realizagdo das
mesmas por parte da turma. De realgar, também, que estas planificagcbes nao
foram seguidas de forma rigorosa, em espirito com as sugestdes propostas
pelo MEM, sendo varias vezes necessario fazer um ajuste das mesmas, face a
novas necessidades, interesses e motivagdes demonstrados pelos alunos.

Os projetos realizados pelos alunos do 1° CEB foram, igualmente, objeto
de planificagdo, com uma grelha afixada numa parede (cf. anexo IX, fig. 26 e

27), onde poderiam acrescentar os dados mais relevantes: elementos que
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formavam o grupo, tema/tépico do projeto, data de inicio e de fim, com
apresentacao a turma. Assim, foi possivel que todos os alunos tivessem
conhecimento do trabalho desenvolvido pelos seus colegas assumindo, nesta
situacao, estarmos perante uma educagao participada e partilhada com a turma
e 0s grupos a trabalharem em conjunto, em colaboracdo e em cooperagao.
Para que os alunos se sentissem integrados na organizagdo do tempo e
espaco foi realizado um quadro de tarefas (cf. anexo I.I, fig. 5) em que grupos
de dois elementos se responsabilizavam por uma determinada tarefa. Este
quadro era alterado, semanalmente, para que todos os alunos tivessem o
mesmo tipo de oportunidades. Uma das tarefas tinha como objetivo apoiar os
colegas, que demoravam mais tempo a realizar certas atividades, tendo-se
verificado que, com esta proposta de trabalho, os alunos comegaram a ter uma
postura diferente, testemunhada pelo apoio interativo. (cf. anexo XIX, fig. 107)
No estagio da EPE, as OCEPE (ME, 1997) foram o ponto de apoio para
a nossa pratica pedagogica, considerando que o educador € o construtor e o
gestor do seu proprio curriculo, atendendo aos saberes das criangas, das suas
familias e as solicitagbes da comunidade e de outros niveis educativos.
Pensamos que a planificagdo € um processo pedagdgico indispensavel para
aprendermos e exercitarmos a nossa agao educativa, dado que nos vai permitir
ter a capacidade de perceber as necessidades das criangcas, 0s seus
interesses e motivagbes e agir tendo em consideracdo as suas vontades.
Sabendo que a nossa ag¢ao educativa, como estagiaria, seria desenvolvida em
contexto, a planificacdo da pratica pedagdgica foi ao encontro de sabermos
repensar os modos de agdo a serem desenvolvidos, diariamente, com as
criangas, a partir dos principios basicos que sustentam a aprendizagem ativa
proposta por Hohmann & Weikart (2011: 5) e que devem respeitar as
«interagbes positivas adulto/crianga, ambiente de aprendizagem agradavel
para a crianga, rotina diaria consistente e avaliacado diaria da criangca baseada
no trabalho em equipa». A planificagdo serviu-nos entdo com um processo, um
instrumento orientador do trabalho e, assim sendo, o que fundamentou a
planificacdo das atividades foi a orientagdo destas para os conteudos, para o

que era considerado importante que as criangas aprendessem (saberes) e
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aprendessem a fazer (competéncias).

Como documento funcional, a nossa preocupagao centrou-se na
preparagcdo das atividades que consideramos mais indicadas para o
desenvolvimento global das criangas. Apos reflexdo, a partir do referencial
tedrico High-Scope, procuramos assumir uma postura centrada na escuta das
criangas, sobre o que lhes interessava conhecer, planificando com elas (cf.
anexo VIILII). Consideramos pois a planificagdo como um importante momento
de reflexdo na sala, no sentido de proporcionar momentos cheios de significado
para todos os intervenientes. Para tal, revelou-se importante a observagao e a
escuta das criangas, de forma a ajuda-las a serem capazes de decidir, optar,
selecionar os materiais, repartir as tarefas e responsabilidades, respeitando os
seus gostos, as suas capacidades e registando as experiéncias que vao
realizando. Sabendo que a planificagdo de atividades nasce da
intencionalidade educativa do trabalho do educador, as planificagcbes realizadas
semanalmente tiveram em atencdo as areas de conteudo desenvolvidas em
cada atividade, as intengdes pedagdgicas, os recursos materiais € humanos
disponiveis e as estratégias utilizadas para algumas atividades (cf. anexo
VILII). No final do estagio realizou-se uma rede curricular que contemplava
todas as atividades realizadas durante todo o periodo do estagio (cf.anexo
VILII).

A planificagdo permitiu-nos pensar e repensar as atividades, procurando
novos significados na nossa pratica pedagogica, com énfase e relevancia para
a assembleia semanal em que as criangas referiam o que gostariam de fazer
na semana seguinte e, de acordo com as suas sugestdes, a educadora e
estagiaria diversificaram os métodos para que a atividade em concreto fosse
um meio da crianga desenvolver a sua aprendizagem, criatividade e autonomia.
ApoOs a assembleia, na semana seguinte, a estagiaria afixava na sala uma
planificacdo com desenhos, para que as criangas conseguissem perceber o
que iriam desenvolver durante aquela determinada semana (cf.anexo VIL.II). Na
segunda-feira, na hora de acolhimento, a estagiaria perguntava as criancas que
atividades eram aquelas, relembrando o que foi debatido durante a assembleia

e explicando, em caso de duvidas, o que iria decorrer durante essa semana.
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Invocando Hohmann & Weikart (2011: 247), «ao fazer planos diarios, ao segui-
los e, depois, ao relembrar aquilo que fizeram, as criangas pequenas aprendem
a articular as suas intengdes e a refletir sobre as suas acbdes. Também
comegam a perceber que tém boas capacidades para pensar, tomar decisdes e
resolver problemas». Em sala, este trabalho também foi desenvolvido uma vez
que, apos a realizacao da atividade, as criancas refletiam sobre o decorrer da
mesma.Assim, nesta fase, através do planeamento possibilitou-se que a
crianga definisse um problema ou objetivo, imaginasse e antecipasse acgoes,
expressando intengdes e interesses pessoais, transformando as intengées em
propésitos, deliberando e realizando modificagbes permanentes. Numa palavra,
este planeamento tornou-se importante porque encorajou a crianga a articular
as suas ideias, escolhas e decisdes, promovendo a autoconfianga e o seu
sentido de controlo, envolvendo-se e complexificando progressivamente as

suas acgoes.

Agir/intervir

Considerando os contextos diversificados das situacdes de ensino e
aprendizagem, a nossa atuagao pautou-se pela flexibilizacdo da intervencao
pedagdgica (pedagogias diretiva, nao diretiva e relacional), quer na utilizagcao
de metodologias de ensino, como quanto aos materiais utilizados. Assim, os
modelos pedagodgicos foram utilizados de forma adequada, consoante os
diversos contextos inerentes aos conteudos a serem explorados e estratégias
insertas na planificagdo. Igualmente, primamos pelo recurso a pedagogia
relacional, tentando estabelecer na sala um ambiente de discussdo e
construcdo de novos conhecimentos, estabelecendo interagbes com os
alunos/criangas, compartilhando aprendizagens, aquisicado de conhecimentos e
comungando esfor¢os no cumprimento de tarefas. A intervengao realizada ao
longo destes estagios pautou-se e foi sempre direcionada de forma a agir de
acordo com os interesses e motivagcoées dos alunos/criangas e com as diretrizes
curriculares vinculadas. De uma forma muito pertinente, referimos as

motivacdes dos educandos, ndo sé em relagao a escola, como em relacao a si
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proprios enquanto alunos/criangas, nomeadamente quanto a aquisicao de
conhecimentos, como ao desenvolvimento do seu bem-estar emocional e
expectativas positivas no respeitante ao sucesso pessoal, social e cognitivo.
Neste espirito, 0 uso de instrumentos de organizagéo social no estagio
do 1° CEB (quadro de presengas, de tarefas, calendario mensal, regras da
sala, entre outros) foi algo que se teve desde o inicio do ano letivo. Estes
estiveram sempre presentes na organizagdo do quotidiano da turma, como
imprescindiveis para o trabalho dos alunos e da professora, assim como para a
gestdo do ambiente social, permitindo resolver problemas em grupo,
desenvolver o sentido do tempo, a continuidade, o sentido de responsabilidade
e de autonomia. A organizagao do espaco de sala, ajustado as necessidades e
interesses dos alunos foi pratica continua para uma maior motivagao e
aprendizagens mais significativas. Em contexto do 1° CEB, o facto de termos
lecionado alunos no 3°ano - todos eles tendo obtido sucesso nos anos
anteriores, a excegao de uma aluna - contribuiu para constatarmos as suas
motivagdes intrinsecas e sentimento de confianga de obterem continuidade do
sucesso. Dado a intima relagcdo entre o autoconhecimento e rendimento
escolar destes alunos, verificamos um acréscimo da sua autoestima notando-
se, igualmente, no ambito das relagcbes interpessoais, uma interacdo mais
amistosa com os colegas e professores. Foi possivel explorar determinado
tema, respeitando os esforgos convergentes contemplados na abordagem
interdisciplinar dos variados conteudos abordados, explorando o0 mesmo tema
de forma diferente nas diversas areas existentes. O recurso e utilizacdo da
interdisciplinaridade foram uma mais valia de qualidade no tratamento de
tematicas afins, ou similares, em diversas areas, proporcionando trabalhar em
conjunto sobre o mesmo tema. No fundo, tentamos promover a
interdisciplinaridade através da exploracdo de praticas pedagogicas
diferenciadas, materializadas com a realizacao de atividades na sala de aula de
forma dindmica e numa perspetiva de desenvolvimento articulado das
competéncias essenciais e especificas que lhe estavam associadas, como € o
exemplo da abordagem dos meios de transporte, dos meios de comunicagao, a

histéria de Picasso entre outros mais (cf. anexo X). Durante as primeiras
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semanas recorreu-se a algumas atividades ludicas, com resultados bastante
positivos no respeitante a motivacdo dos alunos e, como tal, comecgou-se a
recorrer a este tipo de metodologia de forma mais sistematica, tendo em
consideragao as opinides obtidas nas avaliagcbes semanais realizadas pelos
alunos. Conforme referido no enquadramento tedrico «O jogo deve ser
interpretado (...) com fins pedagdgicos, enquanto instrumento indispensavel no
processo educacional dos alunos, gracas aos contactos que eles estabelecem
com o0s objetos e as pessoas que as rodeiam, aos quais se sente ligado». A
titulo exemplificativo, foram realizadas atividades como o jogo da gléria do
calculo mental (cf. anexo Xl.1, fig. 47), loto do calculo mental (cf. anexo XL.1, fig.
48), o jogo da memoria do calculo mental (cf. anexo XL.I, fig. 49), o jogo “a
caixa das surpresas” (cf. anexo XlI.I, fig. 50), domin6 das operagdes (cf. anexo
XLI, fig. 51), o jogo de tabuleiro do sistema digestivo (cf. anexo Xl.I, fig. 52), o
jogo de cartas da divisdo e da multiplicagdo (cf. anexo Xl.l, fig. 53), entre
muitas outras atividades. Estes jogos foram realizados ou em pequeno grupo
(cf. anexo XL.I, fig. 54) ou individualmente (cf. anexo Xl.1, fig. 55). No estagio da
EPE também foram realizados varios tipos de jogos, como da memdria (anexo
XLII, fig. 61) puzzles, jogos relacionados com a metodologia de projeto vivida
em sala (as Profissbes e o Elmer) (cf. anexo IX.Il) que levaram a crianca a
desenvolver novas aprendizagens nas mais variadas areas de conteudo.

Quaisquer que sejam as teorias, modelos e orientagdes respeitantes a
area da acao/intervencdo no contexto dos varios niveis educativos, requer-se
como fundamentacdo basica todo um trabalho proveniente de inumeras
pesquisas (cf. anexo Xll.II) em multifacetadas areas envolventes e direcionadas
para o mundo da educacao.

Foram implementadas, também, diversas atividades durante o estagio
do 1° CEB, nas areas de Expressédo Plastica em atividades de pintura (cf.
anexo Xlll.I, fig. 67 e 68), recorte e colagem (cf. anexo XIILII, fig. 69) e
modelagem (cf. anexo XIIL1I, fig. 70); Expressdo Musical, em canc¢bes cantadas
pelos alunos ou o bingo dos instrumentos musicais (cf. anexo XIILI, fig. 71) e
Expressdo Dramatica através do ensaio e apresentacdo da pecga do Dia dos

Direitos Humanos, dramatizagdo da Lenda de Gaia (cf. anexo XIll.I, fig. 72)
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com manifesto interesse, participacdo e envolvimento por parte de todos
alunos. Todas estas areas, tendo por objetivo a dimensédo artistica do aluno,
permitiram reforgar a vertente emotiva e afetiva dos alunos, elevando a sua
autoestima através de multifacetadas expressbes da sua criatividade e
imaginacdo. Na verdade, e de uma forma especial, através da pintura, da
modelagem, da musica e do teatro, os alunos exprimiram os seus sentimentos,
ideias e emocdes, a partir de uma forma diferente e motivadora de explorar e
incentivar a capacidade de comunicagcéo através dessas diversificadas areas
de expressdo. Pudemos, assim, registar a exteriorizacdo espontanea da
personalidade dos alunos, das suas vivéncias de pendor afetivo e emotivo
gragas aos diversos meios de expressao que puderam dispor e usufruir. Uma
referéncia especial para a area da Expressao Plastica € o uso de tintas, técnica
com grande impacto na turma, pelo facto de ser um material com o qual os
alunos ja ndo estavam habituados a utilizar.

Relativamente a Portugués, estimulamos a escrita criativa, através da
escrita de acordo com imagens sorteadas, recorrendo, entre outros, ao
langamento de dados (cf. anexo XlV, fig. 82 e 83), o reconto da histéria de uma
mala misteriosa (cf. anexo XIV, fig. 85) e criar uma dada histéria com outro
final. Através da escrita criativa os alunos deram azo a sua imaginagao, onde
puderam afirmar a sua maneira de ser, o seu imaginario, a sua identidade,
construindo uma relagéo equilibrada entre o saber ensinado e a escrita escolar.
Foi possivel, assim, proporcionar um conjunto de atividades de escrita que
estimulassem a imaginagdo e criatividade, no sentido dos alunos
desenvolverem destrezas de leitura e pensamento. Tentamos utilizar a escrita
criativa como uma das dimensdes da didatica da escrita em concordancia com
as outras dimensbes, caso do conhecimento sobre os textos, técnicas de
escrita, entre outras mais iniciativas. Nesta aposta da escrita criativa tentamos
manter uma atitude positiva em relacdo ao trabalho dos alunos, criando uma
atmosfera em que os alunos se sentissem a vontade para se expressarem
livremente. Relativamente ao Estudo do Meio foram abordados os conteudos
programaticos, de forma ludica, utilizando materiais construidos, instrumentos

do quotidiano, uso de materiais didaticos (anexo XVI) e recorrendo a
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dramatizagbes realizadas pelas estagiarias. Através das observagdes concluiu-
se que estes alunos sentiam muitas dificuldades em exprimir as suas emocoes,
refugiando-se uns dos outros e tentando n&o comunicar o que os abalava.
Realizamos, também, algumas atividades contextualizadas na vertente das
emogdes, com a finalidade dos alunos virem a lidar melhor com o dominio das
suas. Testemunho dessas iniciativas traduziu-se pela elaboragdo de uma
mascara (cf. anexo XVIII, fig. 100), que transmitiria a sua maneira de ser, a
identificacdo de emocdes em dadas histérias e a exploracdo das mesmas,
abordagem do que lhes «ia na alma», através da exploragcdo da histéria o
“Passaro da Alma” e a criacdo de passaros que transmitiam o que |lhes «ia na
almay, tanto as emogdes/sentimentos positivos como aqueles menos positivos
(cf. anexo XVIII, fig. 101 e 102), bem como a verificagdo dos sentimentos
contidos numa dada historia (cf. anexo XVIII, fig. 103). No contexto do estagio
em EPE, todas as areas de conteudo foram abordadas, das mais diversas
formas. Assim, tivemos a oportunidade de desenvolver atividades que
desenvolvessem o calculo mental, problemas simples do quotidiano, identificar
semelhanca/diferengas entre objetos, aprender novo vocabulario e saber
utiliza-lo em contexto corrente, entre outros. De uma forma especial, ha a
realgcar a aposta no dominio das Expressdes, cuja exploragdo obedeceu a
diversificadas perspetivas e dimensionalidades, em termos de empenho e
criatividade por parte de todos os envolvidos. Assim, no respeitante a area da
Expressdao Musical, para além da aprendizagem de novos temas musicais
adequados ao interesse e motivagao das criangas (cf. anexo XIIL.II, fig. 73),
incidiu-se, durante as aulas semanais de musica, com um professor
especializado na area, em pormenores relacionados com iniciagao elementar
relacionada com esta area (cf. anexo XIILIl, fig. 74). Relativamente a
Expressdo Plastica, uma atencdo especial para as atividades de pintura,
recorte, colagem e modelagem (cf. anexo XIILII, fig. 77 e 78). No respeitante a
Expressdo Dramatica explorou-se, preferencialmente, a danca, bem como um
relevo especial a interpretacdo de personagens ficticias em pequenas pecas de
teatro, com recurso, ou nao, a varios instrumentos (fantoches, roupas) (cf.

anexo XIILII, fig. 80 e 81). Finalmente, na area da Express&do Motora ha a
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sublinhar as sessdes de movimento (cf. anexo XIIL.1I, fig. 79), jogos e atividades
que exploravam a motricidade fina/grossa, entre outros.

Realtivamente a “Hora do conto” (cf. anexo XV), esta atividade foi
sempre desenvolvida, tendo em consideragdo o maior e variado tipo de
instrumentos, como fantoches, sombras humanas ou chinesas, caracterizagcao
de uma dada personagem, recurso ao uso das novas tecnologias, pelo facto
de, por vezes, a leitura ser vista como algo magador, de aborrecimento. Porém,
como refere Villardi (1999: 13) «(...) a leitura pode ser vista como um espaco
privilegiado, a partir do qual tanto é possivel refletir o mundo, quanto afastar-se
dele, buscando na literatura aquilo que a vida nos nega, quer sob a perspetiva
da realidade, quer sob a da fantasia. Hd que se desenvolver o gosto pela
leitura, a fim de que possamos formar um leitor para toda a vida». As historias,
por sua vez, despertam o imaginario e as emog¢des da crianga, bem como
participam na estruturacdo da sua personalidade, quando ela reelabora a sua
histéria pessoal. E através das histérias que ela pode descobrir outros lugares,
saber de outras maneiras de ser e de agir (Abramovich, 1991).

Também realizamos algumas atividades experimentais para que a
crianga tivesse um maior conhecimento do mundo que a rodeia (cf. anexo XVII)
porque, segundo o ME (1998: 80), «(...) mais ou menos relacionada com o
meio proximo, aponta para a introducdo de aspetos relativos a diferentes
dominios de conhecimento humano: a histéria, a sociologia, a geografia, a
fisica, a quimica e a biologia.... que, mesmo elementares e adequados as
criangas destas idades, deverdo corresponder sempre a um grande rigor
cientifico.» Todo este trabalho foi desenvolvido tendo em consideracdo a
utilizagcao da teoria construtivista, indo ao encontro de Cardona (2002), citado
por Craveiro (2007:85), ao afirmar que existem «diferentes formas de ser
educador», com cada um a adequar a sua pratica ao contexto onde se
encontra inserido. Neste sentido, atribuiu-se um papel essencial no
desenvolvimento das aprendizagens da crianga pela conquista e pela sua
prépria agdo. A aprendizagem ativa facilitou, assim, o sucesso do educando,
pois este sentiu-se mais motivado de aprender por si s6, pela descoberta e

pela procura da resposta a questdo que o inquietava. Como tal, durante a

45



intervengao educativa aplicou-se uma pedagogia ativa e participativa,
defendendo-se assim uma teoria construtivista onde a crianga foi interveniente
no seu processo de aprendizagem.

Relativamente a aprendizagem cooperativa, uma vez que nas primeiras
observacgodes foi um dos principais problemas detetados no estagio do 1° CEB,
apercebemo-nos que teriamos que criar estratégias que fizessem com que os
alunos aprendessem a trabalhar em grupo, respeitando as diferengas dos
outros (cf. anexo XIX, 1.1). A importancia da aprendizagem cooperativa, téo
bem referida e sugerida pelo MEM, deu-nos resultados bastante positivos, a
partir da motivagdo e satisfacdo expressas pelos alunos nos trabalhos
realizados em situacao cooperativa, desenvolvendo o espirito de colaboracao e
de entreajuda, longe de idénticas condutas, habitualmente expressas aquando
em situagdes onde prevalecia a competitividade. Pudemos, assim, constatar
um maior nivel de autoestima nas situacbes em que os alunos experienciaram
aprendizagens cooperativas, tendo como ponto referencial e comparativo as
aprendizagens individualizadas. Tratou-se de momentos potenciadores para a
formacdao de um espirito mais cooperativo e altruista dos alunos revelando,
nestas situagdes de trabalho em grupo, atitudes mais positivas aquando de
ocorréncias de conflito, assim como proporcionaram o desenvolvimento de um
melhor relacionamento com os colegas (cf. anexo XIX, fig. 104), pondo a prova
0s seus pontos de vista, capacidades de iniciativa, criatividade e uma mais rica
motivacgao individual.

Para concretizar este intento propusemos, logo de inicio, trabalhos
realizados em grupo (cf. anexo XIX, fig. 105 e 106), com posterior
autoavaliagcao, sendo expostos para toda a turma. O representante de cada
grupo explicaria quais as estratégias de trabalho utilizadas, de forma a
perceberem qual a melhor estratégia a utilizar. Estratégias e procedimentos
foram implementados em intervengdes seguintes, com novo recurso ao mesmo
género de trabalho colaborativo, com outros elementos de grupo e, de dia para
dia, os alunos foram abolindo os seus preconceitos, comegando a trabalhar em
equipa e apoiando aqueles que tinham mais dificuldades.

Também foi proposto a esta turma a exploragdo de alguns projetos.
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Assim, os alunos criavam grupos de acordo com os temas que fossem mais do
seu interesse e em conjunto pesquisavam sobre o mesmo e expunham aos
restantes colegas da turma (cf. anexo IX.I).

Em contexto do estagio em EPE, também se desenvolveu algum
trabalho, tendo em consideracdo a Metodologia de Trabalho de Projeto, uma
vez que as criangas manifestaram interesse em aprofundar os seus
conhecimentos relativamente as profissbes. Cada crianga pesquisava (cf.
anexo XIl.II), em casa, a profissdo que quer ser um dia, e expunha aos seus
colegas as conclusdes a que chegaram. De acordo com os interesses das
criangas, e mesmo dos seus pais, algumas das profissdes foram exploradas de
forma mais concreta. (cf. anexo IX.11)

Utilizou-se instrumentos didaticos para o desenvolvimento de certas
atividades como, por exemplo, «as malas que contam histérias», iniciativa com
adesdo bastante positiva por parte da turma/grupo. Abordou-se o misterioso e
os sentimentos (cf. anexo XIV, fig. 85) com duas diferentes malas, que criaram
uma grande motivacdo e uma maior abertura para exploragdo destes
conceitos.

De salientar momentos marcantes vividos, nomeadamente
protagonizados pelo envolvimento da familia na escola e em atividades
realizadas em casa com os pais. Para além do devido acompanhamento e
contactos mantidos com a professora/educadora sobre o desenrolar da vida
escolar dos seus educandos - conforme referido na abordagem tedrica,
aquando da descricdo da relagdo escola / familia - a participagdo e
envolvimento dos pais nas diversificadas atividades da escola foram uma
constante, postura habitual também testemunhada aquando das iniciativas
constantes no PAA, nomeadamente aquando dos tradicionais eventos que a
escola promove. Do estagio do 1° CEB, destacamos, entre outras, a
construcao de meios de transporte com material reciclavel, um mealheiro com
material reciclavel (cf. anexo XX, fig. 108), a caracterizagdo das personagens
para a apresentacdo cénica no dia dos Direitos Humanos (cf. anexo XXIL.I),
bem como o estudo das falas expressas por cada personagem. Ja no estagio

em EPE destacamos as pesquisas efetuadas (cf. anexo XIl.IlI). sobre as
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profissbes que as criancas mencionaram querer ter no futuro, a partir da
observagédo de algumas no seu contexto familiar e percecionadas, de forma
especial, através dos mass media. Este tipo de propostas pontenciaram,
igualmente, momentos de encontro e de partilha de saberes, a propdsito das
profissdes, com presenga de alguns dos pais na sala, explicando as suas
profissbes, com descricdo pormenorizada do tipo de trabalho exercido,
materiais utilizados e pequena demonstracdo do seu estatuto e papel
profissional (cf. anexo XIX.Il). Outro trabalho desenvolvido prendeu-se com o
projeto «Elmer vai para casa», em que cada crianga teve a oportunidade de
levar uma saca com um peluche, tal como o Elmer, e uma capa. Ao levarem
para casa, a familia da crianga ficou encarregada de completar a histéria
apresentada anteriormente, deixando sempre o final em aberto, com a crianga
a ilustrar essa mesma histéria. Nos dias seguintes, procedimento igual com
outras criangas, com as ultimas criangas a dar um final a histéria, sendo que
todas dariam uma nova histéria para o Elmer. (cf. anexo IX.1l, 1.2). De referir,
igualmente, a realizagdo de atividades com a comunidade exterior, com os
alunos do 1° CEB, em visitas de estudo como a ida ao Hipermercado (cf.
anexo, XXI.1 fig119 a 120) para a realizagao de atividades sobre a importancia
de uma alimentagdo saudavel e a visita a sede do “Jornal de Noticias” (cf.
anexo XXLI, fig. 122, 123). No estagio da EPE tivemos a visita ao Museu das
Marionetas e a um Parque de Diversdes (cf. anexo XXI.II). Sabemos que as
visitas ao exterior ndo promovem, por si sOs, a aprendizagem (apesar da
variedade e diversidade de estimulos), mas tém o condédo dos educandos
vivenciarem experiéncias educativas em contextos distintos da sala, em
ambientes ndo formais, apresentadas de forma diferente e favorecendo
condigbes propicias de aprendizagem. Julgamos que as visitas de estudo
foram proveitosas, atendendo a devida e cuidadosa preparagcdo das mesmas,
visando os objetivos que pretendemos desenvolver. Desta forma, constatamos
o valor e importancia das mesmas, a partir da participagdo, envolvimento e
motivacdo dos educandos, com aquisicdo de novos conhecimentos em
diferentes e diversificados contextos de espacos, pessoas e acontecimentos

significativos. Consideramos, pois, que a utilizacédo de visitas de estudo ocorreu
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como alternativa aos contextos escolares, no desenvolvimento de
competéncias e na construcdo de conhecimentos desenvolvidos em grupo.
Estes momentos foram propicios, também, para os alunos/criangas
desenvolverem capacidades como a criatividade, linguagem, comunicagao e
resolucdo de problemas. Foram simultaneamente, momentos especiais para
exercitarem competéncias de autonomia e responsabilidade, numa atmosfera
de prazer e de diversao. Finalmente, € relevante realgar a colaboragcdo, em
articulagao, entre o EPE e o 1° CEB. No estagio do 1° CEB, esta articulagao
decorreu durante os ensaios e na apresentagao da peca de teatro, dedicada
aos avos dos alunos/criangas, no dia dos Direitos Humanos. (cf. anexo XXIL.I).
Ja no da EPE, processou-se na visita do grupo de 4 anos a uma sala do 1°
CEB, para que pudessem observar o trabalho desenvolvido e 0 ambiente em
que trabalha uma professora. Também tiveram a oportunidade de contactar
com alunos do 4° ano, na sua visita a nossa sala, para desenvolverem em

conjunto o mais variado tipo de experiéncias (cf. anexo XXIL.II).

Avaliacao

Em qualquer pratica educativa torna-se indispensavel assegurar a
consisténcia entre os processos de avaliagdo com as aprendizagens e
competéncias pretendidas, recorrendo-se a utilizacdo de meétodos e
instrumentos de avaliagao diversificados e ajustados as diferentes tipologias e
especificidades de aprendizagens e atividades/tarefas realizadas. Colocamo-
nos, pois, na situacao dialética de avaliador / avaliado em contextos escolares,
em que assumimos estatutos e respetivos papéis: enquanto
professora/educadora que avalia e estagiaria sujeita a avaliagdo. A avaliagao,
na sua concegao geral, surge como parte indispensavel na aquisigao,
processamento, consolidacdo dos saberes e competéncias porque, como a
proposito referiu Boas (2006:25), «a aprendizagem e a avaliagdo andam de
maos dadas — a avaliagcdo sempre a ajudar a aprendizagem». Neste espirito,
avaliar, no contexto educativo, direciona-se prioritariamente para «os

processos e os efeitos, que implica tomar consciéncia da agcao para adequar o
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processo educativo as necessidades das criangcas e do grupo e a sua
evolugao» (ME, 1997:27).

A nossa avaliagao e respetiva reflexdo sobre a pratica adotada, quanto a
critérios e instrumentos, foram uma constante, numa inter-relacdo entre as
reflexdes tedricas com as praticas, como também as respetivas avaliagdes da
semana de intervencao (cf. anexo Ill.I, 1.5 e anexo IlLIl, 1.7), tendo em
consideragao o desenvolvimento integral dos alunos/criangas. Nas palavras de
Boas (2006:18), a avaliagdo «(...) € importante porque da hipoteses ao
professor de conhecer mais amplamente cada aluno: as suas necessidades, os
seus interesses, as suas capacidades». Neste sentido, temos a referir a
realizacdo de avaliagdo diagndstica em ambos os estagios, dirigida aos
educandos, através da realizagao de listas de verificagao (cf. anexo XXIILI, 1.1)
preenchidas nas primeiras semanas de estagio e tendo como ponto de vista
compreender o nivel de desenvolvimento de cada aluno/crianga, de forma a
intervir colmatando estas dificuldades iniciais evidenciadas. Ao longo da pratica
deu-se a conhecer aos alunos do 1° CEB os critérios em que iam ser avaliados,
possibilitando-lhes um maior empenhamento nas tarefas, uma vez que
estavam envolvidos no processo de avaliagdo. Os alunos do 1° CEB também
realizaram registos de avaliagdo, semanalmente, sobre determinadas
atividades, através da autoavaliagdo (cf. anexo XXIIL.1, fig. 141), refletindo o seu
empenho na atividade proposta, com reflexdo sobre 0 sucesso ou insucesso
das estratégias desenvolvidas e materiais construidos. Para que os alunos
fossem parte integrante no processo de avaliagdo e, como tal, a sua
envolvéncia foi crucial para que tomassem consciéncia daquilo que
conseguiam ou nao realizar e do que ainda tinham a melhorar.

Ao longo do estagio do 1° CEB processou-se a avaliagdo formativa,
permitindo verificar as dificuldades dos alunos no decorrer de todo o processo
de aprendizagem pois, desta forma, segundo Perrenoud (citado por Pais e
Monteiro, 2002:45) «(...) coloca a disposi¢cao do professor informacdes mais
precisas, mais qualitativas sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e
tudo o que os alunos adquiriramy.

Durante ambos os estagios foram realizadas grelhas de avaliacéo e
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respetivos critérios de avaliacdo de forma a compreender se os alunos/criancas
tinham atingido ou ndo estes objetivos (cf. anexo lll.I, 1.1 e 1.2 e anexo llLII,
1.1). Ha a destacar,igualmente, a elaboragdo de varias avaliagbes, em cada
semana de intervencao, abordando conteudos aferidos a constante melhoria da
intervengao, envolvendo os aspetos positivos e menos positivos, tendo como
objetivo a utilizagdo de alteragdes e/ou novas estratégias a adotar-se para a
melhoria da pratica de intervengdo. No estagio do 1° CEB outros instrumentos
foram utilizados no sentido de avaliar a nossa pratica, nomeadamente grelhas
de autoavaliagdo mensais, com os critérios definidos pela supervisora
responsavel de estagio.

Também foram realizadas grelhas de observagdo individuais, do
desempenho de estagiaria (cf. anexo XXIII.I, 1.2) e pela professora cooperante,
sobre a nossa intervencdo, sendo possivel apercebermo-nos dos pontos
positivos a manter e consolidar, assim como a tomada de conhecimentos
negativos, com o fim de melhorar, alterando e ou modificando as estratégias
utilizadas. E de referir que os alunos da turma também foram avaliadores das
praticas de intervencdo das suas estagiarias. Tiveram a oportunidade de
descrever, de forma anénima, dando-lhes liberdade total na produgao escrita,
em que teriam que colocar o que tinham mais ou menos gostado desta pratica
educativa. (cf. anexo XXIIILI, fig. 142 e 143). Em relagdo ao estagio na EPE, a
tematica da avaliagdo, face as mudancas significativas processadas nas
ultimas décadas, em nome do pleno desenvolvimento e formagao das criangas,
exigiu dos educadores uma maior atengdo a esta dimensao do processo
educativo. O conceito de avaliar, no contexto educativo, direciona-se
prioritariamente, segundo as OCEPE (1997: 27), para «0S processos € 0S
efeitos, que implica tomar consciéncia da acdo para adequar o processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao» e,
segundo a circular n°17/DEPEB/2007, ao permitirem «uma recolha sistematica
de informacbes, a avaliagdo implica uma tomada de consciéncia da acao,
sendo esta baseada num processo continuo de analise que sustenta a
adequacgao do processo educativo as necessidades de cada crianga e do

grupo, tendo em conta a sua evolugdo». Como tal, em ambos os estagios, a
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avaliacdo implicou adequarmos o processo educativo, ajustar metodologias e
recursos de acordo com as necessidades e interesses dos educandos, as
caracteristicas do grupo/turma e a sua evolugdo. Como € referido na
abordagem High/Scope de EPE, para Hohmann & Weikart, (2011: 8) «avaliar
implica um espectro de tarefas que os profissionais levam a cabo para
assegurar que observar as criangas, interagir com elas, e planear para elas
recebe toda a energia e atengéo do adulto».

Por essa razdo, a preocupagao com a avaliagdo na EPE conduziu a
elaboracdo de diversos documentos oficiais no sentido de orientacdo e de
apoio aos educadores, de forma a utilizagcdo de procedimentos de avaliagao.
Indo de encontro ao proposto pela abordagem EPE High/Scope ha a relevar,
igualmente, a importancia do recurso a todo o tipo de registos dado que,
conforme referem Hohmann & Weikart, (2011: 8), é necessario que «em cada
dia os membros da equipa reunem informacéo valida sobre as criangas através
da observacéao, da interacdo com elas e do registo diario de notas ilustrativas,
apoiando-se naquilo que veem e ouvem quando observam as criangas». Ha a
realcar, de uma forma especial, o recurso a construgcdo de portefélios,
utilizando-os como um importante instrumento de trabalho e de avaliagdo na
nossa pratica pedagogica.

No decorrer das atividades foi necessario avaliar «os processos e 0s
efeitos, que implica tomar consciéncia da acdo para adequar o processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao» (ME,
1997:27). No estagio da EPE, o portefdlio possibilitou-nos que, através dos
trabalhos realizados, fosse visivel o desenvolvimento assim como a aquisicao
das aprendizagens e conhecimentos a atingir. Assim, a experiéncia da
construcao do portefélio de uma crianga permitiu-nos experienciar o resultado
de um trabalho comum, caracterizado por um carater continuo, sistematico e
organizado de trabalhos, aprendizagens, vivéncias, registos, relatos, entre
muitas outras atividades realizadas e consideradas significativas.

Em termos mais precisos, o portefolio possibilitou-nos poder verificar os
trabalhos realizados pelas criangas ao longo de um determinado periodo de

tempo, obtendo dados e informagdes sobre o seu desempenho e
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desenvolvimento nas diversificadas vertentes da sua personalidade, fosse a
nivel cognitivo, emocional, afetivo. (cf. anexo XXIILII, 1.3).

Relativamente a organizacdo do ambiente educativo, ha a realgar o
cuidado e atengao prestados a organizagao e gestdo do espacgo sala (areas,
materiais), tendo em consideragdo a motivagao extrinseca que representam
para o sucesso do trabalho individual e em grupo dos alunos/criangas. O
espaco fisico dos dois estagios ofereceu, quanto a nés, oportunidades para o
aluno/crianga realizar as suas atividades, face aos requisitos anteriormente
descritos, assim como tratar-se de locais de facil acesso, dotados com
equipamentos adequados as necessidades, interesses e competéncias das
criancas/alunos. Como tal, pensamos termos usufruido de condi¢des ideais,
em termos organizativos (cf. anexo XIIL.II, 1.4).

Como unico sendo a apontar, sobre a sala onde decorreu o estagio da
EPE, anotamos o facto da ndo existéncia de um sistema que limitasse o
numero de criangas a frequentar determinada area, originando que estivessem
sempre a brincar com os mesmos colegas, nas mesmas areas. Elaborou-se,
assim, umas medalhas, estipulando o numero de criangas em cada area e um
quadro onde teriam que marcar a area pretendida (cf. anexo L.II, fig. 12). Assim,
no final da semana, refletiamos em conjunto, com as criancas a optarem por
outras areas, diversificando assim as suas escolhas.

Relativamente a sala onde decorreu o estagio do 1° CEB, devido ao
fator indisciplina alteramos o local das mesas. Como essa alteracdo nao
produziu os resultados esperados, face a um aumento de distragao, voltamos a
colocar as mesas conforme estavam inicialmente, trocando alguns alunos de
lugar. Tal aposta originou uma melhoria significativa do comportamento dos

alunos.
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Consideracoes finais

A titulo de considerandos finais acerca dos estagios realizados, em
contexto de codocéncia, em EPE e do 1° CEB, considera-mo-los como
inquestionaveis mais valias na nossa formacgao cientifico-pedagogica, bem
como tempo significativo de acréscimos aos conhecimentos e formacao
adquiridos ao longo do nosso percurso académico. No fundo, podemos falar do
culminar da fase propedéutica e introdutoria ao ingresso profissional na carreira
docente, embora entendendo esta formacio inicial para a obtencdo da
profissionalizagdo como um momento dificil, trabalhoso, embora deveras
relevante pelo peso que personifica para o futuro. Assim, como experiéncia
pessoal inédita, reconhecemos, de inicio, a consciéncia de enfrentar muitas
dificuldades face a limitagcbes em varios ambitos, acrescidas pela singularidade
dos diversificados contextos e situagbes em que se processaram os estagios,
especificidade dos dois niveis de ensino, bem como quanto as caracteristicas
do publico-alvo. Tentamos direcionar a nossa acao educativa indo ao encontro
do espirito da circular n°17/dsdc/depeb/2007, quando refere que «a articulagao
entre as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade
progressiva, conferindo a cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e
alargar a etapa anterior, numa perspetiva de continuidade e unidade global de
educacgao/ensino». Na verdade, a constatacao de diferentes niveis de ensino e
curriculos, faixas etarias e niveis de desenvolvimento dos educandos,
identidade especifica das escolas e agrupamentos, desconhecimento sobre a
caraterizacdo das familias, tipo de envolvimento parental e da restante
comunidade, foram constrangimentos com que deparamos inicialmente,
embora com consciéncia que, com o tempo, iriamos ultrapassar esses estados
menos positivos. Citando Serra (2004: 76), «a articulagdo permite uma fungao
de conexao entre partes diferentes, a continuidade simplesmente assimila uma
parte da fungdo da outra». A titulo de balango dos estagios, propriamente dito,
temos de salientar, antes de mais, as dificuldades normais face aos contelidos
cientificos respeitantes as aprendizagens e pedagogias aferidas ao 1° CEB e
EPE.
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Tivemos, pois, um cuidado e atencdo especiais com a revisao de
literatura respeitante as vertentes cientifica e pedagdgico, assim como o
conhecimento da legislagao oficial sobre o ensino em geral e, nomeadamente,
em relacdo a estes niveis de ensino, inserta nas orientacbes devidamente
sugeridas e propostas em diversificados documentos. Contamos, como muito
gratificante, os conselhos e sugestdes colhidos junto de profissionais (com
saberes e competéncias adquiridos ao longo de uma grande experiéncia
docente), assim como, de forma empatica, com o continuo apoio, colaboragéo
e incentivo das professora e educadora cooeperantes e orientadora de estagio.

Conforme observacao realizada sobre a organizagdo dos ambientes
educativos (no tocante as vertentes de materiais, equipamentos, atividades e
espaco fisico), pudemos constatar condigbes de qualidade, proporcionadoras
de um desejavel ambiente seguro e comodo. Com efeito, a boa gestédo e
organizagao dos espacgos contribuiram, de forma marcante, para a qualidade
global do ambiente de aprendizagem, faciltando a regulacdo dos
procedimentos e atuacgdes a tomar.

A organizacao e gestdo do espaco respeitante as salas foi, igualmente,
fator determinante e facilitador na organica do trabalho do grupo, com os
espacos fisicos a oferecerem condignas potencialidades e oportunidades para
os educandos realizarem as suas atividades, a partir duma boa organizagéo,
locais de facil acesso e existéncia de materiais adequados as necessidades,
interesses e competéncias dos alunos/criangas. E assim importante refeir a
organizagdo do espago de sala, tentando ajusta-lo as necessidades e
interesses dos educandos e servindo como motivacdo extrinseca para
conseguirem aprendizagens mais significativas. Por sua vez, o uso de
instrumentos de organizagdo social (quadro de presengas, de
responsabilidades, entre outros) revelou-se de grande importéncia para o
trabalho dos alunos/criangas e da estagiaria na gestdo do ambiente social,
permitindo uma rapida resolugédo de problemas em grupo, desenvolvendo o
sentido do tempo, continuidade, responsabilidade e de autonomia. Em termos
mais objetivos sobre o trabalho realizado, a partir da intervencdo fomos

percebendo a organizagdo intencional e sistematica do processo pedagdgico,
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processo que reclamou custosa planificacdo do trabalho e avaliagdo do
mesmo. Priveligiou-se, assim, a vertente da intervencao educativa, sobretudo
no respeitante a planificacdo e implementagdo de praticas inerentes a uma
pedagogia diferenciada, com énfase numa vertente ativa e participativa, tendo
presente a personalidade e desenvolvimento proprio da faixa etaria dos
educandos. No que respeita as areas de conteudo (EPE) e as areas
curriculares (1°CEB), estas foram entendidas como referéncias gerais a
considerar no planeamento e avaliagdo das situagdes e oportunidades de
aprendizagem. Assim, o tratamento dos conteudos dos curriculos, a concecgao,
planificacdo de estratégias e implementacdo de atividades obedeceram a
metas definidas, com devido cuidado quanto a organizagéo, rentabilidade do
tempo e apoio individualizado aos alunos/criangas. Isso porque, segundo Sim
Sim (2010:113), «(...) é necessario que o curriculo enunciado nas Orienta¢des
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar esteja articulado com as
aprendizagens enunciadas e a implementar no 1° Ciclo do Ensino Basico».

A intervencado educativa pautou-se, desta forma, por uma pedagogia
ativa e participativa, indo ao encontro da teoria construtivista onde o educando
€ interveniente no seu processo de aprendizagem. Neste espirito, as
metodologias de ensino implementadas e o recurso a estratégias dinamicas
serviram como instrumentos privilegiados para a aquisicdo e consolidagdo de
aprendizagens, competéncias, bem como para a formagéo e interiorizagdo de
valores e de regras de conduta. Todo o trabalho efetuado foi valorizado pelas
aprendizagens cooperativas, estabelecidas ao longo de um processo
experienciado pelos alunos/criangas, a nivel cognitivo, social, linguistico e
afetivo, contextualizado na sala, no recreio, entre si e com os
professores/educadores.

Cabe aqui uma palavra especial para a importancia do envolvimento
parental, testemunhado pela presenca e participagcdo dos pais, contribuindo
assim para que os alunos/criangas interiorizassem e cultivassem a relacao
afetiva e continuidade educativa da escola com o contexto educativo familiar.
Respeitando os conteudos e finalidades dos programas, trabalhamos com os

alunos/criangas de modos diferentes, com a planificacdo, implementacdo de
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estratégias e de praticas pedagdgicas a sustentarem a operacionalizagdo do
trabalho nas diversas atividades educativas que realizamos. E importante
salientar termos direcionado a intervengdo pedagogica segundo o modelo de
trabalho educativo pedagdgico, criado e preconizado pelo MEM,
nomeadamente quanto as diversificadas praticas pedagogicas propostas para
a planificacado, organizacao e implementagao do trabalho de aprendizagem. O
processo continuo de multifacetadas vivéncias experienciadas ao longo da
profissionalizagdo constituiu, sem duvida, num excelente momento de
crescimento profissional e pessoal, pois permitiu perceber, a partir da pratica,
como se operacionaliza o quotidiano em cada um dos contextos com que
deparamos. Nesta ordem de ideias, tornou-se fundamental a interagdo que
mantivemos com os educandos no sentido de utilizacdo de estratégias de
interacdo, ndo s6 de apoio as sua intervencbes, como de motivagao e
encorajamento na abordagem de resolugdo de problemas e de conflitos. As
atividades ludicas tiveram, também, um papel importante na apresentagao e
consolidagdo dos conteudos a abordar, assim como com a aprendizagem
cooperativa na turma/grupo, a partir da planificacdo de atividades em grupo e
verificagdo dos alunos/criangas comegarem a apoiar-se mutuamente,
colaborando na realizagao dos trabalhos propostos.

Desta forma, aperfeicoaram-se técnicas de observacido, elaboram-se
registos e recolheram-se evidéncias de forma a reunir a informagéo necessaria
para que se pudesse perceber as necessidades do grupo e de cada educando
em particular. Todo este processo permitiu, de facto, perceber que a
intencionalidade do profissional de educacéo é o suporte de todo o processo
ensino - aprendizagem na medida em que todas as atividades propostas tém
que ter sempre uma intencionalidade. Foi evidente a preocupagéo, ao longo
dos estagios realizados, em propor atividades que tivessem em conta os
interesses e necessidades dos dois grupos e de cada crianga/aluno em
particular, em os ouvir e esclarecer as suas duvidas, em avaliar todas as
intervengdes, no sentido de melhora-las, recolher evidéncias das

aprendizagens e dos progressos de cada educando.
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Anexo L.l - Instrumentos de organizagcao social no estagio do 1°CEB

Fig. 1: Ficheiros de Matemdtica e Portugués

Fig. 2: Registo dos ficheiros realizados

Fig. 3: Aluno a preencher um ficheiro

Fig. 4: Grelha de avaliagdo semanal Fig. 5: Quadro de tarefas
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Anexo LIl - Instrumentos de organizagcao social no estagio da EPE

Fig.9: Quadro do tempo

Fig. 8: Quadro das Presencas

Fig. 11: Quadro da Planificagdo

Fig. 10 — Quadro das Responsabilidades

Fig. 12: Quadro das areas



1)

3)

4)

Anexo Il.I — Entrevista realizada a Professora Cooperante

Transcrigao da entrevista realizada a Professora Cooperante

Como define o seu grupo de alunos?

R: Os alunos sao muito heterogéneos quanto a sua origem socio - econdémica, cultural e
enquadramento familiar. Por um lado, tenho sorte, pois a diversidade deve ser vista pelo professor
como fonte de enriquecimento da agéo pedagdgica, por outro também é verdade que preciso de

arranjar estratégias especiais para o envolvimento de todos.

2) Quais as caracteristicas mais relevantes para ser um bom professor do 1° CEB?
R: N&o ha receitas milagrosas para o exercicio da profissdo docente. No passado exigia-se apenas
a um professor duas coisas essenciais: um bom dominio da matéria que ensinava e alguma
criatividade para a transmitir de forma ordenada e compreensivel. Atualmente estas competéncias
basicas estdo secundarizadas nas escolas publicas em Portugal. Um professor que se reduza as
mesmas arrisca-se ao mais completo fracasso profissional. O exercicio da atividade docente
requer hoje um conjunto mais vasto de competéncias. As competéncias cognitivas e pedagogicas:
saber como ensinar, como trabalhar em ambientes diversos, como gerar condigdes adequadas
para a aprendizagem em contextos de dificuldade e com grupos heterogéneos e utilizar

criativamente os recursos didaticos. Nunca esquecendo as competéncias éticas e as sociais.

Como avalia a nossa pratica educativa como estagiarias ao nivel da organizagao do espago
e dos materiais?

R: A vossa pratica educativa ndo poderia ser melhor, ndo s6 ao nivel da organizagcéo do espaco e
dos materiais. Pois a organizagdo do espaco refletem a concepcdo pedagogica e interferem
diretamente na constru¢do da autonomia. A sala passou, ainda, a ser mais objeto de

aprendizagem e respeito.

Qual é a sua opinidao no que diz respeito aos materiais utilizados para a realizagao das
atividades propostas?

R: Estou convicta que todos os materiais utilizados foram muito adequados para o que se
pretendia, desafiou o pensamento infantil. Contribuiram para estabelecer as condi¢cdes para que a
aprendizagem se realizasse e, nesse sentido, os materiais tiveram uma grande importéncia e

cumpriram funcgdes especificas.



5)

Como avalia a capacidade de flexibilizagao das planificagcées e da sua progressiva evolugao
ao longo do tempo?

R: Trabalhamos com seres humanos, desde logo muitas vezes é completamente impossivel por
vezes cumprir o que estava definido, mas mesmo assim conseguimos cumprir as planificagcbes e a

prova disso sdo as fichas mensais muito positivas.

Para finalizar esta entrevista, quais julga ser os nossos maiores pontos de crescimento e
limitagoes?

R: Os vossos maiores pontos de crescimento foi a enorme evolugdo que demonstraram no ensino
dos conteudos. Pois, as qualidades com a sensibilidade, a dedicagdao e o empenho ja tinham.
Estabeleceram um clima favoravel para a aprendizagem, promoveram atitudes e comportamentos
positivos. Aplicaram estratégias de ensino desafiantes. Utilizaram métodos e procedimentos que
promoveram o desenvolvimento do pensamento autbnomo e tiveram consciéncia das

caracteristicas de desenvolvimento dos alunos. Os pontos fracos ainda ndo os consegui encontrar.



Anexo ILII - Entrevista realizada a Educadora Cooperante

1)

2)

3)

Como define o seu grupo de criangas?

E um grupo constituido por criancas com 4 anos. S&o auténomas, responsaveis,
trabalhadoras e ja com algum tempo de concentragéo. E um grupo alegre e muito sociavel.
Relativamente ao comportamento, existem algumas criancas que apresentam muita
dificuldade em aceitar as regras. Quanto a area de conteudo, do conhecimento do mundo,
a maioria das criangas manifestam grande interesse por tudo o que os rodeia. Quanto aos
dominios da expressao oral e escrita, a maioria do grupo, ja consegue representar o seu
nome e reconhecem alguns nomes dos amigos. Gostam de “ler” livros e inventar novas
histérias. E um grupo com boa capacidade de memorizagdo, sendo capazes de cantar

todas as musicas da nossa sala, respeitando o ritmo.

Quais as caracteristicas fundamentais para ser um bom educador de infancia?
Na minha opinido ndo pode faltar criatividade, espirito inovador e muita seguranca.
Claro que também nao podem falhar os dominios cientificos. Contudo, € de salientar que

devem possuir uma grande facilidade e naturalidade na gestao de situagdes imprevistas.

No que diz respeito ao envolvimento parental, considera que as atividades propostas foram as
mais corretas?

Sim.

4) Considera que todas as atividades realizadas tiveram em conta a aprendizagem ativa sendo
que foram as criang¢as as construtoras do seu proprio conhecimento?

Sim.

5) Quanto a minha pratica educativa, como me avalia ao nivel do espac¢o e dos materiais?

Acho que teve uma prestagdo muito pertinente. E de enaltecer o seu desempenho

6) Qual é a sua opiniao no que diz respeito aos materiais utilizados para a realizagao das

atividades propostas?

Como valorizou sempre o desenvolvimento das criancas tentou variar e experimentar o

maximo possivel.



7) Como avalia a capacidade de flexibilizagdo das planificagoes e da sua progressiva evolugao ao
longo do estagio?

Muito positiva, notou-se uma evolugao gradual e cada vez mais madura.

8) Como avalia a realagao que foi estabelecida com as criangas a nivel afetivo e de
aprendizagens?

Desde sempre muito cuidada, atenta e preocupada com cada crianga na sua individualidade.

9) Para finalizar esta entrevista, quais os pontos positivos e negativos da minha pratica
como estagiaria mais relevantes?

Os positivos sdo muitos, mas € de salientar o respeito, a criatividade, a facilidade de se
autoavaliar, o empenho, o trabalho, o dinamismo, a flexibilidade, enfim ainda podia continuar
com muitos mais. Quanto aos negativos, na minha opinidao, foram sendo ultrapassados ao

longo do estagio e sdo eles: a timidez, a musicalidade e a dramatizagao.



Anexo lll.I - Instrumentos metodolégicos utilizados durante o estagio do
1° CEB

1.1-

Grelha de observacao

Atividade: A descoberta do meio local onde estudo.

Data: 5 de novembro de 2012

Alunos selecis::?r:'f‘:rfr\agéo, E criativo na estruturagio Mostra empenho ao Io_ng_o de Observagbes
pertinente. geral do trabalho. todo o desenrolar da atividade.

A.C. 8 3 4
AS. 3 2 3

Esta aluna recusou-se a

B. 1 1 1 realizar esta proposta e

destabilizou 0 ambiente

do seu grupo.

B. 3 3 4
D. A 2 1 3
D. M. 3 4 4
E. 4 4 4
F. 3 3 4
Fr 8 3 4
G. 3 3 4
H. 4 4 2
. 3 3 3
Ir. 1 1 1
J. 3 3 4
L. 3 3 4
L. 2 2 3
N. 2 2 2
R. 3 3 4
S. 1 2 4
Sf. 4 4 2
T. 4 3 4
VL. 1 1 1
V. 1 1 1

(Avaliagdo numa escala de 1 a 4: 1- Nao suficiente 2- Suficiente 3- Bom 4- Muito bom)




1.2-

Critérios de Avaliacao

Atividade: A descoberta do meio local onde estudo.

Indicadores

Recolhe e
seleciona informacao,
pertinente.

E criativo na estruturagio
geral do trabalho.

Mostra empenho ao longo
de todo o desenrolar da
atividade.

(1)Nao Suficiente

N&o |é os documentos que
Ilhe séo entregues, nao
conseguindo selecionar a
informagao mais relevante.

N&o tem coeréncia na
estrutura geral do trabalho,
repete certos conteudos.
Tem um trabalho mal
estruturado e pouco rico
em informag&o.

N&o cumpre as regras,
revela comportamentos
inadequados, demonstra
falta de interesse e
empenho e ndo coopera
com os colegas.

Critérios

(2)Suficiente

Seleciona a informagao dos
documentos, porém nao
recolhe aquela que seria

mais pertinente para a
realizagéo do trabalho.

Nao tem coeréncia na
estrutura geral do trabalho
porém nao repete
conteudos.

Cumpre algumas regras,
revela um comportamento
satisfatorio, demonstra
algum interesse e empenho
e coopera com os colegas
quando solicitado.

Data: 5 de novembro de 2012

(3)Bom

Seleciona a
informagéo mais
pertinente para a

construgao do
trabalho em questéo.

Organiza o trabalho
de forma coerente,
nao interligando o
que analisou.

Cumpre as regras,
revela bom
comportamento,
demonstra interesse
e empenho e coopera
com os colegas.

(4)Muito Bom

Seleciona a
informagéo com
bastante facilidade,
resume o seu
conteudo e transpde
para o papel o resumo
daquilo que recolheu.

Organiza o trabalho,
interligando os
conteudos analisados
de forma coerente.

Tem uma postura
exemplar em todos os
parametros no
dominio das atitudes e
valores.



1 de outubro de 2012

1.3- Reflexao sobre aprendizagem cooperativa

Segundo Freire (1995:24) “Estudar, estudamos conversando sozinhos com 0 nosso
outro, mas construir conhecimento € no grupo que se da. Aprende-se em grupo porque
nele se exercita nossa energia vital que nos faz amar, odiar, destruir e construir’. Dito isto,
a cooperacao € importantissima para a construcdo do conhecimento, € assim um processo
educativo em que os alunos trabalham em conjunto (em pequeno grupo ou a pares) para
atingirem um objetivo comum (Niza, 1998).

Durante estas semanas de intervencao verifiquei que os alunos nao trabalhavam em
prol do mesmo nem ouviam os outros. Isto acontecia mesmo estando dispostos em que
alunos com mais dificuldades estivessem com alunos de melhor aprendizagem. Porém,
nao ha grande troca de conhecimentos efetiva. Por isso proponho trabalho em pequenos
grupos ou em pares, para que consiga colmatar essas lacunas. A cooperacao deve ser o
espirito da sala de aula, a lei da vida. Que os mais “fortes” ajudem os mais “fracos” para
que estes se tornem mais competentes.

Assim, quando os alunos trabalharem em grupo circularei pela sala intervindo
sempre que necessario para ajuda-los a trocarem ideias sobre o tema em questéo,
sabendo ouvir e respeitar a opinido dos colegas mesmo nao concordando com ela e a
ceder algum espago as opinides dadas. Concluindo, para que haja efetivamente
progressos, fomentarei praticas colaborativas para que os alunos passem a ouvir e
respeitar os colegas dentro do grupo de trabalho com mais frequéncia, pois “Facilitar
efetivamente o trabalho dos pequenos grupos significa ajudar cada membro do grupo a
perceber a importancia de trabalhar juntos e interagir em caminhos de solidariedade. Isto
pode ser alcangado pela estruturagao de cinco elementos nas experiéncias dos pequenos
grupos” (Carvalho, 2000: 35).

Ainda assim, penso que sera proveitoso para a formagao dos alunos dar
continuidade a este trabalho no futuro.

Para além dos alunos com mais facilidades ndo ajudarem os seus colegas, acabam

por terminar as suas tarefas mais rapido, uma vez que ja tém o seu raciocinio mais



desenvolvido e acabam por “esconder” o seu trabalho ao colega para que este nao tenha
oportunidade de o “copiar”. Grande parte da turma faz isso varias vezes e nao deixa o
colega ver o seu trabalho mas também n&o tem nenhum tipo de atitude de forma a
esclarecer a duvida do amigo. Assim, a cooperacado também ira desenvolver este aspeto
uma vez que “Sé a cooperagao corrige esta atitude (egocentrismo), atestando assim, que
ela exerce, no dominio moral como no das coisas da inteligéncia, um papel ao mesmo
tempo, libertador e construtivo”(Piaget, 1994: 299).

Para além de tudo o que ja referi, o trabalho colaborativo é ainda uma estratégia que
permite ao professor promover a participacdo dos alunos na construgao do seu saber. Ao
longo destas semanas de observagao fui compreendendo que os alunos aprendem muito
mais quando participam nas aulas, quando os seus conhecimentos sao valorizados e

quando lhes é permitido dar a sua opinido acerca do assunto.

Bibliografia:

s CARVALHO, F. (2000) Pedagogia da Cooperagédo, Uma introdugdo a Metodologia da
Aprendizagem Cooperativa.

% NIZA, S. (1998) A organizacgéao social do trabalho de Aprendizagem no 1°ciclo do ensino
basico.

s PIAGET, J. (1994) O Juizo Moral na Criangca, Summus Editorial.

% WHITE, Ellen G. (1975) Conselhos aos Pais, Professores e Estudantes, 3% ed. CPB.



1.4- Registo de observacao n° 18 - Reqgisto de incidente critico

Data: 7 de janeiro de 2012

Contexto: Sala de aula

Aluno: L.L

Observador: Estagiaria (observador participante)

Observagao: Este incidente ocorreu durante o desenrolar da atividade, o jogo da memoria
do calculo mental. Quando um elemento da equipa do L.L virava um cartdo, de forma a
encontrar o par pretendido que apresentava operagdes, 0 aluno em questdo resolvia-as

quase de imediato sem recorrer ao uso de lapis e papel.
Supreendida com a rapidez de resposta deste aluno, a estagiaria afirmou:

Comentario da Estagiaria: Ui, consegues fazer as contas mais rapido do que eul!

Ao que o aluno respondeu:

Comentario: L. L.: Pois é, eu treinei nas férias, e com tantos exercicios que fazemos na

escola, também mal era se eu ficasse sempre na mesma. Mas ainda posso ficar melhor.

Reflexdo: E de referir que apds a realizacdo de bastantes exercicios para melhorar o
calculo mental, é possivel verificar que o aluno demonstra uma maior rapidez na resolugao
dos exercicios e, que através do seu comentario € possivel perceber a sua forte motivagao

e o0 desejo por uma melhoria significativa neste campo.



1.5- Avaliagao semanal_5 a 7 de novembro de 2012

Na segunda, dia 5, a atividade denominada de “a descoberta do meio local onde
estudo” foi realizada em grupos de 4/5 elementos. Verificou-se que durante o desenrolar
desta tarefa, um dos 5 grupos formados n&o respeitou as instru¢cées fornecidas pela
estagiaria. Nao souberam dividir as diferentes tarefas entre eles e trabalhar

cooperativamente, havendo assim alguns conflitos entre os elementos do grupo.

Todos os grupos nomearam um lider e este dividiu as tarefas e todos trabalharam
em conformidade. Apercebemo-nos através da avaliagdo final do trabalho desenvolvido
que alguns grupos néo dividiram as tarefas de forma correta e n&o corrigiram o trabalho no
final, vendo a interligacdo do que foi realizado por todos os elementos do grupo. Muitos
trabalhos recorriam a repeticao de topicos e selecado de informagdes pouco relevantes para

0 que era pretendido.

Através da autoavaliagcdo os alunos aperceberam-se que um dos grupos tinha
trabalhado da forma mais correta, e que isso tinha levado a conclusdo de um bom trabalho.
O “lider” deste grupo, depois de realizada a autoavaliacido explicou a turma quais as
estratégias de trabalho utilizadas entre aquela equipa e de que forma organizaram o
trabalho de forma a nao haver repeti¢cdes ou a selecdo de temas pouco relevantes para o

que era pretendido.

by

Relativamente a pintura de aguarelas verifiquei também que a turma mostrou
grande agrado na realizacdo desta tarefa uma vez que tiveram a oportunidade de usar

materiais aos quais ndo estdo habituados.

No que se relaciona com a atividade “0 domind das operagdes” apercebi-me que
alguns grupos como tinham colegas com mais dificuldades nas suas equipas, criaram um

espirito de interajuda e de apoio entre eles na realizagao dos calculos pretendidos.



Anexo lILII — Instrumentos metodolégicos utilizados durante o estagio da

EPE

1.1-

Grelha de Observacgao

Atividade: Colagem de revistas do corpo humano_24-04-2013

Dominio da Expressao Plastica

Crianga

AB.
AC
B.D.
B.M.
B.R.
B.
Br.
C.

Reconheceas partes essenciais | Reconheceocorpodeindividuos | Usa corretamente a Realiza a colagem sendo
criativo na sua producdo

do corpo humano do mesmo género tesoura

Observacdes

Legenda:
Ern aguisicao/
Fealza com
dificuldade
Adguirida

Mo adguirido
Faltou

<l




28 de margo de 2013

1.2 — Reflexao: Praticas de intervengdo: construtivista versus transmissiva

A nossa acgao educativa desenvolve-se em contexto, tendo como base uma filosofia centrada na
acgao da crianga, na esteira do modelo High-Scope, como é definido por Hohmann e Weikart (2009: 5), a
partir da compreensao de um dos principios basicos que sustentam a aprendizagem ativa e que passa por
interagdes positivas entre adulto e crianga.

Igualmente, tivemos presente algumas propostas das “orientagdes curriculares” para a educagéao pré-
escolar, nomeadamente no respeitante a constatagdo do desenvolvimento e aprendizagem como vertentes
indissociaveis, o reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo, o que significa partir do que
a crianga ja sabe e valorizar os seus saberes como fundamento de novas aprendizagens.

Em oposicao a pedagogia da transmisséo, orientamos a nossa pratica de intervencéo, direcionada
essencialmente por uma pedagogia da participagao, de teor construtivista.

De facto, conforme refere Formosinho et al., (2007:18), “a pedagogia da participagdo cumpre a
esséncia da pedagogia na sua expressao por nés considerada mais nobre, que reside na integragdo das
crengas e dos saberes, da teoria e da pratica, da agdo e dos valores”. Como tal, o papel do educador passa
pela motivacado da prépria, que deve ser o centro da agao educativa, com o educador a tentar conhecé-la e,
s0 depois, trabalhar o método de ensino para a estimular e a motivar.

Teve-se ainda como referéncia o modelo High-Scope, que assume a aprendizagem da crianga pela
acgao. Entre outras benesses, contempladas por este modelo, valoriza-se a agao da crianga, aprendendo-se
a ouvi-la, dando-lhe voz. Na verdade, deixando-as participar, elas tornam-se mais criativas, cooperantes e
criticas, sentindo-se mais valorizadas.

Este processo, embora ainda numa fase inicial, favorece a participagao mais ativa das criangas e
sustenta a reconstrugdo da pratica pedagdgica em diregdo a uma pedagogia de participacao.

A construgéo articulada do saber implica que as diferentes areas a contemplar ndo deverao ser vistas
como compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma globalizante e integrada. A exigéncia de
resposta a todas as criangas pressupde uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperagéo, em que cada
crianga beneficie do processo educativo desenvolvido com o grupo.

No fundo, a utilizacado da teoria construtivista foi norteada, conforme refere Fosnot (1996), enquanto
teoria sobre o conhecimento e a aprendizagem, que se ocupa tanto daquilo que é o “conhecer” como do
modo como “se chega a conhecer”.

Em oposicédo direta aos paradigmas anteriormente utilizados nas préaticas pedagdgicas, de teor
transmissivo, na perspectiva construtivista os estadios ndo sdo compreendidos como resultado de
maturagédo, mas como construgdo de uma reorganizagao activa da crianga.

Igualmente, servimo-nos, como ponto referencial da nossa intervengdo pedagogica, do modelo

curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM), integrado numa perspectiva de pedagogia da



participagéo que, de acordo com Formosinho et al. (1996), assenta em trés ideias fundamentais: cooperagéao,
comunicagao e participagao.

Assim, valoriza-se a ac&o da crianga e aprende-se a ouvi-la, dando-lhe voz, dado que deixando-as
participar elas tornam-se mais criativas, cooperantes e criticas, sentindo-se mais valorizadas. A agédo e a
investigacao, convergindo para o mesmo fim, ao dar voz as criangas inicia um processo de mudanga nas
praticas educativas, favorecendo a participagdo mais ativa das criangcas e sustentando a reconstrugao da
pratica pedagdgica em direcédo a uma pedagogia de participagéo.

Segundo Cardona (2002), citado por Craveiro (2007:85), existem “diferentes formas de ser
educador”, com cada um a adequar a sua pratica ao contexto onde se encontra inserido. Neste sentido,
atribuiu-se um papel essencial no desenvolvimento das aprendizagens da crianga pela conquista e pela sua
prépria agao.

A aprendizagem ativa facilita, assim, o sucesso do educando, pois este sente-se mais motivado se
aprender por si sO, pela descoberta e pela procura da resposta a questdo que o inquieta. Como tal, durante a
intervengdo educativa aplicou-se uma pedagogia ativa e participativa, defendendo-se assim uma teoria
construtivista onde a criangca é interveniente no seu processo de aprendizagem. Como é o caso da
participacdo das criancas na assembleia em que indicam o que querem realizar na semana seguinte. Séo
assim incentivadas a experimentar, a planear o que querem realizar, ou seja, a serem elas proprias o

principal agente construtores das suas aprendizagens.
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1.3 Registo de observaciao n°1 - Registo de incidente critico

Data: 18 de fevereiro de 2013

Contexto de observagao: sala

Nome das criangas: P.P

Observador: Estagiaria (observador nao participante)
Observagao:

No acolhimento, quando contavam as novidades do fim-de-semana, o P.P disse aos
seus colegas que ja tinha os convites para o seu aniversario e que 0s queria entregar.
Enquanto os entregava relembrou a todos que a data do seu aniversario iria ser no dia 2
de marcgo, logo a seguir ao dia 1 de margo, e que a festa seria a um domingo, durante o

fim-de-semana. Desejava assim que todos comparecessem.

Reflexao:

E importante referir que esta crianga tem nocdo temporal uma vez que soube referir

que o dia 2 era depois do dia 1, e que o “domingo” € um dia do fim-de-semana.



1.4- Registo de observaciao n° 2: Amostragem de acontecimentos

Objetivo da observagao: Motivagéo das criangas para as diversas areas

Grupo: B.M, B.D, B., M.

Data: 19 de fevererio de 2013

Tempo de observagao: 11.30h — 11.50h

Observadora: Estagiaria

Area da
Biblioteca

B. —

B.D.

Area da
Casinha

BM ——
BD. ——»

BM——»
BD —,

Expressao
Plastica

Area da
Garagem

Area das
Construcodes

Area do
Hospital

BM—
BD ——»

BM—
BD ——»

Area da
Informatica

B. —




1.5 - Registo de observacao n°3: Registo de incidente critico

Data: 19 de fevereiro de 2013

Contexto de observagao: sala

Nome das criangas: R. O.

Observador: Estagiaria (observador néo participante)
Observagao:

Durante a aula de musica, o professor pergunta se algum deles sabe o que € um
detetive. Ao que o R. O. reponde “é um investigador que investiga sobre toda a gente,
ladrdes ou pessoas boas, e que fica a saber tudo da vida da pessoa. Eu gostava de ser

detetive”.
Reflexao:

A partir deste comentario verifica-se que o R.O. tem conhecimentos e gosta do
mundo policial. Uma vez que um dos pais das criangas € policia, e que o projeto € sobre as

profissdes, sera importante pedir a este pai para vir a instituicao falar da sua profissao.



1.6- Registo de observacao n°9: Registo de incidente critico

Data: 15 de marco de 2013

Contexto de observagao: sala

Nome das criangas: |. O. e B. R.

Observador: Estagiaria (observador néo participante)
Observagao:

Durante a assembleia a B.R. aproxima-se da estagiaria e comenta que néo sabe o que
dizer na assembleia uma vez que faltou quase toda a semana. Por esta razao, a

estagiaria pergunta em que dias ela esteve presente na instituigao.

Muito rapidamente a I. O. intervém dizendo: “ tu vieste na quinta, por isso viste o teatro.

Gostaste?”

Reflexao:

A 1.0. mostrou capacidade de interpretar o quadro da planificagao, identificar os dias
da semana, relacionar com o que se realizou nesse mesmo dia, e ainda, ajudar a

colega a resolver o seu problema.



1.7- Avaliagao semanal de 27 a 31 de maio

Durante esta semana as atividades decorreram conforme estava previsto com
excepcao da aula dada pelo professor de Musica. O trabalho realizado em sala, foi uma
mais valia, uma vez que assim foi possivel um intercambio entre grupos etarios diferentes
isto é: criancas da sala de pré-escolar, e alunos do 4° ano, e assim poderem trabalhar em

sintonia na quinta-feira seguinte.

Assim sendo, na segunda-feira, apds a aula de Inglés,
tivemos a hora do conto, com o nosso amigo Elmer. Desta
vez, ouvimos a histéria “Elmer e a Cobra” contada pela
estagiaria com o apoio do seu computador. Quando

concluida a histéria as criangas colocaram algumas

questdes sobre a mesma e voltaram a escolher a proxima
criangca que iria levar o “Elmer para casa’. Da parte da tarde, as criangas puderam
experimentar uma nova técnica de pintura. Inicialmente
fizeram um desenho relativo a histéria narrada com lapis de
cera. Quando terminada a sua ilustragdo, as criangas com
tinta preta misturada com bastante agua, passaram-na no
desenho dando um enfeito de noite, “magia” como alguns
referiram. A tinta ndo adere ao lapis de cera, acabando por

apenas cobrir a parte em branco dos seus desenhos.

Na terca-feira também fizemos algo inovador, a
massa magica. Aprendemos que adicionando farinha
maizena e agua, a sua jungado forma uma massa, que sob

pressao, se torna solida, e em superficies com menos

pressdo fica completamente liquida. Ou seja se fizermos
forca com as maos sobre a mesma, esta fica sdélida, se
deixarmos de fazer esta escorrega-nos pelos dedos
parecendo um liquido, como leite. As criancas ficaram

bastante admiradas e pediram para repetir sendo que esta

foi uma das experiéncias realizadas com a turma do 1° CEB



que iria visitar a nossa sala um dia mais tarde. Como ainda
tinhamos tempo, uma vez que nao tivemos a aula de musica,
aproveitamos para visitar a turma que iria a nossa sala
trabalhar um pouco com os mais novos. Cada um fez a sua

apresentacdo. Tivemos ainda a oportunidade de observar

como € uma sala do 1° CEB e quais os materiais que a
compde. As criangas mostraram bastante entusiasmo durante

esta visita.

Na quarta-feira, foi o dia do nosso passeio a
Penafiel. Porém devido ao estado atmosférico, tivemos
que voltar para o colégio logo depois do lanche de
manha, n&o dando oportunidade as criangas
extravasarem as suas energias brincando nos carroceéis

existentes no parque. Acabamos por almogar no colégio,

fazendo um piquenique.

Na quinta-feira, tivemos logo de manha a visita da
turma do 4° ano que vinha disposta a fazer connosco
algumas experiéncias cientificas. Assim, todas as
criancas foram divididas de forma a formarem grupos
heterogeneos: alunos do 4° ano, com criangas da sala
dos 4 anos A. Cada grupo passou pelas 4 experiéncias
existentes. No inicio a troca de grupos nao foi bem feita,
sendo que houve grupos que nao tiveram a
oportunidade de participar em todas as experiéncias
cientificas disponiveis. Assim, a articulacéo entre Pré —
Escolar correu de forma bastante positiva uma vez que
as criangas das duas valéncias se apoiaram
mutuamente, realizando assim um bom trabalho em

equipa.

Finalizei esta semana esta semana, que tirando o contratempo do passeio, correu

de forma positiva tendo-se alcangado todos os objetivos pretendidos.



Anexo V.l — Horario dos alunos do 1° CEB

Turma 3°B

Segunda-feira

Tercga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

9:00

Inglés

AFD

10:00

10:30

11:00

12:00

13:15

14:15

Xadrez

AFD

15:30

Apoio

AFD

Xadrez

16:30

Inglés

Apoio

Inglés

Legenda:

- Periodo de aulas com professora tuitular

AFD- Atividade Fisica Desportiva



Anexo IV.Il - Horario das criangas da EPE

Sala dos 4 anos

O

Segunda-feira Tercga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

9:00

Musica Inglés
9:30

9:45

Inglés

10:00

10:30

11:00

11:45

14:00 EEFM EEFM

15:15

16:00
Legenda:

- Atividades livres/orientadas

- Intervalo

- Almocgo

- Lanche

EEFM- Expressao de Educacao Fisica e Motora



Anexo V.l — Organizacao do espaco sala no estagio do 1° CEB

Fig. 13: Armario de apoio

Fig. 14: Disposigdo da sala

Fig. 15: Quadro interativo e 2 quadros brancos escolares.



Anexo V.l - Organizagcao espago sala no estagio da EPE

Fig. 16 — Area da Casinha

Fig. 18 — Area da Pintura, da colagem e da modelagem. Fig. 19 — Computador com acesso & internet e colunas

Disposigdo das mesas, cadeiras, lavatdrio, caixote do lixo. de som.

Fig. 20 — Area do hospital Fig. 21 — Area do foguetdo



Anexo VI — Analise dos dados para a caracterizagao sécio familiar

Graficos da caracterizacdo do grupo quanto as habilitacoes literarias dos pais dos

alunos do 1° CEB.

HabilitacOes literarias do pai

42 ano

62 ano

72 ano

92 ano

122 ano

Licenciatura

Formagao desconhecida
Total

1 (4%)
1 (4%)
1 (4%)
9 (39%)
4 (18%)
4(18%)
3 (13%)
23

Tabela 1 - Caracterizagdo das familias quanto as

habilitagdes dos pais. (12CEB)

Habilitagdes literdrias da mae

82 ano

92 ano

112 ano

122 ano

Licenciatura

Formacgido desconhecida
Total

1 (4%)
6 (26%)
2 (9%)
7 (30%)
5 (22%)
2 (9%)
23

Tabela 2 - Caracterizagdo das familias quanto as habilitages das

maes. (12CEB)

Habilitagoes literarias do pai
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Grafico 1 - Caracterizagdo das familias quanto as habilitagdes dos pais. (12CEB)
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Gréfico 2 - Caracterizagdo das familias quanto as habilitagdes das maes. (12CEB)



Graficos da caracterizacdao do grupo quanto as habilitacoes literarias dos pais das criancas

da EPE

Habilitacoes Mae

92 ano

102 ano 1
122 ano

Licenciatura 16
Mestrado

Formagao 1
Desconhecida

Tabela 3- Caracterizagdo das familias
quanto as habilitagGes das maes. (Pré-
Escolar)

Habilita¢oes Literarias Mae
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Gréfico 3 - Caracterizagdo das familias quanto as habilitagdes das méaes. (Pré- Escolar)

Habilita¢oes Pai

92 ano 2
102 ano 1
122 ano 5
Barcharelato 1
Licenciatura 14
Doutoramento 1
Formacgao 1
Desconhecida

Tabela 4- Caracterizagdo das familias
quanto as habilitagbes dos pais. (Pré-
Escolar)

Habilitagoes Literarias Pai
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Gréfico 4- Caracterizagdo das familias quanto as habilitagdes dos pais. (Pré- Escolar)




Graficos da caracterizacao do grupo quanto a profissao dos pais dos alunos do 1° CEB

Profissao do pai

Empregado de mesa
Camionista

Profissdao desconhecida
Servente de armazém
Canalizador

Estafeta

Vendedor

Professor

Vigilante

Engenheiro de suporte
Livreiro

Engenheiro técnico eletrénico

Monitor de formagao
profissional
Treinador de futebol

Sub. Chefe operacional
Serralheiro

Pintor da construgao civil
Empregado de balcido
Total

P R R R WERLRNRRRLRWRR

T S =Y

23

Tabela 5 - Caracterizagdo das familias quanto a profissdo

do pai (12CEB)

Profissdao da mde

Técnica administrativa
Animadora socio cultural
Operador de caixa
Cabeleireira

Profissdo desconhecida
Empregada de balcdo
Costureira

Empregada doméstica
Professora de Educagdo Fisica
Gerente de loja

Técnica oficial de contas
Técnica administrativa
Vendedora

Contabilista

Operadora logistica
Total

o T T T SO S T QU Sy S S e

]
[9%]

Tabela 6 - Caracterizagdo das familias quanto a profissdo da

mae. (12CEB)

Profissao do pai

B Empregado de mesa

W Camionista

® Profissdo desconhecida
W Servente dearmazém
M Canalizador

W Estafeta

H Vendedor

B Professor

m Vigilante

M Engenheiro de suporte
W Livreiro

M Engenheiro técnico eletrénico

B Monitor de formagdo profissional

M Treinador de futebol
Sub. Chefe operacional

m Serralheiro

= Pintor da construcio civil

Empregado de balcdo

Grafico 5 - Caracterizagdo das familias quanto a profissdo do pai. (12CEB)

Profissao da mae

B Técnica administrativa

B Animadora socio cultural
B Operador de caixa

B Cabeleireira

® Profissdo desconhecida
® Empregada de balcio

M Costureira

B Empregada doméstica

¥ Professora de Educagdo Fisica
B Gerente de loja

W Técnica oficial de contas
W Técnica administrativa

Vendedora

Contabilista

Operadora logistica

Grafico 6 - Caracterizagdo das familias quanto a profissdo da méae. (12CEB)



Graficos da caracterizacao do grupo quanto a profissao dos pais das criancas da EPE

Profissdo Mae

Economista
Empregada de Balcdo
Professora
Operadora de Caixa
Doméstica
Educadora de Infancia
Arquiteta

Técnica
Administrativa
Educadora Social
Enfermeira
Operacional Maritima
Escrituraria
Assistente Técnica
Bancaria

Dentista

Gestora de Conta
Auditora

Relagoes Publicas
Engenheira

Arquiteta Paisagista

Tabela 7- Caracterizagdo das familias
quanto a profissdo da mae. (Pré- Escolar)

R R R NR DR R

R R R R R R R R R R R R

Profissao Mae

B Economista

B Empregada de Balcdo

M Professora

MW Operadora de Caixa

B Doméstica

M Educadora de Infancia
W Arquiteta

W Técnica Administrativa
W Educadora Social

B Enfermeira

m Operacional Maritima
W Escrituraria

M Assistente Técnica

Grafico 7- Caracterizagdo das familias quanto a profissdo da mae. (Pré- Escolar)

Profissao Pai

Técnico Farmacéutico
Diretor de Obras
Empresario
Auditor
Delegado de informagao
médica
Comerciante
Técnico de Informatica
Engenheiro
Professor
Diretor Financeiro
Gestor de Marketing
Auditor
Advogado
Policia da G.N.R
Bidlogo Marinho
Sem referécia

N ==

R PR R R R RFPNWONW

Profissao Pai

W Técnico Farmacéutico

H Diretor de Obras

M Empresario

m Auditor

M Delegado de informacgdo
médica

W Comerciante

M Técnico de Informatica

Tabela 8- Caracterizagdo das familias
quanto a profissdo do pai. (Pré- Escolar)

Grafico 8- Caracterizagdo das familias quanto a profissdo do pai. (Pré- Escolar)




Grafico da caracterizacao do grupo quanto a zona de residéncia dos alunos do 1°CEB

Zona de residéncia

Zona de residéncia

Santa Marinha
Rio Tinto
Canidelo
Valadares
Grijo
Mafamude
Arcozelo

Total

15 14

R R R R W R

23

Tabela 9 - Caracterizagdo do grupo quanto a zona de

residéncia do aluno. (12CEB)

Grafico 9- Caracterizagdo do grupo quanto a zona de residéncia do aluno(12CEB)

Graficos da caracterizacao do grupo quanto a zona de residéncia das criancas da EPE

Zona de

Residéncia
Vila Nova de Gaia 10
Porto

Vilar de
Andorinho
Canelas

Avintes
Gulpilhares
Grijo
Canidelo
Mafamude

w

[ = W= S V)

Tabela 10- Caracterizagdo do grupo quanto
a zona de residéncia da crianca (Pré Escolar)

Zona de Residéncia

12

10

Grafico 10- Caracterizacdo do grupo quanto a zona de residéncia da crianca (Pré — Escolar)
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AnexoVIIl.l — Avaliacao semanal realizada pelos alunos do 1° CEB

Fig. 22: Avaliagdo semanal registadas pelos alunos

Fig. 23: Sugestdes dos alunos de possiveis atividades a realizar na semana seguinte



AnexoVIIlLIl - Avaliagao semanal realizada pelas criancas da EPE

Fig. 24 — Assembleia semanal

Fig.25 — Propostas das criangas para a planificagdo da semana seguinte




Anexo IX.I -Metodologia de Trabalho de Projeto no 1° CEB

Fig. 26: Grelha de registo dos projetos

Fig. 27: Aluno a preencher a grelha dos
projetos

Fig. 29: Pesquisa na internet para realizagdo do
projeto

Fig.30: Apresentacgdo do projeto aos colegas

Fig. 31: Apresentacdo do projeto aos colegas



Anexo IX.lIl -Metodologia de Trabalho de Projeto na EPE

Projeto: “As profissoes”

Fig.32 — Quadro de investigagdo Fig. 34 - Apresentacdo da profissdo professora de Ciéncias

Fig. 35 —Apresentagdo da profissdo de veterindrio Fig. 36 —Atividade relacionada com o pasteleiro Fig. 37 —Atividade relacionada com o pintor

Fig. 38 —Constugdo da drea Fig. 39 —Constugdo da drea Fig. 40 —Constugdo da drea relacionada com a profissdo de
relacionada com a profissdo de relacionada com a profissdo de veterinario
astronauta médico/enfermeiro



1.2- Projeto: “Elmer vai para casa”

Fig. 42: Apresentagdo dos materiais ao grupo

AS RESPONSABILIDADES

EIAmNLEE

Fig. 43: Explicagdo sobre o que se pretendia com este
material

Fig. 44: Apresentagdo ao grupo do trabalho
desenvolvido por uma crianca.

Fig. 45: Crianca com o Elmer Fig. 46: Apresentagdo ao grupo do trabalho

desenvolvido por uma crianca.



Anexo X — Atividades interdisciplinares no 1° CEB

- Relatar o
essencial de | Vamos conhecer Picasso
uma historia | A estagiaria realizard a leitura da historia
ouvida; “Picasso” de Tony Hart. No fim sera
dialogado com a turma sobre o conteudo
-Participar da historia, realizando algumas perguntas | -
em de interprgtagéo. . Computador;
atividades De segu_lda. a estagiaria apresen’fa em .
PowerPoint imagens de algumas pinturas | - PowerPoint
= de B (5/6 quadros) realizados por Pablo Picasso, | com a
6 © expressao langando questdes sobre as mesmas, que | histéria:
<§ o g orientada, os alunos devem responder numa folha
) % Q respeitando | para depqs no fim de apresentar as | _ powerPoint Grel_has~ de 60
= g g regras e ;T‘:geigzpccj;:tlggar com os alunos sobre as com 5/6 avaliacao
o o . . .
% 0 papels’ ) Alguma das possiveis questdes: pl.nturas do
o especificos: | _ Porque achas que o autor deu esse nome | Picasso;
a obra?
- Interpretar | _ 5 que se passa nesta pintura? - Folha
pontos de - O que vés nesta pintura? dividida em
vistas - O que te transmite esta pintura? 5/6
diferentes; - O que achas que estd pensando a | quadrados.
pessoa?
- Justificar - O que poderia acontecer depois as
opinioes. pessoas do quadro?
3 Vamos resolver problemas:
8, - Resolver De acordo com a histéria do livro “Picasso”, | _
s g problemas sera projetado no quadro interativo varios Computador:
5 8- envolvendo problemas para os alunos responderem no ’ Grelhas de 120’
5 ot adigoes, caderno. - Quadro observacao
= 2 subtragoes, Depois de finalizado sera realizado o . i
= = multiplicacdo | domind humano da multiplicagéo. Sera interativo.
g e divisdes. distribuido a cada aluno um ou dois
Z cartdes, para construir o dominé humano.
é § '§ - Desenhar e Agora sou eu o Picasso: - Folhas A3:
@ 'OE) 8 'QE’ pintar | - Os alunos realizar&o um desenho livre Gi 60
§- - livremente; numa folha A3 com giz. -l
w a©°




Anexo Xl.I — Registo fotografico de atividades de caratér ludico no
estagio do 1° CEB

Fig. 47: Jogo da gldria do calculo mental

Fig. 51: Domind das operagdes



Fig. 52: Jogo de tabuleiro do sistema digestivo

Fig.54: Jogo realizado em grupo.

Fig. 55: Jogo realizado individualmente.



Anexo XLII - Registo fotografico de atividades de caratér ludico no
estagio da EPE

Fig. 56: Jogo de tabuleiro humano Fig. 57: Jogo de tabuleiro humano

Fig. 58: Jogo de tabuleiro humano — langamento do Fig. 59: Jogo twister
dado

Fig. 60: Jogo: EImer a procura da Rosa Fig. 61: Jogo de memoria relacionado com as

profissdes



Anexo XIl.I — Trabalho de pesquisa dos alunos do 1° CEB

Fig.62: Trabalho de pesquisa via internet e com recurso a Fig. 63: Trabalho de pesquisa via internet e com recurso a

documentos bibliograficos. documentos bibliogréficos.

Fig. 64: Trabalho de pesquisa com recurso a documentos Fig.65: Trabalho de pesquisa via internet.
bibliograficos.

Anexo XIl.Il - Trabalho de das criancas da EPE

Fig. 66: Pesquisas realizadas em casa



Anexo XIlIl.I - Atividades da area das Expressoes no estagio do 1 ° CEB

Expressao Plastica

Fig. 68: Pintura com giz

Fig. 67: Pintura com aguarela

Fig. 69: Atividade de recorte e colagem Fig. 70: Atividade de modelagem

Expressao Musical Expressao Dramatica
, . _ =g

Fig. 72: Dramatizacdo da Lenda de Gaia

Fig. 71: Loto dos instrumentos



Anexo XIILII - Atividades da area das Expressdes no estagio da EPE

Na Expressao Musical

Fig. 73: Aprendizagem de novas musicas Fig. 74: Aula de musica

Na Expressao Plastica

Fig. 75: Técnica de Pintura Fig. 76: Técnica de Pintura

Fig. 77: Modelagem Fig. 78: Recorte e Colagem



Na Expressao Motora

-

Fig. 79: Sessdo de motora

Na Expressao Dramatica

Fig. 80: Dramatizagdo de um caso de tribunal Fig. 81: Dramatizagdo com fantoches



Anexo XIV - Escrita Criativa no estagio 1° CEB

Fig. 82: Dados para atividade de escrita criativa.

Fig. 83: Lancamento dos dados para
atividade de escrita criativa.

Fig. 84: Escrita do texto realizado em trabalho de grupo.

Fig. 85: Apresentagdo da “mala mistério”



Anexo XV - Dinamizacao da hora do conto no estagio EPE

Fig. 86: Dinamizagdo da hora do conto com Fig. 87: Dinamizag¢do da hora do conto com recurso a
flanelégrafo dramatizagdo

Fig. 88: Dinamizagdo da hora do conto com recurso a dramatizagdo com fantoches

Fig. 89: Dinamizagdo da hora do conto com recurso as novas tecnologias



Anexo XVI — Atividades ludicas relacionadas com o Estudo do Meio

Fig. 91: Utilizagdo de instrumentos do
quotidiano para exploragdo da evolugdo dos
meios de comunicagdo

Fig. 90: Jogo para abordar os meios de transporte

Fig. 92: Utilizagdo de instrumentos didaticos para a exploragdo do

sistema digestivo.

Fig. 93: Exploragdo dos instrumentos

didaticos pelos alunos.



Anexo XVII — Atividades experimentais na EPE

Fig. 94: Experiéncia de filtrar dgua

Fig. 96: Experiéncia: “como formar o arco iris” Fig. 97: Experiéncia “objetos que flutuam e ndo
flutuam”

Fig. 98: Experiéncia do vulcao Fig. 99: Registo da experiéncia



Anexo XVIII - Atividades contextualizadas na vertente das emocgoes

Fig. 100: Pintura da mascara relacionada com o auto
conceito e a autoestima.

Fig.101: Construgdo do “Passaro da Alma” do aluno.

Fig. 103: Descrigdo das emogdes o aluno sentiu ao ouvir a

histéria “Caixinha de fésforos”.

Fig. 102: Construgdo do “Passaro da Alma” do aluno.



Anexo XIX — Trabalho cooperativo/ Interagdes pessoais

"w.ﬂﬂ@¢=‘ﬂ_‘="‘.lr J=
" 'Ll i e sleml

Fig. 106: Trabalho de pesquisa em grupo

Fig. 107: Momento de cooperagdo e partilha entre alunos.



1.1- Registo de observacao n° 3 - Registo de incidente critico

Data: 8 de outubro de 2012

Contexto de observagao: sala de aula

Nome das criangas: F. e E.

Observador: Estagiaria (observador ndo participante)
Observagao:

Tinha sido proposto pela estagiaria que os alunos respondessem a uns problemas
expostos no quadro. O E. realizou rapidamente os problemas. Quando termimou e viu que
a sua colega de mesa estava com dificuldades, apoiou-a, nao lhe dizendo o resultado mas

orientando-a de forma a conduzi-la para a resolugao correta.
Reflexao:

A professora colocou estes dois alunos na mesma mesa sabendo que, um tem mais
facilidade que o outro. Porém, o E. auxiliou a F. por iniciativa propria, explicando-lhe e
questionado-a relativamente a resolu¢cao do problema. Esta situagao, foi algo que nunca
tinha ocorrido anteriormente. Na maioria dos casos os colegas acabam por dizer o
resultado final aos alunos com mais dificuldades, ou entdo, fecham o caderno, ou

escondem para que o outro ndo tenha a oportunidade de copiar.

Este aluno foi capaz de explicar a colega, com bastante serenidade, de diversas
formas, recorrendo mesmo a esquemas em forma de desenho para que a colega

compreendesse o que era pretendido.

Esta interajuda vai fazer com que ambos evoluam significativamente, uma vez que
tanto a F. esta a ser esclarecida no exato momento da duvida que faz com que esteja mais
suscetivel a compreensdo da mesma. Como o E., com as suas explicacbes encaminhou a
colega para a resolugao de problemas utilizando varias alternativas, faz com que aumente

o seu calculo mental significativamente.



Anexo XX.I — Envolvimento Parental no estagio do 1° CEB

Fig. 109: Caracterizagdo da

personagem — hospedeira- pelos pais
Fig.108: Mealheiro construido com da aluna.
material reciclavel

Fig. 110: Familiares dos alunos a assistir a pe¢a de teatro em comemoragdo do Dia dos

Direitos Humanos



Anexo XX.II - Envolvimento Parental no estagio da EPE

Fig. 113: Apresentacdo da profissdo de operacional
maritima

Fig. 115: A tagdod fissdo d fi
'8 presentagdo _? pr.o 5540 de projessores Fig. 116: Apresentagdo da profissdo de designer de
de ciéncias L.
moveis

Fig. 117: Apresentagdo da profissdo de engenheira Fig. 118: “Elmer vai para casa”
mecanica



Anexo XXI.I — Visitas de Estudo no estagio do 1° CEB

= TN

Fig. 120: Visita de Estudo — Celebrag¢do da quinzena da

Fig.119: Visita de Estudo — Celebragdo da quinzena da Alimentagdo . ~
& ¢ 4 ¢ Alimentagao

Fig.121: Confegdo de pdo .

Fig. 123: Visita de Estudo a sede do Jornal de Noticias.



Anexo XXLII - Visitas de Estudo no estagio da EPE

Fig. 124: Visita ao Museu das marionetas Fig. 125: Visita ao Museu das marionetas

Fig. 126: Visita a0 Museu das marionetas Fig. 127: Visita ao Museu das marionetas

Fig. 128: Visualizagdo de um video no Museu das Fig. 129: Visita ao Parque de Diversdes
marionetas



Anexo XXII.I — Articulagao EPE e 1° CEB

No estagio do 1° CEB

Fig. 131: Ensaio da pega de teatro com o grupo do Pré — Escolar.

Fig. 133: Ensaio da peca de teatro com o grupo do Pré — Escolar.

Fig. 134: Fotografia dos intervenientes na pega de teatro referente ao Dia dos Direitos Humanos



Anexo XXILII - Articulagao EPE e 1° CEB

No estagio da EPE

Fig 137: Visita da turma do 12 CEB Fig 138: Realizagdo de experiéncias com o 12 CEB

Fig 139: Realizagdo de experiéncias com o 12 CEB Fig 140: Realizagdo de experiéncias com o 12 CEB



Anexo XXIII.I — Avaliagao no estagio do 1° CEB

1.1- Lista de verificagdao da Matematica
Dominio das operagodes Raciocinio
Reconhece Reconhece Reconhece a . Sabe Sente dificuldades na
Alunos todas as atabuada | tabuada até aos interpretar compreensao do problema
tabuadas (2 . um problema o a
até aos 8 6 para efetuar a sua realizagao
aos 9) dado
A.C X X
A.S. X X
B. D. X X
B. X X
D. A. X X
D. M. X X
E. X X
F. X X
F. A X X
G. X X
H. X X
l. G. X X
l. X X
J. X X
L. B. X X
L.L. X X
N. X X
R. X X
S.S. X X
St X X
T. X X
V. K X X
V.F X X




1..2- Grelha de acompanhamento da pratica profissional

1.Insuficiente 2.Suficiente 3.Bom 4.Muito Bom

5.Excelente

0-9 10-13 14-16 17-18

19-20

A Grade deve ser entendida como um instrumento de ajuda/apoio para o processo de

aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica educativa.

1- CONHECIMENTO CIENTIFICO PEDAGOGICO

3 |4
Domina os contelidos que ensina X
Relaciona a explicacdo com os interesses dos alunos X
Apresenta analogias, comparacdes e exemplos X
Explicita, passo a passo, a sua proposta X
Enfatiza os pontos chave que o aluno deve compreender e X
assimilar
Mobiliza os saberes de forma integrada X
2- DESEMPENHO CIENTIFICO PEDAGOGICO

3 |4
Coordena adequadamente os ritmos de ensino aprendizagem na X
sala de aula
Espera que haja siléncio para explicar X
Comunica de forma assertiva X
Motiva os alunos para a atividade X
Adequa a atividade aos conhecimentos prévios dos alunos X
Utiliza materiais didaticos adequados aos alunos X
Percebe quando algum aluno fica confuso e esclarece antes de X
avancar
Expressa-se com fluéncia e correcdo linguistica X
Adequa o discurso a competéncia linguistica dos alunos X
Revela coeréncia e firmeza na gestdo das regras estabelecidas, X
na sala de aula
Anima os alunos para que estes: expressem opinides, coloquem X
duvidas e perguntas
Solicita aos alunos analogias e comparagdes com o seu dia a dia X
Utiliza adequadamente a voz
Gere, adequadamente, a sua movimentacdo no espago X
Revela flexibilidade face a situacdes nao previstas X




3- FORMULACAO DE QUESTOES

Coloca questdes para verificar se o aluno assimilou os conteddos X

As gquestbes exigem ndo sb recordar mas também refletir

Concede ao aluno o tempo necessario para responder

As questdes promovem nos alunos o gosto pela pesquisa

XXX ([ X

Quando a resposta de um aluno é desadequada ou incompleta
oferece oportunidade para que outros alunos possam corrigir ou
complementar

4- A INTERACAO COM OS ALUNOS

Manifesta sentido de humor

Mostra interesse por todos os alunos

XXX |H

Procura que os mais timidos intervenham

Demonstra serenidade X

x

Escuta pacientemente e com atengao

Elogia de forma apropriada

X | X

Fomenta a ajuda mutua (aprendizagem cooperativa) entre os
alunos

Nao permite que a turma ria de um aluno X

Ajuda o aluno a pensar e a atuar por si mesmo X

Entende que o erro é parte do processo de aprendizagem e por X
tal, anima o aluno a ser curioso e criativo

Sabe resolver conflitos que possam surgir X

Recorda oportunamente as regras estabelecidas X

5- COMPROMISSO E ATITUDE COM O ENSINO REFLEXIVO*

1 |2 3 4 |5
Mostra interesse e entusiasmo com a pratica educativa X
Procura identificar os pontos fortes e fracos da sua pratica X
educativa
Demonstra preocupagao em examinar criticamente os seus erros X
para aprender com eles
Responde construtivamente ao acompanhamento X

Avaliacdo do més de janeiro

ASSINATURA: Ana Rita da Silva Soares
Data: 9 de janeiro de 2013

(adaptada de Rodriguez Marcos, 2002)

* Preencher uma vez por més




Fig. 141: Preenchimento de uma grelha de
autoavaliacdo

Fig. 142: Avaliagdo do trabalho desenvolvido pelas estagidrias realizada pelos
alunos.

Fig. 143: Avaliagdo do trabalho desenvolvido pelas estagiarias realizada

pelos alunos.
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1.2- Registo Portfélio da Crianca .

Registo n°2
Data da situagao: 12-03-2013 Interacdo: crianga - crianga
Data de sele¢do:12-03-2013 Tipologia de grupo: GG PG P |
Recolha selecionada pela: Estagiaria

Comentario da estagiaria: Neste dia foi introduzido na sala, o quadro do tempo. O D. foi
um dos primeiros a experimentar. Soube identificar o estado meteoroldgico daquele dia de
imediato, e soube colocar os simbolos no local correto, fazendo assim a interpretacao de

uma tabela de dupla entrada.

Comentario da crianga: “Estava a marcar o quadro do tempo. Hoje esta vento e sol.”

Indicadores de Desempenho:
Conhecimento do Mundo

A crianga identifica sequéncias de ciclos de vida de diferentes fenbmenos que estao
relacionados com a sua vida diaria (como por exemplo os estados do tempo).

Formacao Pessoal e Social

A crianga mostra empenho nas atividades que realiza, procurando fazé-lo com cuidado.



Nivel de Envolvimento na atividade

Atividade continua com momentos de grande intensidade: Durante a realizagcdo da

atividade esta passou por momentos de grande intensidade. Esses mesmos momentos,
podem ser percebidos através dos indicadores de desenvolvimento que a crianga vai
demonstrando. No caso de existirem disturbios, no seu ambiente, por mais intensos que
sejam essas interrupgdes/interferéncias, ndo conseguem distrair a crianga da tarefa que

esta a realizar.

Proposta de Intervengao:

Pedir a crianga, no final da semana, que complete o segundo quadro em que tem que

contar quantos dias esteve cada estado meteorologico.



7de junho de 2013

1.3-Relatério Narrativo da crianga D.

O presente relatério diz respeito ao grau de desenvolvimento do Diogo. De acordo com as
Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-escolar (1997: 35) existem «diferentes fatores que
influenciam o modo préprio de funcionamento de um grupo, tais como as caracteristicas individuais
das criangas que o compdem, 0 maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade
de idades das criangas, a dimensado do grupo». Desta forma, é importante «olharmos para a
crianga como uma pessoa unica tragando objetivos cada vez mais diversos para o atingir».
(Papalia, Olds, Feldman, 2011: 21).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré — Escolar (1998: 79)
relativamente @ Area do Conhecimento do Mundo é importante referir que «os seres humanos
desenvolvem-se e aprendem em interacdo com o mundo que os rodeia. A crianga quando inicia a

educacao pré-escolar ja sabe muitas coisas sobre o “mundo” (...)».

Nesta area o D. demonstra ser uma crianga com bastantes conhecimentos do mundo que a
rodeia, uma vez que consegue compreender facilmente a informagéo que Ihe é transmitida (cf.
registo n° 2- Area do Conhecimento do Mundo), como também antes que |he fosse dada alguma
informacgéo sobre essa tematica, soube distinguir quatro dos oito planetas do Sistema Solar (cf.
registo n°7- Area do Conhecimento do Mundo). Tem imensa curiosidade, presta atencéo ao que lhe

¢é dito e por isto adquiriu novas e variadas aprendizagens com bastante eficiéncia.

De acordo com as OCEPE (1998:73), relativamente ao Dominio da Matematica «a
construcao de nogdes matematicas fundamenta-se na vivéncia do espago e do tempo, tendo como

ponto de partida as atividades espontaneas e ludicas da crianga».

O D. nesta area fez diversas aprendizagens significativas durante este ano. Ja demonstra
saber escrever os numeros do 1 ao 8 e sabe distinguir a sua sequéncia (cf. registo n°3- Dominio da
Matematica), sabe realizar caculos simples (cf. registo n°1- Dominio da Matematica) sabe seriar

corretamente (cf. registo n°2- Dominio da Matematica).

No que se relaciona com a Area Formacado Pessoal e Social, de acordo com as OCEPE
(1998: 51) « (...) deve favorecer a formagado da crianga, tendo em vista a sua plena insergéo na

sociedade como ser auténomo livre e solidario».

O D., neste campo, é uma crianga timida, que por vezes demonstra algumas atividades em

se socializar com os colegas. Porém, € uma criangca sempre disposta a ajudar o préximo, capaz de



chamar os colegas a atengao quando estes estao a proceder de forma errada, ajudar os colegas
quando estes estao com dificuldades, sendo bastante responsavel nas suas agoes (cf. registo n°8 -
Area da Formacdo Pessoal e Social). E uma crianca com grande capacidade de iniciativa, sempre
pronta a ajudar, tanto os seus colegas como os adultos. Para além disto, € uma criangca que sabe
utilizar corretamente as normas de boa educacédo, usando as expressdes corretas ao pedir algo,
agradecendo de seguida (cf. registo n°1-Area da Formagc&o Pessoal e Social). Levanta o dedo para
colocar uma questdo e espera pela sua vez, pacientemente (cf. registo n°4- Area da Formagao

Pessoal e Social).

Como consta nas OCEPE (1998: 65), com o Dominio Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita «(...) pretende-se acentuar a importancia de tirar partido do que a crianga ja sabe,
permitindo-lhe contactar com as diferentes fungcbes do cddigo escrito». E, ainda, a « (...)
abordagem a escrita situa-se numa perspetiva de literacia enquanto competéncia global para a
leitura no sentido de interpretacao e tratamento de informagao que implica a “leitura” da realidade,
das “imagens” e de saber para que serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente» (Ministério
da Educacéo, 1998: 66)

O D., relativamente a escrita, sabe escrever o seu primeiro e ultimo nome corretamente (cf.
registo n°2 Dominio Linguagem Oral e Abordagem a Escrita) e da importancia a leitura de livros,
uma vez que durante as atividades livres direciona-se com bastante frequéncia para a area da
biblioteca e, por vezes, conta algumas das historias aos seus colegas (cf. registo n°1 - Dominio

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita).

No que se relaciona com as Expressdes, « (...) sdo também meios de comunicagdo que
apelam para uma sensibilizagdo estética e exigem o progressivo dominio de instrumentos e

técnicas» (Ministério da Educagéo, 1998: 57).

O D., na Expressao Motora, demonstra uma grande evolugédo ao nivel da coordenagao
motora global. A nivel de motricidade fina consegue efetuar movimento de pinga, sem dificuldade.

(cf. registo n°1- Dominio da Expresao Motora),

Relativamente a Expressdo Dramatica o D., mesmo sendo uma crianga timida, consegue
ultrapassar os receios inerentes a esta expressao quando dramatiza. (cf. registo n°1 — Dominio da

Expressao Dramatica).

O Dominio da Expressao Plastica é importantissimo uma vez que, de acordo com as
OCEPE (1998: 61), «As criancas exploram espontaneamente diversos materiais e instrumentos da
expressao plastica (...)» e ainda «os contactos com a pintura, a escultura, etc. constituem

momentos priviligiados de acesso a arte e a cultura que se traduzem por um enriquecimento da



crianga, ampliando o seu conhecimento do mundo e desenvolvendo o sentido estético». (Ministério
da Educacgéo, 1998: 63).

Relativamente a esta area o D. ja se encontra no estadio pictorico, sendo que é visivel a
ilustracao de objetos/pessoas reais. Pelas primeiras ilustragcdes da capa, realizadas pela crianca
dominadas de “o meu retrato”, pode-se constatar que houve uma grande evolugdo no que se
relaciona com o desenho do corpo humano. O D., de momento, tem a preocupacao em desenhar
as pestanas, as sobrancelhas, os cinco dedos da méo, pintar com cores mais semelhantes ao real,
algo que anteriormente nao fazia. Mesmo assim, o D. ainda ndo consegue desenhar com clareza o

pescoco. (cf. registo “O meu retrato”)

No que se relaciona com o Dominio da Expressao Musical, o D. sabe identificar diferentes
ritmos (cf. registo n°1 — Dominio da Expressdo Musical). Reconhece varios tipos de instrumentos,
distingue sons graves de sons agudos e memoriza com facilidade musicas simples. Relativamente
ao Dominio das Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagao, o D. demonstra agilidade na
utilizacdo do rato, sabe ligar e desligar o computador e escreve o seu nhome ja com bastante

rapidez (cf. registo n°1 — Dominio das Novas Tecnologias da Informacao e Comunicagao).

Em suma, o D. é uma crianga que esta em perfeito desenvolvimento global, tendo adquirido,

sem dificuldade, varias aprendizagens significativas.



1.4 - Lista de verificacao da organizacao do ambiente educativo:

Materiais

Area da Expressao Plastica: Papel, materiais de pintura e impressao, material de escritério, materiais de

colagem, materiais de desenho e recorte.

Materiais

Nao

Observacoes

Papel de lustro

Papel simples
para desenhar

Tem lapis que refletem as diferentes coloragdes de pele.

Papel de
fotocopia

Papel reciclado

(7]
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Papel
quadriculado e
pautado

Papel de
embrulho

Folha de aluminio

Lencos de papel
para acgoar

Papel autocolante

Pratos de papel

Revistas

Papel de jornal

Aguarelas

XXX [X] X [X

Digitinta

Quando necessario processa-se a sua preparagéo

Pincéis

Pequenos e grandes

Cavalete

XX

Pratos de Plastico

Carimbos e
almofadas de
carimbos

Batas
impermeaveis

Esponjas

Toalhas

Agrafador e
agrafos

Furadores

Cola branca

Cola em barra

Cola liquida

Fita Cola

Pequena e grande

Clips

Molas

Elasticos

Cordas

La

XXX X XXX XX [X]| X [X|X]| X

Agulhas com
entrada grande

Plasticina

x

Barro

Massa de moldar branca

Acessorios de
modelagem

Tubos de cartao

x

Embalagens de
ovos




Caixas pequenas

Alfinetes

Carrinhos de
linhas

x| X [ X]|X

Tecido

Feltro X

Meias de vidro e
meias de homem

Penas

Botbes De varios tamanhos

XXX

Palhinhas

Pedacos de
esferovite

Lapis de cera

Lapis de cor

Lapis de carvao

Marcadores

Giz

XX XX ([X]X

Tesouras

Area dos blocos: Materiais de construgédo, materiais de separar e juntar, materiais de encher e esvaziar,
materiais de “faz-de-conta”, fotografias de referéncia

Materiais Nao Observacoes

Blocos ocos

Rampas

Blocos de formas

(7]
><><><><3

Blocos coloridos

Cordas, roldanas X

Tubos de cartdo,
plastico

x

Tabuas/Paus X

Carros ou
camionetas de
plastico

x

Blocos que se
interligam

Rodas de encaixe

Linha de comboio

X IX[X] X

Conexdes de
plastico

Camionetas de
cargas e X
descargas

Cestos, latas,
baldes

Pequenos
veiculos

Bonecos de
pessoas ou X
animais

Avides,
helicopetros,
barcos,
comboios,...

Bonecos
multiraciais

Fotografias das
consturgdes feitas X
pelas criancas




Area da casa: Equipamento de cozinha e de comer, materiais de faz-de-conta e representacdo, materiais de
casa, fotografias de referéncia e livros de receitas.

Materiais Nao Observagoes

Bonecas De diferentes etnias, feitas artesanalmente e comercialmente

Animais de peluche

Cama de boneca

Cobertor, almofada
de boneca

Roupas de bonecas

Espelho

Telefone

Roupa e acessorios
complementares

Caixa de

N&o esta na area da casa.
ferramentas

(72}
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Rodas de encaixe

Plantas verdadeiras
e regador

Livros de culinaria,
receitas

Area dos jogos

Materiais Nao Observagoes

Puzzles De diferentes dimensdes

Dominos Com diferentes motivos

Jogo de cartas
simples

< | x [x|x|2
3

Cartas do jogo da
memoria

Jogos relacionados
com a preservagao X
do meio ambiente

Area da biblioteca: Livros, computador de brincar

Materiais Sim | Nao Observagoes

Livros de imagens X De diferentes dimensodes

Livros sem palavras X Com diferentes motivos

Livros com temas
tipicos e
caracteristicos de
certas culturas

Livros de poesia X

Livros sobre o
afabeto

Livros feitos em
casa pelas proéprias X
criancas

Albuns de
fotografias das X
criangas

Bonecos para
completar histoérias

Papel liso de
diversas cores e X
tamannhos

Blocos de notas,
cadernos, X
envelopes

Lapis de cor, de
cera

Maquina de

X Computador
escrever




