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RESUMO

O presente estudo propde-se investigar a relagdo entre as seguintes
areas do saber: Surdez e literatura para a infancia. Procura verificar de que
forma é que o texto literario para a infancia é utilizado como instrumento de
inovacgao pedagodgica na sala de aula de criangas Surdas do 1° ciclo.

Pretende aferir da sensibilizacdo dos professores para a utilizagdo do
texto literario, confirmando que o contacto regular dos alunos com a literatura
para a infancia € fundamental e proficua, abrindo caminho para descobertas
multiplas. Verifica que o elo de ligagcédo entre Surdez e Literatura para a infancia
€ um caminho ainda pouco explorado. Os professores no terreno encontram-se
conscientes dos beneficios da literatura para a infancia no percurso escolar e
formativo dos alunos, estando empenhados em promover, tanto quanto lhes é
possivel, este tipo de experiéncias e aprendizagens enriquecedoras. Apesar
disso, ainda veem sobre si a total responsabilidade de adaptar o texto literario
ao contexto das criancas Surdas, o que implica muitas vezes que a beleza e a
estrutura das narrativas possam ficar perdidas, em detrimento de uma tradugao
e explicacdo que sao necessarias para estas criangas. Assim, sendo, esta
investigacao questiona a eficacia das adaptagoes feitas ao texto literario que é,
por natureza, do dominio oral e escrito e verifica que a sua tradugédo para
lingua gestual, nunca é totalmente conseguida. Constata que ainda n&o tem
havido muita preocupagéo em criar textos literarios originais em Lingua Gestual
Portuguesa, capazes de ajudar os professores no terreno, evitando desta forma

a tradugéo para uma outra lingua cuja construcao textual é diferente.



ABSTRACT

This study intends to investigate the relationship between the following
areas: deafness and children’s literature. It seeks to verify in which way literary
text is used as an innovative learning instrument for deaf children in primary
school classrooms.

It attempts to measure teachers’ awareness in the use of literary text,
confirming that regular contact of students with literature for children is
fundamental and fruitful, giving way to multiple discoveries.

It verifies that the link between deafness and children’s literature is still a
path not yet explored. Teachers in the field are aware of the benefits of
children’s literature in student’s schooling and education, and are committed to
promote this kind of enriching experience and learning as much as they can.
Nevertheless, teachers still feel they hold the responsibility to adapt literary text
to the context of deaf children, which frequently means that narrative beauty
and structure may become lost, which is detrimental to a needed translation and
explanation for these children. So, this research questions the effectiveness of
adaptations of literary text which is by nature of the oral and written domains,
and verifies that its translation into sign language is never fully achieved. It
realizes that there hasn’t been much concern towards creating original literary
texts in Portuguese Sign Language, able to assist teachers in the field, thus
avoiding translation to another language which has a different textual

construction.



AGRADECIMENTOS

Ao terminar este trabalho de investigagdo, gostaria de deixar o meu
profundo agradecimento a todos aqueles que me ajudaram a conquistar mais
esta etapa.

Dirijo o primeiro agradecimento ao meu orientador, Professor Doutor
Carlos Afonso, pela perseveranga, disponibilidade e encorajamento
manifestado durante todo este processo, mesmo nos momentos de maior
desanimo. A minha co-orientadora, Professora Doutora Joana Cavalcanti, por
todo o apoio e por me ter facultado tantos meios de pesquisa na area da
literatura para a infancia.

Ao Colégio Nossa Senhora da Paz, instituicho que me acolhe
profissionalmente ha sete anos, por ter depositado em mim a confianga de
abracar este desafio. Pelo permanente incentivo, por todas as palavras de
alento perante cada avanco e retrocesso, 0 meu sincero obrigada!

A minha familia, um agradecimento muito especial pela motivagéo
constante e pela compreensao das auséncias forgcadas em tantos momentos.

As minhas amigas e colegas, Ana, Benedita e Isabel, gracas a quem
esta caminhada se tornou menos s6. Obrigada pela partilha e companheirismo
sempre demonstrados!

As professoras entrevistadas, pela sua colaboracdo, sem a qual teria

sido impossivel a realizagao desta investigacao.



INDICE

RESUMO

ABSTRACT
AGRADECIMENTOS
INDICE

INDICE DE GRAFICOS
iNDICE DE QUADROS

CAPITULO I- A SURDEZ

1.1 A problematica da Surdez

1.2 Construgao do conceito de Surdo

CAPITULO II- CARACTERISTICAS DAS CRIANCAS SURDAS
2.1- Linguagem e Comunicagao

2.2- Desenvolvimento cognitivo

CAPITULO lll- A EDUCAGAO DE SURDOS
3.1- Perspetivas oralistas
3.2 - O bilinguismo

3.3 - Enquadramento legislativo das escolas de referéncia

CAPITULO IV- O TEXTO LITERARIO PARA A INFANCIA

4.1- Contextualizagdo historica da literatura para a infancia

4.2- Valores e papéis atribuidos ao texto literario no ambiente educativo: o jogo
simbdlico

4.3- Finalidades pedagdgicas do texto literario: o papel do professor

4.4- O papel do texto literario na construgao psicolégica e social do sujeito surdo

14
15

20

32
32

37

40
42
46

52

55

55

60
64

70



CAPITULO I- CONSTRUGAO DO OBJETO DE ESTUDO 76

1.1 Definigcao da pergunta de partida 76
1.2 Questodes de investigagao 79
1.3 Caraterizagdo da amostra 80
CAPITULO II- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 82
2.1- Métodos e técnicas de recolha de dados 84
2.2 — Procedimentos 86
2.3 — Métodos e técnicas de tratamento de dados 89

CAPITULO Ill - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS 93

3.1 — Analise categorial dos discursos 93
3.1.1 — Organizacgéao geral do trabalho na sala de aula 93
3.1.2 — Caracteristicas da turma 97
3.1.3 — Selecao dos textos literarios 100
3.1.4 — Texto literario na sala de aula 105

3.2 - Discusséo dos resultados 111

CONSIDERAGOES FINAIS 117

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 120

LEGISLAGAO CONSULTADA 122



INDICE DE GRAFICOS

GRAFICO 1: TEMPO DE PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE COM
ALUNOS SURDOS

INDICE DE QUADROS

QUADRO 1: SINTESE DAS CATEGORIAS ANALITICAS

QUADRO 2: SINTESE DAS CARACTERISTICAS DA TURMA

INDICE DE ANEXOS

ANEXO 1: TRANSCRIGAO ENTREVISTA 1
ANEXO 2: TRANSCRIGAO ENTREVISTA 2
ANEXO 3: TRANSCRIGAO ENTREVISTA 3
ANEXO 4: TRANSCRIGAO ENTREVISTA 4
ANEXO 5: TRANSCRIGAO ENTREVISTA 5
ANEXO 6: CATEGORIZAGAO DAS ENTREVISTAS 1 E 2
ANEXO 7: CATEGORIZAGAO DAS ENTREVISTAS 3 E 4

ANEXO 8: CATEGORIZAGCAO DA ENTREVISTA 5

82

91

97



INTRODUCAO

O percurso legislativo das ultimas décadas, em matéria de educacao de
Surdos, foi marcado pelos sucessivos esquecimentos destes alunos e por uma
intervencao muito fragil no contexto educativo, submetida a sensibilidade dos
professores que se cruzavam com estas criangas no seu percurso escolar.
Retrocedendo um pouco mais, a Histdéria mostra também como os Surdos
foram ostracizados e marginalizados ao longo dos tempos, tendo vivido uma
auténtica repressao na sua forma de se expressar.

No contexto portugués, muito recentemente, em 2008, foi consagrado de
forma explicita 0 modelo bilingue para a educagéao de Surdos, onde lhes € dada
a possibilidade de desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa como
primeira lingua e o acesso a educacédo nessa sua lingua materna. Neste novo
modelo educativo especifico, preconizado no artigo 23° do decreto-lei 3/2008
de 7 de janeiro, as turmas de alunos Surdos s&o reconhecidas na sua
esséncia. Pode ler-se na pagina da DGIDC (Diregdo-Geral da Inovagao e
Desenvolvimento Curricular), “nessas escolas verifica-se uma concentragao de
turmas de alunos surdos, de docentes surdos e de docentes e técnicos com
competéncias em Lingua Gestual Portuguesa, promotoras da criagao de uma
comunidade linguistica de referéncia”.

Foi neste contexto de inclusdo dirigida a uma minoria linguistica, que
quisemos desenvolver o presente trabalho de investigagcdo, que se insere no
Mestrado em Ciéncias da Educacao — Educacao Especial da Escola Superior

de Educacdo de Paula Frassinetti. Aproximando-nos do terreno, procuramos




compreender, até que ponto, é que o texto literario para a infancia ocupa um
lugar privilegiado neste novo modelo de ensino. As tematicas em analise —
surdez e literatura para a infancia — apresentam aqui um percurso de pesquisa
desenvolvido em torno de uma serie de questdes tedricas, que nos permitiram
ampliar o nosso conhecimento sobre os assuntos abordados.

Na primeira parte — Enquadramento Tedrico — apresentamos e
discutimos um conjunto de pressupostos teoricos, baseados em reconhecidos
autores de ambas as areas em estudo. Procuramos aprofundar os
conhecimentos prévios que ja obtinhamos, escolhendo os assuntos-chave que
nos importavam ver explorados nesta investigagcao. Acrescentamos outros que
consideramos importantes, apds a pesquisa bibliografica preliminar.

Assim sendo, optamos por retratar primeiro os assuntos que dizem
respeito a tematica da Surdez, por ser esse o enfoque principal deste nosso
estudo. No primeiro capitulo, problematizamos a Surdez, dando destaque ao
modelo socioantropolégico, através do qual a Surdez é encarada do ponto de
vista cultural, pertencente a uma minoria linguistica reconhecida e respeitada
socialmente. Fazemos também uma retrospetiva da histéria dos Surdos,
sublinhando os seus principais aspetos que levaram a construcdo do conceito
de Surdo.

No segundo capitulo fazemos referéncia as caracteristicas destas
criancas, em dois dos seus aspetos mais marcantes que as distinguem das
demais: linguagem, comunicag¢ao e desenvolvimento cognitivo, conduzindo-nos

a descrigcao das principais caracteristicas interpessoais dos Surdos.
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No terceiro capitulo debrugamo-nos em aspetos relacionados
especificamente com a educagdo de Surdos. Discutimos as perspetivas
oralistas que marcaram a Histéria e, numa tentativa de retratar aquilo que se
passa hoje em dia em matéria de educacédo de Surdos, problematizamos o
bilinguismo e o enquadramento legislativo das escolas de referéncia, onde sao
descritas as principais medidas educativas atualmente em vigor.

Analisados todos estes aspetos, o quarto capitulo inicia-se com a
problematizacdo do texto literario para a infancia, contextualizando, numa
primeira fase, a sua evolugdo ao longo dos tempos. Posteriormente, fazemos
referéncia aos valores e papeis atribuidos ao texto literario no ambiente
educativo, fazendo especial enfoque ao pensamento simbdlico, proprio das
criangas na faixa etaria que aqui estudamos. Fazemos ainda uma analise das
finalidades pedagdgicas do texto literario, refletindo sobre o papel do professor
na educacao literaria das criangas. Terminamos este capitulo cruzando as duas
areas do saber aqui em analise, com o intuito de refletir sobre o papel do texto
literario na construgao psicoldgica e social do sujeito surdo.

Todos os pressupostos discutidos na primeira parte, serviram de base
ao trabalho desenvolvido no estudo empirico. Assim, no primeiro capitulo da
segunda parte, construgdo do objeto de estudo, definimos a nossa pergunta de
partida - Que intencionalidades tém os professores quando utilizam o texto
literario com criangas Surdas do 1° ciclo? - enquadrando-a com as
preocupacdes e os objetivos que nos conduziram até ela.

Apresentamos também as questdes de investigacdo, que serviram,

numa fase posterior, para orientar a discussdo dos resultados obtidos no
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terreno. Ainda neste capitulo, delimitamos e caracterizamos a amostra que
decidimos analisar.

No segundo capitulo, descrevemos o plano metodoldgico escolhido para
esta investigacdo. Faz-se referéncia aos métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados, aos aspetos éticos assegurados e aos procedimentos
tidos em consideragao, ao longo de todo o estudo empirico.

No terceiro capitulo apresentamos a analise categorial dos discursos
obtidos por meio da entrevista, tendo em conta as questdes de investigagao
anteriormente colocadas e que aqui procuramos ver respondidas.

Finalmente, expomos a sintese dos resultados da investigacao
desenvolvida, fazendo referéncia as questdes tedricas mais importantes desta
investigacao, tendo em conta os nossos objetivos e a pergunta de partida.

No final, apresentamos as consideragbes finais da investigacdo que
levamos a cabo, fazendo referéncia aos aspetos mais significativos da
pesquisa tedrica, a todo o trabalho desenvolvido na componente empirica e
aos aspetos que consideramos mais relevantes neste estudo. Procura-se ai
sublinhar o contributo desta investigagao para a realidade atual da intervencgao
educativa e para a realizacdo de estudos posteriores, capazes de aprofundar

alguns dos aspetos aqui elencados.
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CAPITULO I- A SURDEZ

No primeiro capitulo desta investigagéo sera apresentado um panorama
geral da Surdez. E considerada uma problematica sensorial, suscetivel de ser
classificada de acordo com o grau de perda auditiva, causas e tipos. Existem
duas formas de encarar a problematica da Surdez: pelo paradigma médico-
terapéutico, ou pelo paradigma socioantropoldgico, no qual o individuo é
encarado sob o olhar do respeito pela diferencga.

O modelo medico-terapéutico, ao preconizar a normalizagdo do sujeito
através da aprendizagem da fala, tem uma raiz marcadamente oralista, com o
objetivo dos Surdos se poderem integrar na comunidade ouvinte. O oralismo,
considerado pelos estudiosos como uma imposi¢cao social de uma maioria
linguistica, marca um dos periodos mais negros na histéria dos Surdos, no qual
foram proibidos de usar os gestos para comunicar. Esta proibicdo durou
décadas, mantendo-se a convic¢ao de que a Surdez se poderia tratar. A pouco
e pouco, as comunidades Surdas foram despertando e manifestando que foram
muito prejudicadas com as propostas de ensino desenvolvidas até entéo.
Comecou-se a dar énfase ao modelo socioantropoldgico, voltado para o
potencial do individuo, que concebe o Surdo como membro de uma
comunidade linguistica minoritaria, tendo o direito de receber educagéo na sua

lingua gestual, o mais precocemente possivel.
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1.1 A problematica da Surdez

A Surdez é para o ser humano, segundo alguns, "uma das calamidades
mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com os
nossos semelhantes (...). (Sacks, 1989, p. 19). N&o invalidando as
consequéncias da surdez é necessario apontar que, para outros, mais do que
um diagnostico médico, a surdez € "... um fendmeno cultural com padrdes e
problemas sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais" (Schlesinger e
Meadow, 1972), que importa discutir e classificar. Estamos, assim, perante
varias perspetivas que oscilam entre o paradigma meédico-pedagogico e o
paradigma socioantropologico.

Ao iniciarmos a discussdo deste assunto, € importante, em primeiro
lugar, salientar a diferengca terminoldgica, entre diversos autores, no que
respeita a definicdo de surdez. Kirk e Gallagher (Kirk, 2002, p. 230) apontam
uma distincdo entre crianca com perda auditiva e crianca com Surdez.
Segundo estes autores, "a crianga com dificuldade de audigdo € aquela que,
com o auxilio do aparelho auditivo, ainda consegue compreender a fala,
enquanto a surda ndo consegue.

"Estes dois conceitos sdo distintos e dizem respeito a duas populagdes
com caracteristicas diferentes, "(...) implicando abordagens sociais e
educacionais perfeitamente distintas" (Afonso, 2007, p. 15). Assim, as
referéncias que fazemos a surdez neste documento, referem-se a "uma
deficiéncia auditiva que € tdo grave que a crianca ¢é deficiente no

processamento de informacdo linguistica através da audigdo, com ou sem
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amplificacdo, o que afeta negativamente a performance educacional da

crianga" (Ysseldyke e Algozzine, 1995, cit. in Afonso 2007, p. 15).

Considerando-a em sentido restrito e tendo em conta a caraterizagao
médica do problema, a surdez surge em consequéncia de um défice auditivo e
€ com base no conhecimento do funcionamento da audicdo que se pode
caracterizar e classificar a surdez quanto a causa, tipo e grau. Quanto as
causas possiveis de originar uma perda auditiva, estas podem ser hereditarias,
congénitas ou adquiridas.

Existem varias condi¢cdes genéticas que podem levar a Surdez. "Embora
concorde-se com o fato de a hereditariedade ter um papel importante, é dificil
estabelecer a percentagem exata de criangas cuja surdez é devida a
hereditariedade" (Kirk, 2002, p. 237).

De acordo com Afonso (2007), estima-se que a surdez hereditaria afete
entre 30 a 60% da populagéo surda, aspeto este que se revela importante, pois
dele podemos concluir que uma boa parte dos Surdos é filha de pais ouvintes e
0 mesmo acontece com Surdos que tém filhos ouvintes. Este aspeto
correlaciona-se com a visdo socioantropoloégica da Surdez, na medida em que
€ uma preocupagdo a aquisicdo da lingua materna e a constituicdo da
identidade cultural Surda, como veremos adiante. Passa a encarar-se o
problema de um ponto de vista cultural que tem em conta a pessoa Surda em
todos os dominios da sua vida, seja ele social, emocional, intelectual ou
académico. "Por isso é importante o uso da lingua gestual. Ela dara a crianga

Surda a oportunidade de construir seus significados e conceitos do mundo,
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para transmitir as pessoas, dando-lhe assim uma identidade bilingue."
(Almeida, 2000, p. 17).

A Surdez congénita pode ter origem bacteriana, viral ou toxica e ocorre
durante o periodo de gestagcdo da mae. Por isso, neste caso, as causas nao
estdo diretamente relacionadas com fatores genéticos ou hereditarios. A
Rubéola materna € uma das principais causas de Surdez congénita, mas a
Toxoplasmose, a Papeira e a Meningite, sdo outras doengas que, sempre que
ocorrem durante a gestacdo, podem trazer complicagdes deste e de outros
niveis, ao feto. Por outro lado, a ingestdo de substancias toxicas é outro dos
fatores que pode provocar lesédo coclear.

A Surdez adquirida pode ocorrer durante o parto ou em qualquer
momento ao longo da vida. No caso da surdez adquirida, é relevante sublinhar

que "... uma surdez pré-locutéria, isto €, manifestada antes da aquisicdo da
linguagem, tera consequéncias bem mais graves do que uma surdez pdés-
locutdria." (Jiménez et al, 1997; cit. in Nunes, 1998). Sobre este assunto, Oliver
Sacks (Sacks, 1989, p. 28) afirma que "a surdez pré-linguistica é
potencialmente mais devastadora do que a cegueira, pois ela pode predispor a
pessoa, a menos que isso seja prevenido, a condigdo de ficar praticamente
sem lingua (..)". O mesmo autor também enfatiza esta ideia, quando afirma que
"ndo € apenas o grau de surdez que importa, mas principalmente a idade ou
estagio em que ela ocorre" (Sacks, 1989, p. 17). Por sua vez, David Wright (cit.
in Sacks, 1989, p. 17) relata a sua situagao dizendo que "tornar-me surdo na

época em que me tornei (...) foi uma sorte extraordinaria. Aos sete anos de

idade, uma crianga provavelmente ja compreende os fundamentos da lingua,
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como eu compreendia (...). Eu possuia a base de um vocabulario que podia ser
ampliado sem dificuldade com a leitura".

Para além da identificagao da causa, (Afonso, 2007; Gallagher, 1991) a
surdez pode ser classificada quanto ao tipo, que €&, como veremos,
essencialmente determinado pelo local onde ocorre a lesdo. Apontam-se trés
possibilidades a este nivel: surdez de transmissao, surdez neurossensorial ou
surdez mista.

A Surdez de transmissdo ou conducdo ocorre quando existe lesdo no
ouvido externo ou no ouvido médio e a perda auditiva nestes casos situa-se
num maximo de 60 dB.

Existe Surdez neurossensorial ou de perceg¢do quando a lesédo se situa
ao nivel do ouvido interno. "Nestes casos, a perda auditiva é bastante
consideravel, sendo de realgar que um sujeito com esta surdez, ndo consegue,
sequer, escutar a sua propria voz" (Afonso, 2007, p. 19).

A Surdez mista ocorre quando a lesao se da no ouvido médio e interno e

quando existe surdez neurossensorial e ainda componentes de transmissao.

Quanto ao grau de surdez é possivel encontrar divergéncia na
terminologia referente a este conceito. Tendo em conta a caraterizagdo médica
de deficiéncia auditiva, e de acordo com Afonso (2007, p.23) "por surdo sera
entendido o sujeito que tem uma perda auditiva acima dos 90 dB, logo, é
portador de uma surdez profunda de tipo neurossensorial, que o impede de ter
acesso a zona conversacional da fala, ou seja, de aceder a linguagem oral,

pela audicdo. Nao consegue também ouvir-se a si proprio, o que perturba ainda

18



mais a sua ligacdo com o mundo". A medida que o grau de perda auditiva
aumenta, também é maior a necessidade de educagao especial direcionada.
"O grau da perda auditiva tem um significado educacional importante pois
determina o tipo e a quantidade de treinamento especial necessarios" (Kirk,
2002, p. 232).

Estando comprometida a audi¢do, o sentido da visdo sera fundamental
na comunicagédo do Surdo. A leitura labial e a linguagem escrita foram, durante
muitos anos, entendidas na perspetiva oralista, como um meio de comunicacéo
eficaz para estas pessoas, como veremos adiante. Anos mais tarde pdde
verificar-se a ineficacia desta teoria, que deu lugar a perspetivas gestualistas e
bilinguistas, em que a leitura e a escrita se constituiam como "o acesso a
segunda lingua, ou seja, a lingua da comunidade ouvinte maioritaria,
defendendo que a primeira lingua €&, para o Surdo, a Lingua Gestual" (Afonso,

2007, p. 29).
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1.2 Construcao do conceito de Surdo

Para além de se poder olhar para a surdez numa perspetiva médica
podemos encarar a Surdez sob o olhar da diferenca. Ao fazé-lo "distanciamo-
nos das abordagens que a definem e perspetivam enquanto deficiéncia, para
procurarmos entendé-la enquanto realidade biossocial, numa perspetiva
socioantropolégica” (Coelho, 2005, p.15).

No entanto, nem sempre isso foi assim pelo que se torna importante
clarificar a construgdo do conceito de Surdo, sob o ponto de vista educativo e
social, ja que diversas transformagdes foram ocorrendo ao longo dos tempos,
conforme assinalam Sacks (1999) e Carvalho (2007).

"Quando se analisa a Historia da educacgao de Surdos, verifica-se
que essa sempre foi fértii em polémicas que atravessaram os tempos e
permanecem, muitas delas, ainda atuais" (Afonso, 2007).

Tal como pessoas com outras problematicas ou deficiéncias, e de
acordo com as sociedades em que nasciam e viviam, os Surdos foram tratados
e encarados de distintas formas. A titulo de exemplo, (Carvalho, 2007, p. 8), no
Antigo Egito eram adorados como deuses, ja que os Egipcios acreditavam que
eles transmitiam mensagens secretas dos deuses ao Farad, que por sua vez
as transmitia ao povo. Esta era uma forma de os Farads imporem o seu poder
ao povo, legitimado por "seres especiais" (Carvalho, 2007, p. 8) que, por serem
vistos como seres estranhos e com uma forma distinta de comunicar, eram
temidos e respeitados pelo povo.

Por outro lado, tanto na Grécia como em Roma, os Surdos eram

considerados incompetentes, por se acreditar que o pensamento apenas se
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desenvolvia através da linguagem que, por sua vez, s se desenvolvia através
da fala. No Império Romano, muito influenciado pela Grécia Antiga, eram
considerados nao-humanos e sujeitos a politicas de segregagao, exterminio e
maus tratos, com base na crenca de que se tratavam de seres inferiores,
incompetentes ou incapazes de raciocinar e, por isso, uma ameaca Ou um
estorvo a sociedade. Essa crenga fazia com que nido recebessem educacéo,
fossem marginalizados, n&o tivessem direitos e fossem muitas vezes

condenados a morte.

"A situacdo de pessoas com surdez pré-linguistica antes de 1750 era de facto uma
calamidade: incapazes de desenvolver a fala, incapazes de comunicar-se
livremente (...), restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isolados, (...)
privados de alfabetizagdo e instrugdo, (...) forgados a fazer os trabalhos mais
despreziveis (...), considerados pela lei e pela sociedade como pouco mais de
imbecis — a sorte dos surdos era evidentemente medonha."” (Sacks, 1989, p. 24)

A Historia foi sempre marcada por diferentes visées, controvérsias e
rivalidades acerca do modo de ensinar estas pessoas, fosse através do método
oralista, fosse através do método gestual. Varios foram aqueles que
desempenharam um papel importante. Pedro Ponce de Léon, monge
beneditino, considerado o primeiro professor que inicia a verdadeira educacao
de Surdos a nivel mundial, fundou em Madrid uma escola. Ao ensinar os filhos
de pessoas nobres, (Carvalho, 2007, p. 19) demonstrou que eles possuiam
capacidades intelectuais e desenvolveu um alfabeto manual que servia de
suporte a fala, a leitura e a escrita. Através desse alfabeto, conseguiu ensinar
Surdos a falar, a ler, a escrever e a rezar. Alguns aprenderam inclusivamente
Latim. Apesar da auséncia de consciéncia social generalizada, relativa as
necessidades educacionais dos Surdos, Pedro Ponce de Ledn contrariou a

tese de que os Surdos nao podiam aprender, deitando por terra todas as
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crencas religiosas, filosoficas e médicas em torno desta questdo. No entanto,
por esta altura "os Surdos pobres acumulavam-se nos asilos, junto com os
cegos, doentes mentais, delinquentes e outros deserdados da sorte" (Cabral,
2005, p. 39).0utros educadores, tais como o abade Sicard ou o abade L'Epée
também se dedicaram a educacdo de surdos, procurando construir os seus
préprios métodos. O abade L’'Epée, nascido em Franca em 1712, distinguiu-se
por ter reconhecido a lingua gestual, que ja existia e servia de base
comunicativa essencial entre Surdos, como um potencial meio de comunicagao
entre Surdos. Aprendeu e empregou os gestos que eram ja usados pelos
Surdos para, a partir dai, lhes ensinar a palavra de Deus e outros
ensinamentos. Marcou a histéria dos surdos na medida em que "...prestou a
maxima atencéo a seus pupilos, aprendeu a sua lingua (o que provavelmente
nao fora feito antes por nenhum ouvinte) e entdo, associando sinais a figuras e
palavras escritas, ensinou-os a ler e com isso deu-lhes acesso aos
conhecimentos e a cultura do mundo" (Sacks, 1989), fundando mais tarde uma
escola em Paris.

Relativamente & linguagem dos Surdos, o Abade L'Epée afirmou que
"todo o surdo-mudo enviado até nos ja tem uma linguagem (...). Noés
desejamos instrui-los e ensinar-lhes o francés (...). Qual é o método mais
simples e mais curto? N&o seria expressando-nos na sua lingua?" (Carvalho,
2007, p. 24). A importancia do Abade L'Epée ndo é apenas considerada pelo
facto de ter desenvolvido um método novo na educacdo dos Surdos, mas

também "...ter tido a humildade de aprender a Lingua Gestual com os Surdos,
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para poder, através dessa lingua, montar o seu sistema e educa-los"
(Carvalho, 2007, p. 25).

O Abade Sicard, seguidor do mesmo modelo de ensino do Abade
L'Epée, problematizou a ideia da pessoa surda "ndo possuir simbolos para
fixar e combinar ideias (...), existindo um vacuo absoluto de comunicagao entre
ela e as outras pessoas" (Sacks, 1989). Acabou por suceder ao abade L'Epée
como diretor da escola que este havia fundado em Paris. Durante a sua vida,
Sicard apoiou a criacdo de varios institutos para a educagao de Surdos por
toda a Franca.

Thomas Gallaudet, nascido em 1787, apds conhecer uma crianga Surda,
socialmente colocada de parte pela sua condigdo, compreendeu a necessidade
da criagdo de uma escola para Surdos nos EUA, a semelhanga daquilo que
vinha ja acontecendo na Europa, sobretudo em Franga e em Inglaterra. Depois
de uma viagem pela Europa, onde teve oportunidade de contactar com
pessoas como o Abade Sicard, Clerc ou Massieu, acabou por fundar em
Hartford, nos EUA, a primeira escola para Surdos. "Em 1830, quando Gallaudet
se retirou do cargo de diretor, ja existiam nos EUA cerca de trinta escolas para
Surdos, inspiradas no modelo da Escola de Hartford" (Carvalho, 2007, p. 45). A
importancia da sua acédo prendia-se com a sua conclusdo de que as escolas
europeias "...que usavam tanto a lingua de sinais como a fala (...) obtinham
resultados melhores na educacao geral e que a capacidade de articulagdo nao
podia ser a base da instrugcao primaria" (Sacks, 1989, p. 34).

Entretanto, iam acontecendo grandes mudancgas na Historia dos Surdos,

que se estenderam desde a segunda metade do séc. XVIII até a primeira
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metade do séc. XIX e que ficaram marcadas por dois grandes acontecimentos
da Histéria mundial: a Revolugdo Francesa e a Revolugao Industrial. No que
respeita a educacédo de Surdos, entrou-se numa época de grande rivalidade
entre os defensores do método oralista e do método gestualista, como veremos
adiante.

Outros estudiosos da época, como Graham Bell, defenderam e
trabalharam na oralizagdo dos Surdos. Bell "...herdou uma tradigdo familiar de
ensinar elocugao e corrigir os impedimentos da fala, (...) estando preso a uma
estranha mistura familiar de surdez negada." (Sacks, 1989, p. 35) Foi sempre
um grande defensor do oralismo e opositor da Lingua Gestual, mas apesar dos
seus esforgos, nunca conseguiu eliminar a Lingua Gestual. Vendo a surdez
como um desvio da norma e uma limitagao social, era contra as comunidades
de Surdos e sustentava a ideia de que os Surdos nao deveriam poder casar
entre si e deveriam frequentar escolas regulares que privilegiassem o oralismo.
E de salientar que, ainda hoje sdo utilizados muitos dos seus argumentos
contra a Lingua Gestual.

A oposicao entre o oralismo e o gestualismo foi uma luta que se
prolongou ao longo das épocas, na Histéria mundial dos Surdos.

Em 1880, ocorreu em ltalia o Congresso de Mildo, destinado a
educadores de Surdos, e para o qual ndo foram convocados Surdos. Ai se
discutiram aspetos relacionados com a educacdo destas pessoas, apos 0s
quais o Congresso afirmou a superioridade da perspetiva oralista em
detrimento da perspetiva gestualista, proibindo assim o uso da lingua gestual

nas escolas. Considerou-se, portanto, que a utilizagdo de gestos tinha "...a
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desvantagem de prejudicar a fala, a leitura labial e a precisdo de ideias"
(Coelho, Cabral e Gomes, 2004 p. 169, cit. in Coelho, 2010)" (...). O oralismo
saiu vencedor e 0 uso da lingua de sinais nas escolas foi "oficialmente" abolido.
Os alunos surdos foram proibidos de usar a prépria lingua natural e dali por
diante a aprender, o melhor que pudessem, a "artificial" lingua falada" (Sacks,
1989, p. 35).

A partir desse momento, consagrou-se a tendéncia oralista na educagao
de Surdos em todo o Mundo e todas as escolas comegaram a trabalhar
recorrendo somente a oralidade, método esse defendido apenas pelos
ouvintes. Cada vez mais, a lingua falada ia sendo a mais utilizada e "...uma
parcela cada vez menor conhecia algo da lingua de sinais" (Sacks, 1989, p.
35).

Os sucessos da perspetiva oralista eram muito poucos. A acrescentar ao
sofrimento e esforgco que os Surdos faziam para acompanhar aquilo que Ihes
era ensinado, somava-se o facto dos professores que defendiam este método,
acabarem por usar gestos, mesmo que isso nao fosse admitido em publico
(Carvalho, 2007, p. 62).

Segundo alguns autores, (Lane, 1993, Ladd, 2003, cit. in Carvalho 2007,
p.69) o oralismo foi um movimento que pode ser ainda hoje considerado como
uma manifestacdo da mentalidade colonialista mundial, que pode também
assumir outros nomes tais como racismo. Assim se entende a dureza do papel
conquistado pelo oralismo, depois da sua consagragao.

Porém, ao longo de décadas de proibicdo, a perspetiva oralista ia

alcancando cada vez menos as expectativas nas quais se fundara e as

25



aprendizagens sociais e académicas das criangas surdas distanciavam-se
cada vez mais das criangas ouvintes. As criangas surdas, ao serem impedidas
de usar a sua lingua natural, passaram a ndo compreender o discurso que |lhes
era dirigido e consequentemente tornaram-se incompetentes a nivel linguistico
e académico, incapazes de expressar sentimentos, transmitir informacdes e
narrar acontecimentos. "Pagou-se um prego intoleravel pela aquisicéo da fala"
(Sacks, 1989, p. 35), sobretudo se comparados os niveis de alfabetizagcdo da
maioria das criangas Surdas, com aquelas que haviam passado pelo Asilo
Hartford.

Todo o enorme investimento em escolas orais, que trabalhavam
arduamente para conseguir que os Surdos falassem, conduziram a uma
"...situacao deploravel, praticamente despercebida — exceto pelos Surdos (...)
(Sacks, 1989, p. 36). Comegou a ser cada vez mais evidente que o método
oralista ndo alcangava bons resultados na aprendizagem da fala e, para além
disso, trazia como consequéncia a baixa capacidade de leitura e graves
problemas psiquicos.

Na perspetiva de Carlos Skliar, "foram mais de cem anos de praticas
enceguecidas pela tentativa de correcdo, normalizagdo e pela violéncia
institucional (...) que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar
a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas
e das experiéncias visuais." (Skliar, 2001, p. 7) "Por muito tempo, a escola
regular teve as suas portas regularmente fechadas aos Surdos" (Cabral, 2005,

p. 42). Apenas a partir da década de 60/70 é que a sociedade em geral
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comegou a aperceber-se da situagcdo a que se tinha chegado em termos de
educacao de Surdos.

Enquanto isso, a necessidade de aproximacgao entre surdos teve como
repercussao o desenvolvimento de linguas gestuais comunitarias utilizadas nos
espacos nao formais e acabaram por ser adotadas como forma de
comunicagao privilegiada dentro das comunidades. E por essa razdo que foram
sobrevivendo e desenvolvendo ao longo de décadas de proibigdo. Como
tentativa de resposta a esse distanciamento, foram surgindo movimentos de
renovagcdo do meétodo oralista puro, no sentido de recuperar e dignificar o
metodo gestualista. Acabou por se equacionar a hipotese de uma lingua
intermediaria, entre a lingua falada e a de sinais, que acabava por remontar
aquilo que havia ja sido feito por L'Epée. Porém, a maioria dos educadores
reconhecia que existia uma Lingua Gestual dentro das comunidades Surdas e
que esta deveria ser utilizada na educagdo das criangas Surdas, quer os
professores fossem Surdos ou ouvintes.

Em Portugal, foi através do Programa de Cooperagao Luso-Sueco na
década de 70, que se assistiu a uma renovagao pedagdgica na educagao de
Surdos. Pela primeira vez, estabelece-se o conceito de "necessidades
educativas especiais", que vem questionar a tonica clinicoterapéutica centrada
na deficiéncia e propor a centracdo no aluno" (Cabral, 2005 cit.in Coelho,
2005). No ambito deste programa, foram, pela primeira vez, levantadas em
Portugal, questdes sobre outros métodos de ensino dos Surdos (entre eles o
bilinguismo), ja que a Suécia sempre seguiu uma metodologia bilingue ao nao

subscrever o acordo resultante do Congresso de Milao. Neste dominio assistiu-
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se a formacéao de docentes e técnicos, através de ideias vanguardistas. "Estas
acoes foram orientadas no sentido da integracdo escolar: salas de apoio,
classes especiais geograficamente integradas em escolas regulares, apoio
itinerante, entre outros" (Pinho e Melo et al, 1984 cit. in Carvalho, 2007, p. XVI).
As equipas de educacgao especial comegaram, a pouco e pouco, a questionar
os resultados das abordagens oralistas e procuraram alterar as formas de
atendimento e educacao destas criangas, tanto que, no inicio da década de 80,
se comegou a desenhar um novo rumo na educacédo de Surdos em Portugal,
com destaque para o projeto de Sérgio Niza, em A-da-Beja, que pode ser
considerada a primeira tentativa de aplicacdo do método bilingue no nosso
pais.

Desde entao, a legislagdo em Portugal foi acompanhando as mudangas
a nivel mundial, no que respeita ao ensino e educacado de Surdos. Atualmente
vigora o Decreto Lei 3/2008, que reconhece a necessidade de um ambiente
escolar bilingue, baseado em respostas educativas competentes, como
veremos noutro capitulo.

Na década de 80, em Portugal, por ocasidao das tentativas de mudancgas
educativas a este nivel, foi editado o livro "Maos que falam", da autoria de
Isabel Prata, e que se revestiu de enorme importancia por ser a primeira obra
destinada a divulgar a Lingua Gestual em Portugal.

Em 1992 surge outro marco neste dominio, com a publicagdo do
Gestuario, coordenado por Antdnio Vieira Ferreira, e que tem servido de base a
varias investigacoes sobre a LGP Portuguesa. Uma vez que "todas as linguas

de cultura e tradicado escrita tém — ou deviam ter — descricbes sistematizadas e
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cientificas das varias componentes, ou seja, dicionarios, gramaticas,
prontuarios" (Martins, 1995 cit. in Ferreira, 1995, p.6) e a Lingua Gestual tem o
seu estatuto pleno, foi criado o Gestuario, uma obra com o objetivo de
"...organizar — e ndo uniformizar — os gestos aceites e praticados pela maioria
da comunidade surda e sustentados por principios linguisticos, em ordem ao
enriqguecimento da propria Lingua Gestual Portuguesa" (Carneiro, 1995 cit. in

Ferreira, 1995, p.3).

A proibicdo do uso dos gestos, que durou mais de um século, mantém-
se presente nas memorias dos Surdos. Durante anos, "as comunidades
Surdas, nascidas nas escolas, nos institutos de Surdos do séc. XIX, viram a
sua lingua desprezada, a sua cultura amordagada, os seus mestres banidos
pelo grupo dominante" (Cabral, 2005 cit. in Coelho, 2005, p. 47). Depois de
ultrapassada a opressao a que foram sujeitos, vivem um novo desafio, estando
preocupados em construir uma nova historia cultural, resistindo a histéria no
que se refere a normalizagdo, a medicalizagdo e ao menosprezar das linguas
gestuais.

Os estudos sobre a Lingua Gestual, entretanto desenvolvidos, tiveram
varias consequéncias, entre as quais o rompimento com o paradigma médico-
terapéutico que concebia a Surdez como uma deficiéncia auditiva, ou seja,
como uma condig¢ao fisica pelo que se utilizava a designacdo de "deficiente
auditivo". Segundo esse paradigma, a reabilitacdo e a medicalizagcdo eram o

caminho a seguir na educagao de surdos.
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Nesta nova perspetiva, a "deficiéncia" que se quer "corrigir a todo o
custo, € uma construgao social e cultural que reflete a politica e pratica sociais
em relacdo as pessoas surdas" (Cabral, 2005, cit. in Coelho, 2005, p. 47-8).
Porém, "isso seria o0 mesmo que manter de fora, inativar, tornar passivas
determinadas caracteristicas e, no seu lugar, colocar outras, adequadas,
adaptadas as exigéncias da "normalidade" do viver em sociedade." (Coelho O.,
2010, p. 83) Nesta perspetiva, o individuo deixaria de ser considerado pelo
conjunto das suas caracteristicas singulares, e o meio passaria a estar focado
na especificidade que o distancia da maioria, com o objetivo de intervir para
reabilitar, transformar e modificar a sua condicdo humana. Sendo esta uma
visdo redutora e penalizadora do exercicio dos direitos fundamentais do
cidadao, surgiu o paradigma socioantropolégico da Surdez.

Porém, "o abandono progressivo da ideologia clinica dominante e a
aproximagao aos paradigmas socioculturais ndo podem ser considerados, por
si s6, como suficientes para afirmar a existéncia de um novo olhar
educacional." (Skliar, 2001, p. 8) Assim, e num esforco de cortar com o
passado, este novo movimento, que surgiu liderado essencialmente pela
comunidade Surda, concebe o Surdo como "pertenca a uma comunidade
linguistico-cultural prépria, de cariz minoritario" (Afonso, 2007), utilizando-se a
designagao de "Surdo" (com S maiusculo). Esta perspetiva socioantropologica
tem em Skliar um dos seus precursores e é aquela que tem sido mais
considerada por investigadores atuais da area educativa. Baseada na
diferenga, concebe uma visao do Surdo como um cidadao portador e produtor

de uma subcultura, com direito de igualdade de acesso académico e social. A
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surdez é, assim, entendida como "...diferenca biopsicossocial, cultural e
linguistica, ndo a focalizando no défice nem na medicalizacéo" (Coelho O. ,
2010).

Do ponto de vista do paradigma socioantropolégico, sao feitas enormes
criticas as atitudes dos ouvintes no passado, considerando-as como
opressoras de uma identidade cultural da comunidade Surda. Na perspetiva de
Harlan Lane, quando as minorias sao respeitadas e tém uma palavra a dizer na
educacao de criangas dessa mesma minoria, onde a sua lingua é usada como
lingua materna, a educacado € melhor sucedida. Assim, e depois de muitas
revolugdes, transformagdes e tomadas de consciéncia, defende-se agora a
necessidade dos Surdos se encontrarem e partilharem experiéncias "entre
iguais".

Conclui-se assim que foram os estudos linguisticos desenvolvidos nas
décadas de 60, 70 e 80 do século XX, que deram a conhecer as Linguas
Gestuais enquanto linguas das comunidades Surdas, passando estas a serem
reconhecidas. Recentemente, alguns trabalhos cientificos vieram trazer uma

nova visdo aos modelos linguisticos Surdos, com aproximagao aos estudos

pos-culturais.
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CAPITULO II- CARACTERISTICAS DAS

CRIANCAS SURDAS

Este capitulo pretende suscitar uma reflexdo mais profunda sobre as
dificuldades da crianga Surda. Sabe-se que a cultura, a linguagem e o didlogo
sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil. No caso da crianca Surda,
estdo sdo areas fortemente comprometidas, tendo em conta a origem do seu
problema. Esta constatacdo leva-nos a considerar que as dificuldades da
Surdez ultrapassam as limitagdes comunicativas e atingem todas as areas do
desenvolvimento infantil, sobretudo se considerarmos que a linguagem nao é
apenas uma forma de comunicagdo, mas também uma fungao reguladora do
pensamento.

E certo que o facto de a crianca ser Surda, ndo a impede de se constituir
enquanto sujeito, pois ndo é apenas por meio da audigdo que isso acontece.
No entanto, ndo podemos desconsiderar a falta de um sentido na construgao e
no desenvolvimento infantil. As limitagdes impostas pela auséncia de

linguagem levam a uma dificuldade de inser¢gédo no mundo simbdlico.

2.1- Linguagem e Comunicagao

O diagnodstico da Surdez traz, juntamente com ele, implicagbes em
diversas valéncias da vida do individuo. "O facto de nao se comunicar
facilmente com a comunidade ouvinte e de ndo manter relagdes com o mundo

por meio da fala, acarreta problemas para a crianga surda (Silva, 2002, p. 40)."
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E por essa especificidade, que aqui problematizamos o desenvolvimento da
comunicagcdo e da linguagem destas criangas, ja que as limitagdes na
comunicagao com os outros e as limitagcbes no desenvolvimento normal da
linguagem "...afetam gravemente os processos de desenvolvimento da crianga,
bem como as areas de realizagdo académica, ajustamento social e pessoal."
(Kirk, 2002, p. 242)

Como vimos anteriormente, ao longo da Histéria, as pessoas surdas
sempre foram estigmatizadas, socialmente consideradas de menor valor.
"Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente humana: a linguagem (oral,
bem entendido) e suas "virtudes" cognitivas" (Santana, 2007, p. 31). Nesse
sentido, a Lingua Gestual (LGP) foi sempre considerada um meio de
comunicagao menor, em relacdo ao qual havia inumeros preconceitos. Essa
segregagao baseada na auséncia de linguagem oral, foi sempre fator de
impedimento no livre acesso profissional, cultural e social dos surdos. Porém,
com a procura de novas abordagens educacionais a que se foi assistindo nas
ultimas décadas, o estatuto da Lingua Gestual veio-se modificando, o que tem
tido repercussodes linguisticas, cognitivas e sociais. Esta forma de comunicar
passou a legitimar "...o surdo como sujeito de linguagem, capaz de transformar
a "anormalidade" em diferenga." (Santana, 2007, p. 33). Sendo considerada a
proposta bilingue a mais adequada pelos profissionais que trabalham com o
ensino da lingua para surdos, a lingua gestual deve ser a primeira lingua da
crianca surda e a lingua portuguesa a segunda. Esta afirmacao € justificada por
Muller de Quadros que justifica as razdes como estando relacionadas "...com a

condicao fisica das pessoas surdas: sao surdas. Qualquer lingua oral exigira
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procedimentos sistematicos e formais para ser adquirida por uma pessoa
surda" (Quadros, 1997).

A comunicagdo e o acesso a linguagem sao aspetos importantes e
decisivos no desenvolvimento da pessoa e na sua relacdo com o ambiente.
Deste modo, as interagdes com o mundo e com o0s outros marcam a
construcdo do sujeito. E pela linguagem que o homem se comunica e se vai
constituindo o que, a pouco e pouco, vai possibilitando a categorizacdo do
mundo, a abstracdo e a generalizagdo. A linguagem permite a expressao e a
estruturacdo do pensamento, de modo a estabelecermos relagdo com os
outros e com o mundo, existindo sempre uma relagdo entre pensamento e
linguagem, como perspetivou Vygotsky. A mesma ideia € sublinhada por
Carnio, Couto e Lichtig (2000, p.45), quando afirmam que "a auséncia de
qualquer modalidade de linguagem interfere de modo significativo no
desenvolvimento  do individuo, podendo provocar  modificacbes
comportamentais com consequéncias sérias em relacdo a formacao de
identidade do surdo".

No caso das criangas surdas, o facto de nascerem sem a capacidade
auditiva, coloca o sujeito em desvantagem em relagdo a maioria da populagéo
ouvinte. Esta afirmacéo justifica-se porque quando nascemos, fazemos parte
de um universo onde a linguagem marcadamente oral ja existe e é dominante.
E por isso que na crianga ouvinte "... a aquisicdo da linguagem oral acontece
de forma espontanea, em situacdo contextualizada e motivadora" (Carnio,

2000, p. 47). Neste tipo de situacao, a crianga produz sons, através do choro
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ou de vocalizagbes, as quais os adultos respondem e é ai que a crianga
ouvinte comega a entender que os sons sdo usados para comunicar.

Se tivermos em conta a perspetiva patoldgica da surdez, sera muito
dificil ao Surdo compreender o mundo, alargar o vocabulario, construir o
pensamento. No entanto, no contexto da nossa investigagdo, a surdez é
considerada a partir do modelo sociocultural, no qual ela é vista como uma
diferengca em relagdo a comunidade ouvinte e ndo como uma deficiéncia. Nao
significa apenas uma condi¢cdo, mas a caracteristica de uma comunidade em
que tem de haver a coexisténcia de dois sistemas linguisticos: o oral e o da
lingua gestual. Assim, "ao considerar a surdez uma diferenga, nao existe uma
patologia € nem uma inferioridade do sujeito em relacdo aos demais. Essa
diferenga recai sobre a énfase no desenvolvimento de recursos préprios para
interagir com o0 meio, inclusive através de uma lingua prépria que permita ao
surdo expressar-se" (Almeida, 2000, p. 4).

Fazer com que a surdez passe a ser encarada simplesmente como uma

diferenga e ndo como uma deficiéncia "...ndo é uma simples mudanga de
ponto de vista; para isso € necessario estabelecer novas normas, o que nao é
imediato, ja que implica mudangas sociais decorrentes da alteragdo dos
padrdes ao longo da Histéria" (Santana, 2007, p. 32)

"Surdos e ouvintes tém linguas diferentes, mas podem viver numa unica
comunidade, desde que haja um esforco mutuo de aproximagao pelo
conhecimento das duas linguas, tanto por ouvintes como por surdos" (Almeida,

2000, p. 3) No entanto, e apesar de todos os esforgos legislativos e sociais, &

um facto que a sociedade é maioritariamente ouvinte, e por isso os surdos
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encontram uma limitagcao real no acesso livre ao conhecimento. Por outro lado,
expressarem-se através da LGP representa também uma restricdo
comunicativa, ja que esta ndo € ainda uma lingua generalizada na sociedade,
vulgarmente compreendida pelo interlocutor.

Cabe aos responsaveis na educacao de surdos orientar estas criancas
nestas duas vertentes da comunicagao, pois s6 assim € que terdo um real
acesso a comunicagado. Isso sera muito importante na medida em que, quanto
maior a base linguistica, maior sera a sua facilidade em compreender e
processar eficazmente a informacdo que a rodeia. Porém, frequentemente as

criangas surdas "...apresentam competéncia linguistica reduzida devido a
alguns fatores como: psicolégicos e sociais, diagnostico tardio e falta de
estimulo..." (Carnio et al, 2000, p. 51). Estes fatores, associados a fraca
exposi¢ao a lingua gestual a que muitas vezes se assiste, acabam por fazer
com que estas criangas se exprimam e compreendam o mundo de modo
insatisfatorio, em desacordo com as suas capacidades. No entanto, a questao
da inclusdo nao pode ser aqui desconsiderada pelo facto de os surdos nem

sempre alcancarem o desempenho académico imposto pela sociedade em

geral.
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2.2- Desenvolvimento cognitivo

A pessoa Surda nao tem, a partida, qualquer problema a nivel cognitivo.
No entanto, "... os sintomas da condicdo assemelham-se a outros disturbios,
como deficiéncia mental ou problemas comportamentais" (Kirk, 2002, p. 231).

De salientar que "a sua dificuldade ndo se deve a uma condicio
biolégica, mas as circunstancias que l|he dificultam o desenvolvimento de
recursos apropriados para agir sobre o mundo e de realizar trocas satisfatérias
para a superacao dessa dificuldade" (Almeida, 2000). Apesar de n&o haver
nenhum comprometimento direto a nivel cognitivo, este acaba por ser
consequéncia de outros problemas que Ihe estdo associados.

Logicamente, ha perturbacgdes sérias no desenvolvimento da linguagem,
nomeadamente a nivel de sintaxe, como vimos anteriormente. As limitacbes

neste dominio levam a que estas criangas sejam "...substancialmente
atrasadas quanto ao dominio de alguns conceitos mais abstratos" (Kirk, 2002,
p. 243) e, consequentemente, experimentem seérios problemas de realizagéo
académica.

Além dos problemas que as criancas Surdas encontram devido as suas
dificuldades especiais de lingua e comunicacdo, € frequente também
ocorrerem problemas de adaptacdo social e de comportamento. Embora a
perda auditiva ndo leve inevitavelmente a dificuldades sociais, de

comportamento, a sintomas de rejeicao e de isolamento, "...pode criar um
ambiente em que tais dificuldades aparecem faciimente" (Meadow, cit. in Kirk,

2002, p. 246). De salientar que a surdez ndo compromete a interagdo social
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destas criangas, mas o facto de nao utilizar a lingua oral pode fazer com que o

Surdo tenha dificuldade em interagir com os outros.

Gostariamos, neste ponto, de fazer referéncia a controvérsia entre
oralismo e bilinguismo, no que a cogni¢ao diz respeito. Na perspetiva oralista,
em que a crianga desenvolve a lingua do pais em que se encontra, ha um
investimento enorme na habilidade de comunicagdo oral, no sentido de
reabilitar o Surdo com vista a "normalidade”.

Apesar deste investimento extremamente desgastante, os Surdos
dificiilmente alcangcam um desenvolvimento linguistico semelhante ao dos
ouvintes. Logicamente, isto tem consequéncias a nivel cognitivo. "A lingua oral,
apesar de ser estimulada durante anos, oferece poucos resultados em relagao
a linguagem e a cognicéo e, desta forma, ndo fornece a estes sujeitos o
aparato cognitivo necessario para o desenvolvimento de suas habilidades"
(Andrade, 2010).

O motivo pelo qual as criangas Surdas obtém baixas classificagoes
quando sao avaliadas, prende-se com o facto de "estas criancas serem
avaliadas numa lingua que nao € a sua" (Andrade, 2010).

Esta constatagdo vem dar énfase a proposta bilingue de educacéo de
Surdos, capaz de fazer com que a crianga tenha um desenvolvimento
linguistico-cognitivo adequado, tendo acesso a duas linguas: a gestual e a do
grupo maioritario do seu pais.

Acrescentamos ainda, tal como analisamos no capitulo anterior, que o

momento em que ocorre a Surdez também é um fator determinante para o
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desenvolvimento, ou ndo, da linguagem e da cognigdo. Uma surdez pré-
locutdria tera, certamente, consequéncias mais graves a estes niveis do que
uma Surdez pds- locutdria, pois neste ultimo caso a crianga podera ter ja uma

base linguistica e cognitiva para organizar o seu pensamento.
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CAPITULO lll- AEDUCAGAO DE SURDOS

Neste capitulo propomo-nos dar conta das questdes mais atuais
relacionadas com a educagao de Surdos. Apesar de nao ser nossa intengao
dedica-lo a histéria dos Surdos, a verdade é que ndo podemos deixar de fazer
uma referéncia as praticas educacionais que foram vigorando ao longo das
décadas. "Por volta de 1860 o método oral comegou a ganhar forga" (Goldfeld,
2002, p. 30), tendo atingido o seu auge em 1880, aquando do Congresso de
Mildo, como vimos anteriormente. Este marco histérico teve como
consequéncia o facto de, no inicio do séc. XX a maior parte das escolas de
todo o mundo néo usar linguas gestuais. O oralismo, que dominou o0 mundo até
a década de 70, desconsiderava as questdes relacionadas com a cultura e a
identidade surdas e levou a que, durante muito tempo, ndo se reconhecesse a
legitimidade das linguas gestuais.

Hoje, sabe-se que tém "todas as caracteristicas das linguas orais"
(Goldfeld, 2002, p. 31). Foi essa conviccdo que conduziu a proposta
educacional bilingue, que veio repensar toda a resposta educativa a esta
populagdo, tornando acessivel a crianga as duas linguas (L1 e L2) em
contexto escolar. "A preocupacgao atual é respeitar a autonomia das linguas de
sinais e estruturar um plano educacional que ndo afete a experiéncia
psicossocial da crianga Surda" (Quadros, 1997, p. 27).

No contexto portugués, a atual legislagdo prevé uma proposta de

educacao bilingue para alunos Surdos, consagrada no decreto-lei 3/2008 de 7
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de janeiro. Foi criada uma rede de escolas de referéncia, com vista a
concentrar meios humanos e materiais, capazes de dar uma resposta
educativa eficaz a estes alunos. A proposta bilingue prevé o respeito por uma
comunidade linguistica de referéncia, promovendo condigdes necessarias ao
desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa, numa atitude de respeito pela

diferenca e de aceitagéo da lingua e da cultura surda.
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3.1- Perspetivas oralistas

Historicamente, o fracasso na educagao de surdos € apontado tendo
como marco significativo o Congresso Internacional de Educadores de Surdos,

ocorrido em Mildo em 1880. A ideologia oralista, "...nascente da perspetiva
clinico-terapéutica da surdez, legitimada pelo poder incontestavel das ciéncias
médicas" (Witkoski, 2010) levou a que milhares de surdos fossem vistos como
deficientes e tratados como tal, durante mais de um século. Witkoski (2010)
sublinha esta ideia, afirmando que "ao serem tratados como deficientes,
acabaram limitados a deficiéncia" e acrescenta que a incredibilidade nas
potencialidades dos surdos, sustentada pela ideologia oralista, levou a que,

durante muitos anos, fossem "...poupados dos conteudos escolares mais
complexos..." (Strobel, 2006 cit. in Witkoski, 2010) Segundo este paradigma, a
reabilitacdo e a medicalizagdo eram o caminho a seguir na educagao de
surdos. Porém, "isso seria 0 mesmo que manter de fora, inativar, tornar
passivas determinadas caracteristicas e, no seu lugar, colocar outras,
adaptadas as exigéncias da "normalidade" do viver em sociedade" (Coelho,
2010, p. 83). Nesta perspetiva redutora e penalizadora, o individuo deixaria de
ser considerado pelo conjunto das suas caracteristicas singulares, e o meio
passaria a estar focado na especificidade que o distancia da maioria, com o
objetivo de reabilitar, transformar e modificar a sua condigdo humana. A viséo
etnocéntrica ouvinte impés-se, desprezando a Lingua Gestual e fomentando e
valorizando a lingua oral como a unica a ser tida em conta pelo sistema
cultural. Assim, enquanto a metodologia educativa foi determinada pelo objetivo

principal de ensinar a fala aos surdos, continuaram presentes "...0s
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baixissimos niveis de leitura e de escrita..." (Niza, 1991 cit. in Ferreira, 1995,
p.8) que nao lhes possibilitavam atingir niveis funcionais aceitaveis e, como
consequéncia, nao lhes permitiam avangar nos estudos muito para além do 1°
ciclo. Porém, e tal como vimos, a situacao educativa das criangas Surdas no
nosso pais, por volta dos anos 70/80, do século XX, comecava a ser encarada
de uma outra perspetiva, decisiva no seu desenvolvimento escolar e
quotidiano. Num estudo realizado pelo Servico de Educacdo da Fundacdo
Calouste Gulbenkian (1982/1984) apontou-se a necessidade de diversificar as
respostas e metodologias educativas junto das criangas com surdez. Esse
mesmo documento recomenda e conclui que "...numa percentagem apreciavel
de casos de surdez profunda, a obtencédo do oralismo n&o é possivel, é preciso
preparar as estruturas educativas e a sociedade em geral para outras formas
de comunicacgao" (Niza, 1991 cit. in Ferreira (coord.), 1995, p.8).

De entdo para ca tém sido feitos inUmeros esforgcos no sentido de
melhorar a educacgao destas criangas, proporcionando-lhes perspetivas de
sucesso acadeémico, social e cultural, como veremos noutro capitulo. Porém, "a
nova perspetiva socioantropolégica da surdez, que parte do pressuposto de
que néo existe uma patologia ou uma condi¢ao de inferioridade em relagao aos
ouvintes" (Witkoski, 2010), ainda esta longe de ser uma realidade plena em
todas as valéncias da vida dos surdos. "O grande desafio da pés-modernidade,
caracterizada pela globalizagdo da educagéao e cultura, que entdo se coloca a
uma escola inclusiva e significativa € que a educacao dos surdos tem de deixar
de ser e poder ser, simplesmente, a reeducacao dos deficientes auditivos"

(Goncgalves, 2005, p. 99).
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Apesar de todos os esforgos e significativa evolugao neste dominio, a
ideologia oralista ainda continua de algum modo presente na sociedade. Esta é
evidente na falta de prestigio da Lingua Gestual, vulgarmente apelidada de
"linguagem" ou "gestos". "Apesar de ser fundamental ter o seu reconhecimento
dentro da legislagéo (...), este facto, por si so, ndo é suficiente" (Witkoski,
2010). Esta necessidade é corroborada por "pesquisas desenvolvidas nos
Estados Unidos que constataram que, apesar do investimento de anos da vida
de uma crianga Surda na sua oralizagdo, ela somente €& capaz de captar,
através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem e além disso a sua
produgdo oral normalmente ndo é compreendida por pessoas que nao
convivem com ela habitualmente" (Quadros, 1997, p. 27).

Ha ainda um longo trabalho a fazer junto da sociedade, no sentido de se
fazer cumprir a lei e, ao mesmo tempo, conseguir praticar uma educagao
bilingue pautada pela exceléncia.

A proibigado do uso dos gestos, que durou mais de um século e que se
mantém ainda muito presente na memoaria dos surdos, teve repercussdes muito
sérias quer a nivel psiquico, quer a nivel do desenvolvimento linguistico natural
dos surdos. Hoje, os surdos tém um novo desafio, estando preocupados em
construir uma nova histéria cultural, resistindo a Histéria no que se refere a
normalizacdo, a medicalizagdo e ao menosprezar das Linguas Gestuais.
Depois de ultrapassado o obstaculo cultural e pedagoégico imposto pelo
Congresso de Mildo, tornou-se evidente a necessidade de romper com as
orientagbes oralistas e repensar os objetivos e programas da educacao dos

surdos, como veremos adiante.
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"Ainda hoje o oralismo coloca-se como proposta a escolarizagédo e a
integracédo social dos surdos. Entretanto, criticas severas sao apontadas aos
oralistas no que se refere tanto a sua concecao de linguagem, quanto as
técnicas utilizadas para aquisigéo da fala" (Silva, 2002, p. 45). Na perspetiva de
alguns estudiosos, o oralismo ndo € mais do que um sistema artificial que tem
como consequéncia negar a crianga surda a oportunidade de criar e
experimentar uma lingua oral. "Muito além de um problema educacional, nos
encontramos diante de um problema social, entre maioria e minoria" (Quadros,
1997, p. 26). O que é facto € que a perspetiva oralista ainda se mantém.
Nalgumas situagdes, por obra dos meédicos, com a questdo dos implantes
cocleares, noutras por parte de alguns Surdos, que comegam a questionar o
futuro e as perspetivas profissionais daqueles que ndo dominam a lingua do

pais no qual vivem.
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3.2 - O bilinguismo

Como vimos, ao longo dos tempos, as opgdes pedagodgicas na educagao
de Surdos tém-se situado entre dois extremos: oralismo e gestualismo. Numa
perspetiva mais atual, a educacéo bilingue pretende que ambas as linguas —
Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e Lingua Portuguesa — sejam ensinadas e
usadas em contextos distintos. Nao se trata apenas da necessidade de usar
duas linguas, mas sim de privilegiar a lingua natural dos surdos. De acordo
com Gongalves (2005, p.101) "trata-se do dominio de duas linguas: a lingua
natural, primeira a ser adquirida espontaneamente e sem ensino, e a segunda
lingua, que s6 se encontra praticamente em situagdo de ensino." O mesmo

autor acrescenta que se trata de "...dois canais diferentes e igualmente
eficientes para a transmissao e rececgéo da linguagem" Skliar (1998 citado por
(Coelho O. , 2010) sublinha a mesma ideia ao afirmar que a proposta bilingue
"...sera aquela que assegura aos surdos as mesmas possibilidades
psicolinguisticas dos ouvintes, numa realidade bicultural, permitindo-lhes
desenvolver a sua identidade cultural e, através dela, aprender e aproximar-se
da cultura ouvinte."

Assim se percebe que, mais do que o ensino de duas linguas, este
modelo educativo deve ser encarado como a unica forma de aceder a
linguagem e comunicagao em dois universos distintos: a cultura Surda e a
cultura ouvinte. Coelho (2010) sublinha também esta necessidade de ter em
consideragao as duas linguas e as duas culturas na educagédo de surdos, ao

afirmar que "...as opgdes educativas que se situam estritamente no ambito da

decisdo por uma lingua vocal ou por uma lingua gestual, num registo no qual
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estdo mutuamente exclusivas, ou no qual uma delas € meramente o suporte da
outra (...) precisam de dar lugar a uma visao assente na articulagéo entre duas
linguas e duas culturas..." (Coelho O. , 2010, p. 103)

E por essa razdo que muitas vezes se fala do bilinguismo cultural, ou
seja, "da capacidade de se mover na cultura dominante e utilizar os mesmos
instrumentos, facto que podera contribuir para que a pessoa em formacao
possa (sobre)viver nessa sociedade, sem que isso implique o esmagamento ou
esquecimento da sua cultura de origem" (Corteséo, 2003, cit. in Afonso, 2008,
p. 163).

Assim sendo, no contexto da educagcdo de surdos, o bilinguismo
ultrapassa a fronteira linguistica e abrange o desenvolvimento global da pessoa
surda, quer dentro da escola, quer fora dela. Por outras palavras, na educagao
bilingue ficam, pois, contempladas as perspetivas educacional, social e cultural
do desenvolvimento humano e esta é a unica opgao que permite a crianga
surda concretizar as suas necessidades ao nivel da comunicagdo, do
desenvolvimento das suas capacidades cognitivas, da aquisicdo de
conhecimentos sobre 0 mundo e da aculturacdo com o mundo que a rodeia.

Ao pensarmos na incluséo dos Surdos como um direito de igualdade de
acesso tanto aos conteudos curriculares, como ao desenvolvimento cognitivo e
integral do individuo, a proposta de educagédo bilingue torna-se capaz de
responder aos desafios que a surdez nos coloca. E por isso que se considera
que o facto de dar a Lingua Gestual o estatuto de lingua, tem repercussdes

linguisticas, cognitivas e sociais.
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Ou seja, a Lingua Gestual, "...legitima o Surdo como "sujeito de
linguagem" e é capaz de transformar a "anormalidade" em diferenga" (Santana,
2007, p. 33). Na perspetiva de Amaral e Coutinho (2005), "para que o
desenvolvimento global da crianga surda se concretize de modo pleno e eficaz,
é de fundamental importancia que o seu desenvolvimento linguistico se torne
prioritario e que, sobretudo, seja encarada como fulcral a aquisicdo da primeira
lingua, a sua lingua materna —a LGP" (Coutinho, 2005, p. 111).

Nas palavras de Gongalves (2005, p.101), a Lingua Gestual Portuguesa
"...6 uma lingua viva, plena, natural, suportada por uma comunidade e
identificada com uma cultura" que, apesar das suas diferengas estruturais em
relagdo a lingua oral, permite aceder sem qualquer entrave a comunicagao e
ao desenvolvimento da escolaridade. Antonio Vieira Ferreira (1991) acrescenta
que"...a LGP atinge a verbalizagdo auténtica das operagdes intelectuais
fundamentais que uma lingua autoriza: ela permite julgar, argumentar,
demonstrar, refutar e raciocinar" (Ferreira, 1995, p. 17).

Deste modo se justifica a "...consideragdo da Lingua Gestual dos
Surdos Portugueses como instrumento decisivo de comunicagdo, quer no
desenvolvimento linguistico natural dos surdos, quer como matriz de
desenvolvimento de uma segunda lingua escrita de escolarizagao" (Niza, 1995,
p. 8).

Como veremos adiante, hoje em dia a legislagcédo portuguesa encontra-se
em conformidade com os ideais de uma educacao bilingue, fazendo com que

as comunidades surda e ouvinte se aproximem a pouco e pouco. A educagao

bilingue que acima definimos, € a proposta usada atualmente nas escolas de
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referéncia para Surdos, criadas pelo decreto-lei 3/2008 de 7 de janeiro. Antes
da atual legislagao, as criangas e jovens surdos ndo tinham a oferta de um
modelo de ensino bilingue de qualidade, ja que nao lhes era dada real
possibilidade para desenvolver a lingua gestual como primeira lingua, nem de
aceder a educagdo nessa sua primeira lingua, como sempre aconteceu e
acontece com qualquer crianga ou jovem ouvinte. Segundo as mesmas
orientagdes, também a entdo DGIDC (Direcdo-Geral de Inovagédo e
Desenvolvimento Curricular) reconhece expressamente a necessidade de
concentracdo de alunos surdos como uma exceg¢ao em relacédo a integragado no
ensino regular, na medida em que sO assim se salvaguarda "o direito dos
surdos de terem acesso a educagao na lingua gestual do seu pais, no respeito
pelas minorias linguisticas e pela lingua natural das pessoas surdas." Esta
decisdo é tomada, entre outras normas de grande influéncia no ambito da
educacao especial, pela Declaracdo de Salamanca que, em 1994, salientou o
facto da educacgao de surdos poder ser ministrada em escolas especiais ou em
unidades especiais em escolas do ensino regular.

Para além de tudo o que ficou exposto, este modelo educativo justifica-
se por se saber, hoje, que a Lingua Gestual Portuguesa €, de facto, a lingua
mais natural das criangas surdas portuguesas. Como tal, € inquestionavel que
estas criangas tenham o direito a aquisicdo da sua primeira lingua, a sua lingua
materna, ndo esquecendo porém que vivem numa sociedade ouvinte que usa a
lingua portuguesa e que esta se torna indispensavel para ter acesso a
instrucdo e a tudo o que € necessario para conseguir uma igualdade de

oportunidades em relagao aos seus pares ouvintes.
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De forma lenta e progressiva se tem obtido um avango na reducéo das
barreiras sociais, comunicativas e psicologicas com as quais os surdos se
deparam diariamente nos diferentes contextos em que se movem. Exemplo
disso sédo a presencga da LGP em alguns programas televisivos ou a entrada,
cada vez mais comum, de pessoas surdas no mercado de trabalho qualificado.
No entanto, na perspetiva de Silvestre (2007, p.55) "...ainda estdo pendentes
mudancas sociais importantes para que a pessoa surda tenha uma insergcéo
(...) ndo discriminatoria ou tenha acesso a universidade na mesma proporgéo
que a populagdo ouvinte." Ditosamente, e tal como vimos anteriormente, no
nosso pais, as ultimas décadas tém sido marcadas por significativos avangos
na defesa dos direitos e igualdade de oportunidades destas criangas. Esta
perspetiva € sustentada pela visdo socioantropolégica da surdez, que foi
ganhando terreno nos finais do séc. XX "...ao abordar a Surdez a partir da
analise das consequéncias culturais que origina, convertendo-a num fenémeno
de diferenca social" (Gongalves, 2005, p. 98). Amaral e Coutinho, (2005)
sublinham esta ideia ao afirmar que "a educagdo e ensino de surdos em
Portugal, foi alvo de um grande avancgo legislativo com o reconhecimento da
LGP, como lingua de educacgao das criangas Surdas."

A luz dos quadros de referéncia que nos tém guiado nos Gltimos anos na
educacao especial, este entendimento socioantropolégico leva a que a escola

seja cada vez menos "...um local de atividades para a incorporagcdo de
conhecimentos académicos e mais um ponto de encontro, uma oportunidade
de contacto com outros Surdos." (Gées, 1996 cit. in Afonso, 2008, p. 162). Este

novo conceito justifica a ideia de que "...a educacao é uma questao de direitos
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e nada pode justificar a exclusdo de qualquer tipo de individuo de um espaco
socialmente valorizado." (Gongalves, 2005, p.97) e leva-nos a discussao das

respostas educativas a dar aos surdos nos dias de hoje.
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3.3 — Enquadramento legislativo das escolas de

referéncia

Atualmente, no contexto portugués, a legislacdo da Educacao Especial
define os pressupostos essenciais que estdo subjacentes a educagao de
Surdos, e que se encontram legislados através do decreto-lei 3/2008 de 7 de

janeiro. Este decreto prevé "...a criagdo de uma rede de agrupamentos de
escolas/escolas secundarias de ensino bilingue para alunos Surdos, a ser
definida por despacho ministerial (Afonso, 2008, p. 163)". Trata-se, pois, de
uma resposta educativa que visa a concentragdo de alunos Surdos em
grupos/turmas, cujo objetivo € permitir o seu desenvolvimento linguistico e
social, de acordo com metodologias e estratégias adequadas a estas criangas,
iniciando-se nas primeiras idades e terminando no ensino secundario. No
referido decreto-lei é reconhecido o modelo de educagao bilingue com base na
equidade entre a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e a Lingua Portuguesa
(LP) escrita, prevendo a organizagao de uma resposta educativa especializada,
que considere a LGP como a lingua natural/materna do surdo, como primeira
lingua, e a Lingua Portuguesa escrita, e eventualmente falada, como segunda
lingua." Para além disso, refere-se ainda que as equipas pedagodgicas que
lecionam alunos Surdos devem ser constituidas por docentes do 1° ciclo (ou da
disciplina, no caso do 2° e 3° ciclo), docentes de educacdo especial
especializados na Surdez e também por um docente Surdo de LGP. Estes

ultimos adquirem especial relevancia quando falamos em modelos linguisticos

para Surdos, pois sdo eles que "asseguram o desenvolvimento da lingua
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gestual portuguesa como primeira lingua dos alunos Surdos" (art. 23°, ponto
19).

Deste modo se confirma que a educagao de Surdos "deve ser feita em
ambientes bilingues que possibiltem o dominio da LGP, o dominio do
portugués escrito e, eventualmente, falado, competindo a escola contribuir para
o crescimento linguistico dos alunos surdos, para a adequagao do processo de
acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social" (art. 23°, ponto 1)

A concentracdo de alunos Surdos no mesmo espacgo escolar, prevista na
atual legislagdo, deve acontecer ao longo de toda a escolaridade, de modo a
ser possivel desenvolver a Lingua Gestual e o bilinguismo cultural. Porém, as
respostas educativas nao se podem limitar a promogao da cultura Surda e deve
ser tida em conta a sua participagdo, com alunos ouvintes, em diversas
atividades no ambito da comunidade escolar. Assim se entende que a
frequéncia de escolas de referéncia, criadas com o objetivo de reunir na
mesma instituicdo, recursos humanos e materiais, capazes de dar respostas
educativas adequadas a estas criangas, visa promover o ensino e a
aprendizagem das criangas Surdas, permitindo ao mesmo tempo criar uma
comunidade de alunos que, apesar de manterem o contacto com os restantes
alunos da escola, podem relacionar-se e comunicar entre si mais facilmente.

Por outro lado, o acesso ao curriculo deve ser repensado nestes
contextos, uma vez que nem sempre o curriculo hegemonico e homogéneo
representa aprendizagens efetivas e significativas junto dos alunos Surdos.
Assim sendo, a inser¢gao de alunos Surdos em escolas de referéncia, deve

prever potenciais modificagdes para que, "...tendo em conta a especificidade
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dos Surdos, nado se transforme num fator de exclusdo, mas de diferenciacao
positiva" (Afonso, 2008, p. 163)

"A maioria dos surdos precisa de uma escola especial, pois ela
apresenta necessidades especificas quanto a suas dificuldades no acesso a
lingua portuguesa (oral e escrita). Mas se 0 acesso a esta for garantido, ele
podera ser incluido em qualquer escola" (Carnio, 2000, p. 52). S6 nestas
condi¢cdes é que as criancas terdo acesso a uma escola inclusiva, "...sindnimo
de uma escola compreensiva e significativa para todos e para os Surdos"

(Gongalves, 2005, p.97).
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CAPITULO IV- O TEXTO LITERARIO PARA A

INFANCIA

Recuperando a ideia desenvolvida anteriormente, de que a construgao
de uma escola inclusiva é necessaria para o desenvolvimento académico,
social e individual do aluno Surdo, problematizamos agora a influéncia que a
literatura para a infancia pode ter nesse mesmo desenvolvimento. Neste
capitulo pretende-se refletir sobre a importancia do texto literario para a
infancia no desenvolvimento global das criangas em geral. Posteriormente,
tentamos apresentar um possivel cruzamento das duas areas a que diz
respeito esta investigacao, refletindo de que modo é que a literatura para a
infancia pode contribuir para o desenvolvimento das criangas Surdas em

particular.

4.1- Contextualizacao histérica da literatura para a
infancia

Acredita-se que a literatura para a infancia tenha sido constituida a partir
da literatura popular de origens orientais e europeias. Ao longo dos tempos
esta literatura escrita para criangas sofreu alteragdes significativas quanto a
sua producéo, funcao e finalidade. Sera a partir do conceito de crianga como
categoria que as correntes pedagdgicas surgidas nos seculos XIX e XX
assumem a literatura como instrumento pedagdgico eficiente e atrativo para as

criangas.
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Historicamente, a tarefa desempenhada pela literatura vem evoluindo
"...desde a origem dos tempos" (Coelho N., 1985, p. 3). No que respeita,
especificamente, a literatura para a infancia, as suas raizes mais remotas
reportam-se a origens indoeuropeias e a sua difusdo no ocidente europeu, se
deu na ldade Média, através da transmissédo oral. Estudiosos de diferentes
areas como a Filologia, a Histéria e mesmo a Literatura, tém tentado
contextualizar a evolugéo histérica da literatura para a infancia, antes também
conhecida como literatura popular. Muitas hipoteses tém sido levantadas, sobre
o motivo pelo qual tera nascido e resistido através dos tempos, até se
transformar em escritos. Sabe-se, porém, que tera resistido pois a
comunicagao entre homens, através da palavra, é essencial a sua proépria
natureza e o "...impulso de contar histérias deve ter nascido no homem, no
momento em que ele sentiu necessidade de comunicar aos outros certa
experiéncia sua, que poderia ter significado para todos". (Coelho N., 1985, p.5)

No entanto, e apesar destas remotas origens, a existéncia de livros para
a infancia comecou a florescer bastante mais tarde. "Na sociedade medieval e
nos séculos que se seguiram, a abordagem teoldgica dominante, bem como as
condigbes de vida, ndo deixavam lugar para a extravagancia da infancia."
(Shavit, 2003, p. 24) A sociedade ignorava as caracteristicas distintivas de uma
crianga e de um adulto e a explicagao para esse facto tinha origens teologicas
e também outras relacionadas com a curta esperanca de vida. Teologicamente,
a vida era encarada apenas em trés estadios: nascimento vida e morte.
Colocava-se portanto de parte a nogao de infancia. Por outro lado, as

condi¢des precarias de subsisténcia levavam a uma curta esperanga de vida e
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a mortalidade infantil era um fendmeno frequente. "A infancia era um periodo
demasiado fragil e as criangas que sobreviviam tinham de abandonar a infancia
muito cedo e entrar na idade adulta, porque a esperanga de vida era
particularmente curta" (Shavit, 2003, p. 24).

No séc. XVII, a visdo da sociedade sobre a infancia comegou a mudar.
Mesmo n&o sendo da sua autoria, nomes como Perrault, Grimm, Andersen ou
La Fontaine, reuniram historias anonimas de tradicdo oral e colocaram-nas por
escrito. Ja em livro, essas histérias acabaram por "...receber o nome dos seus
recriadores e continuaram a difundir-se através do tempo e do espacgo"
(Coelho, 1985, p.4,5).

A mudang¢a de mentalidade a que a sociedade ia assistindo levou a que,
pela primeira vez, as criangas fossem descritas como "...tendo caracteristicas
distintivas especiais, tais como inocéncia, dogura e outras qualidades
angélicas" (Shavit, 2003, p. 25). Por esta altura, comegam também a surgir as
primeiras pinturas religiosas que contemplavam a crianga, o que pouco mais
tarde se estendeu a arte em geral.

"E possivel considerar que a literatura infantii mais antiga era
conservadora, porque inculcava comportamentos e atitudes de passividade nas
criangas, preconizava obediéncia aos pais e submissao aos mestres. (Lajolo,

1994, p. 27) Somente nos finais do século XVIIl &€ que se consolidou "...um
conceito mais especifico do que seja infancia" (Amarilha, 1997, p. 46) com a
adaptacao de alguns livros para adultos, atendendo a critérios pedagdgicos na

altura considerados. "Esta literatura ndo tinha um objetivo puramente estético,
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mas nela predominava o tom instrucional e pedagdégico" (Amarilha, 1997, p.
46).

Porém, a evolugdo do conceito ndo parou e uma nova perspetiva de
crianga se foi construindo. Esta foi alargada e propagada, passando também a
conhecer-se mais sobre os seus tragos psicolégicos e reconhecendo-se a
necessidade de encontrar um sistema educativo organizado. "Deste modo, a
nova percecido da sociedade quanto a infancia, criou pela primeira vez a
necessidade e a procura de livros para criangas" (Shavit, 2003, p. 26).

Conclui-se, pois, que a visao atual da sociedade relativamente a infancia
estd muito afastada daquilo que era ha poucos séculos atras e que a
"...literatura para criangas comecgou a desenvolver-se somente depois de a
literatura adulta se ter tornado uma instituicdo bem estabelecida." (Shavit,
2003, p. 21) Se na sua origem a literatura para a infancia serviu mais a
"aculturagao da crianga a novos padrdes de comportamento" (Amarilha, 1997,
p. 46), o facto € que hoje em dia o livro para criangas pode ser "...0 suporte
mais fascinante e complexo (...) da nossa cultura" (Amarilha, 1997, p. 9).

Se pensarmos que, em meados do séc. XX, nas nossas escolas do
primeiro ciclo, ndo existia um espacgo de biblioteca onde existissem livros para
as criangas — o que € impensavel nos nossos dias — e nos grandes liceus, o
espaco dedicado aos livros em geral era austero e rigido, podemos avaliar
quao diferente esse espaco € nos nossos dias e nas nossas escolas. A
literatura para a infancia, ainda ha bem pouco tempo, resumia-se a traduc¢ao de
grandes obras literarias estrangeiras que tinham como objetivo mostrar a

crianga, basicamente, o dever da obediéncia, do respeito, da aceitagao pura de
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tudo o que era considerado moralmente valido. Raramente se dava a crianga o
espaco para que ela pudesse ter outra escolha literaria, uma vez que essa nao
existia. A partir dos finais do século passado, a literatura para a infancia,
principalmente a escrita em portugués, comega a aparecer com frequéncia e ja
com um carisma completamente diferente. Ha narrativas especificas para cada
faixa etaria, onde sdo abordados os seus gostos e ha uma preocupagao
estética com as ilustragbes. Hoje em dia, os livros de literatura para a infancia
sdo um manancial de estudo para professores e para as criancas aliam o

aspeto didatico ao aspeto recreativo.
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4.2- Valores e papéis atribuidos ao texto literario no

ambiente educativo: o jogo simbdlico

Desenvolver o interesse e o habito de ouvir contar histérias, abre
caminho para descobertas multiplas ao nivel da compreensdo do mundo e da
ampliagcdo do universo linguistico. Estas descobertas, feitas através da
literatura, sustentam-se na necessidade da crianga dar sentido ao que
experimenta nos diversos contextos da vida. Além de ser uma atividade mental
superior, ler e ouvir ler é também uma forma de "ordenar o caos" (Bettelheim,
1980) interior da crianga, com o qual se defronta por forga da sua pouca
vivéncia.

Sempre que a estrutura da narrativa proporciona ao recetor/ leitor um
envolvimento emocional e desempenha uma fungao de interesse e prazer, é
sinal de que o "mundo organizado em narrativa corresponde a seus anseios e
interesses e, por conseguinte, € significativo para ele" (Amarilha, 1997, p. 18).
Ao ir de encontro as expectativas desse recetor/leitor, dos pontos de vista
cognitivo e emotivo, tenta corresponder as suas ansiedades e deixa-o antever
outras formas de viver e de ver o mundo, que ainda nao teve oportunidade de
experimentar. Neste processo, "...envolve-se em eventos diferentes daqueles
que esta vivenciando na vida real e, através desse envolvimento intelectual,
emocional e imaginativo, experimenta factos, sentimentos, reagcdes de prazer
ou frustragcdo, podendo assim lembrar, antecipar e conhecer algumas das

inumeras possibilidades do destino humano" (Amarilha, 1997, p. 19).
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O texto literario para a infancia € encarado como uma descoberta
prazenteira que ajuda as criangas a integrarem a sua percecgao fragmentada de
mundo, atribuindo-lhe significados. A crianga, ao entrar na trama da narrativa,
distancia-se do real e entra no universo da ficcdo. Atenta ao desenrolar da
histéria, veste a pele das personagens, vive as suas emogdes e 0S seus
problemas, ao mesmo tempo que ganha autonomia e ensaia atitudes e formas
de pensar necessarias a vida adulta.

Para além disso, a literatura oferece uma visdo ludica da realidade,
proporcionando o contacto com o simbdlico. "E nessa brincadeira, nessa
atividade ludica, que a literatura proporciona a infancia um ensaio geral"
(Amarilha, 1997, p. 54), ja que a crianga pode viver, através das historias,
aquilo que mais a atrai e, por outro lado, pode lidar com os seus problemas e
angustias, projetando-se nas personagens. Através da historia que ouve ler, a
crianga verbaliza, imita, recria, fantasia, o que a leva a interiorizar a moralidade
transmitida e a desenvolver a imaginagao e isso constitui um fator importante
no seu crescimento psicoldgico e afetivo.

"E muito classico lembrar, por causa dos grandes psicélogos, que a
crianga até certa idade, dificil de determinar, da vida ao que toca: animais,
plantas, pedras, objetos..." (Held, 1980, p. 39). E essa necessidade que a
crianca tem, de "escapar de si mesma pela ficcdo, de se colocar na pele de
outra pessoa" (Held, 1980, p. 43), que justifica a dimensao simbdlica do texto
literario para a infancia.

Na perspetiva de Armindo Mesquita, "apresentando-se como "um

veiculo em diregéo a realidade", o texto literario "converte-se numa ferramenta
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indispensavel porque facilita o exercicio da imaginagao" (Mesquita, 2003, p.
89). Segundo o mesmo autor, no que se refere ao carater ludico da literatura,
"nao parece exagerado supor que a natureza ludica do saber seja uma das
causas que fazem (dela) uma atividade prazenteira" (Mesquita, 2003, p. 90),
uma vez que € a partir dai que a crianga capta a expressividade da lingua, o
humor, o jogo dramatico, a musicalidade, a leitura... "E bom lembrar que os
jogos estimulam a criatividade e facilitam o exercicio da imaginagao,
enriquecem a competéncia lexical da criangca e, ao mesmo tempo, fazem com
que ela enfrente as possibilidades morfossintaticas da lingua..." (Mesquita,
2003, p. 91). Assim se conclui que a imaginacédo e a fantasia sdao mais dois
elementos necessarios entre a crianga e o mundo da descoberta, pois €
através de ambas que "a crianga prolonga uma visao animista do mundo (...),
que se torna entdo protegdo, refugio, contra as exigéncias externas" (Held,
1980, p. 45). "Brincar é coisa muito séria e além de tudo a atividade ludica que
a literatura oferece, desenvolve na crianga uma atitude positiva para com a
aprendizagem, para com a sala de aula, com a escola, pois o ludico é
estimulante, apaixonante, envolvente, mobilizador" (Amarilha, 1997, p. 56).
Mesmo antes de comecar a ler, a narrativa para a infancia é transmitida as
criancas através de um adulto que vai fazer com que a sua iniciacao literaria
comece, estimulando-a a novos conhecimentos e mesmo a analogia com
outras vivéncias. Se contarmos a uma crianga uma histéria, ela consegue
relacionar semelhangas entre as personagens e identificar caracteristicas de
outras histérias. Cada uma reage a sua maneira, segundo a sua personalidade,

temperamento, imaginagao e sensibilidade. Mas também €& necessario que a
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narrativa divirta, estimule a imaginacdo e desenvolva a inteligéncia. Neste
sentido, importa sensibilizar para o papel do professor, a quem cabe a tarefa de
oferecer ao aluno um material de leitura constituido por textos interessantes e

significativos.
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4.3- Finalidades pedagégicas do texto literario: o papel

do professor

No sentido de problematizarmos o papel do professor na sensibilizagao
dos alunos para a literatura, citamos Lajolo (1994, p.7), quando afirma que "lé-
se para entender o mundo, para viver melhor". Sabe-se que o texto literario &,
por vezes, olhado com desinteresse pelos alunos e considerado uma atividade
exigida e exigente, associada a prestacdo de contas, deveres, tarefas e
obrigagdes. De facto, "o texto literario como fim em si mesmo esta ainda pouco
presente nas escolas" (Amarilha, 1997, p. 17). A escola de hoje em dia tem
criangas e jovens que nao gostam e nao querem ler, ndo conhecem e nao se
interessam muito por esta forma de arte. Porém, "o desencontro literatura-
jovens que explode na escola parece mero sintoma de um desencontro maior
que nés — professores — também vivemos" (Lajolo, 1994, p. 16). Esta citacao
de Lajolo transmite a ideia de que os habitos, interesses e atitudes do professor
transparecem no ato de ensinar, e um professor que nao |€, ndo pode nunca
transmitir esse gosto. "Técnicas milagrosas para convivio harmonioso com o
texto ndo existem" (Lajolo, 1994, p. 14), mas precisamos de ser seduzidos
pelos textos que indicamos aos nossos alunos e para isso € necessario
colocarmo-nos no lugar deles, antecipando as suas expectativas e reagoes. As
criancas reagem de diferente modo a um texto contado de viva voz; as mais
pequenas, ficam normalmente fascinadas e esperam o fim da histdria,

interrompendo, por vezes, o narrador, ansiosas como desfecho.
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Para além disso, importa referir que "a primeira obrigacdo de um
professor &€ conhecer-se a si proprio, dado que € uma personalidade e nao
pode abdicar dela em fungdo de modas (...). Deve ter um sentido critico e
escolher o que estad mais de acordo consigo e com os seus préprios objetivos"
(Dacosta, 2002, p. 203). Este facto faz ainda mais sentido, se pensarmos que
se um primeiro contacto com a literatura durante a infancia for penoso e uma
experiéncia desagradavel, € muito dificil que mais tarde venha a nascer um
verdadeiro gosto pela leitura. Ao contrario, se a narragdo oral para uma
iniciacdo literaria for feita com prazer, se as palavras forem adequadas as
criangas, elas ndo so assimilam o exemplo contido na trama narrativa, mas
também a beleza das palavras que nela estavam contidas.

Assim sendo, o professor tera que pensar por si e ter em conta que, hoje
em dia, as editoras tiraram dos ombros dos docentes a tarefa de preparar as
aulas, o que tem como consequéncia a impessoalidade das mesmas. O facto
de se delegar a terceiros a planificacdo das atividades de leitura,
descompromete e desresponsabiliza o professor. Para além disso, o problema
€ que estas atividades sugeridas indiferenciadamente para muitos milhares de
alunos "... passam a representar a varinha magica que transformara criangas
mal alfabetizadas e sem livros disponiveis em bons leitores" (Lajolo, 1994, p.
72). Em nossa opinido, estas sugestdes que se verificam algumas vezes
podem facilitar o trabalho do professor, mas ha que ter em conta que também
podem conduzir a rotina das atividades propostas, levando a desmotivagéo do

aluno.
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Nesse sentido urge discutir a forma como motivamos as criangas para o
ato de ler ou de ouvir ler. Em primeiro lugar, o professor deve estar
familiarizado com um conjunto vasto de obras de literatura. S6 assim podera
decidir "...sobre o que € melhor, mais adequado, mais desejavel, mais indicado
para este ou aquele contingente de jovens" (Lajolo, 1994, p. 37). Luisa Dacosta
sublinha a mesma ideia e afirma que "a primeira obrigagdo de um professor é
despertar o gosto pela lingua e a leitura. Mas se ninguém parece ter duvidas
acerca da importancia da leitura informativa ligada ao conhecimento das varias
matérias escolares, 0 mesmo nao se passa com a chamada literatura de
prazer, que € terreno menos seguro e parece perder importancia." (Dacosta,
2002, p. 201). A ideia de que o texto literario é algo que pode tornar o olhar
sobre 0 mundo mais ampliado é enfatizada por Joana Cavalcanti, quando
afirma que "o que se diz na literatura ndo € jamais da mesma ordem de um
texto didatico ou daquele que tem como finalidade maxima a comunicagao e a
informacao". Trata-se de leitura de prazer, que "causa eco na vida de cada
leitor" (2005, p. 42).

Assim sendo, e porque € necessario entender o gosto pela leitura
"...como elemento fundamental na relagdo do leitor com o texto" (Amarilha,
1997, p. 45), o professor deve refletir na programacao das atividades de leitura
para os seus alunos. Ha muitas atividades ludicas frequentemente sugeridas
para despertar o gosto pela leitura. Sdo disso exemplo a transformacdo em
texto dramatico, os desenhos, a construcdo de objetos ou colagens
relacionadas com a historia, as pesquisas, etc. Para que as atividades de

leitura adquiram sentido e possam tornar-se praticas significativas, o professor
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deve "...selecionar aquelas em que mais acredita, descartar outras em que nao
aposta, reformular todas, balizando-as pelo que conhece de lingua, linguagem
e de literatura, pelo que entende por ensino, por leitura e por escrita" (Lajolo,
1994, p. 73).

Por outras palavras, o que é fundamental é que o professor planifique o
seu trabalho, encontrando exercicios e atividades que trabalhem elementos do
texto e que contribuam para um relacionamento mais intenso dos alunos com o
texto literario. Conclui-se assim, que varios sao os objetivos atingiveis através
da sistematizacdo desta rotina em contexto escolar, ja que, como vimos, o
contacto com o texto literario promove o gosto pela leitura, diverte, estimula a
imaginacao, a atencdo e a memoaria. Para além disso, "contar histérias é (...)
uma atitude tao antiga quanto a propria humanidade. Narrar € condigao
existencial para a espécie humana e sempre significou, de certa forma, ter
dominio do mundo, conhecimento do outro" (Cavalcanti, 2005, p. 35).

Assim, e de acordo com Villas-Boas (2002), a leitura de histérias "(...) ao
promover a ativagcao de estratégias do foro linguistico, cognitivo e cultural, vai
desenvolver os varios niveis de compreensido que sao nhecessarios a
aprendizagem de diversos conteudos."

Ouvir historias, que deve ser um dominio transversal em contexto
escolar, reveste-se de especial importancia para que, mais tarde, a crianga
consiga interpretar, intervir e até mesmo transformar a sociedade em que se

integra. Possibilita ndo apenas algo ludico, "...mas causa eco na historia de
vida de cada leitor" (Cavalcanti, 2005, p. 35). Ao recontarmos uma histéria que

achamos interessante, a crianga chega uma historia acrescida do nosso proprio
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prazer e entusiasmo. Na leitura recreativa que o professor faz na sala de aula,
deve ser deixado ao aluno, espago para que ele possa saborear aquilo que
acabou de ouvir.

Constata-se, pois, que nao s6 o conhecimento da lingua e a extensao do
vocabulario sdo enriquecidos por meio do texto literario, também a experiéncia
indireta do mundo que rodeia a crianga se alarga, através das experiéncias dos
personagens e da compreensao dos ambientes em que se desenrolam as
histérias. "Julgamos que quanto mais a crianga e o jovem sao expostos aos
contos de fadas, mais proximos de realizar uma compreensdo do humano
estardo, pois € da complexa realidade humana que fala a literatura"
(Cavalcanti, 2005, p. 39).

Para que tudo isto aconteca, é necessario "que os professores lutem por
uma formagdo competente, regular e supletiva, que os liberte da tutela de
cursos efémeros e do paternalismo autoritario de receitas de leituras apostas a
livros." (Lajolo, 1994, p. 74). Que tentem ser "uns recetores responsaveis nos
papéis que lhes cabem..." e possibilitem que as criangas "...possam fazer as
suas identificagdes projetivas, fazer agir as emocgobes, reagir e encontrar
solugdes adequadas para os imensos perigos que lhes povoam a mente e
enchem as suas vivéncias internas" (Freire, 2002, p. 138).

Tudo isto exige de cada um dos professores, "um esfor¢o acrescido, no
sentido de sensibilizar e implementar, cada vez mais, estas e novas formas de
arte nas escolas e na vida infantil em geral." (Freire, 2002, p. 138), na certeza
de que "ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum"

(Lajolo, 1994, p. 15).
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E, pois, fundamental, o papel do professor na prossecucéo dos objetivos
que se propde realizar com 0s seus alunos, para que eles possam ser leitores
durante toda a vida. Para isso, cada um tem de se responsabilizar pelo seu
papel enquanto docente, ser cientificamente capaz e dar o melhor de si na

tarefa que desempenha.
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4.4- O papel do texto literario na construgcao

psicologica e social do sujeito surdo

Sabe-se que o texto literario para a infancia € um instrumento educativo
fundamental, através do qual a crianca amplia a variedade de experiéncias e
desenvolve o seu sentido critico. Torna-se um meio de enriquecimento da
linguagem e da comunicagdo, para além de proporcionar a crianga novas
alternativas de aprendizagem, prazer e diversdo. E durante a infancia que as
criangcas adquirem autoestima, identidade cultural e capacidade para lidarem
com o mundo que as rodeia. "Para tanto elas precisam de ser fluentes em
linguagem. As dificuldades nessa area podem desestimular e comprometer
uma vida escolar e social bem sucedida" (Amarilha, 1997, p. 55). Esta
afirmacao justifica a importancia do contacto com o texto literario desde tenra
idade e mais ainda, quando se fala de criangas surdas, com as caracteristicas
mencionadas nos capitulos anteriores. Assim, e de acordo com (Cavalcanti,
2005, p. 41), "falamos de literatura como sendo uma porta aberta para a
construcédo de um sujeito mais feliz, mais sensivel" e mais capaz social e
psicologicamente. "Psicologica porque lida com o seu mundo interior, social
porque exercita as suas habilidades de leitura" (Amarilha, 1997, p. 55).

Como vimos nos capitulo anteriores, ouvindo historias, a crianga
aprende a transformar palavras em ideias, imagina o que ndo viu e,
progressivamente, vai conseguindo mergulhar na situagcdo emocional das
personagens, experimentando diferentes sentimentos. Para além disso, através

do texto literario para a infancia, transmitem-se diversos valores universais, que
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vao sendo apreendidos a medida que a crianga desenvolve o conhecimento de
si mesma, por meio das experiéncias das personagens de que ouve falar.

Os beneficios de que aqui falamos, aplicam-se tanto a criangas com um
desenvolvimento regular a nivel fisico, cognitivo e sensorial, como também a
criancas com necessidades educativas especiais. No caso de criangas com
algum tipo de limitacdo ao nivel sensorial, como é o caso da Surdez, o texto
literario pode ser adaptado, apresentando-se como um enriquecedor meio de
auxilio a estruturacdo do pensamento e a exploracdo do mundo, contribuindo
para compensar as consequéncias negativas das suas limitagcbes ao nivel da
comunicagao. No caso de criangcas Surdas, a adaptagao podera consistir em
utilizar a lingua gestual portuguesa como uma forma de comunicagéo. Nestas
situagdes o livro assume como principal fungao "...promover uma comunicagao
funcional, espontanea e independente..." dando a crianga a oportunidade de
compreender e interpretar os factos, estabelecendo relagdes progressivas de
causa-efeito." (Barbosa e Castro, 2002, p.123).

Acrescente-se também a nogdo de que os critérios visuais sdo uma
forma esclarecedora da mensagem. O texto literario também pode ser
apresentado de forma tridimensional e construido com recursos digitais que
permitam o acesso ao conteudo através da lingua gestual. Por sua vez, a
ilustragao oferece ao leitor "...uma rica experiéncia de cor, forma, perspetivas e
significados" (Amarilha, 1997, p. 41) e torna-se muito importante, sobretudo
com criangas surdas, pois favorece a capacidade de observacédo e de analise
dos momentos-chave da histéria. No caso destas criangas, ajuda-as a integrar

aquilo que apreendem e permite-lhes retomar, a qualquer momento, o fio da
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narrativa. Assim sendo, deve-se reconhecer que, "nos primeiros estagios de
leitura, as imagens sao tao importantes quanto as palavras" (Amarilha, 1997, p.
41) e é através de um livro com bastantes gravuras que a crianga pode ganhar
certa autonomia na leitura.

Pelo que foi ja exposto neste documento, pode entender-se que a
crianga Surda fica privada, em termos auditivos, de aceder a um conjunto de
informagdes essenciais para o0 seu pleno desenvolvimento global. Essa
privagdo, que se traduz no facto de viver constantemente num ambiente que
nao domina por completo, leva-a a experimentar sentimentos de inseguranca,
desconfianga, impoténcia ou mesmo agressividade face a diversas situacoes.

Emmanuelle Laborit (2000) escreve no seu livro autobiografico:

“Da minha primeira infancia, as recordagbes sdo estranhas. Um caos na minha
cabega, uma sequéncia de imagens sem relagdo entre si, como sequéncias de um
filme montadas umas atras das outras, com longas tiras negras, grandes espacos
perdidos. Entre os zero e 0s sete anos, a minha vida esta cheia de lacunas. S6
tenho recordacgées visuais. (...) Futuro, passado, tudo estava na mesma linha de
espacgo-tempo. A minha mae dizia ontem... e eu ndo sabia onde era ontem, o que
era ontem. Nem podia perguntar-lhe. Estava impotente (...)”

Este testemunho, relata com clareza o facto de a crianga Surda ter
"...auséncia de uma linguagem estruturada que dé sentido ao que se vé e que
permita a evocagao da imagem, mesmo quando ela ndo esta presente."
(Afonso, 2007).

A crianga Surda tem, assim, grandes dificuldades de compreensio do
mundo que a rodeia devidas em parte, a limitacdo do universo vocabular,
motivadas pela pouca ou quase inexistente exposicdo a linguagem.
Frequentemente, a crianca entende a palavra que lhe transmitimos, mas nio a
consegue generalizar a outras situagbes, nem tdo pouco utiliza-las noutros

contextos. Dadas as limitagbes ao nivel da linguagem e comunicagdo, a
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criangca tem um conhecimento do mundo muito reduzido, limitando por vezes a
sua comunicagao a transmissao das suas necessidades, através de holofrases.
Por estas razdes, em estudos que se baseiam na teoria de Piaget,
criancas Surdas, quando comparadas com criancas ouvintes, eram
consideradas como tendo um pensamento mais concreto, com menor
capacidade de abstracdo. Isto levou, e leva ainda hoje, a que os Surdos sejam
considerados por alguns, pessoas com menor capacidade intelectual.

Na crianga ouvinte, a aquisicdo de valores, regras sociais,
conhecimentos, chega-lhe através de um conjunto de estimulos, no qual a
audicao € dos mais privilegiados. No caso da crianga com surdez, "... porque a
informacdo chega fragmentada, alguns dos valores (...) tornam-se
impenetraveis, devido as dificuldades que ela apresenta na abstragido."
(Afonso, 2007, p. 26).

Portanto, proporcionar a crianga experiéncias relacionadas com a
leitura/escuta de histérias, é oferecer-lhe algo que pode ampliar o seu olhar
sobre 0 mundo, provocando o pensamento e aumentando a sensibilidade.
Entendemos assim, que a literatura para a infancia pode desempenhar um
papel fundamental na promogdo das competéncias cognitivas e afetivas da
crianca Surda.

A relacdo com os livros, mediada por um adulto capaz de ajudar a
crianca a desconstruir e a compreender a historia, pode ajuda-la a desenvolver
aspetos cognitivos e afetivos. Da mesma forma, o conhecimento adquirido no
contacto frequente com historias infantis, pode fornecer a criangca uma mais

valia importante para lidar com muitos sentimentos complexos ou confusos, e
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mesmo com situagdes comuns do dia a dia. Como afirma Villas-Boas (2002)
"ao proporcionar modelos para um discurso organizado, ao fornecer exemplos
de frases mais complexas, ao permitir o alargamento do vocabulario da crianga
(...) a atividade de ler e contar historias a criangas, contribui, decisivamente
para aumentar os seus conhecimentos sobre todos os aspetos da lingua."

E, em nosso entender e de acordo com as leituras efetuadas, possivel
estabelecer uma relagdo positiva entre a leitura de histérias e a aquisicdo de
competéncias cognitivas e afetivas da crianga com um desenvolvimento global
regular ou com necessidades educativas especiais. A literatura para a infancia
pode, assim, abrir portas para que a crianga comece a fazer associag¢oes claras
entre as experiéncias dos personagens e a realidade que a rodeia.

"O estudo dos surdos mostra-nos que boa parte do que é distintivamente
humano em ndés - nossas capacidades de linguagem, pensamento,
comunicagao e cultura — ndo se desenvolve de maneira automatica, (...) mas
também tem origem social e histérica; essas capacidades sdo um presente — o
mais maravilhoso dos presentes — de uma geragao para a outra" (Sacks, 1999.
p. 89). Consideramos assim, que, apesar de nao transformar a estrutura

psiquica da crianga, a literatura torna-a mais capaz de "... formular o seu
préprio pensamento e de compreender os outros" (Vygotsky, 1987. p. 120),

buscando uma melhor qualidade de vida no futuro e no presente.
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PARTE Il - COMPONENTE EMPIRICA
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CAPITULO I- CONSTRUGAO DO OBJETO DE

ESTUDO

Neste capitulo tracamos e descrevemos as etapas pelas quais
passamos para a elaboragdo da componente empirica desta investigacao.
Inicialmente apresentamos as razdes que nos levaram a pergunta de partida
que nos motivou, colocando de seguida as questdes de investigagdo que lhe
sucederam. Tendo optado por uma metodologia qualitativa, que adiante
descrevemos, seguiu-se a caracterizagdo da amostra que selecionamos, no
intuito de obtermos representatividade do universo que nos propusemos

investigar.

1.1 Definigcao da pergunta de partida

No desenvolvimento da tematica da nossa investigagdo, tivemos
oportunidade de abordar o assunto da Surdez e do direito a vivé-la sem ter
como referéncia a norma. Defendemos a importancia da educacédo dos Surdos
como um caminho para a sua emancipacao individual, intelectual e social e,
através de um olhar sociocultural e educativo, vimos que a literatura para a
infancia pode ser uma abordagem vantajosa no trabalho destas competéncias.
Sendo nossa convicgado que o conhecimento da lingua, a extensdo do
vocabulario e o conhecimento do Mundo podem ser enriquecidos por meio do

texto literario, delineamos o nosso trabalho empirico. Tinhamos a intengao de
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perceber, até que ponto, é que estas duas areas do saber — Literatura para a
Infancia e Surdez — podem conviver em contexto escolar, em beneficio dos
alunos Surdos.

Assim, e de acordo com 0 nosso interesse investigativo, colocamos a

seguinte pergunta de partida:

Que intencionalidades tém os professores quando utilizam o texto

literario com criangas Surdas do 1° ciclo?

A definigdo "precisa, concisa e univoca" (Quivy, 2005, p. 44) desta
pergunta mostrou-se um passo essencial a seguir na nossa investigagcao pois,

como afirmam Quivy e Campenhoudt (2005), "...é importante enunciar o
projeto de investigagdo sob a forma de uma pergunta de partida, através da
qual o investigador tenta exprimir, o mais exatamente possivel o que procura
saber" (2005, p. 30).

Posteriormente, elencamos um conjunto de aspetos que, do nosso ponto
de vista, permitiriam avaliar a influéncia da literatura para a infancia no
desenvolvimento individual, intelectual e social da crianca Surda. Este passo,
considerado essencial numa pesquisa como a que aqui apresentamos, permitiu

detalhar o caminho que queriamos seguir, ja que "...a organizagdo de uma
investigacdo em torno das hipoteses de trabalho constitui a melhor forma de a
conduzir com ordem e rigor" (Quivy, 2005, p. 119). Assim, definimos para a

nossa investigagao os seguintes objetivos a seguir:
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- Perceber as motivagcdes dos professores titulares de turmas de Surdos
no 1° ciclo, quando escolhem textos literarios;

- Compreender o papel que assume o texto literario nas aulas das
turmas de criancas Surdas;

- Perceber as mais-valias que a exploragao sistematica do texto literario
por parte dos professores pode provocar nos alunos Surdos;

Tragados estes objetivos, procedemos ao levantamento de um conjunto
de questbes que nos importavam ver respondidas, por forma a irmos ao

encontro do nosso objetivo e interesse investigativo.
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1.2 Questodes de investigacao

Depois de elaborada a pergunta de partida e atendendo a abordagem
qualitativa que escolhemos para o nosso trabalho, elencamos algumas
questdes investigativas que nos ajudaram, antecipadamente, a encontrar
possiveis explicagdes para os assuntos que nos propusemos estudar.

Funcionando como linhas orientadoras do nosso trabalho, as questdes
partram do modelo tedrico elaborado previamente, a partir do qual se
estruturaram as dimensdes de recolha da informagdo empirica. Tinham como
proposito "...clarificar o caminho da investigacdo, dando-lhe uma orientagao e
um sentido" (Pardal, 2011, p. 121).

"Pretendendo-se ndo apenas uma mera descricdo da realidade, mas
também a interpretagcdo do sentido das dinamicas sociais" (Guerra, 2010, p.

39), foram definidas as seguintes questdes de investigagao:

- Os professores de criangas Surdas que promovem o texto literario junto
de criancas Surdas, veem beneficios na vida dos alunos?

- Ao utilizar o texto literario, os professores tém o intuito de trabalhar o
aspeto ludico por si s6?

- Ao utilizar o texto literario, os professores de alunos Surdos focalizam
apenas a interpretacao e a exploragao textual?

- Que limitacbes é que o professor de alunos Surdos encontra no
trabalho com o texto literario?

- Quais as consequéncias que provoca nos alunos Surdos, a utilizagao

sistematica do texto literario?
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1.3 Caraterizacao da amostra

Sabendo que "na analise de um fendémeno social, geralmente nao é
possivel inquirir a totalidade dos membros do conjunto — o universo — que se
pretende analisar" (Pardal, 2011, p. 54), selecionamos uma amostra que nos
levasse 0 mais préoximo possivel da realidade que queriamos estudar, tendo
em conta o universo previamente definido.

No intuito de obtermos dados que viessem a responder a nossa questao
de partida, optamos por definir uma amostra nao probabilistica, constituida por
docentes do 1° ciclo a lecionar ou tendo lecionado em anos anteriores, turmas
de criangas Surdas.

Optamos pela técnica da entrevista, usada com a intengcdo de
"...recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s
sujeitos interpretam aspetos do mundo" (Bogdan e Biklen, 1994, p.134).
Realizamos entrevistas a cinco docentes do 1° ciclo, com especializagdo na

area da Surdez, que a seguir caracterizamos.

e Entrevistada 1

A primeira entrevistada (E1) tem a formacao do Magistério Primario e &
especializada na area da Surdez ha 22 anos, trabalhando desde entdo com
este tipo de alunos. Apesar dos alunos Surdos que tem neste ano letivo

estarem integrados em turmas de ouvintes, trabalhou nos quatro anos letivos
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anteriores com turmas de alunos Surdos, apenas. Foi ao trabalho desenvolvido

durante esses anos que se reportou na entrevista concedida.

e Entrevistada 2

A entrevistada 2 (E2) é professora, licenciada em Ensino Basico 1° e 2°
ciclo — variante de Educacdo Fisica, com especializacdo em Surdez,
trabalhando com Surdos ha nove anos. Neste ano letivo ndo esta a lecionar
turmas de alunos Surdos, sendo que as suas respostas se reportam ao

trabalho desenvolvido nos ultimos trés anos letivos.

e Entrevistada 3

A terceira entrevistada (E3) é professora do 1° ciclo do ensino basico,
sendo especializada na area da Surdez. Este ano letivo esta a trabalhar pela
primeira vez com uma turma de alunos Surdos. Para trabalhar com estes
alunos, conta com a colaboracdo de uma formadora, a quem recorre sobretudo

na lecionagao de lingua portuguesa como segunda lingua (LP2).

e Entrevistada 4

A quarta entrevistada (E4) tem habilitacédo profissional para o 1° ciclo do

ensino basico. Concluiu a especializacdo na area da Surdez em 1995,

trabalhando desde entdo com alunos Surdos. Neste momento trabalha com
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este tipo de alunos numa escola cuja resposta educativa € de ensino oralista. A
experiéncia pedagogica a que se refere neste estudo, diz respeito aos anos
letivos 2008/11, em que trabalhou numa escola de referéncia da area do

grande Porto.

e Entrevistada 5

A quinta e ultima entrevistada (E5) € licenciada em Ensino Basico — 1°
ciclo, sendo especializada na area da Surdez ha oito anos. Desde entao
trabalha com alunos Surdos. Por motivos pessoais, neste momento nao se
encontra a lecionar, por um periodo temporario. Na sua entrevista reporta-se
ao trabalho desenvolvido nos ultimos trés anos letivos.

No grafico seguinte podemos observar o tempo de pratica profissional de

cada uma das inquiridas, com alunos Surdos.
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Grafico 1: Tempo de pratica profissional docente com alunos

SurdosCapitulo Il- Procedimentos metodologicos
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Tendo em atencdo que nos propusemos desenvolver uma investigagao
de cariz qualitativo, neste capitulo descrevemos em pormenor os metodos e
técnicas de recolha de dados pelos quais optamos. Damos conta de todos os
procedimentos que conduziram a componente empirica desta investigagéo e
que nos permitiram, numa fase posterior, fazer o tratamento dos dados
recolhidos, conduzindo-nos a uma analise pormenorizada dos discursos das

entrevistas.
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2.1- Métodos e técnicas de recolha de dados

De acordo com o nosso interesse investigativo e atendendo aos
objetivos desta pesquisa, a opgao por um estudo de cariz qualitativo pareceu-
nos a escolha metodoldgica mais adequada, visto que o principal enfoque sera
interpretar profundamente as praticas pedagogicas dos professores e a
realidade escolar nas turmas de alunos Surdos. Uma metodologia de cariz
qualitativo como a que escolhemos, ndo pretende testar hipoteses previamente
construidas, pois caracteriza-se por uma analise indutiva dos dados recolhidos
em campo. "Os dados recolhidos sdao designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas" (Bogdan e Biklen, 1994, p. 16). Um estudo desenvolvido deste
modo baseia-se na recolha de varias informagdes fragmentadas que, ao longo
da investigagao, vao sendo inter-relacionadas e cruzadas com estudos tedricos
ja realizados no ambito da mesma tematica e expostos na componente teorica
desta investigacdo. "N&o se trata de montar um quebra-cabegas cuja forma
conhecemos de antem&o. Esta-se a construir um quadro que vai ganhando
forma a medida que se recolhem e examinam as partes" (Bogdan e Biklen,
1994, p. 50). Do nosso ponto de vista, s6 assim se podera alcangar uma
compreensao efetiva do fendmeno, que ndo pode ser reduzida a numeros ou a
valores percentuais.

Dado o detalhe de informagédo que pretendemos recolher ao longo da
investigacdo, a amostra selecionada sera restrita, optando-se pela entrevista
como técnica de recolha de dados, um dos modos de investigagdo possiveis

dentro da metodologia qualitativa. Optou-se por um tipo de entrevista
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semiestruturada, na qual o entrevistador possui um referencial de perguntas
pelo qual se guia, mas que sao colocadas a medida da oportunidade,
desejando-se que o discurso do entrevistado va fluindo livremente.
"Exprimindo-se com abertura, informa sobre as suas percegdes e
interpretacées que faz de um acontecimento, (...) sobre o sentido que da as
suas praticas (...) ajudando a compreensao dos fendmenos" (Pardal, 2011. p.
87). Assim sendo, o ambiente informal criado leva a que o entrevistado se sinta
confortavel para exprimir os seus pontos de vista, sem condicionalismos, o que
ira conduzir a uma caracterizacao detalhada do fenbmeno em estudo.

Foi deste modo que nos propusemos levar a cabo uma investigagao
pormenorizada, recolhendo em campo dados ricos em pormenores explicativos
da forma como as criangas Surdas podem beneficiar, individual e socialmente,
de um contacto sistematico com o texto literario para a infancia em contexto

escolar.

85



2.2 — Procedimentos

Baseados na investigacao tedrica antes feita, elaboramos um guido de
entrevista para orientar o trabalho de campo. Este guido organizou-se em torno
de quatro dimensoes.

A primeira dimensdo, Formagao e Situacdo Profissional, visava a
obtencdo de dados no que diz respeito ao percurso profissional dos
entrevistados sobretudo no que diz respeito a sua especializacdo na area da
surdez. Para o presente estudo, ndo se considerou pertinente a recolha de
outros dados de natureza profissional ou pessoal junto das entrevistadas.

A segunda dimensdo da entrevista, pretendia uma caracterizagcéo
sumaria da turma, no que diz respeito a sua constituicao e percurso escolar.

A terceira dimensao propunha-se recolher dados significativos quanto
aos critérios utilizados pelos professores ao escolher textos literarios para dar a
conhecer aos seus alunos. Pretendia conhecer o modo como o professor
privilegia ou ndo o texto literario na promogao das aprendizagens dos seus
alunos Surdos.

Finalmente, a quarta dimens&o abarcava um conjunto de questbes que
visavam compreender o modo como os professores trabalham o texto literario
na sala de aula, atendendo a objetivos, adaptagbes necessarias,
transdisciplinaridade e outros contextos a que atendem durante a sua
exploracao.

Depois de elaborado o guido de entrevista e selecionada a amostra ja
caracterizada, foram feitos os contactos com as pessoas a entrevistar que, de

acordo com o seu percurso profissional, poderiam melhor responder ao nosso
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objetivo de estudo. Foram contactadas por mail, onde foi feita uma
apresentacdo sumaria dos objetivos a que nos propunhamos com a nossa
investigacao, solicitando a colaboragcdo da professora em questdo. Todas as
profissionais que contactamos se mostraram interessadas e, depois de alguns
ajustes em termos de disponibilidade, acabamos por acertar a forma de
resposta a entrevista. Foi-lhes dada a hipotese de responderem por escrito, por
email ou através de videoconferéncia. No interesse desta investigacédo, a
disponibilidade da entrevistadora foi total, no sentido de ir ao encontro das
entrevistadas, que deste modo n&o veriam a sua rotina modificada por terem
aceite participar no nosso estudo.

Trés entrevistadas, quer por motivos pessoais que |hes impediam maior
disponibilidade e marcagdo atempada de entrevista, quer por distancia
geografica, optaram pela resposta por escrito. Foi mantido um contacto
agradavel através de correio eletronico, que propiciou a obtencdo das
respostas dadas. Foi-lhes explicado mais profundamente o objetivo da
entrevista, que foi enviada com a necessaria antecedéncia. Os dados
recolhidos nao foram tratados sem antes recolher o consentimento informado
por parte de cada uma, no qual declararam ter conhecimento dos objetivos
deste estudo e que aceitavam participar.

Por outro lado, as entrevistas realizadas presencialmente decorreram
num ambiente informal de abertura, tendo sido dada a oportunidade para que
os entrevistados falassem sobre a sua perspetiva do tema em questdo. Esta
conduta vai ao encontro do que é defendido por Guerra (2010) ao afirmar que

"...quanto menor for a intervencdo do entrevistador, maior sera a riqueza do
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material recolhido, dado que a racionalidade do informante emergira mais
intacta e menos influenciada pelas perguntas" (Guerra, 2010, p. 51).

Houve, de facto, maior facilidade em obter respostas expressivas da
maneira de pensar de professores que, atendendo as suas caracteristicas
pessoais, tiveram mais facilidade em verbalizar ou escrever e contar as suas

experiéncias, contribuindo assim para enriquecer o nosso estudo.
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2.3 — Métodos e técnicas de tratamento de dados

ApOs a realizagao das entrevistas, foi necessario proceder a transcricao
daquelas que foram gravadas. Inicialmente foi feita uma leitura globalizante da
transcricdo, com o intuito de obter um primeiro conhecimento dos dados
recolhidos. Todo o material recolhido nas entrevistas foi, numa primeira fase,
sujeito a uma analise de conteudo do tipo categorial, ndo s6 com o objetivo de
descrever as situagdes, mas também de interpretar o sentido do que foi dito.

Berelson (cit. in Bardin (1977), p. 35), define a analise de conteudo como
"uma técnica de investigacdo que, através de uma descricdo objetiva e
sistematica do conteudo das comunicagdes, tem por finalidade estas mesmas
comunicagoes". Segundo Bardin (1977), esta técnica consiste numa "analise
tematica, que constitui sempre a primeira fase da analise de conteudo e é
geralmente descritiva" (Guerra, 2010, p. 63). O "desejo de rigor e necessidade
de descobrir, de adivinhar, de ir além das aparéncias, expressam as linhas de
forga" (Bardin, 1977, p. 29) desta técnica. A analise de conteudo, enquanto
"conjunto de técnicas de analise das comunicagdes" (Bardin, 1977, p. 31), foi
aqui aplicada num tipo de comunicagao dual (dialogo), quer oral, quer escrito.

Nesta investigacdo, a analise de conteudo baseou-se na interpretagao
daquilo que foi dito pelos entrevistados, ndo descurando o rigor e a objetividade
que se exige de um estudo deste tipo. "Objetividade e subjetividade, na analise
de conteudo, ndo deverdo ser antagonicos — aspetos que o analista devera
conjugar sabiamente, quando analisa "episddios sociais", ou mesmo "estados

de alma" (Pardal, 2011, p.94).
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Numa fase posterior, refletimos sobre as unidades de analise a realizar,
de acordo com o conhecimento pretendido. Para que a analise que se seguiria
fosse valida, foram tidas em consideragéo as regras as quais devem obedecer
as categorias de fragmentagao da comunicagao, enunciadas por Bardin (1977):
quisemos fazer uma categorizagdo homogénea, com a preocupagado de nao
misturar assuntos abordados; pretendemos que fosse exaustiva, no sentido de
esgotarmos a totalidade do texto; que fosse exclusiva, ja@ que nenhuma
informacgédo se deveria classificar em duas categorias diferentes; que fosse
objetiva e pertinente, adaptada ao conteudo e ao objetivo da nossa
investigacao.

Tendo em conta estas preocupacgdes, foi feita a matriz para analise de
conteudo, com a definicdo das unidades de analise, de acordo com leituras
mais detalhadas das entrevistas, entretanto feitas.

A matriz realizada estava dividida em quatro categorias, que por sua vez
se desdobravam em subcategorias. A categoria "organizacédo geral da sala de
aula" pretendia organizar informagdo a respeito da coadjuvagdo e da
distribuicao de papéis entre professor e formador de LGP, dentro da sala de
aula.

A segunda categoria, "caracteristicas da turma", seriou todas as
respostas quanto ao perfil das turmas as quais os professores se referiam nas
suas respostas, quer no que se refere a sua constituicdo, a modalidade
linguistica e comunicativa dos alunos em questdo e das problematicas

associadas existentes.
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A terceira, "selecdo dos textos literarios", subdividiu-se em trés
subcategorias que pretendiam concluir acerca da forma como é feita a
promogao dos textos literarios, quais os critérios de escolha das obras
literarias, as limitacbes com que se depara e, finalmente, o tipo de
preocupagdes que tem um professor nessa mesma selegao.

A quarta categoria dizia respeito ao trabalho especifico com o texto
literario na sala de aula. Pretendia conhecer a intencionalidade dos professores
na sua utilizacdo, a possibilidade de diferentes exploragbes que encontra no
texto, mediante determinadas adaptacdes, e as vantagens da utilizagdo do
texto literario, quer em sala de aula, quer na vida quotidiana dos alunos. O

quadro n°1 mostra a matriz que acabamos de descrever.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Organizacao geral do | Coadjuvagao

trabalho na sala de aula |Distribuicdo de papéis

Numero de alunos

Caracteristicas da turma | Modalidade linguistica e comunicativa

Outras problematicas

Promocao de textos literarios

Selecao dos textos Critérios de escolha das obras
literarios Preocupacgdes
Limitacdes

Intencionalidade

Trabalho especifico com o texto

Texto literario na sala de |Exploragao do texto noutros contextos

aula Adaptacgdes necessarias

Reacao dos alunos

Vantagens da utilizagdo do texto literario

Quadro 1: Sintese das categorias analiticas
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A matriz foi entdo preenchida, estabelecendo-se as devidas conexdes
com os temas nela considerados, alcangando-se assim a categorizagao das
unidades de analise em articulagdo com o mesmo tema. Nas palavras de
Bardin (1977), os resultados brutos tém de ser "tratados de maneira a serem
significativos e validos" (Bardin, 1977, p. 101).

Com base neste trabalho, foi entdo possivel redigir os resultados, tendo
o cuidado de preservar a totalidade da informagao pertinente e evidenciando a

forga expressiva de cada uma das categorias antes definidas.
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CAPITULO Il - APRESENTAGAO E DISCUSSAO

DOS RESULTADOS

Depois da recolha e analise dos dados obtidos através da aplicagao das
entrevistas, procedemos a apresentacdo e discussdao dos resultados, em
funcdo das questdes de investigagdo anteriormente levantadas e dos objetivos
a que nos tinhamos inicialmente proposto.

Seguindo a orientagdo da matriz anteriormente realizada com o
propoésito de organizar a informacéao recolhida, efetuamos a analise categorial
dos discursos dos entrevistados, que a seguir apresentamos. As entrevistadas
aparecem codificadas como E1, E2, E3, E4 e E5, conforme se descreveu

anteriormente na caracterizagdo da amostra.

3.1 — Analise categorial dos discursos

3.1.1 — Organizagao geral do trabalho na sala de aula

Todas as docentes entrevistadas trabalham com a coadjuvagao de um
formador de LGP na sala de aula, tendo sido unanimes em considerar a
distribuicdo de papéis na sala de aula muito salutar. A entrevistada 4 definiu
com clareza a importancia distinta de cada uma das intervenientes em contexto
de sala de aula: a docente ouvinte "leciona a turma tendo em conta a sua
habilitagdo para a docéncia. Verifica que "apesar de ter um vocabulario

significativo em LGP, sou um modelo de interlingua, pois ndo domino
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plenamente a estrutura da LGP". Por sua vez, a docente Surda, falante nativa
da Lingua Gestual, é a professora que tem como funcgao lecionar a LGP, "mas
desempenha uma fungdo mais ampla. Tem um papel crucial nas outras areas
curriculares, em trabalho colaborativo com a professora ouvinte". A E5 sublinha
a mesma ideia no que toca ao papel do docente Surdo, afirmando que este
"sendo Surdo, o formador tem um papel fundamental na educacéo da crianga
Surda, servindo de modelo; a crianga consegue chegar mais depressa a
interpretacdo do desejado".

A titulo de exemplo, a docente 1 (E1) revela que quando teve turmas de
alunos Surdos, "a articulagdo com o formador era bastante informal, no sentido
em que nao eram estanques as intervencdes de cada um.". A entrevistada 3
(E3) enfatiza a mesma ideia, afirmando que o trabalho em sala de aula com a
formadora "tem funcionado muito bem" e acrescenta que a articulacido dos
diferentes papéis se faz de modo natural: "temos de alternar sempre os papéis,
umas vezes tenho que ficar eu calada e vice-versa, mas funciona bem". A
docente E4 chega mesmo a considerar "um privilégio" trabalhar em parceria
pedagogica com uma docente Surda a tempo integral. Caracterizou esta
"colaboracdo estreita (...) fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e académico dos alunos". Por sua vez, a entrevistada 1 (E1) salienta
que, apesar deste estilo de intervencdo, com fungdes mais ou menos
delimitadas, os alunos compreendem bem o papel da professora e da
formadora na sala de aula, ja que "sabiam a quem direcionar as questdes". A

E4 salientou a mesma ideia, dizendo que "bastava um olhar entre as duas para
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percebermos quem devia ter um papel mais ativo, em determinado contexto e
perante determinada informagao".

Quanto a aprendizagem, todas as entrevistadas mencionaram a
distribuicao clara das responsabilidades entre formadora e professora. A
docente 2 (E2) referiu que a formadora "lecionava LGP e Cultura e ldentidade
Surda. Lecionava o Estudo do Meio de acordo com as minhas orientagdes.
Apoiava-me em Matematica. No Portugués trabalhavamos em conjunto.", ja
que a formadora era responsavel por traduzir e explorar os textos em LGP,
ficando a professora com a responsabilidade de trabalhar o Portugués escrito/
oral e os aspetos do funcionamento da lingua. No caso da entrevistada 3, deu
bastante importancia ao papel da formadora no ensino da area curricular de
Lingua Gestual Portuguesa. A entrevistada 1 ndo quis particularizar nenhuma
area pois, como referiu, a professora e a formadora trabalhavam sempre em
consonancia, qualquer que fosse a area disciplinar. Salientou, no entanto, que
por norma era ela que iniciava as aulas, expondo as matérias e a formadora
tinha o papel de "reformular o meu discurso, explicando de novo ou
particularizando assuntos."

A entrevistada 5 salientou uma vez mais a importancia do trabalho
especifico desenvolvido pela docente Surda, pois na sua perspetiva esta

"consegue perceber onde estd a persistir a dificuldade e arranja uma

formal/estratégia de como pode explicar a crianga o que se pretende".

Para que esse trabalho conjunto seja tdo natural, as entrevistadas 1 e 3

colocaram énfase na preparagdo das aulas, feita em conjunto com a
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formadora: "sempre que possivel, preparavamos antecipadamente a definicao
dos conteudos a trabalhar e afinavamos conceitos e gestos." (E1). A mesma
ideia foi sublinhada pela entrevistada 3, que recorre a formadora sempre que
introduz vocabulario novo nas suas aulas, para poder fazer a ponte com a LGP.

Concluiu-se, assim, que a organizagao geral do trabalho de sala de aula
decorre de forma natural, sendo que os papéis da professora e da formadora

se interligam espontaneamente no decorrer das atividades do dia.
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3.1.2 — Caracteristicas da turma

Quanto as caracteristicas da turma a qual se reportam as entrevistadas,

optou-se por sistematizar e apresentar os dados recolhidos no quadro n° 2.

Numero Ano de
Problematicas associadas
de alunos | escolaridade

Entrevistada 1 5 3¢ 5 - Sem problematicas associadas

1- Surdez profunda bilateral e trissomia 21
1- Surdez e sindrome polimalformativo

Entrevistada 2 5 Do 22 ao 4¢
1- Surdez e sindrome de Noonan

2 —Sem problematicas associadas

1- Sem problematicas associadas

1- Surdez e défice de atencao e hiperatividade
1- Surdez e sindrome de Goldenberg
Entrevistada 3 6 2%¢e 39
2- Surdez e défice cognitivo

1- Surdez, sindrome de Charge e caracteristicas

do espectro do autismo

3 — Paralisia Cerebral
Entrevistada 4 4 20
1 —Sem problematicas associadas

1 — Surdez e cromossopatia

1 —Surdez e displégia espastica

2- Surdez e hiperatividade com défice de
Entrevistada 5 5 Do 22 ao 4¢
atencao

1 —Surdez, epilepsia e défice de imunidade

inata

Quadro 2: Sintese das caracteristicas da turma

Como se pode observar no quadro anterior, a maior parte dos alunos
apresentava uma problematica associada a Surdez: trissomia 21, sindrome

polimalformativo, sindrome de Noonan, défice de atencdo e hiperatividade,
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sindrome de Goldenberg, défice cognitivo, sindrome de Charge, caracteristicas
do espectro do Autismo, Paralisia Cerebral, cromossopatia, displegia espastica,
e défice de imunidade inata. Apenas trés alunos ndo apresentavam nenhuma
problematica associada a Surdez. Verifica-se pois a heterogeneidade em cada
uma das turmas, decorrente dessas mesmas problematicas. Assim, quando
falamos de dificuldade no acesso a informacéo por parte de Surdos, neste caso
estdo em causa outros fatores que certamente contribuem para as barreiras
encontradas, quer academicamente, quer socialmente.

Os professores foram também questionados quanto a modalidade
linguistica e comunicativa dos seus alunos. A entrevistada 1 referiu que "a
primeira lingua para dois destes alunos é a LGP, os outros usam a LGP e o
portugués oral mas, quer uma quer outra, pouco estruturadas.". A entrevistada
2 afirmou que apenas dois alunos comunicam exclusivamente em LGP, sendo
que um deles s6 o0 passou a fazer depois de ingressar na escola de referéncia,
pois até la comunicava apenas utilizando alguns gestos, formando um codigo
que foi desenvolvendo. Outro aluno usa a oralidade e a LGP e os restantes
dois usam apenas alguns gestos para comunicar as necessidades basicas,
sem oralizar. Quanto a entrevistada 3, afirmou que "sendo uma turma bilingue,
a primeira lingua é a Lingua Gestual", mas duas das alunas oralizam. A
entrevistada 4 referiu que todos os alunos, sendo filhos de pais ouvintes,
"chegaram ao primeiro ciclo sem uma lingua estruturada, excetuando uma
aluna". Esta era a unica aluna que conseguia facilmente relatar experiéncias e

transmitir as suas ideias e sentimentos. Os restantes alunos "tiveram acesso a
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Lingua Gestual Portuguesa apds o periodo normal da aquisicao da linguagem,
apresentando competéncia diferenciada e pouco desenvolvida da LGP".
Verifica-se pois, que a grande maioria dos alunos entra na escolaridade
sem a estrutura de uma lingua gestual, capaz de os permitir expressar as suas
ideias e as suas necessidades. A maior parte recorre apenas a alguns gestos
idiossincraticos para comunicar as necessidades basicas, com as
desvantagens que isso acarreta para a comunicagao interpessoal e para a

compreensao do mundo que nos rodeia.
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3.1.3 — Selecao dos textos literarios

Nesta categoria questionamos as entrevistadas no sentido de perceber
como é feita a promocéo do texto literario junto dos alunos. A entrevistada 1
afirmou que realiza "um trabalho sistematico de leitura e interpretacdo de
histérias. Por regra, trabalhamos um texto semanal, desenvolvido em varias
vertentes." A entrevistada 2 também confirmou a existéncia deste trabalho
semanalmente, "no momento designado por Hora do Conto". As entrevistadas
4 e 5 também confirmaram a promoc¢ao de textos literarios com periodicidade
semanal, por vezes prolongados no tempo. Apenas a entrevistada 3 deixou
antever alguns entraves nesta promog¢ao, atendendo as caracteristicas da sua
turma. No entanto, acabou por demonstrar que, em conjunto com a formadora
e a bibliotecaria, tentam encontrar livros que vao ao encontro das
especificidades daqueles alunos.

Todas as professoras foram unanimes em considerar que as obras do
Plano Nacional de Leitura sdo aquelas as quais mais recorrem, embora tenham
também outras escolhas: "trabalhamos textos de varias origens" (E1); "tento
conjugar as obras com os temas que estamos a trabalhar em Estudo do Meio
(...) ou vou relacionando sempre com as festividades" (E3); "escolho histérias
que vao de encontro a mensagem/conteudo que quero transmitir e tento que
integrem o Plano Nacional de Leitura" (ES5). A entrevistada 4 referiu selecionar
geralmente "classicos da literatura, apoiados em boas ilustragdes". Partilhando
a opinidao com a E5, também acabou por dizer que seleciona por vezes "fabulas
e algumas historias da escritora Luisa Ducla Soares. Tenta também dar a

conhecer aos seus alunos "toda a producdo de histérias narradas em LGP,
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disponiveis no mercado e que infelizmente ainda sdo poucas". Podemos assim
constatar que as entrevistadas utilizam frequentemente o texto literario como
motivagdo ou como elemento pedagogico capaz de estabelecer a ponte com
assuntos que queiram abordar na sala de aula.

Quanto aos critérios de selecido das obras literarias, as entrevistadas 1 e
2 consideraram muito importantes as suas afinidades com o texto. "Se eu
propria ndo sentir interesse no texto, ndo o seleciono para os alunos" (E1). A
entrevistada 4 afirmou que "ha provavelmente alguma influéncia", refletindo um
pouco sobre esta sua declaragdo. Prosseguiu dizendo que "ha quem diga que
um bom livro para criangas € todo aquele que capta o interesse das criangas e
dos adultos também", o que deixa antever a opinido da docente quanto a sua
influéncia e afinidade com o texto que escolhe para os seus alunos. Porém, a
entrevistada 3 ndo é da opinidao que o seu gosto pelo texto possa ou deva
influenciar a sua escolha: "como tenho sempre a intengdo do tema, as vezes
nao sao aquelas que mais gosto".

A entrevistada 4 acrescentou que, muitas vezes, os textos literarios séo
escolhidos também por influéncia dos restantes intervenientes no processo de
ensino e de aprendizagem: "algumas eram selecionadas pela docente Surda e
também uma vez sugerida por um aluno, porque as imagens o fascinavam,
mas o acesso ao texto escrito ndo era facil". Esta sua afirmacao revela abertura
por parte da professora, no sentido em que todo o processo de contacto com o
texto literario seja um espaco aberto a participagcdo ativa de todos os

intervenientes na dindmica da sala de aula.
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Todas as entrevistadas consideraram que os critérios de selegao das
obras passam sempre pela acessibilidade dos significados das palavras: "as
vezes, se for para a turma toda, tém que ser as mais simples para que eles
possam chegar 18" (E3). A entrevistada 1 considera que os critérios de escolha
devem passar sempre por uma "légica de transversalidade", opinido
corroborada pela entrevistada 3, que afirma que para estes alunos "tem que
haver sempre ligacdo com aspetos do dia a dia, porque sendo € muito vago,
eles ndo percebem”.

No que respeita as preocupacgdes tidas em conta no momento da
selecao das obras literarias, a E4 revela que "preocupa-me que a atividade
Ihes capte a atencgao, desperte a curiosidade, seja agradavel, estimulante". A
entrevistada 3 referiu a sua preocupagao para que as atividades literarias "vao
de encontro ao que eu fago dentro da sala, para a aprendizagem ser mais
efetiva", deixando transparecer a intengdo da transdisciplinaridade. A
entrevistada 1 fez referéncia aos mesmos aspetos: "em primeiro lugar, o nivel
de complexidade do texto (...) depois o interesse que podera despertar na
crianga e a sua ligagao aos conteudos das restantes areas". Refere também a
preocupacao em fazer da literatura um bom impulsionador para acabar com a
rejeicdo a escrita, propria das criangas com este tipo de caracteristicas. A
entrevistada 2, por sua vez, refere como preocupacdes na escolha de um texto
literario "o escaldo etario e o nivel de literacia dos alunos", bem como "textos
que possam de alguma forma contribuir para a formacao social e pessoal dos
alunos". As entrevistadas 3 e 5 fizeram ainda referéncia a importancia da

ilustragdo das historias, para uma transmissdo clara da mensagem: "tenho
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sempre muita dificuldade em encontrar a imagem certa, porque aquela imagem
pode sugerir outra coisa" (E3).

VerificAmos, de acordo com as respostas dadas pelas entrevistadas, que
a maior preocupacao € relacionar as histérias com o mundo real, nao
esquecendo a acessibilidade da informagcdo. No entanto, a promocéao do texto
literario como atividade reconfortante e estimulante, capaz de transmitir uma
mensagem importante e humanizada, é também referida pela maioria das
professoras.

No trabalho do texto literario com criangas Surdas, as professoras
deparam-se também com algumas limitagcbes. Quando questionadas sobre
este aspeto, todas foram unanimes em considerar que as competéncias
comunicativas emergentes e as experiéncias de vida sao fatores elementares
para a compreensao dos textos lidos. A par disso, a entrevistada 4 afirma que
"as criangas Surdas chegam a escola com niveis linguisticos de
desenvolvimento muito diferenciados”, o que dificulta a planificacdo das
atividades para o grupo em geral. Por outro lado, "ha limitagbes ao nivel da
Lingua Gestual, pois ha muito vocabulario cuja traducgao é dificil e outro ainda
que nem sequer dispbe de gesto" (E5). A entrevistada 1 referiu o
"desfasamento entre os interesses da crianca Surda, que estdo de acordo com
a sua faixa etaria e as suas competéncias ao nivel da leitura e da escrita",
acrescentando que "é bastante dificil encontrar textos que, sendo de linguagem
simples, n&o sejam demasiado infantilizados". A entrevistada 3 considera haver
poucas historias em Lingua Gestual, o que do seu ponto de vista nado é

suficiente: "ha poucas historias em Lingua Gestual. H4 uma colegao que tem
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um CD, mas é uma colecédo...". Neste sentido, a entrevistada 5 aponta o facto
de nao haver no programa nacional uma listagem de livros "mais indicados
para serem trabalhados com alunos com este tipo de problematica". Na sua
opinido, se assim fosse "todas as escolas e seus professores trabalhariam os
mesmos textos, podendo assim utilizar praticas pedagdgicas iguais." A
entrevistada 4 considera haver ainda "um longo caminho a percorrer no suporte
de livros direcionados a esta populagéo. Ha livros portugueses magnificos, mas
com pouca ilustragdo. As imagens transmitem muita informac&o."

Verifica-se que todas as entrevistadas fazem a sua prépria selecédo dos
textos literarios a trabalhar, havendo no entanto critérios, preocupacdes e
limitagbes muito semelhantes entre todas, que vao ao encontro das

caracteristicas especificas da populagdo com quem trabalham diariamente.

104



3.1.4 — Texto literario na sala de aula

A quarta e ultima categoria tinha o objetivo de perceber como € que a
promocao do texto literario € operacionalizada na sala de aula. Primeiramente,
as professoras foram questionadas quanto a intencionalidade que subjaz ao
trabalho especifico que desenvolvem com o texto literario para a infancia.
Numa visdo abrangente desta subcategoria, a entrevistada 1 referiu que "estas
atividades de promocéao da leitura visam sempre despertar as criangas para a
importancia do cddigo escrito e para o prazer que podemos obter da leitura".
Acrescentou também que "a primeira intencionalidade sera a de estimular a
interacao e promover a comunicacgao e a discussao de ideias". Por sua vez, a
entrevistada 4 afirmou que a intencionalidade deste trabalho € "oferecer uma
experiéncia linguistica, cognitiva e afetiva". As entrevistadas 2 e 3 sublinharam
a ligacdo direta que tentam estabelecer entre a Lingua Portuguesa e a
literatura para a infancia: trata-se de "mais um momento para promover o
portugués, mas de uma forma mais ludica" (E2). A entrevistada 3, partilhando
da mesma opinido, fez referéncia ao trabalho do vocabulario e de alguns
conteudos gramaticais e a introducdo das tematicas que pretende trabalhar,
utilizando o livro como motivagdo. Tal como a entrevistada 4, ambas fizeram
referéncia a importancia da identificacdo dos elementos paratextuais no livro. A
entrevistada 4 acrescentou a importancia da exploracdo das ilustragdes, do
reconto e da dramatizacao das histérias, ja que "é do contacto frequente com o
texto literario que o aluno vai ganhando consciéncia clara do que é um texto
narrativo e, progressivamente, vai-se apercebendo da forma como ele deve ser

organizado" (E4). Por sua vez, a entrevistada 1 referiu também a
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intencionalidade de "desenvolver vocabulario, conteudos e competéncias de
leitura e de escrita e de premiar boas atitudes e comportamentos".

Quando questionadas sobre o trabalho especifico que desenvolvem com
o texto, todas as professoras foram unanimes em considerar que ha diversas
possibilidades neste campo: "n&o sigo uma cartilha" (E4); "nédo ha uma unica
forma de trabalhar o texto literario e de todas as vezes fazemo-lo de maneira
diferente" (E1). Na resposta a esta questdo, todas as professoras fizeram
referéncia ao trabalho cooperativo entre os professores da turma (ouvinte e
Surdo) na selecao e preparagao das historias. A entrevistada 3 afirmou que "eu
posso procurar, mas € sempre a formadora que conta", referindo-se aos
entraves que possa eventualmente encontrar por ser um modelo de inter-
lingua. Na mesma légica de raciocinio, a entrevistada 5 referiu que é "a
formadora que prepara toda a informagdao em LGP", ficando a professora
ouvinte encarregue de preparar o material para exploracdo do texto, como
sejam perguntas de interpretacdo, exercicios de gramatica, entre outros. Por
sua vez, a entrevistada 4 reforgou a importancia de "manter ambas as linguas
visiveis — escrita e gestual " durante a narragéo, com o objetivo de manter a
atencao, evitando a passividade e por em destaque as semelhancas e
diferencgas estruturais em ambas.

Todas as professoras confirmaram que este tipo de trabalho é
prolongado no tempo, ndo se esgotando numa unica aula, ja que a exploracio
do texto noutros contextos € uma mais-valia, como veremos adiante.

A entrevistada 5 referiu que dar a conhecer obras de literatura para a

infancia se trata "de um trabalho altamente individualizado, que nem sempre é
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totalmente conseguido pelo facto de ser uma turma heterogénea, com muita
diversidade de problemas". Para minimizar esta dificuldade, reforgcou a
importancia da dramatizacao, opinidao que é partilhada por outras professoras:
"sempre que possivel o texto € dramatizado (...) se pudermos, devemos
vivenciar as situagdes, coloca-las em pratica" (E5). No decorrer da entrevista,
as docentes foram enumerando outras atividades que costumam desenvolver
para o trabalho especifico com o texto literario: o reconto da histéria, em partes
ou no todo (E1, E4, E5), com o intuito de clarificar as ideias do texto, a
ilustracdo da histéria para compreender a sequéncia (E1, E3, E4, E5), os
exercicios de interpretacdo e consolidagcédo para explorar o texto, a reescrita da
histéria (E2, E4, E5), a exposicdo de trabalhos alusivos ao texto (E5), a
continuidade da histéria com base nas ideias da turma (E1), a reescrita da
histéria em banda desenhada (E2) e promover a discussédo daquilo que foi lido
em Lingua Gestual Portuguesa (E1, E4).

Quanto a exploracdo do texto noutros contextos, as professoras
entrevistadas consideraram que ele é, frequentemente, "desencadeador de
inumeras atividades" (E1), que levam a sua ligacdo com outros conteudos e
areas. A entrevistada 4 referiu que "todo o texto literario permite uma vasta
articulacao curricular com diversas areas: expressao plastica, estudo do meio,
formacéao civica...". A entrevistada 2 afirmou que recorre frequentemente ao
texto literario como motivagao para trabalhar as efemérides ao longo do ano
letivo e a entrevistada 5 corrobora a mesma ideia ao dizer que "o texto ja é

escolhido em fungdo disso". Acrescenta ainda que "trabalho todas as areas
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através dele e depois tento deixar expostos os trabalhos criados, assim eles
(os alunos) conseguem ver que esta tudo interligado".

Quanto as adaptagdes que consideram necessarias fazer no texto, as
opinides foram divergentes. A entrevistada 1 referiu que "é dificil encontrar um
texto que ndo exija adaptagdes e que seja simultaneamente adequado aos
interesses das criancas". Simultaneamente, as docentes 2, 3 e 5 concordaram
que as adaptacdes ao nivel do vocabulario e da estrutura frasica sdo as mais
necessarias: "ao nivel do vocabulario, por vezes, temos que substituir algumas
palavras com significados mais abstratos" (E2); "quando vejo que eles (os
alunos) vao compreender mais rapido de outra forma, substituo algumas
palavras e frases, chegando mesmo a cortar algumas partes do texto, se
necessario" (E5).

Contrariamente, a entrevistada 4 afirmou que "atualmente nao altero o
texto, ja que o texto literario vai desde o conto a leitura da histéria",
desempenhando o professor um papel muito importante na descodificagdo da
mensagem. Na sua opinido, as adaptagdes passam pela "antecipagao e
mobilizacdo de conhecimentos sobre o assunto, do recurso a fotografias e
gravuras que ilustrem algum vocabulario e conceitos que poderdo ser um
obstaculo a compreensao da narrativa, pelo recurso a situacdes de faz de
conta para generalizar conceitos...".

Apesar das eventuais adaptagdes que quase todas as docentes veem
necessidade em fazer, foram unénimes em considerar que as criangas ficam
muito entusiasmadas no momento da hora do conto: "a reagdo dos alunos a

leitura de histérias € sempre muito positiva, dai que estas sejam normalmente
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usadas como arranque para novas situagcdes de aprendizagem" (E1). "O
carater ludico e recreativo do texto literario, apelando a imaginagao e ao
encantatério" (E1) permite que as criangas desfrutem de um momento
"aprazivel, magico" (E4).

Quanto as vantagens da utilizacdo do texto literario, todas as
entrevistadas apontaram mais-valias significativas quer na aprendizagem, quer
na expressao linguistica e cognitiva dos seus alunos. A entrevistada 1 referiu
que "os textos (literarios) apresentam a crianga Surda um mundo de
possibilidades e acontecimentos, bem como formas possiveis de agir, que
alargam o seu universo, a partida tao limitado". A entrevistada 2 refere uma das
suas preocupacgdes quando afirma que "90% das criangas Surdas sao filhas de
pais ouvintes com os quais tém dificuldades de comunicagdo, dai que seja
importante escolher textos que possam produzir informagao fundamental para
0 desenvolvimento pessoal e social destas criangas". Por sua vez, a terceira
entrevistada apontou a aprendizagem de novo vocabulario como a grande
mais-valia, 0 que ajudara a crianga nas suas relagdes interpessoais, sobretudo
com 0s pais que, na maioria dos casos, sao ouvintes. A entrevistada 4
considera muito importante que o texto literario estabeleca "conexdes entre as
suas experiéncias e 0s seus conhecimentos", acrescentando que "neste
processo de contacto com o texto literario, o aluno € levado a comparar,
interpretar, inferir, prever, o que sado oportunidades intensas de expressao
linguistica e cognitiva". A entrevistada 5 encontra muitas vantagens na

utilizacdo do texto literario, por isso € que considera que "devemos ter algum
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cuidado na escolha dos textos, sendo rigorosos e exigentes, pois todos
influenciam de certa forma o comportamento da crianga".

Verifica-se que, na perspetiva das entrevistadas, a promocgéo do texto
literario junto de criangas Surdas representa um sem numero de vantagens,
permitindo a participagdo de todos, independentemente das suas
caracteristicas. E, tal como acabamos de ver, um momento que leva &
participacdo ativa de todos, levando-os a prestar atencdo, a desenvolver
capacidades linguisticas e a interiorizar comportamentos sociais muito

importantes.
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3.2 - Discussao dos resultados

Depois de analisadas particularmente as respostas das entrevistadas,
importa agora ter uma visdo mais ampla e interpretativa daquilo que foi
recolhido na globalidade. Retomando a nossa pergunta de partida e as
questdes de investigacado posteriormente colocadas, iniciamos a discussao dos
resultados, com o intuito de fazer uma sintese das respostas encontradas.

Consideramos oportuno relembrar, neste capitulo, as questdes de
investigacdo levantadas, que conduziram esta nossa reflexdo sobre os

resultados alcangados.

1. Os professores de criangas Surdas que promovem o texto literario
junto de criangas Surdas, veem beneficios na vida dos alunos?

2. Ao utilizar o texto literario, os professores tém o intuito de trabalhar o
aspeto ludico por si s6?

3. Ao utilizar o texto literario, os professores de alunos Surdos focalizam
apenas a interpretacao e a exploragao textual?

4. Que limitagbes € que o professor de alunos Surdos encontra no
trabalho com o texto literario?

5. Quais as consequéncias que provoca nos alunos Surdos, a utilizagéo

sistematica do texto literario?

Relativamente as questdes colocadas, verificamos com satisfagao, que o
texto literario tem lugar na sala de aula de criangas Surdas, sendo

frequentemente utilizado enquanto instrumento pedagdgico capaz de beneficiar
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os alunos, linguistica e socialmente. As professoras procuram, no seu dia a dia,
a inovagao pedagogica por meio do texto literario, servindo-se dele como ponto
de partida para as mais diversas aprendizagens. Esta constatacdo vem ao
encontro daquilo que apontamos aquando da pesquisa tedrica desta
investigacdo, ao defendermos que as histérias abrem caminho para
descobertas multiplas, quer ao nivel da compreensao de mundo, quer da
ampliacdo do vocabulario.

Estas professoras estdo conscientes da importancia do texto literario
para a infancia, encarando-o como uma ferramenta pedagogica com inumeras
possibilidades de exploragao. Utilizam-no regularmente, como vimos, embora
lamentem o facto de este tipo de literatura ainda estar pouco adaptado as
caracteristicas desta populagdo. Tém a sua responsabilidade uma série de
adaptagdes necessarias para que a mensagem seja transmitida, o mais
proximo possivel do seu original. Segundo apuramos nas entrevistas
concedidas, isto implica muitas vezes que a beleza e a estrutura das narrativas
podem ficar perdidas, em detrimento de uma traducédo e explicacdo que sao
necessarias para estas criancas.

Atendendo as caracteristicas das suas turmas, apenas uma pequena
parte das professoras entrevistadas consegue trabalhar o texto literario para a
infancia com um minimo de adaptacbes necessarias, conservando a
mensagem e a estrutura da narrativa originais. Verificamos, pois, que os
professores se encontram conscientes dos beneficios da literatura para a

infancia no percurso escolar e formativo dos alunos, estando empenhados em
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promover, tanto quanto |hes é possivel, este tipo de experiéncias e
aprendizagens enriquecedoras.

Este facto faz ainda mais sentido quando falamos de criangas Surdas
que, ja de si, ttm um universo de experiéncias, a partida tdo limitado. Neste
caso, a literatura para a infancia tem a funcao de "ordenar o caos" (Bettelheim,
1980) interior da crianga, com o qual se defronta por forga da sua vivéncia. O
que observamos vem, assim, corroborar Lajolo (1994, p.7) quando afirma que
"|é-se para entender o mundo, para viver melhor". E é desta forma que, no
contexto observado, o texto literario é usado.

Amarilha (1997, p. 17), afirma que o texto literario ndo € usado como um
fim em si mesmo. Constatamos isso mesmo no terreno, ele raramente é
utilizado com o propédsito de trabalhar o aspeto ludico por si s6, tendo sempre
uma finalidade subjacente que se prende, na maioria das vezes, com a
interdisciplinaridade. As professoras raramente se referiram a leitura do texto
literario para a infancia como mera recreagao, ndo menosprezando, porém, a
sua especificidade enquanto promotor de oportunidades de expressao
linguistica, social e cognitiva. Apesar das atividades complementares que todas
as professoras confirmaram fazer e que consideraram essenciais, nenhuma se
focaliza apenas nesse trabalho, reconhecendo a devida importancia a literatura
para a infancia e assumindo que esta Ihes permite uma vasta articulacéo
curricular. Esta constatacdo vem confirmar que ouvir histérias € um dominio
transversal em contexto escolar, ndo se esgotando no momento da leitura.
Reveste-se, isso sim, de especial importancia, quando a crianga consegue

interpretar aquilo que apreende, causando a leitura "eco na historia de vida de
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cada leitor" (Cavalcanti, 2005, p.35). Isto vai ao encontro da preocupagao que
manifestamos na questao n° 2.

E isso que justifica o facto de, com alunos Surdos, o texto literario poder
abarcar todo um conjunto de potencialidades e nao ficar apenas restrito a
interpretacao e exploragao textual, conforme pretendiamos saber na questao n°
3. Sao disso exemplo o alargamento do vocabulario e experiéncias narradas,
capazes de os ajudar na compreensao global de um determinado assunto, na
clarificacdo de ideias, nas questbes relacionadas com a orientagao temporal,
no desenvolvimento da estrutura da lingua portuguesa e da LGP... Por isso &
que todas as professoras fazem referéncia a divisdo do trabalho com o texto
em trés momentos: antes, durante e depois da leitura. Antes da leitura é o
momento em que se antecipa o conteudo do que se vai ler, visando despertar
para o interesse da histéria e também mobilizar conhecimentos prévios a
propoésito do tema em questao; durante a leitura, fazendo pausas sempre que
necessario, explicando determinadas frases ou expressdes e até mesmo
eliminando algum vocabulario, quando este ndo € essencial para a
compreensao global da historia; apés a leitura, promovendo a discussao
daquilo que se acabou de ler e propondo diferentes atividades que possam
consolidar a aprendizagem feita.

Apesar das intencionalidades subjacentes, as professoras assumiram
que as suas afinidades com o texto acabam por ser decisérias nas escolhas
que fazem para os alunos. Esta constatagcdo vem, também ela, corroborar
aquilo que foi dito aquando da investigacao tedrica sustentada em diversos

autores, ja que os professores precisam de se sentir atraidos pelos textos que
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7

propdéem aos seus alunos. Para isso, € necessario colocarem-se no lugar
deles, antecipando expectativas, dificuldades e reacgbes. Lajolo (1994)
sublinhou a necessidade do professor se identificar com as histérias e assim
"selecionar aquelas em que mais acredita, descartar outras em que nao
aposta, reformular todas..." (Lajolo, 1994, p. 73).

Relativamente a questdo de investigagdo n° 4 que problematizava as
dificuldades sentidas pelas professoras, concluimos que, apesar de toda uma
série de limitacdes que foram elencando durante as entrevistas, as professoras
deixaram sempre transparecer o gosto dos alunos pelo trabalho com o texto
literario, assumindo que a reagao € sempre muito positiva e é por isso que ele
€ tantas vezes utilizado como motivagdo para novas situagbes de
aprendizagem, qualquer que seja a area curricular.

Esta conclusdo acabou também por responder ao nosso interesse
relativamente as consequéncias que o texto literario provoca nos alunos
(questao n° 5). As professoras também reconheceram, de um modo global, que
tém de se esforgar e pesquisar o suficiente, para poderem proporcionar obras e
atividades, capazes de ajudar as criangas a fazer a sua interpretacédo das
histérias e, em ultima analise, da sociedade que integram. Isto que verificamos
corrobora o que é defendido por Freire (2002) que reconhece que é exigido aos
professores "um esforgo acrescido, no sentido de sensibilizar e implementar,
cada vez mais, estas novas formas de arte nas escolas" (Freire, 2002, p. 138),
na certeza de que "ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido

nenhum" (Lajolo, 1994, p.15).
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E por este motivo que ouvimos as professoras confirmarem a
necessidade de selecionar o melhor possivel as histdrias que leem, mesmo
que isso implique diversas adaptagdes ao nivel do vocabulario. Sé nesse caso
€ que as criangas se tornam capazes de "fazer as suas identificacdes
projetivas, fazer agir as emogdes, reagir e encontrar solu¢gées adequadas para
0s imensos perigos que lhes povoam a mente e enchem as suas vivéncias
internas (Freire, 2002, p. 138).

Em suma, podemos dizer que as professoras de criangas Surdas usam
o texto literario para a infancia como um instrumento educativo capaz de
ampliar a variedade de experiéncias, enriquecer a linguagem e a comunicagao,
ao mesmo tempo que tentam fazer dela uma atividade "prazerosa" e divertida.
No contexto especifico analisado, o texto literario é, na maioria das vezes,
adaptado e constitui um meio enriquecedor para a estruturacdo do
pensamento, do conhecimento do mundo e para o alargamento de estruturas
linguisticas, minimizando, tanto quanto possivel, as dificuldades destas

criancas no acesso a informacao.

116



CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo empirico que efetuamos no ambito da Surdez e da sua inter-
relacdo com a literatura para a infancia, permitiu-nos confirmar certos aspetos
aqui abordados teoricamente, mas também obter algumas respostas para as
questdes levantadas numa fase preliminar desta pesquisa. Gostariamos
também de salientar o valor da interacdo que tivemos com os profissionais no
terreno, cujo saber, dentro da tematica, é reconhecido e cuja colaboragao foi
indispensavel para o desenvolvimento do trabalho.

Os resultados deste estudo confirmaram as ideias defendidas
teoricamente por diversos autores, que tivemos oportunidade de citar
anteriormente. Evidenciamos, no contexto e nas realidades que nos
propusemos estudar, que os professores de alunos Surdos estdo conscientes
da importancia do texto literario para a infancia, enquanto instrumento de
trabalho capaz de servir de ponto de partida para as mais diversas
aprendizagens. Evidenciam os beneficios da literatura para a infancia no
percurso escolar e formativo dos alunos, estando empenhados em promover,
tanto quanto lhes é possivel, este tipo de experiéncias e aprendizagens
enriquecedoras.

Utilizam-no regularmente, como vimos, embora lamentem o facto de
este tipo de literatura ainda estar pouco adaptada as caracteristicas desta
populacdo. A sua responsabilidade fica, por isso, a necessidade de fazerem
uma série de adaptagdes para que a mensagem seja transmitida, o mais

préximo possivel do seu original. Isto implica muitas vezes que a beleza e a
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estrutura das narrativas fiquem perdidas, em detrimento de uma tradugao e
explicacdo que sao necessarias para estas criangcas. Atendendo as
caracteristicas da sua turma, apenas uma pequena parte dos professores
consegue trabalhar o texto literario para a infancia com um minimo de
adaptagdes necessarias, conservando a mensagem e a estrutura da narrativa
originais. O que verificdmos leva-nos a analisar a inter-relagéo entre Surdez e
Literatura para a Infancia.

Problematizamos, deste modo, o tipo de adaptacdes que é feito aos
textos literarios escolhidos para trabalhar com alunos Surdos, que levam
inumeras vezes a que a mensagem possa ser deturpada. Ao passar o texto
literario para a infancia para a Lingua Gestual Portuguesa, retiram-se-lhe,
certamente, marcas literarias préprias da nossa lingua, ficando o texto
praticamente resumido aos aspetos visuais. O proprio vocabulario, muitas
vezes, nao tem tradugao e, mesmo que assim nao seja, as palavras escolhidas
nunca tém o mesmo alcance e o mesmo significado nas duas linguas: oral e
gestual. Sabendo que a estrutura da lingua difere e ndo menosprezando as
questdes da cultura e identidade Surda, questionamos a pouca existéncia de
textos literarios para a infancia, criados em Lingua Gestual Portuguesa.
Concluimos esta necessidade, fazendo dela a nossa principal sugestdo para
melhorar o contexto analisado: a existéncia de producdes culturais literarias em
LGP, que sejam construidas em fungdo do que um Surdo pode entender da
mensagem.

A par disso, parece-nos importante repensar a organizagao criteriosa

das turmas de alunos Surdos, sempre que esta for possivel. Os alunos
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beneficiariam se houvesse preocupacdao em atender as especificidades de
cada um, ja que, como verificamos no terreno, os alunos das turmas tém
normalmente uma diversidade de problemas muito heterogénea, que dificulta a
realizagao de trabalhos dirigidos a todos em geral. O diagndstico prévio das
necessidades e potencialidades dos alunos parece-nos ser um pré-requisito
necessario ter em consideragdo no momento da formacgédo das turmas, com o
objetivo de se poderem dar respostas adequadas aos alunos. SO assim
passarao a ter um desempenho linguistico préximo das criangas ouvintes.

Ainda como sugestdo, gostariamos também de referir aquilo que nos
pareceu ser uma necessidade, ja que todos os professores se consideraram
modelos de interlingua pouco fluentes. A formagao continua em LGP para
todos os docentes e familias de criangas Surdas, parece-nos ser uma medida
importante a implementar, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino
destas criancgas.

Nesta etapa da formagao em que nos encontramos, sentimo-nos com
vontade para continuar a investigar e a saber mais. Assim, por tudo quanto
ficou dito nesta investigacdo, esperamos ter langado a motivagdo para o
aprofundamento desta correlacédo entre Surdez e literatura para a infancia.

Esperamos que este estudo possa representar um dos muitos
contributos para sensibilizar professores, familiares, futuros investigadores,

servindo de motivagao para o alargar e aprofundar noutros ambitos.
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Transcrigcao de entrevista — Entrevistada 1

A

Formacao e situacao

profissional

A1 — Qual é a sua formagao inicial?

Curso do Magistério Primario, lecionagao 1° ciclo.

A2 — E especializado na area da Surdez?

Sim.

A3 — Ha quantos anos trabalha com alunos Surdos?

22 anos.

A4 — Ha quantos anos trabalha com esta turma?
Este ano nao tenho turma de surdos, pois estao todos
integrados em turma de ouvintes. Nos quatro anos letivos

anteriores tive duas turmas de surdos.

A5 — Trabalha diretamente com um formador/intérprete de LGP
na sala de aula?

Quando tive turma de surdos, trabalhei sempre com
formador de LGP. Este ano, por nao estar numa escola de
referéncia, os meus alunos surdos nao tém direito a
formador. No entanto, tenho a colaboragdo voluntaria de
uma intérprete de LGP, que estd comigo e com os alunos

duas manhas e meia por semana.

A6 — Como funciona a distribuicdo de papéis e funcbes entre
profissionais, dentro da sala de aula?

Posso falar apenas pela minha experiéncia, pois sei que ha
varios modelos de articulagao. Quando tive as duas turmas
de surdos, a articulagao com o formador era bastante
informal, no sentido em que nao eram estanques as
intervengoes de cada um.

Sempre que possivel, preparavamos antecipadamente a




definicao dos conteudos a trabalhar e afinAvamos conceitos
e gestos. Depois a aula decorria quase sempre com a
intervencao dos dois elementos. Por principio, era eu que
iniciava a aula, expondo as matérias ou as propostas de
trabalho em LGP. De seguida, a formadora reformulava o
meu discurso, explicando de novo ou particularizando
assuntos. Partiamos para o debate ou as tarefas com as
duas intervengées sempre em consonancia. Por vezes era a
formadora que iniciava a aula, contando uma histéria ou
narrando um acontecimento, e eu colocava as questoes. E
de salientar que, apesar deste estilo de intervencao, os
alunos estavam elucidados quanto aos papéis do professor

e da formadora e, sabiam a quem direcionar as questodes.

B

Caracterizacao da

tfurma

Como este ano letivo ndo me foi dada a possibilidade de
trabalhar com turma de surdos, vou reportar as minhas

respostas para o ano anterior.

B3 — Esta turma conta apenas com alunos Surdos? Quantos

alunos tem a turma? Qual é o ano de escolaridade?

A turma tem cinco alunos surdos a frequentar, em termos de

matricula, o 3° ano de escolaridade.

B4 — Estéo juntos ha quantos anos?
Quatro alunos estdao juntos desde o 1° ano e o quinto

elemento foi integrado este ano.

B5 — Desde quando é que frequentam escolas de referéncia?

Esta turma frequenta a escola de referéncia desde o 1° ano.

B6 — Qual a primeira lingua dos alunos desta sala?
A primeira lingua para dois destes alunos é a LGP, os outros
usam a LGP e o portugués oral mas, quer uma, quer outra,

pouco estruturadas.




B7 - Os alunos tém outras problematicas para além da Surdez?

Nao ha problematicas associadas.

C

Critérios de selegcao

dos textos literarios

C1 — Utiliza ou promove a leitura do texto literario em sala de
aula? Com que regularidade?

Por regra, trabalhamos um texto semanal, desenvolvido em
diversas vertentes. Também realizamos um trabalho

sistematico de leitura e interpretacao de histoérias.

C2 - Que critérios utiliza para uma escolha de autores e obras
de literatura para a infancia?

Privilegia que tipo de histérias? (PNL, tradicionais...)

Uma das atividades com mais sucesso junto dos alunos, é a
adaptacao de histéorias tradicionais para a cultura surda.
Mas também trabalhamos diversos textos de varias origens,
com especial énfase aos recomendados pelo PNL. Os
critérios de sele¢cao passam sempre pela acessibilidade dos
significados para a crianga surda, pelos interesses dos
alunos e pelos conteudos trabalhados no estudo do meio,

numa légica de transversalidade.

C3 — Acha que as suas afinidades com o texto sdo decisorias
nas escolhas que faz?
Sem duvida, se eu prépria nao sentir interesse no texto, nao

o seleciono para os alunos.

C4 - Que preocupagdes tem em mente quando planifica uma

atividade de promocao de leitura para os seus alunos?

Em primeiro lugar o nivel de complexidade do texto, pois os
alunos surdos tém dificuldade em apreender conceitos

complexos ou abstratos; depois, o interesse que podera




despertar na crianga e a sua ligagdo aos conteudos
trabalhados nas restantes areas. Estas atividades de
promocgao da leitura visam sempre despertar as criangas
para a importancia do coédigo escrito e para o prazer que
podemos obter da leitura. Normalmente, as criangas surdas,
pelas dificuldades inerentes a surdez, fazem grande rejeicao
a escrita, sendo a leitura de histérias ou de textos
agradaveis um bom impulsionador para perder o medo de

escrever.

C5 — Na sua opiniao, que limitagdes pode o professor encontrar,
quando pensa em dar a conhecer obras de literatura para a
infancia aos seus alunos Surdos?

O desfasamento entre os interesses da crian¢a surda, que
estao de acordo com a sua faixa etaria, e as competéncias
que ela apresenta para a leitura e escrita é, na maior parte
das vezes muito grande, o que leva a ser bastante dificil
encontrar textos que, sendo de linguagem simples, nao
sejam demasiado infantilizados. Ou seja, para as criangas
mais velhas, os textos com tematicas interessantes para a
sua idade, sao demasiado complexos em termos de escrita
e interpretagcao, e os mais acessiveis no cédigo escrito, sao

ja pouco interessantes nas mensagens que transmitem.

D

O texto literario para a
infancia na sala de

aula

D1 — O texto literario € usado com que intencionalidade na sala
de aula? (acalmar, impor siléncio, recreacéo...)

O texto literario tem inumeras possibilidades de trabalho e
de aplicagdo na sala de aula. Eu diria que a primeira
intencionalidade sera a de estimular a interagao e promover
a comunicacao e discussao de ideias; desenvolver
vocabulario; desenvolver conteudos e competéncias de
leitura escrita; estimular o interesse pela escrita; premiar
boas atitudes e comportamentos, etc...

D2 — Como ¢é que trabalha o texto literario na sala de aula?




Nao ha uma forma unica de trabalhar o texto literario e de
todas as vezes fazémo-lo de forma diferente. Na
apresentagao, podemos partir do livro ou da projecao da
histéria. Na primeira leitura, podemos lé-lo nés primeiro
enquanto os alunos vao seguindo a leitura; podemos da-lo
primeiro a ler, sem nenhuma introdugao e partir depois para
a descoberta da mensagem; pode comec¢ar a formadora a
narragao em LGP com o apoio de imagens, seguindo-se a
interpretacao escrita. Posso apresentar o texto por partes
ou no todo. Posso também pedir aos alunos a sugestao do
seguimento da narrativa. H4 muitas formas de diversificar a
apresentacao do texto.

D3 - Sente necessidade de adaptar o texto literario para a
infancia aos seus alunos Surdos? Que adaptacgdes faz?

E dificil encontrar um texto que nao exija adaptagdes e que
seja simultaneamente adequado aos interesses das
criangas. Normalmente, as adaptagoes sao feitas ao nivel do
vocabulario através da substituicao de palavras ou da
simplificagdao da estrutura frasica. Corre-se muitas vezes o
risco de simplificar demasiado as mensagens e, por isso

tento trabalhar os textos com o minimo de adaptagoées.

D4 — Qual a reacédo dos seus alunos assim que sabem que vao
ouvir uma historia?

A reagdo dos alunos a leitura de histérias é sempre muito
positiva, dai que estas sejam normalmente usadas como

arranque para novas situagoes de aprendizagem.

D5 - Aproveita o texto para trabalhar outras areas? Como é que
o desenvolve? (dramatizagcao, exploragéo gramatical...)

O texto trabalhado com criangas surdas é sempre
desencadeador de inumeras atividades. Passa quase
sempre pela discussao de ideias, pela dramatizagdo e

filmagem, pelo reconto, pelo acrescento ou modificagao de




situacoes e finais; etc. A ligagcdao a conteudos de outras
areas curriculares é também sempre feita. Quando a
mensagem do texto esta jA bem consolidada, passamos
para a exploragao escrita que implica também conteudos
gramaticais e producdo individual ou coletiva de textos
escritos para continuidade, ou nao, da historia.

D6 — Em que medida é que o texto literario para a infancia pode
ajudar a crianga surda a suprir as lacunas de informacgéo,
proprias da sua problematica?

O carater ludico e recreativo do texto literario, apelando a
imaginacdo e ao encantantério das narrativas, permite a
projecdo da crianga nas situagoes e nas vivéncias narradas.
Os textos apresentam a crianga surda um mundo de
possibilidades e acontecimentos, bem como formas
possiveis de agir, que alargam o seu universo, a partida tao
limitado. Por outro lado, tratando-se de uma atividade
prazerosa, ajuda a quebrar a resisténcia que normalmente

as criangas surdas apresentam face a informacgao escrita.

D7 — O texto literario para a infancia pode ser um meio para
gerar comportamentos socialmente aceitaveis?

Sem duvida! O leque de situagdes passiveis de serem
apresentadas as criangas através do texto literario é tao
vasto que permite abranger todo um mundo de interagées.
Depois, a prépria exploragdao do texto, quer através dos
debates, quer das dramatizagdées, quer ainda pelo
levantamento de finais possiveis, vai fornecer a crianga
meios de atuagcdao e ferramentas de interagcdao bastante

eficazes.




Transcricao de entrevista — Entrevistada 2

A

Formacéao e situacao

profissional

A1 — Qual é a sua formacao inicial?

Professores de ensino basico variante de educacao fisica.

A2 — E especializado na area da Surdez?
Sim. Tenho pés-graduagao em educagao especial — surdez
pela Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educacao da

Universidade do Porto.

A3 — Ha quantos anos trabalha com alunos Surdos?
Ha 9 anos. Este ano letivo deixei de trabalhar com surdos
por questoes relacionadas com as colocagées dos

professores do grupo 920.

A4 — Ha quantos anos trabalha com esta turma?
Nesta entrevista vou-me reportar ao trabalho que desenvolvi

nos ultimos 3 anos com uma turma de surdos do 1.° ciclo.

A5 — Trabalha diretamente com um formador/intérprete de LGP
na sala de aula?

Trabalhava diretamente com o formador de LGP.

A6 — Como funciona a distribuicdo de papéis e fungbes entre
profissionais, dentro da sala de aula?

O formador lecionava LGP e Cultura Identidade Surda.
Lecionava estudo do meio de acordo com as minhas
orientagoes. Apoiava-me em matematica. No portugués
trabalhavamos em conjunto. Traduzia e explorava os textos
em LGP e eu trabalhava o portugués escrito/ oral e os

aspetos do funcionamento da lingua.




B

Caracterizacao da

turma

B3 — Esta turma conta apenas com alunos Surdos? Quantos
alunos tem a turma?

Em 2009/2010, esta turma tinha cinco alunos com as
seguintes problematicas: um com Surdez profunda bilateral,
trissomia 21 e préteses. Um com sindrome polimalformativo
e surdez. Tinha préteses mas raramente as usava, os
ganhos eram minimos; estes 2 alunos para comunicarem
usavam apenas alguns gestos para expressarem as
necessidades basicas, nao oralizavam; no ano de 2012/2013
passaram a usufruir da medida CEl;

Um com surdez e sindrome Noonan, com préteses; para
comunicar utilizava a oralidade e LGP; transitou para o 5.°
ano e esta em turma de ouvintes no mesmo agrupamento.
Um com surdez profunda, que retomou o uso das proteses
ha 3 anos; veio para a escola de referéncia ha trés anos, foi
a partir dai que comegou a comunicar exclusivamente em
LGP pois ndao consegue oralizar. Até ao momento que foi
para esta escola comunicava utilizando alguns gestos/
codigo que foi desenvolvendo, mas nao era LGP; transitou
para o 5.° ano e esta em turma de surdos em agrupamento
de referéncia.

Um com surdez profunda, sem proteses e comunica
exclusivamente em LGP.

No ano letivo seguinte juntaram-se a este grupo mais 2
alunos que comunicavam em LGP e oralmente, que estavam
em turma de ouvintes; transitaram para o 5.° ano e estao em
turma de ouvintes no mesmo agrupamento.

No ano seguinte veio para esta turma uma aluna implantada.
Estava anteriormente em turma de ouvintes mas como
apresentava muitas dificuldades, principalmente na
oralidade, pois é portadora de uma dispraxia, decidiu-se que
ficava melhor em turma de surdos. Esta aluna comunica em

LGP e oralmente de acordo com o contexto, contudo




oralmente, conforme referi, tem muitas dificuldades.
Quando foi para a turma de surdos a aluna estava perdida
entre a oralidade e a LGP. Evoluiu bastante na comunicagao
em LGP, no 4.° ano. Transitou para o 5.° ano e esta em

turma de ouvintes no mesmo agrupamento.

C

Critérios de selegao

dos textos literarios

C1 — Utiliza ou promove a leitura do texto literario em sala de
aula? Com que regularidade?
Sim. Uma vez por semana no momento designado por Hora

do Conto.

C2 - Que critérios utiliza para uma escolha de autores e obras
de literatura para a infancia?

Normalmente o PNL.

Privilegia que tipo de histérias?

(PNL, tradicionais...)

C3 — Acha que as suas afinidades com o texto sdo decisoérias
nas escolhas que faz?

Sim.

C4 — Que preocupacdes tem em mente quando planifica uma
atividade de promocao de leitura para os seus alunos?

Escalao etario e nivel de literacia dos alunos e texto que
possam de alguma forma contribuir para a formagao social

e pessoal dos alunos.

C5 — Na sua opinido, que limitagdes pode o professor encontrar,
quando pensa em dar a conhecer obras de literatura para a
infancia aos seus alunos Surdos?

As dificuldades que os alunos surdos apresentam ao nivel

da leitura e da escrita.




D

O texto literario para a
infancia na sala de

aula

D1 — O texto literario € usado com que intencionalidade na sala
de aula?
Mais um momento para promover o portugués mas de uma

forma mais ludica.

D2 — Como é que trabalha o texto literario na sala de aula?
Em conjunto com o formador pois é necessario explorar as

historias em LGP.

D3 — Sente necessidade de adaptar o texto literario para a
infancia aos seus alunos Surdos? Que adaptagdes faz?

Sim. Ao nivel do vocabulario, por vezes temos que
substituir algumas palavras com significados mais

abstratos.

D4 — Qual a reacéo dos seus alunos assim que sabem que vao
ouvir uma histéria?

Gostam.

D5 - Aproveita o texto para trabalhar outras areas? Sim. Como é
que o desenvolve?
A dramatizagdo e sempre que possivel reescrever o texto

em banda desenhada.

D6 — Em que medida € que o texto literario para a infancia pode
ajudar a crianga surda a suprir as lacunas de informacéo,
proprias da sua problematica?

Atendendo que a maioria das criangas surdas apresenta
graves dificuldades ao nivel da leitura e da escrita é
fundamental promover e proporcionar o contacto com todo

o tipo de material escrito incluindo o texto literario.

D7 — O texto literario para a infancia pode ser um meio para




gerar comportamentos socialmente aceitaveis?

Sim. Atendendo que 90% das criangas surdas sao filhas de
pais ouvintes com os quais tém dificuldades de
comunicagcao é importante escolher textos que de uma
forma ou outra possam produzir informagao fundamental
para o desenvolvimento pessoal e social destas criangas e
consequentemente terem um comportamento socialmente

aceitavel.




Transcricao de entrevista — Entrevistada 3

A

Formacao e situacao

profissional

A1 — Qual é a sua formagao inicial?

Licenciada em 1° ciclo do ensino basico.

A2 — E especializado na area da Surdez?
Sim, sim. Tenho o primeiro ano de mestrado, que confere a

especializacao. Da universidade do Minho.

A3 — Ha quantos anos trabalha com alunos Surdos?

Este ano letivo é o primeiro.

A4 — Ha quantos anos trabalha com esta turma?

A mesma coisa.

A5 — Trabalha diretamente com um formador/intérprete de LGP
na sala de aula?

Sim, formadora.

A6 — Como funciona a distribuicdo de papéis e funcbes entre
profissionais, dentro da sala de aula?

A formadora tem mais horas letivas do que eu. Ha dois
momentos em que ela estd sozinha com a turma e que da
Lingua Gestual, area curricular. Nos outros momentos,
todos os conteudos que trabalho, se for o caso do
vocabulario como é o caso dos meios de transporte como é
o caso do que estamos a trabalhar agora, fazemos uma lista
dos vocabulos e depois ela tira fotografias dos gestos.
(exemplifica) E sempre que introduzimos um tema é sempre
assim. Portanto, primeiro trabalhamos a associacao da
lingua portuguesa com a lingua gestual. Normalmente
interligo os conteudos de estudo do meio com lingua

portuguesa Il, que eles tém lingua portuguesa Il. Tem




funcionado muito bem. Quando ndo consigo explicar,
porque tenho duas que oralizam bem, outros tém mais
dificuldade. Depois eu digo-lhe e ela é que faz essa ponte.
Depois temos que alternar sempre os papeis dentro da sala
de aula. As vezes sou eu que tenho que ficar calada e ela
explica ou vice-versa. Mas nao é estanque. Mas funciona

bem.

B

Caracterizacao da

turma

B3 — Esta turma conta apenas com alunos Surdos? Quantos
alunos tem a turma? Qual € o ano de escolaridade?
Sim, é turma bilingue. Sao seis do 2° e 3° ano. Tenho um

aluno do 3° ano.

B4 — Estao juntos ha quantos anos?

Eehhhh... Dois deles s este ano letivo é que frequentam a
turma. Os outros vém juntos ha mais tempo. Os outros
quatro v m juntos h mais tempo, h um que... deixa c
ver... ficou retido nado sei se foi no primeiro ou no segundo.
Mas ja se conhecem desde a pré porque a turma bilingue
era a mesma. Os outros dois é que nao. Um vem de outra
escola e o outro veio para ca no primeiro ano para uma
turma integrado, s6 este ano é que passou para turma

bilingue, as dificuldades comegaram a ser muitas.

B6 — Qual a primeira lingua dos alunos desta sala?
Sendo uma turma bilingue, a primeira lingua é a Lingua

Gestual.

B7 - Os alunos tém outras problematicas para além da Surdez?

Tém. Dos seis, s6 uma nao tem nenhuma problematica
associada. Um tem défice de atencao e hiperatividade, outro
tem Sindrome de Goldenberg, dois tém défice cognitivo e

tenho um que tem sindrome de Charge e caracteristicas do




espectro do autismo. uma turma complicada...

C

Critérios de selegao

dos textos literarios

C1 — Utiliza ou promove a leitura do texto literario em sala de
aula? Com que regularidade?

Com duas. As duas que oralizam ja consigo ir buscar coisas
ao curriculo normal de 2° ano, ja é possivel. Porque com os
outros nao, os outros ainda estido a aprender a ler e a

escrever.

Mas |& para eles? E possivel? Eles compreendem?

Isso sim. Eu ler, ou a formadora ler sim. Até preparamos
powerpoints e depois tem que ser uma leitura gestualizada.
Depois temos que fazer perguntas de interpretagao

oralmente, na escrita nao.

C2 — Que critérios utiliza para uma escolha de autores e obras
de literatura para a infancia? Privilegia que tipo de histérias? (por
favor exemplifique)

Plano Nacional de leitura ou tento conjugar as obras com os
temas que estamos a trabalhar por exemplo em estudo do
meio. No normal uma turma tem o Natal, a P scoa... vou
relacionando sempre com as festividades ou com o tema a

trabalhar.

C3 — Acha que as suas afinidades com o texto sao decisorias
nas escolhas que faz?

As minhas afinidades? Eu gostar do texto? (Pensa) Como
tenho sempre a intencao do tema, as vezes nao sao aquelas
que mais gosto, as vezes se for para a turma toda tém que

ser as mais simples para que eles possam chegar la.

C4 — Que preocupacdes tem em mente quando planifica uma
atividade de promocao de leitura para os seus alunos?

Para além de ir de encontro ao tema, essa ja foi referida...




Trabalhar o vocabul rio... a identifica o de palavras para
classificar em gramatica, saberem identificar visualmente

onde fica o autor, o t tulo do livro... S o esses...

C5 — Na sua opinido, que limitagdes pode o professor encontrar,
quando pensa em dar a conhecer obras de literatura para a
infancia aos seus alunos Surdos?

Se for um texto com muito vocabulario, eles... diferente de
uma crian a que n o seja Surda... que ouve, que v ha
televis o, que ouve muitas hist rias... h poucas hist rias
em Lingua Gestual. H4 uma cole¢ao que tem um CD, mas é
uma colegido. Eles entido tém pouco acesso. As vezes ha a
condicionante da fam lia que tamb m n o procura... N o h
o habito de ler uma histéria antes de ir para a cama, que é o
que normalmente as criangas quando sao pequeninas, o pai
ou a mae leem. Tem estas limitagoes, percebe? Surdos,
surdos, é dificil. Porque nem tém vocabulario para ler nem

para se expressar.

D

O texto literario para a
infancia na sala de

aula

D1 — O texto literario € usado com que intencionalidade na sala
de aula? (acalmar, impor siléncio, recreacéo...)

Texto literario? E a introdugdo das tematicas. E sempre em
articulagao, nunca é isolado. E sempre que temos uma
atividade na biblioteca, tento sempre planificar com a
bibliotecaria, porque ela também tem dificuldade com uma
turma de surdos e entao eu tento que ela va de encontro ao
que eu faco dentro da sala para a aprendizagem ser mais

efetiva.

D2 — Como ¢é que trabalha o texto literario na sala de aula?
Comeco por trabalhar o vocabulario antes de apresentar o
livro. Eu a formadora, temos que preparar as duas. Eu

posso procurar, mas é sempre a formadora que conta a




histéria em Lingua Gestual e depois temos mais ou menos
um guido sobre o texto, as personagens, a agao, o tempo e
eu faco-o e passo-o a formadora e a formadora é que

questiona.

D3 — Sente necessidade de adaptar o texto literario para a
infancia aos seus alunos Surdos? Que adaptagoes faz?
Sim. Uso muitas imagens. Apresentagdoes em powerpoint e

adequar o vocabulario.

D4 — Qual a reacéo dos seus alunos assim que sabem que vao
ouvir uma histéria?

Todos gostam muito. Depois no pedido para recontar a
histéria, eles gostam muito de recontar e sao muito
expressivos, essa é uma das particularidades da LGP. Eles
ao falar s o... (gestualiza), t m umas express es faciais e

corporais muito engragadas.

D5 - Aproveita o texto para trabalhar outras areas? Como é que
o desenvolve? (dramatizagao, exploragéo gramatical...)

Sempre.

D6 — Em que medida é que o texto literario para a infancia pode
ajudar a crianga surda a suprir as lacunas de informacao,
préprias da sua problematica?

O beneficio é, Ia esta, como eles tém falta de vocabulario é a
aprendizagem de novo vocabulario. E que esse vocabulario
os ajuda também no dia a dia a se expressarem uns com os
outros. Nao s6 surdos mas também por exemplo com os

pais. Todos os pais dos meus alunos sao ouvintes.

D7 — O texto literario para a infancia pode ser um meio para

gerar comportamentos socialmente aceitaveis?




Sim, dependendo do tema. Por exemplo se eu trabalhar a
histéria de um menino Joao bem comportado, falamos do
comportamento e depois fazemos a ponte "entdo como é
que se devem comportar”, por exemplo... Na sala de aula,
nos diferentes espa os... isso sim... Porque dar uma obra,
ler e acabou ali, ndo. Para eles tem que haver sempre
ligagao com aspetos do dia a dia. Porque sendo é muito
vago para eles e nao percebem. Tem que ser muito
concreto, por isso é que é preciso sempre imagens, tenho
sempre muita dificuldade em encontrar a imagem certa,

porque aquela imagem pode sugerir outra coisa...




Transcricao de entrevista — Entrevistada 4

A
Formacéo e situagao

profissional

A1 — Qual é a sua formagéo inicial?

Habilitagao profissional para o 1° ciclo.

A2 — E especializado na area da Surdez?

Sim. Terminei a especializagdo em 1995 na ESE do Porto.

A3 — Ha quantos anos trabalha com alunos Surdos?

Desde 1991. Ha aproximadamente 22 anos.

A4 — Ha quantos anos trabalha com esta turma?

Trabalhei com uma turma de surdos na EREBAS-Eugénio de
Andrade durante trés anos, de 2008 a 2011.

Atualmente, ndao estou a trabalhar com uma turma de alunos
surdos. Estou numa ex-UAEAS. Aqui ndao ha formador/
docente Surdo. Os alunos tém essencialmente uma resposta
de ensino oralista. Recuamos para um tempo anterior ao
despacho n°7520/98.

A5 — Trabalha diretamente com um formador/intérprete de LGP na
sala de aula?

Sim, tive a oportunidade de trabalhar diretamente e em
colaboragao estreita com a docente de LGP. O trabalho de
parceria foi fundamental para o desenvolvimento linguistico,
cognitivo, afetivo e académico dos alunos.

A troca de ideias sobre o trabalho com os alunos ocorria
diariamente. Costumo dizer, com frequéncia, que bastava um
olhar entre as duas para percebermos quem devia ter um
papel mais ativo, em determinado contexto e perante
determinada situagao.

Sé6 no ano letivo 2008/2009, a segunda-feira, é que nao

trabalhavamos em conjunto porque, nessa altura, a Sandra




tinha aulas na ESE de Coimbra. A sua auséncia era bem
sentida pois esse dia era especialmente destinado ao relato
dos acontecimentos significativos ocorridos durante o fim-de-
semana. Como ja referi, os alunos tinham dificuldade em
expor as suas ideias e pensamentos de forma clara e
organizada e em situar as agées no espago e no tempo.
Paulatinamente, os seus discursos foram-se expandindo quer

quantitativamente quer qualitativamente.

A6 — Como funciona a distribuicdo de papéis e fungdes entre
profissionais, dentro da sala de aula?

Tive o privilégio de trabalhar em parceria pedagégica com
uma docente surda de LGP, durante dois anos, a tempo
integral. Alias, o trabalho colaborativo e em pares acontecia
também com frequéncia com outra turma de educagdo
bilingue e com outra formadora. Anteriormente ja tinha
trabalhado com formadores surdos, mas nao de forma tao
estreita, visto haver um formador para diferentes modalidades
de atendimento na UAEAS da JI / EB1 da Escola da Bandeira.

A docente ouvinte leciona a turma de alunos surdos tendo em
conta a sua habilitagcdo profissional para a docéncia.
Desempenha a funcao de professora de portugués e
desenvolve as outras areas curriculares e, por isso, tem de
ter, conhecimento na L.GP. Eu verifico que apesar de deter
um vocabulario significativo nesta lingua, sou um modelo de
interlingua pois nao dominio plenamente a estrutura da LGP.

A docente surda, falante nativa da Lingua gestual, é a
professora que tem como fungao lecionar o programa de LGP.
Mas desempenha uma fung¢ao mais ampla. Tem um papel
crucial nas outras areas curriculares em trabalho colaborativo
com a professora ouvinte. Por exemplo, as tematicas de

estudo do meio sao, na minha opiniao, momentos excelentes




para a expansao de conhecimento de mundo,
desenvolvimento linguistico e aqui a docente surda consegue
de forma mais facilitadora transmitir as informacgoes.

No fundo, aprendiamos uma com a outra: uma estava mais
apta em aspetos pedagoégicos-didaticos e a outra no dominio
da LG. Por isso, a articulagdao, a partilha de ideias e de
materiais e o trabalho colaborativo eram uma realidade e sao
indispensaveis em prol do desenvolvimento dos nossos

alunos.

No ultimo ano, trabalhei em conjunto com uma docente
ouvinte de LGP. Os alunos passaram a ter duas professoras
ouvintes em sala de aula( modelos de interlingua)

Embora muito empenhada e com uma boa relagao com os
alunos, ndao era um modelo linguistico nem modelo identitario
e cultural. Inicialmente, os alunos mais fluentes em LGP
fizeram alguma resisténcia pondo, frequentemente, em causa
alguns gestos da formadora, principalmente quando
trabalhavam sozinhos com ela. A situagao foi ultrapassada

com o tempo.

B
Caracteriza

¢ao da turma

Atendendo as questdoes que coloca, vou tentar centrar as
respostas reportando-me ao periodo em que trabalhei com a
ultima turma de criangas Surdas na EREBAS Eugénio de

Andrade, no Porto.

B3 — Esta turma conta apenas com alunos Surdos? Sim. Quantos
alunos tem a turma?

Inicialmente, a turma era constituida por oito alunos (sete
frequentavam o 2° ano e um o primeiro ano). Nos dois anos
seguintes (3° e 4° ano de escolaridade), a turma passou a
integrar cinco alunos Surdos (sairam trés da turma anterior e

entrou um novo vindo de outra escola para o terceiro ano).




Qual é o ano de escolaridade?

Trabalhei com a turma do 2° ao 4° ano de escolaridade. Os
cinco transitaram para ao 5° ano em 2011. Atualmente, quatro
estao no 6° ano e um ficou retido no 5°ano. Da turma inicial,
dos trés que sairam e integraram outra turma, atualmente dois
estao com a frequéncia num CEIl no 5° ano e uma esta no 4°

ano.

B4 — Estao juntos ha quantos anos?

Trabalhei com a turma durante trés anos.

B5 — Desde quando € que frequentam escolas de referéncia?

Os alunos frequentam a escola de referéncia desde o ano
letivo 2008/2009, com exce¢ao do aluno que entrou em
2009/2010.

B6 — Qual a primeira lingua dos alunos desta sala?

Todos os alunos sao filhos de pais ouvintes e chegaram ao
primeiro ciclo sem uma lingua estruturada, excetuando uma
aluna. Esta conseguia facilmente transmitir as suas ideias,
desejos e preferéncias, relatar os acontecimentos ocorridos
no recreio, relatar histérias em LGP. Os outros recorriam a
mimica, a alguns signos da LGP e a algumas palavras
produzidas oralmente, de forma mais ou menos inteligiveis.
Os alunos tiveram acesso a Lingua Gestual Portuguesa apés
o periodo normal da aquisicao da linguagem, apresentando
competéncia diferenciada e pouco desenvolvida na LGP.

O grupo inicial era muito heterogéneo com as vantagens e

desvantagens que tal acarretava para a vida da turma.

B7 - Os alunos tém outras problematicas para além da Surdez?

Na turma inicial (ano letivo 2008/2009) trés discentes tinham




outras problematicas associadas: Cromossopatia (delegdao do
brago longo do cromossoma 18, resultando uma hipotonia
generalizada; Diplégia espastica; hiperatividade com défice de
atencao.

A turma posteriormente formada integrou um novo aluno
(com adiamento de matricula e ja com duas retengdes no 1°
ciclo) com surdez neurrossensorial profunda bilateral, pré-
linguistica, e com as seguintes problematicas associadas:
hiperatividade com défice de atengdo (com toma de
medicagdo para o efeito), epilepsia (também controlada com

medicagdo) e um défice de Imunidade Inata - MyD88.

C
Critérios de selecao dos

textos literarios

C1 - Utiliza ou promove a leitura do texto literario em sala de aula?
Sim. Com que regularidade?

Geralmente com periocidade semanal. Juntdvamos as turmas
de Educacgao bilingue e as formadoras Surdas contavam uma
histéria.

No entanto, a exploragdo de algumas histérias sao

prolongadas no tempo.

C2 — Que critérios utiliza para uma escolha de autores e obras de
literatura para a infancia?
Ha quem diga que um bom livro para criancas é todo aquele

que capta o interesse das criangas e dos adultos também.

Privilegia que tipo de histérias? (por favor exemplifique).
Geralmente, selecionamos histérias e contos que perduram
ao longo do tempo (classicos da literatura), apoiados em boas
ilustragoes.

Os alunos manifestavam um interesse acrescido por histérias
em que as personagens eram Surdas (identificagdo) e com
elementos que integram aspetos da cultura Surda. Partindo

dessa constatagdo foram trabalhados varias narrativas com




personagens Surdas: “Sou Asas”; “Mamadu”; “O patinho
Surdo”;“Rapunzel Surda”; “Cinderela Surda”.

Como existem poucas produgdes literarias, os alunos a partir
de contos tradicionais, recontaram-nos, reescreveram-nos
introduzindo personagens Surdas. O trabalho de escrita é
sempre um trabalho colaborativo (alunos-professores).

Os alunos mais velhos foram assim envolvidos no processo e

no produto.

C3 — Acha que as suas afinidades com o texto sao decisorias nas
escolhas que faz?

Ha provavelmente alguma influéncia. Gosto muito de fabulas,
de contos tradicionais e de algumas histérias da escritora
Luisa Ducla Soares e no acervo de livros disponivel, em sala
de aula, esse tipo de literatura estava presente. Constava
ainda toda a producao de histérias narradas em LGP,
disponiveis no mercado e que infelizmente sao ainda poucas.
A escolha das histérias, as vezes, era feita por mim para fazer
ligagbes com tematicas do estudo do meio, outras eram
selecionadas pela docente surda e também uma vez sugerida
por um aluno, porque as imagens o fascinavam, mas o acesso

ao texto escrito nao era facil.

C4 - Que preocupagbes tem em mente quando planifica uma
atividade de promocao de leitura para os seus alunos?

Preocupa-me que a atividade lhes capte a atencao, desperte a
curiosidade, seja agradavel, reconfortante, relevante,
estimulante, lhes permita fazer uma ligagao entre as suas
experiéncias de vida e a histéria, relacionar conceitos desta

com o mundo real e ainda estimule a imaginagao.

C5 — Na sua opiniao, que limitagdes pode o professor encontrar,

quando pensa em dar a conhecer obras de literatura para a




infancia aos seus alunos Surdos?

As suas competéncias comunicativas e as suas experiéncias
de vida sdao elementos fundamentais para o desenvolvimento
da leitura e da escrita. Uma segunda lingua, neste caso o
portugués, tem de assentar numa lingua primeira que na
maioria dos casos ainda estava muito incipiente.

As criangas Surdas chegam a escola com niveis linguisticos
de desenvolvimento muito diferenciados e, por isso, torna-se
um pouco dificil estabelecer objetivos, atividades e
estratégias tendo por base o nivel de escolaridade que
frequentam.

No primeiro ano com esta turma, verificava, frequentemente,
que a compreensao de uma historia/ texto escrito era
dificultada quando nao existiam conhecimentos que
pudessem ser relacionados com os novos dados fornecidos.
A constatagcdo desta realidade levou-nos a utilizacao de
situa es “ de faz de conta” (contextualizagao provocada),
para generalizar conceitos e frequentemente tinhamos de usar
variagoes gestuais para dizer a mesma coisa. Assim, tornou-
se pratica habitual a contextualizacao das situagdes, a
dramatizagao.

Ha um longo caminho a percorrer no suporte de livros
direcionados para esta populagao, ha livros portugueses
magnificos mas com pouca ilustragcdo. As imagens

transmitem muita informacao.

D
O texto literario para a

infancia na sala de aula

D1 — O texto literario € usado com que intencionalidade na sala de
aula? (acalmar, impor siléncio, recreagao...)

Tem por objetivo oferecer uma experiéncia linguistica,
cognitiva e afetiva.

As histérias permitem aos alunos ativarem os seus

conhecimentos de mundo mas também os desafia a




preencher aquilo que nao é inteiramente explicitado e, desta
forma, permite-lhes tornaram-se, eles préprios co-constutores
dos significados textuais.

Além disso, é do contacto frequente com o texto literario que
o aluno vai ganhando consciéncia clara do que é um texto
narrativo e, progressivamente, vai-se apercebendo da forma
como ele deve ser organizado. O docente surdo assume um
papel fundamental no desenvolvimento de atividades que
permitam que o aluno trabalhe com o texto (antecipacao do
conteudo da historia a partir da capa, do titulo, das
ilustragdes, contando a histéria, orientando no reconto, na

dramatizacao).

D2 — Como ¢é que trabalha o texto literario na sala de aula?

N o sigo uma cartilha...

Primeiro é necessario que as professores da turma (ouvinte e
surda) selecionem a histéria e a preparem (ex: digitalizagao
das imagens e texto para projecao, histéria em formato digital
a venda no mercado; fagam o levantamento de possiveis

dificuldades que a historia possa levantar; etc)

O trabalho com os alunos era dividido em, pelo menos, trés
momentos: antes da leitura, durante a leitura e apés a leitura.
Primeiro a antecipacao a partir da capa, titulo do livro e
imagens. Antecipavamos o conteudo do texto em lingua
gestual portuguesa, visando despertar o interesse pela

histéria e mobilizar conhecimentos prévios sobre o tema)

Durante a atividade de narragdao para manter ambas as linguas
visiveis - escrita e gestual... Usar estratégias para manter a
atencao, reformulando o discurso sempre que necess rio...

parar num determinado momento da histéria para solicitar a




participagao, a previsao do que vai acontecer...

Apoés a leitura para promover a discussao, uma vez mais em
lingua gestual portuguesa.

E depois, em momentos diferentes podem ser propostas
diferentes atividades:
Reconto em lingua gestual para aferir a compreensao global
da histéria; clarificar a ideia principal, tornar explicito o que
esta implicito; Dramatizacao da histéria; Elaboragao de
esquemas da histéria, mapeamento de ideias; personagens,
localizagao no espacgo e no tempo; identificagao do conflito;
acontecimentos relevantes; solu o...; Sequencializagao das
ideias centrais da historia; llustragao da histéria, de uma parte
ou das sequéncias; Elaboragao de perguntas aos colegas;
registo das respostas e das perguntas em glosa e em
Portugués; Analise comparativa das duas linguas de modo a
por em destaque as semelhangas e as diferengas estruturais
de ambas; Reescrita da histéria em lingua escrita, respeitando
ou nao a versao original; Planificagao, escrita colaborativa,
revisao do texto... etc, etc.
Também a biblioteca da sala de aula: No segundo ano que
estive com a turma, a sexta -feira, cada aluno escolhia um
livro, fazia a sua requisicao, e podia leva-lo para casa. Na
semana seguinte, a turma discutia a leitura que cada um tinha
feito e o que tinha aprendido.
Na sequéncia dos baixos indices de leitura, a escolha dos
alunos recaia em livros com muita imagem, e alguns
confessavam que sé tinham visto as imagens e falavamos
sobre elas. Era nosso objetivo criar um espacgo e lugar para a
partiiha de significados e participagdao ativa de todos

independentemente do seu grau de literacia.

D3 — Sente necessidade de adaptar o texto literario para a infancia




aos seus alunos Surdos?
Atualmente, nao altero o texto. O texto literario, vai desde o
conto a leitura da histéria, desempenhando a(s) professor(as)

um papel muito presente e colaborativo com o (s) aluno(s).

Que adaptacoes faz?

As adaptacoes passam pelas estratégias de antecipacao e de
mobilizagdo de conhecimentos sobre o assunto, explorados e
desenvolvidos em conversagao gestual; do recurso a
estimulos visuais (gravuras, fotografias) que ilustrem algum
vocabulario e conceitos que poderao constituir-se um
obstaculo a compreensao da narrativa; do uso de variagoes
gestuais para dizer a mesma coisa; pelo recurso a situagoes de faz

de conta para generalizar conceitos.

D4 — Qual a reagao dos seus alunos assim que sabem que vao
ouvir uma historia?

Acho que posso dizer que toda a crianga fica altamente
entusiasmada na hora do conto. E um momento aprazivel,
magico. E estas nisso ndo eram/ ndo sao diferentes.
Infelizmente, experimentam é poucas oportunidades de

ouvirem/ verem contar historias.

D5 - Aproveita o texto para trabalhar outras areas?

Sim. Todo o texto literario permite uma vasta articulagao
curricular, nomeadamente através das seguintes areas:
expressao dramatica, expressao plastica, estudo do meio,
formacao civica, atividades de escrita em pares, colaborativa
com os professores. Como é que o desenvolve?
(dramatiza o, explora o gramatical...) De diferentes formas,
nao sigo uma cartilha.

A unica regra que sigo é nunca apresentar nenhuma proposta,

nomeadamente escrita, que anteriormente nao tenha sido




objeto de dialogo/ discussao em Lingua Gestual Portuguesa,

com o aluno ou em interagdo com o grupo-turma.

D6 — Em que medida € que o texto literario para a infancia pode
ajudar a crianga surda a suprir as lacunas de informagao, proprias
da sua problematica?

O texto literario, que vai desde o conto a leitura da histoéria,
permitindo ao aluno (surdo ou ouvinte) estabelecer conexées
entre as suas experiéncias, os seus conhecimentos e
diferentes textos (relagdes intertextuais) e, por isso, ele esta
ao mesmo tempo a construir novos conhecimentos. Neste
processo de contacto com o texto literario, o aluno é levado a
comparar, interpretar, inferir, prever. Sao pois oportunidades

intensas de expressao linguistica e cognitiva.

D7 — O texto literario para a infancia pode ser um meio para gerar
comportamentos socialmente aceitaveis?

Sim. E um espago aberto a participagio ativa de todos e como
tal tera momentos de consenso e dissenso, ou seja, nem
sempre os pontos de vista sado iguais entre os alunos. Ouvir e
respeitar a opinidao do outro ou contrapor argumentando sao

comportamentos sociais muito importantes.




Transcricao de entrevista — Entrevistada 5

A

Formacao e situacao

profissional

A1 — Qual é a sua formagao inicial?

Professores do Ensino Basico do 1° ciclo.

A2 — E especializado na area da Surdez?

Sim

A3 — Ha quantos anos trabalha com alunos Surdos?

Ha 8 anos.

A4 — Ha quantos anos trabalha com esta turma?

Iniciei apenas nesse ano.

A5 — Trabalha diretamente com um formador/intérprete de LGP
na sala de aula?

Sim.

A6 — Como funciona a distribuicdo de papéis e fungdes entre
profissionais, dentro da sala de aula?

Intérprete de L.G.P. traduz a aula, professor titular de turma
leciona os conteudos curriculares e o professor de apoio

apoia na matéria em que o aluno sente mais dificuldade.

B

Caracterizacao da

turma

B3 — Esta turma conta apenas com alunos Surdos? Quantos
alunos tem a turma?

A turma é constituida por 4 alunos surdos.

Qual é o ano de escolaridade?

Iniciou no 2° ano.




B4 — Estao juntos ha quantos anos?
Desde que foram criadas estas escolas (apés a publicagao
do decreto-lei 3/2008).

B5 — Desde quando é que frequentam escolas de referéncia?
B6 — Qual a primeira lingua dos alunos desta sala?

Lingua Gestual Portuguesa.

B7 - Os alunos tém outras problematicas para além da Surdez?

Sim, 3 deles sao portadores de Paralisia Cerebral.

C

Critérios de selegao

dos textos literarios

C1 — Utiliza ou promove a leitura do texto literario em sala de
aula? Com que regularidade?
Sim, frequentemente. Todas as semanas é escolhido um

texto e posteriormente é trabalhado/interpretado.

C2 - Que critérios utiliza para uma escolha de autores e obras
de literatura para a infancia?

Estes vdao ao encontro da mensagem/conteudo que eu
quero transmitir. Escolho histérias que sejam de facil
compreensao e também que seja simples a sua tradugao em
Lingua Gestual. Tento que estas histérias integrem o plano
nacional de leitura e até ja ha muitas que trazem CD a contar
a hist ria em L ngua Gestual, como: “Dom Le o e Dona
Catatua”, de Manuela Micaelo, “ Gato Gat o, poeta de

profiss o0”, de Gra a Breia.

Privilegia que tipo de histérias? (por favor exemplifique)
C3 — Acha que as suas afinidades com o texto sao decisodrias
nas escolhas que faz?

Sim, pelo menos quase sempre.

C4 — Que preocupacdes tem em mente quando planifica uma




atividade de promocao de leitura para os seus alunos?

Que eles consigam compreender a mensagem que lhes esta
a ser transmitida. Para isso, necessitam de associar sempre
a palavra a imagem e ao gesto a que corresponde em L.G.P.
Sempre que possivel devemos etiquetar tudo, tanto em casa
como na escola, para que os alunos possam visualizar
constantemente e assim comegarem a memorizar a

associagao palavra escrita-imagem-gesto.

C5 — Na sua opiniao, que limitagdes pode o professor encontrar,
quando pensa em dar a conhecer obras de literatura para a
infancia aos seus alunos Surdos?

Ha limitagdbes ao nivel da Lingua Gestual, pois ha muito
vocabulario que é dificil a sua tradugcao e muito ainda nem
sequer dispoe de gesto, principalmente de vocabulario
técnico. Muitas vezes, este problema é superado por um
formador de Lingua Gestual, pois este também sendo surdo
consegue perceber onde esta a persistir a dificuldade e
arranja uma formalestratégia de como pode explicar a
crianga o significado daquilo que se pretende (o formador
tem um papel fundamental na educagao da crianga surda,
este serve de modelo, a crianga consegue chegar mais
facilmente a interpretagcao do desejado).

A falta de programas de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos, como existem para as restantes
areas curriculares, é também um aspeto que pode ser
considerado como limitagdo. Neste programa ja poderia vir
contemplados os textos mais indicados para serem
trabalhados com alunos com este tipo de problematica,
além de que todas as escolas e seus professores
trabalhariam os mesmos textos, podendo assim utilizar

praticas pedagogicas iguais.




D

O texto literario para a
infancia na sala de

aula

D1 — O texto literario € usado com que intencionalidade na sala
de aula? (acalmar, impor siléncio, recreacéo...)

Para estes alunos chegarem a mensagem pretendida é mais
facil se o recriarmos. E um trabalho altamente
individualizado e muitas vezes nem sempre o conseguimos,
com a agravante ser uma turma muito heterogénea, com
muita diversidade de problemas, todos se encontram num

nivel diferente.

D2 — Como é que trabalha o texto literario na sala de aula?

(]

Depende, sempre que possivel é dramatizado. Senao

)

sempre visualizado com muita imagem e sempre com

ajuda do formador de Lingua Gestual.

D3 — Sente necessidade de adaptar o texto literario para a
infancia aos seus alunos Surdos? Que adaptagdes faz?

Sim, quando vejo que eles vao compreender mais rapido de
outra forma, substituo algumas palavras e frases, chegando

mesmo a cortar algumas partes do texto se necessario.

D4 — Qual a reacédo dos seus alunos assim que sabem que vao
ouvir uma histéria?

Ficam excitados, eles ja sabem que tudo que é dado na sala
de aula parte de uma histéria. Adotei este método logo
desde inicio. Semanalmente é escolhida uma histoéria, a
formadora prepara toda a informagao em L.G.P. A histéria é
explorada/ trabalhada durante toda a semana. Ao longo
desta sao realizados varios exercicios para testar os
conhecimentos adquiridos. No final da semana passam a
histéria a computador e ilustram-na. Além disto, ainda
levam como trabalho de casa alguns exercicios de
consolidagdo. Fazemos assim uma espécie de resumo do

que foi dado na aula. Este registo é colocado numa capa




(portefélio) e sempre que o aluno se esquece pode

consultar.

D5 - Aproveita o texto para trabalhar outras areas? Como é que
o desenvolve? (dramatizagdo, exploragdo gramatical...)

Sim, o texto ja é escolhido em funcao disso. Trabalho todas
as areas através dele e depois tento deixar exposto os
trabalhos criados (assim eles conseguem ver que esta tudo

interligado).

D6 — Em que medida € que o texto literario para a infancia pode
ajudar a crianga surda a suprir as lacunas de informacao,
proprias da sua problematica?

Para a crianga surda é muito mais facil aprender através de
situagoes concretas, o abstrato é muito dificil compreensao.
Se pudermos, devemos vivenciar as situagoes, coloca-las

em pratica.

D7 — O texto literario para a infancia pode ser um meio para
gerar comportamentos socialmente aceitaveis?

Sim, por isso é que devemos ter algum cuidado na escolha
dos textos, devemos ser rigorosos e exigentes, todos eles
influenciam de certa forma o comportamento da crianga,

seja ela surda ou nao.




Entrevistada 1

Entrevistada 2

Organizagéao geral da sala de aula

Distribuicdo de papéis

Coadjuvacao

"Quando tive turma de surdos, trabalhei sempre com
formador de LGP."

"Trabalhava diretamente com o formador de LGP."

"Quando tive as duas turmas de surdos, a articulagdo com o
formador era bastante informal, no sentido em que ndo eram
estanques as intervengdes de cada um.

Sempre que possivel, preparavamos antecipadamente a
definicdo dos conteudos a trabalhar e afinavamos conceitos e
gestos.

Depois, a aula decorria quase sempre com a intervengao dos
dois elementos. Por principio, era eu que iniciava a aula,
expondo as matérias ou as propostas de trabalho em LGP.
De seguida, a formadora reformulava o meu discurso,
explicando de novo ou particularizando assuntos. Partiamos
para o debate ou as tarefas, com as duas intervencdes
sempre em consonancia. Por vezes, era a formadora que
iniciava a aula, contando uma historia ou narrando um
acontecimento, e eu colocava as questdes. E de salientar
que, apesar deste estilo de intervengao, os alunos estavam
elucidados quanto aos papéis do professor e da formadora e,
sabiam a quem direcionar as questdes.

"O formador lecionava LGP e Cultura Identidade
Surda. Lecionava estudo do meio de acordo com as
minhas orientagdes. Apoiava-me em matematica. No

portugués trabalhavamos em conjunto. Traduzia e
explorava os textos em LGP e eu trabalhava o
portugués escrito/ oral e os aspetos do funcionamento
da lingua."




Caracteristicas da turma

Modalidade linguistica e comunicativa

N° de alunos

"A turma tem 5 alunos surdos a frequentar, em termos de

matricula, o 3° ano de escolaridade."

"Quatro alunos estao juntos desde o 1° ano e o 5° elemento
foi integrado este ano. Esta turma frequenta a escola de

referéncia desde o 1° ano."

"5 alunos."

"A primeira lingua para dois destes alunos € a LGP, os outros
usam a LGP e o portugués oral mas, quer uma, quer outra,

pouco estruturadas."

"Dois alunos, para comunicarem, usavam apenas
alguns gestos para expressarem as necessidades

basicas, nao oralizavam."
"Um aluno utilizava a oralidade e LGP para comunicar"”

"Um aluno veio para a escola de referéncia ha 3 anos;
foi a partir dai que comegou a comunicar
exclusivamente em LGP pois ndo consegue oralizar.
Até ao momento em que foi para esta escola
comunicava utilizando alguns gestos/ codigo que foi

desenvolvendo, mas nao era LGP."

"Um aluno comunica exclusivamente em LGP."




Outras problematicas

"Nao ha problematicas associadas."

"Um aluno com Surdez profunda bilateral e trissomia

21, usando proteses."

"Um com sindrome polimalformativo e surdez. Tinha
préteses mas raramente as usava, 0s ganhos eram

minimos."
"Um com surdez e sindrome Noonan, com proteses”

"Dois com surdez profunda"




Selecéao dos textos literarios

Promocao de textos literarios

"Por regra, trabalhamos um texto semanal, desenvolvido em
diversas vertentes. Também realizamos um trabalho

sistematico de leitura e interpretacao de histérias."

"Trabalhamos diversos textos de varias origens, com

especial énfase nos recomendados pelo PNL.."

"Sim. Uma vez por semana no momento designado

por Hora do Conto."

Critérios de escolha das obras

"Se eu propria nao sentir interesse no texto, ndo o seleciono

para os alunos."

Os critérios de selecao passam sempre pela acessibilidade
dos significados para a crianga surda, pelos interesses dos
alunos e pelos conteudos trabalhados no estudo do meio,

numa logica de transversalidade

"Interesse, sim. Normalmente o PNL."




Preocupacdes

"Em primeiro lugar o nivel de complexidade do texto, pois
os alunos surdos tém dificuldade em apreender conceitos
complexos ou abstratos; depois, o interesse que podera
despertar na crianga e a sua ligagao aos conteudos
trabalhados nas restantes areas. Normalmente, as criangas
surdas, pelas dificuldades inerentes a surdez, fazem grande
rejeicao a escrita, sendo a leitura de histérias ou de textos
agradaveis um bom impulsionador para perder o medo de

escrever."

"Escalao etario e nivel de literacia dos alunos. Textos
que possam de alguma forma contribuir para a

formacéo social e pessoal dos alunos."

Limitagdes

"O desfasamento entre os interesses da crianga surda, que
estao de acordo com a sua faixa etaria e as competéncias
que ela apresenta para a leitura e escrita sdo, na maior
parte das vezes muito grandes, 0 que leva a ser bastante
dificil encontrar textos que, sendo de linguagem simples,
ndo sejam demasiado infantilizados. Ou seja, para as
criancas mais velhas, os textos com tematicas interessantes
para a sua idade, sdo demasiado complexos em termos de
escrita e interpretacdo, e os mais acessiveis no cédigo
escrito, sdo ja pouco interessantes nas mensagens que

transmitem."

"As dificuldades que os alunos surdos apresentam ao

nivel da leitura e da escrita."




Texto literario na sala de aula

Intencionalidade

"Estas atividades de promocéao da leitura visam sempre
despertar as criangas para a importancia do codigo escrito e

para o prazer que podemos obter da leitura."

"O texto literario tem inumeras possibilidades de trabalho e
de aplicagao na sala de aula. Eu diria que a primeira
intencionalidade sera a de estimular a interagao e promover
a comunicacao e discussao de ideias; desenvolver
vocabulario; desenvolver conteudos e competéncias de
leitura escrita; estimular o interesse pela escrita; premiar

boas atitudes e comportamentos, etc..."

"Mais um momento para promover o portugués mas de

uma forma mais ludica."




Trabalho especifico com o texto

"Nao ha uma forma unica de trabalhar o texto literario e de
todas as vezes fazemo-lo de forma diferente. Na
apresentagao, podemos partir do livro ou da projegao da
historia. Na primeira leitura, podemos lé-lo nds primeiro
enquanto os alunos vao seguindo a leitura; podemos da-lo
primeiro a ler, sem nenhuma introducéo e partir depois para
a descoberta da mensagem; pode comegar a formadora a
narragdo em LGP com o apoio de imagens, seguindo-se a
interpretacao escrita. Posso apresentar o texto por partes
ou no todo. Posso também pedir aos alunos a sugestao do
seguimento da narrativa. Ha muitas formas de diversificar a

apresentacao do texto."

"A dramatizacdo e sempre que possivel reescrever o

texto em banda desenhada."

Exploragao do texto noutros contextos

"O texto trabalhado com criangas surdas € sempre
desencadeador de inumeras atividades. Passa quase
sempre pela discussao de ideias, pela dramatizacéo e

filmagem, pelo reconto, pelo acrescento ou modificagdo de
situagdes e finais; etc. A ligagao a conteudos de outras
areas curriculares é também sempre feita. Quando a
mensagem do texto esta ja bem consolidada, passamos
para a exploracao escrita que implica também conteudos
gramaticais e produgao individual ou coletiva de textos

escritos para continuidade, ou nao, da historia."




"Uma das atividades com mais sucesso junto dos alunos, é

a adaptacao de historias tradicionais para a cultura surda."

[2) . .z ;.
S "Em conjunto com o formador pois é necessario
AU | n[ gy ~ o ~
® E dificil encontrar um texto que nao exija adaptagdes e que explorar as historias em LGP."
® . . .
S seja simultaneamente adequado aos interesses das
Q0 _ ) o , ne . .
» | criancas. Normalmente, as adaptacdes sao feitas ao nivel Sim. Ao nivel do vocabulario, por vezes temos que
() s . . .
’% do vocabulario através da substituicio de palavras ou da substituir algumas palavras com significados mais
S| simplificagdo da estrutura frasica. Corre-se muitas vezes o abstratos.
©
< | risco de simplificar demasiado as mensagens e, por isso
tento trabalhar os textos com o minimo de adaptacdes."

"A reacao dos alunos a leitura de histérias é sempre muito

positiva, dai que estas sejam normalmente usadas como
§ arranque para novas situagcdes de aprendizagem."
=
© "Gostam."
(72}
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©
z§ "O carater ludico e recreativo do texto literario, apelando a
© . . ~ , . . .
EOKJ imaginacao e ao encantantorio das narrativas, permite a

projecao da crianga nas situagcdes e nas vivéncias

narradas."




Vantagens da utilizagao do texto literario

"Os textos apresentam a crianca surda um mundo de
possibilidades e acontecimentos, bem como formas
possiveis de agir, que alargam o seu universo, a partida tdo
limitado. Por outro lado, tratando-se de uma atividade
prazenteira, ajuda a quebrar a resisténcia que normalmente

as criangas surdas apresentam face a informagao escrita."

"Sem duvida! O leque de situagdes passiveis de serem
apresentadas as criangas atraves do texto literario € tao
vasto que permite abranger todo um mundo de interagdes.
Depois, a préopria exploracao do texto, quer através dos
debates, quer das dramatizagdes, quer ainda pelo
levantamento de finais possiveis, vai fornecer a crianca
meios de atuagdo e ferramentas de interagdo bastante

eficazes."

"Atendendo que a maioria das criangas surdas
apresenta graves dificuldades ao nivel da leitura e da
escrita é fundamental promover e proporcionar o
contacto com todo o tipo de material escrito incluindo o

texto literario."

"Sim. Atendendo que 90% das criangas surdas sao
filhas de pais ouvintes com os quais tém dificuldades
de comunicagao, € importante escolher textos que, de
uma forma ou de outra, possam produzir informagao
fundamental para o desenvolvimento pessoal e social

destas criangas e consequentemente terem um

comportamento socialmente aceitavel."




Entrevistada 3

Entrevistada 4

Organizagéao geral do trabalho da sala de aula

"Tem funcionado muito bem. Depois temos que alternar
sempre os papeis dentro da sala de aula. As vezes sou eu
que tenho que ficar calada e ela explica ou vice-versa.
Mas néao é estanque. Mas funciona bem."

ge! "Sim, tive a oportunidade de trabalhar diretamente e em colaboragéo estreita com a
o docente de LGP. O trabalho de parceria foi fundamental para o desenvolvimento
3 "Sim, formadora.” linguistico, cognitivo, afetivo e académico dos alunos."
©
8 "Tive o privilégio de trabalhar em parceria pedagogica com uma docente surda de
o LGP, durante dois anos, a tempo integral."
"A troca de ideias sobre o trabalho com os alunos ocorria diariamente. Costumo
dizer, com frequéncia, que bastava um olhar entre as duas para percebermos quem
devia ter um papel mais ativo, em determinado contexto e perante determinada
situagao."
"S6 no ano letivo 2008/2009, a segunda-feira, € que n&o trabalhadvamos em
conjunto porque, nessa altura, a Sandra tinha aulas na ESE de Coimbra. A sua
auséncia era bem sentida pois esse dia era especialmente destinado ao relato dos
"A formadora tem mais horas letivas do que eu. Ha dois | acontecimentos significativos ocorridos durante o fim-de-semana. Como ja referi, os
momentos em que ela esta sozinha com a turma e que da | alunos tinham dificuldade em expor as suas ideias e pensamentos de forma clara e
Lingua Gestual, area curricular." organizada e em situar as agdes no espaco e no tempo. Paulatinamente, os seus
* "Nos outros momentos, todos os conteudos que trabalho, discursos foram-se expandindo quer quantitativamente quer qualitativamente.”
ig se for o caso do vocabulario (...) fazemos uma lista dos "A docente ouvinte leciona a turma de alunos surdos tendo em conta a sua
] vocabulos e depois ela tira fotografias dos gestos. E habilitagédo profissional para a docéncia. Desempenha a fungao de professora de
o sempre que introduzimos um tema é sempre assim. portugués e desenvolve as outras areas curriculares e, por isso, tem de ter,
g Portanto, primeiro trabalhamos a associagao da lingua conhecimento na L.GP. Eu verifico que apesar de deter um vocabulario significativo
ol portuguesa com a lingua gestual." nesta lingua, sou um modelo de interlingua pois nao dominio plenamente a
'g "Normalmente interligo os conteudos de estudo do meio estrutura da LGP."
‘S | com lingua portuguesa I, que eles tém lingua portuguesa "A docente surda, falante nativa da Lingua gestual, é a professora que tem como
g I." fungéo lecionar o programa de LGP. Mas desempenha uma fungao mais ampla.

Tem um papel crucial nas outras areas curriculares em trabalho colaborativo com a
professora ouvinte. Por exemplo, as tematicas de estudo do meio sdo, na minha
opiniao, momentos excelentes para a expansao de conhecimento de mundo,
desenvolvimento linguistico e aqui a docente surda consegue de forma mais
facilitadora transmitir as informacoes."

No fundo, aprendiamos uma com a outra: uma estava mais apta em aspetos
pedagoégicos-didaticos e a outra no dominio da LG. Por isso, a articulagéo, a partilha
de ideias e de materiais e o trabalho colaborativo eram uma realidade e sao
indispensaveis em prol do desenvolvimento dos nossos alunos.




Caracteristicas da turma

N° de alunos

"Sao seis do 2° e 3° ano. Tenho um aluno do 3° ano."

"Inicialmente, a turma era constituida por oito alunos (sete frequentavam o 2° ano e
um o primeiro ano). Nos dois anos seguintes (3° e 4° ano de escolaridade), a turma
passou a integrar cinco alunos Surdos (sairam trés da turma anterior e entrou um

novo vindo de outra escola para o terceiro ano)."

Modalidade linguistica e comunicativa

"Sendo uma turma bilingue, a primeira lingua é a Lingua

Gestual."

"Duas oralizam."

"Todos os alunos sao filhos de pais ouvintes e chegaram ao primeiro ciclo sem uma
lingua estruturada, excetuando uma aluna. Esta conseguia facilmente transmitir as
suas ideias, desejos e preferéncias, relatar os acontecimentos ocorridos no recreio,
relatar histérias em LGP. Os outros recorriam a mimica, a alguns signos da LGP e a

algumas palavras produzidas oralmente, de forma mais ou menos inteligiveis."

"Os alunos tiveram acesso a Lingua Gestual Portuguesa apds o periodo normal da
aquisicao da linguagem, apresentando competéncia diferenciada e pouco

desenvolvida na LGP."

"O grupo inicial era muito heterogéneo com as vantagens e desvantagens que tal

acarretava para a vida da turma."




"Dos seis, s6 uma ndo tem nenhuma problematica

"Na turma inicial (ano letivo 2008/2009) trés discentes tinham outras problematicas
associadas: Cromossopatia (delegdo do brago longo do cromossoma 18, resultando

uma hipotonia generalizada; Diplégia espastica; hiperatividade com défice de

interpretacao oralmente, na escrita n&o."

” associada."
.8 atencao."
?g "Um tem défice de atencao e hiperatividade, outro tem
n H H H
% Sindrome de Goldenberg, dois tém défice cognitivo e A turma posteriormente formada integrou um novo aluno (com adiamento de
O , , . ’ ' ~ o) . .
5 | tenho um que tem sindrome de Charge e caracteristicas matricula e ja com duas reten¢des no 1° ciclo) com surdez neurrossensorial
w . r . s . . rgn . .
o do espectro do autismo." profunda bilateral, pré-linguistica, e com as seguintes problematicas associadas:
8 hiperatividade com défice de aten¢do (com toma de medicagao para o efeito),
= H "
E uma turma complicada... epilepsia (também controlada com medicag&o) e um défice de Imunidade Inata -
MyD88."
"Com duas. As duas que oralizam ja consigo ir buscar
_8 coisas ao curriculo normal de 2° ano, ja é possivel.
~a 8 - . ~ llSim n
5 = Porque com os outros n&o, os outros ainda estdo a )
- (O
E— —
o n . . , ~
8 = aprender a ler e a escrever. "Geralmente com periocidade semanal. Juntavamos as turmas de Educacao
L
X [2]
Q ‘.>-<' . . . ili H 2N
£ = "lsso sim. Eu ler, ou a formadora ler sim. Até preparamos bilingue e as formadoras Surdas contavam uma historia.
] o]
-O h i i i ~ . o) ~
R £ powerpoints e depois tem que ser uma leitura "No entanto, a exploragéo de algumas histérias séo prolongadas no tempo."
& 09_ gestualizada. Depois temos que fazer perguntas de
©
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Critérios de escolha das obras

"Plano Nacional de leitura ou tento conjugar as obras com
os temas que estamos a trabalhar por exemplo em estudo
do meio. No normal uma turma tem o Natal, a Pascoa...
vou relacionando sempre com as festividades ou com o

tema a trabalhar."

"As minhas afinidades? Eu gostar do texto? (Pensa)
Como tenho sempre a intencao do tema, as vezes nao
sdo aquelas que mais gosto, as vezes se for para a turma
toda tém que ser as mais simples para que eles possam

chegar 1a."

"Para eles tem que haver sempre ligagdo com aspetos do
dia a dia. Porque sendo é muito vago para eles e nao

percebem."

"Ha quem diga que um bom livro para criangas é todo aquele que capta o interesse

das criangas e dos adultos também."

"Geralmente, selecionamos histérias e contos que perduram ao longo do tempo

(classicos da literatura), apoiados em boas ilustragdes."”

"Os alunos manifestavam um interesse acrescido por histérias em que as
personagens eram Surdas (identificagdo) e com elementos que integram aspetos da
cultura Surda. Partindo dessa constatacao foram trabalhados varias narrativas com
personagens Surdas: “Sou Asas”; “Mamadu’; “O patinho Surdo”;“Rapunzel Surda”;

“Cinderela Surda”."

"Ha provavelmente alguma influéncia. Gosto muito de fabulas, de contos
tradicionais e de algumas histérias da escritora Luisa Ducla Soares e no acervo de
livros disponivel, em sala de aula, esse tipo de literatura estava presente. Constava
ainda toda a producéo de histérias narradas em LGP, disponiveis no mercado e que

infelizmente sdo ainda poucas."

"A escolha das histérias, as vezes, era feita por mim para fazer ligagdes com
tematicas do estudo do meio, outras eram selecionadas pela docente surda e
também uma vez sugerida por um aluno, porque as imagens o fascinavam, mas o

acesso ao texto escrito nao era facil."




Preocupagdes

"E sempre que temos uma atividade na biblioteca, tento
sempre planificar com a bibliotecaria, porque ela também
tem dificuldade com uma turma de surdos e entao eu
tento que ela va de encontro ao que eu fago dentro da

sala para a aprendizagem ser mais efetiva."

"Tem que ser muito concreto, é preciso sempre imagens,
tenho sempre muita dificuldade em encontrar a imagem

certa, porque aquela imagem pode sugerir outra coisa..."

"Preocupa-me que a atividade |lhes capte a atengéo, desperte a curiosidade, seja
agradavel, reconfortante, relevante, estimulante, Ihes permita fazer uma ligagao
entre as suas experiéncias de vida e a historia, relacionar conceitos desta com o

mundo real e ainda estimule a imaginagéo."




Limitagdes

"Se for um texto com muito vocabulario, eles... é diferente
de uma crianga que néo seja Surda... que ouve, que vé

na televisdo, que ouve muitas histérias..."

"ha poucas histdrias em Lingua Gestual. H4 uma colecao
que tem um CD, mas é uma colegao. Eles entdo tém

pouco acesso."

"As vezes ha a condicionante da familia que também n&o
procura... Nao ha o habito de ler uma histéria antes de ir
para a cama, que € o que normalmente as criangas

quando sao pequeninas, o pai ou a mae leem."

Porque nem tém vocabulario para ler nem para se

expressar."

"Tem estas limitagdes, percebe? Surdos, surdos, € dificil.

"As suas competéncias comunicativas e as suas experiéncias de vida sao
elementos fundamentais para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Uma
segunda lingua, neste caso o portugués, tem de assentar numa lingua primeira que

na maioria dos casos ainda estava muito incipiente."

"As criangas Surdas chegam a escola com niveis linguisticos de desenvolvimento
muito diferenciados e, por isso, torna-se um pouco dificil estabelecer objetivos,

atividades e estratégias tendo por base o nivel de escolaridade que frequentam.”

"No primeiro ano com esta turma, verificava, frequentemente, que a compreensao
de uma histéria/ texto escrito era dificultada quando ndo existiam conhecimentos
que pudessem ser relacionados com os novos dados fornecidos. A constatacao

desta realidade levou-nos a utilizacao de situagdes “ de faz de conta”
(contextualizagdo provocada), para generalizar conceitos e frequentemente
tinhamos de usar variagdes gestuais para dizer a mesma coisa. Assim, tornou-se

pratica habitual a contextualizagdo das situagdes, a dramatizagdo."

"Ha um longo caminho a percorrer no suporte de livros direcionados para esta
populagao, ha livros portugueses magnificos mas com pouca ilustragdo. As imagens

transmitem muita informagao."




Texto literario na sala de aula

Intencionalidade

"Trabalhar o vocabulario... a identificagao de palavras
para classificar em gramatica, saberem identificar
visualmente onde fica o autor, o titulo do livro... Sdo

esses..."

"E a introdugdo das tematicas. E sempre em articulagéo,

nunca é isolado."

"Tem por objetivo oferecer uma experiéncia linguistica, cognitiva e afetiva.”

"Além disso, é do contacto frequente com o texto literario que o aluno vai ganhando
consciéncia clara do que é um texto narrativo e, progressivamente, vai-se
apercebendo da forma como ele deve ser organizado. O docente surdo assume um
papel fundamental no desenvolvimento de atividades que permitam que o aluno
trabalhe com o texto (antecipagéo do conteudo da histéria a partir da capa, do titulo,

das ilustragdes, contando a historia, orientando no reconto, na dramatizagao)."




Trabalho especifico com o texto

"Comeco por trabalhar o vocabulario antes de apresentar
o livro. Eu a formadora, temos que preparar as duas. Eu
posso procurar, mas é sempre a formadora que conta a
histéria em Lingua Gestual e depois temos mais ou
menos um guido sobre o texto, as personagens, a agao, o
tempo e eu fago-o e passo-o a formadora e a formadora é

que questiona."

"N&o sigo uma cartilha."

"Primeiro é necessario que as professores da turma (ouvinte e surda) selecionem a
histéria e a preparem (ex: digitalizagdo das imagens e texto para projecao, histéria
em formato digital a venda no mercado; fagam o levantamento de possiveis

dificuldades que a histéria possa levantar; etc)"

"O trabalho com os alunos era dividido em, pelo menos, trés momentos: antes da

leitura, durante a leitura e apods a leitura."”

"Antecipacgao a partir da capa, titulo do livro e imagens antecipavamos o conteudo
do texto em lingua gestual portuguesa, visando despertar o interesse pela histéria e

mobilizar conhecimentos prévios sobre o tema)."

"Durante a atividade de narragdo manter ambas as linguas visiveis - escrita e
gestual, usar estratégias para manter a atencdo reformulando o discurso sempre
que se julgue necessario; parar num determinado momento da histéria para solicitar

a participagao/ previsao."

"Ap6s a leitura, promover a discussdo, uma vez mais em lingua gestual

portuguesa.”
"E depois, em momentos diferentes podem ser propostas diferentes atividades:

Reconto em lingua gestual (aferir a compreenséo global da histéria; clarificar a ideia
principal, tornar explicito o que esta implicito)

Dramatizagéo da histéria (reconstrugao)




e Elaboracdo de esquemas da histéria (mapeamento de ideias; personagens,
localizag&o no espaco e no tempo; identificagdo do conflito; acontecimentos
relevantes; solugéo)
e Sequencializagio das ideias centrais da histéria
e llustracdo da histdria (de uma parte ou das sequéncias)
o Elaboragéo de perguntas aos colegas; registo das respostas e das
perguntas; (registo em glosa e em Portugués)
e Analise comparativa das duas linguas (a lingua gestual e a lingua escrita
eram trabalhadas de modo a por em destaque as semelhangas e as
diferencas estruturais de ambas.
o Reescrita da histéria em lingua escrita, respeitando ou ndo a versao
original);

e Planificagdo, escrita colaborativa, revisdo do texto.

Biblioteca da sala de aula: No 2° ano que estive com a turma, a sexta -feira, cada
aluno escolhia um livro, fazia a sua requisi¢ado, e podia leva-lo para casa. Na
semana seguinte, a turma discutia a leitura que cada um tinha feito e o que tinha

aprendido.

Na sequéncia dos baixos indices de leitura, a escolha dos alunos recaia em livros
com muita imagem, e alguns confessavam que so6 tinham visto as imagens e
falavamos sobre elas. Era nosso objetivo criar um espago e lugar para a partilha de
significados e participacao ativa de todos independentemente do seu grau de

literacia.




Exploracao do texto noutros contextos

"Sempre."

"Gramatica"

"Perguntas de interpretagao”

"Sim. Todo o texto literario permite uma vasta articulagéo curricular, nomeadamente
através das seguintes areas: expressao dramatica, expressao plastica, estudo do
meio, formagéo civica, atividades de escrita em pares, colaborativa com os

professores. De diferentes formas, ndo sigo uma cartilha."

"A Unica regra que sigo & nunca apresentar nenhuma proposta, nomeadamente
escrita, que anteriormente nao tenha sido objeto de dialogo/ discussdo em Lingua

Gestual Portuguesa, com o aluno ou em interagdo com o grupo-turma."

0es necessarias

Adaptacg

"Uso muitas imagens. Apresentacdes em powerpoint e

adequar o vocabulario."

"Eu e a formadora, temos que preparar as duas. Eu posso
procurar, mas & sempre a formadora que conta a histéria

em Lingua Gestual."

"Atualmente, nao altero o texto. O texto literario, vai desde o conto a leitura da
histéria, desempenhando a(s) professor(as) um papel muito presente e colaborativo

com o (s) aluno(s)."

"As adaptacdes passam pelas estratégias de antecipagéo e de mobilizagao de
conhecimentos sobre o0 assunto, explorados e desenvolvidos em conversagao
gestual; do recurso a estimulos visuais (gravuras, fotografias) que ilustrem algum
vocabulario e conceitos que poderao constituir-se um obstaculo a compreensao da
narrativa; do uso de variagdes gestuais para dizer a mesma coisa; pelo recurso a

situagdes de faz de conta para generalizar conceitos."




Reacao dos alunos

"Todos gostam muito. Depois no pedido para recontar a
histdria, eles gostam muito de recontar e sdo muito
expressivos, essa € uma das particularidades da LGP.
Eles ao falar sdo... (gestualiza), ttm umas expressoes

faciais e corporais muito engragadas."”

"Acho que posso dizer que toda a crianga fica altamente entusiasmada na hora do
conto. E um momento aprazivel, magico. E estas nisso ndo eram/ ndo s&o
diferentes. Infelizmente, experimentam é poucas oportunidades de ouvirem / ver

contar historias."




Vantagens da utilizagéo do texto literario

"O beneficio é, |a esta, como eles tém falta de vocabulario
€ a aprendizagem de novo vocabulario. E que esse
vocabulario os ajuda também no dia a dia a se
expressarem uns com os outros. N&o so6 surdos mas
também por exemplo com os pais. Todos os pais dos

meus alunos sio ouvintes."

"Sim, dependendo do tema. Por exemplo se eu trabalhar
a histéria de um menino Jodo bem comportado, falamos
do comportamento e depois fazemos a ponte "entdo como
€ que se devem comportar", por exemplo... Na sala de

aula, nos diferentes espacos... isso sim..."

"O texto literario, que vai desde o conto a leitura da histéria, permitindo ao aluno
(surdo ou ouvinte) estabelecer conexdes entre as suas experiéncias, os seus
conhecimentos e diferentes textos (relagbes intertextuais) e, por isso, ele esta ao
mesmo tempo a construir novos conhecimentos. Neste processo de contacto com o
texto literario, o aluno é levado a comparar, interpretar, inferir, prever. Sao pois

oportunidades intensas de expressao linguistica e cognitiva."

"E um espaco aberto a participacdo ativa de todos e como tal tera momentos de
consenso e dissenso, ou seja, nem sempre os pontos de vista sdo iguais entre os
alunos. Ouvir e respeitar a opinido do outro ou contrapor argumentando sao

comportamentos sociais muito importantes.”

"As histérias permitem aos alunos ativarem os seus conhecimentos de mundo mas
também os desafia a preencher aquilo que n&o é inteiramente explicitado e, desta
forma, permite-lhes tornaram-se, eles proprios co-constutores dos significados

textuais."

"Além disso, é do contacto frequente com o texto literario que o aluno vai ganhando
consciéncia clara do que é um texto narrativo e, progressivamente, vai-se

apercebendo da forma como ele deve ser organizado."




(@)

Q

=

Q

e Q

5| 8

o | 2

. OUB 4Z OU noplu, ] 8

c /2]

3 Q

.’SOpJNs sounje { Jod epin}iisuod 9 ewun} vy, Z o

€

3

Q

o| 8

. (opelesap op oedejaidiaiul e sjuswiioe; siew sebayd anbasuoo eduelo = Q

5. >

B ‘Ojopow ap 9AI8S 8)sd ‘epins eduelio ep oedeonpas eu |eyuswepuny [oded wn wa) Jopewuoy 0) apusiaid =) w.

c 2

as anb ojinbep opeoyiubis o eduelo e Jeoldxs apod owod ap eibgjesisa/ewlo) ewn eluelse @ sapepinoyip D o
o

‘ Q

e Jnsisiad e ejse apuo Jegeosad enbasuoo opins opuss wequie) 81se siod ‘|lenjses) enbuj ep Jopewloj wn, | F ®

O L
Q

. dpepnoiip siew ajuas ounje o anb wa elgjew eu elode olode ap J0sssj0.d .m” g

S ~

0 © S8JE|NJ1IND SOPNSJUOD SO BUOIDD| BWIN} 8p Jejn}i} Jossajold ‘ejne e znpel) "d 9 ] ap djaidigul,, W

Q

>

o o

o

S )

o (2]

s 2

M Q

Q.

| @

(@) Q

c

Q

:.E_w:

G epejsiraiug




J|eigala) eisijeled ap saiopenod oes sajop € ‘WIS,

seonews|qoid sennQ

,‘Bsanbnyod |enisag) enbui,

BAIEOIUNWOD 8 eoNsINBul| apeplepo




. ’dldwas asenb sousw ojad ‘wig (sepepiuie),

. elaig edelo ap ‘ oessio.d
ap ejo0d ‘oeles) 0jeg) , ‘OjoLdI Blanue ap ‘ enieie) euod & 0Ba7 wWo(, :0wod ‘[enysas) enbuj
W9 BLIO)SIY B Jejuod e (0O wazely anb seynw ey el 9je o einys| ap |euoioeu oueld o waibajul seuoisiy
sejsa anb ojua| "|enysas) enbuj] wa oednpely ens e sajdwis elds anb woaquie} ® oesusaldwod |10}

ap welas anb seuisiy oyjoosT ~niwisuel) olanb na eanb opnejuoo/wabesusw ep 0JjuooUs O OBA S8)ST,

Seigo Sep BY|02S8 8p SOLIBIID

. opelaidisjul/opeyjeqe.

9 @)jusw.loLIB)sod 8 01X8) WN OPIY|09S8 © SBUBLWSS SE SepOo| ‘sjuswaiusnbaly ‘wig,

11| SO1X8) 8p oedowoid

7

souela

| SOIX8} sop oed9|9g

7

souela




apepljeuoioualu|

e|ne

ap e[es Bu OlIRIB)I| 0I1X8 |

., sienbi seoibobepad seoneud Jezijiin wisse opuapod ‘s0xa)
sowisaw SO weleyjeged} sa10ss9joid Snas 8 Sej0dsa Se Sepo} anb ap wge ‘ednews|qoid ap odi a)so
W02 sounje woo sopeyjeges} walas eled sopeodipul Siew S0Ixa) so sope|dwajuod JiA elspod el ewelboud
9]SON "oBde}iWwI| OWO0D OpeISPISUOD 1S 8pod anb ojadse win waquie) 9 ‘SaJenNdLINd Seale sajue)sal se

eled wa)sIxa owod ‘sopins sounje esed enbuj| epunbas owod esanbnuod enbuj ap sewelbold ap eje} v,

., |enisas enbuj] ap Jopew.oj wn Jod opesadns
9 ewa|qo.d 8)sd ‘S8zaA seyiny\ "001udd) ole|NgeooA ap ayuswiediouud ‘0}seb ap agdsip Janbas wau epule

olnw 8 oednpeJ; ens e |11p @ anb olgNgesoA olinw ey siod ‘[en)sag) enbul ep [8AIU O. sagdewl| eH,

Hwi

sogde

. 0}sab-woabewl-eyi0ss eineled oBIBIDOSSE B JBZIIOWSW B Waledawod WISSe © 8jusawajue}suod
Jeziensian wessod sounje so anb eled ‘e|02se BU OWOD BSED WS Ojue} ‘opnj Jejanbljde sowanap
|[oAIssod anb aidweg "d 9 ] wa apuodsallod anb e 0}sab oe o wabewl e einejed e aidwas Jeloosse

ap We)ISSa08U ‘0ss| eled “epliiwsuel) Jas e e)se say| anb wabesusw e Japusaldwoo webisuod ssje anp,

d

sepdednooal




. (opebiieul opny eisa anb JaA weanbasuoo saje WISSe) SOpeld soyjegel) SO 0}sodxa Jexiap 0jua) siodap

8 9|ap SoAelle seale se sepo) oyjeqel| ‘(speplieuldiosipsuel)) ossip oeduny we oplyjoose 9 el o)xa) o ‘wig,

SOJX8JU09 soJinou
0)xa)] op oedelo|dxg

Jeoneid we se|-eo0|0o ‘s8gden)is se JBIoUSAIA SOWBASp ‘sowlapnd 8g,,

. Jeynsuod apod aoanbss as
ounje o anb aidwsas o (o1j0ja110d) edeo BWNU OPEO0|0D 9 0)sibal 8)s3 "ejne eu opep 10} anb op ownsal ap
a109dsa ewn wisse sowaze ‘oedepl|josuod ap SOIDJ0IexXd sunbje esed ap oyjegel} OWOD WeAS| epule ‘0}sIp
wo|y "eu-wedisn|i @ Jopeindwod e eugjsiy e wessed euewas ep |eul} ON ‘SOpUINbpe sojuswioayuod so
Je1sa) esed sOI0]0J9XS SOLIBA SOpeZI|eal Oes ejsap obuo| Oy "BuBWASS B BP0} djueinp epeyegel) /epelojdxs

9 BUOISIY Y "d'D" Wa oedewlojul e epo) eiedaid eiopewlo) B ‘elio)siy Bwn BPIY|0SS 9 sjusw|euewss,

. |emsas enbuj ep Jopew.lo) op epnle e woo

aldwas & wabew! ejinw Wod opezijensiA aldwas 9 oeuag "opezijewelp 9 |9Ajssod anb aidwas ‘epuada(,,

. (81UBIBlIp [8AIU WINU WEJJUOOUS 8S SOPO]) sewa|qoid ap apepIsIaAIp BliNW woo ‘esugboisiey olnw
BW.IN) BWN Jas ajueAeiBe e wod ‘sowinbasuod 0 a1dwas Wau S8zaA Sejinw 8 OpezZI|enpIAIpUl sjuswe)|e

oyjegeJ) wn J "'sowJeloal 0 8s |1o.} siew 9 epipuslald weabesusw e walebayo soun|e sa)se eled,

01X8] O WOo9o 021jjoadss oyjeqe. |




,-0I01Ul 8psap 060| opojaw

91s9 19]0pY "BlIoISIY ewn ap aled ejne ap ejes eu opep @ anb opn) anb wages e[ saje ‘sopeloxs weol,

sounje sop oedeay

. 0lIeSS808U 8s 0)x8) op saued sewnbje Jeuoo e owssw opuebayo ‘sesel)

8 seJnejed sewnBje onyisgns ‘ewloy) esyno ap opides siew Japuaaldwod oeA s anb ofaA opuenb ‘wig,,

Jdepy

7

Seliessadau sogde




,’O_U NO epJns e|a eles ‘eduelo ep ojuswenodwos O BwIO) B8O 8p Welousn|jul S8[@ Sopo)]

‘se)uabixe © S0S0J0obIl J8s SOWBASP ‘S0IX8) SOpP BY|09S BU OpepInd wnbje ) sowaAsp anb g ossi Jod ‘wig,

,‘oesuaaldwod

[ID1JIp OlINW 9 O)RJISCR O ‘SE)aIou0d sagden)is ap soAelie Japualde |10.]) Siew olnW 9 epins ejueLd e eled,

[N ep susbejuep

edez|

}H| 0}X8} Op O

olels




