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RESUMO

Este documento visa descrever o processo, tanto a nivel profissional
como pessoal, que decorreu durante o Mestrado em Educacao Pré-Escolar na
perspetiva de estudante ao longo do estagio realizado nesta valéncia. Um dos
principais objetivos € adquirir conhecimentos no sentido de construir uma
pratica reflexiva que serd essencial na futura pratica enquanto docente. Para
tal, foi realizado um estudo qualitativo numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, onde se pretendia aprofundar a importancia da
matematica num grupo de criangas de 4 anos.

Com fim de aprofundar esta investigacdo, recorreu-se a entrevista cujo
0s sujeito de estudo consistia na Educadora Cooperante da sala dos 4 anos e
duas criancas. Ao longo de todo o processo foram sendo realizadas pesquisas
de modo a analisar pontos de vista de diferentes autores de referéncia para
sustentar a pratica vivida. Deste modo, a medida que o trabalho ia sendo
realizado foi feita uma revisédo da literatura, constantes registos de observacao,
reflexdes e avaliacdes da pratica pedagdgica, o que permitiu a adequacao da
investigagdo a este grupo e uma maior aprendizagem no que diz respeito a
estratégias a utilizar.

Desta forma o presente trabalho de investigacdo, destina-se também a
compreender a postura que um educador de infancia deve assumir para
possibilitar as criancas a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias ao
nivel da matemética.

Assim, utilizou-se numa metodologia ativa onde se privilegiou a vivéncia

dos projetos ludios e as atividades realizadas no quotidiano da crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento Matematico; Educacéo de Infancia;

Professor Investigador



ABSTRACT

This document aims to describe the process both professionally and
personally held during the Masters in Preschool Education in prospective
student throughout the internship.

A major objective is to acquire knowledge in order to build a reflective
practice that will be essential in future practice as a teacher

To this end, a qualitative study was conducted in a Private Institution of
Social Solidarity, which was intended to deepen the importance of mathematics
in a group of 4 year olds.

In order to deepen this research, we resorted to the interview which study
subjects were the Educator of the room four years and two children. Throughout
the proceedings were being conducted research in order to analyze the views of
different authors reference to sustain the lived practice. Thus, a literature
review, was taken as the work was being done, contained records of
observations, reflections and evaluations of pedagogical practice, which allowed
the adequacy of this group and higher learning with regard to strategies to use.

Thus the present research work is also intended to understand the
stance that an early childhood educator must take to enable children to acquire
and develop skills to logical-mathematical level.

The results suggest that children acquire and develop these skills more
easily when in their everyday lives are confronted with conflicts and different

situations in which mathematics is involved ..

KEYWORDS: Mathematical Knowledge; Pre-primary Teacher;

Investigator Teacher
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INTRODUCAO

O presente documento foi realizado no ambito da Unidade Curricular
Estagio, inserida no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e sera alvo de defesa
publica. Foi proposto um estagio de intervencdo em Jardim de Infancia, numa
sala de quatro anos, no ano letivo 2013/2014, sob a orientagéo da Mestre Ivone
Neves, para a aquisicdo de experiéncia na pratica profissional.

O relatorio estad organizado por capitulos e subcapitulos. Inicialmente,
realizou-se um enquadramento teérico, tendo como base perspetivas tedricas
sobre o contexto da Educacdo Pré-escolar. No segundo capitulo apresentam-
se as questbes e 0s objetivos da investigacdo realizada, bem como a
metodologia e os procedimentos de recolha e analise dos dados obtidos, que
possibilitaram esclarecer a importancia do estudo realizado, enquanto meio de
construcdo de conhecimentos. O terceiro capitulo € destinado ao contexto
organizacional, procedendo-se a analise dos documentos e da intervencao
educativa, tendo em atencdo as caracteristicas das familias e das criancas e
tracou-se as prioridades de intervencdo conjunta ao nivel da instituicdo e da
comunidade.

No ultimo capitulo esta evidenciado a intervencdo e as exigéncias
profissionais, ou seja, a pratica pedagodgica desenvolvida ao longo do estagio,
relativamente ao Dominio da Matemética

No relatério consta a caracterizacdo do estagio vivenciado, a exposicdo
da pratica pedagogica desenvolvida, a observacdo das criancas referente a
esse trabalho e a planificacdo e avaliacdo das atividades.

Por fim, a pratica profissional tem como finalidades perceber o
funcionamento da Instituicdo, respeitando os seus ideéarios e valores,
otimizando a dinamica institucional; aplicar de forma integrada o0s
conhecimentos necesséarios para a concretizacdo da intervencdo educativa,
utilizando métodos e técnicas adequadas ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, respeitando os principios da aprendizagem ativa e

participativa, compreender de que forma se planifica, concretiza e avalia a
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intervencdo educativa; participar em situacées de envolvimento parental e ao
nivel da comunidade e recorrer a metodologias de investigagdo em educacao

para compreender e analisar diferentes praticas educativas.

CAPITULO 1 — ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 Perspetivar a Educacéo

De acordo com o pensamento de Cabanas (2002) a educacédo €é vista
como um processo de aperfeicoamento do Homem, que se modifica a medida
gue também o mundo em que vivemos se altera. Deste modo, a educacdo tem
um papel fundamental na vida do ser Humano, favorecendo a construcédo da
sua prépria identidade. Um cidadao deve ser possuidor de um espirito critico e
consciente do mundo em que vive tendo em conta valores educativos e morais.

O nosso objetivo € formar individuos capazes de reconhecer os seus
direitos e deveres ndo esquecendo as suas responsabilidades e procurando a
felicidade e bem-estar de forma pessoal e coletiva, capazes de pensar neles
proéprios e no outro.

Formar os educandos do futuro € possibilitar-lhes conhecimentos e
proporcionar-lhes aprendizagens dando-lhes oportunidade de fazerem as suas
proprias escolhas. Assim, o Educador assume um papel flexivel e ndo de
imposicao de ideias.

A medida que vai crescendo, a crianca explora o0 mundo que a rodeia, e
a familia deixa de ser a sua Unica interacdo, comecando, entdo a conviver com
mais pessoas. Nesta fase, o jardim de infancia assume um papel fundamental
pois é la que sdo criados os seus primeiros lacos de amizade.

Deste modo, ampliamos a aprendizagem dos individuos e conseguimos
dar resposta ao mundo em que vivemos, transmitindo valores as novas
geracdes, ndo nos limitando ao tradicional, ou seja, aos contetdos intelectuais
transmitidos através da docéncia e preocuparmo-nos em dar importancia aos
valores a serem vividos. Como futuras educadoras, devemos certificar-nos de

que as criangas vao preparadas para o futuro conscientes de que devem
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cooperar, ser capazes de trabalhar em equipa, possuir o espirito de entreajuda
e solidariedade. Reunidas estas condi¢cdes, as criangas estdo aptas para
conviver tendo em conta as diferencas sociais e culturais, respeitando, assim, o
outro.

Por fim, & de salientar o ponto de vista de Carneiro, cuja opinido € de
gue devemos “educar para aprender e aprender a educar” (Carneiro, 2003:113)
pois o Educador do futuro deve ter também prazer em aprender com as
criangas, estando disposto a ouvir a opinido que estas possam ter e adquirindo,

também ele, novas perspetivas, novas aprendizagens.

1.2 A Educacao de Infancia nos dias de hoje

Educacdo é um conceito em constante evolucdo devido a um conjunto
de fatores que tém vindo a contribuir para o desenvolvimento da Educacao de
Infancia. Esse progresso ocorre devido as realidades sociais, culturais e
econémicas com as quais nos deparamos no nosso quotidiano. Segundo
Cabanas (2002),

"0 termo Educacado é como um poliedro de muitas faces (...). Assim,
podemos dizer que a educacdo tem uma dimensdo social, uma dimensao
racional, uma dimensdo cultural, uma dimensdo politica, uma dimensao
artistica (...), uma dimensao ética (...).” (Idem:32).

Cada vez é mais frequente considerar que a educacdo tende a ser
universal, direcionada a todos, ndo dando importancia ao grupo
socioeconémico ao qual as criangas pertencem, bem como a origem da sua
cultura. Deste modo, o educador tem como funcdo preparar as criangcas para
agir na sociedade e ainda criar condicbes para que estas aprendam a
aprender. Entende-se que “a educagao pré-escolar € a primeira etapa da
educacgédo basica no processo de educacdo ao longo da vida. Complementa a
acao educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperagao”
(Cardona, Vieira, Uva & Tavares, 2010:49)
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Berény (2011) defende que a histéria do homem mostra preocupacéo
face & educacdo das geracbes mais jovens. No entanto, a infancia como
momento particular da vida da pessoa humana, nem sempre foi assumido.

Paralelamente, analisando a Lei-Quadro (1997), verifica-se que o0s
objetivos de Educacdo Pré-Escolar ndo s6 incluem as areas do
desenvolvimento pessoal e social da crianga, como também as do
desenvolvimento intelectual, humano e expressivo. Seguindo este ponto de
vista acerca da educacao, a crianca ja € considerada como uma futura cidada
e, por isso, deve vivenciar desde cedo experiéncias de vida democrética. Deste
modo, para educar, o educador deve tirar partido de todas as oportunidades
oferecidas pela sociedade, conseguindo, assim, que a crianca se torne um ser
ativo no meio no qual esta inserido.

Assim, a escola assume um papel indispensavel na socializacdo da
crianca e o educador surge como um elo integrador, no sentido de estimular e
ajudar a crianca a encontrar-se a si prépria e a integrar-se na cultura e na
sociedade em que vive, proporcionando um espaco afetivo e cativante de
liberdade, onde a linguagem esteja sempre presente, uma vez que as criangas
de hoje serao o futuro de amanha.

Acerca da Educacao de Infancia, importa ainda referir que “a educacéo
formal deve ser vista apenas como uma das componentes de um conjunto de
politicas sociais e programas que deverdo ser assumidos oficialmente e postos
em pratica (com o devido acompanhamento e monotoriza¢do) para a promocao
de um sentido pleno de cidadania global em todas as pessoas.” (Cardona, et al.
2010:46)

Os fatores histéricos, culturais e sociais tém uma grande influéncia na
histéria da Educacédo da Infancia e da Pedagogia. Por isso, contrariamente a
escola, as instituicbes para criancas, foram criadas para dar resposta a uma
necessidade de ordem social e que s6 anos mais tarde comecou a se valorizar
pela sua funcéo educativa. A educacao de Infancia, muitas vezes, considerada
pela sociedade apenas na sua funcdo de guarda das criangas, tem vindo a
sofrer, com o desenrolar dos tempos, alteracdes na sua imagem. Atualmente a

sociedade atribui mais relevancia e significado a esta etapa da vida da criancga.
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Observa-se que ao longo da nossa histéria recente, tem se vindo a valorizar,
gradual e lentamente, a imagem da infancia como periodo de maturacgéo.
Paralelamente, da-se pois, uma relevancia as caracteristicas especificas, e ao
papel da Educacao de Infancia na sua vertente educacional.

Deparamo-nos agora com o facto de termos duas visdes da educacao
de infancia, uma ligada a “Pré-Escolarizagdo” limitando esta etapa a uma
preparacao para o ensino basico e em contraposi¢cdo, uma visdo que valoriza
uma concecdo mais alargada da educacdo de infancia, defendendo que esta
deve visar o desenvolvimento global da crianca, ndo se centrando apenas
numa perspetiva de “pré-escolarizagdo”. “Qualquer meio de educagao antes da
escola ndo devera antecipa-la, mas quando mais fortalecer e criar meios de
defesa as criancas, através de uma educacdo global, para poderem integrar-se
saudavelmente numa instituicdo tdo padronizada como a escola.” (Cardona
citado por Sérgio Niza, 1997:86)

Atualmente a Educacao da Infancia € encarada como um local onde se
valoriza um desenvolvimento global e harmonioso da crianca, onde ha uma
intencionalidade no processo educativo, uma diferenciacdo pedagdgica, uma
planificagdo e uma avaliagdo realizadas pelo educador. Encara-se o Jardim de
Infancia como um estabelecimento aberto aos Pais e & Comunidade, onde se
cria as condicbes necessarias para a existéncia de uma participacédo ativa e

constante dos mesmos no processo educativo dos filhos.

1.3 O Educador enquanto Professor Investigador

O Educador é enquanto pessoa e profissional portador de competéncias,
valores e concecfes educativas que influenciam e se refletem na sua pratica
pedagogica. Mas acima de tudo, aquilo que a sociedade pretende de um
educador para o século XXI é gue este seja capaz de inovar, que seja portador
de um espirito investigativo. Isto implica que, quando confrontado com as
situacdes reais, o educador seja capaz de analisar criticamente e decidir sobre
os caminhos a optar (DEB-NEPE, 1998).
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Sabe-se que as idades abrangidas pela Educacéo Pré-escolar séo entre
0s trés e cinco anos, pelo que, podemos afirmar que esta é uma fase decisiva
na vida das criancgas, pois, nestes trés anos, ocorrem diversas transformacdes
e 0 seu desenvolvimento € crucial. Importa ainda referir que nesta fase, a
crianga evolui o seu “eu” a nivel afetivo, intelectual e social.

Assim,

“A educadora ao conviver, diariamente com a crianga (...), sabe que ela é um ser
auténomo que se liga aos outros por lagos afectivos, que (...) s6 aceita o jardim-
de-infancia se encontrar uma relacédo afectiva semelhante a que desenvolve com
0s seus pais. Exprime o que Ihe agrada ou desagrada de forma espontanea e
explosiva (...) ” (Mendoncga, 1994:20)

E importante que o educador esteja consciente de que vai influenciar
essa evolugcdo e que a visao futura que as criangas irdo ter acercado mundo,
dos outros e de si mesmo depende de forma significativa da postura que este
tem. Ainda, o modo como age perante o grupo influencia as aprendizagens por
elas adquiridas.

Tendo em conta o Decreto — Lei n° 241/2001, de 30 de Agosto, no qual
sdo aprovados os perfis especificos de desempenho profissional do educador
de infancia e do professor do 1° ciclo do ensino basico, no que diz respeito a
Educacdo Pré-Escolar, o Educador deve conceber e desenvolver o curriculo,
planificando, organizando e avaliando o ambiente educativo, bem como as
atividades e projetos curriculares. Para isso devera sempre ter como finalidade
as aprendizagens integradas.

Deste modo, no que refere a organizagcdo do ambiente educativo, o
educador de infancia deve estruturar 0 espaco e materiais de modo a
disponibilizar e utilizar materiais estimulantes, ludicos e diversificados. Quanto
ao tempo, este deve estar devidamente pensado de modo a ser flexivel, pois
no Jardim de Infancia, o curriculo emergente € um aspeto relevante para o qual
e educador deve estar sempre atendo.

Também o documento das OrientagBes Curriculares, proveniente do
Ministério da Educacao (1997), vai ao encontro desta perspetiva, uma vez que
nos diz que o papel do educador se carateriza por diferentes niveis de
intervencao: o observar, o planear, o agir, o avaliar, 0 comunicar e o articular.

Quando coloca em pratica estes niveis, o Educador deve ter em conta as
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propostas que as criancas vao fazendo de modo a que estas contribuam
ativamente na aquisigdo de novos conhecimentos, nas suas aprendizagens.

Como ja foi referido, uma caracteristica fundamental no Educador de
Infancia diz respeito a observacdo. Esta deve ser realizada constantemente,
seja em pequeno ou grande grupo para, assim, perceber quais o0s
conhecimentos e competéncias que as criangas ja adquiriram bem como as
suas necessidades.

Seguida da observacdo surge a acdo. Realcando o que ja foi
anteriormente referido, a forma como o ambiente educativo esta organizado
interfere nas aprendizagens das criangas, pelo que, uma das principais
preocupacdes do Educador ao agir deve ser a organizacdo do mesmo. Este
deve estar estruturado de acordo com a intervencdo educativa, contemplando
atividades que contenham objetivos abrangentes e transversais que
proporcionem aprendizagens nos diferentes dominios. O espag¢o € um ponto
constituinte do ambiente educativo, deste modo, o Educador deve procurar
torna-lo um lugar acolhedor, para brincar e trabalhar, para experimentar e
comunicar e para a crianga poder estar em grupo ou de forma individual.
Devemos, entdo,(...) criar e proporcionar contextos, actividades e experiéncias
gue promovam e orientem o desenvolvimento, a aprendizagem e o crescimento
harmonioso da crianga pequena.” (Craveiro & Ferreira, 2007:15)

Relativamente a relacdo e a acdo educativa, o educador deve criar
condicbes de seguranca, de acompanhamento e de bem-estar; promover o
envolvimento da crianca em atividades e projetos da iniciativa desta, do grupo,
do educador ou iniciativa conjunta; fomentar a cooperacdo entre estas;
envolver as familias e a comunidade nos projetos a desenvolver e estimular a
curiosidade da crianca pelo que a rodeia.

Importa ainda referir que o Educador deve estar consciente da
importancia da avaliacdo, quer do seu préprio trabalho, quer das criancas. E
importante que lhes seja dada a oportunidade de refletirem acerca do que
fizeram e do modo como o fizeram, 0 que mais gostaram e 0 que menos

gostaram, o que foi visivel na pratica através da realizacdo de assembleias. A
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avaliacdo é fundamental para que o Educador tenha percecéo dos interesses e
necessidades reais das criangas bem como do seu desenvolvimento.

Para isto o educador tem de ter, segundo De La Torre (citado por
Mendonca, 2002) o seguinte perfil: assumir uma postura integradora, inovadora
e relacional. Neste sentido, um educador tera que ser capaz de apoiar e
facilitar o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas com as quais
trabalha.

Importa compreender que intervir é influenciar e que o ato de influenciar
€ multidimensional. Afirma-se por via da capacidade dos educadores refletirem
sobre as suas experiéncias, interrogarem-se sobre a sua pratica, perceber que
existem outras possibilidades de acdo e adotar novas praticas. Isto implica
normalmente que o Educador adira e se familiarize com novos instrumentos
como registos, notas de campo e elaboragcédo de portefélios que lhe permitam
tomar consciéncia do que realizou, daquilo que os outros realizaram e, ainda,
do que poderia ter sido realizado.

Para Alarcao (2001), ndo faz sentido que um professor ndo se questione
sobre as razdes subjacentes as suas decisdes, sobre o insucesso de alguns
alunos, que nao considere as suas planificacbes apenas como sendo meras
hipoteses de trabalho a confirmar, que nao leia de forma critica as propostas
didaticas que lhe séo feitas e que ndo se questione acerca das funcbes e
objetivos da escola e se estes estdo a ser realizados. O professor investigador
deve, “primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdo como intelectual
que criticamente questiona e se questiona” (ldem:6) Assim, o educador deve
ser investigador, investigando acerca da sua funcao, crescendo, deste modo,
ao nivel do conhecimento relativo a educacédo e adquirindo as suas proprias
dindmicas. No decorrer do seu trabalho, ocorrem situacfes problematicas, que,
na perspetiva de Alarcdo (2001), devem ser enfrentadas com boa vontade e
bom senso, com base na experiéncia profissional e na forma de refletir. Assim,
o professor investigador “questiona na tentativa de resolver problemas
relacionados com a sua pratica” (Idem:6). A formacdo dos educadores deve
estar vinculada “ao crescimento e melhoria das pessoas, ndo se limitando a

mera aquisicdo de conhecimentos ou ao desenvolvimento de destrezas”
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(Neves,2007:85). Um educador investigador €, acima de tudo, um praticante
reflexivo capaz de identificar problemas, questionar valores, observar o
contexto social e politico da escola e envolver-se no desenvolvimento
curricular. E ainda consciente da responsabilidade pela gestdo curricular, sem
nunca por de parte a relevancia que o trabalho colaborativo tem em todo este
processo de reflexdo e crescimento profissional. E um professor que encara o
ensino como um processo permanente de construgdo cooperativa.

Também, no campo das relacdes que os educadores estabelecem com
as criangas, assumem um papel importante. E da sua responsabilidade
estabelecer expectativas claras para o trabalho e da-las a conhecer as
criangas, pois estas “devem saber exactamente o que é que o professor espera
delas” (Katz & Chard, 1997:168). E da sua responsabilidade, também, fomentar
0 interesse das criancgas.

Por fim, o “educador deve intervir o menos possivel, mas de forma a
provocar o reinicio das trocas ou para securizar as criancas. Assim, as
intervencdes devem ser medidas, ndo excessivas, ndo subvertendo aquilo que
as criancas estfo a fazer. E como que tomar a crianga pela mao, permitindo
sempre que ela se mantenha de pé firme.” (Edwards, Gandini & Forman,
1999:205).

1.4 Metodologias de Intervencao Educativa

Para apoiar a sua acdo educativa, o educador deve utilizar na sua
pratica diferentes modelos curriculares que sustentam as suas intencées ao
criar situacOes de aprendizagem. Spodek (2010) define modelos curriculares
como sendo “uma representagdo ideal de premissas tedricas, politicas
administrativas e componentes pedagdgicas de um contexto que visa obter um
determinado resultado educativo.” (Idem:194)

Importa referir que todos os modelos pedagdgicos se interligam em
varios pontos e sdo marcantes na medida em que numa sala de jardim de
infancia se pode trabalhar seguindo mais do que um modelo e néo restringindo-

Se, apenas um.

18



A instituicdo em causa é prova disso, pois, numa sala pode trabalhar-se
tendo como inspiragao as ideias, por exemplo, do modelo MEM, na medida em
gue sao realizadas assembleias semanais que vao dar resposta as inumeras
experiéncias que as criancas adquirem no quotidiano. Momentos esses que
vado, também ao encontro do socio-construtivismo referenciado no modelo
High/Scope. Também no modelo Reggio Emilia as criancas sdo o centro das
acOes e todas as aprendizagens significativas surgem em funcédo das suas
necessidades e interesses.

E também importante referir que todos estes modelos ddo um grande
enfoque ao envolvimento parental, defendendo sempre que o0s pais séo
também uma parte ativa e um agente educativo para todas as aprendizagens
das criancas, fazendo parte da comunidade educativa.

Para que seja possivel estar consciente da interligacdo presente nos
diferentes modelos, foi importante realizar uma pesquisa, estando, de seguida,

referenciados alguns aspetos acerca de cada um deles.

1.4.1 Modelo de Reggio Emilia

O modelo Reggio Emilia desenvolve-se partindo da construcdo da
imagem da crianga que é vista como um sujeito de direitos, competente que
participa ativamente nas suas aprendizagens, sendo, por isso, ativo e
construtor de teorias acerca de si mesmo.

Este modelo valoriza as diferentes linguagens das criancas e a
organizacdo do espaco, considerado como o 3° educador, no qual as criancas
através de diversas formas de linguagem, graficas ou verbais, exploram
livremente o ambiente e aprofundam os seus conhecimentos, pois sao
“encorajadas a representar a mesma ideia através de diversas formas de
representacao” (Oliveira-Formosinho, 1998:102).

Em Reggio Emilia da-se também bastante importédncia ao trabalho
colaborativo entre a equipa de profissionais da escola e a envolvéncia dos pais

nas atividades realizadas pelos seus filhos é uma constante.
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Segundo este modelo, a equipa de trabalho é multidisciplinar que
coopera e colabora entre si de modo a atingir um desenvolvimento de
competéncias de melhor qualidade para as criancas.

Importa ainda referir que a nivel da instituicio os espacos servem de
exposicdo para os trabalhos e registos das criangas, revelando, assim as
familias o trabalho que vai sendo realizado. Deste modo estas tomam

conhecimento daquilo que as criancas realizam e séo livres de comentar.

1.4.2 Metodologia de Trabalho de Projeto

“Falar de pedagogia de projecto em jardim-de-infancia ou em qualquer
outro grau de ensino, € falar numa abordagem pedagdgica centrada em
problemas.” (DEB - NEPE, 1998:125). E extremamente relevante que o meio
pedagogico vad ao encontro da metodologia base do jardim de infancia. A
Instituicdo em causa € uma prova da pedagogia de projeto onde todos os dias
a criancga e/ou o grupo de criancas encaram um desafio.

Falar em projeto, é falar de “um estudo em profundidade de um
determinado tema” (Katz & Chard, 1989:2), é fazer uma previsdo de algo a
realizar, estando, tanto as inten¢gdes como um plano de acdo bem definidos.
Para isso, deve haver uma representacdo do que realizar e dos recursos a
utilizar, bem como um esboc¢o do que acontecera futuramente, sendo esta a
sua primeira fase.

Nesta metodologia, €é importante que o0 educador esteja
consciente de que para existir um projeto nem sempre € necessario que exista
um potencial pedagogico.

Um projeto pode surgir partindo de histérias, objetos, situacdes ou
circunstancias vividas que criem uma situacdo/problema. E, partindo de um
topico podem ser traduzidas na pratica, uma série de aprendizagens
encadeadas.

Nas aprendizagens das criancas, o educador tem um papel decisivo. E o
maior criador de conflitos para que possam haver hipoteses de resolucéo. E

importante que esses conflitos sejam promovidos pois € “determinante,
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ajudando a manter o dialogo, a discussdo, garantido a complexificacdo das
questbes, dando a palavra a todas as criancas, estimulando as menos
participativas, ajudando o grupo a tomar consciéncia realista daquilo que pode
fazer’(DEB - NEPE, 1998: 133).

Numa segunda fase, é importante saber por onde comecar, o que
pesquisar e distribuir tarefas para que todos possam realizar o seu trabalho e
serem responsaveis pelo que fazem. E também importante que planifiquem em
que dias vao trabalhar e o qué, cabendo mais uma vez ao educador observar e
organizar o grupo, aconselhando-o e orientando-o, dando ideias e registando-
as. Consideramos entédo esta fase como a fase de planificagéo e langamento
do trabalho/projeto.

Na terceira fase, execucdo, tendo em conta que o trabalho é
cooperativo, todas as criangas Sao responsaveis em executar as propostas.
Nesta fase, as criangcas passam pela realizacdo de uma pesquisa elaborada
através de fotografias, documentos e vivéncias diretas como 0 caso da
realizacdo de visitas de estudo, entrevistas, etc.

Para além disso, podem ser realizados dossiés de consulta, registando
todo o0 processo e pesquisas que estdo a ser realizadas. Deste modo surgem,
eventualmente, novas questdes, 0 que leva a uma nova a planificacao para dar
resposta a essas novas perguntas. Todo este processo, que ocorre ao longo do
projeto deverd ser avaliado para que seja hovamente visto tudo aquilo que ja
foi realizado e constatado o que ainda falta fazer.

Por fim, numa ultima fase, passa-se a avaliacédo e divulgacdo do projeto,
pois “faz parte intrinseca de um projecto, e numa Uultima fase, a sua
divulgacao.” (Idem:143), na qual as crian¢as sdo incentivadas a mostrar a toda
a comunidade o trabalho que realizaram, indo a outras salas ou expondo 0 seu

trabalho na instituicdo para que este possa ser visto por todos.

1.4.3 Modelo do Movimento Escola Moderna

O modelo pedagégico MEM estéd associado a Federacao Internacional

dos Movimentos de Escola Moderna e rege-se segundo o ponto de vista de
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Célestin Freinet (1966) no qual o desenvolvimento das aprendizagens
acontecem partindo de uma interacdo socio centrada, “radicada na heranga
sociocultural a redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos” (Idem: 139).
No modelo MEM, os agentes educativos das aprendizagens sdo os adultos e
as criancas, que participam na organizacao da dinamica da sala. O quotidiano
do grupo estd organizado segundo uma perspetiva democrética, na qual a
comunicacdo, nhegociacdo e cooperacdo sdo fundamentais. Estas
caracteristicas vao ao encontro do olhar de Niza, segundo o qual “a escola
define-se para os docentes do MEM como um espaco de iniciacdo as praticas
de cooperacao e de solidariedade (...) ” onde as criangas em conjunto com 0s
educadores criam “ (...) condicbes materiais, afetivas e sociais(...) ” (Oliveira-
Formosinho, 1998:141).

Para organizar e facilitar o quotidiano das criancas, podemos observar
nas salas inspiradas por este modelo, varios instrumentos de trabalho como é o
caso da tabela de presencas, planos individuais das areas, calendario de
aniversarios e diario da sala. Estes instrumentos sdo uma mais-valia para
organizar socialmente a vida e trabalho do grupo de criancas e sao
concretizados com ou pelas mesmas. Também neste modelo estdo presentes
as assembleias semanais, nas quais as criancas avaliam o decorrer da
semana, o que fizeram, como correu, 0 que mais gostaram e 0 que menos
gostaram e ainda o que gostariam de vir a fazer. Nesta sequéncia surge a
planificacdo da semana seguinte, na qual as criancas participam, também,
ativamente. Deste modo, organizam o projeto e tém oportunidade de escolher
atividades a realizar, pelo que, se comprometem e responsabilizam quando
trabalham nas &reas da sala ou quando desenvolvem um trabalho em grupo.

Importa ainda referir que neste modelo, predomina a importancia do
envolvimento entre a instituicdo, os pais e a comunidade, de modo a que a
interacdo das criangas abranja as pessoas do meio, a sociedade em geral e o
jardim de infancia, podendo, assim, cumprir “0 seu papel de mediador e de

promotor das expressdes culturais” (Oliveira-Formosinho, 2007:156).
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1.4.4 Modelo High/Scope

Na abordagem High/Scope, a aprendizagem ocorre através da acgdo,
pois “ (...) o poder para aprender reside na crianga, o que justifica o foco nas
praticas de aprendizagem através da acgéao (...)” (Hohmann & Weikart, 2009: 1).
Neste seguimento, o adulto tem o papel de apoiar e guiar as criancas nas suas
aprendizagens.

Segundo este modelo, a crianga manipula os materiais, sendo assim,
um sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento. Uma vez que a crianca
aprende experimentando e fazendo, a constru¢cdo do seu conhecimento ndo &
estatica e as interagfes sociais sdo de grande importancia. Por estes motivos,
0 contexto educacional foca-se, essencialmente, na agdo da crianga.

O meio também interfere nas aprendizagens das criancas pois €
fundamental que elas sejam capazes de lidar com situacBes complexas
surgidas na sociedade, sendo este modelo, congruente com a perspetiva do
socio construtivismo segundo o qual as aprendizagens das criangcas se
baseiam nas relac6es das mesmas com a realidade.

Outro aspeto alusivo a este modelo esta relacionado com a interacao
entre adulto — crianca, que ocorre de forma positiva pois 0 adulto tem como
finalidade apoiar as brincadeiras e conversas das criancas, participando

sempre que for pertinente, permitindo assim “...a crianca expressar com
liberdade e confianca os seus pensamentos e sentimentos, decidir acerca da
direccdo e contetdo da conversa e experimentar uma partilha verdadeira de
dialogo” (Idem:7).

Deste modo, as criancas sdo apoiadas na compreensao que adquirem
do mundo e é-lhes dada oportunidade de escolha, autonomia, encorajando-as

a conhecer e usufruir as suas capacidades.

1.5 A importancia da Mateméatica na Educacédo Preé-
Escolar

7

A Matematica € uma forma de comunicacdo que estd presente nas

nossas vidas desde o nascimento, onde tudo gira em torno de numeros,
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medidas, operagfes, figuras geométricas através dos meios de comunicacdo
que demonstram uma infinidade de informagdes da linguagem matematica.

O primeiro contato que a crianca tem com a Matematica € no brincar,
seja marcando a passagem do tempo, medindo distancias, distinguindo o
pesado do leve e adquirindo conceitos espaciais como em cima e em baixo,
fora e dentro, frente e atras, entre outros, pelo que compete ao “educador
proporcionar as condicbes para que cada crianca tenha uma aprendizagem
com sucesso” (DEB — NEPE: 1997: 28).

Segundo Coll, Palacios & Marchesi, (2002), o conhecimento matematico
requer um alto nivel de abstracdo que elimina as referéncias a objetos,
situacdes e contextos particulares e que se desvincula também das formas de
representacdo percetivas e intuitivas de tais objetos, situacdes e contextos.
Este conhecimento apresenta também uma estrutura bastante integrada e
hierarquizada.

A Matematica tem também uma dimensdo menos abstrata e mais
funcional, ligada a resolucdo de problemas praticos em situacdes concretas.
Como tal, estd também relacionada com atividades sociais e culturais, sendo
influenciada por critérios de utilidade e intencionalidade baseados em préticas
do quotidiano, como é o caso de contar, medir, localizar e explicar.

Na educacdo pré-escolar, o dominio da matematica desenvolve-se
através das vivéncias, tais como, da sequéncia de acontecimentos, 0 reconto
de uma historia, organizacdo de objetos no espaco, classificacdo, seriacéo,
estabelecimento de correspondéncia termo a termo, entre outros.

Katz e Chard (1997) afirmam que os conhecimentos das criangas “estao
frequentemente enraizados no contexto em que foram adquiridos” e, de facto,
para as criangas pequenas 0s conteludos das suas aprendizagens devem estar
relacionados com acontecimentos que elas vivem. O educador deve assumir,
entdo, o papel de orientador e dinamizador deste processo de interagao entre a
crianca e o meio envolvente — contexto de aprendizagem. (Idem:44)

E importante que o pensamento matematico das criangas se desenvolva
e se estimule, sendo desde cedo exercitado. Esta estimulacao é feita pondo as

criangcas a interagir com 0 seu meio envolvente (pessoas e objetos),
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promovendo a compreensdo emergente de conceitos matematicos que ndo se
adquirem com o ensino (Geist, 2006).

As criancas devem ter oportunidades de ouvir uma linguagem
matematica empregada em diferentes contextos o mais precoce possivel, para
que possam fazer a sua propria construgdo de significado na interagdo com 0s
colegas e adultos do seu meio. Logo, as criangas desenvolvem nocdes
matematicas mesmo antes de entrar na escola, chegando a possuir um
consideravel conhecimento matematico informal que utilizam na sua vida diaria.
O éxito da aprendizagem esta relacionado com a qualidade das experiéncias
vividas durante os primeiros anos. Ponte e Serrazina (2000) vdo ao encontro
desta perspetiva, defendendo que “os alunos precisam de compreender o
papel da matematica no mundo moderno [pelo que] tém de se apropriar do
modo matemético de pensar e da forma de o usar nas mais diversas situacdes
do dia-a-dia, recorrendo, quando adequado, as novas tecnologias” (Ildem:32).

Assim, e seguindo as orientacbes apontadas pelo construtivismo
vygotskiano podemos afirmar que na educacdo de infancia € necessario
contextualizar — dar sentido — aos contetdos de aprendizagem, de todas as
matérias, sobretudo aqueles conteddos mais abstratos, nomeadamente 0s
matematicos. E preciso procurar encontrar situacdes de interdisciplinaridade,
em que se abordem simultaneamente e em complementaridade contetudos de
distintas areas. Pois “...cabe ao educador partir das situacdes do quotidiano
para apoiar o desenvolvimento do pensamento ldgico-matematico,
intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de nocdes
matematicas.” (DEB — NEPE:1997:73)

Cada vez mais os autores defendem que a mateméatica deve ser
implementada de forma precoce, afirmando que a aprendizagem e
experimentacdo da mesma nado devera surgir apenas no 1° ciclo do ensino
basico. Pelo contrario, deve ser iniciada no pré-escolar porque, segundo
Migueis e Azevedo (2007), “a crianga constrdi o conhecimento matematico pela
necessidade de resolver os problemas reais do seu quotidiano” (Idem: 19).
Paralelamente, o Nacional Council of Teachers of Mathematics — NCTM (2007),

refere que nos primeiros quatro anos de vida ocorre um desenvolvimento
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matematico muito importante nas criancas, por iSso, seja em casa com 0S
membros da familia, ou no jardim de infancia, o seu desejo inato de aprender
deve ser devidamente estimulado e apoiado.

E importante referir que desde muito cedo as criancas comecam a
construir a sua relagdo com a matemética, o que é fundamental no
desenvolvimento das aprendizagens futuras. A matematica esta presente no
brincar da crianca, cabendo ao adulto um papel fundamental, nomeadamente
na promocao do questionamento; no incentivo a resolucao de problemas e no
encorajamento da sua persisténcia; no proporcionar acesso aos livros e
histérias com numeros e padrbes; no propor tarefas de natureza investigativa,
na organizacdo de jogos com regras e no combinar experiéncias formais e
informais utilizando a linguagem prépria da matematica.

A educacédo pré-escolar, sendo a primeira etapa de educacao, tem um
papel preponderante na estruturacéo do desenvolvimento infantil. E através do
ambiente estruturado da sala de aula, das brincadeiras, dos jogos e do faz-de-
conta, que o educador promove, na crianca, experiéncias enriguecedoras e
fundamentais no seu desenvolvimento integral.

As Orientacfes Curriculares Educacao Pré-Escolar (1997) referem que,
para haver aprendizagem matematica no Jardim de Infancia, cabe ao educador
um papel orientador que “proporcione experiéncias diversificadas e apoie a
reflexdo das criancas, colocando questdes que |lhes permitam ir construindo
nogcdes matematicas” (Idem:74)

Assim sendo, a importancia da mateméatica no Jardim de Infancia
justifica-se porque “as criangas vao espontaneamente construindo nocdes
matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia” (idem:73). E “a finalidade da
educacado das criangcas menores de seis anos consiste, ndo em acelerar, mas
em ampliar o desenvolvimento infantil” (Lopes, 2007:88). De facto, Lopes
(2007), citando Moura (1995), afirma que “...neste cenario, a introducdo de
matematica tem sido justificada pela necessidade de as proprias criancas
construirem e recriarem conhecimentos, desenvolverem a imaginacdo e a
criatividade bem como por uma necessidade social de as instrumentalizar para

a vida no mundo.” (Idem: 88)

26



CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO:

2.1 Procedimento empirico: Op¢cdes Metodologicas

O procedimento empirico pressupde que sejam tomadas opcles
metodoldgicas. Estas assentam em pressupostos que o investigador deve
dominar de forma a utilizar o método cientifico com rigor e honestidade.

Considerando-se que a pesquisa cientifica exige, entre outras
caracteristicas, a criatividade, a disciplina, a organizacdo e a modéstia do
pesquisador, deve-se levar em conta que ele lida sempre com confrontos.
Nesse sentido, a pesquisa em Ciéncias Sociais deve, entre outras coisas,
conduzir o investigador a fazer op¢Bes metodoldgicas capazes de adequar o
desenho do estudo aos objetivos definidos (Goldenberg, 1999).

O objetivo da investigacao, ndo tem que ficar obrigatoriamente confinado
“...a producédo de leis ou generaliza¢cBes independentes do contexto, porquanto
consideram que a compreensdo dos significados nédo pode realizar-se com
independéncia do contexto” (Pérez Gdémez, 1997:33). Em determinados
momentos, pode assumir-se que € a compreensdo contextualizada dos
fendmenos que se pretende estimular, como €, afinal, o caso do estudo que ir4
ser apresentado.

Um trabalho de investigacdo segue uma metodologia propria e deve
apresentar uma forma ordenada, composta por uma série de etapas e um
conjunto de meios, que, por sua vez, levara a obtencdo de um resultado. E
fundamental que o investigador comece por fazer uma reflexdo sobre o
caminho a percorrer ao longo do trabalho de investigacdo, nunca o iniciando
sem clarificar o que procura saber e a forma como o pretende conseguir (Quivy
e Campenhoudt, 1998).

As opc¢Oes metodoldgicas devem ser tomadas numa fase essencial da
pesquisa pois assim o investigador define um plano, ou seja, um desenho

apropriado as questbes de investigacdo levantadas pela problemética.
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Segundo Fortin (1999) “constitui a espinha dorsal sobre a qual virdo a enxertar-
se os resultados da investigagdo” (Idem:131).

Antes de iniciar uma colheita de dados, o investigador deve questionar
se a informacédo que pretende obter com a ajuda de um instrumento de medida
em particular é exatamente a que necessita para responder aos objetivos da
sua investigacdo. Para este estudo optou-se pela metodologia qualitativa. A

Investigacao qualitativa poderia entender-se como

“... uma categoria de desenhos de investigacdo que extraem descricfes a partir
de observacdes que adotam a forma de entrevistas, narracdes, notas de campo,
gravagOes, transcricdes audio e video, registos escritos de todos os tipos,
fotografias; o objetivo da investigacdo qualitativa é a compreenséo, centrada na
indagagéo dos factos "(Goémez, Flores & Jiménez, 1999: 34).

Entre multiplas variedades de estudos qualitativos existem os estudos de
caso. Estes sdo a variante que melhor se aplica a este estudo, pois é um
estudo realizado de forma intensiva e detalhada de um caso Unico, especifico,
singular, excecional, irrepetivel e complexo, onde um investigador recolhe toda

a informacao possivel de uma forma cuidada.

“O estudo de caso qualitativo caracteriza-se pelo seu caracter descritivo, indutivo,
particular e a sua natureza heuristica pode levar a compreensdo do proprio
estudo... um estudo de caso é um estudo sobre um fenémeno especifico tal como
um programa, um acontecimento, uma pessoa, um processo, uma instituicdo ou
um grupo social.” (Merriam, 1988:9).

Como tal, pretende-se realizar um estudo de caso sobre a importancia
do Dominio da Matematica com um grupo de 4 anos. Tema este que revela
bastante pertinéncia para este grupo, uma vez que a Matematica esta
envolvida em muitas das atividades e resolucdes de problemas do quotidiano.

Para além disso, ndo deixamos de apoiar 0s instrumentos atras
referidos, através da observacido participante dos acontecimentos. E que “a
observacdo permite o conhecimento direto dos fenémenos tal como eles
acontecem num determinado contexto... a observagao ajuda a compreender os
contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas interagdes.”
(Maximo-Esteves, 2008:87).

2.2 Pertinéncia do Tema

“As criangas vdo espontaneamente construindo nogbes de matematicas a partir
das vivéncias do dia-a-dia. O papel da matematica na estruturacdo do
pensamento, as suas fungbes na vida corrente e a sua importancia para a
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aprendizagens futuras, determina a atencédo que lhe deve ser dada na educacado
pré-escola, cujo quotidiano oferece mdultiplas possibilidades e aprendizagens
matematicas” (DEB, 1997:73)

A matematica é uma ciéncia de conhecimento hierarquizado, isto é, os
seus diferentes saberes sdo suportados por outros e a ndo compreensao
destes impede a compreensdo dos primeiros. A matematica tais como outros
conhecimentos consequenciais “ ...ndo é simplesmente um conjunto de factos
e procedimentos isolados a ser memorizados através de uma pratica repetida.
A matemaética implica um conjunto altamente estruturado de informacéo repleta
de relagdes” (Baroody, 2002:371).

Também Bredekamp e Copple (1997) mencionam que “os anos do pré-
escolar sdo reconhecidos como um periodo de vital importancia para o
desenvolvimento humano, por direito préprio e ndo como um tempo de
crescimento da «verdadeira aprendizagem» que comega na escola” (Idem: 83).

Nestes primeiros anos, as criancas demonstram motivacdo para
aprender a matematica e usam-na para resolucdo de problemas e
frequentemente usam-na nos varios momentos do dia. Essa curiosidade e
vontade de aprender, segundo Epstein (2003b), é evidente nas suas
brincadeiras e no seu trabalho quotidiano e incide também na matematica.

Nas situacBes do quotidiano Ribeiro (2005) refere que sdo um bom
ponto de partida para a proposta de atividades no dominio da matematica e
Epstein (2003b) refere que é fundamental té-las em consideracdo pois o
pensamento matematico ndo precisa de treino para acontecer. No que se
refere as rotinas Zabalza (1992) considera que além de serem, elas préprias,
aprendizagem, sdo elementos estruturadores e ndo de bloqueio,
desempenhando um “papel facilitador da captacdo do tempo e dos processos
temporais” (ldem:170). E neste contexto de aprendizagem informal em
situacdes do dia-a-dia e de aproveitamento das rotinas no jardim de infancia
gue se enquadra o presente estudo.

Assim, a matematica e a forma como é trabalhada no jardim de infancia
foi desde sempre uma preocupacao, por parte da estagiaria, ao longo da sua

formacao e mais acentuadamente durante o seu periodo de estagio.
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2.3 Instrumentos

Para realizar este estudo, foi necessario elaborar caracterizacbes do
grupo e realizar inicialmente uma andlise documental para apoiar a verificacdo
do desenvolvimento das criangcas. A elaboracédo de reflexdes e consequente
construcdo de um portefélio reflexivo do educador ajudaram nas planificacdes e
a reformular a acdo da pratica pedagodgica, uma vez que cada crianca tem as
suas caracteristicas e especificidades.

E importante definir o estudo na forma de uma pergunta de partida,
através da qual o investigador tenta exprimir o0 mais rigorosamente possivel o
gue procura saber, conhecer e entender sobre a realidade do seu problema.

A pergunta de partida consiste, entdo, “em procurar enunciar o Projecto
de investigacdo... através da qual o investigador tenta exprimir o mais
exactamente possivel o que procura saber, elucidar, compreender melhor”
(Quivy e Campenhoudt, 2003:32).

Uma questdo de partida procura clarificar aquilo que se pretende
investigar. Como refere Quivy e Campenhoudt (2003), a pergunta tem uma
intencdo compreensiva ou explicativa, o que permite ao investigador evidenciar
processos sociais, econdémicos, politicos ou culturais de forma a compreender
os fenbmenos e 0s acontecimentos observaveis. Permite ainda interpretar mais
adequadamente o que se pretende estudar.

De acordo com o mesmo autor, a pergunta deve ser clara, exequivel e
pertinente, deve ser precisa, concisa e univoca. Deve também ser realista e
contribuir para a evolucéo da investigacao cientifica.

Esta investigacdo procura perceber a importancia da matematica em
contexto de jardim de infancia. Assim, a pergunta de partida é: “Que forma é
gue a matemética € desenvolvida nas atividades educativas num grupo de 4
anos de um jardim de infancia?”.

O objetivo geral desta investigacdo € compreender de que forma o
dominio da matematica & abordado numa sala de 4 anos, de forma a salientar
a importancia deste dominio nas varias aprendizagens que as criangas
adquirem ao longo do ano. Esta investigacdo subordina-se aos seguintes

objetivos mais especificos:
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- Compreender como é que a matematica esta implicita nos momentos
de rotina;

- Perceber a transversalidade da matematica nas diferentes area de
conteudo, desenvolvidas no ambito do projeto ludico.

Para responder a pergunta de partida, irdo ser utilizados instrumentos,
sendo eles as entrevistas (cfr. Anexo | e Il — Guido da Entrevista a Educadora
e as Criancas) e respetiva andlise e toda a investigacao ir4 ser complementada
por registos de observacdo, tais como registos de incidentes criticos,
consistindo em “breves relativos narrativos que descrevem um incidente ou
comportamento considerado importante para ser observado e registado (...)
que permitem ao observador captar e preservar alguma da esséncia do que
esta a acontecer” (Parente: 2002: 181); registos continuos, que € “um relato
narrativo e detalhado de um comportamento ou acontecimento registado
sequencialmente tal como ocorrem [...] apenas descrevem factos, tendo o
observador cuidado em nao realizar quaisquer interpretagcbes ou comentarios”
(Idem:183) e listas de verificagao, isto €, “listas de tragcos especificos ou
comportamentos agrupados numa ordem légica” (Idem: 187) nas quais ha
comportamentos especificos a serem observados. Ser4 também utilizada a
grelha de projetos ladicos e descricdes de atividades relacionadas com o
dominio da escrita e sejam essenciais para fundamentar o relatério final.

Segundo Maximo-Esteves (2008), a observagcdao “permite o
conhecimento directo dos fendmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto” (Idem:87). Esta ajuda a conhecer e avaliar as criangas e
essa informacdo obtida tem a vantagem de ser exata, precisa e significativa
para os educadores. A informagcdo pode “servir como feedback para o
educador ir modificando o ambiente e o programa, de forma a melhor
corresponder as necessidades das criangas”. (Parente: 2002: 180)

Outro instrumento a ser utilizado é a entrevista semiestruturada. Nesta
“‘geralmente o investigador dispbe de uma serie de perguntas guias,
relativamente abertas, a propésito das quais é imperativo receber uma
informacdo da parte do entrevistado”. (Quivy & Campenhoudt, 2003:192).

Apesar do guido elaborado pelo entrevistador, permitem que 0 entrevistado
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tenha alguma liberdade para desenvolver as respostas segundo a diregdo que
considere adequada, explorando, de uma forma flexivel e aprofundada, os
aspetos que considere mais relevantes. Esta focalizada em um assunto sobre o
qual confecionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Este
tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacéo de opcoes.

Na visdo de Biklen e Bogdan (1994) “os entrevistadores tém que ser
detetives, reunindo partes de conversas, historias pessoais e experiéncias,

numa tentativa de compreender a perspetiva pessoal do sujeito” (ldem: 139).

2.4 Sujeitos de Estudo

Num estudo de caso a escolha do sujeito de estudo adquire um sentido
muito particular (Bravo, 1998). De facto, a sele¢do ou caso € fundamental, pois
constitui o cerne da investigacdo. Nado se estuda um caso para compreender
outros casos, mas para compreender o caso.

Segundo Bravo (1998), a constituicdo da amostra € sempre intencional
baseando-se em critérios pragmaticos e tedricos, em detrimento dos critérios
probabilisticos, procurando as variagcbes maximas e ndo a uniformidade. Como
tal o sujeito de estudo serd o grupo de 4 anos, constituido por um conjunto de

24 criangas, assim como uma Educadora e uma Técnica Auxiliar.

2.5 Analise e Tratamento de Dados

Visto a investigacdo incidir sobre a importancia do dominio da
matematica num grupo de 4 anos, mais concretamente 0 grupo de criangcas
onde foi efetuado o estagio profissionalizante, houve a necessidade de recorrer
a utilizacdo de analise conteido, nomeadamente na analise das entrevistas.

Segundo Berelson (1952), a andlise de conteido é uma técnica de
investigacdo que permite “a descrigdo objectiva, sistematica e quantitativa do

conteudo manifesto da comunicagao” (Vala: 1987:103). Para ser objetiva, tem
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que estar dividida por categorias, para ser sisteméatica, todo o contetdo deve
ser analisado e relacionado com as categorias e ao ser quantitativa, vai permitir
informacdes mais detalhadas e objetivas. Assim, realizou-se a analise de
conteudo relativamente a entrevista da educadora e das criancas.

Para dar resposta ao objetivos de estudo, surge a aplicacdo de
procedimentos metodolégicos e os resultados obtidos, que permitem concluir
gue a matematica € importante na educacdo pré-escolar para que a crianca
perceba que esta tem uma funcionalidade. A Educadora salienta “para mim a
matematica esta presente no dia-a-dia deste do acordar até a hora que nos
deitamos, em todos os espacos (...)” (cfr. Anexo lll — Transcricdo da Entrevista
a Educadora). Ponte e Serrazina (2000) afirmam que a matematica esta
presente no quotidiano, onde as primeiras tentativas feitas pelas criancas para
tentarem compreender o mundo que as rodeia e as relacdes de distancia entre
objetos sdo de natureza geométrica e espacial, ou seja, contelddos
matematicos.

Questionada sobre os locais da sala onde esta presente a matematica, a
educadora refere que esta se encontra na area dos jogos, na area da biblioteca
e na area da casinha, referindo-se a forma como estes estdo organizados e
etiquetado. Destas areas a educadora refere mais especificamente a area dos
jogos, nomeando os materiais que |4 estdo disponiveis, como sendo muito
relevantes e imprescindiveis para o desenvolvimento das criancas ao nivel do
dominio da matematica.( cfr. Anexo IV — quadro 1).

Quando questionada sobre a importancia atribuida a matematica a
educadora menciona que é a base da organizacdo do ambiente educativo da
sua sala, que esta presente no quotidiano do grupo e é transversal a todas as
areas (cfr. Anexo IV — quadro 2). A integracdo, tal como aponta Roldao (2004)
deve atender a esta perspetiva, que geralmente se designa por globalizante na
educagédo pré-escolar.

Através da andlise da questdo sobre as atividades que fomentam a
matematica, a educadora deu relevancia a atividades de formacdo de
conjuntos, recontos de histérias, conto redondo e registos coletivos e

individuais ( cfr. Anexo IV - quadro 3). Esta estratégias vao ao encontro do que
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defende Smole (2000) que considera que o trabalho feito com as criangcas no
dominio da mateméatica na educacdo pré-escolar, ndo pode ser esporadico
nem causal. As propostas devem ser multiplas e diversificadas, e acresce que
devem estar relacionadas com as outras componentes da aprendizagem. Para
a mesma autora sendo a linguagem matematica constantemente usada na vida
social das criancas é essencial que o educador promova oportunidades e
contextos da sua aplicagdo para que “ela se fagca necessaria e Util aos alunos,
afim de oferecer sem cessar as criangas a versao matematica do seu linguajar”
(ldem:67)

No que diz respeito a concecao da educadora sobre o grupo em relagéo
a matematica, esta refere que o grupo e perspicaz, motivado e ‘utiliza a
matematica para a resolucdo de problemas” (cfr. Anexo IV — quadro 6); (cfr.
Anexo Il — Transcri¢cdo da Entrevista & Educadora).

Com intuito de complementar este estudo, foi importante perceber a
opinido de duas criancas desta sala, no que se refere ao dominio da
matematica.

Através da andlise da questdo sobre o que € a matemética é possivel
perceber que as criangas reconhecem-na ao realizarem jogos, ao escreverem
nameros e a utilizarem “os blocos logicos e eu sei as quatro caracteristicas”
(cfr. Anexo V — Transcri¢do da Entrevista a Crianca). (cfr. Anexo VI — quadro 2);

Quanto as atividades que foram realizadas e que abordaram matematica
(cfr. Anexo VI — quadro 1), as criancas referiram aquelas que foram mais
significativas e as mais recentes, ou seja, 0 jogo das sequéncias, a realizacéo
de conjuntos, o registo do “Gigante Egoista” e a tabela de presencas.
Relacionaram também a matematica com as algumas atividades que
realizaram no projeto ladico e que véao ser aprofundadas no capitulo 4.

A analise das entrevistas realizadas a Educadora e as criancas vao ao
encontro das afirmacdes de Gaspar (2005) “ a matematica €, nesta perspetiva,
considerada como uma forma de linguagem fundamental para a expresséao e
comunicacdo da crianca, essencial para que esta possa ser um membro

integrado da sociedade e dar sentido ao mundo que a rodeio.” (Idem: 50).

34



CAPITULO 3 — CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1 Caracterizacéo da Instituicéo

O Estégio profissionalizante, incluido no Mestrado em Educacédo Pre-
Escolar, decorreu numa IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social).

Esta instituicdo acolhe as valéncias de Creche, Jardim de Infancia,
Primeiro Ciclo e ATL desde outubro de 1982, contando hoje com cerca de 200
criangas dos 5 meses aos 10 anos de idade. As criangas que frequentam a
Instituicdo s&o provenientes, na sua maioria, de familias com nivel
socioeconémico médio.

Este estabelecimento encontra-se instalado no concelho do Porto. Numa
das freguesias mais antigas da cidade com cerca de 35 mil habitantes.

A Instituicdo encontra-se localizada numa zona de ocupacgao
dominantemente residencial e de comércio tradicional. Possui uma boa
acessibilidade ao nivel dos transportes publicos, nomeadamente metro,
autocarros e camionetas. E importante salientar o contacto que as criancas tém
com a vida quotidiana devido a todo o envolvente setor terciario, espacos
verdes e espacos publicos e educativos.

Este estabelecimento exige a existéncia do Diretor Pedagdgico,
Administrativos, Funcionarios de limpeza e cozinha, Assisténcia Médica,
Técnicas Auxiliares e Corpo Docente. Exige também um conjunto de elementos
fisicos e materiais. Os Encarregados de Educacéo sédo convidados a participar
em varios momentos da Instituicdo, pois sdo considerados pela Equipa
Pedagdgica, uma peca chave no processo de aprendizagem da crianca.

Referindo também as parcerias, considera-se uma Instituicdo “Aberta”,
estabelecendo varias parcerias com Instituicbes de Producdo e Animacdo

Cultural pois “...a criacdo de Pontes Educativas com varias Instituicoes
artisticas e culturais, o intercambio com as familias através de vivéncias
diversificadas, dao origem a momentos de prazer e de cumplicidades
marcantes e estruturantes para toda a comunidade educativa.” (Projeto

Educativo, 2012:7)
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Esta escola é possuidora de varios documentos fulcrais a uma instituicéo
de ensino, como o Projeto Educativo, Regulamento Interno e o Plano Anual de
Atividades.

3.1.1 Projeto Educativo

“O Projeto Educativo € um documento pedagdgico elaborado por toda a
comunidade educativa, que, com cardcter temporal, expressa de forma realista
e concreta a acgcao educativa tendo em vista a coeréncia da accao e
organizacao académica do centro” (COSTA, 1992: 23).

Este documento é Unico e exclusivo de cada escola, visto como uma
identidade proépria, importante para entender todo o processo educativo e para
garantir uma aprendizagem eficaz. Deste modo, 0 projeto educativo desta
Instituicdo € remodelado de trés em trés anos, atendendo as necessidades das
criancas e da Instituicdo. O Projeto Educativo remete para uma escola
inovadora, valorizando as artes. Salienta também a importancia da reflexao
constante sobre toda a funcionalidade e adequacdo do espaco e requer
maxima atencao a estes, “para evitar espacgos estereotipados e padronizados
gue nédo sao desafiadores para as criangas” (DEB, 1997:38).

A construcdo do Projeto Educativo € realizado e refletido por toda a
comunidade educativa, pois “(...) € um instrumento dindmico que evolui e se
adapta as mudancas da comunidade, por isso este projecto devera ir sendo
repensado e reformulando, num processo que implica uma avaliacao e reflexao
realizada por todos os intervenientes” (Idem:44).

Desde o inicio toda a equipa € convidada a participar ativamente na
concretizagao do Projeto Educativo, “(...) o que leva até aos dias de hoje a uma
dinamica de gestdo propria, auténoma, gratificante e democratica” (Projeto
Educativo, 2012:13).

Desse modo, no ponto de vista da Instituicdo, “(...) para a concretizagéo
desses designios, é fundamental a participacdo ativa de todos os atores

intervenientes no processo (Comunidade Educativa Alargada), segundo uma
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perspetiva integral, interventiva e participativa, dando aqui relevancia as
familias” (Idem).

Esta escola acredita no elevado potencial das varias formas de
Educacdo pela Arte, apoiando-se em ferramentas indispensaveis a uma
Educacdo Sensivel, pois mobiliza potenciais e aptiddes de desenvolvimento
sensorial, recursos e formas expressao e de representagdo, e
meios/instrumentos de descoberta e de indagacao.

E também neste documento que afirma ser necessario o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e democraticas, partindo do
respeito pelas carateristicas individuais, culturais e sociais de cada crianca.
Assim como, estabelece desde o inicio varias metodologias e curriculos que
utilizam para a aprendizagem das criancas, sendo elas a Metodologia do
Trabalho de Projeto, o MEM, o High Scope e o Regio Emilia.

Em suma, o Projeto Educativo desta escola atribui grande importancia a
familia como parceria imprescindivel a uma educacéo centrada na partilha de

afetos, responsabilidades e interesses.

3.1.2 Regulamento Interno

O Regulamento Interno desta instituicdo € constituido por cinco
capitulos, nos quais constam: os objetivos e principios gerias da Educacéo Pré-
Escolar e normas de funcionamento da Instituicdo, ou seja mensalidades,
horérios de funcionamentos, reunido de pais e equipamentos da Instituicao.
Também esta inserido toda a organizacdo educacional, onde sao abordados os
objetivos pedagdgicos, o calendario escolar e os horéarios, saidas do recinto
escolar e as atividades extracurriculares. Por fim, existe um capitulo que
descreve a gestao e administracdo, assim como os direitos e deveres.

Visto que, segundo Costa (1994), Regulamento Interno € um “(...)
documento juridico-administrativo, elaborado pela comunidade, que com
caracter estavel e normativo contém as regras ou preconceitos referentes a
estrutura organica, pedagdégica, administrativa e econdmica, que regulam a

organizagao interna do centro” (Idem:31),
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e também é constituido por generalidades, organizacdo funcional e
administrativa, o documento desta instituicdo vai ao encontro das afirmacgoes
deste autor, assim como do Decreto-Lei n°115 A/98 de 4 de maio.

O Regulamento Interno é composto por inumeros, estando neles
referidos os objetivos e principios gerias da Educacao Pré-escolar e normas de
funcionamento da Instituigao.

Deste modo, podemos constatar que o0 Regulamento Interno desta
Instituicdo é congruente com as afirmacdes de Costa (1994) pois, tal como este
refere, é constituido por generalidades, organizagcdo funcional e administrativa

da instituigao.

3.1.3 Plano Anual de Atividades

O Plano Anual de Atividades compila algumas atividades que seréo
desenvolvidas durante o ano letivo, que podem ocorrer tanto na instituicdo
como fora dela, procuram uma interagdo com o exterior e com a comunidade.
Como esta patente no Decreto-Lei n°115 — A/98 de 4 de Maio, Capitulo 1,
Artigo 3° “(...) o documento de planeamento elaborado e aprovado pelos
orgaos de administracdo e gestdo da escola, que define, em funcéo do projecto
educativo, os objectivos, as formas de organizacdo e de programacao das
actividades e que procede a identificagdo dos recursos envolvidos.”

E importante salientar que este documento é flexivel a algumas
alteracbes no decorrer do ano letivo. Expressa também, as parcerias
existentes, que proporcionam as criancas diversas situacdes de aprendizagem
em diferentes contextos. Este plano corresponde a materializacdo operativa
anual do Projeto Educativo, permitindo uma coeréncia entre as atividades
realizadas e os principios pedagdgicos.

Este documento é elaborado por toda a equipa docente e demonstra a
existéncia de parcerias significativas com a Quinta do Covelo, a Fundacao
Serralves e a Casa da Musica, reforca a relevancia da educacgédo sensivel e

pela arte, manifestada na diversidade de atividades que sdo propostas, como:
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teatros, concertos, encontros com a familia, participacbes em projetos, hora do
conto, entre outros.
E ainda um documento orientador e organizador do ano letivo, e pode

sofrer alteracdes sempre que a equipa docente considerar necessario.

3.2 Caracterizacao das familias e das criancas

3.2.1 Caracterizacao das familias

Para uma melhor compreensdo do meio familiar em que as criangas
estdo inseridas e sendo a familia a sua primeira sociedade “(...) porque os pais
sd0 0s maiores responsaveis pela educacgao das criangas” (DEB, 1997:43).

Depois de uma andlise das fichas individuais de cada crianca, e
evidenciando a faixa etaria do pai observamos que na sua maioria (52%) tém
entre os trinta e os trinta e cinco anos, (22%) tém entre os trinta e seis e 0s
quarenta anos e 26% tém entre os quarenta e um e 0S quarenta e cinco anos
(cfr. Anexo VII - grafico n°l).

Evidenciando a faixa etaria da mae, observamos que tém idades,
ligeiramente mais novas sendo que, (4%) tém entre os vinte e cinco e os trinta
anos, 44% tém entre 0s trinta e um e 0s trinta e cinco anos, (30%) tém entre os
trinta e seis a quarenta anos e por fim (22%) tém entre os quarenta e 0s
quarenta e cinco anos (cfr. Anexo VII - grafico n°2).

Tendo em conta a constituicdo do agregado familiar das criangas e “(...)
as relacdes existentes em casa terem um impacto nas relacdes estabelecidas
fora de casa.” (Papalia, Olds & Felman, 2001:385), verifica-se que na sua
maioria, o0 meio familiar é constituido pelos pais e pela prépria crianca, sendo
que, dez criancgas, (43%), tém irmaos e (57%) néo tem irmaos (cfr. Anexo VII -
gréafico n°3).

Relativamente a analise dos gréficos das habilitagbes académicas do
agregado familiar (pai e mae), verificou-se que ambos possuem na sua maioria
0 grau acadéemico de Licenciatura. Referindo as habilitacées do pai, existe um

gue contém o 11° ano e dois pais 0 12° ano (cfr. Anexo VII - grafico n°4). No
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caso das maes existe quem tenha ndo sO a licenciatura, assim como
doutoramentos e pds-graduacao (cfr. Anexo VII - gréfico n°5).

Paralelamente as habilitacbes do pai e da mée, a analise dos graficos
referentes a profissdo do pai e da mée, revelam cargos importantes que
requerem habilitacbes para o efeito. Quanto a profissdo do pai, as que
prevalecem mais sdo as de professor, médico, bancario, gestor, gerente,
economista e engenheiro civil (cfr. Anexo IV - grafico n°6). Contrariamente, na
analise do gréfico da profissdo da mae, a que prevalece mais € a de professora
e de seguida a profissdo de médica, economista e gerente (cfr. Anexo IV -
grafico n°7).

Com uma observacao pormenorizada e observando o contato diario com
0S pais, pode-se constatar que estes sdo compreensivos, interessados e
colaboram com a Educadora e com a Instituicho sempre que solicitados e
possibilitam aos Educandos a oportunidade de participem em todas as
atividades propostas durante o ano letivo, sejam elas realizadas no interior da
Instituicdo ou no exterior ou nas atividades extracurriculares. Pois a familia é

parte ativa em toda a Instituigao.

3.2.2 Caracterizacdo do grupo de criancas

Para uma melhor compreensdo do desenvolvimento das criancas é
necessario uma caracterizacao do grupo para acompanhar o seu ritmo e a sua
forma de agir

O grupo dos quatro anos é constituido por vinte e trés criancas sendo
que, treze criancas sdo do sexo masculino e dez do sexo feminino e é

importante que as criancas ( cfr. Anexo VII - grafico n° 8)

“(...) socializam-se a si préprias nos seus papéis sexuais, desenvolvendo um
conceito acerca do que significa ser do sexo masculino ou do sexo feminino na
sua cultura (...) e que adaptam, entdo, as suas préprias atitudes e
comportamentos ao esquema de género da sua cultura” (Papalia, Olds & Felman,
2001:361).

E um grupo heterogéneo (nivel etario), sendo que quatro criancas
completam os quatro anos no més de novembro e dezembro e outras
completam os cinco anos logo no inicio do ano, e é um fator relevante nestas

idades (cfr. Anexo VII, grafico n°9). E um grupo dindmico, revela muito

40



interesse por descobrir coisas novas e por desafios sempre mais acrescidos e
ndo revela muitas dificuldades em assimilar novos contelddos. A pesquisa esta
sempre muito presente no dia-a-dia do grupo e demonstram muita facilidade
em realizar qualquer atividade proposta pela Equipa Pedagdgica.

De acordo com a informacdo da equipa pedagogica, a maioria das
criangas que constitui este grupo ja frequenta a Instituicdo desde a creche,
estando assim familiarizadas com a mesma.

E importante referir que esta caracterizacéo foi elaborada durante o ano
letivo 2013/2014 e mantém um suporte de observacdes registadas durante o

estagio para fundamentar e adapta-la mais pormenorizadamente ao grupo.

3.2.3 Desenvolvimento Cognitivo

Segundo Papalia, Olds e Felman (2001), o nivel de desenvolvimento
cognitivo das criancas é semelhante, mas cada crianca é um ser humano unico
e diferenciado e devemos oferecer as criancas Vvarias situacdes de
aprendizagens para que o desenvolvimento seja crescente e ndo decrescente.

As criancas com quatro anos, segundo Piaget estdo no estadio Pré-
operatorio, onde a fungcdo simbdlica, a compreensdo das identidades, a
compreensao da causa efeito, a capacidade de classificar (forma, cor,
tamanho, espessura) e a compreensdo de numero Sao 0S Processos
cognitivos. (Idem: 312). Também neste estagio, as criancas adquirem a
capacidade para utilizar simbolos ou representacées mentais, o que lhes
permite pensar e falar de determinados objetos ou situa¢gdes que na realidade
nao estao presentes.

Todo o grupo ainda tem um pensamento bastante egocéntrico mas ja
aparenta uma maior compreensao da perspetiva de outras pessoas, assim
como a memoaria e a linguagem ja estdo mais desenvolvidas.

Para estas criangas, 0 animismo estd muito patente nas suas
caracteristicas, pois no jogo simbdlico, nomeadamente as meninas imitam
muitos comportamentos dos adultos, assumem papéis, transpondo nas suas

brincadeiras as situacées que observavam do seu dia-a-dia, ao reproduzirem
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as maes que estdo ou estiveram gravidas (cfr. Anexo VIII, Registo Fotografico
n°1). E também muito frequente contarem histérias para os colegas ou entio
para objetos inanimados (cfr. Anexo VIII, Registo Fotografico n°2). Outro
aspeto importante € a imitacdo de uma determinada pessoa ou objeto realizada
muitas vezes, em momentos de recreio em que uma crianga assume o papel
do adulto/educador e imita-o em algumas das suas acdes (cfr Anexo IX -
Registo Continuo n°1).

Este grupo ja demonstra uma maior capacidade de compreensao da
sequéncia temporal. Relativamente ao pensamento Pré-operatorio, Piaget
refere que a compreensdo do numero é mais facilitadora pois as criancas
conseguem contar e corresponder os numeros (cfr. Anexo X, Registo de
Incidente Critico n°1). A classificacdo de objetos também esta mais presente
nas suas brincadeiras de forma auténoma, no que refere, mais uma vez ao
jogo simbdlico (cfr. Anexo VIII, Registo Fotogréafico n°3)

Em atividades de grande e pequeno grupo, ja sdo capazes de identificar
guantos elementos pertencem a um determinado conjunto, reconhecem a
importancia de trabalhar em grande e pequeno grupo e sao autbnomos
pedindo para registar alguma atividade que estejam a realizar (cfr. Anexo Xl,
Registo de Atividade n°1).

Todas as criangcas conhecem e antecipam as rotinas, sabendo a
sequéncia dos momentos e o que fazer em cada um. De uma forma geral as
criancas relacionam-se, havendo uma grande interacdo entre o grupo, o0 que
faz com que haja brincadeiras em conjunto, nomeadamente dramatizacdes e
jogos em grupo, organizados por eles. As criancas nao sao conflituosas, sendo
incentivadas a conversar e a refletir quando surge algum problema/conflito.

No entanto, 0 seu pensamento € fragmentado e constituido por
acontecimentos sobrepostos, de acordo com Borges (1987) que afirma que
esta fase é caracterizada pela “concentragdo da crianga sobre a aparéncia das
coisas e pela auséncia das coisas e pela auséncia de raciocinio l6gico”
(Idem:87)
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3.2.4 Desenvolvimento Linguistico

“A forma e a fungdo do discurso est&o ligadas entre si. A medida que as
criangas adquirem o dominio das palavras, das oragBes e da gramatica,
tornam-se mais competentes na comunicacao (...) ” (Papalia, Olds & Feldmam,
2001:323)

Nestas idades, a linguagem oral € usada como um verdadeiro meio de
comunicagdo. Este grupo apresenta um nivel de linguagem diferenciado e
expressivo. Desde que entram na InstituicAo contactam diariamente com a
linguagem oral o que lhes permite uma absorcao imediata a nivel linguistico.
Na reunido da manha, as criancas querem relatar as suas experiéncias e
conhecimentos e elaboram essa partilha utilizando uma linguagem mais
elaborada.

Na sala, existem diversos instrumentos que permitem um contacto direto
com o cbdigo escrito: placas com os nomes de cada menino e por iniciativa
propria, cada crianga ja quer escrever o seu nome copiando cada letra; o
registo das assembleias que realizam no final do dia, tabela de presencas,
entre outros.

A utilizacdo do portefélio também é um instrumento onde a partilha de
conhecimento é valorizada e apoiada na linguagem oral e escrita. As criancas
tém um contacto direto com o seu portefélio e podem-no consultar sempre que
necessario. Para evidenciar este aspeto, em contexto de sala abordamos o
grupo, do que seria um portefélio e a quem pertencia cada um. Algumas
criancas reconheciam o seu portefélio através da escrita do nome o que revela
ja um conhecimento prévio do grafismo do seu nome (cfr. Anexo X, registo de
incidente critico n°3).

Também nestas idades as criancas demonstram interesse em tudo o
que se passa no mundo que as rodeia e, por isso, questionam-se
frequentemente acerca do significado de novas palavras, o que permite que as
suas competéncias linguisticas aumentem, quer na quantidade, quer na
gualidade do campo lexical. Assim, o adulto que interage com o grupo deve

proporcionar momentos de reflexdo em que as criancas aprendam de forma
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significativa, pois “a aquisicdo de um maior dominio da linguagem oral € um
objetivo fundamental da educacao pré-escolar” (DEB, 1997:66).

E notério o esforco por parte de todo o grupo, principalmente nas
criancas mais velhas em pronunciar palavras como por exemplo: transplantar,
horripilante, Frederico, deslumbrante, entre outros. Como estratégia
pedagdgica, as criancas dividiam silabicamente cada palavra batendo palmas e
pronunciando todos os sons da palavra varias vezes.

Por fim, e relativamente ao nivel morfolégico ja empregam corretamente
substantivos concretos, adjetivos, pronomes (pessoais, pPOSSessivos,
interrogativos, demonstrativos), por exemplo: “aquele ali € meu amigo”; “isto &
nosso, ndo é vosso”. Assim como o codigo escrito € muito usado por todas as
criancas gue ja pedem para escrever 0 seu home assim como a data em todos

0S seus registos.

3.2.5 Desenvolvimento Psicomotor

Quanto ao desenvolvimento Psicomotor, o grupo apresenta um grande
desenvolvimento a nivel de equilibrio, controlo do corpo, jogos de grupo e
circuitos.

Este desenvolvimento € muito importante para um crescimento
equilibrado de cada crianca, “(...) dado que o movimento constitui um dos
primeiros modos de comunicacao da crianga, os adultos necessitam de apoiar
este meio de expressao natural nos anos pré-escolares” (Hohmann & Weikart,
2007: 625).

E de salientar que as criangas ja controlam o seu corpo e executam
movimentos globais e de equilibrio (cfr. Anexo Xll). No fim de uma sesséo se
movimento o grupo dos 4 anos tem por habito verbalizar o que gostaram mais
de realizar e 0 que menos gostaram, para que sejam utilizado na planificacéo
(cfr. Anexo XIII, Assembleia n°1).

Com varias observacgdes realizadas durante o estagio e tendo em conta
as carateristicas do grupo, é pertinente um trabalho continuo ao nivel da

cooperacao, do autocontrolo em atividades mais especificas e a partilha.
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Assim, cabe ao educador, adequar a planificacdo de cada sessdo as
necessidades emergentes do grupo e responder aos seus interesses e
dificuldades.

Ao nivel da motricidade fina esta € desenvolvida em diversas atividades
individuais, em grupo e nos varios momentos de atividades livres.
Autonomamente, a maioria das criangas toma a iniciativa de realizar desenhos,
fazer recortes com linhas retas e curvas e trabalhar com a plasticina. E também
na Area da Expressdo Plastica que as crian¢as contactam com todo o tipo de
interdisciplinaridade, nomeadamente com o Dominio da Matematica. As
criangas ao construirem objetos tridimensionais em plasticina, ao contarem
quantas “bolinhas” de plasticinas fizeram, ao realizarem a contagem dos dedos
da mdo num desenho e ao seriarem 0s marcadores de cores estdo a
desenvolver o raciocino l6gico matematico. (cfr. Anexo VIII, Fotografia n°3).

Assim, como referem nas Orientagbes Curriculares, é essencial que a
crianca adquira diferentes formas de comunicacado, “(...) de modo a que va
dominando e utilizando e seu corpo e contactando com diferentes materiais
que podera explorar, manipular e transformar de forma a tomar consciéncia de

si proprio na relagdo com os objetos.” (DEB, 1997:57)

3.2.6 Desenvolvimento Soécio afetivo

O grupo dos quatro anos € um grupo maioritariamente constituido desde
a creche, talvez por isso demonstra uma maior cumplicidade e unido entre
todos. Relativamente ao desenvolvimento socio-afetivo, as criancas nestas
idades dao muita importancia a palavra do adulto e agem em funcéo disso,
tomando-as como correto. Sdo bastante afetivos, integradores e
maioritariamente conversadores. Em todos os momentos de atividade e
reunido gostam de expressar a sua opinido mostrando que sabem e que
ouviram o que o adulto disse. “A partir dos 3 anos as criangas sdo mais
capazes de conceptualizar, refletir sobre e descrever as suas amizades devido
ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e linguisticas” (Spodek,
2010:123).
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Embora seja um grupo bastante unido, existem pequenos grupos que
devem ser envolvidos em atividade com todo o grupo para que a partilha e a
cooperacao adquira um envolvimento mais preciso. O grupo dos rapazes e 0
grupo das raparigas por vezes separam-se quando estdo em momentos de
atividades livres, nomeadamente entre a area da casinha e a area das
construgbes. Mais uma vez, a equipa pedagodgica deve intervir, procurando
encontrar respostas no grande grupo, como por exemplo a criacdo de
sequéncias de “menino/menina”. Contudo “(...) os padrdes de contacto entre
pares mudam muitas vezes ao longe ao ano letivo. Geralmente, & medida que
0 ano vai avancando, as criancas tornam-se mais seletivas e passam a
interagir com menos colegas” (Spodek, 2010: 128).

Apesar disso, no geral € um grupo bastante coeso e muito criativo o que
requer uma grande dedicacdo por parte deles em atividades novas e
experiencias significativas. S&o participativos dando ideias, propéem atividade
e sao autbnomos em se organizarem em grande grupo. Portanto, é estimulado
e proporcionado o espirito de ajuda, partilha, cooperacéo e trabalho de equipa.

E também importante referir que durante a semana o grupo realiza
assembleias nas quais refletem sobre as suas atividades diarias (cfr. Anexo Xl
— Assembleia n°2).

3.3 Tracado das prioridades de intervencdo conjunta
ao nivel da Instituicdo e da Comunidade

Tendo em conta o Projeto Educativo e a fim de definir prioridades a nivel
da Instituicdo e da comunidade, as Estagiarias Finalistas tiverem atencdo a
muitos dos objetivos descritos no Projeto. Assim sendo, pretendeu-se “(...)
estimular o desenvolvimento global da crianca favorecendo aprendizagens
significativas e diferenciadas e assegurar uma participacdo das familias no
processo educativo, mediante as convenientes interacdes de esclarecimento e

sensibilizagao” (Projeto Educativo, 2012:13).
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Ponderando todos estes objetivos, as Estagiarias Finalistas
consideraram pertinente a criacdo de um espaco de aprendizagens e
experiencias significativas que toda a Instituicdo pudesse usufruir.

Essa intervencéo foi criada numa sala disponivel onde se construiu um
espaco relacionado com a ciéncia. Uma vez que nenhuma das salas de jardim
de infancia inseriu a é&rea das ciéncias, foi proposto e dinamizado um
laboratorio cientifico.

Depois de uma distribuicdo de tarefas por todas as estagiarias finalistas,
a estagiaria da sala dos 4 anos ficou responsavel pela recolha de alguns
materiais, sendo eles: copos de vidro, colheres de medida, folhas brancas para
registos, diversos materiais graduados para medir, uma balanca, lupas
elétricas, um globo, tabuleiros para colocar os materiais, palhetas, corantes,
manuais de consulta, entre outros.

O Envolvimento Parental sera fundamental em todo o processo ao longo
do ano, pois também eles fazem parte da Comunidade Educativa e tém uma
voz ativa nas aprendizagens dos filhos. A sua colaboracdo é necessaria para
auxiliar nas pesquisas que irdo ser realizadas. Seria entdo, um espaco de
partilha entre toda a Comunidade pois a experimentacdo ter4d um lugar
especifico e harmonioso.

Segundo as Orientacfes Curriculares,

“(...) a curiosidade natural das criancas e o0 seu desejo de saber é a manipulacdo
da busca de compreender e dar sentido ao mundo que é prépria do ser humano e
que origina as formas mais elaboradas do pensamento, o desenvolvimento das
ciéncias, das técnicas e também das artes” (DEB, 1997:81).

Queremos com isto, procurar criar “pontes educativas”, remetendo a
necessidade de visitas e intercAmbios com outras Instituicbes. E importante
que haja vérias formas de adquirir conhecimentos e para isso, a vinda de
professores e pais especializados nas areas cientificas, a visita a escolas
superiores ou faculdades e também visitas a outros locais como o visionario e o
planetario sdo importantes para o crescimento de todas as criancas e também
para haver um envolvimento ativo da Comunidade Educativa na vida
institucional.

Outro nivel de intervengdo conjunta é a parceria com outras Instituices,

nomeadamente um intercAmbio para partilha de conhecimentos. E importante

a7



para um grupo de crian¢as sentir que todo o seu trabalho é valorizado e que
constituiu uma forma de comunicar com outras criangas, adquirir novos
conhecimentos e posteriormente criar lacos de cumplicidades, a partir de um
ponto em comum: a partilha significativa de todos os projetos. Esse intercambio
foi realizado com uma sala de trés anos, com o objeto de partilhar algumas
dramatizacbes e sua avaliacdo. Refletindo sobre esta parceria, a equipa
considerou muito importante pois todas as criancas quiseram dar o seu
contribuo-to, mostrando-se criticas e motivadas para tal.

Por fim, as manhas recreativas organizadas pelas estagiarias foram
realizadas trimestralmente com a intencdo de envolver toda a comunidade
educativa e se possivel a creche e o primeiro ciclo. Estas manhas abordaram
as varias areas de conteudo e todos 0s eventos culturais que foram propicios a
um desenvolvimento para as crian¢cas. Tém também como objetivo a interacao
das varias salas assim como um contacto mais direto com varias idades para
aprendizagens significativas. Exemplo disso foi a manha recreativa no dia das
bruxas e no carnaval, onde as estagiarias tiveram a oportunidade de criancas
histérias e coreografia de modo a que todas as criancas pudessem assistir e
participar.

CAPITULO 4 - INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

Tendo em conta a intervencdo durante o estagio, esta incidiu em
atividades orientadas pelo adulto, atividades de escolha livre e no projeto ludico
“Espagos Aprendizagem — Area da Casinha” (cfr. Anexo XVI)

Segundo Geist (2006), o pensamento matematico das criancas
desenvolve-se estimulando-o e exercitando-o0. Essa estimulagéo é feita pondo
as criancas a interagir com situagcbes do quotidiano, promovendo a
compreensao emergente de conceitos matematicos. A matematica contribui
para a forma de saber olhar e refletir sobre o que nos rodeia, organizando as
experiéncias ja vividas e tornando-as significativas a ponto de se poderem

reformular e usar em novas situagoes.
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Aproveitando ndo s6 a existéncia de projetos ludicos na sala e outras
atividades e registos que séo realizados ao longo do ano e, indo ao encontro
da interdisciplinaridade entre todas as areas de conteudo, da-se especial
atencdo ao dominio da matematica e ao destaque que este dominio teve neste

grupo de criangas em concreto.

4.1 Pratica pedagdgica com o grupo de criancas

Em educacao, uma organizacédo do espac¢o adequado, onde as criancas
possam desenvolver o raciocinio matematico e utilizarem a comunicacéo
matematica, nas diversas modalidades é fundamental para “(...) desenvolver o
sentido do numero e das operagles, dar atencdo aos padrbes, simbolos e
modelos (...), bem como a organizacdo e analise de dados.” (Moreira &
Oliveira, 2003:57). Desenvolve ainda “(...) a valorizacdo dos processos
matematicos, nomeadamente resolver problemas e investigar, comunicar,
representar e relacionar” (Ibidem).

Desde o inicio do ano letivo que a matematica estd presente em muitos
dos momentos da sala dos 4 anos. Visto que a recorréncia ao uso da
matematica é bastante significativa e a equipa pedagogia privilegiou essa
transversalidade.

Muitas vezes, as criangas eram expostas a diversas formas para
desenvolver o raciocinio matematico, através da reorganizacdo dos Varios
espacos da sala, instrumentos de organizacdo do grupo e situacées individuais
que iam surgindo no dia-a-dia da crianca, 0 que se verifica na opinido da
Educadora, que “a matematica esta presente em todos os espagos e em todos
os momentos” (cfr.Anexo Ill — Transcricdo da Entrevista a Educadora).

Através destas estratégias usadas para captar a atencdo da crianca e
desenvolver o raciocinio da mesma, comecaram a despertar interesse e
curiosidade sobre a matematica, fazendo assim ndo sO a ponte para outras
descobertas e aprendizagens, como serviu de ferramenta pedagogica quer no

dominio cognitivo e social da crianca. Deste modo, através de uma motivacéo
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intrinseca no grupo em atividades matematicas, “(...) o educador deve explorar
atribuindo-lhes intengdo matematica” (Moreira & Oliveira, 2003:67).

Ao longo do ano, as criancas recorriam a conhecimentos matematicos
para as escolhas de pequenos grupos de trabalho, para a organizacdo das
varias areas da sala e alargaram esses conhecimentos a outras areas de
contetido, apoiando-se na interdisciplinaridade presente nas atividades que
foram efetuadas. O grupo cresceu, aprendeu, aperfeicoou o seu caracter, quer
na formacao intelectual e social, quer a nivel individual e coletivo, aumentando
ainda mais o raciocinio para desafios do quotidiano e prazer em diferentes
aprendizagens.

O despertar da curiosidade sobre este dominio surgiu nas brincadeiras
livres, pois as criancas comecaram a ir para a area da plastica, explorando os
materiais, de maneira que pudessem contar, por exemplo, quantos lapis de
cera existem da mesma cor (cfr. Anexo VIl — Registo de Fotografia n°5); ou
qgquando uma criangca, autonomamente, escrevia 0S numeros que conhecia
numa folha (cfr. Anexo VIII — Recolha de fotografia n°6); ou quando
encontravam varias formam geométricas e identificavam-nas, referindo a sua
forma (cfr. Anexo VIII — Recolha de fotografia n°7); ou quando mediam uma
construcdo em legos, com uma régua que estava disponivel na sala (cfr. Anexo
VIIl — Recolha de fotografia n°8)

Foi através destes interesses que a equipa pedagdgica comecou a
desenvolver outras atividades que abordassem este dominio e que
possibilitasse dar resposta as questfes e descobertas das crian¢as, de modo a
gue estas percebessem que a aprendizagem, nomeadamente a dos conteldos
matematicos, € um processo continuo e como consequéncia estas “(...) néo
aprendem recebendo e acumulando passivamente informacéo, mas fazem-no
por um processo activo de construcdo de significados” (Edo, 2005:127),
despertando na crianga o prazer para interacao, a negociagao e a comunicagao
com 0s outros.

Os momentos que proporcionam este raciocinio, apesar de surgirem de
modo espontaneo e natural, resultam de uma pratica incidida para o dominio

da matematica por parte da educadora ou da estagiaria, e, na opinido da
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educadora, a “(...) matematica aparece desde que nos levantamos até quando
nos deitamos” 0 que desperta curiosidade e motivacao no grupo (cfr. Anexo V —
Transcricdo da Entrevista a Educadora).

Este facto transparece nas oportunidades que se cria ao proporcionar
instrumentos de organizagdo social da sala, em diferentes locais e ao incentivar
a crianca a explora-lo, como por exemplo, a tabela de presengas (cfr. Anexo
VIl — Recolha de fotografia n°9) ou na realizacdo de pictogramas o projeto
ludico “Espacos de Aprendizagens — Area da Casinha” (cfr. Anexo VIII —
Recolha de fotografia n°10)

Importa ainda referir que o tipo de registo que as criancas utilizaram para
a historia "Gigante Egoista” onde as criangas tiveram a oportunidade de dividir
uma folha ao meio, percebendo assim a divisdo de um objeto em duas partes
iguais. Para suportar este conceito, a historia foi lida em dois momentos
diferentes (cfr. Anexo XI — Registo de Atividade n° 2).

A nocédo das regras de jogos, 0s registos representativos de algumas
atividades relacionada com o projeto liudico “Espacos de Aprendizagens — Area
da Casinha”, a marcacdo das presencas, a organizacdo da biblioteca sao
estratégias que fazem com que a crianca fique motivada para descobrir e
valorizar a importadncia da matematica no mundo, dai que a Educadora
considere que “(...) a matematica esta constantemente presente em todos os
momentos do quotidiano” (Anexo X — Transcrigdo da Entrevista & Educadora).
Segundo o Ministério da Educagao “cabe ao educador partir das situacdes do
quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico,
intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de nocfes
matematicas” (DEB, 1997: 73).

Uma das estratégias pedagdgicas utilizadas foi a introdugcédo do simbolo
maior e menor para identificar os conjuntos de livros na area da biblioteca que
permitia as criancas identificarem e reconhecerem o0s conjuntos dos livros
(livros de historias grandes e pequenos e livros de aprender grandes e
pequenos). Este grupo de criancas gosta de classificar os objetos e agrupa-los

de forma espontanea.
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Introduziu-se também tabelas de dupla entrada como suporte de registo
de atividades, o que permitiu uma leitura mais eficaz por parte de todas as
criancas do grupo, nomeadamente as mais novas.

Os blocos légicos foram explorados de uma forma intencional, que
primeiramente incidiu na leitura de uma histéria (O Palhaco Geométrico), para
de seguida introduzir uma tabela de uma, duas e trés para ser completada com
0s mesmaos. (cfr. Anexo Xl - Registo de Atividade n°3).

Existem muitos registos nas salas que permitem a sua utilizacdo como
tabelas organizadas de dados, que os educadores devem trabalhar
explicitamente. Segundo as NCTM (2000), atividades como a comparacéo, a
classificagdo e a contagem podem estar na base do desenvolvimento da
compreensdao do que sado dados, da sua analise e do seu tratamento
estatistico.

Surge assim a classificacdo dos objetos da area da casinha, a
correspondéncia termo a termo para a compreensdo da utilidade dos
ecopontos e a construcdo de uma histéria apoiando-se em pictogramas (cfr.
Anexo VIl — Fotografias n°10). Estas atividades foram realizadas em pequenos
grupos para um melhor apoio por parte do adulto.

Estas atividades foram registadas nas paredes da sala o que permitiu ao
grupo ter mais autonomia, uma vez que podiam consultar os seus trabalhos
sempre que necessario, sem dependerem do adulto (cfr. Anexo VIII -
Fotografias n°11).

A introducdo de jogos na area dos jogos também permitiu que o grupo
se organizasse cooperativamente, respeitando as regras que o jogo contém. O
domind e o jogo da memdéria foram bastante explorados durante o ano, assim
como a introducao de tampas de duas cores para a realizacdo de sequéncias,
que a criangas individualmente realizava e registava numa folha (cfr. Anexo X —
Incidente Critico n°3).

A utilizacdo das tecnologias para apoiar a atividade da construgcdo da
prenda do dia da mée, suscitou no grupo muita motivacdo e a0 mesmo tempo o
trabalhar a matematica de uma forma menos intencional, na medida em que as

criancas desenharam o que imaginavam, mas paralelamente iam descrevendo
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0 que faziam e como o faziam, utilizando conceitos matematicos (Anexo Xl-
Registo da Atividade n°4).

Segundo Correira (2012) “(...) a crianca necessita de desenvolver
situacbes em que a matematica surja de uma forma pratica e funcional,
baseada nas experiéncias da sua vida” (ldem: 19) para promover o
desenvolvimento do pensamento matematico, em conexdo com outras areas
de conteudo e a criatividade nos primeiros anos de vida. Para esta autora, a
tecnologia € uma mais-valia para as aprendizagens das criancas, 0 que se
evidenciou durante a atividade referida anteriormente, onde surgiram
comentarios como o da crianc¢a: “Vou fazer uma flor muito grande e depois uma
mais pequena” (IA); “E eu um caule fininho e as pétalas grossas” (T); “Sabes
como vou desenhar a cabeca da mama? Com um circulo” (P).

Assim, “(...) recorrer a estratégias pedagogicas inovadoras e criativas,
nomeadamente a utilizacdo de tecnologias digitais, rentabilizam a sua
dinamicidade e a interatividade, para conceber situaces de aprendizagem
estimulantes e motivadoras onde a crianga tenha um papel ativo” (Idem: 21) e,
desenharem formas geométricas, compararem grandezas e usarem
expressdes de maior do que e menor do que, auxiliam nas aprendizagens de
uma grupo de jardim de infancia.

O projeto ludico possibilitou abordar, ndo s6 do dominio da matematica,
mas também as outras areas de contetdo em diversas atividades, nas quais se
realca a criacdo de uma histéria pelas criancas e a sua dramatizacdo (cfr.
Anexo XIV)

A grelha de avaliacdo de projetos ladicos possibilitou avaliar o trabalho
desenvolvido pelas criancas, ndo s6 no dominio da matematica, mas também
relativamente a outros itens que eram importantes de observar. A equipa
pedagogia também conseguiu avaliar o seu desempenho ao longo do decorrer
do projeto, reformulando assim a sua pratica sempre que era necessario (cfr.
Anexo XIV).

As criangas, quando inventam uma histéria “(...) estdo a aprender que
podem criar elas préprias historias, e relacionar palavras de uma maneira
satisfatoria e inteligivel” (Hohmann Weikart &, 2009:545). Esta atividade
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realizada em pequeno grupo permitiu desenvolver ndo sé a imaginagdo e um
aumento do capital lexical mas também, tomar consciéncia da sequéncia
temporal, recorrendo a técnica do conto redondo para a realizacdo da mesma,
dando voz a todas as criancgas, ainda permitiu desenvolver a no¢do do numero,
relacionando o numero de elementos do grupo e o niumero de personagens.
Utilizaram também a concordancia de género, nimeros, tempo e lugar, bem
como utilizaram relacdes causais.

Desde modo, as criancas foram capazes de colaborar em pequeno
grupo, cooperando no desenrolar da atividade e na elaboracéo do produto final.
O registo permitiu abordar a matematica, uma vez que foi realizado um livro
com a histéria (cfr. Anexo XIV), sendo possivel ilustrar algumas palavras
através do desenho onde desenvolveram competéncias inerentes a expressao
plastica através da ilustracdo da palavra, apoiando-se em pictogramas. A partir
desta estratégia a crianga consegue visualizar e ter uma percecdo melhor dp
texto. Castro e Rodrigues (2008) acrescentam que o pictograma € o grafico que
as criancas em idade pré-escolar ttm mais facilidade em compreender.

Salienta-se também que ao longo da vivéncia do projeto ladico, as
criangas quiserem dar um novo nome a area da casinha e para isso, a equipa
pedagdgica considerou pertinente a realizacdo de um histograma para homear
gual o nome vencedor e facilitar uma leitura dos dados. Para isso, as criancas,
em grande grupo deram quatro possiveis nomes e apO0s isso tiveram que
eleger. Para essa eleicdo, cada crianca escrevia 0 seu nhome (dominio da
linguagem e abordagem a escrita) e no fim procedeu-se a contagem dos votos,

democraticamente (area de formacao pessoal e social) (cfr. Anexo XIV).

4.2 Algumas reflexdes relativamente ao processo
vivido
Como reflexdo, é importante mencionar que adquirir e desenvolver o

pensamento matematico vai além do aprender meramente 0os nhimeros mas ser

capaz de utilizar esse pensamento e aplica-lo no quotidiano.
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Quando as criangas se encontram num espa¢o onde a matematica €
valorizada, comegcam a despertar vontade, interesse, curiosidade e gosto em
dominar esse raciocinio.

O ser humano interage com todos e com aquilo que tem em seu redor, 0
que faz com que a comunicagdo matematica seja uma experiéncia fundamental
no desenvolvimento da crianca. Fruto das planificacbes e as intervengdes que
foram realizadas no sentido de dar resposta as necessidades e interesses do
grupo, este foi crescendo, evoluindo e desenvolvendo competéncias,
adquirindo também novos conhecimentos.

Foi observavel em momentos de grande grupo (acolhimento), onde a
crianca partilha a sua cadeira com outro colega e, quando trazia de casa
alguma guloseima, tinha que dividir por todas as criancas da sala, promovendo
a nogdo de numero, divisdo e quantidade

Assim, € importante refletir que mais do que todas as crian¢as atingirem
a mesma etapa, o grande objetivo da educacdo pré-escolar deve ser o de
proporcionar oportunidades. E consequentemente, a “matematica na infancia é
parte do universo cultural da crianca e pode ser apreendida espontaneamente
entre 0s sujeitos no convivio em grupo” (Migueis & Azevedo, 2007:62)

A Rede Curricular realizada durante o ano, referente ao grupo dos 4
anos, (Anexo XV) foi um dos instrumentos utilizado para avaliar o
desenvolvimento das criancas, as atividades realizadas, os interesses, ou seja,
todo o trabalho que foi proposto pela equipa pedagogica e desenvolvido pelas
criancas. Nesta rede consta aquilo que foi mais significativo ao longo do ano
letivo e tem como finalidade privilegiar a integracdo das diferentes areas e
dominios, que foram registadas através de diferentes cores, de modo a ser
possivel perceber qual foi a area abordada nessa situacao de aprendizagem.
Assim, a rede curricular permitiu intencionalizar a acado educativa, planificar,
clarificar uma sequéncia de acdes e construir ligagdes que inicialmente ndo
pareciam ter relacdo, auxiliando na observacdo das possibilidades oferecidas

as criancas e sua respetiva avaliacao.
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Salienta-se ainda a vivéncia de um outro projeto “Ynari- A menina das 5
trangas”, que permitiu ao grupo experiéncias multiculturais e o envolvimento

parental criado em torno de um dispositivo pedagdégico (Diario da Ynari).

CONSIDERACOES FINAIS

E importante refletir sobre as vivéncias que o estagio tém para 0 nosso
futuro como docente, uma vez que possibilitam a aquisicdo de conhecimentos
praticos e teoricos. O estagio profissionalizante facilitou a aplicacdo desses
conhecimentos adquiridos ao longo de todo este percurso enquanto estudante,
através da partilha de experiéncias, com o intuito de desenvolverem-se
competéncias a nivel pessoal e profissional, preparando para assumir, no
futuro, a responsabilidade de orientar um grupo de criancas.

No sentido de alcancar tal objetivo, o trabalho esteve assente na
constante reflexdo em que o processo de formacdo e a préatica educativa é
suportado, pois séo instrumentos construtores de saberes, ajudando a revelar
competéncias pessoais e profissionais. Os saberes disciplinares foram
transformados em saberes profissionais e a pratica reflexiva permitiu
consciencializar a acéo. Tal s6 foi possivel através do apoio e do incentivo da
Supervisora, Educadora Cooperante e todos os docentes da Instituicdo, que
ajudaram a descobrir estratégias cuja finalidade era melhorar e articular as
situacdes de aprendizagem que iam surgindo. Assim, foi possivel aperfeicoar
as técnicas de observacao, elaboraram-se registos e recolheram-se evidéncias
que possibilitaram reunir informacdes sobre as necessidades e as
especificidades de cada criangca como ser Unico e individualizado.

A pratica pedagogica e a rapida integracdo no contexto permitiram
crescer como pessoa e, principalmente, como futura docente. O conhecimento
do contexto, através da analise documental, foi fundamental no sentido de
atuar em conformidade com os valores enunciados pelas mesmas, tendo
colaborado de maneira efetiva na dindmica institucional. Desde o inicio deste
percurso se procurou conservar uma postura correta com todos os elementos

da comunidade educativa, considerando-se que existiu uma integracéo
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completa, sendo evidéncia disso todo o trabalho em equipa que sempre foi
realizado ao longo do ano, assim como, a confianca e autonomia que
rapidamente se obteve.

Trabalhar em educacdo é trabalhar em equipa, desde a familia das
criancas, as parcerias e a comunidade onde estamos inseridos, uma vez que
esta troca constante de experiéncias promove um enriquecimento pessoal.

Ao longo de toda a experiencia vivida em contexto de estagio, foram
varios 0s aspetos positivos que se destacaram no meio de alguns receios e
anseios que tinha inicialmente “Nao me sinto preparada, ou se calhar até estou.
Estou com receio, ansiosa, medo de ndo conseguir fazer nada daquilo que
sempre idealizei.” (Portefélio Reflexivo - Reflexdo sobre o primeiro dia de
estagio, do dia 17 de setembro de 2013)

No entanto, o estagio foi o momento de transformar os medos e
incertezas em confianca e encontrar na sala dos 4 anos, desafios para poder
constituir espacos de aprendizagem profissionais e pessoais.

A pratica educativa permitiu crescer e aprender. “‘Ultrapassei obstaculos,
gue nunca julguei conseguir ultrapassar, ultrapassei barreiras que eu propria,
inconscientemente, coloquei a mim mesma, vi-me triunfar em muitos
momentos, vi as minhas criancas a crescerem, a dizerem que a sua magia é
gostar de mim.” (Reflexdo sobre o termino do estagio, do dia 1 de Junho de
2014)

Durante esta pratica pedagogica, procurou-se atuar como mediador de
forma interdisciplinar, procurando levar a cabo todas as areas e dominios,
atendendo ao principio de que toda a crianca é autora e construtora dos seus
conhecimentos, dando-lhe espaco para ser protagonista nas suas
aprendizagens.

O estudo realizado permitiu percecionar qual o sentido e a importancia
gue devemos dar ao dominio da matematica numa sala de 4 anos, deixando de
lado a ideia de que o importante é que as criancas aprendam a contar. A
matematica tem mais que uma funcionalidade, servindo para registar,

documentar, brincar, resolver conflitos, comunicar, sendo também uma forma
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de partilhar experiéncias e transmitir informagdes, indo ao encontro desta

investigacdo e do estudo que foi realizado ao longo deste ano.
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ANEXOS



ANEXO | — Guido da Entrevista a Educadora

Objetivo Geral: Conhecer a importancia que o Dominio da Matematica

tem num grupo de criancas com 4 anos.

Observacdes de introducdo a entrevista:

-Facultar a entrevistada um ambiente acolhedor, de forma a adquirir uma
colaboracédo nas questdes colocadas.

-Dar a conhecer o propdsito da entrevista e 0s objetivos da pesquisa.

-Salientar que a entrevista sera de carater sigiloso

1. Conhecer a situacao profissional das entrevistadas

- Onde é que fez o Curso de Educadora de Infancia?

- Ha quanto tempo exerce a funcao de Educadora?

Questdes de reforgo

- O seu trabalho como educadora tem sido sempre em contexto de

jardim-de-infancia?

2. ldentificar a intencionalidade educativa subjacente a sua pratica
pedagogica

Pedir as entrevistadas que falem sobre a gestdo do curriculo que
praticam, designadamente no que se refere a Matemética

- Qual o modelo curricular que privilegia?

- Tenta que o Dominio da Matematica esteja sempre presente nos

diferentes espacos da sala? Se sim, como?

3. Conhecer as concecfes da educadora sobre o Dominio da

Matematica na educagao pré-escolar



Solicitar a opinido das entrevistadas sobre a importancia do Dominio da
Matematica na educacao pré-escolar e acerca das estratégias/atividades a que
recorrem para o efeito

- Qual a importancia que atribui a Matematica que é desenvolvida na
educacéao pré-escolar?

- Que tipos de atividades desenvolve que possam favorecer a
apropriacdo a Matematica?

- Neste grupo de criangcas em concreto, pensa que todo o trabalho que ja
foi desenvolvido pela equipa pedagdgica da sala foi essencial para o interesse
e desejo espontaneo das criancas em desenvolverem o Dominio da
Matematica? De que modo?

- O que considera que as criangas da idade pré-escolar pensam sobre a
Matemética e a sua utilidade?

- Relativamente a Matemética, nas atividades que propde tem em conta
o documento Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e o0s
Principios e Normas para a Matematica Escolar? Se sim, de que forma?

4. Conhecer as opinides da entrevistada sobre a pratica

Solicitar a entrevistada que reflita sobre a sua prépria pratica e se sentiu
alguma diferencas entre estes alunos e outros.

- Sentiu alguma diferenca entre este grupo de criancas e outros, relagao
a Matematica?

- Ha mais algum aspeto que queira referir sobre este grupo e o Dominio

da Matematica e que seja importante para esta investigacado?



ANEXO Il — Guido da Entrevista as Criancgas

Objetivo: Percecionar as opinides e os conhecimentos que as

criangas tém sobre o Dominio da Matemaética.

. O que é para ti a Matematica?

Este ano, fizemos muitas atividades relacionadas com a Matematica. De

quais é que te lembras?

Para ti 0 que existe aqui na sala que achas que trabalhaste a
Matematica?

E para que € que achas que serve trabalhar a Matematica?

Em que momentos do dia achas que trabalhamos a Matematica?

Agradecer no final a colaboracéo da criancga.



ANEXO lll - Transcricdo da Entrevista a Educadora

Desde J4, queria agradecer a sua disponibilidade e colaboracao.
Esta entrevista tem como propdsito conhecer a sua opinido sobre matematica
na educacdo pré-escolar, mais concretamente no grupo de criancas que

orienta. Esta entrevista sera de carater sigiloso.

Relativamente a sua situacao profissional, onde é que fez o Curso
de Educadora de Infancia?
Na ESE Paula Frassinetti

E h4 quanto tempo exerce a funcéo de Educadora?
Ha 11 ou 12 anos

E o seu trabalho como educadora tem sido sempre em contexto de
jardim-de-infancia?

Sim, sempre e sempre N0 Mesmo espago

Quanto a intencionalidade educativa subjacente a sua pratica
pedagogica, irei pedir agora que fale sobre a gestdo do curriculo que
pratica, designadamente no que se refere a abordagem a escrita.

Qual o modelo curricular que privilegia?

O modelo Curricular tem haver com o modelo de trabalho de projeto,
curriculo emergente. A partida eu utilizo sempre uma juncéo de varios modelos

e adapto aquele que se adequa ao melhor ao grupo

E tenta que a matematica esteja sempre presente nos diferentes
espacos da sala? Se sim, como?

Sim, claro. E assim, para mim a matematica esta presente no dia-a-dia
desde a hora que acordamos até a hora que nos deitamos, em todos 0s
espacos. Em contexto de sala, matematica esta presente em todos 0s espacos
e em todos 0os momentos. E obvio que nos temos uma predisposi¢éo para estar
mais atentos em determinados momentos a essa area, como sabemos temos

que trabalhar todas as areas de uma forma interdisciplinar. No entanto a



matematica, estd constantemente presente em todos 0os momentos do nosso
dia-a-dia. De uma forma mais intencional ou menos intencional e de uma forma

geral estd sempre presente.

Qual a importancia que atribui a Matematica que é desenvolvida na
educacao pré-escolar?

A matemética como faz parte da vida de qualquer individuo, de qualquer
crianga acho que € de extrema importancia. Portanto, é importante que esteja

sempre presente e que seja valorizada diariamente.

E que tipos de atividades desenvolve que possam favorecer a
apropriacdo a matemaética?

E assim, de uma forma intencional, de todas as formas de trabalho com
0 grupo, seja em contexto de jogo, em contexto de organizacdo de sala, em
contexto... em todos os contextos, a matematica acaba por estar sempre
presente. No entanto, € obvio que a propria predisposicdo e que a propria
apresentacdo dos projetos, a organizacdo do grupo de criancas, seja em
grande grupo, pequeno grupo ou individual, portanto toda a organizacdo esta
trabalhada, esta organizada e orientada de uma forma matematica, por isso a
matematica, é obvio que exploramos esta area de uma forma mais intencional,
em contexto do jogo, como ja referi, seja nas atividades livres, tando atenta as
diferentes atividades do jogo da crianca e do grupo e dai, muitas vezes, nos
intervimos de uma forma intencional onde questionamos as criangcas sobre
determinada competéncia, a nivel matematico e percebemos se a crianca esta
ou ndo a desenvolver esta competéncia de uma forma correta. Podemos
potencializar estas competéncias a nivel do jogo. Por outro lado existe algum
material mais especifico, mais organizado, mais direcionado para tal e também

o utilizamos de uma forma mais para consolidar alguns objetivos.

Que tipos de atividades desenvolve que possam favorecer a
apropriacdo a Matematica?
Tem haver com a propria organizagdo da sala, com as tabelas de

presencas, o quadro dos aniversarios, que tem haver com a sequéncia, a



propria organizacao dos portefolios, a organizagéo da biblioteca, a organizagéo
dos materiais da casinha, portanto a catalogacdo, as propria redes das
reflexdes do grupo, que séo todas registadas de uma forma matematica, as
escolhas para as areas. Trabalhamos os conjuntos, trabalhamos sempre dentro
de um contexto em que a crianca estéa envolvida. Ndo de uma forma que cai do
Céu e me apetece, mas sempre em contexto de trabalho de grupo, para que as
criancas compreendam, identifiquem e consolidem. Por outro lado, também
temos que pensar ao nivel da organizacdo dos jogos. Os jogos sao muitas
vezes sdo colocados e oferecidos as criangcas com a intencdo de que sejam
desenvolvidas muitas competéncias mateméaticas. Tem haver com a
discriminacéao visual, com a seriacdo, tem haver com a relacdo entre imagens.
Portanto, o proprio jogo em si quando a crianca brinca em grupo, sabe
perfeitamente que ha uma crianca que € o primeiro, 0 segundo e o terceiro, tem
haver com as regras do proprio jogo. Trabalhamos também os pictogramas, o
reconto de historias, o conto redondo, etc.

O préprio registo coletivo tem haver com a gestdo dos espacos. A
gestédo do espaco, onde cada crianga tem que ocupar um determinado espaco,
tem que saber partilhado e sabe que o seu trabalho vai haver parte de um todo.
Essa partilha e essa divisdo desse pequeno espaco, trabalha a matematica.
Por outro lado, € importante que a crianca no proprio registo, tenha atencao
gue uma pagina pode ser transformada em duas, trabalhando a divisdo, ao

dividir a pagina e ao dobrar a pagina ao meio.

Neste grupo de criangcas em concreto, pensa que todo o trabalho
que ja foi desenvolvido pela equipa pedagdgica da sala foi essencial para
0 interesse e desejo espontaneo das criangcas em desenvolverem o
Dominio da Mateméatica? De que modo?

O dominio da matematica ndo termina, estd sempre em constante
evolucdo e se a crianga através da sua vida, viver pela prépria matematica,
estd motivada para continuar aprender. Significa aprender a aprender, entdo
ela continua num processo evolutivo, motivado. E essencial, mas tem que ser

continuada, ndo é estanque.



O gque considera que as criancas da idade pré-escolar pensam
sobre a Matemética e a sua utilidade?

E assim, a matematica primeiro € vivida e é construida através da vida
deles e do brincar. Segundo, nés como adultos e profissionais podemos
perfeitamente falar com as criancas sobre esta palavra: “matematica”. E se eles
vao ouvindo e percebendo que aquilo que brincam, jogam e as regras que
cumprem e segurem, faz parte da sua organizagdo, entdo essa pode ser
incluida no seu dia-a-dia. Como por exemplo: vamos formar um circulo, uma
fila, uma fileira, vamos desenhar quadros, triangulos, vamos formar conjuntos,

pertence e ndo pertence, etc...

Relativamente a Matematica, nas atividades que propde tem em
conta o documento Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar e os Principios e Normas para a Matemética Escolar? Se sim, de
gue forma?

Sim, claro.

De que modo?

Tento que todas as experiencias abarquem, dentro da idade, tentamos
sempre que a criancas corresponda e que va sempre um bocadinho mais além.
Portanto, dai que sejam adequadas, organizadas em funcdo desses
documentos. Ndo seguimos algo como um curriculo fechado e fechado, mas

usamos de forma a proporcionar experiencias diversificadas.

Pelo que me disse inicialmente, j4 exerce a 12 anos logo, ja foi
Educadora de alguns grupos de criangcas com 4 anos. Sentiu alguma
diferenca entre este grupo de criancas e outros, em relacdo a
matematica?

Penso que em relacdo a matematica, depende da forma como nos a
vemos em ac¢éo. Todos 0s grupos tiveram uma grande predisposicéo para, eles
sempre gostaram de brincar de explorar. E como € a partir do jogo e do brincar
que trabalham a matematica, todos os grupos trabalharam de uma forma muito

idéntica, embora cada grupo seja um grupo diferente.



Ha mais algum aspeto que gostaria de referir sobre este grupo e a
matematica e que seja importante para esta investigacao?
Penso que € um grupo muito perspicaz, muito motivado e utiliza a

matematica para a resolucao de problemas.

Esta tudo?
Sim.
Muito Obrigada.



ANEXO IV - Anélise de Conteddo da Entrevista

Educadora

g)/

Locais da sala onde esta presente a matemaética

Area dos jogos

Area da biblioteca

Area da casinha

Quadro 1 — Locais da sala onde esta presente a matematica

Importancia atribuida a matematica

Presente no quotidiano

Transversal a todas as areas

Para organizar os espacos da sala

Quadro 2 — Importancia atribuida a matematica

Atividades que fomentam a matemaética

Jogos

Formacéao de conjuntos

Registos coletivos

Registos individuais

Reconto

Conto Redondo

Pictogramas

Quadro 3 — Atividades que fomentam a matematica



Instrumentos que promovem a matematica

Tabela de presencas

Quadro de aniversarios

Etiquetagem das areas para arrumacao dos materiais

Quadro 4 — Instrumentos que promovem a matematica

Importancia das Orienta¢cdes Curriculares para a
Educacédo Pré-Escolar e dos Principios e “Normais para a

Matematica Escolar”

Servem para promover atividades diversificadas e adequadas

Usa-0s como suporte tedrico da sua pratica

Quadro 5 — Importancia dos documentos tedricos

Concecéo da Educadora sobre o grupo em relacéo a

matematica

Perspicazes

Motivados

Resolucédo de problemas do quotidiano.

Quadro 6 — Concegdo da Educadora sobre o grupo em relagdo a matematica




ANEXO V - Transcricao da Entrevista as Criancas

Dados

Questdes

Crianca: T

Local: Instituicao

Data: 27 de Maio
2014

Crianca: IA
Local: Instituicéo
Data: 27 de Maio 2014

O que é paratia
Matematica?

A Matemética é fazer
jogos. Alguns jogos sao de
do

um

Matemética, o0 jogo
domindé, que se tiver
avido numa pega e um aviao
noutra peca junta-se, joga-se
em linha, comeca o primeiro,
depois o segundo, o terceiro

€ 0 quarto.

E o jogo das sequéncias.
E o0 jogo do mar que se pbe as
pecas viradas e tem que se

descobrir o par.

Este ano,
fizemos muitas
atividades
relacionadas com a

Matematica. De quais é
gue te lembras?

O registo do “Gigante
Egoista”. Porque nods fizemos
um registo igual a histéria, so
gue em duas partes. Noés
pegamos num papel, depois
com um lapis de carvao
fizemos um risco e dobramos
a folha a meio para separar e
depois desenhamos e
pintamos.

Também temos o jogo
das tampinhas que podemos
fazer uma sequéncia de cor
vermelha e azul. A
matematica € boa porque o
acolhimento quando néo
temos cadeiras partilhamos
com o amigo e dividimos a

cadeira com o0 amigo.

Na é&rea da casinha

separamos os talheres, as
comidas e para isso fizemos
uma linha que se chama
circulos e chama-se também
conjuntos. E quando ndo tem
nenhum la dentro é vazio.

E também jogamos a
macaca € um menino esta a
contar e quando um menino

para perde.




Para ti o que
existe aqui na sala que
achas que trabalhaste
a Matematica?

Na biblioteca quando
da
biblioteca. Porque os livros

separamos o0s livros

grande tém que estar nos

livros grande e os livros
pequenos nos livros
pequenos. E depois

metemos um boneco com o0s
bracos grandes que sdo os
livros grande e um boneco
com os bragos para baixo
gue sao os livros pequenos.
E também nas
presencas quando pomos um

X

Eu lembro-te muitas que
temos que dizer os dias da
semana. E tu disseste que
tinhamos cinco dias que
estavamos na escola e entdo é
matematica ndo €?

Ah e a

presencas

tabela das
também. Nés
procuramos O NOSSO nome e
metemos um cruz no dia da

semana com uma caneta azul.

E para que é que Para também Para 0s meninos
achas  que  Serve | princamos com os blocos | saberem  quantos  meninos
trabalhar a 6ai _ 4 NG o4 .
Matematica? Ogicos e eu sei as somos. NOs somos mas as

caracteristicas: a espessura, | vezes sSomosS menos € nos
a forma, a cor e o tamanho. podemos escrever no quadro os

E a escrever 0s | numeros. Eu sei até dez.
nameros no quadro.

Em que Quando trabalhamos Nas atividades e nos
momentos do dia

achas que trabalhamos
a Matematica?

contigo e fazemos atividades

jogos




ANEXO VI - Analise de Conteudo da Entrevista as Criancas

Quadro 1: Atividades relacionadas com a matematica

CATEGORIA CRIANCA
Jogo das sequéncias TelA
Realizac&o de conjuntos TelA
Tabela de presencas TelA
Registo do “Gigante Egoista” T

Jogos do domind T

Jogo da macaca IA

Jogo da memdria IA
Organizar a biblioteca T

Quadro 2: Concecdes da crianca sobre 0 que € a matematica

CATEGORIA CRIANCA
Fazer jogos TelA
Escrever nimeros TelA

Brincar com os blocos légicos T




Quadro 3: Momentos onde esta presente a matematica

CATEGORIA CRIANCA
Acolhimento TelA
Atividades TelA
Area dos jogos IA




ANEXO VIl - Gréficos

FAIXA ETARIA DO PAI
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Grafico n° 1 — Caracterizagéo das familias segundo a faixa etaria do pai

No grafico n°1, averigua-se que a maioria dos pais tem idades entre os
30 e os 35 anos de idade (52%). De seguida, com 26% o0s pais com idades
entre 0s 41 e os 45 anos e por fim com uma percentagem mais baixa de 22%

0s pais com idades entre os 36 e 0s 40 anos.

FAIXA ETARIA DA MAE
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Grafico n° 2 — Caracterizagdo das familias segundo a faixa etaria da mae

No gréafico n°2, verifica-se uma maior disparidade entre as idades, visto
que 44% diz respeito as idades entre os 31 e os 35 anos, 30% relativamente as



idades entre 0os 36 e 0s 40, 22% entre os 41- 45 e por fim 4% refere as idades
entre os 25 e os 30 anos.

NUMERO DE IRMAOS

Grafico n° 3 — Caracterizagdo das familias segundo o nimero de irmaos

No grafico n°3, observa-se que num grupo de 23 criangas, 13 delas néo

tém irmaos e as restantes 10 t€m um ou mais irmaos.
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Grafico n° 4 — Caracterizagdo das familias segundo as Habilitacdes do pai

No grafico n°4, correspondente as Habilitagcdes Académicas do pai,
verifica-se que a Licenciatura é o grau académico mais elevado, depois o
Mestrado e 0 12° ano e por fim o0 11° ano.
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Grafico n° 5 — Caracterizagéo das familias segundo as Habilitagbes da mae

No grafico n°5, correspondente as Habilitacbes Académicas da mae,
verifica-se, mais uma vez uma maior diversidade. O grau académico mais
elevado € o de Licenciatura, depois o Mestrado, o 12° ano e por fim o

Doutoramento e Pos-graduacéo.

PROFISSAO DO PAI
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Gréfico n° 6 — Caracterizacdo das familias segundo a Profissdo do pai
No grafico n°6, verifica-se uma grande diversidade de profissdes. As
mais frequentes sdo as de Médico, Professor, Economista, Engenheiro Civil e

Bancario.
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Grafico n° 7 — Caracterizagdo das familias segundo a Profisséo da mée

No grafico n°7 a profissdo com uma percentagem mais elevado, 35% é a
de Professor. De seguida com 9% €& a de Gerente, 5% as de Designer e
Dentista e com 4% as de Livreira, Psicélogo, Educadora de Infancia,

Administrativa, Farmacéutico e Técnico Informatico.

GENERO DE CRIANCAS
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Gréfico n° 8 — Caracterizacdo do grupo segundo o Género de Criancas
Apoés a analise do gréfico n° 10, pode-se observar que mais de metade

do grupo é constituido pelo sexo masculino, com 57%. Representado com 43%

esta o sexo feminino.



CRIANCAS COM 3 E 4 ANOS
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Grafico n°® 9 — Caracterizagdo do grupo segundo a faixa etaria das criancas

Este gréfico foi realizado no inicio de novembro de 2013 e ainda existia 4
criancas com 3 anos e 19 com 4 anos. Posto isto, verifica-se uma diferenca
notoria nas criancas que ja tem 4 anos e festejam o aniversario em janeiro e

fevereiro e as que so6 festejam em novembro/dezembro.



ANEXO VIII - Registo Fotografico

Fotografia n°1 — Jogo Simbolico na area da casinha

Fotografia n°2 — Jogo Simbodlico na area da biblioteca
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Fotografia n°3 — Classificacdo do material

S S

Fotografia n°4 — Atividades livre na area da plastica - plasticina
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Fotografia n° — Atividades livres na area da plastica - lapis de cera

Fotografia n°6 — Atividades livres na area da plastica — escrita
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Fotografia n°8 — Medir uma construcéo de legos




Fotografia n°9 — Tabela de presencas

doente.
Quando & chegaram disseram ao
mesmo tempo:

- Eu acho que aesta

doente!

A Mée foi buscar um e

disse:

- Luis achas que a nossa filha esta
mesmo doente?

- Eu acho que sim, ela estd muito
quente. Se calhar € melhor leva-la ag

- Eu acho que ndo. Mas eu vou buscar

A mée foi buscar a egQ

pai ficou a fazer festinhas

De repente a tia e a prima tocaram

a porque a irmé@ mais
velha, a Beatriz fazia anos.

O Pai foi abrir a e disse:
- Olal Podem entrar...

- Olal Sabem onde esta a Beatriz?

- Deve estar no quarto a arranjar-se.
Vou buscé-lal — disse o pai.

A mée foi ter com a tia e levou a

-mméo-

Fotografia n°10 — Pictograma
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Fotografia n°11 — Rede do Projeto Ludico- “Espagos de Aprendizagem”



ANEXO IX — Registo Continuo

Nome: S

Idade: 4 anos

Observadora: Susana (Estagiaria)
Data: 21/11/2013

Contexto de Observacao: Sala dos 4 anos

Observacdao: As criancas estavam dividas pelas areas da sala quando a
Educadora pede para arrumar. Alguns minutos depois a S repara que nenhum
menino comegou arrumar, levanta-se da sua cadeira onde estava a fazer um
desenho e diz “V4, vamos arrumar. Temos que ir almogar. Eu agora sou a Tina
e estou a mandar’. Nenhum dos meninos ouviu e a S voltou a pedir para
arrumar mas agora usando uma das estratégias que a Equipa utiliza: “Vou

desligar a luz e bater palmas. V3, estou a ver. 1, 2, 3 vamos arrumar.”

Comentario: E notdrio a importancia que as criancas ddo a palavra do
adulto e como as utilizam para imitar uma situacéo frequente na sala. A S, néo
s6 imitou as palavra do adulto porque se apercebeu que com as estratégias o

grupo ja se apercebe que o adulto esta a falar.



ANEXO X — Registo de Incidente Critico

Registo de Incidentes Critico n°1

Nome da crianga: MAD
Observadora: Susana (estagiaria)
Idade: 4 anos

Data: 30 de outubro de 2013

Incidente: A MAD depois de colocar a presengca comegou a contar

guantos meninos ja tinham colocado a sua presenca no quadro das presencas.

32 feira ; a

1

Comentério: Através deste registo percebemos que a MAD ja

corresponde o0 numero apontando o dedo, assim como a sequéncia dos
nameros de 1 a 10.



Registo de Incidentes Critico n°2

Nome dacrianca: T
Observadora: Susana (estagiaria)
Idade: 4 anos

Data: 6 de novembro de 2013

Incidente: Ao organizar a biblioteca, a equipa pedagdgica considerou
pertinente a colocacado dos portfélios ao lado dos livros. Para isso, questionou-
se as criancas o que seria um portfélio e qual deles era o seu. O T pegou no
seu e disse: “Este € meu. Temum T, um O, um M, um A e um S e um acento

no A”

Comentario: O T, quanto ao Dominio da Linguagem Oral e Escrito, ja
demostra alguns conhecimentos, nomeadamente 0 reconhecimento de

algumas letras e a sequéncia de letras do seu nome.



Registo de Incidentes Critico n°3

Nome da crianca: Sl
Observadora: Susana (estagiaria)
Idade: 4 anos

Data: 9 de abril de 2014

Incidente: A S, na area dos jogos, construiu uma sequéncia de tampas

de garrafa.

H“ p(((m
m\lm“w.

Comentério: A Sl ao construir uma sequéncia de duas cores, trabalhou

a dominio da matemaética, escolhendo o atributo cor para realiza




ANEXO XI — Descricéo de Atividade

Atividade n°1

Nome da atividade: Conjuntos de classificagéo

Intervenientes: Equipa pedagdgica e grupo de criangas
Local: Sala dos 4 anos e recreio da sala
Data: 10 de outubro 2013

Descricdo da atividade: Esta atividade surgiu devido a necessidade de

organizar a biblioteca. Foi proposto a formacao de conjuntos de classificacao,
segundo o Diagrama de Venn. A atividade foi realizada em pequeno grupo,
pois funcionam muito bem em grupos de criangas bastantes grandes. Pode ser
uma estratégia para promover a motivacao e a concentracao de crian¢cas mais
egocéntricas, o que € natural nestas idades.

Foi optado por escolher um espaco de pouco ruido, uma vez que na sala
estavam a decorrer outras atividades, nomeadamente o brincar nas éreas.

Primeiramente, foram formados dois conjuntos vazios. Cada crianca
tinha que ir buscar um livro para colocar no conjunto correspondente. Todas as
criangas iam dizendo quantos livros tinha cada conjunto e qual era o conjunto

maior.

Img.3 O conjunto dos livros pequenos e o conjunto dos livros grandes.

Posteriormente e utilizando a estratégia do pictograma, evidenciou-se a
aceitacdo do grupo pela maioria da cor que venceu. Todas as criancas



participaram, dando a sua opinido da cor que queriam para cada conjunto

tivesse.
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Img.4 Conjuntos de imagens evidenciando o pictograma.

No fim da atividade, este pequeno grupo apresentou a sua
atividade ao grande grupo, explicando todo o processo de aprendizagem. No
fim, tentamos arranjar dois simbolos matematicos que representassem o

grande e o pequeno.

Simbolo pequeno
Simbolo grande



Atividade n°2

Nome da atividade: “O Gigante Egoista”

Intervenientes: 4 anos

Local: Sala polivalente

Data: 24 a 31 de marco 2014

Organizacdo: Grande grupo e individual

Objetivo: Saber que a escrita e os desenhos transmitem informagéo; Usar 0s
desenhos e letra para representar; Predizer acontecimentos numa narrativa através das

ilustracGes.

Descricdo da atividade: Para criar uma ponte com a sala dos 5 anos e a ponto de

fomentar o projeto desenvolvido na mesma sala, o grupo dos 4 anos foram requisitar um
livro para ser lido em momento de hora de conto. Inicialmente, a estratégia inicial da
equipa pedagogica baseou-se em ler a histdria repartida em dois momentos. Ao ler o
primeiro momento da historia e devido ao tema descrever, num primeiro momento, um
tempo chuvoso e um clima de medo, as criangas mantiveram-se sempre com muita
atenc¢do, fazendo comentarios como: “O gigante era mesmo mau” GG, “As criangas
ficaram mesmo tristes” MIG.

Apbs a leitura do primeiro momento surgiu uma questio: “Como vamos registar
uma histéria com duas partes?”. O grande grupo, € em conversa com a equipa
pedagdgica chegou a conclusdo que seria pertinente utilizar uma folha maior mas

dividida em dois, criando um “muro” que dividisse a folha em dois.

Todas as criancas realizaram esta atividades, percebendo que dividindo uma
folha em dois, podemos obter duas partes para registar os dois momentos da histéria. A

MS, afirmou que: “Agora temos duas folha numa s6 folha, nao é?”.




Para o registo do primeiro momento da histéria, a equipa considerou importante
0 uso do lapis de carvdo para uma representacdo mais precisa. Durante o registo as
criancas depararam-se com uma questdo: “Como ¢é que eu desenho uma pessoa triste?”
(GAL). Neste comento, o adulto perguntou as criancas como desenhamos uma boca
feliz. A JO demonstrou com o dedo indicador, fazendo um meio circulo. Depois 0
adulto voltou a perguntar as criangas com seria entdo uma boca triste. O HENR disse:
“Podemos faze ondinhas”, o T disse: “Podemos fazer um trago” ¢ o P disse: “Podemos
fazer como a boca a sorrir, mas para baixo”.

Com esta explicagéo as criangas perceberam como registar uma cara triste e uma
cara contente.

Com a segunda leitura da histdria, as criangas mostraram uma maior motivacéo
pois ja percebiam que “o gigante ia ser bom e ia deixa de ser egoista”. Durante a leitura
da mesma, 0 grupo mostrou-se participativo perguntando quando é que as criangas iam
brincar para o jardim e: “Quando uma pessoa fica feliz € como se fosse primavera, ndo
€?” FRA.

Por fim, as criancas registaram na segunda parte da folha o segundo momento da
historia, utilizando mais uma vez o lapis de carvdo. No fim do registo, o grupo quis
pintar com aguarelas o que promoveu a criatividade e desenvolver a motricidade fina ao
manusear um pincel. Com a divisdo da folha em duas parte e com o registo do nimero 1
e 2, nas respetivas partes da folha, o dominio da matematica com abordado. Também a
expressao dramatica com explorada, ao criar uma reflexdo sobre como realizar dois

estados de espirito.




Atividade n°3

Nome da atividade: “O Palhago Geométrico”

Data: 13 e 14 de maio

Intervenientes: 4 anos

Organizacao: Pequeno grupo

Objetivo: Distinguir as figuras geométricas; fazer sequéncia de parte de

uma historia.

Descricdo _da atividade: Apo6s uma introducao aos blocos légicos e através

da motivacdo intrinseca do todo o grupo, a equipa considerou pertinente elaborar um
dispositivo pedagdgico que introduzisse uma historia sobre as figuras geométricas. Para
tal, o adulto a estagiaria contou a histdria “O Palhagco Geométrico”. Devido a estratégia
da utilizacdo do power point para seguimento dos momentos da historia, o grupo sentiu-
se muito motivado pois nunca tinha tido a oportunidade de assistir a uma histéria com
este dispositivo.

Esta primeira atividade foi contada a dois grupo escolhidos
aleatoriamente e assistida na sala de televisdo. Foi optado por contar a histéria a
pequenos grupos porque, estrategicamente, a concentragdo é mais desenvolvida. E
também importante referir que a estagiaria ndo utilizou nenhum livro para o efeito, tento
preferido contar em vez de ler. Avaliando este método, a estagiaria considera que
ressoltou melhor que as vezes que utilizou o livro. Desta vez, a sua expressividade e
entrega foi muito mais facilitadora e conseguiu cativar todas as criancas.

Quando a histéria terminou algumas criangas comentariam: “Oh a
historia foi pequenina” (MS); “Conta outra vez” (GA); “Nao queremos ir para a sala”
(BER). Estes tipos de comentéarios foram feitos nos dois grupos.

Apo6s o terminar da historia, no primeiro grupo, autonomamente, as
criancas disseram que figuras geométricas foram faladas na histéria e referiram que:
“quando formos para a sala podemos ir brincar com os blocos 16gicos?” (MR). Também
ainda no primeiro grupo, pediram para cantar a musica das figuras geomeétricas, fazendo
0s gestos correspondentes a letra, evidenciando algumas caracteristicas referentes as 4

figuras geométricas (quadrado, retangulo, triangulo e circulo).



No segundo grupo quiseram fazer o reconto da histdria, dizendo quais as
partes mais relevantes e ao mesmo tempo realgar as figuras geometricas. Também neste
grupo, e apds a pergunta do adulto: “Como ¢ que distinguimos as figuras geométricas?”,
0 pequeno grupo demonstrou saber que existem 4 atributos para descrever uma figura
(espessura, tamanho, forma e cor”.

A atividade teve seguimento no dia seguindo, aproveitando o
acolhimento para recontar a historia que ouviram no dia anterior. Em geral todas as
criancas participaram com excecdo do GA que estava um pouco doente. Posteriormente,
0 grupo foi dividido em pequenos grupos e cada grupo teve a oportunidade de utilizar os

blocos logicos para realizar “O Jogo dos Blocos Logicos”. Este jogo consistia em

utilizar, inicialmente uma tabela de dupla entrada com os atributos: cor e forma.

Devido a existéncia de outras tabelas de dupla entrada na sala, nio existiu
nenhuma dificuldade ao realizar o jogo 0 que permitiu a estagiaria introduzir uma nova
entrada, desta vez a espessura. Para identificar este atributo a estagiéria perguntou como
podiamos identificar o grosso ¢ o fino. A IA disse: “Podemos fazer um risquinho

fininho para o fino e um risquinho mais gordo para o grosso”.




Atividade n°4

Nome da atividade: “Dia do Mae”

Intervenientes: 4 anos

Local: Sala dos 4 anos

Data: 28 a 5 de maio 2014

Organizacdo: Grande grupo e individual

Obijetivo: Utilizar, de forma auténoma, materiais de desenho (pincel e

marcador); recrear vivéncias individuais ou partes de historias.

Descricdo da atividade: Para a comemoracdo do dia da mée, a Equipa Pedagdgica

considerou pertinente ler a historia “De que cor sdo os beijinhos”, criando, assim, uma
ligacdo com a prenda do pai que iria ser posteriormente realizada. Durante a leitura da
historia, as criangas iam comentando quando ¢ que a mae lhes dava beijinhos: “A minha
mde dd-me um beijinho antes de ir dormir” (FRA) e “E a minha mde d4a-me na testa”
(BER)

No fim da histdria o grupo pediu para ver as imagens e recontar oralmente partes
da narracéo.

Apds esta atividade, todas as criancas tiveram oportunidade de dizer o que
queria fazer para o dia do pai, tendo sido valorizados 0s seus interesses.

Por fim, todas as criangas, individualmente registaram o que queria desenhar
numa cartolina, utilizando aguarelas para colorir 0 que primeiramente tinham
desenhado, fazendo os contornos. Com isto, cada crianca desenvolveu o desenho e a
motricidade fina, uma vez que tiveram que utilizar pinceis mais finos para

aperfeicoamento do desenho.

Uma vez que o0 objetivo da
prenda do dia da mée era ser

construida uma moldura, apos a

realizacdo dos desenhos nas cartolinas,
cada crianga tirou uma fotografia, com

a cartolina, para posteriormente ser

colocada numa moldura.




.......
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Uma vez que a prenda do dia da mée era semelhando a do dia do pai, a equipa
pedaogica propds, recorrendo ao usa das tecnologias, realizar um desenho na fotografia.
Esta atividade desenvolver a motricidade e o dominio da matematica, no que diz
respeito aos comentarios que as criangas iam fazendo: “Eu sou desenhar um circulo para

a flor” (MR) e “Eu vou fazer 6 pétalas” (IA).

No dia da comemoracdo do dia da mée, todas as criancas da instituicdo
reuniram-se no hall para cantar uma cangao, previamente ensaiada com a professora de
musica. Esta atividade teve como grande
objetivo a vinda dos pais a instituicdo para
passaram o dia com o seu filho.

Com o intuito de fomentar o
envolvimento parental, nesse dia realizou-se

um almocgo partilhado com todas as salas da

instituicdo. Posteriormente, os pais da sala dos



4 anos reuniram-se na respetiva sala para realizarem uma atividades com os seus filhos.
Essas atividade consistia em escrever uma palavra que caracteriza-se o seu filho,
uma vez que as criancas ja o tinham feito. Para o registo, a equipa pedagogica
considerou pertinente introduzir o registo em teia para uma melhor percecao de todas as
criangas. Também optou por ndo escrever o nome de quem disse 0 qué para que 0
registo fosse mas generalizado e menos individual.
Por fim, cada pai registou num papel preto o retrato do seu filho,

evidenciando algumas caracteristicas fisicas e psicoldgicas.
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ANEXO XII — Lista de Verificacéo

Nome da crianca: GAL
Observadora: Susana (estagiaria)
Idade: 4 anos

Data: 25 de novembro de 2013

X Salta para dentro do arco com os dois pés juntos
X Salta ao pé cochinho mais de trés vezes

X Anda equilibrando-se num banco sueco

X Corre parando subitamente

X Corre mudando de direcéo




ANEXO XIlIl = Assembleias

Assembleia n°1

O que mais gostamos ‘ ‘ O que menos gostamos ‘ ‘ O que queremos fazer

De correr muito depressa.; - Nio gostei de me portal mal - Macaco chinés.

porque nao fiquei feliz ao

De saltar para dentro dos fazer o jogo; - Lencinho vai na méo.
arcos;
- Naio gostei que a MAD caisse - Brincar com os arcos e com
De rastejar no banco sueco; por cima de mim porque eu bolas
era o lobo;

Gostei de tudo, tudo, tudo;
- Naio sei 0 que menos gostei

Gostei de jogar as estatuas; porque gostei de tudo.

Gostei do rabo do lobo.

Assembleia n%«

Néo gostet que o D nio Gostei de tudo Gostei de pintar com a
me emprestasse 0s carros T Sk
dele
P MAD
Nl gudiei doser e O que Gostei de brincar com a S
Sae menos M
castigada X
MR gostei de
fazer? Gostei de desenhar um
Nio gostei de ficar de / O que mais / carro
castigo gostei de de P
GA fazer?
\ Gostei de fazer desenhos
Gostei de brincar com os com lapis
legos grandes e de brincar SAA
nas construcoes
P/B/GA

Gostei muito de recortar
MR

Gostei de brincar com o
MIG na casinha
GAL




ANEXO XIV - Grelha de Avaliacao do Projeto

Ladico

Por favor preencha a seguinte grelha de avaliagdo do seu projeto.
Procure fazer um texto claro, refletido, conciso e ilustrado com alguns

exemplos vividos da pratica.

Projeto: Espaco Aprendizagem - Casinha
Grupo de Criancas: 4 anos

Equipa Pedagodgica: Educadora, Técnica Auxiliar e Estagiaria

Aprendizagem: AquisicAo maior ou menor de saberes e

competéncias relativas a problematicas enfrentadas no projeto.

Durante um desenvolvimento de um projeto de sala apercebemo-nos
da ocorréncia varias aquisicbes de saberes e competéncias e nos das

ligagbes que se formam entre as diferentes areas de conteudo.

Relativamente Area de Formac&o Pessoal e Social:

- A realizacéo deste projeto possibilitou que as criangas vivenciassem
situacdes de inter-relagdo onde estas foram aprendendo a tomar consciéncia
de si e dos outros. As relacdes que os adultos estabeleceram durante o
projeto com as criancas, onde os adulto adotaram uma postura de encorajar,
estimular e valorizar as decisbes e o trabalho realizado pelas criancas, que
contribuiu amplamente para o bem-estar e a auto estima das mesmas.

- O trabalho coletivo foi uma constante no decorrer do projeto, fosse
em pequenos grupos ou em grande grupo, promovendo a cooperacao, na
realizacdo das tarefas com os adultos e com as outras criancas da sala,
fomentando assim a adquisicdes de valores como 0 respeito mutuo entre
criancas e o0s adultos da sala, a cooperacdo e o trabalho de equipa. A
interacdo com 0s outros permite a crianga tome consciéncia de si proprio em

relacdo com o outro desenvolvendo assim o seu sentido de identidade.




- Promoveu-se o sentido de responsabilidade na execucgao das tarefas
atribuidas (exemplo disso é o recado realizado pelas criangas para levarem
para casa, onde estas comprometer-se com a realizacdo das pesquisas
sobre as roupas para utilizar na casinha — Planificacdo e desenvolvimento do
trabalho: FASE 3) e a capacidade de partilha (exemplo disso foram as pecas
de roupa de casa para ficarem na é&rea da casinha que depois foram
partiihadas com o restante grupo - Planificacdo e desenvolvimento do
trabalho: FASE 3).

- Desenvolveram autonomia, uma vez que foram capazes de tomar
decisbGes individuais e coletivas para a realizagcdo de tarefas, tanto na
planificacdo (exemplo disso é a planificacdo realizada sobre o que querem
para a area da casinha) como na avaliacdo (exemplo disso é a reflexao
realizada com as criangca sobre o que gostavam de brincar na casinha,
avaliacdo essa que teve posteriores repercussdes na planificagcdo — FASE 1)
gue ocorreram durante a vivéncia do projeto.

- Vivéncia de valores democraticos, onde as criancas foram
escutadas, tomaram decisdes, colaboraram nas propostas de atividades dos
adultos e das outras criangas cooperando em tarefas comuns. (exemplo disto
€ o histograma realizada apara a escolha do nome da area da casinha, onde
cada crianca sugeriu nomes, votou num nome e no final o grupo aceitou a

decisdo da maioria - Planificagédo e desenvolvimento do trabalho: FASE 4 )

Referente & Area de Express&o e Comunicacao:

Dominio de Expresséao Plastica:

- Fomentou-se a observacdo e representacdo utilizando diferentes
meios de expressdo. Realizaram desenhos, pinturas, recorte e colagem,
utilizando para isso material de desperdicio e de diferentes texturas, formas e
volumes. (Planificacédo e desenvolvimento do trabalho: FASE 2)

- Procurou-se, durante a realizacdo das actividades relacionadas com
este dominio, proporcionar diversos momentos de trabalho em pequeno

grupo, com intuito de criarem formas de colaboracdo, realizarem




planificagbes conjuntas e consequentemente fomentar a resolucdo de
problemas que véo surgindo. (Escolha dos grupos para construcdo das
histdrias - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 5)

- Proporcionou-se a exploragcdo de materiais tridimensionais, com
dimensdes, volumes e formas diferentes, diversificando e enriquecendo o
contacto com a expressao plastica. (Construgédo dos Ecopontos e construcao
dos suportes para 0s objetos da casinha - Planificacdo e desenvolvimento do
trabalho: FASE 1 e 2)

Dominio de Expressédo Motora:

- Favoreceu-se o desenvolvimento da motricidade fina, através de
diversas atividades, tais como registos coletivos e individuais que
proporcionaram a melhoria de apreensdo do lapis elaborando assim tracos
mais definidos e também no manuseamento dos pincéis e trinchas.
(Construcdo dos Ecopontos e construcdo dos suportes para os objetos da
casinha - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 1 e 2;
Manipulacdo das roupas — FASE 3)

- Exploracdo diversas formas de movimentos que permitiram ajudar
as criancas a consolidar a consciéncia sobre os diferentes segmentos do seu
corpo (esquema corporal) (Despir e vestir as roupas, nas diferentes partes do

corpo - Planificagdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 3)

Dominio de Expressdo Dramatica:

- A intervencao do adulto permitiu um alargamento do jogo simbdlico,
pois através da sua intervengdo criou novas situacdes de comunicacgao,
novas personagens e sua respetiva caracterizagao.

- Potenciou-se 0 jogo simbdlico, proporcionando momentos de
interacdo entre as criancas, e de expressao e comunicagao (verbal e néo-
verbal). (Didlogos realizados entre crianga/crianga —  Situagdo
desencandeadora)

- O enriquecimento dos materiais da area da casinha, criou diferentes

possibilidades de “fazer-de-conta”, permitindo as criancas recrear




experiencias do seu dia-a-dia, situacdes imaginarias e utilizar os objetos
livremente, atribuindo-lhes diferentes sentidos. ( exemplo disso dialogar com
as criancas sobre qual o material necessario como o adaptar e transformar
para ir ao encontro dos seus interesses sdo meios por exceléncia de
enriquecer os matérias e consequentemente o jogo simbdlico na sala -
Planificagc&do e desenvolvimento do trabalho: FASE 3)

- Fantoches , conto redondo, conto de objetos (Constru¢cdo de uma
historia a partir do conto redondo - Planificacdo e desenvolvimento do
trabalho: FASE 5)

Dominio da Linguagem e Abordagem a Escrita

- O adulto procurou fomentar o didlogo no decorrer do projeto,
escutando cada crianga, valorizando a sua contribuicAo para o
desenvolvimento do projeto, dando espaco a que cada uma fale,
estimulando o dialogo entre elas. Foi neste clima de comunicacdo que as
criancas alargaram o seu campo lexical , aumentaram a sua capacidade de
construir frases (Avaliacdo da atividade das histérias — Divulgacao)

- Potenciou-se a imitacédo e a familiarizacao da escrita e da leitura com
a introducdo de revistas e blocos como parte do material de faz de conta da
area da casinha. Escrita das etiquetas para os suportes dos objetos da
casinha - Planificagdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 1)

- Utilizou se o desenho como forma de escrita e de registo das
atividades (Registo dos ecopontos e dos conjuntos dos objetos - Planificacéo
e desenvolvimento do trabalho: FASE 1)

- Pesquisou-se com as criangas informagdes em livros, cujo o texto foi
lido pelo adulto, permitindo a crianca interpretar e assim aperceber-se as
diferentes utilidades da leitura. (Pesquisa dos ecopontos - Planificagdo e
desenvolvimento do trabalho: FASE 2)

- Valorizou-se e incentivou-se as tentativas de escrita que ocorreram
durante o desenvolvimento do projeto, com intuito de fomentar o processo
emergente da aprendizagem da escrita. (Planificagéo inicial)

- Facilitou-se o uso de meios informéaticos utilizando-o como meio de




informacdo e registo, permitindo assim a sensibilizacdo para o codigo
informatico. (Uso das tecnolbgicas para realizagcdo da capa do livro da

historia - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 5)

Dominio da Matematica

- Procurou-se explorar a relacdo e manipulacdo dos objetos/pessoas
ocupam num espaco. Esta exploracdo permitiu a crianca reconhecer,
diferenciar e nomear as diferentes formas: dentro/fora, aberto/fechado, em
cima/em baixo. (Realizagdo da historia e sua dramatizagdo no espaco -
Planificag&o e desenvolvimento do trabalho: FASE 5)

- Realizou-se a conjuntos de classificacdo para organizacdo dos
objetos da casinha. Durante essa atividade, as criancas foram construindo a
nocao do numero, a medida que iam fazendo a contagem de quantos objetos
tinha cada conjuntos. (Conjuntos de classificacdo para a separagdo dos
objetos - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 1)

- Executou-se um jogo de correspondéncia para solidificar a
informacgéo obtida com as pesquisas dos ecopontos (Jogos dos ecopontos -
Planificagédo e desenvolvimento do trabalho: FASE 2)

- A narracdo de uma histéria € um meio de se apropriar da nocéo do
tempo, pois corresponde a uma sequéncia temporal marcada por ligacées de
continuidade. Recontar a histéria oralmente ou através da dramatizacéo foi
um suporte para a construcao da noc¢édo do tempo e também da linguagem
(Construcao da histéria e dramatizacao - Planificacdo e desenvolvimento do
trabalho: FASE 5)

- A realizacdo de um pictograma potenciou na crianca a capacidade de
corresponder uma imagem a uma palavra. (Construcdo do livro da historia -
Planificacédo e desenvolvimento do trabalho: FASE 5)

- Para a organizacédo de atividades por grupos de trabalho, procurou-
se realizar histogramas ou tabelas de classificacdo de tarefas. Estas
atividades implica a contagem de votos e a divisdo das criancas por varios
grupos de trabalho. (Escolha do nome da area da casinha - Planificacdo e

desenvolvimento do trabalho: FASE 4)




Area do Conhecimento do Mundo

- Através das pesquisas elaboradas tanto na sala como em casa,
adquirindo novos saberes. Procurou-se assim fomentar a curiosidade natural
da crian¢a, dando oportunidade de contactar com novos saberes e situacdes
de descoberta e de exploracdo do seu mundo envolvente. (Pesquisa dos
ecopontos - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho: FASE 2)

- Procurou-se tomar como ponto de partida o que as criancas sabem,
tendo-os em consideragao para o desenvolvimento do projeto. (“podemos dar
um titulo com capa, contracapa e lombada® IA - Planificagcdo e
desenvolvimento do trabalho: FASE 5)

- Pretendeu-se alargar os saberes basicos necessarios a vida social,
potenciados através de experiéncias ocorridas em contexto de sala, mas
especificamente na area da casinha. (exemplo disso é o saber nomear e
utilizar diferentes equipamentos e utensilios, reconhecer e nomear diferentes
cores, sensacdes e sentimentos, perceber que esta a crescer, situar-se

socialmente numa familia e noutros grupos sociais.)

Autonomia: Capacidade maior ou menor de as criancas implicadas
no projeto gerirem espacgos de autonomia existente no contexto em que se

movem.

A autonomia foi um dos aspetos tidos em conta durante todo o
desenvolvimento do projeto. As vivencias em projeto foram momentos
privilegiado ao desenvolvimento de cada crianca, para o0 exercicio de
autonomia e de deciséo das criancas uma vez que Ihes deu a possibilidade
de serem responsaveis pelo processo de aprendizagem, organizacdo do
espaco e dos materiais.

Os momentos de planificacdo, foram momentos de trabalho orientado
pelas criancas, pois foram elas o condutor e orientador da planificagéo deste
projeto. As criancas foram sempre consideradas as principais intervenientes,
cabendo ao adulto assumir o papel de mediador e de ajudar e cooperar,
intervindo nos momentos de maior dificuldade do grupo. As criangas

mostraram e expressaram sempre consciéncia do que queriam fazer e como




queria fazer.

Cooperacédo: Capacidade maior ou menor de trabalhar em grupo e

partilhar experiéncias e saberes.

No desenvolvimento do projeto, existiu permanentemente uma grande
colaboragéo e partilha entre o grupo.

A partilha de saberes provocou que as criangas que apresentavam
inicialmente maior dificuldades em trabalha e a falar em grupo e
comegassem a conseguir colaborar melhor com os colegas sem a
intervencdo do adulto bem como a intervir mais vezes nas conversas de
grande grupo.

Durante projeto, procurou-se que a partilha de conhecimentos fosse
uma constante. A cooperacao foi também ampliada e verificada na divisédo de
tarefas, onde cada crianca ficou responsavel por uma determinada tarefa,
trabalhando em pequenos grupos. Esta divisdo de tarefas permitiu e
potenciou as criangas a estarem em constantemente comunicagao, uma vez
gue necessitam de transmitir o que tinham realizado aos restantes grupos de
trabalho. A cooperacgéo foi ainda verificada e realizada atraves de situagdes

de entreajuda e na colaboracdo das familia com matérias para a sala.

Eficacia: Capacidade maior ou menor de, isoladamente ou em grupo,
contribuir para que sejam conseguidos resultados considerados positivos no

processo.

Durante o projeto foi evidente o envolvimento e a motivacdo das
criancas na realizacdo das diferentes atividades.

As atividades realizadas no ambito do projeto e os objetos a
construidos foram sugeridos e planificados pelas crianc¢as, indo ao encontro
dos desejos destas. Antes de iniciar qualquer tipo de atividade, procurou-se
sempre estabelecer um dialogo e reflexdo em grupo sobre como deveriamos
fazer e que materiais ou técnicas devemos utilizar para o efeito.

Esses acontecimentos permitiram ao grupo compreender que nem
sempre o0 que é planificado e projetado é possivel de se por pratica ou de
construir, favorecendo a resolucdo de problemas e a procura de novas e

diferentes resposta para o problema apresentado.




Ao longo do projeto abordaram-se conteudos que surgiram dos
interesse e das planificagdes das criancas o que permitiu que ampliagdo das

aprendizagens significativas dentro do desenvolvimento deste projeto.

Implicacdo: Sentimento de pertenca e responsabilidade maior ou
menor que as criangas terdo em relacdo ao projeto em que trabalharam.

Desde o inicio do projeto, que o grupo mostra interesse por dramatizar
e pela area da casinha. No andamento do projeto o grupo demonstrou
sempre um forte sentido de responsabilidade nas tarefas que Ihe foram
atribuidas.

Durante a dramatizacdo da histérias, as criancas tinham que saber
quando era a sua vez:

T: Agora sou eu que falo

RF: Estou nervosa porque se calhar ndo sei o que tenho que dizer

IA: Eu sei tudo. Eu sou a mée e sei tudo de cor

FRA: Se nos esquecermos podemos dizer outras coisas

MAD: Eu falo pouco porque sou um bebé

Negociagdo: Capacidade maior ou menor de lidar com situagoes

conflituais surgidas no decurso do projeto.

No inicio do projeto, foi possivel verificar a capacidade de negociagao
entre as crianca. Para a escolha do nome da area da casinha, o grupo deu
quatro ideias e depois seguiu-se a uma votacdo para eleger o nome com
mais votos.

Desta forma, foi possivel observar que cada crianca soube identificar
as suas escolhas e ainda respeitar as escolhas dos outros, chegando assim
a um consenso. No decorrer do projeto, ndo existiram situacdes conflituais
mas sim ideias diferentes que eram resolvidas através de momentos de

dialogo.
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ANEXO XVI — Descri¢cao do Projeto Ludico

PROJETO LUDICO - Espacos de

Aprendizagens

Localizacdo: Porto

Grupo: 4 anos

Data de inicio: 10 de janeiro de 2013
Data de término:30 de junho de 2014

Situacao desencandadora:

Ap0s ser colocada uma maquete da sala numa mesa da area da pléstica, algumas
criancas tiveram uma curiosidade enorme em perceber 0 que era uma maquete e para
qué que servia. A MP, a MS, a S, o B, e MIG, a FRA e 0 HENR exploraram-na
realizando o jogo simbdlico que normalmente fazem na area da casinha, utilizando os
dedos para se representarem a eles préprios ou imitar o adulto. Durante este momento,
surgiu um discurso entre estas criangas: “Eu agora sou a professora e tu os alunos”
(MP), “Esta bem. L4 14 18” (MIG), “V4, ¢ hora do almoco” (MP). De seguida, a FRA e a
MAD foram para a area das construcdes, colocaram 0s capacetes e construiram uma
maquete com objetos de madeira. Paralelamente, uma menina, autonomamente, registou
em desenho a maquete. Depois de uma grande motivacdo intrinseca, a equipa
pedagdgica reuniu o grande grupo e conversaram sobre a maquete, perguntando: “Esta
maquete faz-vos lembrar alguma coisa?”’; “Quantas areas tem?”’; “Quais sao as areas?”’;
“A sala estd arrumada ou desarrumada?”. A estas perguntas surgiram respostas como:
“E a nossa sala”; “E tem as nossas areas. A biblioteca, as construgdes, 0s jogos € a
casinha.”; “Mas nao tém recreio”; “N&o tem recreio porque nds ndo temos la nada no

recreio, pois ndo?”. “A area da casinha estd uma confusdo, temos que por direitinha.”



Grandes intencdes do projeto:

Nestes tipos de projetos é importante que a equipa pedagdgica conheca 0 grupo e

tenha em conta os interesses das criancas para definir objetivos fundamentais:

Privilegiar os conhecimentos que cada crianga tem sobre como organizar
um espago;

Incentivar o alto controlo e a cooperacdo em atividades de grande e
pequeno grupo;

Promover a pesquisa;

Promover a partilha de conhecimentos;

Promover momentos de autorreflexao.



FASE | — DEFINICAO DO PROBLEMA

Nesta fase é importante que as criancas partilhem os saberes que ja possuem
sobre 0 assunto a investigar. Podem desenhar, esquematizar ou escrever com a ajuda do
educador.

Registo representativo da maquete

Figura 1- Registo individual da maquete

Realizacé@o dos grupos para cada area da sala
A Equipa Pedag6gica considerou pertinente a existéncia de pequenos grupos
para trabalhar em casa area e possa existir momentos de partilha em grande grupo, para
promover a responsabilidade nas suas atividades. Para isso, foi realizado um pictograma
onde evidenciava cada area e, uma
crianca individualmente tinha que
colocar 0 seu nome na area que queria

trabalhar. Para esse efeito, e uma vez

Figura 2 e 3 — Organizagdo dos grupos



que o grupo todo j& reconhece 0 meu nome, toda esta atividade foi realizada segundo o

nome deles, fazendo correspondéncia, numa prima parte com a fotografia.

Figura 4 e 5 — Organizagdo dos grupos



FASE Il - PLANIFICACAO E DESENVOLVIMENTO
DO TRABALHO

Numa segunda fase, as criangcas, ja em pequenos grupos, criaram ma
planificacdo onde registaram o que querem fazer na rea da casinha.

Apobs a maquete ter entrado na sala e as criangas terem entendido que a casinha
estava uma “confusao” (MS), surgiu a pergunta de partido: “O que queremos para a area

da casinha?

Figura 5, 6, 7 e 8 — Registo da

planificacdo feita pelas criancas

Etapa 1- Separacado dos objetos da casinha

Apds uma conversa em pequeno grupo, os elementos do grupo da casinha,
decidiram arrumar os objetos que estavam desarrumados. Separaram os garfos, talheres,
colheres, frutos, legumes e outros alimentos.

Evidenciando essa conversa: MR: A casinha esta uma grande confuséo



IA: Pois esta.

Adulto: Acham que esté desarrumado?

IA: Sim, esta

RA: Podiamos separar os talheres como fizemos com os livros na area da
biblioteca

Adulto: Podiamos sim.

Para isso, decidiram realizar conjuntos de classificacdo, incidindo no dominio da

matematica. De seguida, o grupo deu a ideia de colocar os objetos separados em

recipiente de plastico e colar umA etiqueta para identificar nada conjuntos.

Figura 9, 10, 11, 12, 13, 14, e 15 —

Separacdo dos objetos da casinha



De seguida, a Equipa Pedagdgica prop0s ao pequeno grupo que registassem os
conjuntos representativamente. Para isso, todas os elementos do grupo tiveram que ter
uma grande atencao a quantos conjuntos existia e quais 0s seus atributos.

RF: Podemos desenhar com lapis de cor e depois passar a caneta?

Figura 16, 17, 18, 19 e 20 — registo dos

conjuntos

Etapa 2- Construcao dos Ecopontos

A 1A e a RA pediram para construir ecopontos porque ao lado das suas casas 0
que motivou todo o grupo em descobrir quais 0s ecopontos que existem e quais os livros
que corresponde a cada ecoponto.

Numa primeira fase, todas as criangas pesquisaram em livros, na area da

biblioteca para que entendessem que existem 4 ecopontos essenciais.

Figura 21 — Pesquisa em livros dos

nAAnAntne




A equipa pedagdgica, para apoiar esta descoberta, realizou um jogo com o0s trés
principais ecopontos (azul, amarelo e vermelho). Esse jogo consistia em realizar
correspondéncias entre o livro e o lugar correto. Este jogo foi realizado a pares para que

a cooperacdo fosse também trabalhada.

Figura 22 e 23 — Realizacao dos jogos

E importante salientar que as criangas ja tinham bem presente, todas as caracteristicas
que cada ecoponto tem, nomeadamente que lixos se colocam |4 dentro. A IA, referiu
ainda que “em minha casa eu tenho os ecopontos na cozinha”.

Para solidificar estes conhecimentos, cada crianca registou os ecopontos em
desenho, escrevendo o nome de cada um deles, trabalhando assim o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita.

Figura 24 e 25 — Registos individual dos ecopontos

De seguidas as criangas quiseram construir 0s ecopontos para pér na area da
casinha.
\

d

Figura 26, 27, 28 e 29 — Pitura dos ecopontos



Etapa 3- Reflexdo sobre a &rea da casinha

Nesta fase do projeto, as criancas em grande grupo refletiram sobre como esta a
decorrer todas as brincadeiras nessa area. Para isso, 0 adulto resolveu pediu a duas ou
trés criancas que fosse brincar para a area da casinha, para que o restante grupo
percebesse que quem esté de fora ndo entende a brincadeira.

Apds esta atividade, as criancas

disseram o que gostavam de brincar na

O que gostamos de brincar na
. . . o areada casinha?
casinha, surgindo uma nova planificagéo:

// L]

\ Animais
(RF, MP, MR, IA, GAL, GA) | /

| |(MRT, HENR, P, PT)
Professoras \
(D, BER, FRA, 5, Ms) | \

J \

Familias, pais e as maes i -
(MIG, MAD, MR, MS, JO, MP, FRA) Médicos
(A, GG, FRO, S, IA e RA)

Figura 30 — Planificagéo realizada pelas criancas e escrita pelo
adulto

Depois desta reflexdo e planificacdo a equipa considerou pertinente que todas as
criangas participassem na transformacéo da area da casinha. Comegou-se por perguntar
as criangas: como é que podiamos fazer de pai e mée?

IA: Podemos dizer o que eles dizem

MIG: Podemos vestir as roupas deles

MS: Pedimos ao papd e a mama para trazerem
roupas de caca

MR: Vestimos os sapatos deles

P: Fazemos um recado e mandamos aos pais para
eles trazerem roupas para fazermos deles

Figura 31- MR a fazer de conta que era a
Educadora

Para o recado para 0s pais, a equipa pedagdgica considerou pertinente a
realizacdo de um registo em desenho para que 0s pais percebessem que tipo de roupa as

criangas queriam. Primeiramente, desenhavam com lapis de carvéo e de seguida



Figura 32, 33 e 34 — Registo do que querem pedir aos pais

pintavam, tentando nédo sair dos contornos. Este desenho desenvolver o dominio
da expressdo pléastica, no que diz respeito a representacdo do que imaginam.

Quando as roupas comecaram a chegar, a area da casinha ganhou uma
motivacdo maior e as criancas queriam sempre frequentar esse espaco. Comecaram a
dramatizar vivéncias do quotidiano (expressdo dramatica) e a experimentar todas as
roupas que tinham trazido de casa, desenvolvendo a concentracdo e a manipulacdo de
objetos/utensilios.

‘_'

Figura 35, 36, 37 e 38- Exploracéo das roupas da area da

casinha



Etapa 4- Escolha do novo nome para a area da casinha

Uma vez que a casinha deixou de ser casinha porque todas as criancas
concordaram em tirar a cozinha e introduzir um armarios com roupas e acessorios,
trazidos de casa, considerou-se importante escolher um novo nome para esta area.

Para isso, realizamos um histograma com 4 nomes escolhidos pelas criancgas:
Espaco tudo, Casinha transforma-se em tudo, imaginar, imaginario. Como estratégias,
as criangas diziam o nome que queria dar a casinha ao ouvido do adulto para que a

escolha fosse democratica e ndo sofresse nenhuma influéncia.

Figura 39, 40 e 41- Registo da escolha do nome

Apo6s todo o grupo votar, as criangas contaram quantos elementos tinha cada

nome e chegaram a conclusdo que o novo nome seria: Casinha Transforma-se em Tudo.

Etapa 5- Construcéo de histérias para teatros

Visto que as criangas tinham dito que gostavam de fazer teatros, a equipa
considerou importante a construcdo de 4 grupos com 6 elementos, para construir 4
historias para dramatizar.

Para essa escolha realizou-se uma classificagdo e foi tirado um nome
aleatoriamente para formar as equipas. As criangas iam percebendo que “6+6+6+6=24"

(P) que correspondia a todas as criancas da sala.

—_ i

Figura 42 e 43- Classificacdo das equipas



Com as equipas escolhidas, as criangas da equipa 1 comegaram por construir
a histéria. Inicialmente escolheram quais as personagens que queriam que a histéria
tivesse e sO depois € que a construiram. Como estratégia, foi realizado o conto redondo
para que todos os elementos do grupo pudessem participar e dar as suas ideias. Quando
a histéria ficou concluida, as criangas quiseram dar um titulo a historia: “Podemos dar

um titulo e depois fazer um livro com capa contra capa e lombada” (T)
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Figura 44- Personagens da equipa 1

Uma vez que queriam fazer um livro, e equipa considerou pertinente a
realizacdo de pictogramas para substituicdo de algumas palavras, como por exemplo:

berco, porta, chupeta, entre outros.

deente. - Eu acho que sim, ela estd muito De repente a tia e a prima tocaram
Quando I chegaram disseram a0 quente. Se calhar € melhor levé-la go
mesmo tempo: a porque a irm& mais
c e

- Eu acho que velha a Beatriz fazia anos
dosnte! - Eu acho que ndo. Mas eu vou buscar II

! O Pai fol abrir a r\ e disse:

o - S0 =
A Mée foi buscar um & = - Ola! Podem entrar...
=] - 0lal Sabem onde estd a Beatriz?

disse: - Deve estar no quarto a arranjar-se

- Luis aghas gue a nossa filha esta
mesmo doente?

A mde fol buscar a @ eo
=1
pai ficou a fazer festinhas

Vou busca-lal — disse o pai.

A mée foi ter com atia e levou a

" A pela mio.
B

Figura 45- Pictograma da histdria

realizado numa folha A5

para ndo limitar a criangca a um espago pequeno de desenho. O desenho foi,

posteriormente, digitalizado e reduzido para caber na histdria.

Foi realizado também um registo da fotografia das personagens da

histdria e escreveram o seu nome e 0 nome da sua personagem.



Com isto foi trabalhado o dominio da linguagem oral e abordagem a

escrita, dominio da expressdo dramética e dominio da matematica.
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Figura 46 e 47 — Registo em desenho das personagens da histéria
Para decoracdo da capa as criangas realizaram, com 0 apoio das novas

tecnologias, um desenho para a capa e para a contra capa.
\ A\ A\ S

Figura 48- Desenho no Ipad da capa de contra capa



FASE Ill - DIVULGACAO

Na fase final do projeto, para divulgar foi realizado um intercambio com outra
sala de outra instituicdo. Esse intercAmbio consistia na gravacdo de uma dramatizacéo,
por parte das duas salas, com o intuito de divulgar o projeto.

Para isso foi necessario a realizagdo de ensaios, e como estratégia, o adulto de
inicio ia lendo a histéria, deixando as criangas disserem as suas falas, para

posteriormente as criangas serem capazes de conduzir a dramatizacdo do inicio ao fim.
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Figura 49- Ensaio da dramatizag8o da historia

Depois de realizarem a dramatizacdo, também ao restante grupo de
criangas, foi enviado o video para a outra escola para que o outro grupo pudesse avaliar.
E importante ainda referir que também foi realizada uma avaliagdo por parte do grupo
de criancas, onde evidenciaram o que mais gostaram da peca.

IA: Gostei mais da parte que o bebé
chorou

JO: Gostei da roupa

MP: Gostei mais da parte da mae a
cortar o bolo

T: Gostei de fazer a historia

MAD: Gostei dos ensaios

Figura 50- Visualizagdo do seu proprio video






