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“Pensamos a infancia ndo como uma idade mas como um olhar, uma maneira de ver as
coisas, de pensar o mundo. A infancia é surpreender-se com 0s pirilampos, com o
jacaranda, com o botdo que abre. A infancia é pentear cometas, mimar micro-segundos,
amestrar preguicas. E a infancia irritar-se com as coisas, mudar frequentemente de sitio,
inventar ideias. Ndo nos interessam as respostas, as certezas imutaveis. Estamos
fascinados pelas interrogagées. Caminhadores de perguntas.”

(CATALANO cit. VASCONCELOS, 2009: 41)



RESUMO

O presente relatério diz respeito as vivéncias a nivel pessoal e profissional do
estagio profissionalizante, no ambito do Mestrado na Area de Formacdo de Professores
em Educagédo Pré-Escolar. A pratica vivida foi sustentada nos referentes tedricos
estudados ao longo do ano e mencionados no presente relatério. Este relatorio pretende
dar a conhecer o Trabalho de Projeto e o perfil de um grupo misto.

Pelo estudo realizado e pratica experienciada, podemos concluir que esta € uma
metodologia gratificante para adultos e criangas, promovendo o trabalho cooperativo, a
investigacao, planificacédo e a avaliagdo do trabalho realizado. Podemos ainda perceber
que para dar resposta a um grupo misto, é fundamental ter em conta a individualidade e a
especificidade de cada criangca, tendo em conta o seu background, conhecimento,
experiéncias prévias e a sua envolvéncia no seio familiar. O Educador deve saber
respeitar as suas necessidades, o nivel de desenvolvimento em que se encontram e
fomentar a entreajuda que existe naturalmente entre criangas de diferentes idades,
promovendo assim a autonomia, confianca e responsabilidade.

Palavras - chave: Trabalho de Projeto; grupo misto; criangas.

ABSTRACT

This report concerns the experiences personal and professional level of work
experience within the Master in Area Teacher Education in Preschool Education. The
practice has experienced sustained in theoretical references studied throughout the year
and mentioned in this report. This report aims to highlight, explaining the Project Work and
a mixed group profile.

Experienced by study and practice, we can conclude that this is a rewarding
experience for adults and children methodology, promoting collaborative work, research,
method and planning work. We can also notice that in response to a mixed group, it is
essential to take into account the individuality and uniqueness of each child, taking into
account their background, knowledge, previous experiences and their involvement in the
family. Must be complied with their needs, the level of development where they are and
encouraging mutual support that exists naturally between ages, thereby promoting
autonomy, trust and responsibility.

Keywords: Project Work; mixed group; Children.



AGRADECIMENTOS

O presente relatério é resultado de um percurso de muito esforgco pessoal,
dedicagao, aprendizagens e crescimento tanto a nivel pessoal como profissional. Este
caminho foi acompanhado por diversas pessoas que tiverem um papel relevante e de
grande importancia ao longo deste percurso.

Deste modo, cabe-me agradecer a0 meu marido, que me apoiou em todos os
momentos e que me deu a oportunidade de ter chegado até aqui, de investir na minha
formagao e assim, preparar melhor o meu futuro. Ao meu filhote, que é minha fonte de
forca e de energia renovada e que me faz querer ser melhor todos os dias. A minha
familia, que sempre se preocupou e me apoia em todos os momentos. A Doutora Maria
Clara de Faria Guedes Vaz Craveiro, os meus maiores agradecimentos por ter sido uma
orientadora t30 sensivel, paciente e colaboradora. A Educadora Patricia Cambalacho que
se tornou num exemplo, uma companheira neste percurso final, que me proporcionou o
espago necessario para eu aprender o meu proprio caminho e perceber que tipo de
profissional desejo ser. Se me sinto uma profissional pronta e preparada para a vida ativa
a si o devo. A Instituicdo cooperante que me proporcionou a melhor experiéncia que tive
durante todo o curso. A restante equipa pedagdgica, agradeco as experiéncias que me
proporcionaram durante o ano. Ao meu grupo de criangas que me marcaram e das quais
nunca me vou esquecer. Vivi este grupo como meu, e agradeco ainda aos pais que
colaboraram com tudo o que foi pedido, superando as expetativas. O meu sincero

agradecimento a todos.



INDICE

INTRODUGAOD. ... .oomiiiiii e 10
CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO ..........ccooviiiiiiiiieeeiiee e 11
1.1. Concegéao sobre educagao e educagao pré-escolar...........ccooeveieiieiiiiinnannn. 11
V228 070 To7=T o= To Jo [T =T U o= To (o] 0 13
1.3. Perspetiva sobre 0 futuro.............oooiiiii i 15
1.4. Papel do professorinvestigador ............ooiiiiiii i 16

1.5. Metodologias de Intervencédo Educativa e Principios

PedaglgiCOS. ..o 17

1.5.1. O Trabalho de Projeto. ... ..o e 18
1.5.2. Modelo Pedagogico de Reggio Emilia...........c.ooooii 20
1.5.3. Modelo curricular Movimento da Escola Moderna (MEM)........................... 21
1.5.4. Modelo curricular HIgh-SCOPE .......c.oiriiiiiii e 23
CAPITULO 2 — METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO ...........covvieiieeeaainn, 25
2.1 0OpgOes MetodOIOQICAS ......vuie i 25
2.2 Técnicas de INVeStigagao ........c.viiiiiiii i 25
CAPITULO 3 — CONTEXTO ORGANIZACIONAL ........cccovniiiiiiiiiaiiiieeiee 28
3.1. Caracterizagéo da Instituicdo e do meio envolvente..................cooiiiiiinnn. 28
3.1.1. Projeto Educativo da INStituICaO0. ..........cooiiii 29
3.1.2. Plano Anual de Atividades ..........ccoviiiiiiii 30
3.1.3. Regulamento INterno........ ... 30
3.1.4. Projeto Curricular de ESCOla..........coooriiiii 31

3.1.5. Projeto Curricular de Sala ..o 32
3.2. Caracterizagao das familias e das Criangas............coooiiiiiiiiiii e 33
3.2.1. Caracterizagdo das familias ..o 33
3.2.2. Caracterizagdo das CrianGaS. ......ovuue e enens 33
3.2.2.1. Desenvolvimento Cognitivo ...........cooieiiiiii 35
3.2.2.2. Desenvolvimento da Linguagem...........ccoiiiiiiii i 36

3.2.2.3. Desenvolvimento MotOr. ..o 37

3.2.2.4. Desenvolvimento SOCI0 - AfetiVo. ..o 37

3.3. Tragcado das prioridades de intervencao conjunta ao nivel da Instituicéo e

(07611210 g1 o = 1o [T 38
CAPITULO 4 - INTERVENGAO E EXIGENCIAS PROFISSIONAIS................... 41



4.1. O Trabalho de Projeto na Educacgao Pré-Escolar

4.2. Os desafios de um grupo misto

CONSIDERAGOES FINAIS
BIBLIOGRAFIA ...............
ANEXOS



INDICE ANEXOS

Anexo | — Registos de Observagao
1.1 Registo de Observacao 1
1.2 Registo de Observacéo 2
1.3 Registo de Observacéo 3
1.4 Registo de Observacéao 4
1.5 Registo de Observagao 5
Anexo Il — Registos de Incidentes
2.1 Registo de Incidente 1
2.2 Registo de Incidente 2
2.3 Registo de Incidente 3
2.4 Registo de Incidente 4
2.5 Registo de Incidente 5
2.6 Registo de Incidente 6
Anexo lll - Lista de Verificagao
Anexo IV - PIP
Anexo V — Registo de portefélio de uma das criangas
Anexo VI — Documentagao de Projetos
6.1 Documentacao do projeto “A Opera"
6.2 Documentagéo do projeto “O Reino Unido"
6.3 Documentagéo do projeto “As Tragédias"
6.4 Documentacao do projeto “A india e os Descobrimentos"
6.5 Documentacgéao do projeto "Criangas Investigadoras, Criangas Felizes"
Anexo VIl — Graficos de caracterizagao das familias e das criancgas
7.1 Graficos da caracterizagao das familias
7.2 Grafico da caracterizagao das criangas
ANEXO VIl - Reflexoes
8.1 Trabalhar por Projeto

8.2 Porque cada familia € um “Tesourinho”o



INDICE DE ABREVIATURAS

IPSS — Instituigdo Particular de Solidariedade Social

MEM — Movimento Escola Moderna

ME — Ministério da Educagao

OCEPE - Orientagoes Curriculares para a Educacgao Pré - Escolar
PIP - Perfil de Implementagcéo do Programa

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



INTRODUCAO

O relatério que se segue, foi realizado no ambito do estagio profissionalizante,
integrado no Mestrado na Area de Formacgédo de Professores em Educacéo Pré-Escolar,
na Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti, no ano letivo de 2013/2014, sob
orientacdo da Doutora Maria Clara de Faria Guedes Vaz Craveiro.

Este documento tem como objetivo relatar a pratica vivida durante o estagio, bem
como evidenciar a pratica pedagdgica realizada em contexto da educacgdo Pré-Escolar,
articulando os conhecimentos tedricos vindos dos referentes estudados, com a pratica
experienciada, os conhecimentos e competéncias adquiridas ao longo do mesmo.

O estagio realizou-se numa Instituicdo Particular de Seguranga Social, com um
grupo misto de criangas com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos de
idade. Esta experiéncia foi vivida desde o inicio com bastante entusiasmo,
responsabilidade, resiliéncia, vontade de aprender e absorver todo o tipo de experiéncias
significativas que me ajudassem a crescer a nivel profissional, dando tudo de mim a nivel
pessoal para poder deixar uma marca positiva no grupo de criangas e na propria
Instituicao.

O trabalho que me propus realizar foi com o intuito de acompanhar cada crianga
em particular e o grupo em geral, no seu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem, de forma significativa e de acordo com os valores da Instituicdo, sempre
com o aval e apoio da equipa pedagdgica que tdo bem me acompanhou e apoiou durante
todo este processo.

O presente relatorio encontra-se dividido pelos seguintes capitulos: o primeiro €
referente ao enquadramento tedrico relativamente a pratica exercida, a concecéo sobre a
educacao Pré-Escolar e sobre o educador, as perspetivas sobre o futuro, o papel do
professor-investigador e os referentes tedricos que sustentaram a pratica pedagdgica. No
segundo capitulo podemos encontrar as metodologias de investigagdo utilizadas para
sustentar esta pratica, bem como a sua descricdo. O terceiro capitulo trata de toda a
caraterizacdo do contexto organizacional, a caraterizacdo da Instituicdo, do meio
envolvente, das familias e das criancas. No quarto capitulo, é elaborada a descricdo da
intervengao e as exigéncias a nivel profissional, evidenciando o processo realizado e os
resultados obtidos, mediante os referentes tedricos que sustentaram toda a pratica. Por
fim, sdo tecidas algumas consideragbes finais acerca de todo o processo, percurso

realizado e resultados conseguidos.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 — Concec¢ao sobre educacao e educacao pré-escolar

Ao longo do tempo, o conceito de educacdo sofreu diversas reformulagoes,
adaptando-se ao tempo e aos diversos momentos da Historia por que ia passando,
tornando-se essencial para cada geragéo definir o que é para si a educagédo. E, segundo
o autor Ramiro Marques (2000) educacao, trata-se do "termo que designa o processo de
desenvolvimento e realizacdo do potencial intelectual, fisico, espiritual, estético e afetivo
existente em cada crianga.” (MARQUES: 2000: 54)

No nosso pais, esta em vigor a Lei de Bases do Sistema Educativo, esta que:

[...] promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das
suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opiniées, formando cidaddos capazes de julgarem
com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua
transformagéo progressiva |[...] (Lei n° 46/86)

O sistema educativo deve ter em consideracdo o meio social no qual cada
educando vive, de forma a ser capaz de o auxiliar a superar as suas dificuldades e, assim,
desenvolver plenamente e em harmonia com a sua personalidade, fomentando a
liberdade, responsabilidade, autonomia, solidariedade, bem como a valorizagdo da
dimensao humana (Lei n° 46/86).

Referindo-se especificamente a Educacido Pré-Escolar, as Orientagdes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997), apresentam a seguinte definicao:

[...] a educacédo pré-escolar é a primeira etapa da educagao basica no processo de educagdo ao
longo da vida, sendo complementar da acg¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita relagdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista
a sua plena insergdo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario. (1997:15).

Sendo esta ligagdo com a familia fundamental para que o crescimento e o
desenvolvimento da crianga seja feito de forma harmoniosa e respeitando os interesses
da crianga, em que a escola reflita os valores incutidos no seio familiar.

Segundo Oliveira Formosinho (2002), em educagao de infancia existe “...] uma

interligagdo profunda entre educagédo e “cuidados” [...]” (2002: 49) uma vez que nesta
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faixa etaria as criancas sdo bastante dependentes do adulto, devendo por isso o educador
ter uma vertente de prestador de cuidados, promovendo assim a autonomia da crianga,
no sentido de a ajudar ao desenvolvimento das suas necessidades mais basicas além da
sua vertente educativa.

A educagao pré-escolar tem ainda como objetivo estimular as capacidades das
criangas, permitindo uma formacgcdo e um desenvolvimento equilibrado tendo em conta
todas as suas potencialidades. Bem como, contribuir para a estabilidade afetiva e a
seguranga das criangas, permitindo as criangas compreender o meio natural e 0 meio
social onde estado inseridas, para uma melhor integracdo. Pretende-se ainda, desenvolver
a formacado moral de cada crianga, o sentido de responsabilidade e a liberdade de cada
uma, fomentar a integracdo da criangas nos diferentes grupos sociais, na familia, para
desta forma desenvolver a sociabilidade. A educacao pré-escolar permite ainda
desenvolver nas criangas a capacidade de expressao e de comunicagao destas, bem
como a sua imaginagéao e a criatividade. Pretende-se ainda incutir nas criangas habitos de
higiene e habitos alimentares.

Para o autor Andy Hargreaves (2003), a educagdo nao sé diz respeito a
aprendizagem cognitiva mas, também, ao desenvolvimento de varias capacidades sociais
e interpessoais que incluem a percecdo dos direitos e das responsabilidades, a
construcdo da confianga, da identidade e, a formagao para a cidadania que constituem
“l...] o alicerce da prosperidade e da democracia: desenvolvé-lo constitui uma prioridade
educativa” (2003: 83).

Na opinidao deste autor, “[...] ensinar é um trabalho cada vez mais complexo: para o
desempenhar bem, sdo necessarios padrées de pratica profissional extremamente
elevados. O ensino ¢é a profissdo central, o agente de mudancga fundamental da sociedade
do conhecimento dos nossos dias” (2003: 213). O educador tem o papel de criar as
condigdes necessarias para as criangas fazerem as suas aprendizagens, que serao tanto
melhores quanto a variedade e a qualidade das experiéncias proporcionadas pelo adulto.

Segundo Maria Jodao Cardona, “A educacdo pré-escolar, é complementar e ou
supletiva da acédo educativa da familia, com a qual estabelece estreita
colaboracégo.” (CARDONA, 1997: 96).

A autora Teresa Vasconcelos (2007) reforga a ideia anterior, salientando que

[...] o jardim-de-infancia respeita e integra, de modo co-criador, os valores que a crianga traz da
familia. Nao se trata de uma reprodugéo passiva, mas de re-constru¢cao desses mesmos valores a luz
de uma experiéncia de vida comunitaria. A crianga constroi a sua auto-estima desde os primeiros
anos, a medida que se constroi a si mesma, na sua individualidade — menino ou menina, raca branca,
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raca negra ou etnia cigana, pais de origem, meio social ou religioso, necessidades educativas
especificas. Mas a sua auto-estima constroi-se também no colectivo, na consciéncia de ser um

elemento importante a vida em comum.

Neste sentido, o jardim de Infancia deve enquadrar os valores adquiridos na familia
e as capacidades da propria crianga, tendo em conta as suas potencialidades, as suas
vivéncias e o seu background, contribuindo assim para a sua estabilidade emocional e
afetiva, para a sua seguranga, compreendendo o meio onde estédo inseridas. A formagao
moral da crianga, o seu sentido de responsabilidade, de liberdade e a sua formacéo civica
fazem parte do papel da educagao Pré-Escolar. Habitos como a alimentacgao e a higiene e
a autonomia séo bases fundamentais para todo um trabalho posterior.

Segundo a autora, "[...] o jardim-de-infancia, formando as criangas a nivel pessoal
e social, educando o seu sentido ético e estético, prepara-as para uma efectiva pratica de
cidadania”, aprendendo assim a importancia do respeito, como é dificil negociar diferentes
pontos de vista mantendo a amizade, aprendem acerca da diversidade e da igualdade de
oportunidades, da diversidade de culturas, da importancia de cuidar do ambiente e da
saude, interiorizando um sentido de responsabilidade social. (VASCONCELOS, 2007:12)

1.2 — Concecao de educador

Cada crianga é um ser unico, individual, com interesses proprios, motivagdes
diversas e sobre a qual o educador, tem a responsabilidade durante a sua pratica, de
saber orientar, proteger e cuidar, dando resposta as suas necessidades especificas. As
autoras Clara Craveiro e lolanda Ferreira (2007) referem que “E fundamental reafirmar
que as criangas ndo sdo adultos em miniatura e que constituem um grupo social
especifico com necessidades e interesses proprios.” (CRAVEIRO E FERREIRA, 2007: 16)
Tendo o educador que estar atento as especificidades das criangas, que diferem de idade,
interesses, valores, cultura e meio em que estao inseridas, necessitando cada uma delas
de cuidados e aprendizagens diferenciados e a medida do seu nivel de desenvolvimento.

O educador de infancia tem ainda o papel fundamental na aprendizagem e na
educacao das criangas, pois deve ser este a proporcionar ao grupo de criangas com
quem trabalha, as aprendizagens significativas e a educagao que as criangas necessitam,

tendo sempre em consideragao as necessidades, os interesses de cada crianga do grupo.
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O perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia, refere as
etapas pelas quais o educador vai passando ao longo do processo educativo,
nomeadamente: a observacao para o conhecimento da crianga, para a sua diferenciagao
pedagogica, para servir de base ao planeamento e a avaliagdo; o planeamento para que
haja aprendizagens significativas e diversificadas (diferenciacdo pedagogica), para refletir
sobre as intengdes educativas, para articulagdo das areas de conteudo, para a
participagao das criangas no planeamento; o agir para a concretizagao da agao; o avaliar
para tomar consciéncia da acao, e para ser realizada com as criangas; a comunicagao
para que exista a partilha com a equipa e com os pais; a articulagcdo para existir
continuidade educativa e, para a articulagdgo com o 1° ciclo do Ensino Basico.
(MINISTERIO DA EDUCACAO,1997: 25-28).

Segundo a Lei Quadro,

[..] a educacédo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o respetivo curriculo,
através da planificagdo, organizagéo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas” (Dec./Lei no241/2001 de
30 de Agosto).

Deste modo, o educador tornam-se fundamental para as criancas, pois em parceira
com 0s pais, proporcionam as criangas situagdes de aprendizagem, tornam-se também
mediadores e auxiliadores na construcdo da identidade, da educacédo de cada crianga. A
atividade do educador de infancia com as criangas centra-se em seis etapas que estao
interligadas e que se vao sucedendo. As etapas da atividade do educador de infancia
consistem em observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular.

Oliveira Formosinho (2002) defende que o educador de infancia é detentor de um
papel alargado e até mesmo com indefinicado de fronteiras, assegurarando os cuidados
necessarios a todas as criangas do grupo (individuais e enquanto grupo), reconhecer a
competéncia das criangas, promover atividades de desenvolvimento, reconhecer e dar
resposta adequada as diversidades existentes no grupo, estabelecer relagcbes com a
familia das criangas, fomentar a socializagdo, interagdes diversificadas, como por
exemplo, auxiliares e psicdlogos. Assim, pretende-se que o educador ndo tenha barreiras
no seu papel, devendo intervir ao nivel da educagao da crianga, do suprimento das suas
necessidades e cuidados, realizar atividades com vista a aprendizagens significativas,
conhecendo o grupo como um todo mas ainda cada crianga na sua forma individualizada.

Deve ainda promover a socializag&o, a educagao e o seu desenvolvimento.
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O educador deve focar a sua atencdo na crianga, ajudando-a a desenvolver
sentimentos de confianga e de competéncia e, acordo com Katz (2006), "[...] enquanto a
crianga viver num ambiente razoavelmente previsivel e acolhedor, marcado por estimulos,
ou por desafios, os seus poderes intelectuais cresceréo |[...]".

Deste modo, afirma-se que o papel do educador é abrangente e as suas tarefas
sao diversificadas. Este entendimento sobre a profissdao do educador vai ao encontro de
Katz e Goffin (1990) cit. Oliveira-Formosinho que afirmam que "[...] em principio, quanto,
mais nova € a crianga, mais alargado é o ambito das responsabilidades pelas quais o
adulto deve prestar contas da sua fung¢aol...]" (OLIVEIRA FORMOSINHO, 2001:86)

Resumidamente, de acordo com a autora, ser educador de infancia requer

integracéo de saberes, integragédo de fungdes e, interagdes e interfaces.

1.3 Perspetivas sobre o futuro

Todos as pessoas devem viver integradas numa sociedade e, para isso poder
acontecer é necessario a existéncia de regras, valores e principios pelos seus
intervenientes. Todos profissionais da educagao tais como os educadores de infancia,
devem preparar as criangas para serem cidadaos com valores morais e educativos.

Segundo Isabel Alarcao (2001) temos estado

[...] constantemente preocupados e atarefados com o continuo aparecimento de materiais que
comandam as nossas vidas que fomos despercebidamente, deixando que os valores que constituem

a base do bem estar da sociedade ficassem para segundo ou terceiro plano. [...]

Este valores que a autora refere devem ser trabalhados pelo educador no jardim de
infancia, devendo ser vistos como parte da vida da crianga e a preparacédo para a vida
futura desta, de forma a integra-la na sociedade atual. Onde o individuo devera viver
segundo os seus valores e opinides pessoais, bem como segundo, as regras e opinides
da sociedade de que faz parte. E importante, contudo que os educadores de infancia
fomentem e trabalhem com a crianca o seu espirito critico, de forma que esta tenha uma
opinido mais assertiva e concreta acerca de tudo, questionando e refletindo sempre sobre
as coisas. Pois é importante que todos nés o fagamos, compreendendo e tendo
consciéncia sobre o que realiza ou expressa, ndao aceitando o que vai acontecendo na

nossa vida sem o questionar.
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Os educadores de infancia bem como as familias das criancas, devem incentivar e
fomentar nas criangas o espirito de cooperagao, interajuda, solidariedade, para com o
outro. Assim, com a aquisi¢ao destas competéncias e valores, a crianga ao longo da sua
vida sera capaz de trabalhar em equipa, ajudar os outros quer numa perspetiva social
quer numa perspetiva multicultural, aceitando assim também a diferenca e tornando-se
num ser solidario. Como futura profissional da educacéao, torna-se pertinente segundo
esta perspetiva, educar as criangas de forma que estas estejam sempre predispostas a

ter um papel ativo na sociedade em que estao inseridas.

1.4 Papel do Professor Investigador

Segundo Isabel Alarcao (2001) a definicado de professor investigador encontra-se
associado a Stenhouse, nos anos 60. Por volta dos anos 30 a definicdo de professor
investigador, relacionava-se com a postura dos professores "[...] como investigadores da
acdo, como inovadores, como autodirigidos, como observadores
participantes.” (ALARCAO, 2001: 15) A autora refere ainda que esta "concegéo encontra-
se efetivamente na obra de John Dewey que considera os professores como estudantes
do ensino.” (2001: 15)

Quando o educador de infancia assume uma postura de professor investigador,
realiza investigagbes para adquirir mais conhecimentos e novas estratégias que possa
colocar em pratica de forma a puder proporcionar aprendizagens ainda mais significativas
para as criangas. Como refere a autora (2001) “[...] a investigagdo pelos professores brota
de questbes ou gera questbes e reflete os desejos dos professores para atribuirem
sentido as suas experiéncias e vivéncias, para adotarem uma atitude de aprendizagem ou
de abertura para com a vida em sala de aula.” (ALARCAO, 2001: 17)

E importante ainda para uma boa pratica, para o préprio educador de infancia e
para as criangas, que este se questione e que reflita sobre as suas proprias decisbdes
educativas, bem como sobre as metodologias que coloca em pratica ou até mesmo como
€ que da resposta as necessidades das criangas, bem como proporciona as
aprendizagens as criangas. Desta forma é que o educador consegue adequar a sua
pratica da melhor forma, refletindo, questionando, investigando outras formas, outros

conceitos. Como é referido pela mesma autora,
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[...] ser professor investigador &, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdo como
intelectual que criticamente questiona e se questiona. Ser professor — investigador é ser capaz de se
organizar para, perante uma situagdo problematica, se questionar intencional e sistematicamente com
vista a sua compreenséao e posterior soluggo. (2001: 18)

O educador de infancia que adote uma postura de professor investigador deve ter
em consideragado a ‘I...] capacidade de investigagdo que assenta fundamentalmente no
questionamento e na reflexgo [...] (2001: 23) devendo por isso o educador refletir sobre a
sua pratica, investigar novas e melhoradas formas de atuar, proporcionando
aprendizagens mais significativas para conseguir desta forma, responder de forma cada

vez mais adequada as necessidades das criangas.

1.5 Metodologias de Intervencao Educativa e Principios

Pedagédgicos

De acordo com a autora Oliveira Formosinho, um modelo pedagdgico corresponde
“[...] a um sistema educacional compreensivo que se caracteriza por combinar um quadro
de valores, uma teoria e uma pratica [...]” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007: 29) e,

acrescenta ainda que um modelo pedagdgico integra uma

[..] teoria e de uma base de conhecimentos explicita, desde o nivel fundamentador da filosofia
educacional, passando pelos niveis de uma teoria de ensino-aprendizagem até ao nivel da
consequente teoria de avaliagdo educacional” (2007: 29).

Um modelo pedagogico define, [...] como se processam as diferentes dimensées da pedagogia: o
espaco; o tempo; os materiais; a interaccdo; a observagao, planificacdo e avaliagao; as actividades e
0os projectos; e a organizagdo e a gestdo dos grupos [...] (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007 cit.
CRAVEIRO, 2007: 59).

Segundo Spodek (2010) um modelo curricular pode-se definir como sendo

[...] uma representacdo ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e componentes
pedagogicas de um contexto que visa obter um determinado resultado educativo. Assenta em teorias
do desenvolvimento e da aprendizagem, em nog¢bes sobre a melhor maneira de organizar 0s recursos
e as oportunidades de aprendizagem para as criangas, € em pareceres avalizados sobre o que é
mais importante e necessario as criangas saberem. (SPODEK, 2010: 194)
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A pratica pedagogica deve ser baseada em varios modelos curriculares, para que
seja possivel abranger e possibilitar um ambiente propicio a oportunidades multiplas e
significativas para as criangas, ja que quanto maiores € melhores forem as experiéncias

vivenciadas pelas criangas, mais € melhores vao ser os conteudos apreendidos por estas.

1.5.1. O Trabalho de Projeto

Para Kilpatrick (2006) o conceito de projeto e a importancia educativa do mesmo
esta relacionado com o processo de aprendizagem. Para além disso, o autor atribui
grande énfase a determinados aspetos do referido processo de ensino-aprendizagem,
nomeadamente: a agado, a intencionalidade e o contexto social. “inerente ao termo
projecto esta presente um articulado de acgdes, planeadas e executadas em fungao de
uma intencionalidade real e contextualizadas no meio onde se realizam” (KILPATRICK,
2006 cit. CRAVEIRO, 2007:28).

De acordo com o autor o projeto percorre quatro etapas: “perspectivar, planificar,

executar e avaliar’ (KILPATRICK, 2006: 28 cit. CRAVEIRO, 2007: 29). Na opiniao deste
autor, referido por Craveiro (2007) a intencionalidade educativa deve constituir um aspeto
fundamental em educagé&o (2007: 28).
John Dewey (1971) encara a planificagdo como uma antecipacdo das atividades a
realizar, pensando de forma cuidada na devida preparagdo e organizagdo de modo a
obter qualidade do trabalho e, como sendo algo flexivel e com respeito pela liberdade das
criangcas (CRAVEIRO, 2007:31). Defende que no trabalho de projeto o educador deve tirar
partido das manifestacbes das criangcas para que estas, com o auxilio do educador,
procurem informagao e consigam o que pretendem. Desta forma, o desejo das criangas
dara lugar a um plano e a um meétodo de agdo de acordo com as condicbes e as
informacgdes essenciais (DEWEY, 2002 cit. CRAVEIRO, 2007: 32).

Segundo Craveiro (2002), “O essencial € que o propdsito tome forma de plano e
projecto através da comunicagdo e contributo social de todos os elementos do grupo
(educador e criangas empenhadas no processo de aprendizagem) ” (CRAVEIRO,
2007:33).

Neste sentido, Dewey (1971; 1973) defende que o educador deve incentivar a
criagdo de pequenos grupos de criangas, de acordo com 0s seus interesses ou projetos

porque desta forma as criangas estardo comunicando, relatando experiéncias e trocando
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saberes entre si que se traduz num “enriquecimento social” (DEWEY, 1971; 1973 cit
CRAVEIRO, 2007:37).

Para Teresa Vasconcelos (1998), o trabalho de projeto é “um esbogo de
futuro” (VASCONCELOS, 1998:132), ou seja, algo que se pretende conseguir. Neste
sentido a autora menciona que o0 educador possui o papel de co-construtor de
conhecimentos num processo de interagcdo com as criangas, tornando-se assim o
processo de ensino-aprendizagem uma transagao entre todos os intervenientes deste
processo. Com o trabalho de projeto, a imagem da crianga, traduz-se como sendo esta,
um ser competente e capaz, bem como um investigador motivado para realizar pesquisas,
bem como para resolver problemas. O trabalho de projeto, segundo a autora, “Pressupde
uma crianga que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir 0 seu proprio
processo de aprendizagem.” (VASCONCELOS, 1998: 133). Para Teresa Vasconcelos, o
trabalho de projeto comporta as seguintes fases: 1) definicdo do problema; 2) Planificagao
e langcamento do trabalho; 3) execugdo; 4) avaliagdo/divulgagdo e de acordo com a
autora, as fases de um projeto encontram-se interligadas sendo que, “uma fase de
execugdo pode dar origem a novos problemas e questbébes a ser
pesquisadas” (VASCONCELOS, 1998:139). Por tal, defende que o trabalho de projeto
requer flexibilidade para alteracbes, durante o processo e, sempre que se considere
necessario. A autora refere ainda que o curriculo é centrado na crianga, no adulto € no
contexto, integrando a crianga na sua rede de interagbes, incluindo a sua familia, o
educador e o seu contexto, sem descuidar os diversos niveis em que a crianga se
desenvolve. Segundo as autoras Lilian Katz e Sylvia Chard (1997), o trabalho de projeto
da énfase ao papel do educador, no incentivo das criangas a interagirem com as pessoas,
com os objetos, com o ambiente e com as formas para que estas tenham um significado
para as criangas. O educador no trabalho de projeto ndo € a unica e principal fonte de
conhecimento, mas sim trata-se de um mediador na procura de novos conhecimentos.
Assim, vai apoiando o registo dos novos conhecimentos e a sua sistematizacdo, através
da teia de investigacao do projeto.

O trabalho de projeto tem como grande vantagem o facto de oferecer as criangas a
oportunidade de serem as proéprias criangas a fazerem, desenvolvendo assim a sua
propria autonomia. Esta metodologia permite ainda as criangas uma interdisciplinaridade

nas aprendizagens e nos conteudos abordados em cada projeto.
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1.5.2. Modelo pedagégico de Reggio Emilia

O modelo pedagogico de Reggio Emilia focaliza-se na exploragdo das “cem
linguagens” da crianga e, na aprendizagem através do relacionamento, da comunicacao e
da participacao da crianca. Também a participagdo da familia no trabalho desenvolvido
em educagao pré-escolar é incentivado e valorizado por este modelo pedagdgico que
considera educadores e familia fundamentais na educagao da crianga, pelo que deve
existir uma ligacédo entre ambas (Craveiro, 2007: 60). “Algumas escolas Reggio Emilia
organizam 0s grupos por idades mistas o que favorece uma certa similaridade com o
modelo familiar” (KATZ, 1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999 cit. CRAVEIRO, 2007:
83).

Em Reggio Emilia existe um enorme respeito pela crianga, as suas experiéncias
anteriores sao tidas em consideracao e, é escutada e vista como alguém com quem se
pode aprender. E atribuida grande importancia e atencéo a pesquisa, experimentagdo e
atividade (aprender fazendo - learning by doing) e descobertas realizadas pela crianga,
fazendo a integragdo dos conhecimentos e das diferentes areas do saber (CRAVEIRO,
2007: 61).

Outra das carateristicas deste modelo pedagdgico consiste num primeiro momento
que “[...] informa, documenta e antecipa a forma e organizacdo da escola
[...]” (MALAGUZZI, 1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999:73 cit. CRAVEIRO, 2007:
62) que, é modificado de forma frequente consoante o trabalho realizado em sala
(CRAVEIRO, 2007: 64). A documentagdo € fundamental, sendo considerada uma
ferramenta importante para a aprendizagem das criangas; € utilizada para reflexao critica,
para revelar o trabalho as familias, dando-lhe visibilidade. Para tal, sdo feitas recolhas
sistematicas de produgdes que comprovem o processo e o resultado do trabalho feito com
as criangas, permitindo também que as mesmas relembrem o que fizeram e disseram,
facilitando a continuidade da aprendizagem. Para os educadores a documentagao permite
melhorar, renovar, dar informacdes detalhadas a comunidade educativa sobre o trabalho
desenvolvido (CRAVEIRO, 2007: 71). Para tal, os educadores ‘[...] colocam hipoteses
sobre o que podera acontecer, com base no conhecimento das criangcas suas
necessidades e interesses e, a partir dai, definem objectivos flexiveis [...]” (CRAVEIRO,
2007: 74) que integram as intencdes das criangas € as finalidades obtidas consideradas

importantes pelos educadores.
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Uma vez que lhe é atribuida tanta importancia, a documentacdo € realizada
sistematicamente através das formas que os educadores considerarem mais apropriadas
(2007: 72).

No que se refere aos projetos, em Reggio Emilia normalmente estes surgem a
partir de uma conversa com as criangas sobre as suas ideias (2007: 79). Conforme o
projeto avanca, os educadores planeiam de forma conjunta 0 modo como irdo aumentar
as experiéncias e conhecimentos do grupo de criangas para depois colocarem em pratica
(2007: 82).

A interagdo entre as criangas é diariamente estimulada pela organizagdo do
trabalho sendo grande parte em situagbes de pequenos grupos, principalmente na
realizagdo de projetos (2007: 69). Desta forma, as criangas sao ‘...] incentivadas a
discutir ideias e pontos de vista diferentes; a criticar e a esclarecer perspectivas; a
resolver problemas e a ajudarem-se mutuamente-se [...]. Quanto a interagdo entre
adultos, existe um ambiente de “combate ao isolamento e a soliddo profissional e cultural
dos professores” (Craveiro, 2007: 70).

O ambiente das instituicbes que se regem pelo modelo de Reggio Emilia tém por
objetivo promover o relacionamento entre educadores, criangas e pais, atribuir atengao
aos problemas educacionais e, ativar a realizacdo de pesquisas. Por estes motivos, as
escolas sao habitualmente pequenas e tém um ambiente caloroso e agradavel. A
organizagao do tempo é flexivel porque se realiza de acordo com as necessidades das

criangas e, séo atribuidos dois educadores a cada grupo de criangas (2007: 66).

1.5.3. Modelo curricular Movimento da Escola Moderna (MEM)

O modelo curricular, Movimento da Escola Moderna, assenta numa perspetiva de
desenvolvimento das aprendizagens, segundo Niza (2007) "[...] através de uma interagéo
sociocentrada, radicada na heranga sociocultural a redescobrir com o apoio dos pares e
dos adultos [...]”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007: 125)

Na Pedagogia de Freinet (1973), a crianga € o foco principal, e deve respeitar a
diferenca de cada individuo para poder desenvolver a sua identidade pessoal, remetendo
a uma modernizagdo da escola publica, com o objectivo de atender as necessidades
essenciais da comunidade em que esta inserida.

De acordo com o MEM o ambiente em sala de aula seria favoravel para discussdes

que contemplassem os conteudos do curriculo e por conseguinte os factos da vida
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quotidiana das criangas, dando-se assim uma troca de valores, na qual cada crianca
constroi no final do dia um novo paradigma. Freinet (1973) ndo concorda com a utilizagao
de livros didaticos, visto que, o seu conteudo n&o esta articulado a realidade das criangas.

O desenvolvimento da crianga da-se de uma forma livre e sem a pressao do adulto.
Uma escola que da a crianga o direito de escolher com responsabilidade e disciplina o
que quer aprender, com o objetivo de desenvolver a propria personalidade, a
responsabilidade, as quais levarao para sua vida dentro da comunidade exercendo assim,
a funcado de um cidadao critico, participativo, com autonomia que sabera tomar decisbes
conscientes sobre determinado assunto.

Freinet assume como principal objectivo “[...] aproximar a escola da realidade e
trazer acgdo, motivagdo e vida para a escola, abeirando-a do mundo em que as criangas
vivem [...]” (FREINET, 1973, cit. CRAVEIRO, 2007: 126).

Assim, a pedagogia de Freinet (1973), como referimos anteriormente, centra-se na
crianga, na vida e no trabalho como motor da agdo educativa e baseia-se nalguns
principios basicos:

- A cooperagao: como forma de construgao social das aprendizagens, do conhecimento e
da decisao sobre as tarefas e das circunstancias do grupo;

- A responsabilidade: como forma de comprometimento individual e social;

- A expressao livre: como forma de comunicacéao e de integracao dos conhecimentos;

- A documentacdo: como forma de transmissdo e partilha das informacdes e das
aprendizagens;

- A afectividade: como forma de ligagao entre as criangas, entre as criangas e adultos e
entre as criangas e as aprendizagens.

A pedagogia de Freinet (1973) integra ainda, uma espécie de cddigo pedagdgico
denominado de “Os invariantes pedagoégicos” e que, segundo o autor (1973), sao
tomados como invariantes porque constituem bases indiscutiveis e seguras (CRAVEIRO,
2007: 46). O MEM tem como finalidade a formagao permanente de docentes de todos os
graus de ensino, numa perspetiva de autoformagcdo cooperada, “..Jcujas praticas
educativas constituem ensaios estratégicos e metodoldgicos sustentados por uma
reflexdo tedrica permanente. Desta decorrem os modelos de trabalho dialecticamente
aferidos por varias praticas [...]” (NIZA, 1996 cit. OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1996: 140)
partilhadas por CRAVEIRO, (2007: 81).

Este Modelo Pedagogico visualiza a escola como um local de iniciagdo a vida
democratica e, também, como um espago de apropriagdo de conhecimentos, valores e
cultura (CRAVEIRO 2007: 85). O ambiente deve ser agradavel e estimulante, nas paredes
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deverao existir placares onde se expdem os trabalhos das criancas e um quadro preto.
Também nas paredes deverdo estar expostos os mapas ou quadros de registo referentes
a planificagdo, gestdo e avaliacdo da atividade educativa participada pelas criangas
(CRAVEIRO, 2007: 93).

1.5.4. Modelo curricular High-Scope

A Fundagdo High/Scope defende que a qualidade deste modelo pedagdgico
depende da qualidade do desempenho profissional das educadoras e auxiliares que
diariamente trabalham com as criangas (PARENTE, 2004:107).

Mas, para que os profissionais de educagédo sejam bem-sucedidos, € fundamental
que tenham uma formacao atual e continua ao longo de toda a sua carreira em contexto
de trabalho. Para tal, a Fundacao High/Scope possui um programa de formagao continua
de modo a apoiar os seus profissionais a desenvolver este trabalho. Esta formacéo tem
por base os conhecimentos sobre a aprendizagem dos adultos. Sao realizados workshops
de formacao que possibilitam a participacao ativa e a reflexdo partilhada de experiéncias
e saberes dos profissionais que trabalham neste contexto educativo. Este tipo de
formagdo promove também a interagcdo entre educadoras, o que cria um contexto de
aprendizagem através da cooperagao e da reflexao sobre a acdo (PARENTE, 2004: 107).

O High/Scope baseia-se essencialmente em cinco principios basicos de
aprendizagem: aprendizagem pela ac&do, ou seja, uma aprendizagem ativa em que a
crianga resolve problemas, cria estratégias, coloca questdes, procura respostas e é a
mesma quem toma a iniciativa nas suas acgdes. Esta forma de aprendizagem tem por
base as experiéncias-chave que fazem com que as criangas se envolvam em interacoes
criativas e permanentes com pessoas, materiais e outras criangas.

Interacao adulto-crianga, em que o adulto partilha o controlo com a crianga, centra-se nas
suas riquezas e talentos e apoia as suas brincadeiras utilizando estratégias de interacao.

Apoia ainda as intervengdes da crianga com encorajamento e de acordo com uma
abordagem de resolugdo de problemas e conflitos porque a aprendizagem pela agao
depende das interagdes positivas entre adulto-crianca.

Ambiente de aprendizagem, especificamente o espaco fisico. Este deve ser agradavel
para a crianga e dele fazem parte as areas, os materiais € a sua organizagédo. O espago
fisico deve dar a criangca oportunidades permanentes para realizar escolhas e tomar

decisoes.
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As areas devem apoiar o constante e comum interesse das criancas em atividades
diversas. Deve existir uma boa organizagdo, os locais devem ter facil acesso para as
criangas, como prateleiras baixas, caixas transparentes, rotulos com desenhos e simbolos
que as criangas entendam. As criancas devem poder encontrar, utilizar e arrumar os
materiais sozinhas e estes devem adequar-se as necessidades, interesses e
competéncias das mesmas, uma vez que condicionam a sua atividade e as suas
aprendizagens.

A rotina diaria deve ser consistente. Para tal, inclui o planear-fazer-rever, onde as
criangas expressam as suas intencdes, colocam-nas em pratica e refletem sobre o que
fizeram durante o tempo em que estiveram a brincar. O trabalho de pequeno grupo
encoraja as criangas a explorar e a experimentar materiais novos ou familiares
selecionados pelos adultos com base nas suas observagdes diarias dos interesses das
criangas, das experiéncias e dos acontecimentos locais. No trabalho de grande grupo,
criangas e adultos iniciam atividades de musica e movimento, de representacdes de
histérias, de jogo cooperativo, de reflexdes coletivas e de projetos. E com uma rotina
diaria consistente e que apoie a aprendizagem ativa que as criangas constroem o sentido
de comunidade. As criangas devem poder antecipar o que vao fazer a seguir, que deve
incluir tempos especificos, individuais e em grupo.

A avaliacao/observagao diaria da crianca baseada no trabalho em equipa. As
criangas e os contextos sdo observadas e posteriormente avaliadas. Deve trabalhar-se
em equipa para construir e apoiar o trabalho nos interesses e competéncias de cada

crianca.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIAS DE INVESTIGAQAO
2.1 Opgoes Metodolodgicas

A metodologia baseou-se no processo de investigacdo qualitativa que, de acordo
com os autores Bogdan e Biklen (1994), consiste “numa metodologia de investigagao que
enfatiza a descricdo, a indugcdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcbes
pessoais” (BOGDAN E BIKLEN, 1994: 11) e que, de acordo com 0os mesmos, comporta
essencialmente cinco carateristicas: o ambiente natural em que funciona como fonte
direta dos dados e é o investigador quem faz a recolha dos mesmos; os dados recolhidos
sao descritivos; o investigador atribui mais énfase ao processo do que aos resultados; a
analise dos dados é indutiva, estando baseada nos dados recolhidos e ndo em diferentes
possibilidades e, o investigador, preocupa-se acima de tudo em entender o significado
atribuido pelos participantes as suas experiéncias (1994:11).

Para Bogdan e Biklen, neste tipo de investigagdo (qualitativa) em educacao, o
investigador ndo planeia exaustivamente o seu procedimento e, o principal objetivo é
utilizar metodologias que l|he permitiam recolher dados descritivos para conseguir
observar e perceber a forma de pensar dos participantes.

Com o intuito de realizar e desenvolver uma pratica adequada ao longo do estagio,
foi fundamental conhecer e compreender o grupo de criangas, cada crianga
individualmente de forma a perceber os seus interesses individuais e as suas
necessidade unicas, a Instituicdo as suas metodologias, praticas e valores e ainda, todos
os elementos integrantes da equipa pedagogica, bem como o contexto educativo em que

a Instituicao estava inserida.

2.2 Técnicas de Investigacao

Foi feita analise documental de diversos documentos ja que, para além de ser
fundamental conhecer e compreender as criancas, foi também necessario conhecer e
compreender a Instituicdo. Para tal, foi preciso recorrer a uma analise documental dos
documentos de gestédo e administragao da instituigdo: o Projeto Educativo, o Regulamento

Interno, o Plano Anual de Atividades e o Projeto Curricular de Sala.
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Foi efetuada a analise das fichas de anamnese de cada uma das criangas do
grupo. Utilizou-se a observagao direta e participante, que € uma metodologia que,
segundo Cristina Parente (2002), é "uma componente inseparavel de toda a atividade de
conhecimento [...]" (PARENTE, 2002: 166). Foi ainda feita a andlise dos diversos registos
de observacdo, elaborados pela estagiaria finalista ao longo de todo o estagio
profissionalizante, tais como: descricbes diarias (que facultam dados que permitem
conhecer o desenvolvimento das criangas e identificar alguns padrdes de
desenvolvimento importantes (2002: 180); registo de incidentes criticos (ANEXO 2 -
Registos de Incidentes Criticos), que segundo Cristina Parente (2002) “[...] permitem ao
observador captar e preservar alguma da esséncia do que esta a acontecer; o observador
olha para aspetos especificos do comportamento da crianga que julga serem ilustrativos
das dimensbées que pretende observar e registar’” (PARENTE, 2002: 181) podendo assim
apostar na caracterizagado de aspetos especificos que juntamente com outros ajudariam
mais tarde a tragar o perfil evolutivo da crianga, bem como serviriam de auxilio para a
avaliagcdo da mesma.

Com os registos de observacdo, €& possivel documentar acontecimentos ou
comportamentos considerados significativos (2002: 182); registos continuos capazes de
“[...] incluir a riqueza e complexidade dos comportamentos e/ou acontecimentos, no
contexto natural [...]” (2002: 183); amostragem de acontecimentos, que possibilitam
registar “a frequéncia de comportamentos que ocorram poucas vezes OU Mesmo
episodicamente” (2002: 186); listas de verificagdo (ANEXO 3 - Lista de Verificagdo) que
auxiliam o observador no sentido de este ndao esquecer nenhum item que pretenda
observar (2002: 187) e escalas de estimagdo, semelhantes as listas de verificagcao
anteriormente referidas. Segundo a autora todas estas formas de observacao direta sao
“um procedimento util para obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e
informagbes que possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e atividades aos
interesses e necessidades das criangas” (2002:180).

A informacdo que é recolhida através da observacado, pode "[...]servir como
feedback para o educador ir modificando o ambiente e o programa, de forma a melhor
responder as necessidades das criangas.” (PARENTE, 2002: 180)

Todo este processo de observacao foi acompanhado pela captacdo de imagens
com recurso a fotografia (ANEXO VI- Documentagdo de projetos: imagens) e video,
fundamental para registar o trabalho realizado, as fases dos projetos vividos (ANEXO VI-
Documentacado de Projetos), as reagbes das criangcas € momentos indicadores de
desenvolvimento pois “[...] as fotografias obtidas podem proporcionar informagédo sobre o
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comportamento dos sujeitos, a sua interagdo e sua forma de apresentagdo em
determinadas situacdes.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994: 141)

Foram ainda usados os seguintes instrumentos: portfélio reflexivo, uma vez que
contém registos importantes como por exemplo as avaliagbes semanais e reflexdes
realizadas pela estagiaria finalista ao longo de todo o ano letivo, que segundo Idalia Sa-
Chaves (1997) “I...] o uso de portfélios em educagéo constitui uma estratégia que tem
vindo a procurar corresponder a necessidade de aprofundar uma cada vez melhor
compreenséo, e desse modo, mais elevados indices de qualidade.” (SA-CHAVES, 1997:
9); analise do portfélio de criangas (ANEXO V - Portefélio de Crianga) onde se encontra
documentado o desenvolvimento da crianga em todas as areas de conteudo; fotografias,
entre outros, que foram utilizados até ao término do estagio profissionalizante.

Foi ainda utilizada a escala de avaliagdo da qualidade geral dos contextos de
educacéao de infancia, o PIP (ANEXO 4 - PIP), criado para promover o desenvolvimento
da qualidade que faz a diferenca na vida actual e futura das criangas, suas familias e
comunidades (OLIVEIRA-FORMOSINHO, BARROS, 2004) utilizado em dois momentos
cruciais do estagio (inicio e final), para perceber a evolugdo desta mesma qualidade
durante o ano.

Realizou-se ainda a analise da bibliografia considerada necessaria, procedeu-se a
identificacdo e construcdo dos instrumentos de investigagdo mais apropriados e,

posteriormente, feita a recolha e analise dos dados obtidos.
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CAPITULO 3 — CONTEXTO ORGANIZACIONAL

3.1. Caracterizacao da Instituicao e do meio envolvente

O estagio profissionalizante decorreu numa Instituicdo Particular da Seguranga
Social (IPSS), fundada em 1985, por um grupo de residentes da comunidade envolvente,
sem fins lucrativos e que possui um acordo de cooperacdo com o Centro Distrital de
Seguranga Social do Porto.

Esta Instituicdo possui as valéncias de creche (2 salas), pré-escolar (sala dos 4
anos, sala dos 5 anos, mistas 1, 2 e 3) e ATL e situa-se numa Urbanizagédo na freguesia
de Rio Tinto, concelho de Gondomar, distrito do Porto.

Esta Urbanizacao dispde de infraestruturas das quais a Instituicdo podem usufruir
podendo ser uteis para a realizagdo de diversas atividades, momentos de partilha e
interagdo com a comunidade envolvente. A instituicdo esta localizada numa area onde
existem também varios tipos de servicos de apoio a comunidade como comércio,
farmacias, um posto de CTT, cafés, pequenas industrias téxteis e alimentares, gabinete
meédico, bem como escolas de 1° Ciclo e outros Jardins de Infancia.

Segundo o Ministério da Educacgao (1997), o meio envolvente,

[...] localidade ou localidades de onde provém as criangas que frequentam um determinado
estabelecimento de educagéo pré-escolar, a propria inser¢do geografia deste estabelecimento — tem
também influéncia, embora indirecta, na educagéo das criangas. (ME, 1997: 33),

tem influéncia na forma como as criancas crescem e se desenvolvem, determinando
indiretamente as agdes dos seus profissionais e a riqueza de situagdes de aprendizagem
que sao proporcionadas as criangas.

Segundo o Projeto Educativo, a Instituigdo promove a interagcdo entre todos os
intervenientes da comunidade educativa, incentivando as familias a terem um papel ativo

na educacao no Jardim de Infancia.

[...] o atendimento individualizado aos pais, as conferéncias de avaliacdo das criangas através dos
portfélios individuais das mesmas, as festas que se realizam com a ajuda das familias, as reunibes de
pais e a participagdo dos pais nas actividades das salas e no dia-a-dia da escola. (PROJETO
CURRICULAR DE SALA, 2013/2014: 6).
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A Instituicdo possui para o seu 6timo funcionamento, uma equipa composta por
elementos da assembleia geral, direcgdo, direcdo técnica, dire¢cdo administrativa,
conselho fiscal, servico de psicologia, educadoras de infancia, auxiliares de acao
educativa, educadoras sociais, técnicos de servico de cozinha, de transportes e de
limpeza. Quanto aos recursos fisicos, a Instituicdo é composta por cinco espacos distintos
dos quais fazem parte trés polos com as salas e respetivos apoios as préprias salas, um
espaco no qual estdo localizados os servicos e um quinto que comporta a valéncia de
ATL. Os materiais de que a Instituicdo possui sao adequados as criangas que 0sS
manipulam, sendo necessarios para proporcionar situagdes de aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas.

A Instituicdo possui ainda documentos fundamentais para o seu bom
funcionamento e que proporcionam uma educacgao de qualidade e fundamentada. Fazem
parte destes o Projeto Educativo, Plano Anual de Atividades, Regulamento Interno,

Projeto Curricular de Escola e o Projeto Curricular de Sala.

3.1.1. Projeto Educativo da Instituicao

Este € um documento no qual constam os elementos que a constituem e as
estratégias adotadas pela Instituicdo, para a formagao das criangas que a frequentam, os
principios de funcionamento que a regem, bem como as estratégias adotadas por esta e
que permitem o processo de formacao e educacido das mesmas.

Segundo Carlos Brito (1991), o projeto educativo devera enumerar os seguintes

temas:

Concegdo de Educagdo e Valores fundamentais a defender; caracterizagdo geral do meio fisico,
social, econémico e cultural onde a escola se insere; objetivos gerais de ambito pedagodgico, do
ambito administrativo, financeiro e de ambito funcional e dos espagos; prazo de duragéo do projeto e
formas de o avaliar e rever. (BRITO, 1991: 22)

Segundo o Ministério da Educacgao, o Projeto Educativo,

[...] é o documento que consagra a orientagdo educativa da unidade orgénica, elaborado e aprovado
pelos seus 6rgédos de administragdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam
0s principios, os valores, as metas e as estratégias sequndo as quais a unidade orgénica se propbe
cumprir a sua fungdo educativa. (DECRETO LEI n°12/2005A de 16 de Junho)
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Este documento pretende dar resposta as necessidades das criangas, adequando-
as aos tempos, aos mecanismos educacionais e as politicas em vigor. O que se pode

verificar nas Orientagcbes Curriculares quanto ao Projeto Educativo, este

[...] constitui a proposta educativa propria desse estabelecimento e a forma global como se organiza
para dar resposta a educagéo das criangas, as necessidades [...] e caracteristicas da comunidade.
(ME, 1997:43).

Esta Instituicdo tem como missédo o lema “Do que somos... para 0 que podemos
dar!”. Trata-se de uma missao de solidariedade que consiste em conjunto com todos os
agentes educativos, isto é, educadoras, auxiliares, servigos técnicos, direcdo, familias,
criangas e comunidade, para a construcdo de um mundo mais solidario por parte de todos
0s agentes de socializagdo da comunidade, que tem como objetivo que, ao longo do
tempo, sejam trabalhados com os agentes educativos, conhecimentos e aprendizagens
ao nivel da formacgao social e pessoal, através de valores e atitudes, perante a sociedade,
entre outros.

O Projeto Educativo trata-se de um documento, que permite a qualquer pessoa que
o consulte, perceber melhor a instituicido, bem como todo o seu funcionamento e
organizacao, os colaboradores e os utentes, as metodologias utilizadas, os objetivos da

instituicdo, a pratica desenvolvida, e ainda o seu meio envolvente.

3.1.2. Plano Anual de Atividades

Este € um documento que pretende que trate de uma organizagdo e
calendarizacao, para a execugao de todos os objetivos que foram elencados no Projeto
Educativo de um Jardim de Infancia.

Segundo Carlos Brito (1991), quando se elabora um Plano Anual de Atividades,
tem de se ter em consideragao: a definicdo dos objetivos a atingir ao longo de todo o ano
letivo. A criagao de uma listagem com os temas e as atividades pedagogicas e didaticas a
serem realizadas. A previsao dos recursos materiais e financeiros necessarios também
para a realizagdo dessas atividades programadas, a calendarizacdo das mesmas, a
serem desenvolvidas por toda a comunidade educativa, ao longo do ano letivo. E ainda, a

avaliagao dos resultados obtidos com a realizagdo das atividades e das aprendizagens
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conseguidas pelas criangas ao longo do ano letivo e o reajustamento do plano de

atividades caso seja necessario.

3.1.3. Regulamento Interno

O Regulamento Interno € um documento

[...] juridico-administrativo, elaborado pela Comunidade, que com caracter estavel e normativo contém
as regras ou preconceitos referentes a estrutura orgénica, pedagogica, administrativa e econémica,
que regulam a organizagéo interna do centro. (COSTA, 1994:31)

No Regulamento Interno constam normas quanto aos servigos prestados e
atividades desenvolvidas, as instalagdes da Instituicdo, bem como a questdes ligadas a
organizagdo educacional, ou seja, aos horarios de funcionamento, as regras de
funcionamento e ainda a questdes ligadas a saude e a possiveis acidentes. Ainda é
possivel consultar no Regulamento Interno normas relativas a higiene, a alimentacgao,
vestuario, material obrigatdrio, passeios e deslocacdes. E no Regulamento Interno que
constam as normas relativas a administracdo da Instituicdo como os direitos e deveres

dos utentes, assim como os direitos e deveres da gestao da Instituicao.

[...] define o regime de funcionamento da Instituicdo, de cada um dos seus 6rgaos de administragcéo e
gestao, das estruturas de orientagéo, dos objectivos em questado, bem como os direitos e deveres dos
membros da comunidade escolar. (ME; Decreto-Lei n°® 115 A/98, artigo 3°)

3.1.4 Projeto Curricular de Escola

A construgdo de um Projeto Curricular de Escola, implica que toda a equipa
pedagogica da Instituicdo se reuna, consciencialize e debata sobre os diferentes
documentos legais necessarios para a elaboragdo do Projeto Curricular de Escola que
sdo: Decreto — Lei n® 115 A/98, Lei 24/99, Decreto-Lei n° 286/89, Decreto-Lei n°6/01,
Decreto-Lei n° 209/02, Despacho n° 338/93, Despacho n° 30/01 e ainda Curriculo
Nacional do Ensino Basico e as Orientacdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar.

AplOs a equipa pedagogica realizar uma analise e reflexdo cuidada, define o

curriculo mais adequado para a Instituicdo. A intervencdo educativa dos docentes tem
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com base, o curriculo que esta definido no Projeto Curricular de Escola. Neste do
documento, constam os conteudos essenciais para a instituicdo, dos quais: os critérios
gerais para a agao de toda a comunidade educativa, bem como a selegao dos conteudos
a serem trabalhados. Assim como a avaliacdo das criangas que frequentam a instituigcao,
as competéncias gerais, as competéncias transversais e as competéncias especificas
para cada Area de Contetdo.

Relativamente a avaliacdo, segundo o que € referido no Projeto Curricular de
Escola, é feita de varias formas, esta ocorre de forma diagnostica, formativa. A avaliagao
¢ feita no inicio do ano letivo, a meio e no fim deste, de forma a perceber ao longo do ano
quais as aprendizagens e as competéncias alcangadas pelas criangas. A avaliagao
também e feita através de incidentes criticos e de portefélios de crianga. No Projeto
Curricular de Escola, sao ainda referidas as metodologias e pedagogias utilizadas na
educacao das criangas que frequentam a Instituicdo sendo estas a pedagogia de projeto,

modelo Movimento da Escola Moderna, modelo High Scope, modelo Reggio Emilia.

3.1.5 Projeto Curricular de Sala

O Projeto Curricular de Sala é um documento no qual esta presente a teoria que
fundamenta a pratica educativa que esta a ser colocada em pratica numa sala durante
todo o ano letivo.

Este documento serve ainda para orientar a pratica educativa de todos os
intervenientes de acordo com os conteudos a serem trabalhados com o grupo que
constitui a sala. O Projeto Curricular de Sala tem um papel fundamental no sentido em
que orienta todo o trabalho a ser desenvolvido pela equipa pedagogica. Este documento
€ elaborado pela equipa pedagogica de cada sala para a sala onde se encontram. No
Projeto Curricular de Sala s&o abordados aspetos sobre esta, tal como a caracterizagao
das criangas e da equipa educativa, assim como consideragdes sobre o0 ano letivo anterior
do grupo, bem como a identificagcdo de competéncias e conhecimentos que o grupo ja
adquiriu. Também e possivel observar no Projeto Curricular de Sala os recursos materiais
que a sala possui, a organizagao do ambiente educativo, ou seja, organizagéo do espaco,
do tempo e das rotinas diarias tendo em conta as normas da Instituicdo e as
necessidades do grupo. No Projeto Curricular de Sala vem ainda referido o envolvimento
da familia e da comunidade na qual a sala pretende refletir e trabalhar, ao longo do ano

letivo.
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3.2. Caracterizagao das familias e das criancgas

3.2.1 Caracterizagao das familias

Para compreender as criangas da sala em que estive inserida, durante o estagio
profissionalizante, foi necessario conhecer e compreender o meio familiar das criancas e
o contexto em que estao inseridas.

Apos a observacao e a analise das fichas individuais de cada crianga, podemos
perceber que a média da idade dos pais das criangas da sala € entre 30 a 35 anos. E que
a maioria dos pais tem como habilitagbes literarias o grau académico do ensino
secundario. (ANEXO 7 - Graficos da Caracterizagdo das Familias)

Relativamente as idades das mades a média de idades é de 30 a 40 anos
aproximadamente. Quanto as habilitagdes literarias das maes, a maioria detém o grau de
Licenciatura. (ANEXO 7 - Graficos da Caracterizagdo das Familias)

No que diz respeito ao agregado familiar, este € composto na sua maioria pelos
seguintes elementos: pai, mée e crianga em cerca de 63 % do grupo. E as restantes
criangas, para além dos elementos referidos anteriormente ainda faz parte, um irméao ou
mais irmaos, caso estes existam. (ANEXO 7 - Graficos da Caracterizagdo das Familias)

Foi possivel ainda verificar, através das fichas individuais das criangas, que a
maioria das criangas vive no mesmo concelho no qual a instituicdo esta inserida,
Gondomar. As restantes criangas vivem em concelhos como a Maia, Valongo e Porto.

(ANEXO 7 - Graficos da Caracterizacao das Familias)

3.2.2 Caracterizagao das criangas

A sala onde foi realizado o estagio profissionalizante, tratou-se de uma sala mista/
heterogénea, composta por criangas de diferentes faixas etarias entre os 3 e os 5 anos de
idade. O grupo de criangas era composto inicialmente por 25 criangas, em que a meio do
ano se verificou a saida de uma, ficando o grupo com 24 elementos, entre os quais 15
rapazes e 9 raparigas. Das criangas, 7 delas tinham 3 anos, 9 criangas tinham 4 anos e 9
criangas tinham 5 anos. (ANEXO 7 - Graficos da Caracterizagéo das Criangas)

Este grupo de criangas revelou-se ser um grupo bastante empenhado, ansiosas

por canalizar as suas energias no trabalho diario de sala, realizar atividades e propostas
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relativas aos projetos vividos, com bastante vontade de participar. A autonomia individual
de cada crianga tem vindo a crescer pela entreajuda do grupo, ja que num grupo misto, os
habitos proprios das idades mais velhas apoiam os mais pequenos nas suas diferentes
necessidades. Existe assim uma cumplicidade grande entre as diferentes idades,
denotando-se uma unido entre todos.

A exigéncia destas criangas € notéria, absorvendo a equipa educativa na satisfagao
das suas necessidades diarias de avango do trabalho de sala, dos projetos vividos, da
constante interegdo escola-familia para que surjam mais novidades, sendo a participagao
e o envolvimento dos pais fundamental para alcangar os objetivos propostos.

A Metodologia de Trabalho de Projeto estd na base do trabalho diario, sendo
possivel através dos temas propostos pelas criangas, trabalhar todas areas de conteudo
propostas para a Educacdo Pré-Escolar. A medida que vamos avancando nos diferentes
projetos de sala, as criangas sentem-se ouvidas e valorizadas ja que as suas ideias,
partilhas, o que pensam, é o ponto de partido para o trabalho que € realizado
posteriormente; aprendem a importancia de registar o que dizem/partilham, seja em forma
de desenho (nas criangas de 3 anos), seja na vertente escrita (criangas de 4 e 5 anos);
aprendem a organizar o seu pensamento, quando sdo elaboradas as teias do que ja
sabem, o que querem saber e onde vao investigar; aprendem que a investigacdo pode ser
realizada por eles sozinhos, em conversas com pais, amigos entre outros, em visitas,
passeios, entre outros; comecam a interiorizar a importancia de elaborar as suas proprias
planificacbes, para realizar posteriormente a atividade que desejam, com mais seguranga,
reunindo assim o material correto e tendo pensado de antem&o o processo que vao seguir
até o realizarem realmente; aprendem a refletir sobre as dificuldades que tiveram, os seus
sucessos e conquistas de saber, quando revisitamos as teias e percebem a quantidade de
informacédo que possuem, bem diferente do ponto de onde partiram; sentem-se criancas
investigadoras, geradoras de conhecimento e saberes, sentindo necessidade de partilhar
com a familia, que nos da constantemente o feedback do entusiasmo que ultrapassa as
paredes da escola.

Os momentos de partilha sdo uma parte fundamental na rotina do grupo, visto
serem utilizados por todas as criangas para contarem algo que lhes diz respeito, que é ou
foi significativo para si, para trazer livros, desenhos, construgdes, imagens, falarem do seu
dia, de algo que os fez feliz ou que os preocupa e assim, partilharem conhecimentos e
experiéncias com os pares, tornando-os num grupo mais coeso e ajudando algumas
criancas que tém mais dificuldade em expressar-se a comegarem aos poucos a
libertarem-se.
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3.2.2.1. Desenvolvimento Cognitivo

Segundo os autores, Papalia, Olds e Felman (2001), “Cada crianga € semelhante
as outras criangas em alguns aspetos [...]” (PAPALIA; OLDS; FELMAN, 2001:9). Cada
crianga € um ser individual, com caracteristicas individuais e préprias, na qual a equipa
educativa deve refletir a sua intervengédo, adequando-a as necessidades do grupo, mas
também as necessidades e individualidades de cada crianga.

Howard Gardner, considera

[...] conforme a andlise piagetiana, toda crianga passa brutalmente pelos mesmos estagios e na
mesma ordem, esteja ela elaborando o dominio da causalidade ou dominio da moralidade. Mais
ainda, e crucialmente, cada estagio envolve uma reorganizagdo tdo profunda que a crianga nem
mesmo tem acesso a suas formas primitivas de compreensdo. (GARNDER,1991: 28)

Jean Piaget denominou o periodo pré-escolar como estadio pré-operatorio “[...] que
se estende aproximadamente entre os 2 e os 7 anos [...] 7 (PAPALIA, 2001: 312) e afirma
que durante este periodo “[...] as criangas tornam-se gradualmente mais sofisticadas no
uso do pensamento simbolico. No entanto, [...]] s6 pensam logicamente no periodo
escolar” (PAPALIA, 2001: 312).

Segundo o autor, este grupo de criangas esta situado no estadio pré-operatoério de
desenvolvimento. Neste estadio, o pensamento simbdlico leva-as a que desenvolvam
momentos de brincadeira entre pares, do mundo do faz de conta, com criangas de
diferentes idades.

O estadio pré-operatério apresenta progressos proprios identificados por Piaget e
outros investigadores como a fungdo simbdlica, a compreensao das identidades, a
compreensao da causa e efeito, a capacidade para classificar e a compreensdo do
numero. Algumas destas carateristicas surgem nos trés primeiros anos de vida e outras
comegam a desenvolver-se no periodo pré-escolar, contudo, s6 estardo totalmente
adquiridas no periodo escolar (PAPALIA, 2001:312).

A crianga através da brincadeira, do dialogo, da partilha, das vivéncias pelas quais
vai passando, ou até mesmo atraves da experimentag¢ao, vai adquirindo conhecimentos e
desenvolvendo capacidades.

Pois, “[...] cada crianca deve construir suas proprias formas de conhecimento
arduamente ao longo do tempo, em cada tentativa ou hipotese, representado sua
tentativa corrente de fazer sentido no mundo.” (GARDNER, 1991:27)
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No periodo pré-escolar € evidente a fungdo simbdlica exprimida através da
imitacdo diferida, do jogo simbdlico e da linguagem (ANEXO 1. 5- Registos de
Observacdo). O inicio da compreensao das relagbes causais (causa e efeito) reflete-se
nos imensos “porqués” tao carateristicos da fase pré-escolar uma vez que desta forma
elas nos mostram a sua capacidade de estabelecer a ligacdo entre a causa e o efeito,
seja relativo a aspetos fisicos ou abstratos e consequentemente com um nivel mais
elevado de complexidade.

Outras das carateristicas do estadio pré-operatorio sdo a compreensao do conceito
de identidade, a perceg¢ao dos principios de contagem e quantidade. Contudo, neste
estadio do desenvolvimento, as criangas nao sao ainda capazes de entender os principios
da conservagado uma vez que nao
conseguem descentrar-se. Outra das suas limitagdes & a irreversibilidade, o raciocinio
transdutivo em que ‘[...] a crianga vé uma situagdo como sendo a base para uma outra
situagdo, que ocorre em geral mais ou menos na mesma altura” (PAPALIA, 2001: 316) e,
a focalizagao nos estados e ndo nas transformagdes. Entre os trés e os cinco anos de
idade desenvolve-se de forma intensa a teoria da mente das criangas, o0 que abrange um
determinado conhecimento dos processos de pensamentos pessoais; distincdo — até
certo ponto — entre acontecimentos reais e imaginarios; percecao da ironia e, distingao
entre aparéncia e realidade (PAPALIA, 2001: 345).

3.2.2.2. Desenvolvimento da Linguagem

As criangas deste grupo encontram-se em diferentes niveis de desenvolvimento.
Existem criangcas com uma linguagem fluente e que se conseguem expressar
corretamente e sem nenhum tipo de dificuldade; enquanto outras, tém ainda algumas
limitagdes, muito devido a idade mas que demonstram gosto pela partilha e por comunicar
a sua maneira, tendo-se notado ao longo do ano bastantes evolugdes a este nivel.

Relativamente a escrita, a maioria das criangas com 4 e 5 anos ja sao capazes de
reproduzir o seu nome e a data (ANEXO 3 - Lista de Verificagdo) bem como copiar todas
as frases e numeros que o adulto apresenta.

As criangas com 4 e 5 anos, revelam interesse pela escrita, pela reproducédo do
seu nome e da data., bem como de outras palavras que v&o reproduzindo na Area da
Escrita. Este grupo de criangas esta constantemente motivado para a escrita, pois o

coédigo escrito estd muito presente na sala. O que se torna um ponto positivo no
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desenvolvimento linguistico das criangas, pois vao aprendendo e reconhecendo as

palavras assim como os respectivos significados, aumentando assim o seu vocabulario.

3.2.2.3. Desenvolvimento Motor

Para os autores Hohmann e Weikart (2009), “[...] o movimento constitui um dos
primeiros modos de comunicagdo da crianga, os adultos necessitam de apoiar este meio
de expresséo natural nos anos pré-escolares.” (HOHMANN & WEIKART, 2009: 625)

O grupo é capaz de executar movimentos globais com o corpo, alguns movimentos
de equilibrio, em que as criangas de trés anos apresentam mais dificuldade em fazé-los
necessitando mais do apoio do adulto.

No que diz respeito a lateralidade as criangcas com 3 anos de idade, nao
conseguem distinguir a direita da esquerda, o que leva a que estas ou ndo consigam
desempenhar corretamente a atividade ou que imitem as criangas mais velhas, ja que
estas tém a nocao de lateralidade mais definida. As criangas com quatro anos, algumas ja
conseguem distinguir, outras ainda néo.

Quanto a orientagdo espacial, a maioria das criangas consegue orientar-se no
espaco existente. Na sala as criangas conseguem orientar-se bem sabendo que a sala de
encontra dividida por areas, conseguem movimentar-se de acordo com o que lhes é
solicitado assim como reconhecem os materiais que existem na sala.

Relativamente a motricidade fina, este grupo em geral consegue rasgar bem papel,
pegar corretamente num lapis ou numa tesoura. As criangas do grupo, com idades
superiores, ja efetuam com destreza o0 movimento pinga.

No momento das refeicbes demonstram capacidade na utilizacdo correta dos
talheres, pegando nestes de forma adequada, comendo a maioria sempre com faca e

garfo e de forma auténoma.

3.2.2.4. Desenvolvimento Soécio — Afetivo

Este € um grupo que se tem mostrado bastante comunicativo em que na sua
grande maioria gosta de partilhar sentimentos e emogdes, com as outras criangas ou com

os adultos. E também um grupo bastante afetuoso, gostam todos da companhia das
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outras criangas e dos adultos, entre si trocam gestos de ternura e de amizade. As
criangas solicitam com frequéncia momentos de afeto por parte do adulto. Ao nivel das
relagcbes que podem existir na sala como a relagdo crianga/crianga, sao relagdes com
grande espirito de interajuda, onde as criangas mais velhas demonstram grande
preocupagao em ajudar as mais novas. No que diz respeito a relagao crianga-adulto, esta
também é bastante saudavel, pois o adulto estd sempre presente na realizacdo das
atividades. Desta forma as criangas desenvolvem o sentido de confianga e de seguranca

perante o adulto.

3.3. Tracado das prioridades de intervengao conjunta ao nivel

da Instituicao e da Comunidade

Para definir a intervengao realizada, tivemos em conta o trabalho que o grupo de
estagiarias finalistas deixou no ano anterior. Com a construgcdo de um Centro de
Investigacdo, mas sem tempo util para ter desenvolvido atividades envolvendo as
criangas, decidimos levar a cabo um conjunto de atividades de cariz cientifico e
experimental, tendo por base a area de conteudo de Conhecimento do Mundo, e
baseando a nossa pratica na brochura do Ministério da Educacao: Despertar para a
Ciéncia (2009). Com o intuito de

[...] promover a literacia cientifica das criangas, esta brochura foi elaborada, procurando realcar as
finalidades da educagdo em ciéncias de base experimental, de forma a alimentar a curiosidade das
criangas e estimular o seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Visa, [...] favorecer praticas
pedagogicas fundamentadas, numa perspectiva de continuidade entre a educacéo pré-escolar e o 1°
ciclo do ensino basico. (MARTINS, 2009: 5)

Com o intuito de preparar as nossas criangas para a literacia cientifica, realizamos
algumas experiéncias, adequadas aos diferentes grupos e adequando cada atividade a

idade das criancgas porque

[...] cada vez mais os cidaddos devem ser cientificamente cultos, de modo a serem capazes de
interpretar e reagir a decisées tomadas por outros, de se pronunciarem sobre elas, de tomar decisées
informadas sobre assuntos que afectam as suas vidas e a dos outros. A formag¢do de cidaddos
capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel é uma das finalidades da educagdo em
ciéncias. (PEREIRA, 2002 cit MARTINS 2009: 11)
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O nosso objetivo prende-se com o papel que pretendemos ter, numa sociedade
que desafia os profissionais de educacdo a formar criangas que um dia se tornem
cidadaos capazes de analisar de forma critica, livre e responsavel as diferentes situacoes
que os afetam.

Assim,

[...] defende-se, cada vez mais, a necessidade de uma educacdo em ciéncias desde cedo, orientada
para a formacgéo de cidaddos capazes de lidar, deforma eficaz, com os desafios e as necessidades da
sociedade actual. (MARTINS 2009: 11)

As atividades do dia-a-dia de uma criancga, estao repletas de momentos em que a
ciéncia esta presente, decorrendo estas atividades principalmente da agao da crianga
sobre objetos em que aprende que “se fizer isto, acontece aquilo e, portanto, para
acontecer aquilo tem de se fazer assim”. (MARTINS 2009: 12) Assim, utilizamos materiais
e situacbes adequadas as criangas de modo a que desta forma as atividades realizadas
fossem mais significativas para cada uma delas.

As atividades que foram sendo realizadas ao longo do ano foram as seguintes:

atividades relacionadas com a agua em que

[...] como elemento fundamental a vida, a agua esta presente na maioria das actividades do nosso
dia-a-dia, sendo também uma fonte de brincadeiras e prazer para as criangas. Actividades diarias de
higiene, de alimentagado ou do brincar proporcionam as criangas um grande numero de exploracdes
informais: quando brincam com objectos diferentes no banho e véem que uns flutuam e outros néo,
quando notam que o agucar “desapareceu” no leite, quando enchem e esvaziam recipientes com
agua, quando misturam diferentes materiais com agua e tentam separa-los... A partir de situagbes do
quotidiano o(a) educador(a) encontra pontos de partida pertinentes para uma exploragdo mais
sistematizada destes fenémenos. (MARTINS 2009: 25)

A experiéncia "Misturar com Agua" tinha como objetivo prever, experimentar e
observar o que acontece quando se misturam diferentes substancias com agua; "Flutua
ou ndo em Agua" pretendia prever, experimentar e observar o comportamento (flutuacdo/

nao flutuacéo) de diferentes objetos na agua.

Nas atividades sobre forgas e movimento,
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[...] Em muitas das brincadeiras das criangas estéo presentes forcas que produzem movimento. Esta
situagdo ocorre em varias actividades e as criangas aplicam-na repetidamente, mesmo que de forma
inconsciente. Assim acontece quando equilibram cubos de constru¢do para fazer torres, quando
montam rampas para 0S seus carros andarem mais depressa, quando colocam em movimento
brinquedos de corda, ou quando se apercebem que é mais facil andar de bicicleta quando descem a
rua do que quando a sobem. No recreio do Jardim-de-Inféncia ou no parque infantil, os equipamentos
que proporcionam momentos de alegria as criangas sdo também exemplos disso: quando andam no
balancé, nos baloigcos, no escorrega ou, simplesmente, quando sabem que é preciso chutar a bola

com “mais forga” quando estdo mais longe da baliza. (MARTINS 2009: 39)

A atividade escolhida, relacionada com esta tematica foi a "Onde escorregar para
mais longe chegar" que tinha como finalidade experimentar diferentes inclinagdes numa
rampa, de forma a verificar a sua influéncia na distancia que os objetos conseguem
percorrer.

Para as atividades relacionadas com objetos e materiais, escolhemos a atividade:
"O papel absorve a agua ou ndo?" em que se pretendia experimentar diferentes tipos de
papéis e verificar o comportamento destes perante a agua e por fim, realizamos a
experiéncia "Como fazer novas cores?" cujo objetivo era prever, observar e experimentar

0 que acontece quando misturamos materiais com diferentes cores.

[...] desde que nascem, as criangas estdo em contacto e interagem com objectos e materiais e
através da sua manipulacdo vao constatando algumas das suas propriedades/caracteristicas. Um
bom exemplo disso sdo os seus brinquedos, onde encontram bonecas moles ou duras (de pano ou
de plastico), carrinhos feitos de materiais diferentes (plastico, madeira ou metal, ...). Os seus livros
podem ser ilustrados com materiais de texturas diferentes ou com efeitos ou relevos de impresséao
variados. Muitas criancas mostram ja preferéncia por pecas de roupa feitas de materiais que
consideram mais macios, rejeitando aqueles mais asperos (“que picam”), e sabem que quando esta
mais frio vestem camisolas de 1a. Todas estas situagbes demonstram a pertinéncia da exploragdo da
tematica dos objectos e materiais e podem servir de contextualizagdo para exploragbes mais
sistematizadas com as criangas. (MARTINS 2009: 61)
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CAPiTULO 4 — INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

4.1. O Trabalho de Projeto na Educacao Pré-Escolar

Segundo o autor Paulo Freire, citado no projeto educativo da Instituigao,

[...] Precisamos contribuir para criar a escola que é aventura, que marcha, que nao tem medo do
risco, por isso, que recusa o mobilismo. A escola em que se pensa, em que se cria, em que se fala,
em que se adivinha, a escola que apaixonadamente diz sim a vida. (PROJETO EDUCATIVO cit.
PAULO FREIRE, 2012: 19)

Segundo o autor, a escola pretende ser um lugar que evolui com o tempo, que satisfaz as
necessidades das criancas do seu tempo, que acompanha as suas vivéncias e que
caminha segundo os seus interesses, devendo unir profissionais, familia, criancas e
comunidade, para um bem comum - a formacgao, crescimento e autonomia das criangas.

Assim, consideramos que o Trabalho de Projeto,

[...] apoia o educador no sentido de ajuda a crianga a extrair um sentido mais profundo de questées e
fenémenos relacionados com a realidade onde esta inserida. No trabalho de projeto, a crianga
aprende através da descoberta, INVESTIGA e pesquisa para encontrar as respostas para as suas
duvidas e curiosidades. O adulto é companheiro da crianga, apoia-a nas suas agbes, mas é ela quem
orienta todo o processo através das escolhas e decisbées que toma. (PROJETO EDUCATIVO, 2012:
20)

Durante este ano, o trabalho que realizei, juntamente com a equipa pedagdgica,
assentou numa pratica que pretendia utilizar o Trabalho de Projeto como meio para pér
em pratica atividades no ambito das areas de conteudo propostas pelo Ministério da
Educagao, aproveitando a vertente investigativa que une a Instituicdo, e que vem
enraizada nas proprias criancas desde a creche. Este trabalho pressupds da minha parte
um esfor¢o, no sentido de acompanhar os interesses das criancas, escuta-las, observa-
las, conhece-las nas suas variadas vertentes e especificidades, registar o que era
importante para estas e, sobretudo, que me vissem como companheira de investigagao.
(ANEXO 6.4 - Documentacédo de Projetos - Registos do que as criangas dizem). Nesta
metodologia, procurei que as criangas ndao me vissem como detentora de todas as

respostas mas sim como um parceiro de investigagdo, que colabora com partilhas
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pertinentes para enriquecer o trabalho de projeto, tanto em termos de materiais, de
propostas de atividade como de informagédo. (ANEXO 6.3 - Documentagao de Projetos -
Imagens de partilhas)

Assim, o0 meu papel neste grupo foi de orientar e proporcionar atividades em que
as criangas pudessem fazer aprendizagens e tirar conhecimentos, proporcionando
momentos significativos mediante os projetos que fomos levando a cabo, proporcionando
situagbes de aprendizagem significativas. (ANEXO 6.2 - Documentagdo de Projetos -
registo de atividade)

Para contribuir para o trabalho de sala, foi ainda fundamental envolver pais e
familia na partilha de conhecimento, assim criamos situacbes que contribuiram para
aproximar os mundos escola-familia, como por exemplo a atividade "Vem descobrir o meu
mundo" (VDM), em que a familia € chamada a escola para que em conjunto com as
criangas, construam materiais alusivos aos projetos vividos na sala e em que damos a
conhecer o trabalho realizado ao longo do ano. (ANEXO 6.1 - Documentagéo de projetos -
VDM)

A investigagado surge no Trabalho de Projeto, como sendo “[...] a mola propulsora
de um método [..]” (OLIVEIRA-FORMOSINHO & GAMBOA , 2011: 54) e tem como
objetivo, segundo as autoras Lilian Katz e Sylvia Chard (1997), recorrer a todas as formas
possiveis que os intervenientes da educagcdo tém ao seu dispor, para obterem
informagdes e ideias. (ANEXO 6.5 - Documentacdo de Projetos: projeto criangas
investigadoras, criangas felizes)

A investigagdo tem como finalidade levar a crianga a encontrar informagao que
permita dar resposta a uma determinada problematica que tem inicio nas criancgas,
partindo delas, tal como o autor John Dewey salienta, “A crianga é o ponto de partida, o
centro e o fim.” (OLIVEIRA — FORMOSINHO & GAMBOA, 2011: 52). (ANEXO 6.3 -
Documentacgao de projeto: imagem das investigagdes)

Assim, é possivel perceber que todos os projetos que foram investigados, tiveram
inicio em algo significativo para determinada crianca, que por sua vez, "contagiou" o
grupo, servindo de base ao trabalho realizado posteriormente. (ANEXOS 6.2 e 6.3 -
Documentagédo de Projeto) Os momentos de partilha no acolhimento da parte da manh3,
sao fundamentais para conversar, discutir, partilhar, planear o trabalho a realizar, em que
as criangas vao aprendendo a gerir, a trabalhar conceitos e normas de socializagao,
percebem a importancia das suas partilhas e as dos pares, aprendem a ouvir, a respeitar

o outro, alimenta-se o discurso oral, aprendem a planear e planificar o seu dia e o trabalho
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que pretendem realizar. (ANEXO 6.1 - Documentagao de projeto: imagem das partilhas no
acolhimento)

Para amplificar o trabalho que realizamos na sala, criamos um instrumento
pedagogico, o "Tesourinho" (ANEXO 6.4 - Documentagdo de projeto: imagem do
tesourinho) para que a familia participasse de forma ativa e regular no trabalho de sala,
tendo conhecimento semanal das investigacbes que as criangas pretendiam realizar, o
que elas queriam saber, tendo tido os pais e familia um papel fundamental para a
realizagdo de muitos dos materiais alusivos aos varios projetos, sugestdes e informagao,
para que muitas das questdes iniciais dos projetos fossem resolvidas. (ANEXO 6.4 -
Documentacgao de Projetos: imagem dos materiais realizados pelos pais )

Devido a excelente motivagdo das criangas para cada projeto e cada tema
trabalhado na sala, a informagao que chegava a casa despertava nos pais o entusiasmo
necessario para acompanhar os filhos nas pesquisas necessarias, para podermos manter
na sala um ritmo de partilhas que nos permitisse avangar com os projetos.

Este processo investigativo € fundamental para que um projeto de desenvolva,
permitindo a crianga a autonomia necessaria para procurar informagao, sempre com o
apoio do educador que funciona como um parceiro durante todo o processo de
investigagéo, bem como a familia e a comunidade.

Segundo as autoras Katz e Chard (1997)

[...] dos quatro aos oito anos de idade, a maior parte das criangas ainda responde avidamente as
sugestbes dos adultos, contribui prontamente para os trabalhos em grupo e procura
entusiasticamente obter capacidades novas (KATZ E CHARD,1997:6).

O Trabalho de Projeto pode ser considerado "[...] uma abordagem pedagodgica
centrada em problemas, ou “um estudo em profundidade sobre determinado tema ou
topico” (Katz e Chard, 1989:2 in VASCONCELOS 1998: 10) em que, a partir de uma
partilha feita pela crianga em determinado momento, algum material trazido por esta, uma
questao posta ao educador, algum registo elaborado e partilhado com o grupo, entre
outros, pode dar inicio a um projeto. (ANEXO 6.1 - Documentacéo de projeto: imagem e
registo da partilha da crianga)

Foi o que aconteceu na nossa sala. A partir destes exemplos, surgiram os
seguintes projetos: "A Opera", "Investigando o Reino Unido", "As Tragédias", "A india e os
Descobrimentos" e "Criangas Investigadoras, Criancas Felizes". (ANEXO 6 -

Documentacgao de projetos)
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Segundo Teresa Vasconcelos (2012), numa primeira fase do projeto intitulada
definicdo do problema, "Formula-se o problema ou as questées a investigar, definem-se
as dificuldades a resolver, o assunto a estudar: “Todo o problema implica um certo saber
ou nédo saber, ou seja, antever se tera ou ndo solugdo e, para iSSO €& preciso
experiéncia” (VASCONCELOS, 2012: 14), e em que, a partir de uma partilha verbalizada
por uma crianga, por exemplo no Projeto A Opera, "(...) a minha mée canta fado no estilo
opera.”, tentamos perceber junto do grupo de criangas o que sabiam sobre o que era
opera, tendo estas conversado em grande grupo e partilhado o que julgavam saber sobre
este assunto. (ANEXO 6.1 - Documentacdo do Projeto A Opera) Algumas das partilhas
que as criangas verbalizaram oralmente, tendo sido registadas pelo adulto:

-"Opera é teatro, vi na televisdo" (R.)

-"Nao é nada, € um estilo alto de musica" (F.)

-"Sao professores de musica que cantam 6pera..." (M.)

-"Eu ouvi dizer que la para muito longe...existem cantores de épera..." (F.)
-"O Mozart canta 6pera" (R.)

-"O Mozart inventou musica mas nao foi esta" (F.)

-"Eu ouvi dizer que os que cantam épera sao gordos, por isso tém aquela voz tdo alta" (F.)

Numa segunda fase deste processo, segundo Teresa Vasconcelos (2012),

[...] elaboram-se mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa: define-se o que se vai
fazer, por onde se comega, como se vai fazer; dividem-se tarefas [...] uma planificagdo como uma
forma de trabalho na qual os educadores estabelecem objectivos ou grandes intengbes gerais mas
néo formulam objectivos especificos para cada projecto ou para cada actividade antecipadamente.
Em vez disso formulam hipoteses daquilo que pode acontecer com base no que conhecem das
criangas e das suas experiéncias anteriores. (VASCONCELOS, 2012:15),

No exemplo do projeto O Reino Unido (ANEXO 6.2 - Documentacao de Projeto O
Reino Unido), se elaboraram teias com "o que pensamos de saber" em que se recolheram
ideias como:
-"Tem a Escécia, a Inglaterra, e a Irlanda do Norte"
-"Os soldados devem estar a porta para protegerem a Rainha"
-"Tem soldados"
-"Tem o palacio de Buckingham"
-"Tem pontes que abrem"

-"Ha uma ponte muito grande onde se vé Londres"
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Elaborou-se outra teia como "o que queremos saber" e em que se registou
algumas perguntas que as criangas queriam ver respondidas como:
-"Como se chamam os soldados?"
-"Como se chama o relégio mais conhecido?"
-"Os soldados protegem bem a Rainha?"
-"Que estatua dourada € que tem no palacio de Buckingham?"
-"O cardeal Richelieu vive no palacio de Buckingham?"
-"Como se chama a Rainha?"
-"Os soldados tém espingardas?"

-"Como se chama o rio que passa pela Tower Bridge?"

e, por fim, elaboramos a teia "onde podemos investigar" em que se enunciaram o0s
recursos onde as criangas achavam que podiam fazer as suas pesquisas como: a
internet, livros, a biblioteca, tablet, o globo terrestre e mapas.

Numa terceira fase de projeto, a fase da execugéo, segundo Teresa Vasconcelos

(2011), as criancas

[...] partem para o processo de pesquisa [...] Elaboram graficos e sinteses da informag¢ao recolhida.
Aprofundam a informagdo obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais
[...]JAs criangas utilizam uma variedade de linguagens graficas. Constroem objectos em grandes
dimensbes [...] Pontos de situagcdo diarios e avaliagbes de processo séo feitos para relancar e
planificar o que vem a seguir. Surgem grandes mapas, graficos, quadros, que sdo afixados nas

paredes da sala. (VASCONCELOS, 2012: 16)

Assim sendo, por exemplo no ambito do projeto A india e dos Descobrimentos
(ANEXO 6.3 -Documentacéo de Projeto A india e os Descobrimentos), elaboraram-se
registos com as criangas sobre a bandeira do pais, construiram-se materiais sobre os
seus monumentos, inclusive o imponente Taj Mahal, construiram ainda a caravela alusiva
aos Descobrimentos, construiram-se materiais e foi feita uma visita ao "World of
Discoveries" onde foi possivel as criangcas contemplarem todo um universo relativo a
época dos Descobrimentos e seus herdis. Apds esta visita foram realizados diversos
registos sobre o que mais gostaram de observar e realizar durante a visita.

Por fim, Teresa Vasconcelos (1998) refere uma quarta fase em que é realizada

divulgacao e a avaliagado do projeto e em que considera que esta fase é a da
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[...] da socializacdo do saber, tornando-o util aos outros As fases anteriormente referidas ndo sao
apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se, re- elaboram-se de
forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta. Pode
coexistir mais do que um projecto na sala de actividades. (VASCONCELOQOS, 2012:17)

Aqui, como podemos verificar (ANEXO 6.2 - Documentagédo de Projeto do Reino
Unido) , foi realizado uma atividade de divulgagao do projeto com os pais e familiares das
criangas, em que ambos puderam construir materiais relativos ao mesmo, em conjunto,
estreitando assim a relagao escola-familia e contribuindo para o crescimento do projeto e
ao mesmo tempo a sua divulgacédo, em que os familiares puderam ver tudo quanto os
filhos tinham construido e as descobertas feitas bem como os conhecimentos adquiridos.

A avaliagdo dos projetos, ndo culmina toda neste ponto, sendo uma acgao
transversal a todo o processo e a todas as fases do projeto, em que as teias s&o
revisitadas constantemente para percebermos em grande grupo que conhecimentos
foram ja adquiridos, o que ainda falta descobrir, que rumo estdo a tomar as investigagdes,
bem como se perceberem as motivagdes das criangas para a continuidade ou n&o dos
mesmos e as necessidades de novas questdes e novas problematicas. (ANEXO 6.3 -

Documentacgao de projetos: registo do que ja sabemos)

4.2. Os desafios de um grupo misto

Falar de Trabalho de Projeto num grupo heterogéneo €, segundo a autora Lilian
Katz, citando Benware & Deci (1994) o que da

[...] as criangcas mais novas a possibilidade de observarem e aprenderem as capacidades mais
sofisticadas e os conhecimentos das criangas mais velhas. Da mesma forma, as criangas mais velhas
podem fortalecer a sua propria compreensdo ao ensinar criangas mais novas. (BENWARE & DECI cit.
KATZ, 1997: 102)

Trabalhar com um grupo misto, exige um olhar especialmente atento por parte do
Educador e restante equipa pedagdgica, ja que a necessidade de uma pedagogia
diferenciada € marcadamente assumida. Se cada crianca é diferente, possuindo a sua
prépria experiéncia, as suas aprendizagens prévias, as suas caracteristicas unicas e

background diferenciado, entdo um grupo formado com criangas de diferentes idades,
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possui a partida, niveis de desenvolvimento motor, cognitivo e social dispares e com
necessidades especificas e diversas.

Na vivéncia de um projeto, Katz e Chard (1997) referem-se ao trabalho de projeto
como sendo, nesta situagdo, um ponto de unido entre todas as criangas, uma vez que o
objetivo final € comum a todas elas, permitindo que uns elementos realizem tarefas mais
simples e aprendam através da observacgao, do jogo e do trabalho com as criangas que
possuem mais conhecimentos, enquanto outros realizam tarefas mais complexas, de
acordo com o nivel de desenvolvimento em que se encontram. (ver ANEXO 1.1 - Registo
de Observacgao)

Assim sendo, o trabalho de sala nomeadamente relativo aos projetos tem vindo a
ser realizado dividindo as criangas em pequenos grupos, ou pela mesma faixa etaria ou
entdo misturando propositadamente os mais velhos para auxiliarem os mais novos em
determinadas tarefas. Deste modo, conseguimos criar momentos significativos de
aprendizagem em que as criangas mais novas tinham oportunidade de ver e aprender
com as criangas mais velhas e por outro lado, em que as mais velhas, se sentiam uteis,
parceiras do adulto, no sentido em que contribuiam para o desenvolvimento dos mais
novos. (ver ANEXO 2.6 - Registo de Incidente)

Considerando que o desenvolvimento ocorre a partir das interacgdes entre sujeitos,
emergindo primeiro a nivel social e posteriormente a nivel individual, Vygotsky (1991)
destaca a importancia que esta primeira interaccdo assume, uma vez que permite a
crianga a possibilidade de se apropriar dos instrumentos e interiorizar os sinais e o0s
simbolos necessarios para o seu desenvolvimento. De entre os diferentes instrumentos
necessarios para o desenvolvimento cultural do ser humano, o autor atribui particular
importancia a linguagem, uma vez que esta tem como fungao a ligagao nas relagdes entre
0 sujeito e o meio. Por isso, os momentos do acolhimento foram fundamentais para
incentivar os mais pequenos a verbalizar, tendo sido incentivados por nés a partilhar
oralmente conhecimentos, opinides e questdes nomeadamente sobre os projetos. Estas
partiihas sao valorizadas pelos mais velhos, principalmente quando sao feitas pelas
criangas mais inseguras ou envergonhadas que partilham algo significativo que Ihes diz
respeito. (ANEXO 6.1 - Documentacao de projeto: imagem sobre partilhas das criangas
no acolhimento)

Neste sentido e, considerando que a interac¢do social assume um papel fulcral na
aprendizagem das criangas, importa destacar o papel que pode ser desempenhado pelas
criangas mais velhas no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas mais
novas, como referem os autores,
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[...] em se tratando de um contexto de idades diferenciadas, a crianga mais velha assume este
estatuto de mais competente, mais experiente, na medida em que o seu proprio desempenho
contribui para o desempenho das demais; [...] (DIAS E BHERING, 2005: 24).

Uma vez que as criangas mais velhas possuem um nivel mais elevado de
desenvolvimento que as mais novas, cabendo-lhes assim a fungcdo de as orientar e
estimular na resolugcdo de problemas. Este foi um processo que conseguimos
desenvolver por exemplo em situagdes em que as criangas eram intercaladas segundo
idades na mesa do almogo, em que se verificou que a interajuda existe naturalmente e é
fundamental para equilibrar o proprio grupo e, mesmo sem serem ensinadas, as criangas
tém atitudes solidarias umas com as outras, muitas vezes sem o adulto precisar de
intervir. (ANEXO 2.2 - Registo de Incidente). Assim, verificou-se que as criangas mais
velhas, agiam ao nivel da zona de desenvolvimento proximal (ZDP) com as criangas mais

novas. A ZDP é definida por Vygotsky (1991) como:

[...] a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo
de problemas sob a orientagao de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1991: 97).

Deste modo, o autor considera que a colaboracdo dos pares no desenvolvimento
da crianga, através da “ZDP determina que a aprendizagem ocorre sempre em fungéo de
acbées em parceria” em que se estabelecem desafios, questdes, modelos, pistas e
solucdes possiveis de realizar. (VYGOTSKY, 1991: 223)

Assim, podemos perceber que uma sala com um grupo heterogéneo, em que
existem criangas com idades dos trés aos cinco anos como este, existe uma diversidade
de especificidades relativas as criancas e a diversidade das suas idades, a que estivemos
atentas, devendo fomentar a entreajuda entre elas e valorizar os pontos fortes de cada

uma, aproveitando o melhor de cada mundo em prol do préprio grupo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer do estagio profissionalizante, bem como na elaboragao deste relatorio,
foram realizadas aprendizagens e utilizadas estratégias no sentido de realizar uma melhor
pratica, decorrendo disso um crescimento a nivel profissional.

Assim, foi possivel compreender a importancia de dar voz a crianga, de a
considerar o centro da intengdo pedagogica, de dar atengdo as suas necessidades
individuais e especificidades unicas tendo a percegcdo do que € significativo para cada
uma, dando a maxima importdncia ao que verbaliza, aos seus comportamentos e
interesses.

Relativamente ao Trabalho de Projeto, pudemos perceber que permite a crianga ter
um papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento, em que o adulto deve ter um
papel de parceria no processo de investigagao, responsavel por proporcionar as criangas
um ambiente rico em situacdes de aprendizagem significativas.

Da experiéncia com um grupo misto, podemos intuir que este tipo de grupo requer
da parte do educador uma atengao especial aos diversos niveis de desenvolvimento,
devendo promover a interajuda, a complementaridade de experiéncias entre as criangas
de diferentes idades, nomeadamente, perceber que das criangas mais velhas podemos
esperar que revelem as experiéncias, os seus conhecimentos prévios, a sua autonomia e
a ajuda que podem prestar aos mais novos, sentindo-se proximos do adulto e
desenvolvendo o seu sentido de responsabilidade ao fazé-lo.

A nivel pessoal este estagio permitiu colocar em pratica as aprendizagens tedricas,
aprendi a ter uma postura questionadora, investigadora, de constante aprendizagem, de
construgcado de conhecimento, sentido de responsabilidade, ética profissional, entre outros.

Pessoalmente, vejo na educagao pré-escolar uma etapa fundamental para que as
criangas adquiram as competéncias basicas e, ao mesmo tempo essenciais, que a irao
marcar para toda a vida. Por este motivo, considero que € muito importante que se atribua
a devida importancia a esta etapa da vida de cada individuo, e que se desenvolva uma
educacao pré-escolar de qualidade, comegando por uma formacao de futuros educadores
de infancia com qualidade pois, s6 desta forma sera possivel que as criangas adquiram
aprendizagens significativas e, consequentemente, as competéncias essenciais a
construgcéo da sua personalidade. De facto, vejo esta profissdo como bastante exigente ja
que as responsabilidades sao imensas, as tarefas sdo multiplas e muitas vezes em

simultaneo, o ritmo de trabalho bastante acelerado e sdo muitas as criangas e familias
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que depositam em nds grandes expectativas e € a nds que confiam a educagao dos seus
filhos mas, no final, quando fazemos o que gostamos, é uma profissdo que nos realiza e
faz feliz.

Este percurso foi essencial para perceber que a minha atuacdo enquanto futura
profissional, vai exigir de mim uma adequacéo a cada grupo, familia, instituicdo e meio,
sendo estes fatores variaveis. Por este motivo, é essencial a observagao diaria do grupo,
sempre acompanhada dos devidos registos de observagao pois s6 desta forma podemos
encontrar respostas que se adaptem a uma situacado concreta, da mesma forma que so6
assim é possivel planificar com coeréncia e promover o desenvolvimento do grupo, pois
nao podemos esquecer que, mais importante do que o resultado obtido € o processo
percorrido pela crianga, que se pretende que seja significativo para a mesma e sirva para
que esta adquira aprendizagens significativas sendo fundamental que a crianga registe
aquilo que aprende para que em qualquer altura possa rever os seus registos e relembrar
0 que aprendeu.

Por fim, penso que como modelos que somos para as criangas, precisamos estar
conscientes que tudo aquilo que fazemos e dizemos € encarado pelas criangas como algo
a reproduzir e, por isso é importante consciencializar os pais para este facto e assim

possam trabalhar em equipa.
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