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RESUMO

A metodologia de trabalho de projeto distingue-se por ser uma
pedagogia que fomenta uma dinamica centrada na criatividade e numa
perspetiva de construgdo do conhecimento feita pela propria crianga.

Este Relatorio retrata a vivéncia da metodologia de trabalho de projeto
na valéncia de educacdo pré-escolar, com um grupo heterogéneo, onde a
valoragdo da participagcdo da crianga no processo de aprendizagem esteve
sempre presente no desenvolvimento de cada projeto.

Assim, este trabalho, partindo do quotidiano no jardim-de-infancia, ira
referir como foi desenvolvida esta metodologia com um grupo de criancas, bem

como as aprendizagens adquiridas pelas criangas.

Palavras-chave: Metodologia de Trabalho de Projeto, Investigacao,

Aprendizagens.

ABSTRACT

The methodology of the project is distinguished by being a pedagogy that
fosters a dynamic centered on creativity and a perspective of knowledge
construction made by the child.

This report portrays the experience of working methodology of the project
valence of Preschool Education, a heterogeneous group, where the valuation of
child participation in the learning process has always been present in the
development of each project.

Thus, this work starts everyday in the kindergarten, will refer how this
methodology was developed with a group of children as well as children

learning acquired.

Keywords: Project Work Methodology, Investigation, learning.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular
Estagio, incluida no Mestrado na Area de Formacdo de Professores em
Educacao Pré- Escolar, da Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti.
Tem como pressuposto, relatar a experiéncia vivida durante o estagio
profissionalizante, nomeadamente a intervencdo pedagdgica realizada em
contexto de educacao Pré-Escolar em articulagédo da teoria com a préatica.

A préatica realizada foi sustentada por referentes teoricos, pelos
resultados obtidos através da postura investigadora adotada e pela reflexao.
Era pretendido aplicar os conhecimentos necessérios para a concretizacéo da
intervencdo educativa, utilizar métodos e técnicas adequadas ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, planificar, executar e avaliar,
participar em situacfes de envolvimento parental e ao nivel da comunidade e
recorrer a metodologias de investigacao para compreender e analisar praticas
educativas.

Ser um profissional investigador e reflexivo € uma ponte para o
aperfeicoamento da pratica pedagogica. O trabalho de projeto € exemplo nato
que o poder de investigacdo conduz a novas aprendizagens. Neste sentido o
tema a ser mais desenvolvido no presente documento foca-se no desenrolar da
metodologia do trabalho de projeto huma sala Pré-Escolar e as aprendizagens
adquiridas.

Este documento encontra-se dividido em quatro capitulos que o
constituem. O primeiro capitulo refere-se ao enquadramento tedrico que
sustentou a pratica pedagodgica desenvolvida. O segundo capitulo as
metodologias de investigacdo adotadas, bem como as técnicas de investigacao
utilizadas. O terceiro capitulo carateriza o contexto organizacional, recorrendo a
analise dos documentos da Instituicdo, carateriza¢do do grupo de criancas, das
familias e o meio. O quarto capitulo mostra a intervencdo e exigéncias
profissionais do desenvolvimento da préatica pedagbgica onde é possivel
constatar todo o processo do Trabalho de Projeto e aprendizagens das
criancas. Para terminar, sdo apresentadas as consideracfes finais onde é
constatado o desenvolvimento e crescimento pessoal e profissional, assim

como o0s aspetos positivos vividos neste estagio profissionalizante.



CAPITULO 1- ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 - Concecao sobre educacao e educador

A etimologia da palavra educagao tem origem no latim e transporta
diferentes significados tais como, E-ducere que significa conduzir (ducere) para
fora e Educare que significa acdo de formar, instruir, guiar. Assim, a educacéo
€ sempre compreendida como uma pratica, uma acdo e nado € possivel
compreendé-la como algo estavel. Este conceito esta assim em constante
evolucdo, transformando-se de acordo com as realidades socioculturais e
econOomicas de cada ocasido.

Com o passar dos anos, tornou-se fundamental definir a importancia da
educacdo, nomeadamente da educacdo pré-escolar que até a criacdo das
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e da Metas de
Aprendizagem, ndo era vista como importante para o crescimento e
desenvolvimento da crianca em Portugal. Com a sua criagao, pretende-se que

constituam

“[...] um ponto de apoio para uma educagéao pré-escolar enquanto primeira etapa
da educacdo bésica sao estrutura de suporte de uma educacdo que se
desenvolve ao longo da vida. Poderdo contribuir para que a educacgédo pré-escolar
de qualidade se torne motor de cidadania, alicerce de uma vida social, emocional
e intelectual, que seja um todo integrado e dindmico para todas as criancas
portuguesas e ndo so6 para algumas”. (ME, 1997:6)

A educacdo em Portugal, organiza-se segundo um sistema educativo
estruturado, que segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, lei n°® 46/86 de
14 de outubro (...)

“Responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos,
incentivando a formacgéo de cidadédos livres, responsaveis, autbnomos e solidarios
e valorizando a dimens&o humana do trabalho.” (Lei n° 46/1986:1)

A educacdo fomenta o desenvolvimento do espirito democratico e

solidario que respeita os outros bem como as suas ideias, € aberta ao dialogo e
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a troca livre de opinibes sobre qualquer tema em questdo, formando assim
futuros cidaddos capazes de julgarem por eles proprios criticamente o mundo
que os rodeia ao mesmo tempo que o transformam.

A educacdo em Portugal, das criancas e dos jovens rege-se por atingir
objetivos, tais como, contribuir para a realizac&o integral da crianca, para que
esta desenvolva a sua personalidade e autoestima, ao nivel pessoal e também
ao nivel social, bem como seja consciente dos valores éticos, estéticos, morais
e civicos para o seu melhor desenvolvimento e integracdo na sociedade atual,
pois € importante assegurar a valorizacdo dos diferentes saberes e das
diferentes culturas, € necessario que todas as criancas se desenvolvam num
meio em que estdo integradas todas as culturas e seus respetivos saberes e
costumes. A capacidade para enfrentar uma vida futura € outro ponto que a
educacao também permite desenvolver nas criangas, sendo estas capazes de
poder trabalhar, tendo uma base firme de conhecimentos, para sejam capazes
de contribuir para uma vida em sociedade, de acordo com 0s seus interesses,

capacidades e conhecimentos.

“A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacgdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia,
com qual se deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga tendo em vista a sua plena inser¢cdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario.” (ME, 1997:15)

A educacdo pré-escolar destina-se a criancas com idades
compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade e tem definido objetivos
para a sua intervencdo, tais como, estimular as capacidades das criangas,
permitindo uma formagdo e um desenvolvimento equilibrado tendo em conta
todas o seu desenvolvimento intelectual, capacidades, as suas potencialidades
e saberes, bem como, contribuir para a estabilidade afetiva e a seguranca das
criancas. Pretende-se ainda, desenvolver a formacao ética de cada crianca, o
sentido de responsabilidade e a liberdade de cada uma e fomentar a integracéo
da criancas nos diferentes grupos sociais, na familia, para desta forma
desenvolver a sua capacidade de socializacdo. A educacao pré-escolar permite

desenvolver nas criancas a capacidade de expressao e de comunicacao, bem



como a sua imaginacdo e criatividade. Pretende ainda incutir nas criancas
hébitos de uma boa alimentacdo bem como habitos de higiene.

Na educacéo pré-escolar, as criangas e os educadores sdo o centro de
toda atividade. Pois de forma direta ou indireta, estes sdo os intervenientes
responsaveis por todos os momentos de aprendizagem que ocorrem no jardim-

de-infancia.

1.2 - Concecao de Educador

Um educador de infancia tem um papel imprescindivel na aprendizagem
e na aquisicdo de saberes das criancas, pois deve ser este a proporcionar ao
grupo com quem trabalha aprendizagens significativas e a educacdo que as
criancas necessitam para a sua formacao integral bem como ser um ponto de
apoio para que estas atinjam 0s seus objetivos, tendo sempre em consideracao
as necessidades e os interesses de cada crianca do grupo. A intencionalidade
do processo educativo que caracteriza a intervencdo de um educador de
infancia passa por seis etapas interligadas entre si (observar, planear, agir,
avaliar, comunicar e articular) que se vao sucedendo e aprofundando o que
pressupbe que o profissional de educacdo tenha, “...] a capacidade de
observar cada crianca e 0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem [...]” (ME, 1997:25) é importante também que
seja capaz de perceber o que as criancas sabem e sua evolucdo o que
constitui o fundamento da diferenciagdo pedagodgica que parte do que esta
sabe e é capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas
potencialidades. A observacéo constitui a base de planeamento e da avaliacao,
servindo de apoio a intencionalidade do processo educativo criado pelo
educador. Planear, é também uma fase muito importante da intervencédo do
agente educativo que de acordo com o que o sabe do grupo e de cada criancga,
do seu contexto familiar e social é situacdo para que a educacdo pré-escolar
proporcione um ambiente cativante de desenvolvimento e promova

aprendizagens significativas e variadas.
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“Planear implica que o educador reflita sobre as suas intencfes educativas e as
formas de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de
aprendizagem e organizando o0s recursos humanos e materiais necessarios a sua
realizaggo.” (ME, 1997:25)

Cabe ao educador planear situacbes de aprendizagem que sejam
desafiadores, de modo a agradar e a estimular cada uma das criancas,
apoiando-as para que estas cheguem a conclusdo que procuram. ApOs
elaborada a planificagcdo do educador com a colaboragéo do grupo de criangas
€ posta em pratica auxiliada através da participacdo de outros agentes
educativos como a auxiliar de acdo educativa, pais e outros membros da
comunidade. Apdés a acdo € por fim realizado uma avaliacdo. “Avaliar o
processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acdo para adequar o
processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua
evoluggo.” (ME,1997:27)

Comunicar é a fase que se segue a avaliagdo em que o educador
compreende cada crianga e 0 modo como esta evolui pela partilha com outros
adultos que tém também responsabilidades na sua educacdo. Cabe ao
educador promover a continuidade educativa, pois apés a educacdo pré-
escolar vem a transicdo para a escolaridade obrigatéria. E também funcéo de
um educador proporcionar as condi¢des para que cada crianca tenha uma
aprendizagem com sucesso na etapa seguinte, o 1° ciclo, a esta ultima fase da-
se 0 nome de articulacao.

Como foi estabelecido pelo Decreto-lei n° 241/2001 de 30 de agosto,

“[...] na educagcédo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através da planificagcdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a
construgdo de aprendizagens significativas.” (Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de
agosto, artigo 1°)

O educador de infancia tem uma fungéo vital na aprendizagem e na
educacao das criancas, pois deve ser este a proporcionar ao grupo de criancas
com quem trabalha as aprendizagens significativas e a educagdo que as
criancas necessitam, tendo sempre em consideracdo as necessidades e os

interesses de cada crianca do grupo.
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1.3 - Perspetiva sobre o futuro

E da méaxima importancia que a educagdo pré-escolar garanta as
condi¢cbes de futuras aprendizagens com sucesso e nao se centre apenas na
preparacao para a integracdo na escolaridade obrigatoria, mas que garanta as
criangcas um contacto com a cultura e os instrumentos que lhes irdo ser Uteis
para continuar a aprender ao longo da sua vida. Posto isto, a educacédo preé-
escolar familiariza as criangcas com um contexto culturalmente rico e
estimulante e desperta a curiosidade e desejo de aprender sempre mais do que
aquilo que ja sabem.

A questao que se impde a partir desta afirmacao €, “qual o cidadao que
queremos ajudar a formar?”. Numa analise a Constituigdo Portuguesa e da Lei
de Bases do Sistema Educativo é possivel concluir que contém fundamentos
da concecdo de educacdo que sao plausiveis de serem defendidos e que
devem assentar nos seguintes principios: respeito pela pessoa humana;
formacéo integral do individuo; importancia da descoberta e da criatividade e
espirito democratico. Assim entendo que a acao educativa deve basear-se em
trés vertentes fundamentais para a formacdo de qualquer cidaddo que
queremos criar: 0 ensino, visando a aquisicdo e o dominio de competéncias
indispensaveis a aprendizagem ao longo da vida, no qual a crianca tem voz
para tomar as suas proprias decisbes e escolhas no seu processo de
aprendizagem; A socializa¢do, tendo em vista o desenvolvimento de valores,
atitudes e padrbes de comportamento que contribuam para a formacéo de
cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democratica; a
personalizacao, tendo por objetivo o desenvolvimento global e harmonioso das
criancas, no sentido de favorecer a sua auto realizacdo, na dupla dimenséo
individual e social. Neste sentido, desde “sempre, a Educacdo e
nomeadamente a Educacdo de Infancia se tem pedido o contributo na
preparacdo das criangcas para o futuro, para a vida, para a sociedade.”
(CRAVEIRO, Clara, NEVES, Ivone, PEQUITO, Paula, 2007:77)

Como futura profissional da educacgéo, torna-se pertinente segundo esta
perspetiva, educar as criancas de forma que estas estejam sempre

predispostas a ter um papel ativo no mundo em que vivem. Torna-se
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importante formar criangcas com conhecimentos nas diversas areas de
comunicacdo, expressdo e de contetdo, de forma a ampliar assim 0s seus
horizontes, bem como a aquisicdo de ferramentas necessarias para o

desenrolar da sua vida futura.

1.4 - Papel do professor investigador

O professor investigador tem de ser antes de mais um professor com
uma atitude reflexiva. Como refere Isabel Alarcdo ‘“todo o professor
verdadeiramente merecedor deste nome, € no fundo, um investigador e a sua
investigacdo tem intima relacdo com a sua funcéo de professor.” (ALARCAO,
2001:6)

E fundamental a aplicacdo de um principio construtivista por parte do
educador, ndo sO6 no que diz respeito a aprendizagem das criangas, mas
também no que concerne a sua pratica pedagdgica. “O reconhecimento da
importancia da reflexdo na e sobre a acdo implica que a formacédo de
professores valorize a «constru¢do situada do conhecimento profissional».”
(NEVES, 2007:80) Para, desta forma, ser possivel reformular as suas praticas
educativas e promover um melhor desenvolvimento das criancgas.

Como todos os profissionais especializados em educacao, um educador
de infancia devera estar em constante renovacdo dos seus saberes,
conhecimentos, competéncias e sempre recetivel as inovacdes que podem
surgir ao longo da sua acéo profissional. Uma das maneiras que tem em
renovar/atualizar o0s seus conhecimentos € investigando, procurando,
possuindo curiosidade em adquirir e ampliar os seus conhecimentos para que
assim consiga acompanhar de forma mais adequada as criancas podendo
responder assim ao seus interesses e curiosidades. Segundo Isabel Alarcédo
(2001) os professores investigadores sao ditos “[...] como investigadores da
acao, como inovadores, como autodirigidos, como observadores participantes.”
(ALARCAO, 2001:15), isto é, um professor investigador é alguém que esta
sempre em constante pesquisa, investigacao e observagcao sobre tudo o que o

rodeia e que lhe suscita interesse. A autora Isabel Alarcdo (2001) refere ainda

13



que “esta concecdo encontra-se efetivamente na obra de John Dewey que

considera os professores como estudantes do ensino.” (ALARCAQ, 2001:15)
Os educadores de infancia devem instruir o curriculo e vivé-lo em

parceria como 0s seus colegas, com as criancas e com as familias destas, pois

segundo Teresa Vasconcelos,

“[...] o educador é o construtor, o gestor do curriculo, no ambito do projeto
educativo [...]. O educador deve construir esse curriculo com a equipa
pedagdgica, escutando os saberes das criancas e das suas familias, os desejos
da comunidade e também, as solicitagbes dos outros niveis educativos.” (ME,
1997:5)

A educacdo € um sistema composto por todos estes intervenientes e
nenhum destes deve ter o seu papel desvalorizado em relagdo aos outros,
cada um tem a sua devida importancia e fazem falta para o processo educativo
de uma crianca. Todos os agentes educativos devem ser conhecedores dos
principios e dos objetivos da educacédo pré-escolar para que desta forma seja
possivel dar resposta as necessidades de todos e principalmente as
necessidades manifestadas pelas criancas. Para educar eficazmente €
necessario que exista uma atividade intensa e um grande envolvimento por
parte dos educadores de infancia, dos pais das criancas e da restante
comunidade educativa, para desta forma possibilitar uma partilha de
conhecimentos entre eles. Como em tudo, até na educacdo surgem coisas
novas com o passar do tempo, e essas coisas podem vir a fazer parte dos
interesses das criancas e desse modo os educadores devem preparar-se com
antecedéncia para poderem responder corretamente as necessidades
proferidas pelas criancas. Para que todo este processo seja possivel de
acontecer é necessario que o educador esteja recetivel a uma constante
renovacao e atualizacdo dos seus conhecimentos, tornando-se desta forma um
educador competente, e agente de motivacdo tanto para as criangcas como
para as suas familias. Quando um educador adota uma postura de professor
investigador, realiza investigacées para obter mais conhecimentos e novas

metodologias. Como refere Isabel Alarcdo (2001)

“[...] a investigagdo pelos professores brota de questdes ou gera questbes e
reflete os desejos dos professores para atribuirem sentido as suas experiéncias e
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vivéncias, para adotarem uma atitude de aprendizagem ou de abertura para com a
vida em sala de aula.” (ALARCAO, 2001:17)

E importante que para uma boa pratica o préprio educador de infancia se
questione e reflita sobre as suas decisfes educativas e metodologias que
utiliza para com as criancas. SO desta forma é que consegue adequar a sua
pratica da melhor forma, refletindo, questionando, investigando outras formas,
outros conceitos a serem aplicados que podem até repercutir melhor efeitos
guanto a aquisicdo de conhecimentos.

Quem assume um papel de professor-investigador devera possuir
competéncias metodolégicas na sua pratica, como a observacdo, o
levantamento de hip6teses, a formulacdo de questdes de pesquisa, a
delimitacdo e focagem das questbes a pesquisar, a andlise, a sistematizacao.
O educador de infancia devera possuir uma boa comunicacdo, recorrendo

sempre de discurso argumentativo e interpretativo.

1.5 - Referentes tedricos de sustentam a pratica

pedagdgica desenvolvida com o grupo de criancas

by

Os modelos curriculares, sdo destinados a educacdo pré-escolar e
servem essencialmente para apoiar e fundamentar a dinamizacdo da acéo

educativa. Um modelo curricular pode definir-se como sendo

“[...] uma representacao ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e
componentes pedagogicas de um contexto que visa obter um determinado
resultado educativo. Assenta em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem,
em nocdes sobre a melhor maneira de organizar os recursos e as oportunidades
de aprendizagem para as criangas, e em pareceres avalizados sobre o0 que é mais
importante e necessario as criangas saberem.” (SPODEK, 2010:194)

Neste sentido, os tedricos que se apoiam numa perspetiva construtivista,
veem individuo como sendo o criador do seu préprio conhecimento, ao realizar
a informacdo obtida pela experiéncia. Também Fosnot (1999) define o
construtivismo como sendo “uma pratica que constroi a aprendizagem como

um processo de construcao interpretativo e recursivo por parte dos alunos em

15



interaccdo com o mundo fisico e social” (FONOST, 1999:53). Denota-se a
relevancia da aprendizagem ativa, dos processos de reflexdo, assim como a
interacdo com o mundo e com 0s outros. Esta perspetiva pode ser aliada as
teorias de desenvolvimento e aprendizagem de Piaget, Vygotsky e Dewey.
Estas teorias ddo origem a varias correntes de pensamento e acdo. Assim
sendo, pode ser exposta como uma corrente interacionista-construtivista que
se demonstra no modelo High Scope e expde as teorias de Piaget e Dewey e
na corrente interacionista sociocultural, mais relacionada com as perspetivas
de Vygotsky e Bruner, que se concretiza ho modelo curricular do Movimento
Escola Moderna.

Assim, podemos enumerar trés modelos curriculares, Reggio Emilia,
MEM e High Scope e ainda a metodologia de Trabalho de Projeto.

Um educador de infancia deve adotar uma postura de orientador,
mediador, desafiador de aprendizagens, pois os modelos sécio-construtivista
anteriormente referidos sustentam esta préatica pedagdgica tdo importante para
o desenvolvimento da crianca. O modelo construtivista, aponta para a
participacdo ativa do sujeito sendo este o construtor do seu proprio

conhecimento.

1.5.1 - Modelo Curricular Reggio Emilia

O modelo Reggio Emilia foi edificado por Loris Malaguzzi, onde a crianca
€ vista como “um aprendiz competente que possui o direito e a habilidade para
construir e dirigir a sua propria aprendizagem”. (BROCK, 2011:100) Esta
vertente encontra-se na mesma linha de pensamento de Piaget, em que a

e

crianca € a construtora do seu proprio conhecimento, como ja foi citado
anteriormente. A crianca € considerada ainda, um ser competente, criativo,
cheio de potencialidades capaz de, segundo Loris Malaguzzi (1993), “construir
autonomamente significados através da experiéncia diaria da vida quotidiana.”
(LINO, 1996: 99) A aprendizagem que é feita neste modelo curricular, ocorre de
forma bilateral e reciproca entre as criangas, educadores de infancia, toda a
equipa pedagolgica e as proprias familias, onde todos tém sempre algo a

aprender.
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Um dos pilares existentes no modelo pedagdgico de Reggio Emilia é o
sentimento e as vivéncias da comunidade educativa, onde o educador de
infancia e as familias constituem uma equipa de trabalho, de forma a
proporcionar uma melhor qualidade de ensino.

Em Reggio Emillia, o ambiente educativo € considerado como o terceiro
educador pois o educador deve ter em consideragcdo a organizagao de todo o
ambiente educativo e adotar uma postura de provocagdo, uma vez que,
desafiar a crianca faz com que estas se entusiasmem, estimulando a
curiosidade e fazendo desencadear todo o processo de investigacdo e
construcdo do seu proprio conhecimento. Quanto a familia e a toda a
envolvéncia desta no contexto jardim-de-infancia, o presente modelo
pedagogico, sustenta que o educador e a familia devem estabelecer um
trabalho cooperativo, com vista ao desenvolvimento integral da crianca. O
interesse que a familia demonstra pelos progressos do seu educando é
essencial para a sua evolugao, uma vez que, se os encarregados de educacéo
adotarem uma postura de questionamento, a crianca vai estabelecer dialogos
gue podem fornecer-lhes informacédo sobre o seu desenvolvimento.

Com este modelo pedagdgico,

“[...] as criancas s&o encorajadas a dialogar, criticar, comparar, negociar, levantar
hipéteses, resolver problemas no ambito de grupo. As mudltiplas perspetivas e a
reciprocidade relacional, que o trabalho em grupo proporciona, promovem a
solidariedade, o sentimento de pertenca ao grupo e favorecem as dindmicas de
auto-organizacdo que fazem emergir as diferencas essenciais aos processos de
negociagéo e partilha.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:103)

1.5.2 - Trabalho de Projeto

A metodologia do trabalho de projeto emergiu de alguns pressupostos
de Kilpatrick (1936) e de John Dewey (1968) que se basearam na liberdade de
expressao da crianca no processo de ensino aprendizagem, isto €, no interesse
das criancas que é considerado como sendo o autor de trabalho e das
aprendizagens formais a que a crianca devera estar exposta na educacao pré-
escolar.

Esta metodologia centra-se num processo de ensino aprendizagem onde

0 interesse das criancas é o cerne da questdo. O trabalho de projeto é um
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meio, um caminho, a autonomia e participacdo que torna a crian¢ca num sujeito
ativo nas suas aprendizagens, uma vez que, € dela que surge o interesse
(intrinseco), a motivacdo, a curiosidade e s6 a partir dai se cria toda a
problematica acerca de um determinado assunto. Surge para dar resposta aos
interesses das proprias criancas, bem como as finalidades e competéncias
estabelecidas para a educacao de criangcas em idade pré-escolar.

Neste modelo a crianca, € vista como sendo um ser competente e
capaz, bem como um investigador determinado para realizar pesquisas.
Segundo Teresa Vasconcelos (1998) a metodologia de trabalho de projeto
“pressupbe uma criangca que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de
gerir o seu proprio processo de aprendizagem.” (VASCONCELOS, 1998:133) A
crianca ao querer expressar-se, levantar questdes e querer partilhar os seus
interesses, permite que esta metodologia dé uma valorizacdo individual a cada
crianga, respeitando-a como um ser unico e inigualavel que é. Esta questdo
prendesse com o fundamento principal da educacgéo pré-escolar que, segundo
as OCPEPE

“[...] é criar condi¢Bes para o sucesso da aprendizagem de todas as criangas, ha
medida em que promove a sua autoestima e autoconfianca e desenvolve
competéncias que permitem que cada crianga reconheca as suas possibilidades e
progressos.” (OCPEPE, 1997:18)

Desta forma, o trabalho de projeto permite que a crianca desenvolva um
sentido de investigacao, partilha, espirito critico, de planificar as suas proprias
atividades, de formular hipo6teses, levantar questdes que a inquietam e ainda,
avaliar o processo realizado e o seu resultado, desenvolvendo assim uma
capacidade de resolucdo de prolemas.

A metodologia de trabalho de projeto da enfase ao papel do educador,
no incentivo das criancgas a interagirem com as pessoas, com 0s objetos, com o
ambiente e com as formas para que estas tenham um significado para as
criancas. O educador deve assumir uma postura de mediador e provocador de
aprendizagens para estimular o seu grupo de criangas. Posto isto, o educador
tem que conseguir proporcionar a crianga um grande numero de aprendizagens
significativas possiveis, partindo sempre do interesse e necessidade da

crianga, pois esta é vista como o centro. Para tal, torna-se essencial criar um
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contexto educativo adequado garantindo ndo sé a iniciativa e participacdo das
criangas, mas também a mobilizacdo da restante equipa educativa, bem como
a familia e a comunidade educativa envolvente. Por essa razd8o num grupo em
que esteja percetivel o0 modelo de trabalho de projeto é um grupo cooperativo,
pois as criancas trabalham em grupos com o educador e com a familia para
juntos solucionarem toda a problemética que pretendem ver concluida.

Um dos aspetos mais importantes e a ter em conta nesta metodologia é
a organizacdo do tempo destinado para todo o desenvolvimento do projeto. E
fundamental para as criancas para que estas aprendam a organizar-se em
funcdo do tempo que Ihes é fornecido. E como tal, deve ser pensado de forma
cautelosa, pela equipa pedagdgica, de forma a respeitar os ritmos das criancas
do grupo, pois todas sao diferentes umas das outras em relacédo a idade e até
mesmo em relacdo ao seu desenvolvimento intelectual.

A rotina faz parte dessa organizacdo do tempo e deve ser pensada de
forma a abranger as necessidades das criancas, bem como os procedimentos

do trabalho de projeto. A rotina consiste

“[...] em segmentos de tempo especificos correspondentes a certas actividades —
tempos para as criangas planearem, para porem em prética os seus planos, para
participarem nas actividades de grupo, para brincarem no recreio, para comerem,
para descansarem” (HOHMANN e WEIKART, 1997:224)

Como indicam a Hohmann e Weikart (1997), na rotina estado incluidos os
tempos de planear - fazer — rever, atividades de acordo com a escolha das
criangas, o tempo de atividades em grandes e pequenos grupos, onde existe
interacdo entre criangas e materiais e o tempo de recreio e a brincadeira livre.
A rotina da educacéo pré-escolar é composta pelos tempos de organizagédo da
sala, acolhimento na area da reunido, areas de interesse, higiene, almoco,
lanche, recreio, atividades em grande grupo e em pequenos grupos, expressao
motora, expressdo musical. A rotina geralmente segue uma ordem de
atividades, o que ndo impede que ela seja reestruturada pela educadora de
acordo com as necessidades do grupo.

O acolhimento na area de reunido € um momento em grande grupo onde
as criancas falam sobre suas atuacdes tanto em casa quanto na escola e

planificam as suas atividades diarias é considerado como “ [...] um espaco-
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tempo de bem-estar relacional e comunicacional que instiga a comegar bem o
dia, criando um espaco para ser acolhido no préprio dizer, respeitado no sentir,
estimulado a comunicar.” (OLIVEIRA — FORMOSINHO, 2011:73) Muitas vezes
a partir do acolhimento surge a problematica que da origem a um projeto.

Na metodologia de projeto, existem fases que sdo fundamentais para o
desenvolvimento de um projeto na educacdo pré-escolar, onde Teresa
Vasconcelos apresenta-nos uma divisdo de quatro fases do trabalho de projeto,
sendo estas a definicdo do problema, a planificacdo, a execucao e a avaliacao.
Estas fases “trata-se de passos logicos, fases de um processo que deve fluir de
forma flexivel, criativa e funcionalmente integrada.” (GAMBOA, 2011:57)

A definicdo do problema centra-se no levantamento de questbes das
criancas, onde apds serem questionadas existe uma partilha de conhecimentos
acerca do assunto que desejam investigar. Na primeira fase “as criancas
partiham os saberes que ja possuem sobre o assunto a investigar.”
(VASCONCELOS, 1998:140) Neste momento, deve ser efetuado um registo
pelas criancas, com auxilio ou ndo do adulto acerca do que ja sabem ou do que
pretendem descobrir, tendo assim que existir um momento de partilha e
discusséo por partes das criancas quer em grande como em pequeno grupo.

A planificagdo, pretende exatamente planear o que se vai fazer, quando
e como. Esta planificacdo feita em conjunto com o educador pretende que a
crianca organize os seus dias, ou até mesmo a semana assumindo um
compromisso com o que tem para fazer.

Na fase da execugdo as criangas partem para a investigacdo dos
conhecimentos que pretendem adquirir. Prende-se com as experiéncias diretas
que as criancas vao tendo, com vista a resolugdo do problema acima
mencionado. Para tal, existem varios meios a serem utilizados e materiais que
podem ser essenciais para registo de todas as pesquisas e conclusdes tiradas.

Por fim surge a avaliacdo onde esta implicita a divulgacdo do projeto
realizado. Esta divulgacdo permite a crianca desenvolver a capacidade de
memorizacao fazendo assim uma sintese de tudo o que aprendeu ao longo do
projeto e superado ao longo das fases. Esta preparacdo da divulgacédo deve
ainda com a ajuda do educador, ser adequada ao publico-alvo da mesma. Na
avaliacdo, as criancas devem saber avaliar a sua postura e desempenho ao

longo do projeto bem como as dos seus colegas do grupo. “A avaliacdo € um
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procedimento, uma atitude ftransversal a todas as fases do projeto.”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:57)

1.5.3 - Modelo Curricular High Scope

O modelo High-Scope € um modelo construtivista, cujo referencial
teérico € explicado por Hohman e Weikart (1997), onde se valoriza a
aprendizagem pela acéo. O curriculo High Scope apoia-se, segundo Hohman e
Weikart, numa perspetiva desenvolvimentista de Piaget e na filosofia de
educacdo de Dewey e segundo Oliveira-Formosinho (1996) situa-se numa
perspetiva desenvolvimentista para a educacao pré-escolar. Neste modelo a
crianca € considerada aprendiz ativo que constréi o seu proprio conhecimento
do mundo.

‘A aprendizagem pela acgcdo é definida como a aprendizagem na qual a
crianga, através da sua accao sobre os objetos e da sua interagdo com as pessoas,
ideias e acontecimentos, constréi novos entendimentos.” (HOHMAN e WEIKART,
1997:22) Neste sentido, o profissional de educacdo tem um papel fundamental,
pois cabe-lhe a funcdo de observar, planificar, documentar, avaliar e interpretar
as acdes de cada crianca e do grupo, tendo por referéncia as experiéncias
chave, e ir ao encontro dos seus interesses e necessidades. Para criar
experiéncias que sejam significativas para a crianca, € necessario que o adulto
crie relacbes de proximidade e confianca, uma vez que, a aprendizagem pela
acdo esta dependente das interacdes positivas entre o adulto e a crianca. Para
tal, “ [...] os adultos péem em pratica estratégias de interagdo positivas,
partiihando o controlo com as criangas, centrando-se nas suas riquezas e
talentos, estabelecendo relacbes verdadeiras com elas, apoiando as suas
brincadeiras” (HOHMANN e WEIKART, 1997:6) Nesta mesma linha de
pensamento, Hohmann e Weikart (1997) afirmam que a interagdo com o adulto
“permite a crianga expressar com liberdade e confianga 0s seus pensamentos
e sentimentos, decidir acerca da direcdo e conteudo da conversa e
experimentar uma partilha verdadeira no dialogo.” (HOHMANN e WEIKART,

1997:7) Este modelo curricular estimula na criangca um espirito de iniciativa, o
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desenvolvimento da expressdo oral, uma vez que expressam as suas
intencdes e refletem sobre os resultados obtidos nas experiéncias.

Por fim, permite que a crianca siga 0S seus proprios interesses e
motivagdes, dando-lhes uma intencionalidade e criatividade. Desta forma, “as
criangas desenvolvem iniciativa, interesse, curiosidade, desembarago,
independéncia e responsabilidade.” (HOHMANN e WEIKART, 1997:13)

1.5.4 - Modelo Curricular Movimento da Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna (MEM) partiu inicialmente de uma
concecdo empirica de aprendizagem, baseada na teoria de Freinet. No ano da
morte de Célestin Freinet (1996), o MEM associou-se a Federacdo
Internacional dos Movimentos de Escola Moderna e foi evoluindo “[...] para
uma perspetiva de desenvolvimento de aprendizagens, através de uma
interacdo socio centrada, radicada na heranca sociocultural a redescobrir com
0 apoio dos pares e dos adultos.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:139)

Neste modelo, a crianca € vista como parte integrante de um grupo, que
importa conhecer e respeitar, reconhecendo-a como construtora de saberes
através da interagcdo com os outros. Trabalhar segundo o MEM implica uma
dindmica de organizacdo na sala, onde os adultos e as criangcas sao 0s
préprios agentes educativos das aprendizagens. A vida do grupo organiza-se
em torno de uma experiéncia democratica, onde se privilegia a comunicacgao,
negociacado e a cooperacdo. O didlogo é um aspeto importante, uma vez que
na procura de consensos faz sobressair o respeito atribuido a todos os
individuos envolvidos no processo educativo e social. Na sala, é possivel
observar um conjunto de instrumentos de organizagao de forma a facilitar o dia
a dia. Estes instrumentos tém a func¢do de organizar de forma social o trabalho
e a vida do grupo. S&o realizadas também assembleias semanais, onde as
criancas avaliam a sua semana.

No dia a dia as criancas e os educadores planeiam o seu dia de trabalho
trocam ideias, experiéncias, organizam o projeto e tém momentos de atividades
escolhidos pelas criancas que pressupde um compromisso e responsabilidade

por parte destas, quando trabalham em areas da sala ou desenvolvem um
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trabalho de grupo. Esta organizacdo, espacial e funcional permite que as
criancas estejam a trabalhar sozinhas nas diferentes éareas da sala,
desenvolvendo assim a sua autonomia em relagdo ao adulto e estimulando o
seu empenho nas atividades que estdo a desenvolver. Deste modelo,
prevalece a importancia do envolvimento entre a instituicdo, os pais e a
comunidade, para que a interacdo das criancas seja alargada as pessoas do
meio, a sociedade em geral e o jardim-de-infancia possa cumprir o “papel de
mediador e de promotor das expressées culturais.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2011:1586).
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CAPITULO 2- METODOLOGIAS DE
INVESTIGACAO

Com a realizacdo do estagio profissionalizante, que ocorre ao longo do
ano letivo, a postura assumida é uma postura de caracter investigativo. Numa
primeira fase, a investigagdo realizada teve em conta a observagao direta que
incidiu sobre a Instituicdo, o meio envolvente, o grupo de criancas e também
cada crianca individualmente como forma a perceber os seus interesses e
necessidades, as suas familias e a equipa pedagdgica, tendo como objetivo o
conhecimento das suas carateristicas para uma posterior pratica pedagdgica
adequada.

A metodologia utilizada ao longo da pratica foi a metodologia qualitativa
gue tem um caracter indutivo onde os “investigadores desenvolvem conceitos e
chegam a compreensao dos fenémenos a partir de padrées provenientes da
recolha de dados [...]” (CARMO, 1998:180). Esta metodologia implica técnicas
especificas como “a observacédo participante e a analise documental” (CARMO,
1998:180) A partir destas consideracbes, a observacdo foi uma das
metodologias de investigacdo escolhida para ser utilizada ao longo deste
estdgio e € considerada fulcral em contexto de jardim-de-infancia. A
observacédo, enquanto técnica qualitativa, permite obter informacdes descritivas
e detalhadas sobre a evolucao das criangas, possibilitando a elaboracéo de um
bom registo em termos de avaliacdo das varias areas, como a cognitiva,
expressiva e motora. Esta técnica qualitativa valorizou a pratica pedagdgica,
permitindo melhorar a relacdo entre as criancas, através de uma andlise de
dados cuidadosa.

A observacédo (direta e participante) permite a recolha de dados e
evidéncias das criancas que contribuiram para uma tomada de decisbes
educativas mais adequadas tendo em conta o grupo de criancas e possibilita
também a avaliacdo do pequeno e grande grupo. Segundo os autores Ludke e
André (1986)

“[...] a observagéao directa permite também que o observador chegue mais perto
da “prespetiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos
sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o significado que
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eles atribuem a realidade que os cerca e as suas préprias ac¢cdes. Além disso as
técnicas de observagao sdo extremamente Uteis para “descobrir” aspectos novos
de um problema.” (LUDKE e ANDRE, 1986:26)

Segundo também Cristina Parente (2002),

“[...] a observacdo direta de criangas envolvidas em atividades (...) é um
procedimento Util para obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento
e informagBes que possam ser utlizadas para planear e adequar materiais e
atividades aos interesses e necessidades das criangas.” (PARENTE, 2002:180)

Cristina Parente (2002) afirma que a informacg&o que € recolhida através
da observacdo € muito importante e por vezes serve como feedback para o
educador de infancia perceber o percurso do seu trabalho, se este esta a ser
bem ou mal efetuado a fim de poder eventualmente modifica-lo para melhor
responder as necessidades das criangas.

A necessidade de recorrer a diferentes instrumentos de recolha de
dados, prende-se com a consciéncia de que a observacdo ndo é uma simples
reproducdo dos factos ou elementos observados, uma vez pode ser
influenciada por diferentes fatores que poderdo apresentar-se como obstaculos

a essa mesma observacao, pois segundo Cristina Parente,

“[...] para conduzir um processo de observagdo é necessario reunir critérios de
objetividade, credibilidade, validade e fidelidade, o observador tem que estar
consciente da seletividade da perce¢cdo humana e consciente de que aquilo que
um observador vé depende de factores como as opcfes tedricas do observador,
0s seus interesses, as suas tendéncias e também a sua formacéo e treino ao nivel
da observagdo.” (PARENTE, 2002:173)

Assim, na utilizacdo da observacéo direta e participante, foram utilizadas
também técnicas de observacdo como os registos de incidente critico, registos
continuos, descricbes diarias e listas de verificacdo (ver Anexo lll) que
demonstraram ser essenciais para compreender o desenvolvimento do grupo e

a sua evolucéo ao longo do tempo. Segundo Parente,

“[...] apresentam os acontecimentos de forma factual e objectiva, relatando o que
aconteceu, quando e onde, bem como o que foi dito e feito. Estes registos
permitem ao observador captar e preservar alguma da esséncia do que esta a
acontecer; o observador olha para aspetos especificos do comportamento da
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crianca que julga serem ilustrativos das dimensdes que pretende observar e
registar.” (PARENTE, 2002:181)

Foram também utilizados outros tipos de registos, tais como os registos
audio, video e fotografias, que permitiram a compreensdo da evolucdo dos
varios projetos ludicos de sala desenvolvidos ao longo do ano e acompanhar
0S interesses das criangas bem como registar as suas sugestbes e
conhecimentos, apesar de ndao poderem ser divulgados, para assim garantir a
seguranca e privacidade das criancas, revelaram ser instrumentos importantes
para acompanhar a evolucdo do grupo e também a evolucdo do trabalho
efetuado enquanto estagiaria.

Importante também referir que as conversas informais tidas ao longo do
estagio, quer com a educadora cooperante quer com as familias, e as reunides
de planificacao/avaliacdo, permitiram conhecer e perceber melhor algumas das
particularidades do grupo.

E importante conhecer as criangas do grupo bem como a Instituicio que
as acolhe, desse modo foi fundamental conhecer e compreender a Instituicao e
0S seus recursos. Por essa razdo foi necessario recorrer a uma analise
documental, dos documentos de gestdo e administracdo da Instituicdo, tais
como o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, o Plano Anual de
Atividades, o Projeto de Escola e o Projeto Curricular de Sala.

As fichas individuais (fichas anamnese) foram outro recurso utilizado
para um melhor conhecimento do grupo, onde apds a sua analise foram
executados graficos para compreender os contextos familiares e os contextos
envolventes.

Como forma de aprofundar ainda mais a pesquisa/investigacao efetuada
durante o estagio foi realizada uma analise ao portfdlio reflexivo (ver Anexo lIl),
que contém registos importantes sobre a pratica, como por exemplo, reflexdes
sobre a postura e pratica ativa desenvolvida ao longo dos meses de estagio
profissionalizante que permitiram readaptar e melhorar determinados aspetos,
ou simplesmente refletir sobre eles. Para além da analise ao portfélio reflexivo
foi também realizada a analise do portfolio de criangca (ver Anexo IX). O
portfélio de crianca é um instrumento de observacéo e avaliacdo que permite

acompanhar mais pormenorizadamente o desenvolvimento da crianga a todos
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0s niveis, bem como todas as aquisicdes que as criancas vao concretizando
desde o inicio do ano até ao fim ou entdo desde que entraram no jardim-de-
infancia até que ao momento que saem.

Foi também adotada a utilizacdo do Perfil de Implementacdo do
Programa (PIP) pois este constitui num dos instrumentos de avaliacdo muito
facilitador para a pratica pedagogica.

O PIP permite avaliar os véarios aspetos da implementacdo de um
programa de educacao pré-escolar, desde a organizacdo do ambiente fisico, o
espaco e 0s materiais, a rotina diaria, a natureza da interacdo adulto/crianca, a
organizagdo do pessoal, o trabalho em equipa até ao envolvimento dos
proprios pais. E um instrumento de avaliacdo e grau de consecucio de projeto
nas salas de atividades para uma aprendizagem ativa, que nos permite
observar e avaliar aquilo que é o nudcleo central fundamentador desta
investigagdo. O PIP é um instrumento para avaliar a qualidade dos contextos
de educacdo pré-escolar e pode ser usado em situacbes de observacdo e
feedback. Concretamente o PIP serviu para avaliar a qualidade da prética

pedagogica, em contexto de sala pré-escolar.
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CAPITULO 3- CONTEXTO ORGANIZACIONAL

Para obter os dados relativos ao Contexto Organizacional da Instituicéo,
foi consultado o Projeto Educativo, 0 Regulamento Interno, o Projeto Curricular
de Escola, o Projeto Curricular de Sala e o Plano Anual de Atividades. Desta
forma, um Projeto Educativo é entendido como um “/[...] documento pedagdgico,
elaborado por toda a comunidade, que, com caracter temporal, expressa, a nivel
realista e concreto, a atividade educativa, em ordem a coeréncia da acdo e
organizacdo académica do centro” (COSTA, 1992:23)

O Regulamento Interno é entendido como um documento

“[...] juridico-administrativo, elaborado pela Comunidade, que com carécter estavel
e normativo contém as regras ou preconceitos referentes a estrutura orgénica,
pedagdgica, administrativa e econémica, que regulam a organizacao interna do
centro.” (COSTA, 1992:31)

O Projeto Curricular de Escola é entendido como um documento que

“[...] reconstréi e se apropria de um curriculo face a uma situacdo real, definindo
opcbes e intencionalidades préprias, e construindo modos especificos de
organizagdo e gestao curricular, adequados a consecucgdo das aprendizagens”
(ALARCAO e ROLDAO 2008)

O Projeto Curricular de Sala € entendido como, “[...] um documento flexivel, geral
e abrangente, que oferece a possibilidade de fundamentar diversas opc¢oes
educativas.” (PROJETO CURRICULAR DE SALA, 2013:4) Por fim o Plano Anual de
Atividades, que se considera como sendo uma organizacdo e calendarizacéo
para a execucdo de todos os objetivos que foram elencados no Projeto
Educativo. Para além de ter estas utilidades, também tem como proveito o
levamento dos recursos fisicos, humanos e materiais necessarios para cada
atividade. Assim como quais os publicos-alvo, para essas atividades e as
prioridades estratégicas a serem trabalhadas com a realizacdo dessas mesmas
atividades.

Esta € uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) sem fins
lucrativos de utilidade publica. Foi fundada em 1985, por um grupo de

residentes da comunidade envolvente, com o intuito de dar resposta as
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necessidades da prépria comunidade local. Atualmente, a Instituicdo apoia
cerca de duzentos e cinquenta e sete utentes nas valéncias de Creche, Pré-
Escolar e A.T.L. As valéncias sdo compostas por oito salas, sala dos dois anos,
sala dos trés anos, sala dos quatro anos, sala dos cinco anos, salas Mista 1, 2
e 3 e AT.L. As oito salas estéo distribuidas por quatro edificios, fisicamente
separados, mas dentro do mesmo perimetro de urbanizacdo. Todas as
criancas estdo agrupadas por faixa etéria, divididas pelas diferentes salas, com
excecdo das salas Mista 1, 2 e 3 que agrupam criancas dos trés aos cinco
anos, formando assim grupos heterogéneos. No ATL, as criancas estédo

agrupadas de acordo com os ciclos do ensino béasico, 1° ciclo e 2°/3° ciclo.

“A Instituicdo pratica um curriculo baseado nas Orientagcbes Curriculares para o
Ensino Pré-escolar do Ministério da Educacdo e nos normativos legais para as
diferentes valéncias. O tempo letivo é de 5 horas diarias de trabalho, planificado e
estruturado. Fora do horario letivo, as criangcas estdo em atividades livres
orientadas pelo adultfo.” (PROJETO EDUCATIVO, 2010/2013:15)

Em consonancia com o Projeto Educativo, a Instituicdo entende que a
acado educativa deve basear-se em trés grandes vertentes para que as suas
criancas cres¢cam num nucleo onde possam aprender valores e atitudes que as

favorecam na sua vida futura. Essas trés vertentes fundamentais séo,

“o ensino, visando a aquisicdo e o dominio de competéncias indispensaveis a
aprendizagem ao longo da vida, no qual a crianca tem liberdade para tomar as
suas proprias decisdes e escolhas no seu processo de aprendizagem, a
socializacdo, tendo em vista o desenvolvimento de valores, atitudes e padrbes de
comportamento que contribuam para a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos numa sociedade democratica, empenhados na construcdo
progressiva do meio social em que se integram e a personalizagcdo, tendo por
objetivo o desenvolvimento global e harmonioso das criancas, no sentido de
favorecer a sua autorrealizagdo, na dupla dimenséo individual e social.”
(REGULAMENTO INTERNO, 2013:1)

~ 7

‘Do servigo que prestamos hoje dependem os homens de amanha
(PROJETO EDUCATIVO, 2010/2013:3). A Misséo patente a esta Instituicdo €
resultado de um trabalho feito através do dialogo e consenso sobre como,
onde, porqué e para quem dirigir e focalizar a acdo educativa. O trabalho incide

sobretudo na intencdo de agir e transformar para um mundo melhor, um mundo
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mais solidario, criativo e essencialmente reflexivo, uma vez que, segundo
Dewey (1959),

“[...] o pensamento reflexivo envolve um processo de investigacdo que afasta o
individuo da impulsividade e das acdes rotineiras. Supdem a previsdo e 0
planeamento da accdo, a partir do reconhecimento de fins e de prepdsitos,
representando a actividade deliberada e intencional em direcdo a objetivos.”
(PLANO ANUAL DE ATIVIDADES, 2013:4)

E pretendido que a intervencdo dos educadores e da comunidade
educativa envolva mudanca e transformacdo de comportamentos e atitudes,
promovendo o compromisso, o voluntariado, as relacgGes inter-relacionais e
fundamentalmente a solidariedade. “Do que somos... para o que podemos dar”
(PROJETO EDUCATIVO, 2010/2013:22). Esta frase resume o que a Instituicao
preconiza na sua Missdo, a construcdo de um mundo solidario, com
criatividade e uma atitude pensativa, reflexiva que envolva todos os agentes
educativos “numa acdo inter-geracional” (PROJETO EDUCATIVO,
2010/2013:22) conjunta de desenvolvimento de valores, atitudes e
competéncias na area educacional e também na area da saude. A grande
prioridade, tendo como principio base de todo o projeto € a solidariedade, € o
valor principal e visto como prioritario. Pretende-se que os héabitos de
solidariedade se mantenham ao longo da vida das criancas e para que esses
habitos surtam efeitos futuramente, a Instituicdo criou uma série de prioridades

estratégicas tais como

“ [...] potenciar a reflexdo e a critica, promover a qualidade da organizagéo
escolar, propiciar aprendizagens significativas, promover formagdo para a
comunidade educativa, criar uma rede de voluntariado, promover acdes de
solidariedade, garantir a ocupacdo total das valéncias, equipar e dinamizar a
biblioteca, o polivalente do Polo I, as salas de acolhimento /refeitérios e as
entradas, adquirir mobiliario e equipamento didatico necessario a renovacao de
espacos, educar para a cidadania e intervir na comunidade envolvente.”
(PROJETO EDUCATIVO, 2010/2013:23)

Para dar resposta aos problemas/necessidades da comunidade
educativa, envolvendo sempre a familia, e a problematica patente no Projeto
Educativo da InstituicAo o Plano Anual de Atividades segue a mesma linha

orientadora, uma vez que, 0s eixos que orientam as acfes definidas como
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prioritarias, servem de instrumento de ligacdo entre o Projeto Educativo e
também todas as acdes bem como também fazendo interligagcdo com Planos
Anuais de Atividades de outros anos letivos e posteriores ao que estd em vigor.
Considerando a criangas como um ser com voz ativa, o Plano Anual de
Atividades esta intrinsecamente dependente do processo ensino-
aprendizagem, encontrando-se em constante avaliacdo e reformulagéo, sendo
por isso um documento aberto e flexivel.

O Projeto Curricular de Escola pretende ser a base de toda a
intervencao educativa dos docentes, ou seja, € um documento que define onde
e como se deve direcionar a acao dos adultos. “O Projeto esta adaptado ao
contexto e ao meio em que esta inserida a escola e reune as opcdes e
intencionalidades de toda a equipa pedagdgica no que diz respeito a
organizagdo e gestdo curricular” (PROJETO CURRICULAR DE ESCOLA,
2013:4).

A equipa pedagdgica da Instituicio desenvolve a sua pratica através de
um curriculo flexivel e aberto centrado na crianga e no educador, inspirado nas
teorias do Construtivismo, onde o conhecimento € fruto da acéo da crianca e
do educador sobre a realidade e que é condicionado pelas suas caracteristicas,
do modelo sécio-critico. A funcéo da teoria sdcio-critica esta relacionada com a
compreensao das relacdes entre os valores, interesses e ac¢des, assim como a
ideia de transformar o mundo e nédo limitar-se simplesmente a descreve-lo.
Para além do Construtivismo a Instituicao utiliza também a Pedagogia do
Projeto que segundo Bonvalot (1984), o projeto é “a passagem do desejo a
intengéo e da intengdo ao acto” (Cit., por Clara Craveiro, pp 77, In PROJETO
CURRICULAR DE ESCOLA, 2013:10). Sendo a principal preocupacéo formar
cidadaos livres e solidarios, capazes de se integrarem numa sociedade que
esta em constante mudanca, a Instituicio adotou o trabalho de projeto como
sendo uma das sua pedagogias a utilizar com as criancas pois, desta forma,
contribuem para o desenvolvimento de diversas caracteristicas, necessaria a
gualguer ser humano, como por exemplo, capacidade de resolver problemas,
responsabilidade, partilha, tolerancia, acéo, aceitacdo da critica, pensamento
reflexivo, curiosidade, etc. O trabalho de projeto “[...] pressupbéem uma crianga

que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir 0 seu proprio
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processo de aprendizagem” e “como um investigador nato, motivado para a
pesquisa e para a resolugdo de problemas.” (ME, 1998:133).

Quanto ao educador, nesta pedagogia, € visto como um guia, um
orientador de todo o processo de aprendizagem, da sugestdes, explora as
vivéncias de cada crianca em particular bem como 0s seus interesses, no
sentido de enriquecer o projeto, “é 0 companheiro mais experimentado, o0 guia
mas que também parte com a crianga a descoberta” (ME, 1998:145). Para
além do que ja foi citado, a Instituicdo encontra-se também a trabalhar com
outros modelos curriculares, tais como, MEM, Hight Scope e Reggio Emilia,
complementando assim a pratica pedagdgica. Fazendo um pequeno ponto da
situacdo perante os outros modelo utlizados, do modelo curricular MEM a
Instituicdo utiliza a gestao das rotinas, o0s registos de organizacédo de sala e a
organizacdo das areas das salas, do modelo pedagdgico Hight Scope a
Instituicéo utiliza e focaliza a agédo e intencionalidade do educador e por fim do
modelo pedagodgico Reggio Emilia a Instituicdo utiliza a acdo do educador em
documentar as aptiddes, necessidades e interesses das criancas para
posteriormente as discutir em conjunto com todos outros educadores e equipas
pedagdgicas da Instituicdo. A acdo ativa das criancas também é tida em conta
com este modelo curricular no contexto dos projetos a serem trabalhados e
desenvolvidos durante a sua permanéncia no jardim-de-infancia.

No que se refere a0 meio em que estd inserida esta Instituicéo,
encontra-se localizada numa freguesia que é a mais populosa de todo o seu
concelho. E uma zona com uma densidade populacional elevada, onde existem
varios tipos de servicos como por exemplo: diferentes tipos de comércio,
farmacias, um posto de CTT, cafés, pequenas industrias téxteis e alimentares,
gabinete médico, bem como escolas de 1° Ciclo e outros Jardins de Infancia.

Segundo o Ministério da Educacao, o meio envolvente € uma

“[...] localidade ou localidades de onde provém as criangas que frequentam um
determinado estabelecimento de educacdo pré-escolar, a propria insercdo
geografia deste estabelecimento — tem também influéncia, embora indirecta, na
educacgéo das criangas.” (OCPEPE, 1997:33)

O meio envolvente ao estabelecimento, influéncia as a¢des das criancas

e dos educadores, bem como torna possiveis situagfes de aprendizagem as
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criancas. Os seus habitantes sdo em grande parte trabalhadores do comércio e
servicos. A comunidade € composta, essencialmente, por uma populacao idosa
e reformada que necessita de ocupacdo e apoio ao nivel domiciliario, para a
satisfacdo das necessidades mais basicas, tais como, alimentacdo, cuidados
de saude, ida as compras, tratamento das casas e das roupas. Da populacdo
ativa, fazem parte alguns desempregados por falta de qualificacédo profissional
e alguns ativos que necessitam de uma formacao mais especializada.
Relativamente ao grupo de trabalho de estagio € o da sala Mista 3. Na
sala mista 3, o grupo € heterogéneo, com idades compreendidas entre os trés
e 0S seis anos, no entanto, as faixas etarias com mais criangas é o grupo dos
trés e cinco anos. Sendo este grupo, um grupo heterogéneo, as criancas mais
velhas, no ano letivo anterior, ingressaram no 1° ciclo do Ensino Basico, como
tal, entraram criancas novas para a sala Mista 3. Este grupo é composto por
dezanove criancas, das quais doze sdo rapazes, e sete sao raparigas.
Relativamente ao grupo de trés anos, a maioria das criangas apresenta fascinio
pelo faz-de-conta, em pequenas historias e nas brincadeiras, ainda sdo muito
ligadas ao pratico e as vivéncias pessoais, as criancas imitam nas suas
brincadeiras, comportamentos vividos ou observados no adulto, sdo ainda um
pouco egocéntricas. Quanto a autonomia, a maioria das criangas conseguem
alimentar-se sozinhas, no entanto, no que diz respeito as mais novas, estas
apresentam ainda alguma dificuldade. Algumas responsabilidades, tais como,
como lavar as maos, assoar o nariz, ainda tem de ser lembradas e apoiadas
pelos adultos. O grupo dos quatro anos sao apenas duas as criancas. Nesta
idade as amizades sdo cada vez mais importantes, permanecem muito mais
tempo a realizar qualquer atividade e tem gosto em terminar o seu trabalho,
sentindo-se mais crescidas, gostam de ter responsabilidades e cuidar dos mais
pequenos, que é uma das caracteristicas de trabalho das salas heterogéneas.
Comegcam a organizar-se jogos de grupo, respeitam a vez de cada um e
cumprem algumas das regras. No grupo de quatro anos a linguagem é um
verdadeiro meio de comunicacéo, cada vez mais rigoroso, claro e detalhado.
Contam historias misturando ficcdo e realidade, gostam imenso de ouvir o
relato de contos e interessam-se pela leitura e pela escrita, como algo a
conhecer e investigar. Os seus desenhos comecam a ter mais pormenor e

demonstram preocupagdo para que sejam mais parecidos com a realidade. O
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grupo dos 5 anos é uma faixa etaria em que as criancas observam com
interesse e fazem perguntas sobre tudo o que acontece em seu redor,
interessam-se pela utilidade e origem das coisas e pelos processos bioldgicos,
tais como, o crescimento das plantas, o nascimento dos bebés, etc e
interessam-se por temas da atualidade como por exemplo os incéndios e o
tufdo das Filipinas. Comecam a querer descobrir a diferenca entre realidade e
fantasia. S&o criangas muito unidas e que tém gosto em aprender. As
amizades sdo cada vez mais importantes e as opinides e atitudes dos outros
terdo influéncia sobre as suas.

A socializacdo é uma grande necessidade deste grupo heterogéneo, até
porque é no meio escolar que comecam a ter oportunidade de o fazer com um
maior numero de criancas e adultos exteriores ao meio familiar. Interagir,
cooperar, resolver conflitos, respeitar e valorizar o outro e exigir o mesmo tipo
de comportamento para consigo, sao aprendizagens fundamentais a realizar. A
libertacdo da egocentricidade, a demonstracdo de afetos e o controlo da
agressividade aparecem intrinsecamente ligadas a socializacdo e, como tal,
sdo fatores essenciais a trabalhar com estas criancas, de uma forma
transversal em todas as atividades. E grupo é bastante dindmico, participativo,
interessado e que gosta de trabalhar, no entanto, uma vez que existe uma série
de criancas novas, principalmente as de trés anos, € importante e necessario,
uma boa adaptacéo, fazendo com que as criangas se sintam bem, seguras e
com autoestima. Com o poder de observagdo concedida no inicio do estagio,
deu para compreender que uma das formas de motivar o grupo € através da
pedagogia de projeto, porque sdo crian¢as como ja foi citado que gostam de
procurar, investigar e motivam as suas familias para o mesmo. Para uma boa
acdo educativa que estimule a aprendizagem e que implique atencdo e
concentracéo, € necessario algum investimento pessoal do educador na tarefa,
porque ainda sao pouco aceites pelas criangas mais novas, no entanto, através
do trabalho de projeto as criangas entusiasmam-se e conseguem em algumas

situacdes, corresponder as expectativas delineadas também pelo educador.

“A familia € importante na aprendizagem e no progresso escolar das criangas. A
participacdo e envolvimento dos pais, avods, etc. E uma mais-valia para o
desenvolvimento das criangas, permitindo-lhes perceber os seus interesses,
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necessidades e comportamentos, muitas das vezes mal interpretados pelos
proprios.” (PROJETO CURRICULAR DE SALA, 2013:24).

Consoante a familia, esta constituiu um pilar importantissimo no
crescimento de cada uma das criancas pois € a primeira instancia onde a
educacao acontece e onde se desenvolve em conjunto com a educacéo pré-
escolar, através da parceria com os educadores e restante equipa pedagdgica.

Para compreender as criancas que constituem o grupo da sala foi
necessario conhecer e compreender o meio familiar das criancas e o contexto
gue as envolve. Através da observacdo e a andlise das fichas individuais de
cada crianca (fichas de anamnese), foi possivel constatar que as idades dos
pais das criancas da sala rondam aproximadamente entre os 30 a 40 anos. E
gue a maioria dos pais tem como habilitacdes literarias o grau académico de
licenciatura. (ver Anexo | - Grafico n® 5 e Gréfico n°6). No que diz respeito ao
agregado familiar, este € composto na sua maioria pelos seguintes elementos:
pai, mée e crianca em cerca de 47 % do grupo. E as restantes criancas, para
além dos elementos referidos anteriormente ainda faz parte, um irmao ou mais
irmaos, caso estes existam. (ver Anexo | - Gréfico n°® 4). Foi possivel ainda
verificar, através das fichas individuais das criancas, que a maioria das
criancas vive no mesmo concelho no qual a instituicAo esta inserida,
Gondomar. As restantes criancas vivem em concelhos como a Maia, Valongo e
Porto. (ver Anexo | - Grafico n° 3). Através da observacao foi possivel observar
que sempre que era solicitada a colaboracdo dos pais, estes colaboravam
dando sempre o melhor de si em prol das criangas e da Instituigao.

Durante o primeiro més de estagio surgiu a oportunidade de observar
aquilo em que a Instituicdo seria por ventura mais carenciada, ou seja, aquilo
em que fosse necessario a intervencdo para o seu melhor funcionamento. Em
contexto de estagio um dos pontos fulcrais para a pratica das estagiarias, € a
construcéo/elaboracdo de um plano/projeto de intervencédo conjunta, ao nivel
da Instituicdo e da sua comunidade. Ao longo do primeiro més a capacidade de
observacdo mostrou ser mais importante do que propriamente a pratica, como
forma de adaptacdo e aquisicdo de normas e condutas da Instituicdo. Com
aquilo que se pbéde observar durante esse periodo de tempo, as estagiarias

constataram que nao havia nenhuma falha ao nivel funcional de qualquer um
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dos espacos, no entanto, em conjunto com as educadoras cooperantes e
orientadora de estdgio chegou-se a um consenso e decidiu-se em reunido o
que iria ser realizado. O plano/projeto escolhido encontra-se inserido na area
do Conhecimento do Mundo, nomeadamente no que diz respeito as Ciéncias

Experimentais, uma vez que, esta area

“[...] enraiza-se na curiosidade natural da criangca e no seu desejo de saber e
compreender porqué. Curiosidade que é fomentada e alargada na educacao pré-
escolar através de oportunidades de contactar com as novas situagdes que sao
simultaneamente ocasiées de descoberta e de exploragdo do mundo.” (ME,
1997:79)

Todo o processo de execucao do plano/projeto foi realizado no Centro
de Investigagcdo. Os materiais foram essencialmente, livros onde as criangas
podiam pesquisar e material cientifico. As atividades foram realizadas
quinzenalmente com a colaboracdo das criancas de todas as salas da
Instituicdo, bem como educadoras e respetivas auxiliares de acéo educativa.
As atividades realizadas foram experiéncias baseadas na Brochura “Despertar
para a Ciéncia- Atividades dos 3 aos 6 anos” e foram essencialmente
atividades sobre a agua, forcas e movimento, luz, objetos e materiais e 0s
seres vivos. As competéncias adquiridas foram a ampliacdo da dimenséo dos
conhecimentos e capacidades e criacdo de atitudes e valores. Os objetivos
trabalhados com a elaboracdo deste plano/projeto de intervencdo conjunta
foram: literacia cientifica das criancas; a curiosidade; o desenvolvimento
cognitivo, sensorial e emocional através da realizacdo experiéncias que
decorrem de situacfes do quotidiano da criancga; incentivo a experimentacao e
a pesquisa; favorecer a compreensdo de como tarefas diversas contribuem
para o desenvolvimento de determinadas competéncias; e incutir o interesse
pela exploragdo do mundo que as rodeia fomentando, simultaneamente, um
sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pela Ciéncia. Estes objetivos
favoreceram as praticas pedagogicas fundamentadas numa perspetiva de
interligacé@o e posterior continuidade entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1° ciclo

do Ensino Bésico.
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CAPITULO 4- INTERVENCAO E EXIGENCIAS
PROFISSIONAIS

4.1 - Dimensao curricular

A metodologia de trabalho de projeto € o aspeto pedagdgico que esta
patente na sala de educacdo pré-escolar onde se realizou o estagio
profissionalizante. Por esta razdo se tornou num dos aspeto mais significativos
da prética pedagdgica desenvolvida e se faz sobressair na realizacdo do
presente ponto do relatorio.

Ao longo do tempo de estagio foram desenvolvidos varios projetos e
alguns em simultaneo e em paralelo com outras atividades realizadas em sala
0 que permitiu “intensificar aquilo que as criangas apreendem com outras
partes do curriculo” (KATZ e CHARD, 1997:20). Considera-se entdo essencial
demonstrar, o desenvolvimento desta metodologia, o processo realizado e o
produto alcancado, pois como afirma Katz (2004) esta metodologia tem-se
revelado eficaz no sentido de encontrar respostas pedagogicamente

adequadas a crianca tomada como investigadora nata.

42 — O Trabalho de Projeto e aprendizagens na

Educacéo Pré-Escolar

Esta metodologia foi escolhida pela estagiaria de acordo com os
pressupostos que a mesma considera importantes, nomeadamente o
reconhecimento da crianga como um ser competente. Esta também partiu da
necessidade de atender as necessidades das criancas de forma transversal
focando o processo de investigacdo e competéncias sociais como a partilha, a
cooperacdo bem como a aquisicdo de conhecimentos e aprendizagens
inerentes a metodologia de trabalho de projeto, pois esta “podera antecipar,
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de co-constru¢ao do
conhecimento.” (KATZ e CHARD, 1997:209)
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Segundo Bruner (1960) as criangas possuem “quatro caracteristicas
congénitas” (BRUNER cit MARQUES, 2002:2) que as conduzem a ter gosto
por aprender. Sdo elas a “procura de competéncia, a curiosidade, a
reciprocidade e a narrativa.” (BRUNER cit MARQUES, 2002:2) A procura de
competéncia entende-se como 0 querer imitar o adulto, com o objetivo de
poder reproduzir e recriar 0s comportamentos e as competéncias observadas
(ver Anexo lll - Registo de Incidente Critico n°2). A curiosidade é facil de
observar em todas as criancas, € considerada como caracteristica inata ao ser
humano. A reciprocidade envolve a necessidade que a crianca tem em
responder ao proximo e de trabalhar em conjunto com ele para alcancar
objetivos comuns. E por fim a narrativa entende-se como sendo a formacao de
um discurso da prOpria experiencia que permite relatar a partilha de
experiéncias aos outros. Estas quatro competéncias ditas por Bruner (1960)
conduzem-nos ao caminho da metodologia de trabalho de projeto, em que a
crianga suscita curiosidade por um tema, pesquisa/investiga sobre ele, partilha
com os outros e deste modo adquire conhecimentos e aprendizagens.

O trabalho de projeto surge quando a curiosidade das criangas as levam
a querer responder a questdes que ndo conseguem obter resposta, como foi o
caso vivenciado ao longo do estagio profissionalizante, em que a curiosidade
desencadeou todos os projetos vividos na sala (ver Anexo VI). E considerado
como uma abordagem pedagdgica centrada numa problemética, realizada em
grupo que pressupde a implicagcdo de todos os participantes que abrange o
trabalho de pesquisa, planificacéo e intervencdo com a finalidade de responder
a problemética. No entanto, € importante referir que um projeto pode néo
interessar a todo o0 grupo e sim apenas a um pequeno grupo de criangas ou
apenas a uma, como é exemplo a pratica vivida em contexto de estagio em que
no momento em que se vivia o projeto “A Tempestade das Filipinas”, uma das
criangcas ndao demonstrou interesse pelo mesmo e solicitou o esclarecimento
sobre o que realmente |he interessava que era perceber “- quem era aquele
senhor castanho que morreu e que jogava futebol”. Posta esta situacdo foi
necessario ter atencao que cada crianca € singular e Unica e ver que também
0S seus interesses e desejos assim o0 sao, tendo tal em consideracédo, € da
mesma forma natural que, inserido no mesmo projeto, existam determinadas

atividades que se identifiguem mais com determinadas criangcas. No caso
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especifico desta crianca, que ndo mostrou interesse pelo projeto mas sim por
Eusébio, realizou-se uma conversa em grande grupo em que foi possivel criar
um ambiente de discusséo de ideias sobre quem era Eusébio, sobre o que fez
durante a sua vida, porque escolheu a profissdo que teve, entre outras
guestbes. Solicitou-se a colaboracéo dos pais na resolucdo destas questdes e
por fim todas as criangas colaboraram na construgdo da documentagéo sobre
este interesse (ver Anexo V- Fotografias n°® 11 e 12) acabando por se
interessarem e dar valor a inquietacdo da crianga que suscitou este tema. (Ver
Anexo IX) Por esta razao, “ [...] torna-se necessario que o projecto articule
diferentes projectos pessoais que ganham uma outra dimensao ao integrarem-
se no projecto colectivo [...] 7 (ME, 1998:95) e, que devem resultar num
conjunto de acdes e atividades que conduzam o grupo a atingir a finalidade do
projeto, respeitando a margem de autonomia das criancas.

Os projetos, pela sua complexidade, trabalham a zona de
desenvolvimento proximal da crianga definida por Vygotsky (1978) como sendo
“(...) a disténcia entre o nivel real de desenvolvimento (...) e o nivel de
desenvolvimento potencial (...)" (VYGOTSKY, cit VASCONCELOS s/d:10)
Através dos projetos, as criangcas proporcionaram 0 Seu proprio
desenvolvimento potencial recorrendo a experiéncia, investigacdo e
cooperacao com 0s seus pares e com 0s adultos da sala e com a familia. (Ver
Anexo V- Fotografiasn® 1, 2, 3,4,5,6,7, 8,9 e 10)

O sentido de cooperacdo é fundamental nesta metodologia, uma vez
gue, nao se realiza apenas com a envolvéncia de uma pessoa, mas sim, neste
caso das criancas, da educadora, da estagiaria, das auxiliares e das familias
gue em conjunto alcancam os conhecimentos. (Ver Anexo V- Fotografias n°2,
5, 9 e 10) “Cada sujeito, pela comunicagdo com os outros, adquire e mobiliza
um conjunto de habitos e atitudes que Ihe permitem viver condignamente” e
acima de tudo “aprender a continuar a aprender pela experiéncia.” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011:53)

O trabalho em cooperacdo conduz-nos para 0 conceito da “agéncia
relacional” (EDWARDS, 2005:172). Este conceito define a capacidade de
trabalhar com os outros, que envolve reconhecer que a outra pessoa pode ser
um recurso. Posto isto, foi possivel tornar as criangas do grupo recursos umas

das outras. A educadora e a estagiaria também foram vistas como um recurso
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e orientaram as criangcas no sentido de encontrarem outros recursos de que
necessitam para dar continuidade aos projetos. (Ver Anexo V- Fotografias n°2,
5, 9 e 10) Trabalhar projeto €, segundo Wood, Bruner e Ross (1976) referidos
por VASCONCELOS (s/d:12), colocar andaimes (scaffolding), em situacbes em
que a crianca é apoiada pelo adulto que |he fornece estender as suas
competéncias e saberes. (Ver anexo V)

Esta metodologia n&o foi entdo apenas desenvolvida pelas criangcas do
grupo, mas sim através da parceria com os adultos, como tem vindo a ser
referido. A educadora da sala nunca pdde deixar de usar, em conjunto com a
sua equipa pedagdgica, onde se inclui a estagiaria, e com os pais, um modo
consistente de trabalho. Assim, nés adultos da sala, onde foi realizado o
estagio, assumimos durante os projetos um papel de investigadores em
conjunto com as criancas, fomos parceiros no projeto e no processo de
aprendizagem. (Ver Anexo V- Fotografia n°5 e 10 e ver Anexo VII- Fotografias
n°2, 3 e 4) Contudo a educadora e a estagiaria ao assumirem um papel de
parceria tinham que mante-lo sem deitar a perder a sua credibilidade, isto quer
dizer que, por vezes também ndo souberam dar respostas, como tal tiveram
que investigar para obter informacdes, de forma individual ou em conjunto com
as criancas do grupo. Durante todos os projetos a que a estagiaria pode assistir
foi sempre solicitada esta parceria entre educador-crianca. A estagiaria, no
projeto “Marrocos um pais diferente” investigou e partilhou com o grupo as
suas descobertas (ver Anexo VIII- Documentagéo do Projeto) pois desta forma
estimulou as criancas levando-as assim a aquisicdo de aprendizagens, bem
como ao desenvolvimento de competéncias.

Os pais das criancas sao também parceiros, como tal interessam-se
pelos projetos que os filhos realizam, pois desta forma, proporcionam
momentos de partilha, cooperagcdo e motivam a crianga para a sua
aprendizagem. Assim, fomentamos a participagdo dos pais nos projetos
através de diversas atividades (ver Anexo IV- Fotografia n® 17, ver Anexo V-
Fotografia n° 6, 7 e 8 e ver Anexo VII- Fotografias n°8 e 9) o que levou a que o0s
pais se interessassem por todo o processo que esta subjacente a metodologia
de trabalho de projeto e a colaborar nos trabalhos de pesquisa respondendo
aos interesses das criangas. Consequentemente 0s pais reconheceram a

importancia desta forma de trabalho, como sendo uma forma das criangas
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aprenderem e desenvolverem-se com autonomia. (Ver Anexo ll- Reflexédo
Envolvimento Parental)

As relagbes de parceria, entre crianga-adulto, marcam o sentido
cooperativo e construtivo da aprendizagem em trabalho de projeto. A
aprendizagem como destacam Dewey, Kilpatrick e Vygotsky, ocorre sempre
em funcdo de acOes de parceria, capazes de promoverem “desafios,
guestionar, apresentar modelos, fornecer pistas e indicar solugbes possiveis.”
(VYGOTSKY, cit PIMENTEL, 2007:225)

Esta metodologia, promove também o desenvolvimento intelectual da
crianca e, simultaneamente, a do educador. Para a crianga, serd um primeiro
contacto com a realidade, para o educador pode nao ser. No entanto, pode
sempre aprofundar os seus conhecimentos de como sdo exemplos todos os
projeto desenvolvidos na sala, onde se realizou o estagio, em que as criancas
desconheciam as caracteristicas dos temas dos projetos em questdo. O
mesmo aconteceu com a educadora e a estagiaria que viveram intensamente
em conjunto com o grupo os projetos. (Ver Anexo V- Trabalho Cooperativo
crianca-adulto, ver Anexo VII- Partilha das investigacdes/partilhas e ver Anexo
V)

O desenvolvimento intelectual ndo envolve s6 os conhecimentos e as
capacidades das criancas, mas também “a sensibilidade emocional, moral e
estética” (KATZ e CHARD, 1997:4) uma vez que, as criangas questionam-se,
resolvem problemas e procuram que o mundo que as rodeia faca sentido. Katz
(2004) afirma que as experiéncias de caracter “intelectual” fortalecem as
disposi¢cdes inatas da crianga para “colocar hipéteses, analisar e saber
responder, fazer previsdes e verifica-las, tomar iniciativa e ser responsavel por
aquilo que assumiu, ser curiosa e fazer com que a sua propria experiéncia faca
sentido” (KATZ, 1997:4). Assim na sala, promovemos o desenvolvimento
intelectual das criancas quando criamos oportunidades frequentes para
conversar sobre aquilo que é importante para elas (ver Anexo VII- Fotografia
n°l, 3, 4 e 5 e ver Anexo V- Fotografia n°® 10 e 11) neste sentido a metodologia
de trabalho de projeto € fundamental, pois € uma metodologia ativa que
“envolve uma atuagdo do espirito, envolve um processo ativo de assimilacdo
organica iniciado internamente” (OLIVEIRA-FORMOSINHO 2011:54),

construtivista que “vé o individuo como criador do seu proprio conhecimento,
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ao processar a informagéo obtida pela experiéncia” (SPODEK, B e SARACHO,
0., 1998:73) que implicam a criangca em processos de investigagao.

O conflito cognitivo € outro fator importante para a formacdo dos
relacionamentos que as criancas criam com 0s seus pares. O conflito e a
negociacdo sao forcas impulsionadoras de crescimento intelectual e social das
criangas. Assim, foi necessario criar na sala amplas possibilidades as criancas
do grupo, de como sao exemplo os momentos de transicdo em que muitas
vezes a educadora ou a estagiaria geravam um clima de participacdo das
criancas em discussdes ou debates para que assim estas intensificassem as
suas motivacdes e experiéncias. (Ver Anexo IV- Fotografias n°® 10 e 11 e ver
Anexo VII- Fotografia n°3 e 4) A crianga € capaz de autonomamente construir o
significado das suas experiéncias. Por essa razdo, a educadora e a estagiaria
tiveram um papel fundamental em ativar as competéncias das criancas afim
destas conseguirem encontrar 0s seus proprios significados.

A estagiaria pdde observar ao longo do estagio e intervir consoante
aquilo que retinha da observacdo feita a educadora cooperante. Esta
estimulava o pensamento reflexivo das criangcas aquando a introducdo de um
novo tema que gerava um projeto. Ambas proponham questdes que incitavam
0 pensamento e articulacdo de conceitos anteriormente apreendidos, nunca
esperando que com essa atuacao as respostas das criangas fossem de senso
comum ou estandardizadas. A educadora e a estagiaria ndo eram meramente
“transmissoras” de saberes mas sim “criadoras de possibilidades”,
“provocadoras” do desenvolvimento das criangas, 0 que promoveu as
interacBes significativas que permitiram que o grupo adquirisse aprendizagens
expansivas. (Ver Anexo |- Fotografia n°10 e 11 e ver Anexo VII- Fotografias n°®
2,3,4e7)

Margaret Donaldson (1978) referida por VASCONCELOS (s/d:12) diz
que para a crianca afirmar o seu intelecto precisa de ganhar uma medida de
controlo sobre o seu préprio pensamento e tomar consciéncia dele. Nessa linha
foi importante a nocdo que a estagiaria teve sobre em que momento
necessitava de intervir e como € que essa intervencao poderia ser realizada de
forma a enriquecer a crianca. Dai que fomentar o pensamento reflexivo se
tornou prética constante com as criangas, pois proporcionou uma valiosa ajuda

ao seu desenvolvimento, levando-as a deixar o pensamento de senso comum.
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A estagiaria ao longo do tempo adquiriu a nocéo, apoés observar a educadora
cooperante, de quando deveria intervir sem quebrar o pensamento das
criangas e soube também conduzir os seus pensamentos, dando-lhes o tempo
gue necessitam para por elas proprias processarem as suas ac¢les futuras.
Com o apoio da educadora e da estagiaria, as criancas tornaram-se mais
competentes, isto é “capazes de saber fazer em acgédo”. (Ver Anexo IV-
Fotografia n°11)

Com o trabalho de projeto a equipa pedagdgica teve como objetivos
cultivar e desenvolver a vida inteligente das criancas, “atfivando saberes,
competéncias, a sensibilidade estética, emocional, moral e social” (KATZ e
CHARD, 1997). Esta ativacao realizada de acordo com a OCDE (2001) foi feita
de modo contextualizado e de uma forma curricularmente integrada, em que as
criancas trabalharam em conjunto com a educadora e com a estagiaria, sendo
gue estas tiveram a capacidade de modelizacdo, explicacdo, questionamento e
canalizagdo dos interesses das criancas a fim de atingirem aprendizagens
socialmente desejaveis, sem nunca interferir na capacidade e direito das
criancas fazerem escolhas livremente. O inicio de cada projeto bem como a
fase de execucdo assim o permitiram, as criangas tinham a total liberdade de
escolha e opinavam sobre o que lhes interessava em relacdo ao tema em
guestao. (Ver Anexo IV- Fotografia n°10 e 12)

O conceito de cidadania foi outra das aprendizagens que o trabalho de
projeto permitiu adquirir neste grupo de criangas. E importante que as criancas
aprendam a ser cidadas através dos projetos que lhes sao proporcionados. Os
projetos “A Tempestade das Filipinas” e “Marrocos, um pais diferente” foram
exemplos em que a cidadania, a convivéncia, a diferenca e a solidariedade
com os outros foram trabalhadas. (Ver Anexo VI) As criangas com estes
projetos aprenderam que as pessoas, 0s lugares, as caracteristicas, 0s cheiros,
as paisagens, a localizacéo, a cultura, a comida, entre outros, sao diferentes
daquilo a que estdo habituadas e que por essa razao devem respeitar. (Ver
Anexo VIII- Documentagao do Projeto) As criangas s&o assim encaradas como
seres mais competentes e capazes, investigadores que querem descobrir 0
mundo, que sabem e que devem resolver problemas por elas proprias.

A utilizacao desta metodologia ajudou as criangas da sala de educacgao

pré-escolar onde foi realizado o estagio profissionalizante, a desenvolverem
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habitos da mente que lhes serdo duradouros, a capacidade de imaginar, de
prever, de explicar e de pesquisar/investigar mas fez essencialmente com que
as criancas ganhassem o gosto em aprender, aprendendo por elas proprias em

parceria com 0s seus pares e com o0s adultos.

4.3 - Projeto “Marrocos, um pais diferente”

Durante o0 més de Fevereiro até meados do fim do més de Marco as
criancas revelaram interesse em aspetos relacionados com Marrocos, pois
demonstrava ser um pais diferente. A partir dai, 0 grupo comecou a trazer de
casa pesquisas e trabalhos baseados com este pais ao qual eles afirmavam
ser “muito diferente de Portugal”. (Ver Anexo VII- Fotografia n°6) Foi com
empenho e autonomia, que as criangas realizaram pesquisas por iniciativa
propria.

Como forma de iniciar o projeto comecou-se por definir a estrutura mais
adequada e quais 0s passos a seguir. Comecou-se por fazer um brainstorming
(chuva de ideias) sobre Marrocos e o posterior registo em teia. A teia nimero
um diz respeito a “O que pensamos saber sobre Marrocos” (ver Anexo IV-
Fotografia n°l). Com isto pretendia-se perceber quais os conhecimentos
prévios que as criancas tinham sobre este pais. Assim sendo, comecou-se por
fazer uma definicdo de problema, que segundo Teresa Vasconcelos, "numa
primeira fase as criancas fazem perguntas, questionam. Partilham saberes que
ja possuem sobre o0 assunto a investigar." (VASCONCELOS, 1998:139/40) (Ver
Anexo V- Fotografia n°12)

As criancas depararam-se varias vezes com interrogacoes, incognitas e
dificuldades que gostariam de obter resposta. Aproveitando estas duvidas deu-
se continuidade a teia, passando assim para a teia numero dois “O que
queremos investigar”. (Ver Anexo IV- Fotografia n°2)

Como este foi mais um dos projetos que partiu do interesse intrinseco
das criancas, estas estiveram sempre com muito interesse e entusiasmo
mostrando vontade em aprender cada vez mais. Nas conversas em grande
grupo as criangas ndo dispersavam e ouviam as novas descobertas que 0s

amigos tinham para partilhar bem como comunicavam e debatiam as suas
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ideias. (Ver Anexo IV — Fotografia n°10 e 11) E de notar que ao longo de todo o
projeto, as criangas respeitaram-se umas as outras, promovendo assim o bom
ambiente na sala. “Nesta idade, (...) Fazem-se descobertas importantes sobre
0 que é amizade, a comunicagédo, a cooperacédo...” (KATZ, 1999:164)

Esta fase do projeto ndo foi somente realizada no inicio, mas sim
durante certos periodos, pois existiu sempre necessidade de dar resposta a
novas descobertas que apareciam, dai ser necessario fazer uma investigacao
continua.

De seguida elaborou-se da teia numero trés “Onde podemos investigar
estas questdes?” (ver Anexo IV- Fotografia n°3) que encaminhou para a fase
da planificacdo e langcamento do trabalho pois com o evoluir do projeto, as
criancas comecaram a ter consciéncia do caminho que pretendiam seguir. Tal
como indica Teresa Vasconcelos, “ forna-se importante comecgar a ser mais
concreto: o que se vai fazer, por onde comecar, como se vai fazer."
(VASCONCELOS, 1998:142)

A fase da execucdo caracterizou-se pela partida para o processo de
investigacdo, para a procura de solucbes para as interrogacdes. Era pois
necessario criar um clima de investigacdo a volta do projeto para que as
criancas alcancassem as informagcfes que desejavam. Como referem as
autoras, no sentido de ...] encontrar informagdo apropriada que venha
esclarecer ou responder a uma determinada problematica [...].” (MANY e
GUIMARAES, 2005: 45). Para este fim, a estagiaria solicitou a colaboracdo dos
pais, enviando pelas criancas folhas de investigacdo com o prepdsito da
participacdo dos pais no processo de investigacdo. (Ver Anexo VII- Fotografia
n°g e 9)

A investigacao é essencial para trabalhar projeto pelo simples facto das
criancas demonstrarem sempre uma vontade muito grande em querer saber
sobre aquilo que lhes desperta a curiosidade. A investigagcao acabou por ser
uma das fases fundamentais no processo deste projeto, pois sem ela, ndo seria
possivel permitir as criangas a autonomia na busca de conhecimentos e
aquisicdo de aprendizagens. De forma a conseguir arranjar respostas as
investigacdes, o grupo efetuou um pequeno questionario e aplicou-o nas outras
salas da Instituicdo. No final, registaram todas as respostas e descobriram

inUmeras novidades. Com esta atividade os grupos colaboraram na procura de

45



solucbes, partilharam ideias, perspetivas e saberes e reconheceram o
contributo dos outros. (Ver Anexo IV- Fotografia n®12 e ver Anexo VII-
Fotografia n°7)

A elaboracdo deste projeto proporcionou ao grupo ter contacto com
varias areas de conteudo fomentando assim o sentido de “interdisciplinaridade
no sentido da inter-relagdo de saberes” (DEWEY, cit VASCONCELOS, s/d:20)
da metodologia de trabalho de projeto. Foram proporcionadas varias situacdes
de aprendizagem que promoveram a interligacdo das areas de conteudo
Conhecimento do Mundo (ver Anexo VIII Documentacdo do Projeto),
Matematica (ver Anexo VII- Fotografia n°10), Linguagem Oral e abordagem a
escrita (ver Anexo IV- Fotografia n°12) e Formagédo Pessoal e Social (ver
Anexo VI- Fotografia n°8)

ApoOs a investigacao, surgiu a partilha das descobertas. E com a partilha
surgiu a necessidade de registar os resultados obtidos com as investigacoes,
surgindo assim a documentagdo. A documentacdo e 0s registos permitiram as
criancas a possibilidade de reverem o que descobriram, bem como de reviver
todo o processo. (Ver Anexo IV- Fotografias n°1, 2, 3 e 4 e ver Anexo VI)

A teia de investigacdo de um projeto, numa fase inicial comeca por ser a
planificacdo de todo o projeto, ou seja, local onde é registado o que as criancas
ja sabem acerca do tema, bem como o que pretendem descobrir / investigar e
ainda a forma como o querem fazer. A teia ao longo do projeto, como se
encontrava afixada na sala, acabou por funcionar como um mural de
conhecimento para as criangas. (Ver Anexo IV- Fotografia n°4) Apéds a
investigacdo, as criancas com a ajuda dos adultos da sala registaram os
resultados, através das mdltiplas linguagens que tem ao seu dispor para
comunicar, como a reproducdo da escrita do adulto, o desenho, a pintura e
construgcbes em trés dimensdes, pois desta forma estes registos funcionam
como uma memoria para a crianca acerca das suas aprendizagens e
descobertas. (Ver Anexo IV- Fotografias n® 13, 14 e 15)

As criancas planificaram e registaram as atividades que desejavam
fazer, com a orientacdo da educadora e da estagiaria. O planificar em grande
grupo, possibilitou efetuar reflexdes conjuntas e também promover a autonomia
e capacidade de deciséo entre as criangas. Foi realizada a diviséo de tarefas e
em todo o processo tinham liberdade de se expressarem. Assim, 0 grupo
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cooperou na realizacdo de todas as tarefas e demonstrou ter capacidade de
entre ajuda e de respeitar as ideias dos outros.
Quanto a ultima fase, a Avaliagdo/Divulgacgéao faz

“[...] parte intrinseca de um trabalho de projecto, e numa dultima fase, a sua
divulgagdo. Ao divulgar o seu trabalho a crianga tem que fazer a sintese da
informagdo adquirida para tornar apresentavel a outros. [...] Socializar os seus
novos conhecimentos, o seu saber, tornando-o Util para outros, quer seja a sala ao
lado [...] o grupo de pais [...].” (ME, 1998:143)

A responsabilidade de divulgar o projeto foi algo que se foi realizando
através da documentacdo do projeto e com as informacdes que se foram
colocando durante o desenrolar do projeto no placar da sala e na entrada. (Ver
Anexo VI e ver Anexo IV- Fotografia n°4) As criancas comegaram a sentir
necessidade de o fazer, face as conquistas que iam alcancando em grupo. A
necessidade desses trabalhos serem reconhecidos e apreciados € uma forma
de mostrar sentimento de pertenga. Numa fase final, as criangas quiseram
demonstrar as suas familias o que tinham feito e aprendido ao longo do projeto.
Por essa razdo realizou-se um convivio na sala, em que as criancas
partiiharam com as suas familias toda a execucdo do projeto e as
aprendizagens adquiridas. (Ver Anexo V- Fotografias n° 6 e 8).

O grupo foi ativo na construcdo do seu préprio conhecimento, pois
aperfeicoaram o0 seu espirito critico, formulando hipoteses e analisando os
dados que iam investigando. Foi estimulada a responsabilidade, a autonomia e
a organizagcdo dos conceitos. Assim, este projeto acabou por conseguir dar
resposta a muitos dos interesses e necessidades do grupo, pois foi possivel
alargar as diferentes competéncias, assim como, desenvolver novas

aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estagio profissionalizante possibilitou ter um contacto real com a
realidade da pratica pedagdgica em contexto de educacdo Pré-Escolar. No
mesmo foi possivel pér em pratica todo o conhecimento aprendido na
Licenciatura em Educacgéo Béasica e também no Mestrado em Educacdo Pré-
escolar. A realizacdo do estagio e do presente relatorio foram ambos
essenciais para a construcao da profissionalizacdo, pois possibilitaram um
crescimento, desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias a ter em
consideracao na préatica, bem como a minha postura como futura educadora de
infancia.

No momento em que este percurso se iniciou, predominavam os medos
e ansias de ndo ser capaz de atingir os objetivos propostos devido as
limitacdes de tempo e a quantidade de tarefas pedidas a nivel de estagio e de
outras unidades curriculares. No entanto e, apesar de ter sido capaz de dar
resposta ao que foi pedido, tenho consciéncia de que se fosse possivel dedicar
um pouco mais de tempo a cada tarefa os resultados seriam bem melhores. No
entanto, € com enorme satisfacdo que termino este percurso com consciéncia
de que foram imensas as aprendizagens adquiridas tanto a nivel pessoal como
profissional. Este estagio tornou-se um desafio, no entanto considero que
sendo um bom desafio me enriqueceu enquanto profissional e também como
pessoa.

Pude constatar que o papel do educador é fundamental para que, a par
com a familia, se construa condicbes saudaveis para que as criancas
aprendam a aprender e que gostem de aprender. Compreendi as
caracteristicas e necessidades das criancas do grupo, tendo sempre como
referéncias as Metas de Aprendizagem e as Orienta¢des Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (1997). Desenvolvi e aprofundei toda a estratégia de
planificacédo, organizacdo e avaliacdo das atividades que contiveram imensas
intencdes com o objetivo de construir aprendizagens significativas, contribuindo
assim para o desenvolvimento das criangas.

E de extrema importancia referir, que a pratica vivida, permitiu

compreender a metodologia de trabalho de projeto e todo o seu processo, bem
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como as aprendizagens que as criancas adquirem ao usufruirem desta
metodologia na valéncia de educacdo pré-escolar. O trabalho de projeto
permite trabalhar com as criancas, fazendo com que sejam o centro de todo o
seu desenvolvimento, fazendo com que elas proprias criem 0s seus
conhecimentos. E um processo onde a criangca tem um papel muito mais ativo
e participativo, sendo a crianga o centro de todo processo e de toda

aprendizagem, a crianga € o centro a voz de todo este processo.

“A voz da criangca é uma voz legitima, com credibilidade cientifica e pedagdgica
(...) Partir do interesse da crianga, da sua voz, fundamenta-se (...) a sua
capacidade como construtora de conhecimento, capaz de coparticipar na
aprendizagem.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:72)

A educacao pré-escolar constitui uma etapa fundamental para que as
criancas adquiram as competéncias basicas e ao mesmo tempo essenciais que
as irdo marcar para toda a vida. Por este motivo é tdo importante que se
atribua a devida importancia a esta etapa da vida de cada individuo e que se
desenvolva uma educacdo pré-escolar de qualidade, comecando por uma
formacdo de futuros educadores de infancia com qualidade pois, sO desta
forma sera possivel que as criancas adquiram aprendizagens significativas e,
consequentemente, as competéncias essenciais a construcdo da sua
personalidade.

Ser educadora de infancia ndo é tarefa facil, tenho essa consciéncia
ap0s passar um ano a observar e a por em pratica 0os conhecimentos
anteriormente apreendidos, pois as responsabilidades sdo imensas, o ritmo de
trabalho pode ser alucinante e sdo muitas as criangas e familias que depositam
em nos grandes espectativas e é a ndés que confiam a educacdo dos seus
filhos. Perdura agora o sentimento de felicidade por ter conseguido realizar
todo o estagio profissionalizante sem perder a esperanca e a crenca de que no

fim todo o esfor¢o e cansaco iam ser compensados.
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Anexo |- Graficos

Sexo das criangas

Feminino

Masculino

Gréfico n° 1- Caracterizacdo das criancas, segundo o sexo das criancgas.

Descricdo do grafico: E possivel observar que cerca de 63% das criangas s&o
do sexo masculino e que 37% séo do sexo feminino. Sendo um grupo no qual

existem mais crian¢as do sexo masculino.

Idade das criancgas
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Grafico n° 2- Caracterizacéo das criancas segundo a idade das criangas.

Descricdo do grafico: Através do grafico pode-se observar que, seis criangas

tem trés anos de idade. De seguida cinco criancas tem quatro anos de idade,



depois sete criancas tem cinco anos de idade e por fim € observavel que

apenas uma crianga tem seis anos.
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Grafico n° 3- Caracterizacdo das familias, segundo o local de residéncia.

Descricao do grafico: A maioria das criancas, cerca de nove, como é possivel
observar habita no Concelho de Gondomar. No entanto, logo de seguida, vem
o Concelho da Maia onde habitam sete criangas. Duas criangas habitam no

Conselho de Valongo e apenas uma habitam no Conselho (centro) do Porto.
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Grafico n° 4- Caracterizacdo das familias, segundo os irméos das criangas.

Descricdo do gréfico: No gréfico € possivel observar que cerca de 47% das

criancas nao tem irméos, o que remete a que o seu agregado familiar seja



apenas de pai, mae e criancas. Os restantes 53% das criancas, tem pelo
menos um irmao, o que leva a que estas criancas facam parte de uma

agregado familiar composto por pai, mae, crianga e irmao ou irmaos.
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Gréfico n° 5- Caracterizagéo das familias, segundo as habilitacdes literarias

dos pais das criangas

Descricdo do grafico: Ao observar o grafico pode-se concluir que a maioria
dos pais obtém o grau de licenciatura com 47% dos dados. A segunda maior
percentagem pertence ao grau académico do 12° ano de escolaridade que
obtém 29% dos dados. De seguida com 8% confirma-se os graus académicos
do 9° e 6° de escolaridade. Observa-se também que 3% dos pais das criancas
atingem o grau de escolaridade do 10° e 4° de escolaridade. Por fim é
observavel que 2% possuem como habilitacdes literarias o grau académico de

bacharelato.



Idade dos pais das criangas
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Gréfico n° 6- Caracterizacao das familias, segundo a idade dos pais das

criancas

Descricao do grafico: Ao observar o gréafico € percetivel que a idade dos |

na sua grande maioria, ronda a casa dos 30 a 40 anos de idade. E possivel
também observar que apenas um dos pais tem idade superior ao intervalo de
idades compreendidas entre 30 a 40 anos de idade, pois apresenta ter idade
superior a 60 anos. Por fim é possivel também observar que um pequeno

namero de pais se encontra entre 0s 40 a 50 anos de idade.



Anexo lI- Reflexdes (Portfolio Reflexivo)

Reflexdao n°1

Envolvimento Parental

25-04-2014

A Instituicdo onde se realiza o estdgio profissionalizante utiliza véarios
modelos pedagoégicos que a definem e valoriza o envolvimento parental. O
modelo High Scope e o0 MEM séao exemplo onde podemos observar que um
dos principios defendidos por estes modelos é o envolvimento da familia. Por
um lado é importante o educador sentir 0 empenho e a cooperacao dos pais,
por outro, as familias tém uma relacdo agradavel e mais proOxima com 0s

educadores bem como da Instituicdo que acolhe as suas criancas.

“Conta-se com o envolvimento e implicagdo das familias e da comunidade quer
para resolver problemas quotidianos de organizacdo, quer para que o jardim-de-
infancia possa cumprir o seu papel de mediador e de promotor das expressfes
culturais das populagées que serve.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1996:156)

A parceria promove o desenvolvimento global da crianga. “ [...] esta
relacao inicial serd a base de uma comunicacao e colaboracdo a continuar e a
aprofundar durante o tempo que a crianca frequenta o estabelecimento de
educacgéo pré-escolar.” (ME, 1997:88) o mesmo acontece com a metodologia
de projeto que permite a crianca vivenciar um projeto, que se for bem
desenvolvido, levam esta a “[...Jusar a sua mente e suas emocdes, tornando-se
aventuras em que tanto alunos como professores embarcam com satisfacéo.”
(HELM, BENEKE & COLS, 2005: 23) Sao nestas vivéncias que as criancas se
desenvolvem e estimulam o0s seus interesses, curiosidades, criatividade e
imaginacgdo. Estas vivéncias tém um maior impacto se forem vivenciadas fora e
dentro da escola, havendo depois uma mutua partilha que permite evidenciar o

seu progresso quer a nivel escolar quer a nivel pessoal, como acontece



quando as criancas do grupo levam investigacbes para casa e depois as
trazem de novo para a sala.

O reconhecimento da influéncia que a familia exerce nas aprendizagens
e no desenvolvimento das criancas é fundamental. Cada crianca esta inserida
num meio familiar diferente com caracteristicas e modelos educativos distintos,
contudo quando se insere num grupo de jardim-de-infancia, esta encontra-se

num meio onde o modelo educativo € comum a todos.

“ A familia e a escola séo os dois primeiros ambientes sociais que proporcionam a
crianca estimulos, ambientes e modelos vitais que servirdo de referéncia para as
suas condutas, sendo consequentemente instituicdes fundamentais no
crescimento da crian¢a.” (DIOGO, 1998:17)

E essencial perceber a relacéo que se estabelece entre estes dois meios
escola-familia no desenvolvimento da crianca. As OCPEPE afirmam que “a
familia e a instituicdo de educacéo pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa por isso, que haja uma
relacdo entre estes dois sistemas.” (ME, 1997:43) Para isso é importante que
se estabeleca uma relacao de confianca entre a escola e a familia, em especial
pela parte dos pais, para que estes permitam a ajuda direcionada para a
educacao dos seus filhos.

E importante saber como envolver os pais mas para iSso € necessario
em primeiro lugar saber que tipo de envolvimento parental € desejavel
consoante um grupo especifico. Joyce Epstein (1990) apresenta uma tipologia
de envolvimento parental em seis tipos. O envolvimento dos pais em atividades
de aprendizagem em casa é o quarto tipo e refere-se ao auxilio dos pais em
atividades de aprendizagem relacionadas com a escola, é neste nivel que se
classifica a sala onde esta a ser realizado o estagio profissionalizante. Os
VDM’s (Vem Descobrir o meu Mundo- Convivios realizados na sala com a
presenca da familia) sdo um excelente exemplo da parceria escola-familia. Os
VDM’s como o proprio nome indica servem para demonstrar o trabalho
efetuado ao longo do tempo bem como solicitar a participacdo das familias
nesses mesmos trabalhos.

E de referir a relevancia da insercdo dos pais e encarregados de

educacdo no meio escolar onde a crianga se encontra. Sendo assim, o



educador deve “envolver as familias e a comunidade nos projetos a
desenvolver.” (DECRETO-LEI n° 241/2001, de 30 de Agosto), uma vez gque, 0S
pais sdo os primeiros responsaveis da educacéo das criancgas.

O ultimo VDM assistido foi sobre o projeto em vigor “A cidade do Porto”.
Este foi um projeto que desde o seu comeco mostrou ser muito estimulante
para o grupo de criancas bem como para a equipa pedagodgica. Foi estimulante
no sentido em que todos os dias apareceram curiosidades e investigacbes
novas que elevaram o projeto a um grande nivel. Por essa razéo foi decidido
criar o VDM alusivo a cidade do Porto, onde as criancas foram as personagens
principais de todas as apresentacdes. As apresentacOes foram divididas em
seis partes, em que cada parte representava um das descobertas feitas sobre o
projeto. O VDM representou o ponto aldo do projeto, pois aqui foi possivel
compreender a aquisicdo de aprendizagens e competéncias das criancas e
permitir que as suas familias se envolvessem no mesmo.

O envolvimento parental baseia-se assim num conjunto de estratégias
programadas e planificadas pelo educador, pelas criancas e também pelas
familias. Estas estratégias tém o objetivo de unir familias, educadores e
criangas, pois todo o trabalho realizado serd apoiado por todas as partes,
havendo assim um ponte e uma cooperacgao entre elas.

Ao partilharem experiéncias e ideias todo o trabalho educativo torna-se
mais rico e assim, consequentemente, o envolvimento e participacdo parental,
contribui para o conceito de escola aberta. Neste sentido, o profissional de
educacdo tem um papel fundamental, pois cabe-lhe a funcdo de observar,
planificar e avaliar as ac6es de cada crianca e do grupo, baseando-se nas

experiéncias, interesses e necessidades das mesmas.
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Reflexao n°2

O “significado” de Projeto
12-03-2014

O termo/designagao “projeto” € muito utilizado no quotidiano para
assinalar diversas inten¢des individuais ou coletivas. Quando existe o propadsito
de realizar determinada tarefa ou dar resposta a algum problema, comeca-se a
imaginar e a idealizar a forma de o fazer e por vezes cria-se um sentido

perfecionista ao ponto de querer fazer de forma perfeita.

“Projeto é ao mesmo tempo uma proje¢do e uma resposta aos ideais em que
uma pessoa acredita profundamente. A vida &€ como um projeto global,
indissociavel dos mais pequenos projetos que a preenchem [...].”
(MENDONCA, 2002: 13)

Neste sentido, € facil entender que estamos constantemente a ser
atravessados por diversos projetos que vao surgindo ao longo de toda a nossa
vida. Sendo nés ser pensantes € quase impossivel ndo perspetivar-mos
projetos de vida que nos facam alcancar algo que desejamos.

O sentido da palavra “projeto” ganha maior renome no ambito da
educacao. Esta disp0e-se a influenciar o futuro das criangas que, nos primeiros
anos de vida, vao frequentando estabelecimentos educativos que deverdo
estruturar-se de forma a atender as necessidades e motivacfes de cada
crianca a fim de lhes satisfazer as suas necessidades, ...] despertando novos
interesses e fomentando a curiosidade e desejo de aprender.” (ME, 1998:100)

Através dos projetos as criangas adquirem novos conhecimentos de um
interesse que na grande maioria das vezes é comum ao grupo, embora existam
por vezes excecbes de um tema interessar apenas a um pequeno grupo de
criancas de uma sala. Os projetos sé&o de tal maneira cativantes que acabam
por “influenciar as cabegas” de todos fazendo assim com que ganhem gosto
por aquilo que estdo a descobrir enquanto trabalham o projeto. “Os projetos
das criancas tém como referéncia implicita o seu desejo de crescer e aprender,
partindo dos seus interesses e saberes, com 0 sentido de serem pessoas

felizes.” (MENDONCA, 2002: 47) A metodologia de projeto da espaco a crianga



de ser investigadora e conduzir o seu projeto, obtendo assim novos
conhecimentos que vao posteriormente influenciar o seu desenvolvimento
enquanto pessoa, a nivel intelectual, afetuosos e de convivéncia com o outro.
O trabalho de projeto quando realizado positivamente envolve praticamente
todas as areas de contelido essenciais para o desenvolvimento do curriculo. E
fundamental que o educador influencie e estimule as criangas a interagirem,
nunca esquecendo de dar oportunidade a que a propria crianca seja um sujeito
ativo nas suas aprendizagens. Deixar que as criancas sejam ativas no projeto €
fazer com que elas se integrem no projeto e que sintam que fazem parte de
algo em comum.

Katz afirma que “um projeto € um estudo em profundidade de um
determinado topico que uma ou mais criangas levam a cabo” (KATZ, 1997:3),
podendo variar consoante o interesse vivido pelo grupo de criancas, ou mesmo
tendo em conta as suas faixas etarias, ou do tema em questdo. Desta forma,
nao é possivel determinar um periodo de realizacdo pois depende de inUmeros
fatores intervenientes, sendo por isso algo que vai evoluindo gradualmente. Um
projeto pode ter a duracdo de semanas, meses ou até um ano conforme os
interesses suscitados pelas criancas, bem como o tema do projeto, pois pode
ser um tema que por exemplo seja comum ao desenvolvimento do intelecto da
crianca. Dando um exemplo concreto da pratica pedagogica realizada ao longo
do estagio, foi vivenciado um projeto em que o seu tema era o “O esqueleto”
mas que no entanto o grande objetivo atingir ndo se interligava com o corpo
humano mas sim com as diferencgas entre os seres humanos.

Por fim, os projetos sdo algo de muito importante numa sala de
educacgéo pré-escolar, por todos os itens acima citados. Através dos projetos
foi possivel compreender que a influencia que a familia tem no jardim-de-
infancia bem como a influencia que o jardim-de-infancia tem na familia. Este
ambiente torna estes dois grupos mais chegados e com mais capacidade de

partilha.
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Anexo lllI- Registos de Observacao

Registo de Incidente Critico n°1

Criangas: M e DG
Idade: 4 e 5 anos

Observador: Estagiaria

Descricao:

Durante o decorrer do acolhimento, o0 M, trouxe uma investigacao nova sobre o
projeto “Marrocos, um pais diferente”. Essa investigacdo realizada em casa
com os pais era sobre os Camelos e os Dromedérios. O grupo nunca tinha
ouvido falar sobre os Dromedarios e entdo como é habitual na sala, a
estagiaria prop6s fazer a divisdo sildbica da palavra nova que tinha surgido
sobre o projeto através de palmas. O DG, que por sua vez estava um pouco
desatento, comecou a bater palmas seguidas sem compreender o que se

estava a passar, perturbando assim a diviséo silabica dos amigos.

Comentario:

Este momento demonstrou que o DG necessita de se focar mais e estar mais
atento, pondo de parte as distragbes que o conduzem a ter este tipo de atitudes
repentinas. No entanto, depois de ter sido chamado a atencdo o DG repetiu em

conjunto com o grupo a divisao silabica da palavra Dromedario.



Registo de Incidente Critico n°2

Criancas: L, G, DN e IN
Idade: 5 e 4 anos

Observador: Estagiéria

Descricao

Quatro criancas estavam a brincar na area da casinha e, chegou a hora de
arrumar. A estagiaria aproximou-se das criangas e disse: “Meninos vamos
arrumar para irmos brincar la para fora”, ao que a L respondeu: “Luisa,
podemos deixar a nossa mesa montada para depois virmos almogar aqui?” ao
qual a estagiaria respondeu “Sim, podem. Mas arrumem o resto da casinha

porque nao precisam de comer no meio dessa desarrumacao toda.” “Esta bem,
€ que nés depois vamos fazer um jantar especial como aqueles que 0s meus

pais fazem la em casa.”

Comentario

Neste caso a L exprimiu a sua imaginacdo. Desta vez, através do jogo
simbdlico, a crianca exprimiu a funcéo simbdlica ao nomear a area da casinha
para realizar as suas brincadeiras com o0s restantes amigos. Numa posterior
conversa a estagiaria apercebeu-se do que se estava a passar na area da
casinha no momento em que foi pedido para arrumar. O G explicou que

estavam no meio de um jantar de familia muito importante para eles.



Registo de Incidente Critico n°3

Criancas: Me C
Idade: 4 e 5 anos

Observador: Estagiéria

Descricao:
Durante o almoco, a M comeca a chorar pois ndo que comer. Perante isto, o C
diz-lhe: “Oh (crianga M) néo facas birra porque se comeres vais ficar mais forte

COmMo eu e vais crescer mais rapido”.

Comentério:
O C demonstrou estar preocupado com a amiga ao perceber que esta se
encontra incomoda com a comida, pois ndo quer comer, tentando acalma-la e

mostrar-lhe que a alimentacao € importante para a saude.



Registo de Incidente Critico n°4

Criancas: Ce M
Idade: 5 anos

Observador: Estagiéria

Descricao:

Durante a visita guiada pela escola da Boucinha para onde muito dos finalistas
da Instituicdo vao dar inicio ao seu percurso escolar no 1° Ciclo do Ensino
Béasico, o C esteve todo o tempo muito irrequieto. Aquando a visita a sala a que
chamam “a sala das criangas especiais” o C encontrou um espelho e muito
admirado afirmou “Aquele menino que esta a minha frente copia tudo o que eu
faco”, nisto a crianga M responde “Aquele menino que esta ali és tu” ao que o C

Ihe responde “Nao sou eu, eu sou mais alto e mais forte”.

Comentério:

Sendo o C uma crianca com 5 anos e com contacto permanente com espelhos
na sala mista 3, a estagiaria achou esta atitude um tanto ou pouco estranha.
Talvez a tenha tido por causa da dimens&o do espelho (corpo inteiro), talvez
nunca se tenha observado de corpo inteiro diante de um espelho e tenha

achado estranho a sua imagem repetir tudo o que fazia.

Proposta de intervengéo:

Tendo em conta esta situacdo, para contornar esta dificuldade sentida pelo C,
a estagiaria acha que podera executar com o C um jogo diante o espelho.
Perguntar-lhe as caracteristicas fisicas dele em primeiro lugar e depois
confronta-lo com um espelho e ver a reacéo dele, tendo como objetivo ver se o
C consegue perceber que é ele prépria diante do espelho. Depois deste jogo
individual, em grande grupo realizar o jogo “O espelho” em que aos pares as

criangas se colocam frente a frente e imitam-se uma de cada vez.



Descricdo Diaria n°1

Criancas: BP,C e MC
Idade: 5 anos

Observador: Estagiéria

Descricao

Trés criancas estavam a brincar na area das construcdes e entretanto chegou
a hora de arrumar. A estagiaria disse em voz alta: “Meninos, vamos arrumar
sdo horas de ir fazer ginastica”, ao que a C respondeu: “Luisa o BP nao
arrumou nada e correu para o comboio.” De seguida a estagiéria dirigiu-se até
ao BP e perguntou-lhe o porqué deste ndo estar arrumar com 0S Seus amigos
ao qual o BP lhe respondeu: “Eu arrumei as construgcdes com que eu tive a

brincar, o C e o MC vao ter que arrumar as deles”.

Comentério

Neste caso o BP respondeu corretamente. Através do sentido de arrumacéo o
BP julgou que ndo necessitava de arrumar as construgdes dos amigos uma vez
gue nao brincou com elas, no entanto poderia ter ajudado arrumar o resto das

construcoes.



Registo Continuo n°1

Nome da Crianga: DN
Idade: 4 anos
Observadora: Estagiaria

Contexto de observacao: Sala Mista 3

Durante a hora do acolhimento, a educadora cooperante perguntou
guem seriam os responsaveis do dia. Os escolhidos foram a MJ e o M. As duas
criancas preencheram os quadros de responsabilidade e conferenciaram para
escolher qual dos dois seria o primeiro a perguntar aos restantes amigos para
que areas queriam ir brincar. Entretanto a MJ, que foi a eleita pelos dois,
comecou a perguntar aos amigos e eis que chega perto do DN e este
responde-lhe que quer ir brincar para a area dos jogos, mas depois diz que
quer ajudar a estagiaria a organizar a area da biblioteca enquanto levanta o
braco esticando o dedo indicador em dire¢éo a area da biblioteca. Levanta-se e
vai sentar-se no banco da biblioteca a espera da estagiaria para comecar a
ajuda-la. Brinca com outra crianca enquanto espera.

Quando chega a area, com as duas maos pega em quatro livros ao
mesmo tempo. Caem-lhe os livros todos no chdo. Pega novamente neles e
pousa-os em cima de um banco. Corre em dire¢cdo a estagiaria com um dos
livros na méo. Vem outra vez para junto da biblioteca, puxa um banco e senta-
se, de repente volta a levantar-se e corre para junto da estagiaria e volta a
regressar para a area da biblioteca. De seguida tira um livro das maos de uma
crianga empurrando-a dizendo que ali era o sitio dele.

Segura o livro e folheado ferverosamente, como se tivesse muito
chateado. Impaciente, pde-se em cima da parte de baixo da estante e tenta a
todo o custo pousar o livro num sitio que ndo o permitia devido ao excesso de
livros nesse mesmo sitio. Quando se apercebe que tem que tirar 0s restantes
livros para colocar aquele que tinha na méao, o DN coloca o livro no sitio
desejado e diz para a estagiaria que ja estava colocado onde ele gueira.

De seguida pede aos restantes amigos que se encontravam ha

biblioteca para fazerem o0 mesmo que ele, para o ajudarem a colocar os livros



na estante todos direitos. Quando termina a tarefa com os restantes amigos,

agradece-lhes e dizendo a estagiaria que néo fez o trabalho todo sozinho.



Lista de Verificacdo n°1 (Lateralidade)

Lateralidade | Todos | A maioria | Alguns Nenhum | Observacdes
Identificam a sua X E de notar que
ma&o dominante em muitas das
ao transportar criancas a
uma bola Lateralidade
Conseguem . ~ .
g X ainda nao esta
transportar a .
_ bem definida.
bola pelos dois
As criancas
lados do corpo ¢
Distinguem o X mais novas, as
lado direito do de trés anos,
lado esquerdo sao as que
Dominam os X menos
termos direito e Lateralidade
esquerdo aparentam ter.
Identificam no X As criancas da
seu corpo o lada faixa etéria dos
esquerdo e
. q. quatro anos,
direito (com
apresentam ter
ponto de
. ja alguma
referéncia) ao J 9
executar: Lateralidade
Levanta a m&o no entanto
direita./Levanta necessita
a perna ainda de ser
esquerda etc. trabalhada.
Conseguem X Consoante as
nomear o amigo criancas da
ue se encontra . L.
a faixa etaria dos
ao seu lado )
o cinco anos,
direito ou
apresentam ter
esquerdo
Colocam a méo X ja um bom
nivel de

indicada na

parte do corpo

Lateralidade.




indicada quando
solicitado

Levantam a
parte do corpo
indicada do lado

solicitado




Anexo IV- Fotografias/Registos das criancas

Fotografia n° 1- Teia do Projeto “O Fotografia n° 2- Teia do Projeto “O

gue pensamos saber sobre...” que queremos investigar...”

Fotografia n° 3- Teia do Projeto Fotografia n° 4- Teia do Projeto

“Onde vamos investigar estas “Marrocos um Pais diferente”

questdes?”



Fotografia n°® 5- Crianca Fotografia n°® 6- Crianca
elaborando um instrumento de expressando-se através da

organizacao de trabalho pintura

Fotografia n° 7- Criancas Fotografia n° 8- Criancas

expressando-se através do expressando-se através do corpo
desenho



Fotografia n° 9- Crianca Fotografia n® 10- Conversa em
elaborando um registo, através da grande grupo (brainstorming)

reproducéo da escrita do adulto

Fotografia n° 11- Conversa Fotografia n® 12- Crianca a

reflexiva em grande grupo elaborar uma teia de investigagéo



Fotografia n° 13- Registo em trés Fotografia n° 14- Registo em
dimensdes elaborado pelas desenho elaborado pelas criancas

criancas

Fotografia n°® 15- Registo em Fotografia n°® 16- Crianca
pintura elaborado pelas criancas elaborando um registo sobre as
investigacoes

Fotografia n°17- Familias das

criangas do grupo

participando num convivio



Anexo V- Fotografias Trabalho Cooperativo

Fotografia n° 1- Criancas pintando Fotografia n° 2- Criancas pintando
registo em trés dimensdes registo em trés dimensdes com a
(trabalho cooperativo crianca- estagiaria (trabalho cooperativo
crianca) adulto-crianca)

Fotografia n° 3- Criangas pintando Fotografia n° 4- Criancas

registo (trabalho cooperativo elaborando um registo (trabalho
crianga-crianga) cooperativo crianga-crianca)



Fotografia n° 5- Criancas Fotografia n° 6- Criancas

investigando com a educadora elaborando um registo com a
(trabalho cooperativo crianca- familia (trabalho cooperativo
adulto) crianca-adulto)

Fotografia n° 7- Criancas Fotografia n° 8- Criancas
investigando com a educadora e elaborando um registo com a
com os pais (trabalho cooperativo familia (trabalho cooperativo

crianca-adulto) crianca-adulto)



Fotografia n°® 9- Crianca e Fotografia n® 10- Criancas

estagiaria confecionando um bolo investigando com a educadora
(trabalho cooperativo crianca- (trabalho cooperativo crianca-
adulto) adulto)

Fotografia n® 11- Criancas Fotografia n® 12- Criancas
elaborando o painel sobre elaborando o painel sobre
“Eusébio” (trabalho cooperativo “Eusébio” (trabalho cooperativo

crianga-crianca) crianga-crianca)



Anexo VI- Fotografias dos Projetos Ludicos

Fotografia n° 1- Projeto Fotografia n° 2- Projeto

“Alfazema” “Alfazema”

MO paciy BoxUA%
B AU, A

FRhYaahs

Fotografia n°® 3- Projeto “Os Fotografia n° 4- Projeto “Os

Incéndios” Incéndios”

Fotografia n° 5- Projeto “A Fotografia n° 6- Projeto “A
Tempestade das Filipinas” Tempestade das Filipinas”



B 2 LB M
i '43 .

Fotografia n°® 7- Projeto “A Fotografia n° 8- Projeto “Marrocos

Tempestade das Filipinas” um pais diferente”

AERKh

Fotografia n°® 9- Projeto “Marrocos Fotografia n°® 10- Projeto

um pais diferente” “Marrocos um pais diferente”



Anexo VII- Fotografias acerca das investigacoes

e partilhas

Fotografia n° 1- Crianca a partilhar Fotografia n° 2- Estagiéaria a
com a estagiaria partilhar com as criancas os
resultados obtidos com a
investigacao

Fotografia n° 3- Estagiaria a Fotografia n° 4- Estagiéaria a
partilhar com as criangas 0s partilhar com as criancas os
resultados obtidos com a resultados obtidos com a

investigacao investigacao
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Anexo VIII- Documentacéo do projeto “Marrocos

um pais diferente”

“Marrocos um pais diferente”

Inicio do Projeto: Fevereiro de 2014
Fim do Projeto: Marco de 2014

As criancas em idade pré-escolar sdo extremamente curiosas e atentas
a tudo o que as rodeia. O grupo em questédo revela ser um grupo bastante
curioso e com uma predisposicdo para descobrir e procurar as respostas a
todas as suas curiosidades e necessidades. Neste projeto foram realizadas, de
uma forma integrada, envolvendo sempre a familia das criancas e a restante
Instituicdo, atividades que privilegiaram as areas do Conhecimento do Mundo,
da Matematica, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Expressao e
Comunicagéo.

A realizacdo de projetos com as criancas €, sem duvida, proporcionar-
Ihes uma valiosa ajuda ao seu desenvolvimento. Sendo o trabalho de projeto
uma metodologia que promove o desenvolvimento da crianca, é também um
meio eficaz com o qual se podem atingir elevados niveis de aprofundamento e
riqgueza de trabalho, uma vez que tem a sua origem nas experiéncias reais das
criancas. Desta forma, o projeto corresponde a uma iniciativa das criangas,
tendo como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo de uma

situacao imprevista que desperta a sua curiosidade.

Motivacao
O projeto ladico surgiu aquando uma das criangcas na hora do
acolhimento de manha falou que o seu pai estava no estrangeiro, num pais que

ficava longe. De seguida a educadora perguntou-lhe se ela sabia que pais era



e a crianca respondeu-lhe que se chama Marrocos. Através desta partilha,
surgiram iniUmeras questdes sobre este pais desconhecido. A motivacdo é

intrinseca, uma vez que partiu do interesse absoluto das criancas.
Contextualizacdo do Projeto

Apébs o grupo ter demonstrado um enorme interesse sobre o tema, em
conjunto com a educadora cooperante decidiu-se que deste interesse ia surgir
um projeto. “Para que a situacdo se torne educativa deve despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos, incitando a uma atividade de procura.”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:56) Comecgou-se por questionar o grupo
sobre o que sabiam sobre Marrocos e a partir dai desenrolou-se todo o
processo de execucao do Trabalho/Pedagogia de Projeto.

Segundo Teresa Vasconcelos (1998), o trabalho de projeto apresenta
quatro fases distintas:

1. Definicdo do problema;

2. Planificacdo e lancamento do trabalho;
3. Execucao;

4. Avaliacao e divulgacao

Na primeira fase, as criangas, partilhando com o adulto, falam,
guestionam e representam 0s seus saberes, formulando ideias e estratégias;
Na segunda fase é importante que as criancas comecem a definir um caminho,
tendo nocdo dos recursos necessarios, por onde comecar, distribuicdo de
tarefas; Na terceira fase, as criancas tém oportunidade de fazer visitas de
estudo, fazer pesquisa documental, medir, comparar, discutir, desenhar e
registar, utilizando a “maior variedade possivel de linguagens graficas” (MIE,
1998:143). O educador promove a interacdo para que todos fiquem integrados
no que se esta a fazer; A quarta fase refere-se a avaliacdo e divulgacdo que
serve como uma “sintese recapituladora” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011:57)

de todo o projeto.

Fase 1- Definicdo do Problema

Numa primeira fase do projeto, as criancas fazem perguntas,
questionam. “...] as criancas partilham os saberes que ja possuem sobre o

assunto a investigar. Podem desenhar, esquematizar ou escrever com a ajuda



do educador. Este pode ajuda-las a elaborar uma “teia” ou uma “rede.” (KATZ e
CHARD, 1997)

Tudo comegou num acolhimento, quando a crianga M quis contar uma
novidade. A sua novidade foi: “O meu pai estd no estrangeiro. Esta fora de
Portugal num pais chamado Marrocos. Eu acho que fica longe daqui.” Entéo
apos esta partilha todo o grupo comecgou a investigar sobre Marrocos.

Descobrimos que o pai da crianga M estava em Marrocos, e que
Marrocos até nem era muito longe de Portugal. Descobrimos também que o pai
da M.P. também ja la esteve.

Algumas criangas foram partilhando o que achavam de Marrocos, onde
€ que ficava, bem como partilharam as suas duvidas quanto as caracteristicas
muito diferentes deste misterioso pais. Também disseram o0 que gostavam de

saber sobre Marrocos. E assim comecou a caminhada por um pais diferente.

SOVESTI6ACAC DA MATI

J‘(n:u otss
Mossoner Afpien )

| " \ Madihisnds roaw

. a ’ M ars oo

e

PP

% '._;g.-_ :
o e S i . . ,'_ 2
Primeira imagem observada Investigag&o da crianca M.P.
sobre Marrocos realizada em casa com a familia

VESTIGAGAO G

OBAI DO MARTIM ESTEVE EM MARROCOS MARROCOS £ MUITO LONGE?
€ COMO NOVA I0ROUE:

VAMOS INVESTIOAR!
VIMOS EATA IMAGEM CAMELOS?

0 GUE BABEM MAIS OB PAIS BORRE MARROCOS?
REQITO

Investigagéo realizada em Investigagdo com a familia

casa com a familia



Fase 2- Planificacdo e Lancamento do Trabalho

Nesta fase comeca-se a desenhar o projeto como forma de
documentagcdo onde as criangas ‘[...] podem desenhar teias ou linhas de
pesquisa [... ] mas torna-se importante ser mais concreto: o que se vai fazer,
por onde se comega, como se vai fazer.” (ME, 1998:142)

Comecamos entao por registar tudo o que ja sabiamos sobre Marrocos.

Registo na teia de
investigagéo do projeto,
acerca do que pensamos
saber acerca da

problemética. Ponto 1

De seguida registamos também o que queriamos saber mais sobre
Marrocos.

Registo na teia de
investigacdo, acerca dos
conhecimentos que
queremos
descobrir/investigar.
Ponto 2




E por fim registamos também como e onde poderiamos

descobrir/investigar sobre Marrocos.

Registo na teia de
investigacédo, da forma
como pretendem
investigar.
Ponto 3

Depois de concluidas as 3 fases da construgdo da teia, eis que
formamos em conjunto a teia global onde as criangas registam com imagens
realizadas ou néo por elas como forma de entenderem o que la esta escrito.

Teia de Investigagéo do Projeto

“Marrocos um pais diferente”



Fase 3- Execucao

Segundo Lilian Katz (1997)

“o projecto é uma investigacdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha
a pena aprender. A investigacdo é em geral realizada por um pequeno grupo de
criancas de uma sala, as vezes pelo grupo todo e, ocasionalmente, por uma
crianca apenas. A principal carateristica de um projecto é que ele é um esfor¢co de
pesquisa deliberadamente centrado em encontrar respostas para as questfes
levantadas pelas criangas, pelo seu professor, ou pelo professor que estiver
trabalhando com as criancgas.” (KATZ, 1997)

Nesta terceira fase as criancas, realizam a maior parte do
desenvolvimento do projeto, pois é nesta fase que déo a resposta a todas as
davidas, interesses e curiosidades expostos na teia de Investigacao. Por vezes,
surgem interesses para além da teia ao qual sdo também dadas as devidas
respostas.

O grupo pretendia saber se Marrocos ficava em Africa como fica Angola
(associacdo a projetos dos anos anteriores). Para descobrir tal facto as
criancas levaram para casa uma folha de investigacdo para realizarem a
investigacdo em casa com a familia. Apés a investigacdo que realizaram, as
criancas partilharam com o grupo que tinham descoberto que realmente

Marrocos ficava no continente africano tal como Angola.

Ola pais

MARRAQUEXT

Investigagdo com a familia



Nesta investigacao, as criancas puderam responder também a outra das
questdes da teia “Temos que ir de avido para Marrocos?”. Nesta investigacéo
perceberam que sim, que teriam que ir de avido ou entdo de barco. Ainda foi
possivel fazer comparacdes entre Portugal e Marrocos a fim de descobrir ainda
mais sobre este pais.

Apbs terem dado resposta a uma das questdes da parte 2 da teia de
investigacao partiram em busca da resposta a uma das outras perguntas: “Tem
pessoas brancas?”. Em conjunto com a educadora cooperante e com a
estagiaria que fizeram pesquisa também puderam perceber que a cor

predominante das pessoas que habitam em Marrocos ndo é a cor branca mas

sim a cor “castanha clara”.

"M AE MARROQUINA - TEM O ‘

SEU BEBE Num SAOY

- N

Marroquino com um Marroquina com o seu

turbante na cabeca bebé ao colo

Com a investigacdo a esta pergunta da teia, descobrimos também que
as pessoas de Marrocos usam turbante, que faz parte da tradicdo do seu pais.
As criangcas apresentaram um enorme interesse em representar esta

descoberta, entdo representaram os Marroquinos de varias formas.



Registo plastico de um Registo plastico de um

Marroquino (3D) Marroquino (desenho)

Criangas com turbantes

Depois de respondida e registada mais uma das perguntas da teia, é
hora de passar para outra pergunta. A que se segue é “Tem camelos em
Marrocos?”. Esta pergunta foi a que mais intrigou 0 grupo, visto que apenas
sabiam que em Marrocos existiam camelos, queriam saber se para além de
camelos existiam outros animais, porque para 0 grupo era quase impossivel
gue num pais grande, como puderam observar no globo, sé existir um animal.

A crianga M.C. trouxe entdo de casa uma investigagdo sobre os
Camelos, e nessa mesma investigacdo as criancas descobriram que nao
existem s6 Camelos, mas que existem também os Dromedarios que pertencem



a familia dos Camelos, mas tem uma pequena diferenca: os Dromedarios tem

duas bocgas.
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Investigagdo da crianca Registo das diferencas entre

MC com a familia 0os Camelos e os Dromedarios

Como o grupo demonstra sempre muito interesse em representar de
diversas formas os conhecimentos que adquirem, quiseram representar em
trés dimensdes e através da pintura os Camelos e os Dromedarios. Pois a
representacdo dos conhecimentos adquiridos, para estas criangas, torna-se

uma forma de consolidar o que aprenderam acerca de um determinado aspeto.




Apos elaborado o registo dos Camelos e dos Dromedarios, o grupo néo
ficou totalmente satisfeito com a resposta obtida com a investigagao da crianga
M.C. Queriam saber se ainda existiam mais animais em Marrocos. Ao longo da
investigacao que é necessaria fazer no trabalho de projeto, o educador também
deve assumir um papel de investigador tal como as criangas. A investigacao é
fundamental e indispensavel para a aquisicdo de conhecimentos, o educador
tem um papel fundamental na investigagéo, pois € ele que incentiva as criangas
para realizar investigaces bem como as motiva para todo este processo. E
como tal, este também deve realizar investigacdes como o grupo. Em
colaboracdo com a educadora cooperante foram feitas pesquisas sobre mais
animais que habitavam em Marrocos. ApGs obtidas as respostas num momento
em grande grupo foram partilhadas essas pesquisas com as criancas. Com
esta atitude o grupo fica com a ideia de que tem adultos dentro da sala que sao

Seus parceiros nesta aventura por Marrocos.

Investigacao feita pela estagiaria

sobre os animais de Marrocos



ApoOs a partilha da estagiaria, as criancas quiseram mais uma vez

registar os animais que habitam em Marrocos através de varias técnicas.
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Registo dos animais de Marrocos

elaborado pelas criancas

Durante uma conversa com a crianga D.N., a estagiaria descobriu que
esta pensava que a Baba de Camelo (sobremesa) era feita pelos Camelos do
deserto. Por essa razao, em grande grupo a estagiaria perguntou as criangas
se estas partilhavam da mesma opinido. Umas concordavam com o D.N. e
outras ndo. Para desvendar este mistério, no dia seguinte a estagiaria realizou
com eles a receita da Baba de Camelo. Com esta atividade as criangas que
afirmavam que a sobremesa era feita pelos Camelos do deserto ficaram a
saber que nado, que é uma sobremesa como outra qualquer feita com

ingredientes que eles tdo bem conhecem.



Confegéo da Baba de Experimentar a Baba de

Camelo Camelo

Durante o percorrer das investigagbes, os pais, fieis parceiros da
investigacdo quiseram também participar no projeto. Para além das pesquisas
que fazem em casa com os filhos, trouxeram para a sala, inidmeras coisas
referentes a Marrocos (fotografias, objetos, turbantes, especiarias, comidas
tipicas e etc). Este envolvimento parental € muito importante no processo do
trabalho de projeto, porque as familias sentem-se integradas no projeto bem
como as criangas ganham gosto em partilhar com as suas respetivas familias

as aprendizagens que fazem.




Partilha dos pais das criangcas do grupo

Fase 4- Avaliacao e Divulgacao

A avaliacao
“faz parte intrinseca de um trabalho de projecto, e numa dltima fase, a sua
divulgacdo. Ao divulgar o seu trabalho a crianca tem que fazer a sintese da
informagdo adquirida para tornar apresentavel a outros. [...] Socializar os seus
novos conhecimentos, o seu saber, tornando-o (til para outros, quer seja a sala ao
lado [...] o grupo de pais [...]” (ME, 1998:143)

As criancas durante a fase de execucdo foram registando os
conhecimentos que obtinham com as investigacdes. E nesta fase ultima as
criancas avaliam todos os conhecimentos que foram adquirindo ao longo do
todo o desenvolvimento do projeto. Depois obterem resposta a todas as
questdes da teia de investigacdo as criangas avaliam todos os conhecimentos
qgue adquiriram e divulgam todos esses mesmos conhecimentos e
aprendizagens. Surge entdo um dialogo entre as criancas e a equipa
pedagdgica sobre como é que poderiam divulgar os conhecimentos adquiridos.

Surgiu dessa conversa, entre as criangcas e a equipa pedagogica, a
sugestdo da realizacdo de um VDM, onde os pais se deslocariam a sala para
verem o trabalho investigado e para puderem também nele participar.



Comecou-se por enviar os convites, dirigidos a toda a familia que

bY

quisesse participar nesta atividade e depois a elaboracdo de painéis
decorativos com todas as aprendizagens adquiridas a fim de poder dar a

conhecer as familias o percurso de todo o Projeto.

Painéis de partilha das aprendizagens

adquiridas

L¥a

Participacdo das familias no VDM sobre o Projeto

“Marrocos um pais diferente”

Criangas a trabalhar no VDM sobre o Trabalhos realizados pelas criancas e

Projeto “Marrocos um pais diferente” familias no VDM sobre o projeto “Marrocos

um pais diferente”



Grandes intencdes do Projeto

<\

Dinamizacéo da sala com as investigacOes feitas em casa e na sala;
Proporcionar a vivéncia de um clima baseado no diadlogo e na partilha de
ideias;

Envolver as familias no processo de aprendizagem dos seus educandos e
estabelecer uma relacdo de colaboracdo com a escola;

Investigagéo e aprendizagem sobre o tema;

Fomentar valores de partilha, ajuda mutua e respeito pelo outro e pelo
seu trabalho, através do trabalho em conjunto;

Desenvolver a capacidade perceber as diferencas entre Portugal e
Marrocos;

Desenvolvimento da linguagem oral;

Desenvolvimento da expressao plastica;

Desenvolvimento da imaginacao e da criatividade.



Anexo IX- Registo de Portfolio de uma Crianca

Data de registo: 13-01-2014

. Data de selecédo: 07-02-2014

Responséavel pela escolha: Estagiaria

: Data do comentério da crianga: 7-02-2014

' B%E8%T Data do comentario da estagiaria: 7-02-2014
Comentério da crianca:

“E aquele senhor que morreu, aquele que era do
Benfica... o Eusébio. Ele jogava no Benfica porque tem
uma camisola vermelha.”

Comentério da estagiaria:

NATDE R
soRAA -

A curiosidade por esta figura publica surgiu aquando a
sua morte em meados do més de Janeiro. Eusébio foi tema de discussao
durante um acolhimento. As criancas ndo sabiam qual a cor da sua pele,
tinham duvidas. Por essa mesma razao foi importante trabalhar o “Eusébio”
com o grupo. A M em conjunto com a S.A. fizeram o “Eusébio” através da

visualizagéo de imagens.

Area de contetdo significativa: Conhecimento do Mundo

Dominio: Conhecimento do Ambiente Natural e Social

A crianca identifica, designa e localiza corretamente diferentes partes externas
do corpo, e reconhece a sua identidade sexual, identifica algumas profissbes e
servicos no seu meio familiar e local, ou noutros que conheca (jogador de
futebol do Benfica)

Dominio: Dinamismo das Inter-Rela¢cbes Natural-Social

A crianga reconhece a diversidade de caracteristicas e habitos de outras
pessoas e grupos, manifestando atitudes de respeito pela diversidade.

Area de contetido presente: Expressdes

Dominio: Expressao Plastica

Subdominio: Producgéo e Criacdo

A crianca representa vivéncias individuais, temas, historias, paisagens entre

outros.



