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Resumo

Este relatorio, realizado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré Escolar
tem como objetivo apresentar uma descricdo e reflexdo sobre a prética de
ensino supervisionada e salientar o trabalho desenvolvido com vista a
compreender como € que o grupo de criangas interage e aceita 0s seus pares
com NEE, na instituicdo onde decorreu o estagio. O estagio realizou-se com um
grupo de trés anos de idade, composto por 17 criancas (4 com NEE).

A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa e descritiva. Foram
aplicados, como instrumentos para recolha de informacdo, registos de
observacao, registos fotograficos, entrevistas a educadora do ensino especial, a
educadora cooperante e as criancas. Desta forma os dados recolhidos
permitiram concluir que os pares incluem as criangas diferentes, mas tém
dificuldades em lidar com estas.

Enquanto profissionais de educacédo de infancia, pretendemos, com este
trabalho, refletir sobre as necessidades das criancas, sublinhando a importancia
de incutir na vida das criangas valores como a convivéncia com a diferenga, a
igualdade de oportunidades, a amizade, a partilha entre todos, proporcionando
uma interacdo e uma atitude mais positiva com as criancas diferentes.

Com certeza estes sdo alguns caminhos para alcancamos criancas felizes

e capazes de estabelecer relacdo empaticas e positivas com 0s outros.

Palavras chave: Crianca. Interacdo. Necessidades Educativas Eespeciais.

NEE. Educacéo pré-escolar. Educacéo especial.



ABSTRACT

The purpose of this document is to present a reflexive description based
on a supervised practice held in a preschool context.

The work developed was meant to understand how a group of children
interacts and accepts other children with SEN in the same environment.

Four of the seventeen children have SEN so, as a case study, the present
analysis was rather significant.

Qualitative and descriptive methods were used to collect data in order to
study behaviors and reactions, as well as interactions. Direct observation and
interviews, both to adult educators and children, apart from other materials, which
can be seen in photos, were the main strategies used in this approach.

As professionals, those who have the responsibility of educating children
need to know what is best for them, emphasizing the importance of high behavior
standards in interaction and significant values and rules in everyday routines.

Somehow children need to know how to deal with differences, sharing
emotions, being friendly and inclusive towards those who have SEN.

Along these months, an increasing positive behavior was observed, what
implies that it is possible, despite the difficulties, to help promoting empathy
between very different children and achieve happiness.

Keywords: Children. Children with SEN. Interaction. Special Education Needs.
SEN. Preschool Education.
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INTRODUCAO

O atual relatério permite concluir o Mestrado de Educacao Pré-escolar, na
Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti. Foi orientado pela Doutora
Brigite Silva, no ambito da unidade curricular de Estagio em Educacédo Pré-
escolar.

O primeiro capitulo aborda o enquadramento tedrico onde sao retratadas
as perspetivas tedricas que sustentaram a pratica educativa no contexto da
Educacdo Pré Escolar. Neste sentido, foram abordados aspetos como a
concecao sobre educacao e educador, as perspetivas sobre o futuro, o papel do
professor-investigador, as metodologias de intervencéo educativa.

O segundo capitulo pretende apresentar as metodologias de investigacao,
as opcBes metodologicas e as técnicas utilizadas.

O terceiro capitulo visa caraterizar o contexto organizacional, no que se
refere a caracterizacdo da instituicdo, meio, familias e criancas. Séo referidas,
também, as propostas de intervencao ao nivel da instituicao.

O quarto capitulo refere a intervencdo realizada durante a pratica
pedagdgica quanto as interacdes entre as criancas € 0S Seus pares com
Necessidades Educativas Especiais.

Finalmente, surgem as conclusfes que permitem a estagiaria refletir
sobre o0 seu desenvolvimento pessoal e a aquisicdo de competéncias
profissionais.

Refere-se o contributo na intervencéo educativa e o desenvolvimento das
criancas, a andlise de documentos e resultados, a aplicacdo de conhecimentos
adquiridos e o dominio de diferentes métodos e técnicas.

Refere-se ainda a necessidade de planear e avaliar continuadamente a
pratica educativa, utilizando técnicas e instrumentos de observagéo, focalizando
o trabalho no grupo de criangas que orientamos e nao esquecendo a

colaboragéo dos pais neste processo, intervindo ao nivel da comunidade.



Mencionam-se ndo s6, a superacdo dos sentimentos de receio,
inseguranca e nervosismo, por desconhecer a instituicao e a equipa pedagogica,

mas sobretudo a vontade de intervir com responsabilidade e competéncia.



CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO
1.1 - Concecao sobre Educacéao

Educar é uma acao dificil, definida por diversos autores, como Cabanas
(2002) e Delors (1996), e de distintas formas, mas todos estas concecgdes partem
da palavra EDUCAR.

Educar, para Cabanas, significa:

“[...] a atuacdo do educador, relativamente ao seu educando, a qualidade de

uma pessoa que foi educada, o sistema escolar de um pais, 0 comportamento
segundo as normas de urbanidade, o nivel de instru¢do de uma populacéo, o
“capital humano” (ou a formagéo da forgca de trabalho), o desenvolvimento
pessoal quando orientado, a transmissdo cultural no seio da sociedade”
(Cabanas, 2002:52)

Assim, pode-se dizer que educar € um conceito polissémico, pois a
palavra educar apresenta mais de um sentido. E um conceito amplo e que esta
presente em toda a parte. Segundo Cabanas (2002), as principais finalidades da
educacao sao:

“orientar o ser humano para a construcdo de uma personalidade estavel;
respeitar o0s valores pessoais do educando; incentivar o constante
aperfeicoamento; promover a verdadeira aprendizagem (capacidade de
selecionar e relacionar a informacao); acompanhar o ser humano ao longo da

vida e respeitar os ritmos de aprendizagem.” (Cabanas 2002: 50)

Educar criancas em contexto Pré-escolar é mais do que dizer o que é
certo ou errado, € dar carinho, é assumir a crianga como o elo mais importante,
€ proteger a crianga, € proporcionar-lhe aprendizagens ao nivel cognitivo,
linguistico, motor, social e artistico.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(1997), a Lei-Quadro para a Educacgéo Pré-Escolar (1997) e o Perfil Especifico
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.° 240/2001,
de 30 de agosto), existem objetivos pedagogicos que um educador devera

respeitar a fim de desenvolver a crianca. Educar € reconhecer a crianga como



um ser vulneravel, mas ao mesmo tempo capaz. A crianca depende do adulto
em muitos aspetos e & da responsabilidade do educador criar e proporcionar
atividades e experiéncias que promovam o desenvolvimento e a aprendizagem.
Educar € proteger, estimular e desenvolver a crianca, respondendo as suas
necessidades. Vasconcelos (2007) defende que “a crianca no jardim de infancia
deixa de ser o centro, para se tornar um entre todos.” (Vasconcelos 2007:112).
Contudo ndo devemos esquecer que cada crianca € diferente de todas as outras.
Por conseguinte, educar bem implica compreender a personalidade, as
dificuldades e os interesses de cada crianga. Segundo Vasconcelos (2007:), “o
educador ndo se deve esquecer da criangca competente que tem diante de si.”
Educar implica a participacéo ativa da crianca. As ideias da crianca devem
ser aproveitadas e estimuladas durante o processo de desenvolvimento. “Educar
€ proporcionar atividades que desenvolvam nas criancas atitudes perduraveis”
(Craveiro e Ferreira, 2007: 17) como a solidariedade, a tolerancia e a
cooperacao, tornando-as cidaddos melhores. Nao devemos esquecer outras
areas de desenvolvimento necessarias para a formacédo pessoal e social da
crianca. Permitir que as criangas comuniquem espontaneamente; promover
experiéncias que assentem na realizagédo pessoal; criar projetos individuais e de
grupo. Devemos “proporcionar atividades de desenvolvimento da criatividade,
originalidade e inovacdo em vez de uma aprendizagem por memoriza¢cao ou
repeticdo.” (Craveiro e Ferreira, 2007: 18). Educar passa por proporcionar “uma
aprendizagem por descoberta, em que as criangas aprendam através das suas
préprias experiéncias — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver

juntos, aprender a ser.” (Delors,1996: 77)

1.2—- Perspetivas sobre o futuro

As criancas que ajudamos a formar deveréo ser adultos preparados para
os desafios que a vida coloca. Esperamos que estas criangcas venham a ser
adultos que pratiguem valores como a solidariedade, a tolerédncia e a
cooperacdo. As criangas que sdo ensinadas a praticar valores morais (espirito

de entreajuda, respeito pelas outras pessoas, resolugédo de problemas, etc.)



serdo facilmente, no futuro, adultos com uma personalidade equilibrada. A
educacio é uma etapa fundamental no desenvolvimento de uma pessoa “E que,
a educacéo das criangas, hoje, pode ser uma questao de sobrevivéncia para 0s
adultos de amanh&” (Craveiro e Ferreira, 2007:19). Uma crianga sera solidaria
no futuro, se no presente viveu o verdadeiro significado da solidariedade; uma
crianca serd tolerante no futuro, se no presente percebeu o verdadeiro
significado da tolerancia. Entdo, importa que o0 educador pense com
responsabilidade e cuidado nas experiéncias que vai proporcionar as criancas,
pois sdo essas experiéncias que vao formar os adultos de amanha. (Craveiro e
Ferreira, 2007).

A crianca devera ser incluida no processo educativo, de forma a tornar-se
num sujeito ativo e participativo. Em 2000, a UNESCO e outras organizacdes
ligadas a educacao de infancia desenvolveram um marco de acédo na educacao
para os valores na primeira infancia. O papel do educador € determinante para
a formacéao dos adultos de amanha. Segundo este documento, cabe ao educador
proporcionar um ambiente de aprendizagem de valores: como 0 respeito, a
amizade, o amor e a entreajuda. Também cabe ao educador incutir estes valores
durante a prética educativa.

Todo o trabalho que o educador deverd fazer com as criangcas € um
“esfor¢co continuo de conquista, pois esta vivéncia no aqui e agora das criancas
pequenas moldara o seu futuro de adultos” (Craveiro e Ferreira, 2007:19).
Lourenco refere que “além de outras coisas, educar hoje criancas para o amanha
€ educa-las no sentido da benevoléncia e, ainda mais, no sentido da justica. E €
também possivel dizer-se que € educa-las para a paz.” (Lourengo, 1996:72)

Estes sdo os fundamentos para a constru¢cdo de um mundo melhor, logo
€ isto que se pretende desenvolver nas nossas criancas.

Tendo em conta o que foi descrito atras e ligando a pratica docente com
as finalidades da educacdo, € fundamental que cada educador faca,
continuamente, uma reflexdo cuidada sobre a sua acdo. Desta forma, criara
referéncias que o conduzam a um maior desenvolvimento pessoal e a uma

avaliacdo de cada crianca. De forma a planear o futuro e a melhorar a pratica
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pedagdgica, é necessario que o educador faca sempre uma andlise e reflexao
sobre as ag¢0Oes realizadas.

1.3 Papel do Professor — Investigador

Um melhor entendimento do desenvolvimento da criangca implica uma
reflexdo que levara a reorganizacgéo das praticas educativas. E preciso investigar
para melhorar a pratica, dai que o papel do professor investigador tenha ganho
maior importancia. O professor investigador é aquele que estd em constante
pesquisa, da vida ao seu curriculo, procura novos conhecimentos. Ele preocupa-
Se com 0 sucesso e insucesso dos seus alunos, procurando corrigir os resultados
negativos.

O conceito de professor investigador surgiu nos anos 30 com Jonh Dewey
que defendia que os professores eram como “estudantes do ensino”, sendo
inovadores e autodirigidos, observadores participantes e investigadores em
acao. Ja nos anos 60 era Stenhouse (cit por Alarcao, 2001) que defendia que o
desenvolvimento de alta qualidade dependia da investigacdo. O professor deve
auto criticar o seu trabalho para que possa melhorar o seu desempenho futuro.

Ainda Stenhouse (cit por Alarcdo 2001), defendia que a sala de aula é um
laboratério, onde o proéprio professor € o “cientista”. Ensinar implica reflexao e
aperfeicoamento. E é neste sentido, que ainda hoje, se defende a ideologia do
professor investigador como um profissional em constante aprendizagem e
desenvolvimento.

O educador de infancia deve, assim, ter um papel de investigador, usando
as teorias, 0s conceitos e 0s instrumentos que tem ao seu dispor, para dar
resposta a alguns problemas. Alarcao (2001) refere uma série de competéncias
essenciais a vivéncia do professor como investigador. Ao nivel das atitudes o

professor investigador deve ter as seguintes qualidades:

“Um professor investigador deve ter um espirito aberto, capacidade de se sentir

questionado, ser autoconfiante, manter um compromisso e perseveranca, ter

11



respeito pelas ideias dos outros, ter sentido de realidade e espirito de

aprendizagem ao longo da vida.” (Alarc&0,2001:15)

Ao nivel das suas competéncias de acédo, o professor investigador deve
dar e pedir colaboracéo, ter capacidade para trabalhar em conjunto e saber
tomar decisdes.

Ao nivel das competéncias metodoldgicas, o professor investigador deve
observar, fazer um levantamento de hipéteses, formular questées de pesquisa.
Deve ainda definir bem as questdes a pesquisar.

Ao nivel da comunicacao, deve desenvolver um discurso claro, um dialogo
interpretativo e deve dar importancia a resolucéo dos problemas. De facto, aquilo
que compete a um professor é que a investigacéo seja praticada num ambiente
favoravel e semelhante ao ambiente real. Os alunos devem questionar-se e
refletir sobre o seu préprio curriculo pessoal, de forma a enriquecer e a orientar
a sua aprendizagem. E preciso que ocorram constantes inovac¢des, com vista a
promover a qualidade da educacéo. Nesta perspetiva, Alarcéo refere que:

“Realmente n&do posso conceber um professor que ndo se questione sobre as

razdes subjacentes as suas decisdes, que ndo se questione perante o insucesso
de alguns alunos, que ndo faca dos seus planos de aulas meras hipoteses de
trabalho a confirmar ou a infirmar no laboratério que é a sala de aula, que ndo
leia criticamente 0s manuais ou as propostas didaticas que Ihe séo feitas, que
nao se questione sobre as funcbes da escola e sobre se elas estdo a ser

realizadas.” (Alarcdo, 2001:6)

Neste sentido, o professor deve refletir sobre os métodos e praticas
utilizadas, procurando obter solucdes para resolver questbes que ocorrem com
os alunos. O professor que pratica regularmente a auto avaliagédo, pode sempre
beneficiar das correcdes introduzidas nos métodos de ensino. Para um professor

ser investigador deve questionar-se e ter outras atitudes tais como:
“O que...Se? "ou “Porque é que isto acontece?” ou quem esta
interessado em melhorar 0 ensino e a aprendizagem na sala de aula
pode ser um professor investigador.” (Serrazina, e Oliveira, 2001:285-
286).
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O facto de um professor refletir sobre a sua pratica educativa,
enumerando os pontos fortes e fracos, permite melhorar as metodologias
educativas e os resultados com as criancas. A reflexdo continua contribui para a
construcdo de novos saberes, conduz a alteracdo das praticas, no sentido de as
adequar as necessidades e interesses de cada crianca. Logo, esta atitude
reflexiva permite ao educador fazer auto avaliacdo das metodologias e dos

resultados obtidos.

1.4.- A Incluséo de criancas com NEE

A interagdo crianca-crianga permite responder a questdo: “qual é a
aceitacdo que tem determinada crianga no seu grupo de pares?”. Contudo,
existem percecdes positivas e negativas, pelo que as medidas sociométricas
incluem ndo so6 a aceitacdo mas também a rejeicao social. A soma das atitudes
positivas e negativas da origem ao que constitui o “impacto social” ou a
visibilidade social da crianca.

Segundo os investigadores, ‘o comportamento social € o principal
elemento determinante da posicdo social que a criangca ocupa no grupo, em
termos de estatuto sociométrico” (Almeida, 2000, p. 33). Deste modo, a
qualidade do relacionamento entre pares tem dois percursos principais:

- comportamento social competente: ajustamento social, boas relacGes
interpessoais e popularidade social no grupo;

-comportamento social inadequado: dificuldades de integracdo, insucesso,
rejeicao e solidao.

Cole (1990 cit. por Almeida, 2000) afirma que as bases da preferéncia
social residem fundamentalmente no modo como a crianca se relaciona com os
seus pares, sendo outros fatores — aparéncia fisica, aproveitamento escolar,
capacidade atlética, etc. — menos importantes. Assim, enquanto as criancas
agitadas e agressivas ndo tém muita aceitacdo social, as que mostram
comportamentos cooperativos nos jogos e brincadeiras sdo as mais aceites

pelos seus pares enquanto “no pélo oposto, situam-se os comportamentos
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agressivos, imaturos e o isolamento” (Marshall & McCandless, 1957 cit. por
Almeida, 2000). Em concordancia, os estudos comprovam que

“a cooperagdo e 0s comportamentos pré-sociais &0 0s principais correlatos da
aceitacdo social em qualquer idade (...). No pdlo negativo, a agressdo € o
correlato que mais frequentemente tem sido associado a rejeicéo social, mas a
rejeicdo social ndo implica necessariamente que se observe agressividade»
(Almeida, 2000, p. 35).

As criancas em idade pré-escolar escolhnem os seus pares na base do
comportamento social amistoso e positivo e rejeitam aqueles que mostram um
comportamento agressivo. As criangas rejeitadas tém um padrdo de
comportamento anti social, em que séo frequentes as agressdes verbais ou
fisicas. Tais manifestacfes de comportamentos agressivos causam dificuldades
na interacao e levam a que essas criangas sejam progressivamente ignoradas e
afastadas do grupo (Hartup et al., 1967 cit. por Almeida, 2000). A preferéncia
social varia positivamente e com 0s comportamentos amigaveis e de ajuda, e
negativamente com os comportamentos agressivos. A interacao entre a crianca
diferente e os seus pares sem deficiéncia € uma das principais mais-valias da
inclusédo, desenvolvendo lacos afetivos entre elas.

O trabalho num ambiente de cooperagcdo entre pares e a partilha de
responsabilidades entre todas as criancas favorece a inclusdo. As interagcfes
positivas e a partilha vao ajudar no progresso e na integracdo da crianca
diferente, a nivel pedagogico, social e afetivo. Papalia et al. (2001) explicam que
fazer coisas com o0s pares beneficia as criancas de mdltiplas maneiras,
sobretudo ao nivel do desenvolvimento da linguagem e da literacia, bem como
da compreensao e controlo emocionais.

Sprinthall e Sprinthall (1993) também chamam a atencdo para a
importancia dos pares na vida da crianga, dizendo que “a interacdo com pares
desempenha um papel maior no desenvolvimento do que a interagdo com
adultos” (Sprinthall e Sprinthall,1993:191). E na relacdo com 0s seus pares que

as criangas
“desenvolvem competéncias necessarias para a sociabilidade e intimidade,

intensificam relacfes sociais e adquirem um sentimento de pertenca. Estéo
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motivadas para a realizacdo e atingem um sentido de identidade. Aprendem
competéncias de lideranga, comunicagdo, cooperagao, papéis e regras” (Papalia
etal., 2001:484).

Aplicando esta afirmacéo as criancas diferentes, facilmente entendemos
as vantagens que a escola inclusiva promove nos alunos com NEE. Existem
competéncias que soO se irdo desenvolver na interacdo com o grupo de pares,
tais como a sociabilizagdo, o sentido de identidade e a cooperagdo. Segundo
Stainback e Stainback (1990 cit. por Ferreira, 2007), as praticas inclusivas
proporcionam a cada aluno a oportunidade de trabalhar com os seus pares, num
contexto de grupo. Para a crianga com NEE, a vantagem desta experiéncia vai
depender da capacidade de os colegas se adaptarem as suas caracteristicas, e
ainda do relacionamento e das interacdes que ela ira estabelecer com eles.

Um estudo de Guralnick (1981 cit. por Sainato & Carta, 1992) mostrou
gue as criangas com atrasos de desenvolvimento se envolvem menos em jogos
cooperativos e mais em brincadeiras solitarias do que as criangas sem
deficiéncia. As criancas com atrasos ligeiros melhoraram a sua integracéo
guando colocadas junto de outras criangas mais velhas e sem deficiéncia.

A educacao tornou-se um dos maiores desafios politicos e sociais da
humanidade. O desenvolvimento da investigacdo nesta area tem produzido
mudancas significativas no sistema educativo, principalmente no campo da
inclusdo (Mariante e Silva, 2009:190). Em Portugal, ao longo dos anos, foram
sentidas algumas preocupacbes ao nivel da educacdo da crianca com
deficiéncia. Passamos de uma perspetiva em que as criancas com NEE eram
isoladas das outras criancas “ditas normais”, para uma perspetiva de incluséo a
partir de 1973. Foram criadas as Divisées do Ensino Especial do Ministério da
Educacao que comecaram a intervir numa perspetiva de integracéo. Foi, entao,
publicada legislacéo referente a criagdo e organizacdo da Divisdo de Ensino
Especial na Dire¢do-Geral do Ensino Basico e da Divisdo de Ensino Especial e
Profissional, na Direcdo Geral de Ensino Secundario (Lopes, 1997:55,56),
passando as criangas a estudar juntas.

Segundo Correia (1997), “a Educacgéo Integrada € compreendida como o

entendimento educativo especifico, prestado a criangas e adolescentes com
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NEE no meio familiar, no jardim de infancia, na escola regular ou noutras
estruturas em que a crianca ou o0 adolescente estejam inseridos.” Correia
(1997:19). Com a publicacédo da Lei de Bases do Sistema Educativo — Lei n°
49/2005 de 30 de agosto, prevé-se que a escola e o professor do ensino regular
passem a responsabilizar-se pelo desenvolvimento de um plano de intervencao
que vise a integracdo e o ensino de todos os individuos, incluindo aqueles com
NEE, com incapacidades motoras e mentais (art. n® 21)

No ambito nacional, a Lei supracitada, veio consignar, pela primeira vez,
em Portugal, alguns dos principios fundamentais relativos a educac¢éo de alunos
com necessidades especiais:

* O papel primordial do Estado na sua educacao;

* A atribuicdo, ao Ministério da Educacéo, da responsabilidade pela educacéo
especial, cabendo-lhe ’“definir as normas gerais da educacdo especial,
nomeadamente nos seus aspetos pedagdgicos e técnicos e apoiar e fiscalizar o
seu cumprimento e aplicacao’;

* A prioridade dada ao ensino destes alunos nas estruturas regulares, ou seja, o
‘ensino integrado”, devendo garantir condigbes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades;

* O reconhecimento da necessidade de acesso a escolas especiais, “quando
comprovadamente exigem o tipo e o grau de deficiéncia do educando”, bem
como a necessidade de se reconhecer o contributo da sociedade civil, neste
setor educativo.

A legislacdo supracitada de 1991, embora ja revogada, responsabilizou a
escola regular pela educacao das criancas com NEE, garantindo o acesso a
escolaridade obrigatoria e gratuita. Estabeleceu as condicbes de inclusdo da
crianca com NEE no sistema escolar regular e as medidas necessarias,
considerando a diversidade. Desenvolveu, ainda, um Projeto Educativo proprio,

onde os alunos podem seguir 0s sequentes tipos de curriculo (art.° 110):

- Curriculos escolares proprios, tendo como padrédo os curriculos do regime

educativo comum, devendo ser adaptados ao grau e tipo de incapacidade.
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- Curriculos alternativos que substituiam os curriculos do regime educativo
comum e que se destinavam a proporcionar aprendizagens de conteldos

especificos.

Definia-se, também, que os alunos que apresentassem multideficiéncia
deveriam ter um Plano Educativo Individual (PEI) e, para aqueles a quem tivesse
sido recomendado o “ensino especial”’ (art.° 20 — alinea i), deveria haver um
Programa Educativo (PE), delineados, respetivamente, nos art.° 150 e 160 do
referido Decreto-Lei. Na Conferéncia Mundial de Salamanca, em 1994,
consagram-se conceitos como “inclusao” e “escola inclusiva”. Com a Declaragéo
de Salamanca, passou-se a considerar a inclusdo dos alunos com NEE em
classes regulares como uma forma de democratizacdo das oportunidades
educativas. O termo integracao € substituido pelo termo de inclusédo, no sentido
de escola para todos. Um dos grandes principios enunciados na Declara¢éo de
Salamanca,

“propde que a educacdo se deve processar em escolas regulares, escolas

inclusivas, que devem proporcionar oS meios mais capazes para combater
atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a educagédo para todos; para além de
proporcionarem uma educacao adequada a maioria das criangas e promoverem
a eficiéncia, numa 6tima relacéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo”
(Sanches & Teodoro, 2006).

A Declaracdo de Principios de Salamanca (1994) prevé que as criancas
e jovens com NEE tenham acesso as escolas regulares e que as mesmas devam
adequar o processo de aprendizagem, através de uma “pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro das suas necessidades”. Como consta da
mesma declaracao: “O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em
todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem (...)".

O conceito de incluséo passa pela inser¢cdao do aluno com NEE, mesmo
“as de ambito mais severo, na classe regular, sempre que iSso seja possivel,

devendo receber todos os servicos educativos adequados, contando-se, para
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esse fim, com um apoio apropriado as suas caracteristicas e necessidades”
(Correia, 1997:34). A educacéo inclusiva implica outra visdo sobre o que é
ensinar e aprender.

Assiste-se a “um movimento em que o enfoque do problema é colocado
nas oportunidades educativas e ndo no aluno” (UNESCO, 2005:27). O relatério
da Unesco (2005) visa garantir o acesso a educacao para todos e define que
“‘Educacao para Todos” significa assegurar que todas as criancas tenham
acesso a uma educacao basica de qualidade. Isso implica criar condicbes nas
escolas e nos programas da educacao basica que possibilitem a aprendizagem
de todas as criangas, com mais ou menos capacidades. Essas condi¢coes devem
proporcionar um ambiente inclusivo, eficaz para as criancas, simpatico e
acolhedor, saudavel e protetor. O desenvolvimento desse ambiente amigavel de
aprendizagem € uma parte essencial dos esfor¢cos de todos os paises do mundo,
para melhorar a qualidade da educacéo e desenvolver o acesso as escolas. E
funcdo da escola e dos educadores respeitarem a diferenca, considerando essa
diferenca no planeamento das atividades e aprendizagens. O educador devera
diversificar as situagdes e promover oportunidades de aprendizagem para todos,
adaptando o ambiente, os métodos e os curriculos. A crianca deve ser vista
como um todo e néo apenas tendo em conta o seu desempenho escolar.

As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar consideram e
encorajam o apoio as incapacidades ou problemas das criangas: “O respeito pela
diferenca inclui as criangas que se afastam dos padrbes “normais”, devendo a
educacao pré-escolar dar resposta a todas e a cada uma das criancas. Nesta
perspetiva de “escola inclusiva”, a educagao pré-escolar deve adotar uma pratica
pedagdgica diferenciada, centrada na cooperacao, que inclua todas as criancgas,
aceite as diferencas, apoie a aprendizagem, responda as necessidades
individuais” (Ministério da Educagéo, 1997: 130).

Nas palavras de Odom, no que diz respeito as criancas em idade pré-
escolar, “é@ possivel que haja menos diferencas ao nivel do desenvolvimento
entre as criancas com NEE e seus pares, do que sucede em turmas com
criangas mais velhas.” (Odom 2007:12). A intervengdo do Educador pressupde

“observar cada crianga e o0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses
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e dificuldades e para recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o meio
em que as criangas vivem (...)” (Ministério da Educacgao, 1997:138,139). Neste
contexto, o conceito de NEE abrange todos os alunos que exigem recursos ou
adaptacdes especiais no processo de ensino/aprendizagem, invulgares para a
maioria dos alunos da mesma idade, por apresentarem dificuldades ou
incapacidades que se refletem numa ou mais areas de aprendizagem (Bairrao,
1998).

Recentemente, surgiu o Decreto-Lei n°281 de 2009, relativo a Intervencéo
Precoce (IP). Este Decreto-lei visa a criacdo de um sistema nacional de
intervencdo precoce na infancia (SNIPI). Posteriormente, propbe-se “a
intervencao precoce junto de criangas com alteragdes ou em risco de apresentar
alteracOes nas estruturas ou fun¢des do corpo, tendo em linha de conta o seu
normal desenvolvimento, constitui um instrumento politico do maior alcance na
concretizacdo do direito a participacdo social dessas criancas e dos jovens
adultos em que se irdo tornar.” (Decreto-lei n°281/2009). N&o obstante, define o
PIIP, plano individual de intervencao precoce.

Este Decreto visa apoiar a crianca e a familia. Segundo o Decreto acima
mencionado, pretende-se “assegurar a todos o direito a participacdo e a inclusao
social ndo pode deixar de constituir prioridade politica de um Governo
comprometido com a qualidade da democracia e dos seus valores de coesao
social. Quanto mais precocemente forem acionadas as intervencdes e as
politicas que afetam o crescimento e desenvolvimento das capacidades
humanas, mais capazes se tornam as pessoas de participar autonomamente na
vida social e mais longe se pode ir na correcdo das limitagdes funcionais de
origem”. (Decreto-lei n°281/2009)

Pretende-se ensinar, respeitando as diferencas, 0s interesses e
caracteristicas de cada crianca. A educacéao inclusiva requer a aplicacdo de
praticas educativas flexiveis que considerem a individualidade de cada um.

Uma boa pratica inclusiva pressupde ter sempre em consideracdo a
diferenciacao curricular. A diferenciacéo curricular, que se procura na incluséo,
tem lugar num meio em que se separam 0s alunos com base em determinadas

categorias, mas em que se educam os alunos em conjunto, procurando
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aproveitar o potencial educativo das suas diferencas, em suma, uma
diferenciacdo assumida como um grupo heterogéneo (Rodrigues, 2003:92).
Pressupde que se leve em linha de conta que “os alunos possuem diferentes
pontos de partida para a aprendizagem, que realizam percursos de
aprendizagens distintos e podem mesmo atingir parametros de objetivos e
competéncias diferentes” (Rodrigues,2003:93). O trabalho de cooperacéo
proporciona a colaboragéo entre os pares, pelo que é importante que o trabalho
do professor incida na preparacdo de materiais e no ensino de aptidées de
colaboracdo. “E com base na observacéo e na resolucéo de alguns problemas
pela parte do professor que este planificara a proxima atividade, tendo em conta
as dificuldades do aluno” (Correia, 2008:108).

1.4.1- A Interagcdo entre Criangas e 0S sSeus pares com

Necessidades Educativas Especiais

“As interacdes das criancas nos primeiros anos de vida envolvem trés
conceitos a considerar. amizade, aceitacdo social e rejeicdo social. Estes
conceitos desenrolam-se, ou ndo, ao longo de um continuo de relacbes que
acontecem numa sala inclusiva”. (Sandall e Schwartz, 2003:171). Neste
contexto, um dos principais objetivos que se colocam as criancas é o
estabelecimento de relagcdes sociais com 0s seus pares.

Para as criancas com NEE, este objetivo € determinante no seu percurso
de vida, pois a atitude dos seus pares pode levar ao risco de exclusdo ou
segregacao social, devido a sua diferenca ou a sua inclusdo plena. O respeito
pela diferenca torna-se entao, fundamental, valorizando “sentimentos de partilha,
participacéo e amizade” (Correia, 2003:30).

Odom considera que esta relagdo exige a andlise de dois
comportamentos sociais: “A aceitagdo e a rejeigdo social. A crianga que é
socialmente aceite é aquela que apresenta “competéncias sociais eficazes”™
(Odom,2007:59). Sandall e Schwartz (2003) consideram que para que as

relacdes sociais se desenvolvam, é preciso criar oportunidades para interagir
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COM sucesso, Ou Seja, que 0s contextos organizativos afetam a participacao das
criancas. Aqui € fundamental o papel do educador “ na planificacdo e no apoio a
estas atividades... e exige na maioria das vezes um equilibrio delicado entre
prestar ajuda e dar espago para que as interacdes se desenrolem” (Sandall e
Schwartz, 2003:172).

E importante que as vozes de todas as criangas sejam ouvidas. “Uma
maneira de garantir que os alunos tenham uma voz é proporcionar-lhes
oportunidades para se reunirem, formar amizades, gerar parcerias entre grupos
e aprender a assumir a sua propria educacdo e as suas proprias vidas”
(Stainback, Stainback, East & Sapon-Shevin, 2008:412). Sandall e Schwartz
dizem-nos que

“construir relagdes positivas é um objetivo fundamental para o desenvolvimento

das criancas em idade pré-escolar. No contexto das relacdes com os pares, as

criangas desenvolvem importantes capacidades comunicativas, sociais, ludicas

e cognitivas” (Sandall e Schwartz, 2005:171).

As criancas que frequentam a educagdo pré-escolar tém mais
oportunidades de socializagdo com os pares, desenvolvendo “um conjunto
partilhado de significados e de valores acerca do comportamento social dos seus
colegas” (Odom, Zercher, Marquart, Li, sandall & Wolfberg, 2007:62), e usando
esses significados durante as suas brincadeiras e interagdes sociais de rotina
com os outros. O desenvolvimento da compreenséao social, que contribui para a
competéncia social, € influenciada por muitos fatores e entre eles encontra-se a
oportunidade para observar e para interagir com os colegas através de situacdes
de dar e receber, no contexto das brincadeiras ou dos trabalhos com os colegas
(Formosinho, 2001).

As criangas devem poder “brincar e aprender de forma individual, assim
como podem fazé-lo em atividades de grupo, incluindo todas as criancas. O
termo ‘inclusdo’ é usado para apoiar a participagcéo de todas as criangas e para
diminuir as barreiras nessa caminhada” (Garai, Kereles, Schiffer, Tomas,
Trocsanyi, Weiszburg & Zaszkaliczky, 2009:48). Outras estratégias para
promover experiéncias de sucesso no desenvolvimento da amizade e das

interacdes sociais estdo relacionadas com a organizagcao do espaco fisico, com
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a preferéncia na utilizagdo de materiais sociais, com propostas de atividades
coletivas e com a utilizacdo das tarefas de rotina como oportunidades sociais
(Sandall & Schwartz, 2005).

Bishop, Jubala, Stainback e Stainback (2008) consideram que as
principais vantagens relacionadas com o estabelecimento de amizades est&o
ligadas ao aumento de um conjunto de competéncias comunicativas, cognitivas,
sociais e académicas, mas sobretudo para as criancas com NEE, devido a sua
maior necessidade de desenvolvimento nestas areas.

Para estes autores, as amizades desenvolvidas na infancia proporcionam
“as criancas protecdo, apoio e uma sensacao de bem-estar constituindo a base
para os relacionamentos formais, informais e intimos na idade adulta”. (Bishop,
Jubala, Stainback e Stainback, 2008:184). Uma condicdo importante na criacédo
de amizades é a proximidade fisica, pois existem mais oportunidades para 0s
relacionamentos entre criangcas com e sem NEE em ambientes inclusivos. Como
a presenca fisica ndo é apenas o desenvolvimento de amizades, as praticas
educativas devem ajudar com o objetivo de favorecer as interagdes sociais.

Correia (2008) acrescenta que os profissionais “devem implementar
abordagens que permitam que as criangcas aprendam em conjunto,
proporcionando-lhes oportunidades para trabalharem em tutoria ou parceria com
unidades sociais” (Sandall & Schwartz, 2008:99).

Outras sugestdes de Bishop, Jubala, Stainback e Stainback (2008), para
que os relacionamentos entre criangas com e sem NEE

“se tornem significativos e resultem em beneficios para todas sdo a
consciencializacdo da importancia das amizades, a exemplificacdo das
interacdes, o estabelecimento de interesses comuns e similaridades e a criagdo
de oportunidades de interacdes sem interferéncias diretas, fazendo estes
autores a adverténcia para o cuidado necessario para que os efeitos ndo
resultem ao contrario do desejado, ou seja, para que a crianga com NEE nédo
seja destacada ou tratada de um modo que diminua a sua dignidade.” (Bishop,
Jubala, Stainback e Stainback 2008:6)

Partindo do pressuposto de que as criancas aprendem e se desenvolvem
participando ativamente em contextos adequados ao seu desenvolvimento,

Odom, Brown, Schwartz, Zercher e Sandall (2007), desenvolveram uma
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investigacao que pretendia “descrever o nivel de participacédo de criancas com e
sem NEE em programas inclusivos, assim como 0s contextos de educacéao de
infancia” (Odom, Brown, Schwartz, Zercher e Sandall, 2007:28). Em relacao ao
comportamento social evidenciado nas criancas, estes autores concluiram que
as criancas com NEE podem né&o ser tdo competentes a envolverem 0s seus
colegas na interacao social; podem ser rejeitadas socialmente pelos colegas e
excluidas da interacdo social; e estdo envolvidas com mais frequéncia em
interacbes com adultos, em relagdes de um-para-um.

De acordo com Hall e McGregor (2000), a investigacdo em ambientes
inclusivos é necessaria para nos dar a conhecer como € que as relacdes entre
os pares com e sem NEE se desenvolvem actualmente; se as interacdes entre
eles variam em funcdo da idade e, finalmente, para percebermos qual a
importadncia da existéncia de um programa formal com estratégias que
promovam amizades entre as criangas (ou se estas evoluem mesmo sem a
intervencao do adulto).

As relacfes entre pares sdo algo complexo, tendo o educador que estar
constantemente atento para o problema especifico das criangas com NEE, pois
as diferencas fisicas e sdcio culturais interferem nas preferéncias das criancas e
na forma como lidam com os seus pares.

Por outro lado, se as interacdes das criancas sem NEE com as criancas
com NEE se baseiam fortemente na assisténcia e na instrucdo, 0 mesmo nao
acontece nas relacdes entre pares sem NEE, que se associam sobretudo porque
partilham gostos comuns.

Para Batista e Enuno (2004), “o processo basico de formagédo do grupo
esta centrado na identificacdo. Afiliar-se a grupos acarreta a reagdo “eles gostam
de mim, gosto deles” — a percecdo de que somos semelhantes de algum modo
aos outros membros do grupo, que h& algo de comum entre nés” (p.103). Muitas
das preocupacfes levantadas em relacdo as interacdes entre criancas com e
sem NEE prende-se exatamente com o facto de estes relacionamentos
raramente se transformarem em amizades (Bishop, Jubala, Stainback &

Stainback, 2008), no sentido das definicbes apresentadas e porque as primeiras
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Sao muitas vezes encaradas como as que necessitam de ajuda, fator inibidor da
profundidade de um relacionamento reciproco.

Algumas criancas em salas pré-escolares sdo mesmo socialmente
rejeitadas pelos pares e, nestes casos, geralmente, ndo tém nenhum amigo
(Sandall & Schwartz, 2005). Para estas autoras, a inclusdo com sucesso e a
melhoria dos resultados para as criangas com NEE que frequentam programas
pré-escolares pode ser conseguida através do modelo de construcéo de blocos,
tendo como alicerce ambientes pré-escolares de elevada qualidade, nos quais
as criancas sdo educadas, satisfazendo as suas respetivas necessidades
basicas. Um contexto assim conceptualizado “deve respeitar o conhecimento
basico da investigacdo acerca do desenvolvimento da crianga” (Serrano &
Afonso, 2009:35) e reconhecer o brincar como “veiculo de eleicdo para a
aprendizagem autodirigida, caracteristica das criangas destas idades”
(Widerstrom, 2004, citado em Serrano & Afonso, 2009:36)

As relacdes entre pares envolvem uma grande complexidade por
considerarem diversos fatores como sejam o estatuto social da crian¢ca no grupo
ou a frequéncia com que sao escolhidos pelos seus colegas para participarem
nas brincadeiras. H4, também, a considerar a atencdo para a raridade que
constitui a observacgéao das interagdes das criangas como instrumento de recolha
de informacédo durante as investigacdes que tém sido encetadas nesta tematica.

Como podemos ver, relativamente aos pares, e encetando processos de
escuta das criancas, é possivel aceder a forma como co-constroem 0 processo
de inclusdo. Além disto, “a maioria dos estudos em diferentes partes do mundo
indica que o contacto com pessoas deficientes com NEE e o acesso a
informacgdes sobre o tema podem contribuir para a construcao de concecoes e

atitudes mais favoraveis” (Vieira & Denari, 2007:38).

Capitulo 2 - Metodologias de Investigacéo

2.1- Sujeitos do estudo
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O tema de estudo trata as relacdes entre criangas com NEE e os seus
pares. A populacdo a ser estudada é composta por 17 criangas de trés anos de
idade. Destas 17 criangas, 4 sao criancas com NEE.

Numa fase inicial procedeu-se a recolha de informacéo, de forma a poder
estabelecer-se em que medida as estratégias de intervencdo selecionadas
durante a prética pedagdgica serdo ou ndo facilitadoras da aprendizagem social

da crianca.

2.2-Tipo de Estudo

Ao desenvolver um processo investigativo, importa definir a metodologia
a utilizar. Assim sendo, trata-se de uma metodologia de investigagéo qualitativa,
gue pretende compreender o grupo, reformulando e melhorando a pratica.

Numa investigacdo qualitativa a elaboracdo das propostas de
investigagdo séo breves, normalmente escritas apés a recolha de dados; as suas
técnicas ou métodos sdo a observacdo, o estudo de documentos varios, a
observacao participante e a entrevista aberta.

A investigacdo educativa permite a concentracdo numa determinada
situacdo problema. Esta concentracéo é feita pelo préprio educador que é um
agente participante no ambiente em que estd inserido e, por isso, é
simultaneamente investigador e educador.

A investigacao carateriza-se por usar as teorias, 0s conceitos, as técnicas
e os instrumentos adequados com a finalidade de dar resposta aos problemas e
interrogagdes que se levantam nas diversas situagoes.

A investigacdo-acao lida “...sobretudo com problemas reais e pessoas
concretas” (Esteves Lidia Maximo 2008:19), portanto trata de recolher
informacdes sobre uma problematica que faz sentido num determinado espaco
fisico, promovendo mudancas sociais. A investigacdo-acao remete-nos para a
perspetiva de um profissional reflexivo, que se interroga sobre a sua pratica,
sobre as mudangas que devem ser realizadas no ambito educacional em que
esta inserido. Assim, “A investigacdo-acdo parte do pressuposto de que o

profissional é competente e capacitado para formular questdes relevantes no
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ambito da sua pratica, para identificar objetivos a prosseguir e escolher as
estratégias e metodologias apropriadas, para mobilizar tantos os processos
como os resultados.” (Esteves Lidia Maximo 2008:9-10).

Desta forma, podemos afirmar que a investigacdo-acdo € uma
metodologia de investigag&o orientada para a melhoria da pratica nas diversas
situagcdes que o educador enfrenta. Esta investigacdo permite a participacao de
todos os envolvidos e desenvolve-se em forma de ciclos de planificacéo, acéao,

observacéo e reflexdo. Numa investigacao-acéo,

“(...) desenvolve-se um conjunto de practicas de pesquisa visando produzir um
conhecimento que se admite ser necessario, pois que permitira intervir melhor
num problema que se pensa ser importante enfrentar. E esse conjunto de
practicas usa sempre os resultados obtidos da andlise do que acontece em
consequéncia da intervengdo para produzir novo conhecimento (...) (Corteséo,
2006:26).

Assim, o professor investigador é também um profissional reflexivo, que
se interroga sobre os “porqués” da sua pratica. Ninguém devera optar por
sustentar uma postura de quem sabe tudo, pois s6 o professor que se interroga
e procura novas formas de atuar se torna capaz de desenvolver um melhor
desempenho a nivel pessoal e profissional, transmitindo-o ao seu grupo. “Adotar
esta perspetiva quer dizer que comecara a ter menos certezas sobre si préprio
e a ver-se mais como objeto de estudo. Tornar-se-4 mais reflexivo” (Bogdan
Robert e Biklen Sari,1994:285)

2.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Quanto as técnicas adotadas durante este estudo, foram utilizadas
entrevistas, analise documental e observacédo. A observacdo € uma estratégia
que consiste na técnica da observacao direta e que se aplica nos casos em que
o investigador esta implicado na participacdo, e pretende compreender
determinado fendomeno em profundidade. Tem por objetivo recolher dados
(sobre acgbes, opinibes ou perspetivas) aos quais um observador exterior ndo

teria acesso. A este proposito, Bogdan & Biklen (1994) referem que:
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“Os investigadores qualitativos tentam interagir com os seus sujeitos de forma

natural, ndo intrusiva e ndo ameacadora. (...) Como os investigadores
qualitativos estao interessados no modo como as pessoas normalmente se
comportam e pensam nos seus ambientes naturais, tentam agir de modo a que
as atividades que ocorrem na sua presenca ndo difiram significativamente

daquilo que se passa na sua auséncia.” (Bogdan & Biklen,1994:68)

Também através de fotografias foi possivel registar comportamentos
significativos durante todo o processo. A maquina fotografica € um recurso facil
de utilizar pois “nas maos de um investigador, uma maquina fotografica pode ser
utilizada de uma forma simples, para fazer o inventario dos objetos no local de
investigagdo.” (Bogdan e Sari, 1994:140) Assim, foi fundamental ter sempre a
mao uma maquina fotogréfica para poder registar eventuais conflitos e,
posteriormente, refletir sobre eles e para fotografar momentos de interagao entre
as criancas (no exterior, na areas da sala, em momentos de pequeno e grande
grupo).

A observacdo € uma das técnicas de avaliagdo mais utilizadas na
Educacéo de Infancia, visto ter em conta o ambiente natural e auténtico onde as
criancas se encontram. As acdes que estas realizam, sendo directamente
observadas, entendem-se de forma mais exata e significativa, pois o educador
pode observar 0os materiais usados pela crianga, 0s comportamentos mais ou
menos comuns, assim como uma série de comportamentos importantes que as
criancas desenvolvem ao longo do tempo.

Os registos de incidentes criticos séo registos de observacéo breves que

[13 . . . .
descrevem um incidente ou comportamento considerado importante para ser

observado e registado. Apresentam o0s acontecimentos de forma factual e
objetiva, relatando o que aconteceu, quando e onde, bem como o que foi dito e
feito. Estes registos permitem ao observador captar e preservar alguma da

esséncia do que esta a acontecer (...)"(Parente, 2002:181)

J& o registo continuo:

“é um relato narrativo e detalhado de um comportamento ou acontecimento

registado sequencialmente tal como ocorreu. O observador tenta registar tudo o
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que sucede durante um determinado periodo, incluindo informacgcbes sobre o

contexto e sobre as pessoas envolvidas.” (Parente, 2002:183)

A entrevista foi realizada a docente do Ensino Especial, a educadora e as
criangas. A entrevista foi “permitindo um contacto direto, que permite esclarecer
davidas do sujeito e compreender melhor as suas respostas” (Sousa, 2009:155),
0 que € ideal para utlizar em criangcas, visto que, “as entrevistas
semiestruturadas tém sido consideradas o formato mais adequado para
entrevistar criangas” (Oliveira — Formosinho, 2008:23)

Referindo, ainda, os instrumentos utilizados neste campo investigativo, é
possivel mencionar a construcdo de um Portefdlio Reflexivo. Neste portefdlio

existem reflexdes sobre as expetativas e limitagcdes do percurso na Instituicdo.

3 — Caraterizacéo do Meio

3.1 - Caracterizacao da instituicao

A Instituicdo onde se realizou o estagio profissionalizante acolhe, desde
1973, as valéncias de creche e jardim de infancia. Presentemente funciona como
IPSS a partir dos 3 anos, sendo a creche de cariz privado.

A Instituicdo localiza-se na freguesia de Cedofeita, concelho do Porto e
distrito do Porto. Esté localizada numa area de comércio tradicional, rodeada por
edificios habitacionais e outros do setor terciario onde existe um elevado numero
de estabelecimentos de ensino. Esta € uma zona com boa acessibilidade, com
uma boa diversidade ao nivel dos transportes publicos, proxima de espacos
verdes.

Para caracterizar a instituicdo foi fundamental analisar um conjunto de
documentos imprescindiveis. Assim, procedeu-se a leitura e analise
pormenorizada dos documentos que foram cedidos: Projeto Educativo (PE),
Plano Anual de Atividades (PAA) e o Regulamento Interno (RI).

Esta InstituicAo considera-se como uma ‘“Instituicdo Aberta”, pois

estabelece parcerias e projetos com outras instituicoes.
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Para a instituicdo ter um bom funcionamento é necessario que haja um
conjunto de meios fisicos, materiais e humanos. Relativamente aos recursos
humanos, é constituida por quatro educadoras, seis técnicas auxiliares, varios
docentes das atividades extra — curriculares, uma cozinheira. A Associacao de
Pais, que gere a instituicéo, e os Encarregados de Educacéo participam de forma
muito ativa no desenvolvimento global das criangas.

O Projeto Educativo é um dos instrumentos que confere autonomia as
escolas, e é designado como um documento que carateriza a instituicdo e a
identifica. O Projeto Educativo € modificado e reconstruido de trés em trés anos,
indo ao encontro da instituicdo e das necessidades das criangas, a fim de dar
resposta ao desenvolvimento da educacéo e da sociedade. Segundo o Decreto-
lei n® 79 A/2008 Projeto educativo “é o documento que consagra a orientacao
educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e
aprovado pelos seus 6rgaos de administracdo e gestdo para um horizonte de
trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo 0s quais 0 agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada
se prop6em cumprir a sua funcao educativa.” (Decreto-Lei n°79 A/2008 de 22 de
abril).

O Projeto Educativo desta instituicdo € construido pelas educadoras de
infancia que fazem parte da Instituicdo e destina-se a todos os membros desta
Comunidade Educativa,” em especial a cada crianga no contexto escolar e
familiar, bem como a comunidade envolvente.” (Projeto Educativo, 2013:5)

A escolha do Projeto Educativo “Eu Sou Capaz” deve-se a circunstancia
de que as ‘“criangcas vivem atualmente num facilitismo extremo, culpa da
sociedade atual. E importante a crianca, desde cedo, adquirir o conhecimento
experimentando o mundo a sua volta - escolhendo, explorando, manipulando,
praticando, transformando, fazendo experiéncias” (Projeto Educativo,2013:5)

Este Projeto Educativo tem como prioridades educativas: "fomentar a auto
estima e a autoconfianca; desenvolver a capacidade de lidar com frustracdes;
desenvolver a autonomia; implementar regras basicas no ambito das
atitudes/valores e envolver os Pais/Encarregados de Educacgé&o na vida escolar

dos seus educandos.” (Projeto Educativo,2013:5)
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O Plano Anual de Atividades “deve descriminar os objetivos a atingir, os
programas a realizar e 0s recursos a utilizar, o qual, apds aprovacao pelo
ministro competente, fundamentard a proposta de orcamento a apresentar na
fase de preparagéo do Orgcamento do Estado” (Decreto-Lei n°183 A 1°/96 de 27
de setembro).

O Plano Anual de Atividades é um documento onde estéo assinalados as
diversas e diferentes atividades que se irdo realizar durante o ano letivo.
Algumas dessas atividades serdo concretizadas na instituicdo e outras no seu
exterior. As atividades que se realizam no interior da instituicdo visam criar
relagcdes com toda a comunidade educativa; no entanto as atividades realizadas
no exterior tem um objetivo distinto, contribuindo para que exista uma interacao
com toda a comunidade e com o exterior que a rodeia. Neste mesmo documento
sao apresentadas as actividades programadas, o que permite aos educadores,
encarregados de educacéao e auxiliares seguir todas as atividades que vao sendo
realizadas, assim como obter 0s recursos e conhecer as estratégias
utilizados.(ver anexo 1, Plano Anual de Atividades)

Segundo Costa este € um “instrumento de planificacdo das atividades
escolares para o periodo de um ano letivo consistindo, basicamente, na decisédo
sobre objetivos a alcancar e na previséo e organizacéo das estratégias, meios e
recursos para os implementar ” (Costa,1994:27).

Nesta instituicdo as familias das criancas envolvem-se na vida do jardim
de infancia sempre que sé&o convidadas a participar em atividades organizadas
pela mesma.

No Plano Anual de Atividades desta instituicdo as atividades sugeridas
Sao essenciais para o enriquecimento de todas as criancas a varios niveis. Neste
mesmo documento as atividades estdo relacionadas com os dominios da
expressao musical, plastica e draméatica; formacao pessoal e social. A instituicéo
tem o apoio das seguintes instituigdes: EDUC’10; Q.. EDUK@; FOCO
MUSICAL; CLUB “TODA A PROVA”. Este documento orientador e organizador
das atividades durante o ano letivo pode sofrer transformacbes, caso as
educadoras considerem ser necessario.

O Regulamento Interno é um
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“[...] documento que define o regime de funcionamento da escola, de cada um

dos 6rgaos de administracdo e gestdo, das estruturas de orientacdo e dos
servigcos de apoio educativo, bem como os direitos e os deveres dos membros

da comunidade escolar.” (Decreto de lei n°® 115-A/98, de 4 de maio)

Rodriguez define o Regulamento Interno como um “documento juridico —
administrativo — laboral, elaborado pela comunidade, que com carater estavel e
normativo contém as regras ou preceitos referentes a estrutura organica,
pedagdgica, administrativa e econdmica, que regulam a organizacao interna do
centro” (Rodriguez, 1999:439)

Neste documento estdo presentes as regras, que deverdo ser respeitadas na
Instituicdo, segundo o Decreto-Lei n° n°147/ 97 de 11 de junho, Lei n® 5/97 de 10
de fevereiro.

O Regulamento Interno € constituido por diferentes capitulos, onde estao
enumerados 0s objetivos e principios gerais da Educacdo Pré-Escolar e as
regras de funcionamento da Instituicdo, ou seja, horario de atendimento,
organizacdo das reunides de pais, equipamento da Instituicdo, mensalidades,
direitos e deveres, gestdo e administracdo, seguranca e saude, alteracdes do
regulamento interno e importancia do livro de reclamacbes. Ainda neste
documento sdo abordados os objetivos pedagdgicos, o calendario escolar e 0s
horérios, passeios ou deslocacfes fora do recinto escolar, bem como as

atividades extracurriculares.

3.2 - Caracterizacao das familias

As criancas desta instituicdo pertencem a familias de uma classe
socioeconémica média.

Para conseguirmos conhecer o meio familiar do qual cada crianca faz
parte, é preciso fazer um levantamento do funcionamento de cada familia. Estes
dados acima referidos foram registados em graficos que se encontram nos
anexos.

A faixa etaria dos pais deste grupo situa-se entre 35 e os 39 anos (ver

anexo 2 grafico 1 e grafico 2).
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A maioria dos pais tem um nivel de escolaridade e cultura médio-alto. De
34 pais, apenas 12 possuem habilitacdo inferior ou igual a escolaridade
obrigatéria e 22 escolaridade superior a obrigatoria (ver anexo 2, grafico 5 e
gréfico 6).

A maioria dos pais encontram-se empregados (28) e apenas 5
desempregados.

Relativamente ao agregado familiar podemos verificar que a maioria dos
pais sdo casados e tém dois filhos. (ver anexo 2, grafico 7 e grafico 8) Ha no
entanto pais divorciados e em unido de facto. (ver anexo 2 grafico 7).

O automovel € o transporte mais utilizado pelos pais das criancas para as
levar e ir buscar ao jardim-de-infancia. No que se refere a residéncia, a maior
parte das criancas vive na freguesia de Cedofeita (ver anexo 2, gréfico 9)

A nivel profissional, ha uma diversidade de profissdes exercidas pelos
pais e pelas maes. (ver anexo 2, gréfico 5, gréafico 6). Através da observacao e
do contacto diario com o0s pais, pode-se constatar que estes pais séo
compreensivos, interessados e colaboram com a Educadora e com a Instituicao
sempre que solicitados, possibilitando aos educandos a oportunidade de
participarem em todas as atividades propostas durante o ano letivo, sejam elas
realizadas no interior da instituicAo ou no exterior, a par das atividades

extracurriculares.

3.2.2 — Caraterizacao das criancas

A caracterizacdo deste grupo de criancas é feita através da andlise das
fichas de anamnese e da observacdo continua dos seus comportamentos. Pois

estes documentos devem incluir elementos que possam
“ser periodicamente analisados, de modo a compreender o processo
desenvolvido e os seus efeitos na aprendizagem de cada crianca. A observacéo
constitui, deste modo, a base de planeamento e da avaliacdo, servindo de
suporte a intencionalidade do processo educativo.” (Ministério da Educagéo,
1997:25)
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A caracterizacdo etaria deste grupo teve como base as fichas individuais
das criancas, algumas observacdes e fundamentacéo teorica.

O grupo de criancas da sala dos trés anos é composto por dezassete
criancas, ( quatro com NEE).

Nove criancas sao do sexo feminino e oito sdo do sexo masculino. (ver
anexo 2, grafico 10). Destas, nove entraram de novo para a instituicdo. A grande
maioria advém de um meio socio econdomico médio.

A maior parte das criancas vivem na area circundante do infantario.
Apenas uma vive fora do concelho (ver anexo 2, grafico 9). Existe uma
heterogeneidade em relacdo as idades, para além de cada uma ter uma
personalidade prépria e um temperamento diferente. Existem quatro criancas
com necessidades educativas especiais, que sdo acompanhadas por uma
Educadora do Ensino Especial e por toda uma equipa de intervengao precoce.

Este grupo tem necessidade de muito movimento: as criancas gostam
imenso de ouvir histérias, de atividades de expressdo plastica e musical. A
maioria delas revelam uma curiosidade natural na descoberta do mundo e do
seu Eu e gostam de muita atencéo e carinho. S&o exigentes, gostam de manter-
se ocupadas, estando sempre prontas a trabalhar. O grupo tem autonomia
relativamente a orientacdo no espaco da sala e na instituicdo e adere muito bem
as propostas que lhe sédo colocadas.

No que diz respeito ao dominio sécio afetivo, o grupo de criangas ainda
demonstra ter alguma dificuldade em compreender o mundo a sua volta,
tornando-se algo egocéntricas. Verifica-se que as criancas brincam de forma
cooperativa com criancas do mesmo sexo. Durante as suas brincadeiras,
observa-se que sao cada vez mais autonomas.

Neste grupo existem ainda criangcas que brincam sozinhas. Ha também
criangas que excluem outras de formas ndo muito amigaveis, a excec¢éo de duas
criangas que tém um amigo preferido com quem costumam brincar em conjunto.

As crian¢as mais novas do grupo sao realmente muito afetuosas e gostam

de agradar tanto ao adulto como as criancas suas colegas. Neste grupo

33



podemos também assistir a cenas de ‘extrema birra”, muitas vezes por coisas
insignificantes. (ver anexo 4, registo de observacdo n°6)

E um grupo que cativa muito porque aceita bem as pessoas estranhas a
sala, o que facilita a integracdo. No entanto, as criangcas novas na instituicdo
ainda procuram um ‘“rosto” que lhes seja mais familiar. As criangas, na sua
maioria, s&0 muito comunicativas, pois dizem sempre o que estdo a fazer o que
permite um melhor conhecimento daquilo em que estéo interessadas e do que
gostariam de fazer.

Tém uma relacdo de amizade, apesar de ainda criarem alguns conflitos
e de ndo os conseguirem resolver. Piaget refere que a crianca de trés anos, se
situa no estadio pré-operatério de desenvolvimento cognitivo. Neste sentido “O
egocentrismo é a incapacidade para ver as coisas de um ponto de vista que ndo
o préprio. Ndo é egoismo, mas sim compreensdo centrada no self...néo
conseguem considerar o ponto de vista do outro” (Papalia, Olds, Feildman,
2001:316).

Nesta sala observa-se que a maior parte das criancas brinca em grupo,
embora ainda a maioria necessite dos adultos para solucionar conflitos
relacionados com a partilha de brinquedos. O egocentrismo é visivel, apesar de
mais numas do que em outras. A partilha de brinquedos é algo ainda muito
complicado de aceitar, por isso as “brigas” repetem-se todos os dias.(ver anexo
3, registo fotografico n°® 2) Nas situacbes de “guerrilha” pela posse de um
brinquedo, nenhuma criangca consegue ceder, cada uma puxa para seu lado
dizendo: “é meu, € meu”.

Piaget diz-nos que nesta idade se caracterizam pelo egocentrismo
intelectual; animismo; realismo; finalismo; centracdo. O animismo € visivel na
totalidade das brincadeiras que ocorrem em todas as areas da sala mas mais
intensamente na casinha. E frequente vermos as criancas darem de comer as
bonecas, pois elas tém fome, dar de beber, pois tém sede e vestir, pois na sala
“faz frio e ndo podem estar sem roupa”. Outra atividade onde o animismo €&
visivel é o desenho. Quando estdo a desenhar, por exemplo, um boneco, vao

Iy

dando justificagbes do género: “o0 menino ta contente, ta a rir” “... ndo tem roupa

vai tomar banho”. Sdo extremamente ativos e interessados em fazer atividades,
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contudo querem logo ver o resultado, querem que o trabalho se dé por terminado
rapidamente.

Para Piaget (Sprinthall e Sprithall 1993), € neste estadio que surge a
funcdo simbdlica. O jogo simbolico é o faz de conta, a imitacédo diferida surge
quando a crianga imita, mesmo quando o objeto da sua imitagdo ndo esta
presente. Neste grupo j4 é bem notoria esta capacidade de evocar pessoas que
nao estdo presentes e de, através do faz de conta, fingir que este objeto pode
ser outra coisa.(ver anexo 4, registo de observacéo n° 2) Podemos verificar isto
na casinha, quando ha falta de um prato, por exemplo - algo com 0 mesmo
formato passa a ser um prato.

Gesell (1998) refere que nestas idades a nocao de tempo ainda esta
pouco desenvolvida, no entanto bem definida dentro das suas limitacdes,
conseguindo as criancas ja efetuar a distingdo entre o dia e a noite, os dias em
gue vao para o jardim de infancia e os que ficam em casa (ver anexo 4, registo
de observacédo n° 5)

Ao nivel da aquisicdo da linguagem, algumas das criancas de 3 anos
gostam de conversar e demonstram 0 gosto por participar nas conversas. Nao
colocam o dedo no ar quando querem falar e, na maioria das vezes, tém
dificuldade em ouvir o outro. “Durante o periodo pré-escolar o vocabulario
aumenta muitissimo, aparentemente através do mapeamento rapido, e a
gramatica e a sintaxe tornam-se razoavelmente sofisticadas, apesar de se
manter alguma imaturidade” (Papalia, 2001: 345).

As criangas deste grupo demonstram dificuldade na coordenacao entre
0S esguemas cognitivos e verbais. Tém dificuldade em exprimir o seu
pensamento. De uma forma geral, o vocabulario ainda ndo é muito rico, a
excec¢do de algumas criancas, e também ao nivel da expressdo de ideias nédo
esta muito desenvolvido. Mostram sempre interesse em aprender palavras
novas e depois, no dia a dia, tentam sempre encontrar situacées em que as
possam usar. O grupo utiliza mondlogos, nomeadamente no acolhimento:
guando se esta a falar de um determinado assunto, de repente a crian¢a faz uma

observacdo completamente fora do contexto. Outras situacbes acontecem
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quando o grupo esta a realizar determinada atividade que pode até ser em
conjunto, as criangas vao mantendo uma “espécie de dialogo” consigo proéprias.

Relativamente ao dominio cognitivo, este grupo de criancas gosta do jogo
simbdlico e de incorporar papéis que estao relacionados com o seu dia a dia.
Por conseguinte j4 sdo capazes de agrupar, tendo em conta o critério cor e
tamanho.

Quanto ao dominio motor, o grupo em questdo demonstra vontade de que
0s seus trabalhos se parecam com a realidade e tenta criar uma ligagdo com o
que quer de facto representar. A maioria das criangas tem dificuldades em
manusear o lapis e o pincel. Tem alguma destreza manual, o que permite
encaixar e enfiar com alguma facilidade. Comecam a ter alguma destreza no que
diz respeito a motricidade fina, sobretudo na colagem, nos desenhos e na
pintura. Em relagdo a motricidade grossa, as criancas correm, saltam e
conseguem subir e descer escadas alternando os pés nos degraus.

A maioria das criancas do grupo ja executa movimentos globais com o

corpo, e também movimentos de equilibrio, mas com uma certa dificuldade.

3.3 - Tracado das prioridades de intervencdo conjunta ao nivel da

Instituicdo e da Comunidade.

A equipa das estagiarias, no inicio do ano, reuniu-se com a equipa
pedagogica com o objetivo de definir as prioridades de intervencéo a nivel da
instituicdo e da comunidade.

Os espacos que constituem a instituicdo estavam mal aproveitados, e
assim foi preciso intervir a fim de os melhorar.

Neste sentido, as estagiarias pretenderam propor o seguinte: tornar o
refeitério onde s&o tomadas as refeicbes num espaco mais calmo. Aqui foi
afixado o quadro das regas de higiene e das regras de saber estar a mesa. Apos
o didlogo com todas as criancas das salas dos 3, 4 e 5 anos estabelecemos as
regras. Neste sentido, desenhamos trés tacas que cada grupo escolheu e

decorou a seu gosto (ver anexo 5). As tacas estavam identificadas com a
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fotografia de cada grupo. Cada crianca tinha um circulo individual onde
desenhava o seu auto retrato. O nome da crianca foi representado através da
escrita.

Sempre que as criangas cumpriam as regras estabelecidas, colocavam o
circulo no interior da taca. Quando ndo cumpriam as regras nao colocavam o
circulo. Verificou-se que as criancas dos 4 e 5 anos néo tiveram dificuldade em
identificar o seu auto retrato. O grupo da sala dos trés anos teve alguma
dificuldade em reconhecer o seu auto retrato, pedindo a estagiaria para ajudar a
identificar o seu circulo. Posteriormente, algumas das criangas ja o faziam com
facilidade. A maioria das criancas dos trés grupos tinha a preocupacao de
colocar os circulos na taca sempre que terminavam de almocar.

Cooperamos com as educadoras da instituicdo no plano anual de
atividades, dinamizando algumas manhas recreativas com dramatizacbes e
musicas (ver anexo 6, planificacdo das manhas recreativas).

O corredor é apenas um espaco onde sao colocados documentos da
instituicdo e informacdo destinada aos pais. VerificAmos que ndo existia um
espaco de partilha entre as criancas dos diferentes grupos, pelo que foi criado
este espaco, com a colocacdo de um placard onde havia uma frase que
salientava a importancia de partilhar as diferentes vivéncias de cada grupo.
(registo do fim de semana através de fotografias e desenhos; curiosidades e
novidades que as criancas tenham feito e que fossem significativos para os
grupos das trés salas.(ver anexo 5)

Quanto a utilizacdo do espaco de partilha, as estagiarias ndo puderam
proceder a uma avaliacdo, devido a ma organizacdo e a deficiente gestao do
tempo.

Assim, considera-se que 0s pais e as familias teriam estado mais
envolvidos no ambiente escolar dos filhos com a exposicédo dos trabalhos dos
grupos, se tivesse sido possivel. A comunicagdo e a partilha entre criangas de
diferentes niveis de desenvolvimento teria sido um aspeto a favor da instituicdo
e das proprias criancas. Pensa-se que é importante para as criangas uma rotina
que lhes permita a integracdo plena nos grupos e na vida da sala. E também

importante a participacao ativa no desenvolvimento dos projetos e atividades.
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E na procura de estratégias para a interagdo com as familias que também
se valorizam as producdes espontaneas (desenhos, colagens, pinturas e
composicdes) e os registos de diferentes situacdes e acontecimentos, expondo-
0s em locais visiveis, dando simultaneamente espaco para a participacao direta
e ativa das criancas na decoracdo dos espacos. Deste modo, é possivel criar um
clima de comunicagéo e interacéo, de onde sai valorizada e respeitada a crianca,

gue se reveé a si e as suas vivéncias coletivas nos diferentes materiais expostos.

4 — Intervencao e exigéncia profissional

Durante a realizacdo do estagio profissionalizante, desenvolveu-se a
pratica pedagdgica com o grupo de 17 de criancas de trés anos existindo quatro
com NEE, tendo como sustentacdo os referentes tedricos, a promocao do
desenvolvimento pessoal e profissional e uma postura de investigagdo em
educacdo. Neste sentido, toda a intervencdo realizada teve como foco de
atencdo uma dimensao curricular importante no funcionamento de uma sala de
educacao pré-escolar e as interacfes entre o grupo de criancas.

Desta forma, a intervencdo surge com o objetivo de dar resposta aos
aspetos de maior atencao e trabalho que surgiram no preenchimento do PIP
(Perfil de Implementacdo do Programa). Assim sendo, as prioridades centraram-
se na interacdo entre criancas com NEE e criancas sem NEE. A fim de criar um
maior numero de oportunidades de interacdo entre todas as criancas, foram
desenvolvidas diversas atividades, através das planificacdes feitas
semanalmente, sendo as mesmas descritas ao longo deste ponto do relatério.
Inicialmente teve-se o cuidado de dar atencdo a cada crianca, sendo isto
essencial para o desenvolvimento da autoestima e das relagdes interpessoais.
Assim, realizaram-se atividades em pequeno grupo, porque se considerou ser a
melhor maneira de as criangas interagirem e criarem relacdes positivas umas
com as outras, pois, segundo o Ministério da Educacao é

“nos contextos sociais em que vive, nas relacdes e interacdes com outros, que

a crianga vai interiormente construindo referéncias que Ihe permitem
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compreender 0 que esta certo e errado, 0 que pode e nado pode fazer, os
direitos e deveres para consigo e para com os outros.” (Ministério da
Educacao, 1997:51-52)

Em relacdo a interacdo entre as criancas com NEE e os seus pares,
podemos verificar, com base nos registos de observacdo efetuados, que
algumas das criancas com NEE eram socialmente rejeitadas pelos pares e que
uma minoria era bem aceite pelas restantes criancas. As observacdes vieram,
ainda, reforcar a ideia de que as criancas sem deficiéncia apresentam mais
relacdes entre pares e as criancas com NEE precisam, mais frequentemente, de
ajuda e atencédo por parte dos adultos. Perante estes factos, parece importante
questionar se, sendo a incluséo fisica uma realidade, o é também a inclusao
social. Na opinido de Hall e McGregor (2000), os estudos sobre as relacdes entre
pares envolvem uma grande complexidade, pois sdo diversos os fatores a
considerar. Sdo exemplo disso o ‘estatuto social’ de cada crianga no grupo e/ou
a frequéncia com que sao escolhidos pelos seus colegas para participarem em
jogos e brincadeiras. As criancas a partir dos 3/4 anos de idade, escolhem os
seus amigos pela semelhanca de sexo e pelas experiéncias positivas que
viveram anteriormente com essa/e amiga/o (Hall e McGregor, 2000).

Considera-se que as criancas com NEE, devido as limitacbes que tém
associadas, se inserem no grupo das exigentes/agressivas e das
timidas/hesitantes no contacto. Sendo, por isto, aquelas que sdo menos
escolhidas para companheiras preferenciais de brincadeira (Papalia et al., citado
por Barreto, 2009).

Odom (2007) reforca esta ideia, ao indicar sinais de alerta da crianca com
NEE que poderéo estar ligados a rejeicdo social, sendo eles dificuldades em
comunicar e demonstrar capacidades sociais e ludicas (capacidades inerentes
ao ser um ‘bom jogador’) e comportamentos perturbadores ou agressivos que

poderédo afastar os seus colegas e a timidez e/ou isolamento social.
“Sempre que M se dirige a um grupo de criangas para brincar, deita-se no meio

das restantes criangas e estas comecam a gritar e a chorar, chamando pelo

adulto “ Tira M daqui”.(ver anexo 4, registo de observagéo n° 4)
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No entanto, verificou-se em contexto de sala que as diferengas individuais
sdo incontornaveis e que as criangcas com NEE também assumem posturas e
comportamentos e revelam personalidades distintas, consoante o seu grau de
limitacéo e o tipo de deficiéncia.
“D estava com outras criangas na area da casinha e M dirige-se a mesma para
brincar deitando-se no chio. As criancas comegam a gritar dizendo “sai da
daqui!” M nao saiu. A educadora tirou M da casinha e M foi para a area das
construcbes. Quando D saiu da casinha foi brincar para as construcdes
comecando a fazer construcdes com legos e tira alguns legos a M. M levanta-se
e empurra D varias vezes até cair no chdo.” (ver anexo 4, registo de observacéo
n° 4)

Esta aceitacdo através do apoio poderd, no entanto, estar associada ao
que Odom (2007) refere como ‘dependéncia percecionada’, isto &, os pares tém
tendéncia a tratar a crianca diferente como incapaz. Este facto faz com que
muitas das interacOes que se estabelecem entre as criancas ditas normais e 0s
seus pares diferentes tenham por base a prestacao de cuidados (o auxilio) e ndo
a amizade. Desta forma, a crianca J demonstrou ajudar M sempre que

necessario e verbalizou esses momentos:

“Ajudo a sentar no chdo e em cima da fotografia, s6 que M depois bate em nés.”

(ver anexo 10 entrevista as criangas - crianga J).

Segundo os registos de observacgao, verificou-se que as criangas sem
NEE interagem com as criangas com NEE de uma forma passiva: demostram

medo, por vezes choram e gritam:

“Um grupo de cinco criangas estava na area dos jogos, M aproxima-se desta
area e toca com a mao na cabeca de uma das criangas. A maior parte destas
criangas comeca a gritar e com medo dizem a estagiaria “tira M daqui”. (ver

anexo 4 registos de observagéo 11)

Ha algumas criancas que ja se tentem defender sendo agressivas

fisicamente, no momento em que ocorrem estas situacgoes.
“M tira um lego a D e D comega a chorar e aos gritos e tenta-lhe tirar o lego, e M
bate-lhe. D corre até M e bate-lhe dizendo “Tira M da aqui”, até M Ihe dar o Lego.

(ver anexo 4 registo de observacéo n° 4)
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Esta ideia é também reforgada por Correia (2005) quando afirma que

113 . . .
numa classe regular, os alunos sem NEE interagem quase obrigatoriamente

com os alunos com NEE, muitas vezes severas, em atividades vérias, muitas
delas de ajuda (por exemplo, movimentando-os ao longo da sala, indo buscar-
Ihe materiais). Isto n&o significa que exista amizade entre eles, uma vez que em
muitos casos os alunos com NEE séo tratados de uma forma paternalista” (p.
35).

Alguns tedricos afirmam que as atitudes das criancas ditas normais para
com os seus pares diferentes dependem do que elas sabem e compreendem
sobre a deficiéncia, pois D compreende que M é uma crianca diferente e diz
justificando que

“M nao faz as mesmas coisas, porque ele ndo sabe. Ndo faz as coisas que nds

fazemos, porque é especial. Ele ndo sabe falar. Faz barulhos com a boca. E ele
néo sabe chamar nada. Ele bate por isso.” (ver anexo 10 entrevista as crian¢as-

crianca D)

Enquanto J e M estavam na area de expresséo plastica, M comeca a gritar
prolongadamente, J diz a auxiliar e a estagiaria: “ M ndo esta nada bem, n&o esta
mesmo bem”. Ambas questionam J: “Porqué, J? “ “Porque nao para de gritar” A
auxiliar tenta acalmar M, mas este continua a gritar e J diz “M esta mesmo a
precisar de fazer um Check-up” J € uma crianga que sabe que M é uma crianga

diferente, com bastantes limita¢des. (ver anexo n° 4 registo de observacédo n° 7)

Para a crianca diferente, mais do que aprender conteudos, € importante a
sua relacado com os pares, na sala e no exterior. Para todo o grupo, as interacdes
com os pares ajudam a viver em sociedade, a cumprir regras, a saber respeitar
0 outro, em suma, a formar-se enquanto individuo pertencente a um
grupo/comunidade, que é a escola. (ver 6 anexo registo fotografico). As
interacOes das criancas diferentes com os seus pares, ajudam-nas a ultrapassar
as dificuldades que possuem e favorecem o desenvolvimento das competéncias
linguisticas, sociais, emocionais.

Ao longo deste percurso compreendemos a importancia de uma incluséo

de sucesso para a crianca diferente. A inclusdo podera acontecer em termos
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fisicos, psicologicos, e cognitivos. A incluséo social e afetiva da crianga faz com
gue as criancas diferentes e os seus pares melhorem as suas atitudes. Neste
grupo as criancas demonstram o0s seus afetos e expressam-se verbalmente

guando sao acarinhadas pelas criancas diferentes.

A crianga D diz “ As vezes dou beijinhos ao M e ele fica calminho, s6 que depois

ele bate. "Ver anexo 10, entrevista as criancgas).

A crianga J diz “Eu as vezes dou abragos, mas € poucas vezes. Ele da poucos
abracos. Sabes eu gosto mais dele quando ele d4-me abracos, mas é poucas

vezes.” (Ver anexo 10 entrevista as criangas - crianga D).

Os pares tém tendéncia a rejeitar socialmente a criancga diferente, quer
devido as suas caracteristicas pessoais, quer porque receiam o ‘desconhecido’
e ndo sabem como lidar com a diferenca. Neste dominio, as percecfes positivas
sobre a deficiéncia que os educadores veiculam na sala ajudam a crianca a ter
atitudes positivas com os seus pares diferentes, permitindo, deste modo, a
criacao de lacos de amizade entre a crianca especial e 0s seus colegas. Neste
sentido, a crianca G refere que

“ as professoras ajudam o M a fazer festinhas. Mas as vezes as professoras

ralham com ele.” Ja a crianga J diz “ A M.P. [educadora do ensino especial] ajuda
o M a dar beijinhos e abragos aos meninos.” (ver anexo 8 entrevista as criangas-

crianga G)

Uma inclusdo de sucesso € conseguida quando a crianca diferente
estabelece relacdes de amizade com 0s seus pares, se sente parte de um grupo
e é por ele verdadeiramente aceite.

Um dos objetivos que se colocam as criancas € o estabelecimento de
relacBes sociais com 0s seus pares. Para as criancas com NEE, este objetivo
fundamental no seu percurso de vida, pois a atitude dos seus pares pode levar
ao risco de exclusao ou segregacao social, por causa da sua diferenca, ou entéo
a sua inclusdo plena. O respeito pela diferenca torna-se, pois, fundamental,
valorizando “sentimentos de partilha, participacdo e amizade”. (Correia, 2003
:30).
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A intervencdo dos educadores é fundamental na incluséo das criancas
com NEE com o0s seus pares. Neste sentido alguns autores tém mesmo
considerado esta intervencdo como a mais importante no estabelecimento do
ambiente inclusivo (Meadan, 2008; Patton, & Gall, 2006, citado por Barreto,
2009). De acordo com o que os autores citados referem, a educadora e a
educadora do ensino especial da Instituicdo onde decorreu o estagio tinham
expectativas sobre a inclusdo destas criancas com NEE. A educadora considera
que o trabalho desenvolvido com as trés criangcas com NEE esta a funcionar
bem. Todavia,

“com a Ultima crianga e um grupo de 17 criangas € muito dificil fazer um trabalho

individual com ela. N&o posso deixar os outros 16 e estar s6 com ela. E uma
crianga que me respeita e consigo que ele esteja sentado minimamente, mas
néo é facil, porque ele ndo cumpre regras, ndo consegue fazer a rotina do jardim
de infancia e portanto ndo é facil.” (ver anexo 10, entrevista educadora

cooperante).

Ja a educadora do ensino especial refere que

“ a nivel da relagdo podemos notar que ha um menino que tem tido sem duvida
uma evoluc¢éo, pois esse menino acaba por mostrar mais alegria no convivio com
0s seus pares, havendo assim altera¢des significativas nesta crianca, que eu sei
que ha um ano nao se notava.” Em relagao a outra crianga refere que “a evolugao
dela tem momentos de progresso e de retrocesso, sendo que na situacéo dele
por vezes consegue-se situar mais um pouco, pois se tem evolugado numa area
tem retrocessos noutra.” (ver anexo 10, entrevista a educadora do ensino

especial).

A educadora demonstrou, pelas observac¢des, que é atenciosa, paciente
e afetuosa com criancas com NEE: faz-lhes carinhos, mas também lhes chama
a atencao quando batem nas outras criancas.

Enquanto decorreu esta intervencdo, a educadora do ensino especial
demonstrou se atenciosa e afetuosa e sempre ajudou e interveio tendo em conta
a incluséo das criancas com NEE. Utiliza outro tipo de intervencéo baseada no

reforco positivo, elogiando as criangas com NEE quando estas fazem algo bem
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“‘devemos dizer ‘muito bem’ e reforcar isso sempre a frente dos outros meninos.”
(ver anexo 8, entrevista a educadora do ensino especial).

Quando estas criancas agridem as outras, ensina-as a utilizar gestos
carinhosos, passando a mao na cara das restantes criancas, mostrando-lhes
como se dao abracgos. (ver anexo 3 registo fotografico n° 5). Brinca com elas nas
diversas areas ensinando a brincar e a saber partilhar com as restantes criancas
e vice versa.

Ja a educadora cooperante desenvolve um trabalho diferente com as
criangas com NEE referindo que com a crianga M “ é tentar que ele fale em grande
grupo que ¢ onde ele se sente mais inibido.” Ja outra crianga necessita “de mais atencgéo”
e por fim com outra crian¢ca sente uma maior dificuldade em intervir e justifica

dizendo: “ele ndo cumpre regras, ndo consegue fazer a rotina do jardim de infancia e portanto
nao é facil.” (ver anexo 10, entrevista a educadora cooperante)

Percebe-se gque estas criancas se sentem mais seguras ha presenca da
educadora do ensino especial. O restante grupo também demonstra estar mais
seguro em relacao a interacao das criangcas com NEE com as restantes quando
a educadora e a educadora do ensino especial estdo presentes, pois pelo facto
de “o adulto estar presente, as criancas sentem que a brincadeira vai correr bem para os dois

lados.” Sentem-se mais seguras por estarem a brincar e ter o adulto ali ao lado. (ver anexo 9,

entrevista a educadora do ensino especial).

Em relacdo a forma como consideram que as criancas aceitam a
diferenca, as observacdes efetuadas, vieram reforcar a ideia de que é durante a
socializacdo entre os seus pares, que as criangas estabelecem as bases para
lidar com a diversidade, respeitando as diferencas e descobrindo as
semelhancas entre todos. Neste sentido a educadora do ensino especial da um

exemplo positivo de uma situagéo observada :

“ Umas destas criangas com NEE um dia foi com a m&o em dire¢do a cara de
outra crianga utilizando um gesto rude que se converteu num gesto de carinho porque a
outra crianga comecou a fazer caricias com as maos no rosto da crianca com NEE.
Converteu-se num momento feliz para ambas as criancas. Esta crian¢a teve um
procedimento espetacular com M. (ver anexo 10,entrevista a educadora do ensino

especial)
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A Educadora do Ensino Especial é da opinido de que é importante

“sensibilizar para 0s momentos de afeto, para eles valorizarem e experimentarem com

0s seus pares.” (ver anexo 9 entrevista a educadora do ensino especial)

As criancas tém oportunidade de brincar com os pares e de participar
ativamente no seu processo de desenvolvimento, juntamente com outras
criancas, embora a maioria das criancgas rejeite as criangas com NEE. Assim a
educadora do ensino especial refere que:

“Muitas vezes o cooperar e o brincar com essas criangas aos outros n&o as seduz assim

tanto, porque elas querem dar continuidade a sua brincadeira e ndo conseguem interagir

e no fundo essas criangas com NEE v&o travar o interesse que as outras tém.” (ver

anexo 8, entrevista & educadora do ensino especial)

Quanto a reacdo das criangas perante os comportamentos das criancas
com NEE, estas demostram sentimentos de medo e ndo as julgam pelos seus
atos. Sendo que uma das crianca com NEE

o~ 7 .
ndo esté preparada para saber esperar pelo outro. Pode acontecer que se ela brinca de

uma determinada maneira a outras criangas VAo querer imita-la”. E de louvar a atitude

do grupo, pois “ as outras criangas nao questionam porque é ele faz diferente, ndo o

julgam” (ver anexo 10, entrevista & educadora do ensino especial).

Verificou-se que algumas criancas estdo conscientes da problematica das
criancas com NEE, mas ha certas criancas que

“ por acharem e por sentirem que aquela crianga é diferente acham que tem de
suportar mesmo que ela as esteja a bater ou estragar os seus trabalhos. E
acabam por ficar inativos e acabam por terem medo de M.” (ver anexo 10,
entrevista a educadora do ensino especial).

Contudo, a intervengdo € importante para estas criangas e para 0s seus
pares e nesse sentido a educadora do ensino especial refere que

“no caso deste menino a prevengado € muitissimo importante, porque antes de
atuarmos nos ja sabemos que vai implicar e intervir com as brincadeiras dos
outros, porque nos ja sabemos que a partir de certa altura as coisas ja ndo vao
fluir. (ver anexo 10, entrevista a educadora do ensino especial).
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Relativa mente a colaboragéo e articulagdo do trabalho desenvolvido
entre a educadora cooperante e a educadora do ensino especial verificou-se a
sua existéncia, no entanto ndo estdo de acordo, pois esta refere que “temos um
bocadinho uma maneira de pensar diferente “relativamente a uma das criangas com
NEE. A educadora cooperante considera que € possivel exigir mais desta
criancga, e justifica dizendo que

“ele compreende e percebe...mas ha coisas que ele faz que & impossivel

contornar obviamente, pois ele ndo consegue estar mais de 5 minutos sentado
se nao for agarrado, mas também esses 5 minutos tem que os ficar sentados,
porque ha coisas que ele nao consegue, pois acho que nao devemos desculpar
tudo e ser exigentes, porque ele vai ter de viver em sociedade e tem de ser

preparado para isso.” (ver anexo 10 entrevista & educadora cooperante)

Contrariamente, a educadora do ensino especial considera que o
importante neste momento é que esta crianca desenvolva a competancia social
interagindo com 0s seus pares.

Durante a pratica pedagdgica a estagiaria interveio utilizando as seguintes

estratégias:

* Observacao da interagao entre as criangas: foi realizada através dos registos
de observacdo e da observacdo das criancas a brincar nas areas, em grande

grupo e em pequeno grupo.

Didlogo com as criangas: sempre que as criangas rejeitavam 0s seus
pares com NEE, ou quando as criancas com NEE eram agressivas com as
restantes. Por exemplo, quando as criancas ajudavam os seus pares com NEE,
guando havia gestos carinhosos entre as criangcas com NEE e os seus pares, a
estagiaria elogiava as atitudes das criangcas, com o objetivo de melhorem as
relacdes com os seus pares.

*Reforgo positivo: a estagiaria utilizava-o sempre que as criancas tinham uma
atitude positiva com os seus pares. (ver anexo 3, registo de observacao n° 10)
ou quando conseguiam fazer algo com sucesso.

*Adaptacdes nas atividades: a estagiaria passou, por exemplo a contar histérias
ao lado de uma crianga com deficiéncia visual podendo responder as

necessidades desta criancga.
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*Brincar com as criangas com NEE e com as criangas nas areas: com o objetivo
de as criancas aprenderem a lidar com as criancas com NEE, e fazendo com
que estas se sentissem mais seguras.

*Aprendizagem com base na cooperagao: foram desenvolvidas atividades que
eram realizadas pelas criangas com NEE e os seus pares, permitindo que as
criangas ajudassem as que tinham mais dificuldade.

*Escutar as criangas sobre os seus sentimentos e as suas opinides: foi
disponibilizado tempo para ouvir as criangas quando quisessem dialogar sobre
0 que as preocupava, 0 que sentiam, o que tinham realizado com as criangas
com NEE.

* Resolugao de problemas: quando as criangas se dirigiam a estagiaria para se
queixar das criancas com NEE e vice-versa, fazia-se com que as criancas

resolvessem os conflitos através do didlogo melhorando a sua autonomia.

Porém, para que seja possivel conviver em sociedade, € preciso ter em
conta algumas regras. Essas mesmas regras foram criadas em dialogo com a
maioria das criancas do grupo bem como as regras do espaco social do grupo
sala, quadro de presencas, colar de responsavel para realizar o comboio e ver
se a sala esta arrumada (ver anexo 9, registo n° 1); quadro de controlo de
frequéncia das areas (ver anexo n° 9, registo n° 2) e a colocacédo de uma musica
escolhida pelo grupo no momento de arrumar a sala.

O desenvolvimento da socializacdo e formacdo pode ser conseguido
através da abordagem de diferentes areas de conteldo nomeadamente
matematica, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, conhecimento do
mundo e também a formacao pessoal e social, desenvolvendo assim o dominio
da linguagem e o dominio socio afetivo. Destacamos o acolhimento realizado
diariamente ndo s6 como um momento de dialogo e partilha entre crianca-
crianga e adulto-crianga, mas também como contributo relevante no
desenvolvimento das relacdes interpessoais..

Neste sentido, 0 mesmo é realizado na sala, tem caracteristicas muito
especificas no que que diz respeito as criangas com necessidades educativas

especiais, pois trés destas criancas tém bastante dificuldade em ficar sentadas
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em grande grupo, destabilizando o restante grupo e o trabalho desenvolvido
pelos adultos. Este aspeto era de notar mais numa das criangas, apesar que
algumas criangas do grupo por vezes adotavam 0s mesmos comportamentos.
No acolhimento, permitido a esta crianca ficar no meio do grupo para que o
restante grupo pudesse participar nesse momento. (ver anexo 3,registo
fotografico n°)

O trabalho de projeto constitui uma metodologia importante para o

desenvolvimento da crianca, sendo esta a metodologia poderosa com o qual se
podem conseguir elevados niveis de aprofundamento e riqueza de trabalho, uma
vez que tem a sua origem nas experiéncias reais das criangas. Esta ideia vai de
encontro a ideia de Katz e Chard, que consideram que “Um projeto é um estudo
em profundidade de um determinado tépico que uma ou mais crian¢as levam a
cabo.” (Katz & Chard, 1997:3).
Uma vez que se defende uma pedagogia em participacdo, em que se apoia 0
envolvimento da crianca e a construcdo da aprendizagem através da experiéncia
interativa e continua e defendemos também uma pedagogia de projeto. Na
metodologia do trabalho de projeto assume-se “que a unidade base da
pedagogia € o ato intencional, e este nasce de uma pessoa enfrentado uma
situacdo, perante a qual age de forma deliberada e planeada” (Oliveira-
Formosinho, 2011, p. 55).

A metodologia de trabalho de projeto surge da curiosidade e interesse das
criangas, incitando uma atividade de procura, porém, para que isto aconteca, é
necessario que este interesse desencadeie incertezas e davidas. E a partir
dessas incertezas e davidas que a criancas serdo motivadas pelo adulto a
procurar respostas e, consequentemente, aprender com aquilo que encontrou.

O projeto ludico desenvolvido na sala dos 3 anos, teve como tema “Os

animais” (Ver Anexo 12 Projeto Ludico), e surgiu a partir da motivacdo das
criangas do grupo, tendo a sua construgdo abrangido varias fases:
Na primeira fase “ (...) as criangas fazem perguntas, questionam. (...) Podem
desenhar, esquematizar ou escrever com a ajuda do Educador. (...) Esta fase
pressupde amplas e longas conversas de grande e pequeno grupo (...)"
(Ministério da Educacéo, 1998: 139-140)
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Desta forma, foram observadas vérias vezes as criancas a brincarem com
animais de peluches e de borracha na area das construcdes e através de uma
forma imaginaria. Nos dias seguintes surgiram questfes sobre o que cada animal
comia onde e vivia. (ver anexo 11 Projeto Ludico) Desta forma, decidimos fazer
0 registo dos materiais que a estagiaria trazia, as criancas colavam e
desenhavam os animais que depois eram afixados na parede.

Na segunda fase(...) as criangas comegam a ganhar consciéncia da
orientagcdo que pretendem tomar. (...) Mas torna-se importante comecar a ser
mais concreto: o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer.
Dividem-se tarefas, quem faz o qué?” (Ministério da Educacédo, 1998: 144).

Na terceira fase (...) as criancas partem para o processo de pesquisa
através de experiéncias diretas com 0s seus pais: uma pesquisa documental A
criacao de um livro em forma de foguetdo qual as criangas deram o nome de “Vai
e Vem?”, proporcionou momentos de partilha e de desenvolvimento ao nivel da
linguagem, uma vez que de dois em dois dias, cada uma das criancas levava o
livro para casa e teria de dizer ao grupo o que ficou a saber sobre o animal,
depois a educadora ou a estagiéria liam a informacdo que os pais tinham
pesquisado sobre esse animal. (ver anexo 11 Projeto Ludico)

A participagdo dos pais também foi importante, na medida em que
ajudaram os filhos em pesquisas importantes para este grupo de criancas.
Depois da pesquisa realizada em casa com 0s pais, as criancas tinham
oportunidade de apresenta-los as restantes criancas, proporcionando,
igualmente, momentos de interagdo com o0 resto do grupo e o0s adultos
envolventes.

Regressadas a sala, as criancas registam, selecionam e organizam a informacéao
(...)". (Ministério da Educacdo, 1998: 144). Este grupo apenas registava e
organizavam a informacéo sobre os animais.

Na quarta e ultima fase“ Ao divulgar o seu trabalho a crianca tem que fazer
a sintese da informagéo adquirida para a tornar apresentavel a outros. (...) As
criangas podem construir uma maquete, um modelo, uma maquina. (...) As
criangas devem também avaliar o trabalho efetuado e relangam-se entdo em

novos projetos (...)” (Ministério da Educagdo, 1998:145) Esta fase néo
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aconteceu durante a realizagdo do estagio, porque a educadora deu
continuidade ao projeto dos animais.

Quanto aos dois parametros do desenvolvimento da tematica das
interacdes - proporcionar um clima positivo e ajudar na resolucdo de pequenos
conflitos — sera possivel afirmar que séo dois parametros que se complementam.
Neste sentido,

“no modelo High/Scope o papel do adulto caracteriza-se por uma atitude de

constante apoio as experiéncias de aprendizagem ativa. Este apoio traduz-se numa
partilha do controlo com as criancas, numa focalizacdo nas capacidades das criancas,
na formacao de relacdes auténticas, no apoio as brincadeiras e jogos e na ado¢éo de
um modelo de resolucdo de problemas como mediagéo dos conflitos sociais (Hohmann,
Weikart, 1995)” (Oliveira-Formosinho, 1996:78)

O adulto desempenha um papel essencial na organizacdo dos espagos e
materiais, devendo estes ser materiais motivar as criancas para uma
aprendizagem ativa. Assim, “a sala deve, por isso, incluir uma grande variedade
de objetos e materiais que possam ser explorados, transformados e
combinados” (Hohman & Weikart, 2009, p. 162). Para que as criangas se sintam
bem dentro da sua sala é necessario que se organize “o espago de forma a que
seja sempre seguro, limpo e motivante e a que proporcione um ambiente
acolhedor e de bem estar’(Hohman & Weikart, 2009:162).

Considerando a citacdo acima referida, foram feitas algumas mudancas
com o grupo. Desta forma, familiarizaram-se com o espaco e participaram no
processo de organizacdo. O espaco é, realmente, um fator importante no
desenvolvimento da aprendizagem das criancas. Quanto maior a qualidade e a
diversidade de materiais maiores seréo as oportunidades de aprendizagem por
parte das criancas. As areas da sala onde decorreu a intervencao foram: a area
da biblioteca, a area da casinha, a area da expresséo plastica, a area dos jogos.
Em conjunto com a Educadora, houve oportunidade de alterar alguns espacos
na sala, de modo a possibilitar maior autonomia e iniciativa as criangas. (ver
anexo 7)

Outra orientacdo para a organizacdo do espaco e materiais refere-se a

guantidade de materiais que devem ser disponibilizados as criangas e, tal como
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0 espaco, é algo de que carece a sala onde se realizou a intervengcdo. Os
materiais de desperdicio foram utilizados no enriquecimento das areas.
Apesar de serem materiais muito simples como caixa de cartdo, molas de
madeira, revistas, tecidos mostram-se muito Uteis de variadas formas para as
criancas. O que permite,

“as criancas movimentam-se de area para area localizando as coisas de que

precisam (...). A plasticina pode ser usada na area da casa como “comida para
bebés” e na area das constru¢gdes como “cobras no rio”. (...) Se bem que a
arrumacgdo de materiais deve ser consistente (...) o uso de materiais é flexivel”
(Hohmann & Weikart, 2009:176).

Esta diversa funcionalidade dos materiais ndo se verificou na instituicao

onde foi realizado o estagio. Por exemplo, os objetos da “casinha” ndo podiam
sair da “casinha”, assim como todos os outros. Na area dos jogos foram
codificados os jogos para facilmente as criancgas identificarem o que cada uma
continha. Contudo, as caixas sao arrumadas em prateleiras abertas e acessiveis
as criancas. Quanto aos rotulos das caixas, estes fizeram sentido para as
criancas incluindo uma imagem figurativa do préprio material.
Contudo, foram colocadas imagens percetiveis para as criancas, com uma
imagem elucidativa do que cada caixa contém. (Anexo 11, &reas dos jogos). Em
relagdo aos rétulos das areas estavam identificados com uma imagem da propria
area, que identificava a area, porque apenas com identificacdo escrita das
palavras “Area da casinha” as criancas tinha mais dificuldade em identificar.
Cada area continha um quadro onde tinha diferentes representacdes do nimero
das criancas que poderiam frequentar as areas.(ver anexo 9)

Todos os dias as criancas partilhavam momentos em grande grupo. Estes
momentos revelam grande importancia no sentido de melhorar o
desenvolvimento de interagbes e comunicagao entre as criangas. (ver anexo 17)
Nos momentos e atividades em grande grupo sobressaiam, sobretudo, os
dialogos no inicio da manha, onde as criangas partilhavam todas as “novidades”
gue desejam contar ao grupo e aos adultos. Destas vivéncias em grande grupo,
destacavam-se, igualmente, a criagdo da hora do conto, jogos, cancdes,

lengalengas, visionamento de videos. “O tempo de grande grupo é determinado
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pela iniciativa conjunta das criangas e dos adultos, em torno da musica, do
movimento, de histérias, de dramatizacdes, de debates, de projetos, etc.”
(Oliveira-Formosinho,1996:71)

As histdrias tiveram um papel essencial na aquisicdo de valores como a amizade
e a partilha. Como se tratava de um grupo de 3 anos de idade, as historias sédo
das atividades mais apreciadas por todos, dai incluir a estratégia das historias
para conseguir, de alguma forma, incutir valores que se demonstraram
importantes nos momentos de interacao.

A realizagdo das manhas recreativas tinha como finalidade a interacéo e
a integragdo das criangas, neste caso de toda a Instituicdo. Nos teatros e
histdrias, as criancas dispunham de momentos de socializacéo, tanto com as
criancas da sala, como com as criancas de outras salas.

Os momentos em pequeno grupo passaram a fazer, mais
frequentemente, parte da rotina da manha. Além das brincadeiras nas areas, em
gue as criancas brincam em grupos mais pequenos, outros trabalhos de pequeno
grupo foram desenvolvidos ao longo do estagio. Estes tempos em pequeno
grupo serviram, essencialmente, para as criancas se conhecerem e
relacionarem melhor. Em pequeno grupo, as criangcas eram encorajadas a
trabalhar a pares, ou a construirem algo em conjunto — trabalharem em comum
para alcancar o mesmo objetivo. Desses momentos resultavam mais conversas

entre as criancas e conflitos. (ver anexo 16).
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Consideracdes Finais

O estéagio profissionalizante foi uma vantagem, pois permitiu contactar
com a realidade do profissional de educacédo de infancia. Durante a realizacao
do estagio foi possivel por em pratica todo o conhecimento adquirido durante a
Licenciatura em Educacao Béasica e o Mestrado em Educacéo Pré Escolar.
Relativamente ao papel do educador verificou-se que este € importante, porque
permite criar relacbes de envolvimento parental, facilitando o trabalho
cooperativo e melhorando a qualidade de aprendizagem das criancas. As Metas
de aprendizagem e as Orienta¢cBes Curriculares para a educacgdo pré escolar,
foram documentos utilizados durante a prética profissional, com o objetivo de
responder as caracteristicas e ir de encontro as necessidades das criancas, em
especial as criangas com Necessidades Educativas Especiais. Foi com base no
curriculo que se procedeu a planificacdo, organizacéo e avaliacdo do espaco
educativo. Este inclui a preparacéo e realizacdo das atividades, tornando-as
significativas para as criancas.

Quanto aos objetivos do educador, durante o estagio constatou-se que
estes sdo um processo continuo que vai sendo construido e aplicado no dia a
dia. O educador deve adaptar as intencionalidades ao contexto onde se insere,

as situacbes do dia a dia e aos imprevistos, pois seguindo as Orientacdes
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Curriculares, “A intencionalidade do processo educativo que caracteriza a
intervencao profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas
que se vao sucedendo e aprofundando” (Ministério da Educacdo,1997:23)
Quanto ao desenvolvimento profissional e pessoal, houve necessidade de refletir
sobre a pratica realizada. As reflexdes foram um instrumento que permitiu
construir o saber, melhorar a pratica e auxiliar no aperfeicoamento das
competéncias profissionais.

A orientacdo da Supervisora de estagio foi fundamental, pois as suas
visitas e orienta¢des permitiram orientar o estagio, corrigir procedimentos, refletir
sobre opg¢des melhores.

Destaca-se a experiéncia vivida em estagio, nomeadamente 0s aspetos
relacionados com a relacao estabelecida com as criangas, com 0s pais.
Foram realizadas algumas manhés recreativas e verificou-se que beneficiaram
as “aprendizagens cooperativas, na qual a crianca desenvolve e aprende,
contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagens das outras” (Ministério da
Educacao, 1997:36).

No principio houve alguma dificuldade na comunica¢cdo com os pais, pois
a confianca nao estava estabelecida. Com o decorrer do tempo, a confianca e a
interacdo com os pais foi melhorando, havendo mais momentos de partilha e
colaboracdo. Neste sentido foram pedidos de trabalhos, pesquisas e
participacdes em projetos. A participacao dos pais foi extremamente positiva na
aprendizagem das criancas.
O estagio profissionalizante foi um trabalho bastante motivador, pois esteve
sempre presente o trabalho em equipa onde existiu dedica¢éo, colaboracédo e
partilha de informacéo.
Esta experiéncia permitiu confirmar que esta é sem duvida a profissdo que se
pretende exercer, tornado assim realizada enquanto pessoa e profissional.

Concluindo, podemos referir que apds o0s obstaculos terem sido
ultrapassados durante este percurso, 0s objetivos estabelecidos foram
cumpridos.

Analisando o percurso durante o estagio, foi-se ganhando mais confianga
e seguranca, melhorando significativamente a pratica.
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Como pessoa e profissional de educacéo de infancia entendemos que a
investigacdo, a aprendizagem de novos meétodos e técnicas, a troca de
experiéncias com outros, profissionais sera uma constante durante a vida.
Enquanto estagiaria, a vivéncia com este grupo e com a tematica desenvolvida
aprendeu-se a compreender e a estar mais atenta as interacdes entre as
criancas e aos seus pares com NEE.

Que a participacao ativa das criancas com NEE na sociedade é a primeira
condicdo para que a sua inclusdo seja bem sucedida, reivindicando direitos e
igualdade de oportunidades.

Escutar as criancas implica o reconhecimento de que podemos aprender com
elas, compreendendo os seus pontos de vista, as suas preferéncias e tendo em
conta as suas opinides.

Também a investigacdo sobre as praticas constitui uma ferramenta
importante para o desenvolvimento profissional e para o melhoramento da
intervencado. As interacfes das criancas sem NEE com as criancas com NEE
baseiam-se na assisténcia, 0 mesmo ndo acontece nas relacdes entre pares sem
NEE, que se juntam sobretudo porque partilham gostos comuns.

Considero que o educador desempenha um papel de sensibilizar os
alunos sobre os tipos de diferencas que existem entre as criangas, incluindo os
que apresentam NEE o que

“promovera o desenvolvimento de atitudes mais positivas perante os alunos com
NEE, desencadeara amizades mais duradouras entre todos os alunos e
solidificara principios morais e éticos que criem uma maior sensibilidade perante
as necessidades dos outros” (Correia, 2008:101)

Com este trabalho foi possivel demonstrar contribuicdo que as criancas
sdo capazes de dar, na definicdo dos principios orientadores de uma melhor
inclusdo, mas também a perceber quais os obstaculos e os facilitadores das
praticas inclusivas.
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