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RESUMO

A linguagem ¢ muito importante no processo de desenvolvimento da crianga,
estando presente em todas as suas aquisi¢cdes e aprendizagens, proporcionando-lhe um
desenvolvimento harmonioso, bem como uma correta inser¢do no meio familiar, escolar
e social.

A linguagem ¢ o ato de comunicar, com recurso a utilizacdo de um codigo.

Por vezes, surgem problemas na aquisi¢do e/ou desenvolvimento de linguagem,
que pode ser percetivel nas salas de jardim-de-infancia. Por este motivo ¢ fundamental o
educador estar atento na detecdo dos sinais de atraso, € na intervencdo precoce destas
situacoes.

A presente investigacdo baseia-se no estudo de caso de 6 criangas, que
apresentam dificuldades de linguagem. Observamos e estudamos as criangas, para
termos motivos de comparagao, valorizando, assim, o estudo.

O estudo realizado foi a aplicagdo da Prova de Avaliagdo Fonologica em
Formatos Sildbicos (PAFFS) em cada uma das criancas e um registo espontaneo de
producdo de linguagem. Posteriormente, classificamos todos os erros obtidos, criando,

assim, os perfis linguisticos das criangas em estudo.

Palavras-chave: Linguagem, Dificuldades de Linguagem, Avalia¢do da Linguagem,
Prova de Avaliagdo Fonoldgica em Formatos Silabicos, Perfis Linguisticos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de investigagao foi realizado no ambito da Pos-Graduagao
em Educagao Especial — Dominio Cognitivo ¢ Motor, da Escola Superior de Educacao
de Paula Frassinetti, no ano letivo 2014/2015, e teve como orientadora a Professora
Doutora Rosa Lima.

A linguagem ¢ um fator primordial na vida do ser humano e deve ser adquirida
de forma natural. No entanto, por vezes, podem surgir complicagdes na sua aquisicao
e/ou desenvolvimento. Cabe ao educador estar atento e observar as possiveis alteragdes
e sinais de alerta.

Podemos ainda dizer, que segundo alguns estudos realizados sobre a linguagem,
torna-se clara a importancia que a mesma tem no desenvolvimento de qualquer crianca.
Antes da entrada no primeiro ciclo de estudos, deve ser fomentado o dominio da
fonologia, tornando acessivel a crianca a aquisi¢ao “saudavel” da sua lingua materna.
Por este motivo, escolhemos a problematica da linguagem como tema principal deste
trabalho de investigagdo. Assim, iniciamos, 0 nosso trabalho com uma pergunta de
partida: “ Quais as estratégias simplificadoras mais usadas por criangas com
dificuldades de linguagem, quanto a aquisicdo dos fonemas I, v z, Z , nos possiveis tipos
de silabas que os integram ? .

O principal objetivo deste trabalho ¢ alertar e sensibilizar os educadores para
possiveis dificuldades de linguagem, e a metodologia utilizada ¢ a de um estudo de
caso.

Assim, propusemo-nos a observar e estudar 6 criancas com idades, entre os
quatro e os 8 anos, e verificar que tipos de dificuldades apresentam. A avaliagdo das
competéncias fona articulatorias vao-nos permitir criar um perfil linguistico de cada
uma das criangas e verificar, assim, as suas dificuldades.

Esta avaliacao serd feita através da aplicagao da Prova de Avaliagao Fonologica
em Formatos Silabicos (PAFFS), seguida de um registo linguistico espontaneo.

O presente trabalho ¢ dividido em duas partes principais que sdo as seguintes:

A primeira parte ¢ constituida pelo enquadramento tedrico da problematica
escolhida (linguagem), envolvendo o primeiro e segundo capitulo. Onde abordaremos

conceitos como a Comunicagdo e Linguagem (lingua, fala, voz e articulagdo), bem
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como a referéncia e o aprofundamento das dimensdes da linguagem. Pretendemos,
também, tratar as diferentes etapas da aquisi¢dao da linguagem e avaliacdo da linguagem,
numa fase final, faremos uma breve abordagem a intervencao nas dificuldades da
expressao da linguagem.

Na segunda parte deste trabalho, terceiro capitulo o enquadramento empirico,
abordando temas como o enquadramento conceptual, os objetivos da investigagdo, a
metodologia utilizada, a caracterizagdo da amostra, as técnicas de investigacdo e
instrumentos de recolha de dados e os procedimentos utilizados. Numa fase posterior
caracterizaremos a realidade pedagogica apresentaremos os dados e respetiva andlise,

seguida das reflexdes finais.
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Capitulo |
A - Linguagem: Conceptualizagdes Basicas
1 - Fala e Linguagem

A ordem pela qual a crianca devera aprender a fala e a linguagem, segundo Sim-

Sim (1998) ¢ a seguinte:
% A fonologia (sons basicos);

% A morfologia (forma como os sons sdao combinados para formar
palavras);

K/

« Sintaxe (forma como as palavras sao combinadas);
% Semantica (o significado das palavras);
++ Pragmatica (como usar a linguagem no seu meio social).

O desenvolvimento da fala e da linguagem ¢ muito forte nos trés primeiros anos
de vida da criangca. Durante este periodo o cérebro ainda estd em processo de
desenvolvimento ¢ de amadurecimento. A crianga se estiver inserida num ambiente de
abundancia de sons, visdes € com intervencdo de outras pessoas, vai ter um
desenvolvimento mais eficaz quer ao nivel da sua fala quer da linguagem.

A crianga quando estd no processo de aprendizagem da fala aprende por
observa¢ao de outras pessoas. Falando corretamente, o seu discurso devera ser elogiado,
pois isso vai funcionar como um estimulo ao seu desenvolvimento.

A fala é uma exteriorizagdo da linguagem. E a exposi¢do de ideias através da
intervengdo do sistema respiratorio, fonatorio e articulatorio que da origem as
produgdes verbais que permitem o intercambio comunicativo entre o emissor e recetor.

A fala necessita de estruturas nervosas superiores ¢ de um conhecimento dos
movimentos precisos para a articulagdo dos seus diferentes padrdes.

A fala ¢ um sistema complexo fona articulatério, do qual fazem parte as cordas
vocais (o ar vindo dos pulmdes provoca o movimento vibratdrio das mesmas), a laringe
(constituida por pregas e pela cavidade oral).

Na figura seguinte estd representado imagem do sistema fona articulatério.
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2 - AVoz Humana

A voz constitui-se como uma atividade laringea altamente complexa. Através da
enervacdo que provém dos pares cranianos, musculos intrinsecos e extrinsecos
aproximam, afastam, abaixam e elevam toda uma estrutura da qual fazem as cordas
vocais, parte que vibra da referida estrutura. Situadas na glote estas permitem a emissao
de um som resultante da sua propria vibragdo, mediante a agdo de uma pressdo aérea
infraglotica, proveniente dos pulmdes. Para que a voz se transforme em produtos da
fala, torna-se necessaria a entrada em funcionamento dos designados 6rgdos periféricos
da fala, os quais “ dao corpo” aos distintos sons da lingua.

A producdo de voz na cavidade laringea ¢ designada fonagdo e constitui
condi¢do importante para que a fala se torne sonorizada. Na verdade podemos articular
sem fazer uso da laringe. Porém o resultado de tais movimentos ndo se torna audivel,

apenas percetivel, através da “leitura labial” que dos mesmos fazemos.
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E pela emissdo do som laringeo — o qual traduz a entrada em funcionamento de
um complexo sistema fonador do qual fazem parte as cordas vocais e se situa na laringe
— que a voz se torna fala, mediante o ajuste do sistema laringeo a abertura/encerramento
das cavidades oral e/ou nasal, verdadeiras obreiras da articulagao.

Para que este processo de produ¢do vocal ocorra sdo requeridas a intervengao de
varios subsistemas: sistema nervoso central e periférico; o sistema respiratorio; € o

sistema articulatorio.

3 — Articulacao dos Sons da Fala

Enquanto sustentaculo do ato da fala, a articulagdo consiste na capacidade para
produzir os sons da lingua mediante a ativacdo de um complexo sistema fona
articulatorio. A articulagdo representa a modificacdo do som produzido na laringe — a
voz — utilizando a capacidade de movimentos que apresentam os 6rgaos moveis da fala
(lingua, dentes, palato, labios). Estes, covariantes com as atividades de ressonancia ¢ a
precisao motora da fala, harmonizam sincinesias de molde a obter os padrdes fonémicos
que a programacao linguistico - comunicativa requer.

Os distintos sons da fala decorrem, assim, de intervencoes diferenciadas ao nivel
dos articuladores. As vogais sdo sons produzidos com um minimo de obsticulo a
passagem do ar na cavidade bucal (apenas varia a abertura a passagem do ar causada
pelos maxilares, lingua e l1abios), produzidos com distinto obstaculos a passagem do ar
na cavidade bucal.

A identidade das consoantes estd ligada a posicdo e modo de acdo dos
articuladores enquanto criadores de obstaculos ao fluxo do ar.

No que diz respeito ao modo de articulagdo, teremos consoantes oclusivas orais
quando a passagem do ar ¢ interrompida momentaneamente (p, t, k, b, d, g).

Nas consoantes oclusivas nasais a obstruc¢ao € oral, saindo o som pela cavidade
nasal (m, n,). Nas consoantes fricativas (f, v, s, z), liquidas laterais ( 1 ) e liquidas
vibrantes (r, R) ,a obstru¢ao nunca ¢ total.

Nas fricativas a passagem do ar faz-se por uma fenda estreita no meio da via

bucal e o som produzido lembra o de fric¢ao.
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Nas liquidas laterais, a passagem do ar faz-se pelos dois lados da cavidade bucal,
pois 0 meio encontra-se obstruido de algum modo; as consoantes liquidas vibrantes sdao
caracterizadas pelo movimento vibratorio rapido da lingua ou do véu palatino.

Relativamente ao ponto ou zona de articulacao (o local onde ¢ feita a obstrugao
da passagem do ar), encontramos consoantes bilabiais (implica o contato do labio
superior e inferior) e labiodentais (existindo contato dos dentes do maxilar superior com
o labio inferior).

As consoantes alveolares comportam o contato da ponta da lingua com os
alvéolos, no maxilar superior. As pos—alveolares acarretam um contato numa zona
posterior a dos alvéolos.

As consoantes palatais pdem em contato o dorso da lingua com o palato duro ou
céu — da —boca; as velares pressupde a unido entre a parte posterior da lingua com o
palato mole, ou véu palatino. Finalmente as uvulares decorrem da vibracdo da tvula,

tecido localizado na parte mais posterior da cavidade bucal.

B- Bases Neurobiolégicas que sustentam o
Desenvolvimento da Linguagem

O cérebro ¢ o 6rgdo mais complexo do corpo humano e controla todas as
atividades motoras e sensoriais, bem como o0s processos do pensamento. As
investigacdes realizadas revelam que ha partes distintas do cérebro que controlam
fun¢des distintas do corpo.

O cérebro estd dividido em duas partes denominadas hemisférios cerebrais —
hemisfério direito e hemisfério esquerdo - que sdo ligados pelo corpo caloso, uma via
que permite que os hemisférios esquerdo e direito comuniquem entre si. O hemisfério
esquerdo estd encarregado de elaborar os aspetos verbais, da descri¢cdo linguistica assim
como das fungdes aritméticas. Enquanto que, o hemisfério direito estarad ligado aos
dominios para-verbais, tal como o sentido musical, o sentido das formas e semelhancas
visuais assim como o geométrico e espacial. Deste modo, podemos constatar que existe
um predominio hemisférico nas tarefas desempenhadas pelas areas associativas, sendo o
hemisfério direito mais competente nas fungdes viso espaciais € o hemisfério esquerdo

nas fungdes linguisticas.
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Sdo descritas, classicamente, trés regides corticais do cortex associativo
esquerdo relacionadas com as condutas linguisticas: area de Broca: situa-se préximo ao
cortex motor primario da face, no l6bulo frontal e compreende a parte posterior da 3*
circunvolugdo frontal. Atribui-se a essa area o controle da linguagem articulada, e ¢
responsavel pela programacdo motora da fala; area de Wernicke: situa-se na parte
posterior da circunvolu¢do temporal superior, no ldébulo temporoparietal. Permite a
compreensdo da linguagem verbal e escrita; regidao da circunvolu¢do angular: assegura
uma inter-relagdo entre as areas recetoras e motoras da linguagem. Assim como ¢

igualmente importante na escrita e na leitura:

relacionada comm

expressao dafala eager motor primarie

Area
de Broca

relacionada corm a
compreensdo da fala

O cérebro representa, pois, o grande gestor de toda a dinamica relativa tanto a
fala como a linguagem. As suas dareas especificas levam a cabo processos e
subprocessos que determinam distintas competéncias linguisticas. A lesao das mesmas

reflete-se na imediata realizacdo seja da expressao se ja da compreensdo verbal oral

C - Aquisigcao da Fala e Linguagem: Teorias Explicativas

O estudo da linguagem tem despertado a aten¢do de muitos autores que
relacionam o seu desenvolvimento com diversos fatores caracteristicos do ser humano,
socializacdo, cognicdo e hereditariedade.

As teorias destes autores, ou grupos de estudo, fundamentam de acordo com os

estudos realizados as suas perspetivas em relagdo a este assunto.
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Adquirir e desenvolver a linguagem significa partir de um ponto onde nado
existem ainda conhecimentos linguisticos até ao processo onde estes estdo adquiridos e

utilizados com mestria no processo de comunicagao e uso da linguagem, oral ou escrita:

(...) Ha trés teorias que foram o motor seminal das iniumeras investigagbes
sobre este tema. Olharemos para os diversos modelos explicativos, identificando
em cada um os aspetos que nos parecem mais contrastantes com os restantes.
Sim-Sim 27(1998)

1 - A Perspetiva Behaviorista

A aprendizagem ¢ o fulcro da perspetiva behaviorista e, consequente, o
desenvolvimento da linguagem € visto como o resultado de um conjunto sistematizado
de aprendizagens. Para as teorias behavioristas (também conhecidas por fteorias de
aprendizagem), a aprendizagem corresponde a modificagdo de um comportamento
(behavior em inglés), sendo a linguagem designada por «comportamento verbal». A

aprendizagem humana, ndo havendo, portanto, processos ou mecanismos especificos

para tal mestria.

“E através da conversacio que a crianca desenvolve a capacidade de falar e
compreender...Mas as mesmas conversas também proporcionam um meio de estimular a
sua compreensdo do mundo. Ouvir uma linguagem e usd-la para aprender outras coisas
sdo portanto agoes insepardveis. Porque o mundo em que crescemos é formado e mantido
pela atividade social, da qual a conversagdo é parte integrante e principal, o triangulo da
comunicagdo, com a respetiva negociagdo do significado, proporciona um esqueleto, no
ambito do qual quase toda a nossa aprendizagem tem lugar. O espantoso é que o complexo
e habil comportamento necessario a conversagdo é dominado por quase todas as criangas

logo nos primeiros anos de vida.” Wells (1983)28

O mentor da linguagem como um comportamento verbal ¢ B. F. Skinner, para
Skinner, o desenvolvimento da linguagem depende exclusivamente de varidveis
ambientais, sendo determinado pela pratica ou exercicio, quanto maior for a sua
utilizagdo e conhecimento da mesma maior serd a sua mestria, € ndo pela programacao
genética. Desta forma, todas as anomalias relativas a linguagem oral e a sua utilizacao

apenas se explicariam pelo fator aprendizagem e interagao.
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Sdo os estimulos do meio ambiente que condicionam as aprendizagens,
predizendo-as, o conhecimento linguistico do sujeito ndo € objeto de interesse dos
behavioristas; a preocupacdo e pesquisa dirigem-se apenas a realizacdo verbal
conseguida. O crescimento linguistico ¢ visto como uma progressao que vai da
producdo aleatoria de sons a comunicagdo verbal estruturada, a qual € atingida através
dos processos gerais da aprendizagem, isto ¢é, o condicionamento cldssico, o

condicionamento operante € a modelag¢do por imitagao (...).

2 - O Inatismo Linguistico

No que concerne ao inatismo linguistico, a crianga chega a este mundo com uma
predisposicdo inata o que parece apontar para programacdes genéticas para
determinantes biologicas da espécie, para adquirir a linguagem. Tras consigo as
capacidades que vao condicionar a aprendizagem e o uso da linguagem, materializada
na capacidade para extrair regras gramaticais do que ouve. A esta capacidade Chomsky
chamou dispositivo para aquisi¢ao da linguagem, o qual contempla quer um conjunto de
componentes basicas ou principios gerais, geneticamente inscritos nos seres humanos, a
partida todas as criangas trazem quando nascem capacidades de desenvolver a
linguagem oral.

Ao adquirir a linguagem a crianga, num certo sentido, com base na observacao,
(re) constréi para si propria a gramatica da lingua a que € exposta. Tal aquisicao ¢
realizada num curto espaco de tempo, ocorre de modo idéntico com todas as criangas e
ndo esta dependente do nivel de inteligéncia.

Como ¢ dito por St. Agostinho29:

“Ndo foram os mais velhos que me ensinaram a falar...que, através de um
qualquer método, me ensinaram as palavras;, mas eu proprio... memorizando os sons...E
assim, ao ouvir constantemente as palavras fui progressivamente percebendo em que

consistiam.”

3 - O Primado da Cognigao

Este ponto de vista ¢ o defendido pelos neocognitivistas que tém em Piaget o

principal mentor. Para Piaget a crianga desenvolve o conhecimento do mundo geral, o
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qual ¢ por natureza nao linguistico e, a partir dai, enforma-o em categorias e relacdes
linguisticas. A esséncia ¢ o desenvolvimento cognitivo, € o desenvolvimento linguistico
a mecanismos sensorio — motores que estdo na base da funcdao semidtica de que da
crianca depende, portanto, da respetiva evolucdo cognitiva. Ou dito de uma outra forma,
a linguagem faz parte duma organiza¢do cognitiva mais vasta, a qual vai beber a
linguagem ¢ uma das manifestagdes.

Embora defendendo que a interagdo com o meio ¢ indispensavel ao crescimento,
Piaget e os seus seguidores assumem a existéncia de fases ou estadios sequencialmente
fixos. Existem, portanto, algumas sintonias entre a perspetiva inatista, € o ponto de vista
dos cognitivistas. A grande diferenca reside na «independéncia» do desenvolvimento
linguistico que estes ultimos ndo aceitam, afirmando que a apropriacdo da linguagem
pela crianca avanga de acordo com o respetivo nivel de desenvolvimento global (...).

Para os cognitivistas o desenvolvimento da linguagem segue o da cognicdo.
Segundo Piaget, o desenvolvimento da cognicdo processa-se gradualmente desde o
nivel mais basico dos processos sensorio — motores até ao nivel das chamadas fungdes
mentais superiores, de que o pensamento hipotético — dedutivo ¢ o expoente maximo.

Entre uns e outros situa-se o funcionamento simbolico e o pensamento conceptual.

O aparecimento das palavras emerge com o funcionamento simbdlico e o

uso da linguagem com o pensamento conceptual (...).

(...) A linguagem, para os cognitivistas, faz parte desta organizacdo
cognitiva o mesmo é dizer que o nivel de desenvolvimento linguistico depende do

desenvolvimento das estruturas cognitivas (...). Sim-Sim (1998)

Para Vygotsky (2007), contrapde em parte esta teoria, para eles o pensamento e
a linguagem tém origens diferentes e ndo ha entre eles uma dependéncia linear, para ele
o pensamento surge da necessidade de estruturar ou restruturar qualquer situacao
apresentada e a linguagem tem origem nas produgdes expressivas com finalidade de
comunicar, embora haja uma conexdo no decurso da evolucdo de ambos que se

modifica e desenvolve.
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D - Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem:
Etapas Evolutivas

Segundo Sim-Sim (1998), para haver produgdao de fala é necessario que os
orgdos fonadores e o cérebro humano sejam capazes de controlar o processo da
articulagdo, sendo este uma especificidade neurologica integrante da linguagem. Para
poder compreender e elaborar textos linguisticos € necessario que haja uma evolugdo
dos circuitos nevrais da crianca. Para além disso, quando se fala em heranga bioldgica
para a linguagem estad-se a falar em maturacdo neuroldgica e no periodo em que a
mesma ocorre.

O sistema nervoso ¢ especializado em captar, armazenar, processar, comparar e
ajustar a informagao que recebemos.

Assim sendo, o cérebro ¢, por exceléncia, a base para uma boa aquisicdo da
linguagem que, juntamente com a espinal medula, forma o sistema nervoso central
(SNC). Este, por sua vez esta especializado em captar, armazenar, processar, modificar,
comparar e ajustar a informagao que acumulou a nova que recebeu.

Do SNC fazem parte células especializadas, designadas por neurdnios. Estes sdo
ajudados por outras células: umas que transportam nutrientes e outras que sao
protetoras. Todas elas necessitam de fornecimento de sangue para a sua oxigenacao.

O neurodnio € composto pelo corpo da célula (nucleo), dendritos (recetores dos
impulsos) e axonios (mecanismos condutores). A juncdo de dois neurénios possibilita a
passagem dos impulsos provenientes dos dendritos de uma célula para outra célula, o
que se designa por sinapse, que transmite a informacao e protege a sua individualidade.

Os neurodnios apresentam caracteristicas especificas, pelo que a morte ou lesdo
dos mesmos implica perda total ou parcial de funcdes, para além disso ndo se dividem e
durante toda a sua vida produzem proteinas.

Segundo Sim-Sim (1998), a relagdo que a crianga tem com o mundo exterior €
traduzida em realidades psicologicas que lhe sdao fornecidas através da atividade
exercida pelos neuronios. Estes sdo classificados como motores, sensoriais e
associativos, sendo fundamentais para a produgdo e compreensdo da linguagem,
servindo de base a compreensdo neuroldgica. Sao motores porque conduzem impulsos

do SNC, sensoriais porque levam a informagdo dos 6rgaos sensoriais até ao SNC, e de
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associagdo porque tém a fungdo de contactar as multiplas redes neuronais que possuem
informacao importante para obtencao de respostas.

As areas motoras sao aquelas que ficam junto as zonas do l6bulo parietal e que
estdo relacionadas com o movimento. Neste mesmo espago encontra-se a area de Broca,
que controla todos os movimentos relacionados com a fala, como por exemplo as
estruturas linguisticas, responsaveis pela funcdo de movimento dos ldbios, lingua,
maxilar, palato mole, até a rinofaringe (onde se produzem os sons nasais). Junto aos
orgdos sensitivos encontram-se 0s neurdnios sensoriais que fazem a rececdo da
informacao que vem do exterior. Deste modo, a audigdo relaciona-se com a zona
cortical do 16bulo temporal, a visdo com a area do l6bulo occipital. O tato, a dor, a
temperatura, todo o conhecimento corporal que ¢ adquirido através da sensibilidade, diz
respeito aos neurdnios que estdo situados na area parietal.

Os neurdnios sdo responsaveis por estabelecer associacdes entre diferentes tipos
de informacdo sensorial, juntando toda uma panoplia de saberes que vao ser agrupados
em conceitos, que por sua vez permitem falar e agir sobre a realidade do mundo, de
forma clara e objetiva. Se assim nao fosse seria um caos.

E fundamental que haja a rececdo de informacdo sensorial que provém dos
orgdos dos sentidos e que ¢ conduzida ao cérebro para ser processada e transmitida
como ordens motoras, que colocam em funcionamento padrdes, ligados a producdo de
cada lingua. Para haver rece¢do da linguagem falada é necessario que haja a rece¢cdo dos
sentidos.

A producao e a compreensao da linguagem resultam de atividades exercidas e
vinculadas pela individualidade cognitiva (cérebro) de cada sujeito falante. Deste modo
a forma como sdo feitos o processamento e o tratamento, tem a ver com a capacidade
que o individuo tem de conservar na memoria diversas modalidades de informacao
relativas ao mundo que o rodeia, permitindo associar a informagdo que recebe do

exterior com a que ja possui.

Segundo os autores Clement-Launay e Borel-Maisonny (1989), o
desenvolvimento da linguagem € um processo que ndo ¢ feito de forma imediata mas

sim de modo gradual e faseado ocorrendo em varios periodos:
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1 - Lalacao

Este periodo tem a ver com o primeiro ano de vida, altura em que sd3o emitidos
ruidos vocais mais conhecidos por lalagdo. Nas primeiras semanas apos o nascimento o
bebé emite apenas gritinhos que mais tarde (segundo més) se irdo diferenciar por
tonalidade e ritmo. Estes gritos significam mal ou bem estar e no inicio correspondem a
vogais de diferentes tipos que ndo sdo iguais as tonalidades das vogais da lingua
materna falada. A posteriori aparecem as consoantes que se associam as vogais, também
elas diferentes da lingua falada.

Nos primeiros meses os ruidos esbocados pela crianga implicam uma forte
tensdo muscular ao nivel dos labios, ou seja, a importancia dos movimentos dos labios
representa nesta primeira fase o caminho para imitacdo da linguagem. A lalagdo ¢ por
assim dizer uma atividade lidica na qual a crianga desfruta do funcionamento dos seus
orgaos e exerce a musculatura fonética com prazer, funcionando para ela como um jogo
vocal. A estruturacao vocal deve ser estimulada pela mae logo desde cedo (a partir do
primeiro e segundo meés), procurando responder a lalacdo do bebé e introduzindo um
breve siléncio entre as respostas, de modo a que o bebé reproduza os sons ouvidos.

Segundo Piaget (1987) esta fase representa o inicio das manifestagcdes que levam
a imitagdo, que nasce da assimilagdo reprodutora do modelo (exterior). Piaget refere que
a crianga, ao repetir os ruidos vocais emitidos pela mae, esta ja a treinar a assimilagao
desses sons.

Aos seis meses, ja € possivel existir uma espécie de didlogo, a crianga reproduz
o ruido quando a mae se cala. Com estas trocas entre mae e filho, ja se pode falar de
uma relagao social.

A partir dos dez/ doze meses, a lalagdo diminui dando lugar ao inicio da
linguagem, que surge com o desenvolvimento psicomotor. E nesta fase que se realiza o
verdadeiro estudo da linguagem.

A fala da mae ¢ primordial, constituindo uma sonoridade gratificante para a
crianga, assim como a minima das expressdes de zanga ou de contentamento, as
entoacdes da voz, as cores e odores. Todas elas transmitem valor rico em sinais, por isso

este universo sinalizado ¢ considerado a preparacdo para a linguagem.
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2 - Compreensao e Inicio da Expressao Verbal

Os autores Clement Launay e Borel-Maisonny (1989) referem que a crianga no
final do primeiro e segundo ano de vida aumenta rapidamente a sua compreensao face a
linguagem falada, linguagem essa que estd associada aos gestos e situacdes vividas que
lhe dao sentido. Nesta fase a criangca compreende melhor do que se exprime.

Esta fase encontra-se subdividida em dois diferentes tipos de comunicagdao
(primeira palavra e tipos de comunicacao do segundo ano de vida).

A primeira palavra

O aparecimento da primeira palavra, com legitima importancia, ou seja, os
primeiros sons com significado, que para o adulto simbolizam o inicio da linguagem
verbal (ex.: papd; mamad) surge numa idade varidvel geralmente entre os dez e os
dezasseis meses. Para muitos adultos a maioria das primeiras palavras sdo consideradas
monossildbicas, isto ¢, palavras com vogais mal definidas juntas com consoantes que
podem ser labiais (p, b, m) e labiodentais (f, v), etc. Os tedricos referem ainda que as
palavras “papd” e “mama”, surgem na maior parte das vezes depois da primeira palavra.

O que da significado as palavras ditas monossilabicas ¢ o serem acompanhadas
por gestos. As situagdes mais comuns, segundo alguns autores, tém a ver com a
negacdo, feita a partir do movimento da cabega, acompanhado pelo som da palavra
“Nao”.

Aos dez meses a crianga ja sabe pegar nos objetos e aos quinze ja anda, desloca-
se e apodera-se de tudo o que esta ao seu alcance. O interesse pelos objetos ¢ cada vez
maior, querendo pega-los, conhecé-los melhor.

Nesta fase a crianca manifesta-se exprimindo-se através de gestos e mimica,
comegando a compreender a linguagem familiar.

+ Tipos de comunicagdo do segundo ano de vida

Neste periodo inicial da linguagem a comunicacdo ¢ feita verbalmente,
acompanhada por mimica e gestos, significa que as palavras sao acompanhadas por um
gesto e o adulto responde do mesmo modo. Este modo de comunicagdo possibilita que a
crianca expresse um numero significativo de informagao. Nao significa uma regra fixa,
ou seja, ndo significa evolugdo pois ocorre um pouco antes ou um pouco depois dos

dois anos. Os estimulos familiares, atitudes dos pais e as disposi¢des naturais da crianca
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podem ter influencia neste processo de aquisi¢do da linguagem. Uma boa relagcdo entre
mae e filho e o estimulo para desenvolver a linguagem sdo com certeza fatores
importantes para a rapida aquisi¢ao de uma linguagem idéntica a do adulto.

Segundo os autores Clement Launay e Borel-Maisonny (1989), o facto de a
crianga se exprimir através de gritos, grunhidos, exclamagdes significa que ja existe
conversagdo. As palavras mono ou dissilabicas que sdo acompanhadas por gestos
transmitem uma informagao variada, ndo sdao negativas e t€ém carater ativo. As primeiras
palavras sdo um passo para a autonomizagao. Gragas a elas, a crianga toma consciéncia
da relagdo que existe entre os objetos, quase nomeia e repete com gosto o seu nome, O
que faz para ter um dominio sobre elas e para se assegurar da sua existéncia e da sua
permanéncia. Esta relagdo que a crianca estabelece com os objetos existe também em
relagio aos adultos. E com esta progressdo que a crianga ird mais tarde aceitar as outras
criancas e relacionar-se com elas. Esta primeira etapa da linguagem ¢ de extrema
importancia, ndo tanto pela aquisi¢do das primeiras palavras, mas pelo avango
psicomotor global, em que a necessidade de expressao verbal surge da necessidade de
uma consciéncia da acao.

Segundo os autores Clément Launay / S. Borel - Maisonny (1989):

‘A primeira linguagem é, simultaneamente, portadora de informagdo (primeira palavra —

fase I) e elemento de relagdo com o meio.”

Este periodo de elementos falados monossiladbicos, que coexistem com uma
compreensdo crescente da linguagem, tem uma duracdo varidvel. Surgem outras

palavras diferentes de vocabulos andlogos a linguagem adulta, ou proxima dela.

3 — Producgao Verbal Oral: Aproximagoes ao Modelo Adulto

Este periodo encontra-se subdividido em quatro momentos: a primeira frase; o
falar primario; o sentido das palavras (o vocabulério), e a imitagao, o desejo da fala.

1° Momento “A primeira frase”

Entre os vinte e os vinte e quatro meses sucedem-se as primeiras associagdes de
duas palavras, que derivam da linguagem adulta. A crianca é capaz de associar uma

lembranca ou ag¢do analoga a que antes eram expressoes através da associagao de gestos
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e vocalizagdes, ex.: antes “qué aua” agora “quero aga”. Como estas associagdes se vao
tornando mais complexas, evoluindo gradualmente, e a aquisi¢do de vocabulario avanga
rapidamente, a linguagem vai tomando as caracteristicas da linguagem anéloga a do
adulto. A nogao de “primeira frase” consiste nas primeiras associagdes de palavras que
a crianca adquire, bem como a ampliagdo do vocabulério, conferindo-lhe uma maior

seguranc¢a ao nivel da linguagem.

“Ao fim do segundo ano de vida ha uma constatacdo muito mais objetiva
do que a da primeira palavra, dai a importancia desta data no estudo da

anamnese da linguagem”. (Clement Launay/Borel-Maisonny, 1989)

2° Momento “O falar primario”

De acordo com Clement Launay/Borel-Maisonny (1989), neste momento a
crianca ja possui cerca de cem a duzentos vocdbulos, mas ainda na sua maioria
monossilabos. Ainda nao utiliza todos os fonemas, falta-lhe adquirir os restantes. Esta
aquisicdo ¢ feita de forma hierarquica, ou seja, geralmente as vogais simples sdo
adquiridas na faixa etdria dos dois aos dois anos e meio e as consoantes sO sdo
acrescidas a posteriori. No periodo dos dois aos trés anos, a crianca desenvolve a um
ritmo acelerado, o nimero de palavras e frases, imitando a linguagem do adulto, mas
nao com a clareza exata, devido a sua dificuldade praxias (gestos coordenados).

Acontece que a maioria das criangas passa pela fase de “falar a bebé”, sendo
caracteristica comum a omissao da ultima silaba, ou a produ¢ao do primeiro fonema da
palavra. Nesta fase as consoantes (R, C, S, J, Ch) sdo substituidas por outras, devido a
dificuldade de assimilagdo das mesmas. Estas, sendo complexas, exigem também um
movimento fonatério igualmente complexo, € muitas das criancas s6 comecam a
pronunciar os “S” ou “Ch” por volta dos quatro anos de idade.

Entre as consoantes mencionadas, existe também o “R” gutural que exige um
esforgo praxico bastante complexo, e que antecede a emissao dos fonemas.

3° Momento - O sentido das palavras, o vocabulario durante o segundo ano da
crianga

A linguagem teve algum desenvolvimento, a0 mesmo tempo que o nimero de

palavras aumentou significativamente, e com um sentido mais preciso, depois dos dois
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anos, através da aquisicdo de um leque verbal composto por palavras isoladas e
agrupadas em frases.

No periodo da infancia o ritmo segundo o qual se desenvolve a linguagem e se
amplia o vocabulario ¢ intenso. Todavia a idade durante a qual que se observa este
desenvolvimento ¢ variavel de crianca para crianga. Como ja foi referido num dos
capitulos anteriores, essas aquisi¢des diferem e muito do nivel sociocultural, familiar,
das circunstancias habituais e da estruturacdo dada pelo meio onde a crianga esta
inserida. Um exemplo pratico: quando comparando uma crianga que vive num meio
desfavorecido e uma outra num meio rico em estimulos, ambas com dois anos, pode-se
verificar que a primeira utiliza muito menos palavras no seu discurso do que a segunda.
Assim como também o meio escolar interfere na aquisicdo de vocabulario, se uma
escola for motivadora e rica em estimulos literarios, e uma outra nao o for, entdo a
crianca, nesta segunda terd uma quantidade e qualidade linguistica inferior em relacdo a
crianga que estava inserida na primeira escola.

Durante o terceiro ano de vida da crianga a progressao do vocabulario € superior
a que ocorre noutros momentos da vida. Este dominio da comunicagdo verbal assume
uma importancia fulcral, ndo € por acaso que uma crianca de dois anos e meio, com um
bom desenvolvimento afetivo, fica zangada quando fala e alguém ndo a percebe.

Segundo os autores Clément Launay/S. Borel - Maisonny (“Disturbios da
Linguagem da Fala e da Voz na Infancia”, 1989), uma crianga de dois anos utiliza uma
média de cerca de duzentas e cinquenta palavras, sendo que dois tergos correspondem a
substantivos, a maior parte das restantes correspondem a nomes proprios € uma pequena
parte a adjetivos e advérbios. Segundo os mesmos autores, esta aquisicdo ¢ baseada nos
interesses revelados pela crianca.

Em suma, significa que as criancas entre os dois e os trés anos produzem entao
pequenas frases que formam um todo.

4° Momento “A imitacdo, o desejo de falar”

O papel que a imitagdo desempenha na aquisicdo da linguagem ¢ fulcral. A
crianca entra na via da linguagem oral pelos adultos que lhe sdo mais proximos e que
lhe servem como modelos e referéncias permanentes.

Segundo Piaget: A imitagdo de novos sons deriva da “acomodagdo progressiva e

tactante” das palavras verbais transmitidas pelo modelo (adulto).
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Piaget diz que uma crianca de dois anos se torna uma “imitadora retardada”, isto
quer dizer que, quando o adulto sai do seu campo de visdo ela consegue reproduzir o
modelo.

Por volta dos vinte e dois meses ¢ frequente ouvir uma crianga, quando estad
sozinha, repetir para si mesma palavras que mais gostou ou ndo de ouvir, referentes a
acoes, objetos, etc. Contudo a imita¢do pode ser exercitada de varias formas: imita¢do
passiva, simplesmente mimética ou dinamica.

Segundo Clément Launay/S. Borel-Maisonny (1989): “Imitar ndo é fazer como
o outro, mas chega ao mesmo resultado.”

A imitacdo deve ser vista como um jogo entre a crianca ¢ o adulto para a
aquisi¢do da linguagem e deve servir como impulso para a crianga aprender novas
associagoes a partir das que lhe foram dadas.

Segundo Piaget (1971), entre a imitacdo por mimetismo, nos primeiros meses, €
a imitacdo de aprendizagem aos dois a trés anos, existe um procedimento analogo a
todos os niveis, por parte da crianga, sendo estes de uma assimilagdo progressiva do
modelo e acomodacao, no qual o jogo da imitagdo esta sempre presente. No que diz
respeito a linguagem, Piaget menciona ainda que neste jogo de interacdo existem
progressos ao nivel sensorial e motor, que levam a constru¢do da inteligéncia nos
primeiros anos de vida.

Existe uma forma simples de imitagdo da linguagem e outra mais complexa. A
simples tem a ver com a imitagdo fonética que ¢ feita com base em algumas repeticdes e
por reproducdo mimética passiva, ambas sdo muito condicionadas no dominio da agao,
com uma linguagem sem significado.

A linguagem complexa refere-se a eulalia, consiste na repeti¢ao de silabas e sons
em geral, ¢ importante entre os dezoito e os vinte e quatro meses, a educativa pode
designar-se como Auto linguagem com caracteristicas comunicantes. Esta fase da
escolha ndo dura muito tempo, sendo substituida pela linguagem comunicante, que
necessita de ser implementada através da imitacdo, uma dinamica que leva a crianga de
dois anos a adquirir um leque variado de palavras. Por volta dos dois ou trés anos e
meio da-se o periodo da imitagdo retardada (teoria de Piaget), que permitird a crianga

reter as palavras e utiliza-las mais tarde, quando surgir uma situacdo correspondente.
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E esta imitac¢io retardada, adquirida a partir de um modelo linguistico, que ira
levar a crianga a organizar a sua propria linguagem. E fundamental que a crianca
demonstre desejo de falar e de aumentar a capacidade linguistica, a reagcdo que ela tem
com o outro, sendo a afetividade o caminho para a troca de comunicagao.

O estimulo que desenvolve a linguagem da crianga dos dois aos trés anos ¢ a
troca com as pessoas que tém com ela um comportamento maternal. Se uma mae fala
com um filho de forma ativa e viva em frases simples, a crianca responde da mesma
forma. Se uma mae for indiferente e muito ocupada consigo mesma, ndo existindo
trocas verbais, a crianca permanecera indiferente, ansiosa, sem dinamica, o que vai
provocar uma estagnacao na expressao verbal. A linguagem constréi-se pelo duplo

processo de identificagdo com os pais.

“O estagio ceoldlico, desde os dois anos, é um processo de oposi¢do: a apari¢do

do “ndo” entre os dezoito e os vinte e quatro meses ¢ um momento decisivo no futuro do

>

eu, pois a crianga individualiza-se mais através das suas recusas do que pelas aceitagoes.’

(Clement Laury / Borel-Maisonny, 1989).

4 — A Linguagem Produtiva a partir dos trés anos

A linguagem na crianga ¢ um instrumento de expressao que lhe permite exprimir
os seus desejos. A linguagem corresponde a representagdo do que ¢ feito no Universo.

A crianca inconscientemente quando ouve faz a analise da informagdo, age
quanto as situagcdes em que esta envolvida e mais tarde vai utilizar o que ouviu em
situagdes analogas.

O papel da imitagdo nesta fase ¢ muito importante e ndo deve ser esquecido,
permite a crianga a comunicagdo da sua personalidade e a capacidade de apreensdo do
Universo, quer ao nivel da constituicdo do pensamento organizado, quer da aquisi¢ao da
linguagem.

Neste periodo a crianga desenvolve as suas aptiddes inatas, os gostos sociais €
psicologicos do seu meio, adquirindo a lingua tal como lhe ¢ transmitida.

Fala-se também, neste periodo, nas operagdes intelectuais — processos que,
juntamente com a lingua, sdo transmitidos de geracdo em geragao.

»

Quando se fala a crianca de “bom”, “mau”, “feliz”, etc., sdo conceitos nomeados

numa abstracdo de qualidades ou estados, as lembrancas destes estados apagam-se e
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mais tarde ela sabe nomear e identificar por analogia. Estes termos foram escolhidos
pela nossa civilizagdo com o objetivo de fundamentar o pensamento, outro exemplo que
se utiliza no discurso ¢ o “entdo” e o “pois”, que dao o sentido de causalidade ao
discurso.

Segundo os autores atrds citados, a crianga ao adquirir estas abstracdes
fundamentais de espago-tempo, substancia-forma, eu-outro, etc., estd apta para

representar o Universo (exprimindo, comunicando, informando e informando-se).

Capitulo I

Atraso da Linguagem na Infancia

No universo das aprendizagens, a linguagem ¢ omnipresente € incontornavel.
Indissociavel dos contextos de comunicagdo, o ato de aprender pressupde
bidirecionalidade na codificacdo e descodificagao de referentes, ao mesmo tempo que
justapde individuos num espago comum. Porque aprender ¢ partilhar e moldar
representacdes internas da realidade, e porque aprender ¢ estar em interacdo, as
aprendizagens tém na linguagem um crucial portdo de acesso. Sdo multiplos os
mecanismos que ligam o insucesso no desenvolvimento da linguagem ao insucesso nas
aprendizagens. Neste contexto, salienta-se o impacto das insuficiéncias da linguagem
oral no acesso e dominio da linguagem escrita. Sdo também cruciais os processos que, a
montante da recodificacdo da oralidade, a tornam, ela propria, menos eficaz na co
construgdo de sentidos e de proximidades. Nao podemos esquecer ainda os quadros em
que a insuficiéncia da linguagem oral ¢ amplificada pela circunstdncia de uma
integracdo diminuida. Em suma, insucessos no desenvolvimento da linguagem

precedem e sucedem a insucessos nas aprendizagens.

E entre o inicio do segundo ano de vida e a primeira escolarizacdo que a crianca
adquire a faculdade de comunicar através da linguagem. No entanto, pode acontecer que
o desenvolvimento da oralidade seja afetado, por alguma razdo. Neste capitulo

abordaremos o problema do atraso de linguagem infantil.
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1 - Variabilidade, Norma e Atraso no Desenvolvimento da

Linguagem

O desenvolvimento da linguagem na crianga obedece a uma sequéncia de etapas
consideravelmente uniforme. Contudo, esta sequéncia de etapas pode ocorrer segundo
diferentes ritmos de evolugdo. As primeiras manifestacdes de competéncia linguistica
ocorrem a luz de cronologias varidveis, tal como evidenciam os niveis de variabilidade
intra-etaria inerentes aos resultados de analises empiricas da linguagem infantil entre os
16 e os 30 meses (e.g., Fenson et al., 2000). O completamento das aquisi¢des basicas ¢
também variavel.

As explicagdes mais tradicionais para esta variabilidade no ritmo de aquisi¢do
assentam na diversidade das condigdes ambientais, nomeadamente no nivel de
estimulacdo linguistica a que a crianga ¢ submetida. Abordagens alternativas (Dale et
al., 1998) sugerem que os fatores genéticos podem ter a maior responsabilidade. Nesta
perspetiva, uma maior estimulacdo ambiental pode ser consequéncia e ndo causa do
desenvolvimento. Pais que estimulam mais a crianga podem estar simplesmente a
exercer a resposta a um comportamento linguistico especialmente ativo nessa crianga,
comportamento linguistico esse que pode estar a ser determinado por fatores genéticos.
De igual forma, pais que estimulam mais a crianga podem ser pais que partilham com a
crian¢a uma carga genética passivel de reforgar a aptidao para a linguagem.

Dentro da variedade que ¢ esperada no ritmo de aquisicdo da linguagem, existem
limites que configuram uma normalidade (Lima, 2000). Sdo marcos essenciais neste
percurso normativo a emergéncia das primeiras palavras por volta dos 12 meses,
seguida de uma “explosdo” lexical por volta dos 24 meses, a emergéncia de
combinagdes de palavras em frases também por volta dos 2 anos. Até aos 5 anos de
idade, espera-se um dominio basico dos sons da lingua (fonético-fonologia), bem como
um dominio bésico da dinamica de combinacdo (sintaxe) e moldagem da forma de
palavras (morfologia) em unidades mais alargadas. Aquisicdes mais finas sucedem-se
nos anos subsequentes.

Desvios significativos face a este percurso representam um problema no

desenvolvimento e integragdo da crianca.
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A designagao de atraso de linguagem serve para referenciar alteracdes nos padroes
temporais considerados normais para a aquisi¢do da linguagem. Um atraso representa
uma divergéncia relativamente aos padroes de dominio estabelecidos para qualquer
conduta em determinada faixa temporal. No caso da linguagem, o atraso revela-se sob
forma de saberes que traduzem um nivel linguistico correspondente a idades mais
remotas. Em suma, o atraso de linguagem refere-se a um estado de desfasamento

temporal face a norma etaria estabelecida para o dominio linguistico (Lima, 2009).
2 - Atraso de Linguagem: Amplitudes

Ao ligar o conceito de atraso de linguagem a um estado de desfasamento
temporal face a uma norma, atribuimos um sentido lato a esta designacdo, e
aglomeramos, na nossa abordagem, categorias que sdo alvo frequente de abordagem
individual.

Em primeiro lugar, entendemos que pode existir um atraso
independentemente da idade em que o diagnostico ¢ feito. Com a
designagao de atraso de linguagem, referimo-nos quer aos designados
falantes tardios (“Late talkers”, ou criangas com “Early Language
Development”, e.g., Ellis Weismer & Evans, 2002; Ellis Weismer, 2000,
2007; Paul, 1991,1996, 1997, 2000; Rescorla, 2002, 2005a; Rescorla &
Schwartz, 1990; Rice, Taylor, & Zubrick, 2008; Thal, & Bates 1988;
Thal & Katich, 1996; Thal & Tobias, 1994; Thal, Tobias, & Morrison,
1991; Whitehurst & Fischel, 1994), diagnosticado cerca dos dois anos,
quer a estados de desfasamento observados em idades mais tardias, nas
quais ja é esperado um dominio completo da linguagem oral. Os atrasos
observados em idades mais tardias integram quadros normalmente
designados de alteragoes ou perturbagoes, mas nao deixam de constituir
formas de desfasamento temporal. Nestes casos, seria de esperar que a
crianca dominasse a linguagem oral, mas ela ndo o faz, exibindo assim
condutas carateristicas de idades mais precoces que a sua. Parte dos
falantes tardios superam o desfasamento precoce, mesmo sem qualquer

intervengdo, enquanto uma outra parte mantem ou agrava o desfasamento
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a medida que a idade avanca (Law, Boyle, Harris, Harkness & Nye,
2000).

Em segundo lugar, o atraso de desenvolvimento pode envolver um atraso no
desempenho quer ao nivel da /inguagem expressiva, quer ao nivel da compreensdao ou
rececdo da linguagem (linguagem compreensiva). Desenvolvimentalmente, a
emergéncia da compreensdo antecede a emergéncia da expressdo. Neste sentido, a
presenca de atraso no plano da compreensdo traduz, por norma, um quadro de maior
gravidade que o atraso expressivo e, por norma, acrescenta-se a esse atraso expressivo.

Em terceiro lugar, uma acecao lata do atraso engloba quer os atrasos primarios,
quer os atrasos secundarios. Esta ¢ uma distingdo importante, que pode ser feita dentro
do atraso de linguagem em sentido lato, i.e., do desfasamento temporal face a norma, no
que diz respeito a performance linguistica. O atraso diz-se secunddrio quando ¢
explicado por uma outra causa (a causa primaria), existente como carateristica organico
ou funcional da crianga. Sao disto exemplo o autismo, a dificuldade auditiva, problemas
gerais de desenvolvimento, perturbagdes emocionais ou comportamentais, ou alteragao
neurologica. O atraso ¢ primario quando, ao contrario da situagdo anterior, nao ¢
explicado por uma alteragdo coexistente com a alteracdo observada no dominio
linguistico (Stark, 1981, Plante, 1998). Neste sentido, se uma crianca ¢ diagnosticada
como falante tardio aos dois anos, e se ndo ¢ detetado nenhum outro quadro patoldgico
que explique o diagnostico, ela representa um caso de atraso primario. Se a emergéncia
tardia da fala nessa idade vem a ser associada a uma outra problematica, entdo ela
representa um caso de atraso secundario. O mesmo se aplica a atrasos em idades mais
tardias. Antes de um diagnostico preciso, uma crianga com 5, 7 ou 9 anos que evidencie
algum desvio na produ¢do linguistica, tanto pode constituir um exemplo de atraso
secundario (se uma patologia subjacente vier a ser detetada), como um exemplo de
atraso primdrio, se nenhuma outra alteracdo para além da linguistica vier a ser

determinada.
3 - Etiologia do Atraso de Linguagem

A disting@o entre atraso de linguagem secundario e primario ¢ uma questdo que
diz respeito ao dominio da etiologia, ou dominio das causas. Um eixo paralelo de

analise das causas do atraso de linguagem considera dois conjuntos de fatores causais:
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fatores endogenos, isto €, aqueles que sdo inerentes a propria crianga; fatores exogenos,
aqueles que se vinculam aos variados contextos nos quais a crianca se insere. Grosso
modo, um atraso secundario decorre de fatores endogenos, isto ¢, de uma problematica
organico-funcional da crianga, enquanto um atraso secundario pode decorrer de fatores
exogenos. De entre os fatores enddgenos que afetam o desenvolvimento da linguagem e
sdo passiveis de despoletar um atraso secundario, destacamos os seguintes:

A lesdo cerebral, que pode afetar quer o processamento da linguagem, quer a
coordenacdo do movimento necessario para a fala. A lesdo cerebral pode assumir
distintos graus de severidade, e ter origem tanto congénita como adquirida.

O processamento da linguagem envolve um conjunto de estruturas e redes neurais
cuja identidade ndo esta ainda plenamente determinada, mas sobre as quais as técnicas
de neuroimagem fornecem cada vez mais informagdo. Os avangos da investigacdo nas
ultimas duas décadas (e.g., Heim, 2005) tém sobretudo vindo a rejeitar a antiga
dicotomia entre producdo e compreensdo da linguagem, associada a antiga dicotomia
entre area de Broca e area de Wermicke. Ao nivel da semantica, sabe-se que existem
redes frontotemporais que servem tanto a compreensdo como a produgdao. O lobo
temporal desempenha um papel importante no armazenamento de informacao, e ha
dados em favor de armazenamento em regides distintas, conforme a categoria semantica
da palavra. Ao nivel da fonologia, sabe-se que tanto a area de Wermicke como a é4rea de
Broca sdo responsaveis pela compreensdo. A discriminagdo e a sequenciagdo fonologica
estdo apoiadas em ambas as areas. No plano da produgdo fonologica, os dados sdo ainda
inconclusivos. No plano da sintaxe, o papel da area de Broca ao nivel da compreensao
tem vindo também a ser salientado.

A presenga de éareas cerebrais com lesdo pode provocar também dificuldades de
realizagdo motora para o ato de fala, quer o locus da lesdo seja ou nao um centro de
linguagem. A fala implica um conjunto de padrdes finos de movimento, requerendo
elevados niveis de controlo. Se o controlo cerebral desses movimentos falha, mesmo
que o conhecimento linguistico se mantenha, podera existir um quadro de “linguagem
sem fala”, ou seja, de conhecimento abstrato sem capacidade de realizagdo num produto
acustico. Certos casos de paralisia cerebral correspondem a este quadro.

Tal como o fator anterior, a lesdo em estruturas periféricas da fala afeta a realizacao

motora para o ato de fala. A lesdo deste tipo ocorre em espacos periorais € pode
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manifestar-se através de patologias organicas nos orgdos da fala. Da pluralidade de
manifestagdes que a lesdo nas referidas estruturas pode apresentar, salientamos a fissura
palatina, labio leporino, atresia maxilar, agenesia dentaria, ma oclusdao dentaria,
prognatismo, etc.

O maior ou menor grau de alteracdo nas referidas estruturas periféricas,
comprometidas com o ato de fala, geram distintos tipos de incapacidade para a
realizag¢do de produtos verbais orais. As funcdes orofaciais, como o encerramento labial,
a mastigac¢do, a degluticdo, a normal posi¢do da lingua em repouso e o adequado uso da
respiracdo oral e nasal para os sons que as requerem, podem revelar distintos niveis de
comprometimento ou incapacidade de funcionalidade. A este tipo de lesdes,
relacionadas com a morfologia orofacial, se acrescem as malformagdes congénitas
craniofaciais, alteracdes do crescimento, ou anomalias adquiridas como consequéncia
de lesdes na estrutura orofacial. Voz, ressonancia, articulagdo, fala em sentido amplo,
afetam significativamente a s manifestagdes linguisticas da crianga, criando, por vezes,
problemas psicoldgicos associados os quais se refletem na interagdo comunicativa
imediata. Este aspeto pode refletir-se num desempenho psicossocial pautado pela
inibicdo e medo na exposi¢ao do seu estar, ser e saber.

Os défices sensoriais de cariz periférico, tais como, surdez de condugdo, inflamagdes
frequentes do ouvido médio, otosclerose, etc., sao fatores com possibilidades de
interferéncia em atrasos de linguagem. Criangas com défices sensoriais ficam privadas
de dados elementares essenciais para a organizagdo da linguagem, quer a nivel das
representacdes auditivas quer mesmo visuais ou outras. As criangas que sofrem ligeiras,
mas repetidas perdas de acuidade auditiva, por inflamag¢dao no ouvido médio (otite),
acumulagdo de cerimen no mesmo, ou ainda constantes inflamagdes na area faringo-
laringea (amigdalite, faringite, etc), cujo virus se pode alojar no ouvido médio, pela sua
ascensdo através da trompa de Eustaquio, podem traduzir-se em dificuldades no acesso
as nuances percetivas, isto €, a identificacdo precisa dos tragos distintivos dos sons da
lingua.

As dificuldades de captagdo e discriminacdo sensorial, mais vulgarizadas,
repercutem-se, principalmente, na diferencia¢do entre consoantes surdas e sonoras, de
forma particular, na persistente substituicdo das consoantes fricativas, assim como na

presenca de omissao ou distor¢do em palavras polissilabicas.
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O atraso cognitivo, responsavel pela insuficiéncia dos processos cognitivos basicos
que sdo necessarios quer ao ato de fala quer a linguagem, gera evidentes dificuldades de
linguagem na criancga, traduzidas sob forma de atraso na aquisi¢dao e desenvolvimento
de competéncias basicas.

A linguagem expressiva requer aprendizagem das intmeras subtilezas, quer
articulatorias (dimensdo fonética da lingua), quer de memoria das sonoridades e
respetiva sequéncia das mesmas no contexto da palavra. De igual modo, a percecao das
diferengas entre os sons (dimensdo fonoldgica) e a organizacdo e combinacido dos
distintos elementos lexicais que explicitam um contetdo subjacente (morfossintaxe),
requerem um sistema cognitivo funcional.

A linguagem compreensiva traduz a dificuldade/facilidade em captar e integrar,
paulatinamente, o mundo sensorial para dentro de cada um de nos, atribuir-lhes um
nome e associa-lo a um sentido. A integracdo numa rede semantica na qual o vocabulo
se integra, permite um maior acesso a recuperacdo ou evocagdo do mesmo, sempre que
do mesmo caregamos para a explicitagdo do nosso pensamento.

Assim, a atividade cognitivo-linguistica subjaz a uma estrutura nervosa central com
as suas particularidades de funcionalidade. Nas criangas com atraso cognitivo, ¢ nesta
estrutura, precisamente, que encontramos disfuncionalidades. Atividades relacionadas
com a memoria, aten¢do seletiva, capacidade para categorizar e diferenciar, em suma,
atingir os dominios abstratos da realidade circundante, constituem a grande
diferenciagdo naquilo que sdo considerados os pilares basicos da atividade
interneuronal. Os quadros de atraso mental exprimem o impacto de um sistema
cognitivo insuficiente na performance linguistica.

Quanto a etiologia de um atraso primadrio, ela €, por definig¢do, residual (ndo tem
causa identificada). Em alternativa a uma causa, ¢ comum referenciar-se um conjunto de
fatores de risco, isto €, condi¢gdes que estdo associadas a emergéncia do atraso, apesar de
0 mecanismo que leva ao atraso ndo se encontrar perfeitamente definido. Tém sido
referidos fatores de risco como a otite média cronica, fatores genéticos, o estatuto
socioecondmico, os problemas na gravidez e as dificuldades de motricidade oral
(Whitehurst 1991, Tomblin 1997). Um estudo dos fatores de risco associados ao atraso
primario na faixa etaria dos 2 anos (Prathanee et al., 2004) encontrou efeitos

significativos do sexo da crianca (masculino mais associado a atraso), baixo peso a
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nascenca, posi¢ao tardia na fratria (ser o terceiro, quarto, ou quinto filho), auséncia de
palavras emitidas no primeiro ano de vida, auséncia de locomo¢ao no primeiro ano de
vida, estatuto laboral da mae (maes com profissdes mais qualificadas representam um
fator de risco).

Por vezes, existem alteragdes neurologicas que ndo sdo quantificaveis através
das técnicas mais comuns. Criangas que ndo estdo diagnosticadas com lesdes podem
apresentar desvios na anatomo-fisiologica cerebral, sendo estes desvios detetados
apenas com técnicas mais avangadas. Um estudo recente (Gopal et al., 2012) veio
demonstrar que criancas com atraso de linguagem apresentam anormalidades na
arquitetura de feixes de matéria branca na regido perisiliva. Foi usada a técnica de
imagem por difusor de tensdo, decorrendo deste estudo a hipdtese de associacdo do
atraso a um padrdo de conetividade interneuronal aberrante. Portanto, criangas
aparentemente livres de um diagnostico de lesao neuroldgica, podem apresentar desvios
neuroldgicos. Tal podera ser o quadro de muitas situagdes de atraso primario.

No caso do estatuto socioeconémico, um mecanismo basico podera estar em jogo,
passando este quer pela integragao precoce de modelos incorretos, quer pela escassez de
modelos. As interacdes familia/crianca sdo responsaveis pelo fornecimento do modelo
linguistico e criam motivagdo para uma apeténcia na base da qual se instauram as
competéncias linguisticas da crianca. Falar implica aprender os diferentes padrdes de
motricidade, nos quais interferem diferentes 6rgdos. Quando a producdo de fala reflete,
persistentemente, uma motricidade inadequada e a consequente adulteracdo da fala-
padrao (modelos incorretos), o registo interno da mesma configura representagdes mais
ou menos estaveis dessa mesma forma, distorcida ou incorreta, em relagdo a realidade
normativa. A utilizagdo continuada de modelos linguisticos incorretos advindos do
exterior constitui o reforgo para a estabilizacao de padrdoes de movimentos incorretos, 0s
quais alimentam feedbacks produtivos foneticamente incorretos. Quanto maior for o
nivel de estabilizacdo dos referidos modelos linguisticos incorretos, maior serd a
dificuldade de supera¢do e consequente persisténcia do erro. Relativamente a falta de
estimulagdo linguistica dos meios familiares, escolar e social, ¢ consensual que a
insuficiente ou ausente oferta de oportunidades comunicativas a crianga traduz-se, a

curto ou longo prazo, em dificuldades de linguagem.
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4 - Atraso de Linguagem e niveis de Desempenho

A severidade de um quadro de atraso de linguagem varia de acordo com a
intensidade do desvio numa ou em varias dimensdes da linguagem (fonética, fonologia,
morfossintaxe, semantica, pragmatica), tendo em conta ambas as vertentes
(compreensiva e expressiva). Quando o atraso € severo, a crianca pode manifestar: fala
abundante mas de parcial ou total inteligibilidade, e expressdo verbal minima em
quantidade e qualidade, com recurso a gestos. Pode haver selecio de ambientes
especificos para falar.

A perturbagao especifica de linguagem (PEL, ou Specific Language Impairment,
SLI), constitui um quadro de atraso de linguagem severo e primario, isto €, sem causa
ou patologia coocorrente que seja identificavel. Uma questdo candente passa por saber
se a PEL constitui o extremo de um continuum de severidade no atraso primario, ou se
constitui um quadro qualitativamente distinto (Dale et al., 1998). A investigacao sugere
que a PEL, atraso primario severo, reflete um componente etioldogico genético, enquanto

o0 atraso ligeiro estard vinculado, sobretudo, a fatores ambientais.

5 - Sintomatologia(s) e Sinais de Atraso na Vertente Expressiva

da Linguagem

Os sinais do atraso de linguagem sdo necessariamente relativos, isto €, referenciados
ao que seria de esperar numa determinada faixa etaria. Reconhecem-se alguns sinais, em
cada uma das dimensdes linguisticas, que se constituem como importantes indicadores
da necessidade de intervengao especializada.

Quando se trata de vigiar a crianga em idades precoces para sinalizar falantes
tardios, os dominios do /éxico e da morfossintaxe constituem os indicadores mais
frequentemente usados na clinica, A sinalizagdo dos falantes tardios tem sido baseada
na observacao de um Iléxico produtivo inferior a 50 palavras entre os 18 e os 34 meses
(e.g., Paul, 1991, Rescorla & Schwartz, 1990). O critério ¢ acoplado a auséncia de
combinagdes de palavras na faixa etdria em causa, remetendo este ultimo para o
dominio da morfossintaxe. O Iéxico e a morfossintaxe sdo as dimensdes normalmente
avaliadas nos designados relatos parentais, instrumentos de avaliacdo da linguagem

baseados no conhecimento que os pais detém sobre a linguagem da crianga. Quando a

Escola Superior de Educac¢ao de Paula Frassinetti Pagina 35



Julho de 2015

avaliacdo ¢ feita a partir de relatos parentais, tem sido proposto um critério de
performance situada em dois ou mais desvios-padrao abaixo da média (e.g., Whitehurst
& Fischel, 1994), ou um critério de posicionamento abaixo do percentil 10, entre os 18
e 32 meses (e.g., Thal & Bates, 1988, Ellis Weismer & Evans, 2002), ou aos 2 anos
(e.g., Bishop, Price, Dale, & Plomin, 2003; Dale, Price, Bishop & Plomin, 2003).
Concomitante do défice vocabular expressivo, a prevaléncia do gesto para comunicar ¢
também um indicador forte de um quadro de falante tardio (Thal & Katich, 1996; Thal,
et al., 1991; Thal & Tobias, 1994, Thal & Sizemore, 2007).

Para a detecao do atraso em idades mais tardias que os 2 anos, os parametros a vigiar
incluem a complexidade da morfologia verbal, o uso de oracdes subordinadas e
coordenadas, os erros de concordincia gramatical com possibilidade de auséncia de
palavras funcionais; omissdo de pronomes, o nivel de uso de conjungdes, a extensao dos
enunciados, o uso (exagerado) do gesto, a complexidade ou elementaridade (sujeito-
verbo-objeto) da morfossintaxe, ou o uso de relagdes espacio-temporais. Sao
marcadores importantes de atraso o inicio da construgdo morfossintatica apenas por
volta dos trés anos e com frequente recurso a proto palavras, bem como o uso de

pronomes pessoais apenas a partir dos quatro anos.

6 - A Importancia dos sinais Fonético-Fonolégicos na vertente

Expressiva

Para um ouvinte ndo especializado, os sinais mais evidentes de atraso relacionam-se
com alteragdes da linguagem da crianga ao nivel das dimensodes fonética e fonoldgica. A
producdo fisica dos sons da lingua (fonética) exige que a crianga aprenda trés
caracteristicas diferenciadoras entre os fones, sendo elas: o ponto de articulacdo; o
modo de articulagdo e vozeamento (cf. Quadros 1 e 2). A dificuldade para aceder a
qualquer uma destas caracteristicas, conduz a dificuldade em produzir padroes
articulatorios normais. A articulagcdo fonética pode caracterizar-se de forma deficitaria
quando estdo presentes: alteracdes organicas (malformagdes congénitas ou adquiridas
dos orgaos articulatorios, alteragdes neuro motoras); alteragdes funcionais (incapacidade
de aprendizagem); alteracdes sensoriais (insufici€éncia percetiva acustica-verbal).

Por sua vez, a dificuldade na aquisi¢do fonoldgica tem a sua origem na dificuldade

de organizagao dos sons da lingua num sistema que estabelece contrastes de significado.
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De facto, a realizagdo fisica e autdbnoma dos elementos sonoros da lingua pode estar

conseguida, porém no contexto de palavra ou cadeia de fala pode ser incorreta. A

articulacao de determinado fonema pode nao ocorrer num dado contexto silabico (ex.

polissilabo), mas pode ocorrer num outro contexto silabico, facilitado quanto ao niimero

de silabas e quanto a posicdo na palavra. O atraso fonologico estd, neste sentido,

associado 4 formacdo de representacdes mentais, traduzindo-se em produgdes

fonémicas que variam consoante o contexto em que surgem.

Quadro 1

Distribuicao das consoantes por ponto, modo e vozeamento

MODO Oclusivas orais | Oclusivas Fricativas Liquidas
nasais Laterais | Vibrantes
simples | Mul-
tipla
PAPEL DAS Surda | Sonora | Sonora Surda | Sonora Sonora
CORDAS
VOCAIS
PONTO | Bilabial | p b m
Labio- f v
dental
Linguo- |t d n
dental
Alveolar s z L r
Palatal nh X J Ih
Velar k g
Uvular R (rr)
Classificagdo de Mira Mateus, 1998)
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O pressuposto de que a fonético-fonologia, enquanto dimensdo ‘“sonora” da
linguagem, € o indicador mais evidente da normalidade do desenvolvimento linguistico,
tem recebido apoio crescente dos dados da investigagdo. Desenvolvimentos recentes na
area da avaliacdo (Oller et al., 2010) t€ém vindo a propor que os métodos de detegao
precoce (10-44 meses) do atraso de linguagem se baseiem na quantificagdo de
parametros acusticos que indiquem o grau de controlo da crianga sobre a producdo de
silabas. De acordo com os resultados deste estudo, sera possivel determinar se uma
crianga estad ou ndo a desenvolver um quadro de atraso de acordo com o nivel de
controlo que ela demonstra ao nivel de uma das unidades basicas da fonologia — a
silaba. Produzir e controlar as silabas de uma lingua (unidades sonoras cujo nucleo ¢
uma vogal, precedidas ou ndo de uma consoante) ¢ um passo determinante na passagem
da vocalizagdo a producdo de fala. O conhecimento da lingua implica um controlo
voluntario da articulacdo no sentido de estruturar o produto falado de enquanto
sequéncia de silabas. Quanto mais cedo a crianca é capaz de o fazer, mais afastada
estara de um quadro de atraso.

O dominio basico dos sons da lingua ¢ esperado por volta dos 5 anos, seguindo-
se aquisi¢des mais subtis até cerca dos 7 anos. A insuficiéncia de um sistema fonético-
fonoldgico ¢ assinalada pelo recurso aos designados processos de simplificagdo. Assim,
apos a idade em que ¢ esperado um dominio da fonético-fonologia, a competéncia da
crianga para articular corretamente os sons da lingua, bem como o tipo de processos de
simplificagdo que exibe tornam-se marcadores cruciais.

O dominio bésico dos sons da lingua adquire-se através de uma sequéncia de
etapas determinavel, e através de mecanismos especificos. O reportério de fonemas ¢
progressivamente adquirido, com precedéncia de consoantes oclusivas (/p/, /t/, /k/, /b/,
/d/, /g/, lm/, /n/, /J/i) sobre outras classes de consoantes (Jakobson, 1941/68; Lima,
2008). Adquirem-se, também progressivamente, as representagdes mentais sobre o tipo
de estruturas fonologicas (fonemas e formatos silabicos) admitidas na lingua. Aos
falantes do Portugués Europeu (PE), para além do formato sildbico candnico
Consoante-Vogal (CV), ¢ requerido um dominio de formatos sildbicos do tipo
Consoante-Vogal-Consoante (CVC) e Consoante-Consoante-Vogal (CCV). Nas
estruturas CVC, a ultima consoante pode corresponder a um valor /r/ (carta), /1/

(calma), ou /S/ (caspa). As estruturas CCV admitem, como segunda consoante, o /r/
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(cromo) ou o /l/ (claro). O reportério de formatos silabicos parte da manipulagdo de
estruturas mais simples e universais, como os formatos CV (casa) ou V (amarelo), para
se estender a formatos mais complexos e especificos de determinadas linguas, como
CVC ou CCV (Fikkert & Freitas, 1997; Lima, 2008). Conforme a posi¢ao ocupada na
silaba, as consoantes tém papéis estruturais diferentes, e dizem-se associadas a
diferentes constituintes. A consoante em CV ¢ designada como ataque simples. A
segunda consoante em CVC ocupa o constituinte coda; a segunda consoante em CCV
representa a ramifica¢do de ataque, sendo que o grupo CC ¢é um ataque ramificado,
também designado por “cluster”.

O quadro 2 apresenta uma resenha do percurso desenvolvimental associado ao
dominio de fonemas em formatos sildbicos, sintetizando estudos desenvolvidos por
Lima (2008, 2009). Determinar a idade de aquisicdo de um dado fonema implica a
adocdo de um critério de sucesso — sob a forma de percentagem maxima de insucesso
numa dada faixa etaria - para definir um momento de aquisi¢ao do fonema. Ao longo
desta resenha, apresentam-se dados provenientes de dois critérios distintos — um critério
de 10% e um de 5%. Para um critério de um maximo de 10% de erro, ou minimo de
90% de sucesso, verifica-se que a aquisicdo de oclusivas em formato CV ocorre na
primeira metade da faixa dos 3 a 3 anos e meio, e que a aquisi¢do de fricativas e
liquidas ocorre na primeira metade da faixa etaria dos 4 anos. Para um critério de
maximo de 5% de erro, ou minimo de 95% de sucesso, as oclusivas adquirem-se entre
os 3 e 3 anos e meio, seguindo-se as liquidas na segunda metade da faixa dos 4 anos, e
as fricativas apenas na faixa dos 5 aos 5 anos e meio. Na adocao deste ultimo critério
torna-se visivel a maior dificuldade imposta pelas fricativas. Parece, assim, revelar-se
uma tendéncia de aperfeigoamento mais tardio nas fricativas, apesar de constituirem, ao

longo do percurso, uma dificuldade equiparavel a que ¢ oferecida pelas liquidas.

Quadro 2

Idades de aquisi¢do de consoantes segundo dados de Lima (2008), para um critério de insucesso inferior a

10%

Idade de aquisicdo

Oclusivas 3-3,5
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Fricativas 4-4,5
/S/em CVC 3-3,5
Liquidas 4-4,5
/I/em CVC  7-7,5
/1/em CVC 5-5,5
/r/em CVC 6,5-7

/t/ em CVC 7-7,5

O peso do vozeamento (consoante surda-sonora) e do lugar de articulagao
(anterior-posterior) faz-se sentir no mapeamento das idades de aquisi¢do de cada
fonema. Observa-se que as sonoras sdo, de forma geral, mais tardias e que as anteriores
sao facilitadas relativamente as posteriores. O vozeamento cria diferengas significativas
entre producdo de oclusivas (surdas mais facilitadas que sonoras) e ao nivel das
fricativas (o mesmo acontece). Neste contexto, as fricativas sonoras constituem o ultimo
estadio. Quanto a influéncia do ponto ou lugar de articulagdo na producao de consoantes
iniciais em CV, existe um eixo anterior-posterior para oclusivas sonoras e fricativas
sonoras. Ao nivel das nasais existe uma indiferenciacdo quanto a ponto de articulagao,
ja que ai a palatal (/J/) surge no mesmo momento que a bilabial (/m/) e a alveolar (/n//).
Existe, assim, um cruzamento de influéncias sobre a produ¢do do formato CV, afetando
o constituinte ataque simples. Essas influéncias configuram niveis de dificuldade
especificos para a aquisi¢do de consoantes passiveis de ocupar mais que um constituinte
- /S/, /1/ e /r/. De forma a dar conta das especificidades destes fonemas, consideramos,
em primeiro lugar ¢ de forma mais préxima, o posicionamento de cada um destes
fonemas na hierarquia de aquisi¢cao em CV.

Em seguida, atendemos ao estatuto dos fonemas /I/ e /r/ nos constituintes coda
(CVC) e ramifica¢do de ataque (CCV). Consideramos separadamente o fonema /S/, ja
que este apenas pode associar-se a coda e ndo a uma ramificacao de ataque. Em CV, o
fonema fricativo /S/ tem uma idade de aquisi¢ao entre os 3 e os 3 anos e meio, para um

critério de 90% de sucesso. Os fonemas /l/ e /r/ apresentam, para o mesmo critério, a
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idade de aquisigdo entre os 4 e os 4 anos e meio, sendo de aquisicdo mais precoce que a
liquida /L/. O fonema /I/, em coda, passa a ser adquirido apenas aos 7 anos e, em
ramificacdo de ataque, entre os 5 e os 5 anos e meio. O fonema /r/ em coda passa a ser
adquirido entre os 6 anos € meio e 7 e, em ramificagdo de ataque, entre os 6 € 0s 6 ¢
meio. A idade de aquisicao da coda fricativa /S/ corresponde a 3 anos — a mesma que ¢
apurada quando se analisa o desempenho das mesmas criangas para o formato CV
(constituinte ataque simples). A distdncia entre esta faixa etaria e as que marcam a

aquisi¢do das codas liquidas (6-7 anos para /r/ e 7 para /l/) é clara.

Os processos fonologicos de simplificagdo estdo patentes na linguagem das
criangas normais durante a aquisi¢do (Grunwell, 1992; Ingram, 1976, 1979, 1992; Lima,
2009; Miccio & Scarpino, 2008; Schriberg & Kwiatkowski, 1980; Stampe, 1969), e
traduzem-se em producdes lexicais alteradas. Embora nido correspondam ao modelo
imposto pela lingua, essas produ¢des simplificadas permitem a crianga comunicar e, na
maior parte das vezes, ser entendida. Em grande parte das situagdes, € identificavel um
mecanismo de assimilagdo da forma-alvo as representagdes mentais da crianga.
Processos fonologicos de substituicdo (e.g., tapato, em vez de sapato) permitem que a
crianca emita a palavra com um fonema mais precocemente adquirido (/t/) no lugar de
um fonema mais tardio (/s/). A redugdo de agregados consonantais (e.g., pato em vez de
prato) permite a assimilagdo de um formato silabico complexo (CCV) a um formato

mais simples (CV).

Uma categorizacao possivel dos processos de simplificagdo considera as classes
de omissdo, substituicdo, semivocalizacdo, harmonia, metatese e epéntese. A omissdo
resulta na produ¢do da palavra com auséncia de silabas ou de fonemas. A omissdo de
silaba ocorre, necessariamente, em palavras com mais de uma silaba (dissilabos,
trissilabos, polissilabos). Existem dois subtipos basicos. Um ¢é a omissdo de silaba
atona, resultando na producdo da palavra com auséncia de uma das suas silabas nao
acentuadas. Outro ¢ a omissao de fonema, quando o fonema alvo ndo ¢ articulado nem
substituido por nenhum outro (no ultimo caso ¢ uma substitui¢do). O fonema omitido
pode ser: uma consoante oclusiva (Ex - bicileta para bicicleta); uma consoante fricativa
(Ex - caaco para casaco); uma consoante liquida (Ex - senhoa para senhora); uma vogal

(Ex - cracol para caracol); uma semivogal (Ex - relojo para relogio). A substitui¢dao
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ocorre quando o fonema alvo nao ¢ articulado, sendo articulado um outro que nao existe
na(s) silabas contiguas. Esta distingdo €, como veremos, necessaria para distinguir a
substituicio da metatese e/ou da harmonia. E relevante considerar se as substituicdes
transformam o fonema afetado num fonema da mesma classe de modo ou num fonema
de outra classe de modo. No primeiro caso, consideramos que se trata de substituicdes
intra-classe e, no segundo, de substituicdes intra-classe. Nas substitui¢des intra-classe, a
troca de uma oclusiva por outra ou de uma fricativa por outra podem comportar adi¢ao
de vozeamento (beixe para peixe) ou remog¢do de vozeamento (panho para banho). O
ponto de articulagdo pode ser o alvo da substitui¢gdo. Consideram-se, como diregdes
basicas, a anteriorizagdo (ioburte para iogurte) e a posteriorizacao (danho para banho).
Pode ocorrer, em simultaneo, a substitui¢do de ponto e vozeamento (pissama para
pijama). No caso das liquidas — e uma vez que sdo todas vozeadas — considera-se a
substitui¢do entre subclasses de modo: lateral para vibrante (vera para vela) e vibrante
para lateral (senhola para senhora). Nas substituigdes inter-classe importa distinguir a
classe do fonema resultante da transformagao. Podem ocorrer substituicdes que, para
além do modo, alteram o vozeamento e/ou o ponto de articulagdo do fonema em causa.
Finalmente, podem ser consideradas as substitui¢des que afetam aspetos estritamente
fonéticos, resultando da dificuldade manifesta para a estrita realizagdo articulatoria.
Inclui-se aqui o sigmatismo interdental (Ex: sopa para thopa) e o sigmatismo lateral
(sonoridade caracteristica do uso de aparelho nos dentes). A semivocaliza¢do €, em
ultima instdncia um subtipo de substituicdo — concretamente, a substituicdo de um
qualquer fonema consonantico por uma semivogal (Ex: euado para gelado). A
harmonia consiste na substitui¢do de um fonema (“‘contaminado”) por outro existente
na palavra (“contaminador”). O processo implica — ao contrario da metéatese - que o
fonema “contaminador” se mantenha na silaba de origem. A harmonia pode ser:
anterior, quando a consoante contamina a silaba (Ex: rarrafa para garrafa); posterior,
quando a consoante contamina a silaba seguinte (Ex: garrarra para garrafa). A
metatese corresponde ao deslocamento ou “migracdo” de um segmento dentro da
palavra. Para existir metatese, o fonema deixa de existir na silaba de origem. A metatese
¢: sildbica, quando o segmento migra para uma outra posicdo na mesma silaba (Ex:
corcodilo para crocodilo); transi labica, quando migra para silabas adjacentes (Ex -

fotogafria para fotografia). A epéntese consiste na inser¢do de fonemas. Podem
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considerar-se os seguintes subtipos: epéntese de vogal neutra (Ex: pelanta para planta);
epéntese de consoante (Ex: plantra para planta); epéntese de vogal (Ex: pilanta para
planta); epéntese de silaba (Ex: barbara para barba).

Os processos mais ¢ menos usados nao sdo os mesmos em todas as faixas
etarias. Existem dois processos com tendéncia para um recurso acentuado no término do
desenvolvimento: a semivocalizagdo em coda, que cresce, com declinio aos 4, e a
metatese, sobretudo a sildbica. A semivocalizagdo tende a crescer nas derradeiras etapas
do periodo entre os 3 e os 7 anos. Parece insinuar-se com isto um investimento, por
parte das criancas, na relagdo com as codas liquidas, investimento este que
eventualmente compensara a estagnacdo do peso observado ao nivel da omissdao de
coda. A medida que se torna mais competente, a crianga deixa de se limitar a omitir a
coda, para a pronunciar de forma tentativa, i.e., articulando-a de forma imperfeita. Nota-
se também a especial subida do peso relativo do processo de metatese que, a partir dos 4
anos e meio, se assume como um dos dois processos dominantes. A metatese silabica
apresenta uma tendéncia para aumentar, ¢ a metatese transsilabica para diminuir. Esta
tendéncia traduz uma capacidade crescente para a definicdo dos limites da silaba e,
consequentemente, para a restricdo dos processos aos mesmos. Tudo ocorre como se a
crianga se tornasse cada vez mais precisa na definicdo dos alvos da sua intervengdo - ja
nao a palavra (onde ocorre a metatese transsilabica) mas sim a propria silaba (metatese
sildbica). No caso particular da relagdo com as codas (CVC), observa-se a diminuicao
do recurso a omissdo e o aumento da metatese, especialmente a silabica. Em CCV, a
metatese sildbica acaba por suplantar a propria omissao da ramificacdo de ataque. Em
suma, o términus do desenvolvimento parece ser caracterizado pelo exercicio de trocas
de posi¢do de constituintes problematicos no interior da silaba. Tudo se passa como se a
crianga, apropriando-se da estrutura de constituintes da unidade silabica, jogasse com
esse tipo de conhecimento - fundamental para uma aquisi¢do definitiva da fonologia da
sua lingua. A crianca ndo se limita a reduzir a quantidade de processos que usa mas, ao
mesmo tempo, reconfigura o equilibrio que ¢ gerado pelo uso simultdneo de varios
processos. Inicialmente a crianga omite, depois passa a produzir imperfeitamente. No
final do percurso, existem processos — como a metatese - que nao poderiam ter sido
usados no inicio do percurso. Processos “sofisticados”, eles parecem sinalizar uma

aproximacao final ao modelo.
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Por referéncia ao percurso normativo aqui explicitado, distintos processos de
simplificagdo observados a partir dos 5 anos sinalizam um possivel atraso de linguagem
com indicagao de niveis distintos de severidade. Progredindo de maior para menor
severidade, termos, assim, como indicadores:

- Distor¢des (de grau variado) na organizagao das sonoridades ou elementos da
palavra, tornando-a irreconhecivel ou ndo identificavel por um vulgar ouvinte, apenas

por vezes por familiares muito proximos;

Omissao de silabas em polissilabos;

Omissao de vogal em ditongo;

Substituicao de consoantes dentro ou fora da categoria a que pertencem;

- Substitui¢do de uma por outra consoante, por proximidade de ponto de
articulacao;

- Substituicdo com desvozeamento (caso das consoantes fricativas, nas quais
frequentemente o /z/ € o /j/ sdo substituidos por /s/ e /ch/;

- Processo de semivocalizagdo de consoantes liquidas (1, r, 1h);

- Omissao do fonema liquido /1/ e /r/ em ramificacao de ataque ou em coda;

- Migracdo de um fonema na silaba (metatese silabica) ou de silaba (metétese

transsilabica) na palavra a que a comporta.

7 - Atraso de Linguagem na vertente compreensiva: Indicadores

Os sinais que revelam um atraso de linguagem compreensiva podem ser os seguintes:
dificuldades de ordenagdo sequencial de acontecimentos e sintese de dados; dificuldade
na compreensao de frases na passiva, negativa e interrogativa; dificuldades em recontar
histérias ou acontecimentos; dificuldade na compreensdo de ordens complexas (com
duas ou mais ideias subjacentes); dificuldades em memoria auditiva; dificuldade em

repetir frases..

Tipicamente, os falantes tardios sdo criancas com dificuldades de expressdao. No
entanto, estudos recentes (e.g., Thal & Sizemore, 2007) demonstraram que, entre os
falantes tardios identificados por volta dos 2 anos, podemos encontrar dois grupos
distintos: os falantes tardios no sentido estrito, e as criangas que, para além da

expressao, exibem dificuldades em compreender palavras. Para a identificacdo destes
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dois tipos, torna-se necessario recorrer a instrumentos de avaliagdo que mecam o
vocabulario recetivo. O inventario de habilidades comunicativas de MacArthur-Bates
(Communicative Development Inventory, CDI) €, neste caso, um instrumento valioso.
Quando se trata de diagnosticar o atraso depois dos 2 anos, ¢ também importante
avaliar a compreensdo. Mesmo quando o atraso ¢ dominantemente expressivo, a
compreensdo pode apresentar lacunas geradas por um mecanismo de retroalimentagao.
Um mecanismo de retroalimentagdo especifica como a forma desviada como a
crianga produz a fala gera novas producdes desviantes, sendo essas que fazem parte das
suas representacoes fonoldgicas mentais. Na medida em que a crianca oferece a si
mesma, modelos errados, fruto de uma incorreta articulagdo, a representagao fonologica
dos mesmos, no contexto de palavra, resulta deficitaria e, reproduz, por consequéncia
um sistema fonologico insuficiente, inconsistente ou deficitario em seu dominio (Lima,
2009). A crianga produzird tanto pior, quanto pior se escute a si mesma, de forma
repetida. Tal repeti¢do inscreve progressivamente registos inapropriados, tdo mais
dificeis de ultrapassar quanto maior for a quantidade de repeticdes e consequente nivel

de representacgao incorreto.

CAPITULO Il

ENQUADRAMENTO EMPIRICO

1 - Aspetos Conceptuais e Objetivos da Investigagao

A investiga¢do na area da linguagem tem sido, ao longo dos tempos, bastante
elaborada na sua conceptualizagdo. Com os estudos e investigacdes realizadas,
adquirimos consciéncia como ¢ importante conhecer para intervir de forma eficaz.
Assim, este trabalho surgiu dessa mesma necessidade, verificada no nosso contacto
diario com criangas que apresentam dificuldades de linguagem.

Consideramos este trabalho adequado para a realizacdo de um estudo de caso,

avaliando as competéncias linguisticas € comparando-as entre as diversas criangas.
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Os objetivos principais deste trabalho serdo: avaliar as capacidades de
articulacao verbal, tragar um perfil fonologico e conhecer os diversos processos fona
articulatorios ocorridos em cada uma das criancgas.

No decorrer deste equacionamento surge a motivagao para o nosso trabalho ou
objeto de estudo.

Na verdade, qual o perfil linguistico que apresentam criangas, entre os 4 anos e
os 8 anos de idade, apesar de frequentarem a escola, revelam ainda dificuldades de
linguagem produtiva? Dito de outra forma, e tendo por base a pergunta de partida:
Quais as estratégias simplificadoras mais usadas por criancas com dificuldades de
linguagem, quanto a aquisicao dos fonemas 1, r z, Z, nos possiveis tipos de silabas que
os integram?

Porque questdes inerentes aos sujeitos da amostra delimitamos a faixa etéria,
atras referida, ao percurso etario situado entre os 4 e os 8 anos. Sabendo quao relevante
se apresenta o dominio da linguagem oral para a aquisi¢do da mestria da linguagem
escrita e da comunicagdo em geral, o detetar de perfis desviantes pode conduzir-nos nao
apenas ao conhecimento do que ¢ “desviado”, mas sobretudo o consciencializar das
lacunas manifestas, em confronto com pares que ndo revelam tais perfis.

Este facto, pode constituir motivagao suficiente para a reeducagao da linguagem,
seja por parte dos educadores, reforcando as suas praticas, seja por parte dos pais ou
profissionais adstritos a corre¢ao da fala, no sentido “aproximar” a crianga dos modelos
linguisticos convencionais, de tamanha relevancia quer para aspetos de caris socio

comunicativos como pedagdgicos e/ou académicos.

2 - Metodologia de Investigacao: Estudo de Caso

A pesquisa ¢ o unico caminho para a aquisi¢ao de conhecimentos e a defini¢ao
de novas ideias. O nosso estudo aborda uma problematica bem presente nas salas de
aula.

A abordagem qualitativa tem sido frequentemente utilizada em estudos voltados
para a compreensdao da vida humana em grupos, em campos como sociologia,
antropologia, psicologia, dentre outros das ciéncias sociais. Esta abordagem tem tido

diferentes significados ao longo da evolu¢ao do pensamento cientifico, mas se pode
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dizer, enquanto definicdo genérica, que abrange estudos nos quais se localiza o
observador no mundo, constituindo-se portanto, num enfoque naturalistico e
interpretativo da realidade (Denzim e Lincolm, 2000).

Quanto a possibilidade de generalizagao a partir do Método de Estudo de Caso,
cabe aqui uma discussdo do que seja um caso. Pensa-se num caso geralmente como um
unico membro de uma dada populacdo e, como tal, fracamente representando a
populagdo; assim, o estudo deste caso forneceria fraca base para generalizagdo.
Entretanto um caso pode ser definido como um fendmeno de certa natureza ocorrendo
num dado contexto (Miles e Huberman, 1994, p. 25). O caso ¢ uma unidade de analise,
que pode ser um individuo, o papel desempenhado por um individuo ou uma
organiza¢do, um pequeno grupo, uma comunidade ou até mesmo uma nag¢do. Todos
esses tipos de caso sdo unidades sociais.

Este estudo consiste na avaliagdo de competéncias linguisticas de um grupo
restrito de criangas e consideramos adequado este tipo de metodologia porque se baseia
na observacao de particularidades e caracteristicas unicas.

O nosso estudo de caso ¢ constituido pela observacao de um grupo de seis
criangas com idades compreendidas entre os 4 e os 8 anos, que apresentam dificuldades
na area da linguagem. A nossa observagdo consiste em aferir a prestagdo das criangas
nas diversas atividades propostas para, assim, se conseguir avaliar as suas competéncias
linguisticas. Para além disso, este estudo de caso ird permitir que a investigagdo nos

encaminhe para uma melhor compreensdo do nosso objeto de estudo.

3- Amostra

Constituida por um total de 6 alunos da regido Norte, com dificuldades de
linguagem, de tipo fonologico, assinalados pelos professores. Tais desvios foram
registados em folhas para o efeito.

Trés deles apresentam idades compreendidas entre 4 € 5 anos; dois deles entre os
5 e os 6 anos e apenas um com 8 anos idade. A area de residéncia destas criancas ¢ no

distrito do Porto.
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4 - Instrumentos de Avaliacao

A fim de levar a cabo o nosso objetivo de trabalho inicidmos a avaliagdo de
registos de linguagem induzida, denominado - Prova de avaliagdo fonologica em
formatos silabicos - PAFFS (Lima 2012) constituida por 62 itens, nos quais constam
todo o tipo de fonemas do portugués europeu, todo o tipo de silabas nas quais ¢ possivel
constarem, assim como a posi¢ao do fonema/silaba no contexto da palavra (inicio, meio,
final) e a possibilidade de distinta extensdo sildbica da palavra. Do vasto conjunto de
analise silabica e fonémica, foram selecionados os seguintes fonemas r, 1, z, Z, em todos

0s seus possiveis contextos silabicos.
5 - Procedimentos

Foram analisadas as palavras que contém os fonemas r, I, z, Z , a partir de
registos de producdo fonologica, de tipo induzido, num total de 6 alunos que

revelaram dificuldades de linguagem expressas no referido registo da prova atrés

citada PAFFS .

Assim para o fonema ” r ““ foram selecionadas as palavras:

Fonema ” r ” — palavra “arvore “,( €2) ; “barba” ( e4) , “brincos” (e5 ), “borboleta “(e7)
,” iogurte” (el0), “cobra” el2 , “caracol “ el4 , “crocodilo” el5, “erva” el6 ,
“descalgar” e 17, “dragdo” e 18 , “estrela” €20 , “escrever” e21, “floresta” e24, “flor”
e25 , “fotografia” €26 , “fralda” €27 , “frasco” e 28, “fruta” e 29 ,” grande” e31 ,” livro
“e33, “irmaos” 36, “magro” €37 ,” nariz” e38 , “prato” e43, “quadro” e45, “quatro”
e46,” quadrado” e47 , “senhora “e 52 ,” tartaruga” e 56, “trés” e 57 ,” triciclo” e58,

“zebra” €60 .

Assim para o fonema | “ foram selecionadas as palavras:

Fonema “l1 “— “almofada” el , “borboleta” e7, “ bicicleta” eS8, “caracol” el4,
“crocodilo” e 15, “descalgar “ el17 , “estrela” 20, “floresta” e 24, “flor “ 25, “fralda”
e27, “gelado” €32, “livro “e33, “panela” e 39, “pistola” e40, “planta “e41,” relogio *

e48, “sol” e 53, “telefone” e 54, “triciclo” e 58, “vela “ e59.
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Assim para o fonema ” z * foram selecionadas as palavras:

Fonema “z” — palavra “casaco” €9, “mesa “ e 35, “zebra “ €60

Assim para o fonema ” Z “ foram selecionadas as palavras:

Fonema “Z”- palavra — “gelado” €32, “pijama” e42, “relogio” e 48, “queijo” e61.

Além dos aspetos atrds s focados usamos as seguintes estratégias de classificagdo, a fim
de obter os resultados desejados:

Silaba constituida por Consoante-Vogal - CV, corresponde a tipo de silaba 1 (ts1)
Silaba constituida por Vogal-Consoante, corresponde a tipo de silaba 5 (ts5)
Silaba constituida por consoante-consoante-vogal, corresponde a tipo de silaba 2(ts2)

Silaba constituida por Consoante-Consoante-Vogal-Consoante , corresponde a tipo de
silaba 6(ts6)

Silaba constituida por Consoante-Vogal- Consoante inicial, corresponde a tipo de
silaba 3(ts3)

Silaba constituida por Consoante — Vogal — Consoante, final, corresponde a tipo de silaba
4(ts4)

Silaba constituida por Consoante —Vogal- Consoante, na qual a primeira consoante

corresponde ao /r/, representa o tipo de silaba 7 (ts7).

Também os desvio ou erros encontrados foram classificados tendo em conta as categorias

mais frequentes: Substituicdo, Omissao, etc.
6 - Apresentacao dos Resultados

Amostra- Distribuigdo por sexo
Tal como pudemos verificar no grafico abaixo o nimero de sujeitos ¢ igual tanto

para rapazes (azul) como para raparigas (vermelho).
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total de sujeitos por
sexo

ml

m2

Graficol- Distribuicao por sexo

Analise das Produgdes Fonolégicas, por Segmentos e Contextos

Silabicos

Fonemas /1/; /1/; /z/ e /Z/

Fonema /r/ silaba rV=CV (ts1)

Analisando o fonema /1/ no tipo de silaba consoante-vogal (CV) verificamos que o total
de erros (a vermelho) ¢ uma constante em todos os alunos. Apenas um neste fonema e
tipo de silaba, obteve éxito. Verificdmos pois tratar-se de um tipo de erro frequente em

criangas assinaladas em problematicas de linguagem.

[r/ silaba rV

M Sériel

M Série2
Sériel

Grafico 2 — Acertos para fonema / r/ - silaba CV (ts1)
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Fonema /r/ em silaba CrV/CrV~= CCV/CCV~( ts2).

Verificamos que todas as criancas apresentaram erro neste fonema e tipo de silaba, isto é, as
palavras atras assinaladas que contém o /r/ com a segunda silaba do formato sildbico CCV,n3o

sdo por estas, produzidas , neste tipo de silaba.

[r/silaba CrV/CrV~

M correto

M erro
correto

Grafico 3 - Resposta /r/consoante - consoante - vogal CrV/CrV~ (ts2)

Fonema /r/ CV C/CVr inicial (ts3) e Fonema /r/ CVC/CVr final (ts4)

Analisando o grafico 4 e 5, abaixo, constatamos que o fonema /r/, apresenta um nivel
de insucesso muito elevado , com erro em todas as criancas em CVC inicial e reduzido

nivel de sucesso em CVC final.
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/r/ CVr inicial
6
4
B correto
2 (.
W Série2
0
r.e4.ts3
r.e7.ts3
rel0ts3 r.e56.ts3
Grafico 4 - Respostas para CVC /CVr inicial (ts3)
/r/ CVr final
6
4
M correto
2 Herro
erro
0 correto
r.el7.ts4
r.e2l.ts4

Grafico 5 - Resposta para CVC/CVr final (ts4)

Fonema /r/ VC/ Vr (ts5)

Do grafico 6 concluimos que nenhum dos sujeitos obteve éxito, estando pois

esse erro em consonancia com os anteriores , isto € , ndo conseguida a sua realizagao.
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[r/ VC/ Vr

6
4
M correto
2 merro
erro
0 correto

r.e2.ts5
r.el16.ts5

Grafico 6 - Resposta para VC/ Vr (ts5)

Fonema /r/ CCVC/ CrVC (ts6)

Neste tipo de silaba nenhum dos sujeitos obteve éxito. O fonema ndo se encontra
adquirido neste tipo de silaba.

CCVC/I CrvC

5 -
4 -
37 H Sériel
2 - MW Série2

Série2

r.e25.ts6 Sériel

r.e27.ts6

r.e28.ts6

r.e57.ts6

Grafico 7 — Respostas para Tipo de silaba CCVC/CrVC (ts6)

Fonema /r/ CVCIrVC (ts7)

Do grafico a seguir constatdmos estar ausente este fonema no formato que se especifica

(rvQ)
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[r/ -rVC

M correto

Herro
erro

correto
r.e24.ts7

r.e38.ts7

Grafico 8 - Respostas para CVC/ rVC (ts7)

Consoantes fricativas /z/ e /1Z/

Toda a literatura faz alusdo a tardia aquisicdo das consoantes fricativas, particularmente
aquelas que sdo vozeadas (z, j). Desta forma resolvemos analisar também este tipo de

consoantes, porém, estas, apenas em CV, uma vez que fonotaticamente apenas se constituem
neste tipo de formato.

Fonema /Z/ CV
[z/ CV
6
4
M correto
2
M erro
0 erro
correto
z.e9.ts1

z.e35.ts1 2 060 ts1
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Gréafico 9 - /z/CV

Passamos pois a visualizar os resultados obtidos:

Relativamente a este fonema verificdmos que existe uma disparidade nos
resultados obtidos. Assim o estimulo 35 e o estimulo 9 sdo aqueles que apresentam
maior nivel de sucesso.

Dado tratar-se de uma realizagdo deste fonema, muito irregular, enquadramos
este tipo de erro na categoria de erro fonoldgico.

Os resultados obtidos através deste grafico permitem-nos afirmar que o nivel de
insucesso no total de criancas nao ¢ uniforme, isto €, nem todas as criancas dominam /
nao dominam.

O tipo de processos de simplificacdo mais frequentemente utilizados sdo o sigmatismo
interdental e a substituicdo dentro da mesma classe de modo, isto ¢ uma consoante

fricativa ¢ substituida por outra do mesmo modo, tendo sofrido porém desvozeamento.

Fonema /j/ CV

/il eV

M correto

o,_.NUU-b

€rro Herro
correto

Grafico 10 - /j/ CV

Relativamente a este fonema verificdmos igual instabilidade na realizagdo do
mesmo isto € nem todas as criangas levam a cabo a sua articulagdo. O tipo de erros

dominantes sdo a substitui¢do dentro da mesma classe de modo, ocorrendo tal
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r

substitui¢do por desvozeamento, isto € a consoante sonora /j/ € substituida por uma

consoante fricativa surda.

Quadro 1

Fonema/l/

Resposta a tipo de silabas

Fonema /I/ : tipo de silaba e erro

Tipo de silaba N2 de Total de Acertos Erros Tipo de
silabas respostas Erro
Tsl=CV 10 60 42 18 10(semiv)- 11
8(omissdo)-2
9(sub)-2
13(Omi.sil)-3
Ts2=CCV/CCV~ 4 24 5 19 10(semiv)- 6
8(omissdo)- 4
9(sub)-0
13(Omi.sil)-1
14 Transf CV -8
Ts3=CVC 1 6 3 3 8-1
inicial 10-2
Ts4 =CVC final 2 12 9 3 10-2
14-1
Ts5=VC 1 6 3 3 81
13-1
10-1
Ts6=CCVC 1 6 2 4 10-1
14-3
Ts7=CVC 1 6 5 1 10-1
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Pela andlise deste quadro depreendemos que o tipo de erros mais frequente ¢ a
semivocalizacao para qualquer dos tipos de silaba analisados. A transformacao da silaba

CCV em CV constitui o 2° processo de simplificagdo mais frequente.

7- Conclusoes

Levar a cabo este trabalho representou, para nos, um enorme desafio , ao qual
acrescentdmos enorme esforco de aprendizagem, relacionado com a diversidade de
respostas fonoldgicas, frente a dois fonemas liquidos( r, 1 ) e dois fonemas fricativos( j ,
z).

A focalizagdo de analise sobre estes fonemas baseia-se nos estudos ja levados a
cabo por varios autores que estudam o portugués europeu, os quais revelam tratar-se de
fonemas cuja aquisicdo se revela tardia enquanto estabiliza¢do, ocorrendo esta entre os
4 e os 6 anos de idade (Lima 2010; Freitas2007).

Confirmamos que criancas portadoras de atraso de linguagem (a nossa curta
amostra, pensamos ser elucidativa) apresentam o mesmo tipo de processos de
simplificagdo frente ao dominio fonoldgico que criancas em desenvolvimento e faixas
etarias tipicas, isto ¢, idades em que tal ocorre, sem que de tal se possa inferir presenga
de patologia.

A andlise por fonema e tipo de silaba deveu-se ao facto de que a crianga, para
algumas consoantes que fazem parte de varios contextos silabico (r,l), o fazem de forma
sequencial, isto €, primeiro ocorre a producao em silabas CV , seguidas de outras mais
complexas.

Além disso, as simplifica¢des sdo diferenciadas, para cada um dos fonemas em
estudo.

Assim, para o /t/ o processo dominante ¢ a Omissdo, enquanto que para o
fonema /l/ ¢ a Semivocalizagdo. Nas consoantes fricativas (j,z) o processo mais
frequente ¢ a substitui¢do dentro da mesma classe.

Os dados obtidos, ainda que com um valor relativo pois a amostra ¢ reduzida,
revelam aspetos, a nosso ver, importantes:

-A persisténcia de erros fonoldgicos na infancia deverd ser corrigida com

antecipacdo, evitando transferéncia de dificuldades para a escola do primeiro ciclo,
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espaco onde se inicia a aprendizagem de um segundo sistema simbolico assente na
oralidade -a escrita.

- As estratégias usadas por criangas com problemas correspondem aquelas que
usam criangas normais, em fases mais precoces

- A sensibilizacdo de todos os profissionais de educacdo para que existem
diferentes tipos de erros e que estes dependem d o tipo de silaba na qual se inscrevem,
pode significar que se evitem algumas afirmagdes menos corretas quando assinalamos
como erro o dominio de fonemas que fazem parte de silabas complexas(r,l).

Assim, a crianca pode nao dizer o fonema /r/ em CCV mas sim em CV. Este
facto justifica a resposta seguinte: a crianca domina o fonema em determinado tipo de
silaba e ndo noutras, Isto ndo representa a auséncia de articulagdo mas sim de integragdo
em distintos tipos de silaba.

A pergunta de partida foi sendo alvo de resposta ao longo de todo o processo de
apresentacao dos resultados, isto €, a crianga revela dificuldades para a realizagdo dos
fonemas alvo da nossa analise- fonemas liquidos r € 1 ¢ fonemas fricativos z e Z.

Frente aos dados obtidos apenas nos cabe refletir sobre a necessidade de o
educador poder constituir-se como um potente elemento dinamizador da aprendizagem
linguistica da crianga. Contudo, os curriculos académicos terdo que, necessariamente,
ser revistos.

Na verdade, a corre¢do dos problemas iniciais de aprendizagem da lingua deve
constituir objeto de interven¢do por parte de varios técnicos, entre eles o
professor/educador. A colaboragdao da familia e o intercambio com a terapeuta de fala,
quando esta estiver em contacto com a crianga, sdo factos inegaveis para um possivel
sucesso.

Pensamos, contudo, que o educador, em geral, deveria apresentar formagao
“mais especifica” nestas areas, a fim de dar uma resposta mais adequada as
necessidades dos seus educandos, aspeto este algo descuidado, a nosso ver, nas
formacdes académicas globais.

A utilidade deste trabalho e a aprendizagem por nos levada a cabo nesta Escola
constituird, seguramente, uma mais valia para quantos alunos que, ao nosso alcance

didatico, revelem dificuldades de linguagem e carecam dos nosso apoio especifico.
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Consideracgoes Finais

O desenvolvimento da consciéncia fonologica inicia-se desde cedo e vai-se
expandindo progressivamente ao longo da infancia. Este desenvolvimento depende das
experiéncias linguisticas, do desenvolvimento cognitivo, das caracteristicas especificas
de cada crianca e da exposi¢do formal ao sistema alfabético, isto é, com a aquisi¢ao da
leitura e da escrita. Desta forma, pode dizer-se que existem diferentes etapas no
desenvolvimento da consciéncia fonologica, algumas adquiridas mais precocemente do
que outras, deixando transparecer uma crescente complexidade. Podendo-se, entdo,
afirmar que a consciéncia fonologica se desenvolve a diferentes niveis e em momentos
cronolégicos distintos.

Sdo vérios os estudos que referem que a forma mais eficaz de estimular o
desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢ através da aplicagdo de programas de
treino sistematico. Os programas de intervengdo para o desenvolvimento de
competéncias fonologicas sao fundamentais e devem ser implementados precocemente,
ou seja, em idade pré-escolar. Através dos estudos analisados, verificou-se que estes
programas podem contribuir para a superacdo das dificuldades das criangas na
aprendizagem da leitura e da escrita.

As criangas com necessidades educativas especiais revelam lacunas na percegao,
na producdo ou na organizacdo das regras do sistema fonologico, cometendo
simplificagdes sistematicas durante a fala. A partir dos estudos analisados, pode dizer-se
que ¢ possivel melhorar o desempenho destas criangas em fonologia submetendo-as a
um programa de treino da consciéncia fonoldgica durante o pré-escolar, fazendo com
que mais tarde revelem menos dificuldades na aquisi¢do da leitura e da escrita.

Sugerimos que se explore mais esta tematica de modo a que os
educadores, os docentes especializados e os terapeutas da fala conhegam o potencial do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criangas com problemas da linguagem e

da fala.
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Anexol- Estimulos da PAFFS (Prova de Avaliacdo Fonoldgica em Formatos Silabicos)

Nome da Crianca: Sexo:
Nascimento: Idade:

Escolaridade: Instituicio: Data da Avaliacido:
Area de Residéncia (vila, cidade, aldeia)

Filiacio

Pai — Idade: Profissio: Habilitacdes Literarias:
Maie — Idade: Profissio: Habilitacdes Literarias:

* (E) - Resposta Espontinea — quando a crianca nomeia sem qualquer tipo de ajuda verbal;
(D) — Resposta Dirigida — quando se oferecem alguns quadros referenciados para a nomeagio
esponténea (exemplo: “serve para ...”, “estfio em cima da ...”; “o sofs tem duas )R =
Repeti¢iio — quando a crianga repete 0 modelo verbal oferecido.

Estimulo O que a crianca Classificacio do Erro ]
' diz

1. Almofada

2. Arvore

3. Banho
4. Barba

S. Brincos
6. Botdes

7. Borboleta

8. Bicicleta

| 9. Casaco

10. Togurte

11. Chapéu

12. Cobra

13. Coelho

14. Caracol

15. Crocodilo

16. Erva

| 17. Descalcar

| 18. Dragio

19. Escada

20. Estrela

21. Escrever

22. Faca

| 23. Fechada

: 24, Floresta

25. Flor

26. Fotografia
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27. Fralda

28. Frasco

29, Fruta

30

. Garrafa

31

. Grande

32

. Gelado

33. Livro

34

. Maca

35, Mesa

36. Irmaos

37. Magro

38. Nariz

39. Panela

40

. Pistola

41

. Planta

42

. Pijama

43

. Prato

44

. Peixe

45

. Quadro

46

. Quatro

47

. Quadrado

48

. Relégio

49

. Sapato

50. Cigarro

S1

. Sopa

52

. Senhora

33,

Sol

54. Telefone

S5

. Telhado

56

. Tartaruga

57. Trés

58. Triciclo

59. Vela

60.

Zebra

61. Queijo

62. Dedo

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti

Pagina 66



Julho de 2015

Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti Pagina 67



