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RESUMO

O presente relatério de estdgio surge no a&mbito do curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de
Educacao de Paula Frassinetti. O percurso investigativo foi realizado a partir da tematica
“Educacao Artistica”, tendo como foco a Expressao Plastica, sob orientacdo da
Professora Doutora Sandra Monica Oliveira.

A presente investigacdo pretende perceber qual a importancia atribuida a
Expresséao Plastica no processo de ensino-aprendizagem pelos professores do 1.° CEB,
compreender como € operacionalizada a Expresséo Plastica em contexto sala de aula;
perceber quais as competéncias especificas que podem ser trabalhadas na area da
Expressdo Plastica. Espelhando, deste modo, algumas perspetivas teéricas que
comprovam a sua importancia e as diversas competéncias inerentes, abordaremos
desde o conceito de arte até as competéncias promotoras de um desenvolvimento
integral do aluno.

Neste ambito utilizou-se uma metodologia qualitativa, recorrendo a entrevistas
realizadas a docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico e, posterior analise de contetdo
das mesmas. Com esta investigacdo foi possivel perceber que ha uma
consciencializacdo, por parte dos docentes, acerca da reduzida importancia da
Expressao Plastica concedida pelo Ministério da Educacao. Contudo, estes docentes
ndo se demonstram a vontade em evidenciar qual o processo de planificacao,
intervencdo e avaliagdo. Além disso, os mesmos ndo sdo capazes de elencar,
concretamente, as competéncias associadas a Expressdo Plastica e ao
desenvolvimento integral do aluno. A par desta andlise, pretende-se enaltecer a

importancia da Expresséao Plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-chave: Expresséo Plastica, 1.° Ciclo do Ensino Béasico, competéncias,

acao educativa.



ABSTRACT

This internship report was produced in the scope of the Master degree in Pre-
School and 1st Level Basic Education, on Paula Frassineti Superior School of Education.
The theme for the investigation process was the “Artistic Education”, focusing specifically
on the Plastic Expression, under the guidance of Professor Sandra Monica Oliveira.

The current investigation aims to understand the importance and influence of the
Plastic Expression in the teaching/learning process used by the First Cycle Basic
Education professors, understand how the Plastic Expression can be applied in the
classroom environment and identify the skills that can be developed applying the Plastic
Expression.

By doing this, some of the theoretical perspectives testifying the Plastic Expression
importance and skills developed will be addressed, clearly describing the art concept
leading up to skills of a complete integral development of the student.

With this objective and by using a qualitative method of analysis and interviews
with First Cycle Basic Education professors an analysis of the gathered information was
carried out. With this investigation report it was possible to understand there is an
acknowledgement by the teaching board of the lack of importance given by the Education
Ministry, to the influence of Plastic Expression and its importance to the teaching
importance.

However, the mentioned teaching board were not available to fully describe the process
of planning, intervention and evaluation. Besides that, the teachers were not able to
describe the skills associated with the Plastic Expression and the development it leads
to. In the end, this report intends to reinforce the Plastic Expression importance when

used within the scope of First Cycle Basic Education.

Keywords: Plastic Expression, First Cycle Basic Education, skills, educational

reinforcement
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INTRODUGAO

O presente relatério de estdgio surge no a&mbito do curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de
Educacao de Paula Frassinetti. O percurso investigativo foi realizado a partir da tematica
“Educacao Artistica”, tendo como foco a Expressao Plastica, sob orientacdo da
Professora Doutora Sandra Monica Oliveira.

A arte tem tanto valor quanto o de outras disciplinas e é considerada deveras
importante para o desenvolvimento integral do aluno. Enaltece-se uma necesséria
tomada de atitude e consciencializacdo por parte dos profissionais em educacédo bem
como de todo o sistema educacional. Nao se pretende uma atitude passiva, conformista
e lamentadora prosseguindo com atitudes ja enraizadas, mas sim, a procura de uma
verdadeira mudanca em que os profissionais em educacdo rumem ao futuro com uma
postura de conquista visando o melhor para o aluno, com o intuito de torna-lo um
cidadao critico, criativo e autbnomo, preparando-o para a sociedade.

Como afirma Oliveira,

“a arte € uma linguagem que acompanha a humanidade ao longo dos tempos,
desde a pré-histéria até aos nossos dias, espelhando diferentes sociedades,
diferentes interesses e diferentes saberes. Por isso, reflectir sobre o conhecimento

da Express@o Plastica € procurar num terreno repleto de potencialidades
educativas, um caminho para encontrar a compreensdo do ser humano e da
sociedade onde esta inserido”. (2007, p. 61)

Esta investigacdo tem como finalidade ir ao encontro das seguintes questfes:
gual a importancia da Expressédo Plastica para professores do 1.° CEB2 como é
operacionalizada a Expressado Plastica em sala de aula? e, ainda, quais competéncias
gue devem ser trabalhadas pelos professores do 1.° CEB no dominio da Expressao
Plastica?

Com esta investigacdo ambicionamos conhecer, verdadeiramente, a importancia
da Expressédo Plastica, segundo as perspetivas de professores de 1.° CEB. Para isso,
esta investigacdo obedece aos seguintes objetivos elencados: perceber qual a
importancia atribuida a Expresséao Plastica no processo de ensino-aprendizagem pelos
professores do 1.° CEB; compreender como é operacionalizada a Expressao Plastica
em contexto sala de aula; perceber quais as competéncias especificas que podem ser
trabalhadas na area da Expressao Plastica.

Portanto, trata-se de uma investigacdo de indole qualitativa onde se pretende,
de facto, realizar entrevistas a professores do 1.° CEB. Posteriormente, sera realizada

uma categorizacdo das entrevistas e a respetiva analise de conteudo, fundamentada.
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Relativamente aos aspetos formais deste relatorio, este € composto, pela Parte
I, referente ao enquadramento tedrico, onde esta presente a importancia da Educacgéo
Artistica e o impacto da mesma no desenvolvimento integral da crianga. Segue-se uma
abordagem acerca do lugar da arte no curriculo do 1.° CEB, com posterior focaliza¢ao
na Expressao Plastica. Rematando este enquadramento tedrico, impdem-se uma
abordagem ao papel do professor na concegdo de praticas oportunas ao
desenvolvimento da criang¢a, no dominio da Expresséo Plastica.

Sucede-se a Parte Il alusiva ao enquadramento metodolégico, esclarecendo o
tipo de estudo, os respetivos objetivos da investigacdo, o contexto da mesma, bem como
os devidos participantes da investigacdo. Ainda serdo abordados os diferentes
instrumentos e técnicas de tratamento de informacao utilizados.

Posteriormente, na Parte Ill, integra-se a apresentagéo e discussdo dos dados
obtidos, através das respostas as questdes colocadas aos educadores/professores, que
se encontram organizadas por tabelas, para uma melhor compreensao das mesmas.
Neste mesmo capitulo, surge a analise de conteldo efetuada em consonancia com
perspetivas tedricas, abordadas na Parte |, que suportam ou contestam as ideias
apresentadas pelos entrevistados.

A resposta aos objetivos da investigacdo, bem como as linhas de investigacéo

futuras podem ser compreendidas nas consideragdes finais.
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| -ENQUADRAMENTO TEORICO

1. A arte e a sua importancia no desenvolvimento

integral do aluno

A palavra Arte provém do latim, do termo arte, e tem como sinénimos as palavras
saber e habilidade. Parafraseando Read “el arte debe ser la base de la educacion”
(1964, p. 27) Além disso, como se pode aferir, Read, indica que a arte envolve dois
principios importantes, desde o principio da forma e o principio da criagao.

“La forma es una funcion de la percepcion; la creaciéon es una funcién de la
imaginacion. Estas dos actividades mentales agotan, en su juego dialéctico, todos
los aspectos psiquicos de la experiencia estética. Pero el arte posee otros aspetos
— bioldgicos y sociales — y lejos se halla de mi intencion subestimar su importancia.”
(Read, 1964, p. 56)

Complementando este conceito e, atualizando-o, Oliveira, acrescenta que a “arte
€ comunicacao, é expressao da identidade dos artistas e dos individuos, € espelho da
sociedade atual.” (Oliveira, 2014, p. 66)

Estes conceitos revelam a verdadeira esséncia da arte, visto existir, no ser
humano, uma caracteristica inata: a habilidade de criar, estando intrinsecamente ligada
a outras funcdes, como o pensar ou falar. Portanto, a arte deve ser entendida como uma
ferramenta, um auxilio, para o pensamento do individuo.

“As artes que durante muitos anos foram olhadas como ornamento nas escolas
sao hoje reconhecidas tdo essenciais no processo educacional como as ciéncias e as
humanidades” (Williams como referido por Reis, 2003, p.27). Colocando de parte este
uso ornamental pode-se considerar que a Arte tem um poder construtivo, articulando o
conhecimento e o prazer. E, também, uma outra forma do individuo se manifestar, nas
mais variadas expressdes. Assim sendo, é considerado um importante trabalho
educativo, pois procura, através das tendéncias individuais, encaminhar a formacéao do
gosto, estimulando a inteligéncia e contribuindo para a formacao da personalidade do
individuo. Na verdade, a Arte favorece o desenvolvimento integral do individuo,
proporcionando a expressao livre do pensamento e das emogdes, desenvolvendo o seu
raciocinio com criatividade e imaginagao. Tal como Sousa sustenta, “s6 através da arte
€ que o Homem podera formar-se no seu todo e evoluir (...)" (2003a: p.12).

O individuo, ao criar, torna-se mais seguro dos seus potenciais e consciente dos

seus limites, tornando-se mais auténtico e livre para fazer suas escolhas. A Arte, sem
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davida, protagoniza as transformacdes sociais e 0 processo de construcdo da
sociedade.

No que diz respeito a Educagéo, a Arte pretende formar um cidad&o consciente,
critico e participativo e, ainda, capaz de compreender a realidade em que vive. Esta tem
como objetivo a preparagéo do individuo para a vida plena da cidadania, em busca da
formacgdo de cidaddos que possam intervir na realidade. Em consequéncia, pode ser
considerada como um instrumento de transformacgao social.

A Arte na Educacao procura a intensificacdo do interesse por novas invencgoes,
pela reflexdo e, pelo desenvolvimento de uma capacidade critica, visando a formacao
de sujeitos ativos e genuinos. Neste sentido, citando Sousa “a Educacao aparece, pois,
como modelo pedagdgico educacional, ndo com o propdsito de ensinar Arte, mas de
utilizar esta como meio de promover a Educacao” (2003a, p. 80). A Arte na Educacao
atua, assim, como veiculo de transformacdo, acreditando em novas possibilidades,
criando novos horizontes.

Deste modo, torna-se importante realcar que o principal objetivo ndo é o de
formar artistas, mas sim, individuos conscientes e aptos a exercerem a cidadania,
desenvolvendo as suas capacidades de reflexdao e critica. “Pretende também, a
expressdo dos afetos da crianga e denomina as suas areas de intervencdo por
«Expressdes» (Expressao Musical, Expressdo Dramatica, Expressdo Plastica...)”
(Sousa, 2003a, p. 89). Neste sentido, deve-se estimular, sempre, a criacéo, invencao,
producdo, reconstrucdo e reinvencdo, uma vez que, seguramente, a capacidade de
pensar € um dos maiores feitos na existéncia do ser humano.

A Arte na Educacéo refere-se ao crescimento das aptiddes e competéncias de
cada individuo. O aluno nado pode ser encarado como objeto, devendo ser tratado como
ser unico, proprio, espontaneo e com diferencas individuais que anseiam manifestar-se.
Desta forma, este ndo pode ser “moldado” ou “sufocado”, mas sim, orientado para expor
toda a sua originalidade, criatividade, reflexdo, autocriagdo, autonomia e o poder de
inquietacao interior que o impulsiona para o seu desenvolvimento.

“A arte contemporanea deve ser entendida como recurso pedagdgico ja que
desenvolve na crianca a percec¢édo visual, ajuda-a a estruturar o seu pensamento e
0 seu sentido critico, proporciona-lhe um conjunto de experiéncias estéticas que lhe
permitem o entendimento do mundo atual, amplia a sua linguagem expressiva que
Ihe permite desenvolver a sua criatividade e estimula a sua representagéo grafica”
(Oliveira, 2013, p. 19).

Contrariando a ideia de que o educando apenas recria e transcreve as técnicas
aprendidas, estando inerentes ao desenvolvimento de trabalhos impessoais, este €

capaz de manifestar a sua propria realidade, com todos os seus conflitos e desejos.
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A abertura desta possibilidade contribui para 0 amadurecimento do individuo e,
ainda, para o autoconhecimento. Desperta 0s seus sentimentos, para a manifestacao
das suas proprias opinides e, principalmente, para o verdadeiro sentido do “viver em
comunidade”.

A Arte é importante na vida da crianga, pois contribui para o desenvolvimento
expressivo, para a construcdo da sua criatividade, tornando-a mais sensivel,
proporcionando uma visdo alargada do mundo.

Através do trabalho realizado com a Arte, nas escolas, € possivel desenvolver e
trabalhar a criatividade, pois nas palavras de Buoro (como referido por Coleto, 2010, p.
139) “Arte se ensina, Arte se aprende”.

Concordando com Martins, Picosque e Guerra (1998), verifica-se que a “arte é a
linguagem basica dos pequenos e deve merecer um espago especial, que incentive a
exploracdo, a pesquisa, 0 que certamente ndo serd obtido com desenhos
mimeografados e exercicios de prontidao” (Martins, Picosque e Guerra como referido
por Coleto, 2010, p. 141). Reforga-se que o mais preponderante é o processo pelo qual
0 aluno passa e nédo o produto final.

O professor, ao apresentar uma atividade, deve fazé-lo como algo essencial para
a crianca, ele proprio deve estar motivado, na medida em que, podera orientar a crianca
sem ser de forma mecéanica, mas fazendo-a sentir-se importante, conseguindo tornar a
atividade significativa. De acordo com as ideias de Martins, Picosque e Guerra (1998),

“@ no jogo de faz de conta, ou jogo simbdlico, que a espontaneidade estética e a
capacidade de criacdo ficam evidentes, quando a crianga inventa e representa
situacdes através da imagem simbdlica de objetos ausentes. Ela representa de
forma espontanea, mas ndo tem intencdo de representar teatralmente uma histéria
com comego, meio e fim” (Martins, Picosque e Guerra como referido por Coleto,
2010: 143).

Podemos afirmar que o principal atributo desse movimento expressivo é a
hipotese de inventar da crianga, de produzir a partir das suas proprias ideias. Nessa
fase, € muito importante o trabalho do professor, devendo incentivar a crianga a
expressar-se, a imaginar outras possibilidades, caso contrario, o aluno podera tornar-se
apenas um repetidor de respostas e modelos prontos, “pois a “perda do “ludico” provoca
na crianga o envelhecimento precoce e a atrofia da espontaneidade” (Sans como
referido por Coleto, 2010, p. 143).

O aluno deve ser trabalhado na sua integridade: corpo, mente e espirito. Educar
com Arte significa educar através do contato com o outro, do despertar dos sentimentos

e datroca. E sair de si mesmo para observar o outro.
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2.0 lugar da arte no curriculo do 1.°CEB em

Portugal

“As artes sédo elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressao pessoal,
social e cultural do aluno. Sao formas de saber que articulam imaginacao, razdo e
emocédo. Elas perpassam as vidas das pessoas, trazendo novas perspectivas,
formas e densidades ao ambiente e a sociedade em que se vive. A vivéncia artistica
influencia 0 modo como se aprende, como se comunica e como se interpretam 0s
significados do quotidiano. Desta forma, contribui para o desenvolvimento de
diferentes competéncias e reflecte-se no modo como se pensa, no que se pensa e
no que se produz com o pensamento. As artes permitem participar em desafios
colectivos e pessoais que contribuem para a constru¢cédo da identidade pessoal e
social, exprimem e enformam a identidade nacional, permitem o entendimento das
tradi¢cdes de outras culturas e sdo uma area de eleicdo no ambito da aprendizagem
ao longo da vida” (ME-DEB, 2001, p. 149).

Embora, nos dltimos anos, tenham sido desenvolvidas atividades de

enriguecimento curricular em diversas é&reas, nomeadamente, nas Expressdes

Artisticas, verifica-se que estas tém menos incidéncia no curriculo. As expressdes

Artisticas sao habitualmente menosprezadas, em comparagdo com outras areas do

saber. Tal pode-se comprovar através da carga horaria semanal, prevista para cada

area do saber, elencada no decreto-Lei n.° 176/2014 (anexo |), de 12 de dezembro:
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Tabela 1 - Matriz Curricular do 1.° do Ensino Basico (em vigor a partir de 12/12/2014)

Ensino basico
1.7 cicla

12 2%anos

Componentes do curricule

Carga horaria semanal

Portugués
Matematica. . .. ... ... .. ... ... ..
Estudo do Meio

Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras . . .

Minimo de 7 horas.
Minimo de 7 horas.
Minimo de 3 horas.
Mimimo de 3 horas.

ApowoaoEstudo(a). . ... .. _....... ..
Oferta Complementar (b). . .. .. ... ... ..

Tempo a cumprir

Armrvidades de Enniquecimento Curricular (c)
Educacdao Moral e Religriosa (d). .. ... ...

Minimo de 1.5 horas.
1 hora.

Entre 22 5 e 25 horas.

Entre 5 & 7.5 horas.
1 hora.

3%e4%anos

Componentes do curricule

Carga horaria semanal

Portugués
Matematica. . ... ... ... ... ... ... .. ..
Inglés
Estudo do Meio
Expressées Artisticas e Fisico-Motoras . . .
ApowoaoEstudo(a) . ... .. ... ... .. .. ..
Oferta Complementar (b). . ... ... .. .

Tempo a cumprir

Atrvidades de Ennquecimento Curnicular (c)
Educacdo Moral e Religriosa (d). . ... .. ..

Minimo de 7 horas.
Minimo de 7 horas.
Minimo de 2 horas.
Minimo de 3 horas.
Minimo de 3 horas.
Minimo de 1.5 horas.
1 hora.

Entre 24.5 e 27 horas.

Entre 3 e 3.5 horas.
1 hora.

Como podemos observar, em termos legislativos, do 1.° ao 4.° ano de

escolaridade, estdo destacadas trés horas semanais, no minimo, para Expressdes
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Artisticas e, ainda, Expressfes Fisico-Motoras. Uma vez que séo quantificadas estas
horas pelo seu minimo, ndo quer dizer que o professor/educador ndo as coloque ao
servico de outras aprendizagens e de outras areas do saber.

Partindo do pressuposto acima enunciado, no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico (2001), e, no seguimento da ideia de que, ao nivel do 1.° CEB, as Expressfes
Artistica sdo menosprezadas, afigura-se relevante enquadrar as Expressdes Artisticas
no ensino do 1.° CEB no sentido de clarificar a sua especificidade educacional
reconhecida nos documentos legais e por diversos autores, mas nem sempre
desenvolvida em contexto educativo. Nesse sentido, a Educacéo Artistica, traduzida
numa perspetiva das Expressdes Artisticas Integradas, constitui o ponto de partida para
o entendimento das ExpressGes como parte integrante do curriculo do ensino do 1.°
CEB, também ele integrado e de caracter globalizante, na medida em que, todas as
areas curriculares que o constituem séo transversais e se articulam entre si, nao
devendo ser areas estanques, mas sim, que se complementam entre si.

“O papel da Expressado Plastica no ensino nunca foi considerado uma premissa
fundamental na educacéo das criancgas, isto porque néo existia uma obrigatoriedade
curricular, os educadores ndo estavam sensibilizados para a sua importancia, a
funcdo da arte na sociedade era diminuta, ndo havia materiais a disposi¢cao nas
escolas, enfim, a caréncia era notdria e naturalmente reflectia-se no processo de
ensino-aprendizagem. Durante muitos anos a fun¢do educativa da Expresséo
Plastica era extremamente redutora fixando-se, quando utilizada, essencialmente
no desenvolvimento da destreza manual e visual das criangcas. Sem objectivos e
motivagBes, limitava-se quase exclusivamente a representagdo através do
desenho” (Oliveira, 2007, p. 63).

Oliveira (2007) reconhece, ainda, como constrangimento no reconhecimento do
valor educativo da Expressao Plastica, o caracter redutor que lhe foi atribuido até ao
inicio do século XX, sendo que o seu entendimento se enquadrava apenas, como
instrumento de “desenvolvimento da destreza manual e visual das criangas,” sem
objetivos nem motivagbes e destacando o desenho como forma de representacdo
privilegiada (Oliveira, 2007, p. 63). N&o obstante, ainda segundo a mesma autora, a nao
valorizagdo desse dominio no curriculo, articulada a caréncia de materiais que se fazia
sentir nos contextos educativos e a falta de conhecimento dos profissionais em
Educacao, quanto a sua relevancia, também constituiram entrave ao reconhecimento
do papel da Expresséao Plastica em todo o ensino.

Se as diversas formas de expressdo variam quanto aos niveis ou natureza de
interacdo, é unanimemente ressalvado que “o desenvolvimento criativo e cultural deve
constituir uma fungdo basica da educagao” que através da Cultura e da Arte pode

conduzir ao pleno desenvolvimento do individuo (Comissdo Nacional da UNESCO,
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2006: 3). De facto, este principio esta contemplado nos artigos 22.° e 27.° da Declaragéo
Universal dos Direitos do Homem, que se referem ao direito a satisfacdo “dos direitos
(...) sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da
personalidade” (artigo 22.°) e a participagao livre “na vida cultural da comunidade, de
fruir das artes” (artigo 27.°). Concomitantemente, a Convencédo sobre os Direitos da
Crianca, designam como uma das fun¢gdes da Educacéo “promover o desenvolvimento
da personalidade da crianca, dos seus dons e aptidées mentais e fisicas na medida das
suas potencialidades” (artigo 29.°), evidenciando, assim, a conscientizagdo da
diferenciacdo pedagdgica, baseada nas caracteristicas especificas de cada crianca e
na sua curiosidade de aprender, nomeadamente através da vivéncia de manifestacbes
culturais, artisticas e sociais da comunidade, nas quais tem o direito de “participar
plenamente de forma intencionalmente organizada e sustentada em actividades
recreativas, artisticas e culturais, em condi¢des de igualdade” (artigo 31.°).

Através da Declarag&o Universal dos Direitos do Homem e da Convencao sobre
os Direitos das Criancas, podemos demostrar o enfoque na valorizagdo do
enriquecimento cultural da crianca. Este direito perspetiva que nédo haja apenas, por
parte do aluno, uma satisfacdo e realizagdo pessoais, mas sim, o fomentar de uma
participacdo ativa na transformacgdo das comunidades de pertenca, bem como, a sua
integracdo na sociedade, em geral. Através das instituicbes educativas, que
representam o Estado e que, por sua vez, devem respeitar os Direitos Humanos e os
Direitos da Crianca, devem garantir “o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito
de participar em jogos e actividades recreativas préprias da sua idade e de participar
livremente na vida cultural e artistica” e ainda, que respeitem e promovam “(...) o direito
da crianga de participar plenamente na vida cultural e artistica (...)” encorajando “(...)
a organizagdo, em seu beneficio, de formas adequadas de tempos livres e de
actividades recreativas, artisticas e culturais, em condi¢des de igualdade.” (artigo 31.°
da Convencéo sobre os Direitos da Crianga) (Unicef, 2004, artigo 31.°)

Portanto, devem garantir a construgdo de conhecimento a partir da plena
vivéncia de tudo o que o rodeia. Comparativamente, a Lei de Bases do Sistema
Educativo - Lei n® 46/1986, (anexo Il), consagra nos seus Principios Gerais (artigo 2.°)
e, Organizativos (artigo 3.°), pontos que enfatizam a nossa interpretacdo, a valorizagéo
da Cultura e da Arte, em Educacéo.

Partindo da perspetiva expressa pelos Direitos Universais do Homem e pela

Convencéo dos Direitos da Crianga, os principios referidos, salientam:
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° o “direito a educacao e a cultura” que modificariamos para um direito para
todos e ndo apenas para todos os “portugueses”, tendo em conta a pluralidade de
culturas e nacionalidades que caracterizam a sociedade contemporanea e,
consequentemente, 0s contextos educativos;

° a importancia do papel da Educacdo: na construcdo e “formacao de
cidadaos livres, responsaveis, autbnomos e solidarios” (ponto 4 do artigo 2.° dos
Principios Gerais) e, ainda, na valorizacdo das identidades préprias de cada
comunidade, oferecendo as mesmas oportunidades educativas, culturais e sociais, em
todas as regides do Pais, envolvendo, para isso, todos os intervenientes do processo
educativo.

Portanto, é de salientar que as Expressdes Artisticas sdo fundamentais, uma vez
gue estimulam, no individuo, sentimentos, emocoes, e interpretacdes diversas que o
sustentam na construgéo de diversas competéncias, ja elencadas na andlise dos artigos
da Lei de Bases do Sistema Educativo, da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
e da Convencéao sobre os Direitos das Criancas. Ndo obstante, consegue-se aferir que
privar o individuo de contactar com tudo o que esta descrito pelos documentos, é priva-
lo de um direito proclamado como essencial do seu desenvolvimento holistico enquanto
Ser Humano.

Além do documento acerca da Organizagéo Curricular e Programas do 1.°CEB,
os docentes tém, também, o Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias
Essenciais do qual fazem parte as Competéncias Especificas. Esta segunda parte
encontra-se dividida pelas diferentes disciplinas, a Lingua Portuguesa, as Linguas
Estrangeiras, a Matematica, o Estudo do Meio, a Histdria, a Geografia, as Ciéncias
Fisicas e Naturais, a Educacéo Artistica, Educacgéo Tecnoldgica e, por ultimo, Educacgéo
Fisica. O subcapitulo da Educacéo Artistica, € ainda divido em quatro partes (Educacao
Visual, Musica, Expressdo Dramatica/ Teatro, Danca). Inicialmente, referenciam-se
algumas linhas acerca do conceito de Arte entendido pelos autores do mesmo. No 1.°
CEB, o mesmo evidencia que a Educacao Artistica, desenvolve-se nas quatro areas, ja
referidas “de forma integrada, pelo professor da classe, podendo este ser coadjuvado

por professores especialistas.” (M.E. — DEB, 2001, p. 149)

Em termos de competéncias 0 mesmo documento indica que, o aluno & saida da

educacao béasica devera ser capaz de:
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Tabela 2 - Competéncias Especificas na Expressao Plastica no 1.° CEB

Adquirir conceitos;

Identificar conceitos em obras artisticas;

Intervir em iniciativas para a defesa do ambiente, do patriménio cultural e

do consumidor no sentido da melhoria da qualidade de vida;

Participar activamente no processo de producdo artistica;

Compreender os estere6tipos como elementos facilitadores, mas

também empobrecedores da comunicacao;

n
i
S @ | Aplicar os conhecimentos em novas situacoes;
0 <
Z v
- <DE Descodificar diferentes linguagens e cddigos das artes;
n
< 0 — —— . -
A W | Identificar técnicas e instrumentos e ser capaz de os aplicar com
o & . L
¢ = | correcdo e oportunidade;
O
< & ) — ————
& = | Compreender o fenomeno artistico numa perspetiva cientifica;
o W
O o . . ~
g Mobilizar todos os sentidos na perce¢do do mundo envolvente;
<
Aplicar adequadamente vocabulario especifico;
Aplicar as linguagens e cédigo de comunicacao de ontem e de hoje;
L . - —— .
o Ser capaz de interagir com os outros sem perder individualidade e
< ..
% autenticidade;
E.':J Ser capaz de se pronunciar criticamente em relacdo a sua producédo € a
o
x .
x dos outros;
'-éJ Relacionar-se emotivamente com a obra de arte, manifestando
'-g 5 preferéncias para além dos aspectos técnicos e conceptuais;
< — — . —
a ‘6 Desenvolver a moOtricidade na utilizacdo de diferentes técnicas
O < -
< O | artisticas;
Z Z
@) g Utilizar as tecnologias de informacgéo e comunicagao na pratica artistica;
<
5 3
©)
|_
z
L
=
>
—
(@)
>
pd
L
)
L
=)

Ter em conta a opinido dos outros, quando justificada, numa atitude de

construcdo de consensos como forma de aprendizagem em comum;
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Cumprir normas democraticamente estabelecidas para o trabalho de
grupo, gerir materiais e equipamentos colectivos, partilhar espagos de
trabalho e ser capaz de avaliar esses procedimentos;

Valorizar a expressao espontanea;

Procurar solucdes originais, diversificadas alternativas para os

problemas;

Selecionar a informag&o em funcéo do problema;

Escolher técnicas e instrumentos com intencao expressiva;

Inventar simbolos/cédigos para representar material artistico;

DESENVOLVIMENTO DA
CRIATIVIDADE

Participar em momentos de improvisacao no processo de criagdo

artistica;

Identificar caracteristicas da arte portuguesa;

Identificar caracteristicas da arte de diferentes povos, culturas e épocas;

Comparar diferentes formas de expressao artistica;

Valorizar o patrimonio artistico;

Desenvolver projetos de pesquisa em artes;

Perceber a evolucéo das artes nas varrias culturas e sociedades e no

dia-a-dia das pessoas;

Vivenciar acontecimentos artisticos em contacto direto (espetaculos,

~

COMPREENSAO DAS ARTES NO CONTEXTO

exposigoes...);

Conhecer ambientes de trabalho relacionados com actividades artisticas
(oficinas de artistas, artesdos, estudios de gravacao, oficinas de
construcao de instrumentos, salas de ensaio...) e as suas

problematicas/especificidades (valores, atitudes, vocabulario especifico)

Estas sdo as competéncias elegidas pelo ME, e que deverado ser trabalhas ao

longo do 1.° CEB para serem atingidas a saida deste ciclo.
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2.1. A Expressao Pléastica

Dado o enfoque deste estudo, houve necessidade de centrar esta investigacdo na
Expressao Plastica. Como refere Sousa “o termo «Expressao Plastica» foi adotado pela
educacao pela arte portuguesa, para designar o modo de expressao-criacao através do
manuseamento e modificacdo de materiais plasticos” (2003b, p. 159). A falta de
reconhecimento pela sociedade e pela propria comunidade educativa acerca da
importancia educativa da Arte ndo manifesta alteracdes significativas

“embora a educagéo artistica se tenha sempre esforgado, do ponto de vista tedrico,
em adaptar-se a situacdo artistica vigente, sempre evidenciou um atraso
significativo face aos seus propdsitos pelos entraves que vai encontrando, quer na
tentativa de definicdo do conceito que subjaz a arte contemporénea, quer na
recetividade dos seus interlocutores” (Oliveira, 2013, p. 17).

No entendimento de Sousa “a Expressdo Plastica é essencialmente uma atitude
pedagogica diferente, ndo centrada na producdo de obras de arte, mas na crianca, no
desenvolvimento das suas capacidades e na satisfagdo das suas necessidades. As
artes plasticas ao servigo da crianga e nao esta ao servigo das artes plasticas.” (2003b,
p. 160) Tratando-se de uma manifestacio/expresséo plastica realizada por parte da
crianga, esta devera ser livre, livre de juizos de valor por parte do adulto. As motivagdes
de uma crianga sao infindaveis e, portanto, os juizos de valor ou sugestfes realizadas
pelo mesmo, poderdo inibir o momento de expresséo-criagdo da crianga. Tal como
evidenciado por Sousa, coloca-se a questdo acerca do processo avaliativo, aquando
influenciado por juizos de valor, “e quais sdo os critérios com que esse trabalho é
avaliado? Geralmente sao os critérios estéticos do adulto e o grau de perfeicdo da
execucao da obra em si. Raramente é a expressividade da crianca e a sua originalidade
criativa.” (2003b, p. 178), Nao obstante, e mencionado pelo mesmo autor,

“a Expresséao Plastica é essencialmente uma atividade natural, livre e esponténea
da crianga.” (...) “o seu principal objetivo é a expressdo das emoc¢des e sentimentos
através da criacdo com materiais plasticos. Nao se pretende a produgéo de obras
de arte nem a formacédo de artistas, mas apenas a satisfacdo das necessidades de
expressédo e de criagdo da crian¢a” (Sousa, 2003b, p. 160).

Para Gardner,

“as criancas estao a ser expropriadas quando nao sido expostas a estas formas de
pensamento sobre as artes. De facto, se deixarmos que as criancas adquiram
entendimento por conta prépria, todo o dominio das artes pode permanecer para
elas téo distante quanto uma estrela, tdo misterioso como um falante de uma lingua
morta”. (1999, p. 101)

Indubitavelmente, a Expressao Plastica, “proporciona a crianga um campo de

expressao de emergéncias psicologicas que por outras vias seriam mais dificeis de

exteriorizar’ (Sousa, 2003b, p. 166). Portanto, torna-se evidente que, para a Educacao,
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nao existam “receitas” e, por conseguinte, enaltecem-se, seguidamente, algumas linhas
orientadoras, relativamente ao que os professores devem fazer em relagcéo a atividade

de Expressao Plastica do aluno. Logo, devem:

Tabela 3 - Linhas orientadoras da postura dos professores do 1.°CEB face a atividade de
Expressao Plastica

LINHAS ORIENTADORAS DO QUE OS PROFESSORES DEVEM FAZER
EM RELACAO A ATIVIDADE DE EXPRESSAO PLASTICA

Considerar a atividade de Expressao Plastica do aluno como uma projecao da

sua identidade individual;

Estimular no aluno as suas relagdes com o contexto cultural e artistico;

Reconhecer os trabalhos artisticos do aluno tendo em conta os seus préprios

meéritos;

Disponibilizar ao aluno um local apropriado onde possa desenvolver as suas

producdes artisticas;

Fomentar no aluno o respeito pelas manifestacdes de arte de outros colegas;

Dar resposta as necessidades naturais do aluno;

Proporcionar um clima de tolerancia em sala de aula, facilitador da

espontaneidade expressivo-criativa,

A valorizagdo dos saberes académicos torna-se excessiva, quando
normalmente, sdo adquiridos por memorizagdo e repeticdo, em grande parte. Nao
demonstrando o desenvolvimento de capacidades como questionar, indagar, de pensar
novamente e restruturar ou reformular e, encontrar outras relagdes. O sistema educativo
deve considerar a Educagéo Artistica, nomeadamente a Expressao Plastica, como parte
integrante do processo educativo, atingindo o seu desenvolvimento integral, verificando-
se nas competéncias ao nivel da criatividade, sensibilidade, transformacdo do
conhecimento e socializacao.

Seguindo esta perspetiva, tal como Frois (2000) apresenta, considera-se que

todas as instituicbes de ensino deveriam ser um lugar de respeito muatuo, onde se
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emancipa cultura e arte entre outros. Contudo, ndo sdo raras as vezes em que as
Expressdes Artisticas, particularmente, a Expresséo Plastica € designada como “uma
area marginal dos curriculos escolares, desvalorizando-se a sua importancia (...)"
(Fréis, 2000, p. 204) nomeadamente, como estratégia de ocupacdo de tempos livres,
particularmente, no Natal e, entre outros dias festivos, 0 que, por vezes, ndo explora as
competéncias da mesma. Claramente, “ndo basta colocar a disposi¢do das criangas
materiais e um clima favoravel ao desenvolvimento artistico nesta area. Sao necessérias
accdes educativas intencionais, estruturadas de acordo com objectivos concretos”
(Froéis, 2000, p. 204), alertando para uma formacdo de docentes adequada e da

reorganizacao curricular pelas instituicbes de ensino.

Concomitantemente, Eisner e Stern (como referido por Gongalves, 1991),
enaltecem os potenciais das atividades artisticas, tanto ao nivel do desenvolvimento de
competéncias da autoestima, autoconfianga, autonomia, capacidade reflexiva e de
tomada de decisdo, bem como, na promocdo da flexibilidade e autenticidade do
pensamento. Através do desenvolver destas competéncias nas criangas, potencia-se a
capacidade para ultrapassar situacdes adversas com que se deparem ao longo da vida
“e mais capazes de vencer os obstaculos que a sociedade diariamente |hes apresenta”
(Goncalves, 1991, p. 21). De acordo com o Roteiro para a Educacao Artistica —
Desenvolver as Capacidades Criativas para o Século XXI, — criado a partir da |
Conferéncia Mundial de Educacao Artistica, organizada pela UNESCO e realizada em
Lisboa, em 2006, os contributos da Educagdo Artistica encontram-se,
impreterivelmente, ao nivel da capacidade de iniciativa, da imaginacao e da inteligéncia
emocional, do desenvolvimento moral e cognitivo, da capacidade de reflexao critica, do
sentido de autonomia bem como da liberdade de pensamento e de a¢do. Similarmente,
Zabalza (1998) considera o desenvolvimento da crianga como um todo e ndo como
“sectorizavel”, fazendo a analogia do mesmo com o desenvolvimento de um projeto que
parte de um conjunto de necessidades especificas evidenciadas, que se vai construindo
com base na relacdo e articulagdo da especificidade de cada sujeito, com os padrdes
de funcionamento do meio envolvente.

Ora, como referido anteriormente, e, contrariamente a perspetiva de Expressao
Plastica como estratégia para ocupacao de tempos livres, em contexto sala de aula, no
gue diz respeito ao 1.° CEB, a integracao da Expressao Plastica sera motivadora se
utilizada através da interdisciplinaridade.

“No termo Interdisciplinaridade, do inglés ou do francés, ou interdisciplinaridade do
espanhol, tem: inter: prefixo latino que significa posicdo ou acao intermediéria,
reciprocidade, interagdo; disciplina: nucleo do termo; epistemé: funcionamento
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duma organizacao, e, dade: idade, sufixo latino com sentido de acao, resultado de
acao ou qualidade” (Francischett, 2005, p. 4).

Este termo caracteriza-se por um grupo de disciplinas ligadas entre si e com
alguns objetivos em comum. Parafraseando Ferreira (1993 como referido por
Francischett, 2005, p. 4), “interdisciplinaridade, pode ser compreendida como um ato de
troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias. E uma atitude, uma
externalizagdo de uma visdo de mundo de natureza holistica”. Tal como defende Oliveira
“estruturar os diversos conhecimentos e articula-los com outras areas de aprendizagem
— interdisciplinaridade — também promove a agilidade do pensamento, na medida em
que desenvolve estruturas de interpretagao, explicagédo, analise e critica.” (2007, p. 67)

Colocando ao servico do ensino-aprendizagem a interdisciplinaridade o
professor sera capaz de utilizar mais do que uma disciplina para atingir as finalidades
definidas para os seus alunos. Neste caso, utilizando a Expressao Plastica, conjugada
com outras areas do saber, podera chegar-se as finalidades, mas com alunos
motivados, participativos e concretizados. No entanto, nem sempre acontece, uma vez
que, usando a expressao da giria popular “da trabalho” e, infelizmente, ainda, porque
se espera por um futuro melhor, nem todos os docentes sdo capazes de largar a sua

zona de conforto.

3.0 papel do professor na concecéao de praticas no

dominio da Expresséao Plastica

“(...) ensinar € uma arte. Apesar de haver muitas competéncias inerentes ao acto
de ensinar, tal como muitas competéncias estdo nos esforcos dos artistas, as
decisdes que se devem tomar sobre quando e como combinar tais competéncias, o
saber como fazer esta combinacao, ndo é um saber técnico. Ndo ha duvida que
pode ser aprendido, mas também vem das crencas subjacentes e paixdes (...)
sobre as criangas e o mundo” (Walsh como referido por Serra, 2004, p.73).

Tendo por base 0s pressupostos tedricos que se tém vindo a analisar ao longo
do enquadramento tedrico, procurar-se-a identificar algumas linhas de orientacéo que
suportem uma acao pedagogica de qualidade no @mbito da Expressao Plastica.

Nesta procura da identificac&o de linhas de orientacéo, que suportem uma acao
de pedagodgica de qualidade, no ambito da Expressdo Plastica e, tendo por base o
decreto lei n.° 241/2001, de 30 de agosto (anexo lll), nomeadamente, no anexo Il,

quanto ao perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.° CEB, no
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ponto 6, acerca da Educacgdo Artistica, no ponto Il — Integracdo do Curriculo, esta
proclamado que o professor do 1.° CEB

“promove, de forma integrada, o desenvolvimento das expressodes artisticas e das
competéncias criativas e utiliza estratégias que integrem os processos artisticos em
outras experiéncias de aprendizagem curricular; desenvolve a aprendizagem de
competéncias artisticas essenciais e de processos de pensamento criativo,
utilizando os materiais, instrumentos e técnicas envolvidos na educacao artistica,
no ambito do curriculo do 1.° ciclo; desenvolve nos alunos a capacidade de apreciar
as artes e de compreender a sua funcédo na sociedade, valorizando o patriménio
artistico e ambiental da humanidade” (Decreto Lei n.° 241/2001).

Seguindo estes pressupostos, as estratégias planificadas devem permitir ao
aluno, individualmente ou grupo, desenvolver competéncias béasicas de implicacdo nas
acoes promotoras do seu desenvolvimento. Para tal, o docente, devera criar
oportunidades para que a crianga se envolva ativamente na criagdo e desenvolvimento
de atividades e projetos, bem como na tomada de decisdo de outros aspetos, inerentes
ao seu proprio processo de desenvolvimento.

“A exploragao livre dos meios de expressao grafica e plastica ndo sé contribui para
despertar a imaginagdo e a criatividade dos alunos, como lhes possibilita o
desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e organizacdo progressiva e
volumes e superficies. A possibilidade de a crianca se exprimir de forma pessoal e
0 prazer que manifesta nas mdultiplas experiéncias que vai realizando, sdo mais
importantes do que as apreciacdes feitas segundo moldes estereotipados ou de
representacdo realista. Apesar da sala de aula ser o local privilegiado para a
vivéncia das actividades de expressdo plastica, o contacto com a natureza, o
conhecimento da regido, as visitas a exposicfes e a artesdos locais, sdo outras
tantas oportunidades de enriquecer e alargar a experiéncia dos alunos e
desenvolver a sua sensibilidade estética” (M.E.- DEB,2004, p. 89).

O docente deve saber, previamente, o que pretende desenvolver, sustentando
as suas acgfes no conhecimento da turma e no curriculo, definindo, claramente, os
conteudos e desenvolvendo atividades pertinentes. Rodrigues (2002) refere, ainda, a
relevancia do jogo no processo de aprendizagem da crianga, revendo nas atividades
gue envolvem a Expressdo Plastica, a oportunidade de o aluno desenvolver as
capacidades fisicas e intelectuais. Nesta perspetiva, partindo do prazer ludico natural
da crianca de brincar, o docente deverd criar momentos mediados de jogo e
aprendizagem enriquecedoras e facilitadoras de um desenvolvimento holistico no aluno.
No documento acerca da Organizacao Curricular e Programas Ensino Basico — 1.°
Ciclo (2004), véarias sao as técnicas a desenvolver. Cabe apenas ao docente saber
conjugé-las, com diferentes materiais, instrumentos e suportes, numa multiplicidade de
possibilidades, de forma consciente e fundamentada, sem esquecer as origens do
aluno, promovendo, assim, o seu desenvolvimento global, dando respostas

significativas as necessidades do aluno e de um curriculo a obedecer.
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Paralelamente, a avaliagdo das aprendizagens considera-se fulcral na regulacdo
da acédo educativa do docente. Portanto, o docente, mediante os objetivos que definiu e
que conduziram a sua a¢ao, devera centrar-se neles para proceder a avaliagdo dos seus
alunos, através dos variados instrumentos de avaliacdo, desde que sejam adequados a
sua intencionalidade educativa. Atualmente, além de uma avaliagéo continua, ao longo
dos anos letivos, o processo de avaliacdo, no 1.° CEB, de acordo com o despacho
normativo n.° 17-A/2015 (anexo 1V), enuncia que os alunos realizam uma prova de
componente escrita e préatica, com a duracdo de noventa minutos. Uma vez que, 0s
critérios de avaliacdo estdo ao encargo do docente, Hernandez enuncia também alguns
aspetos que poderdo sustentar a avaliagdo, nomeadamente:

“o0 conhecimento e a compreensio sobre os fendmenos e problemas relacionados
com a Arte, as obras e os artistas; a capacidade de dar forma visual as ideias; a
argumentacao que apoia temas e questdes relacionadas com a Arte; a descricéo,
andlise e interpretacdo das obras artisticas e seus significados; a curiosidade, a
invencao, inovagéo, a reflexdo e a abertura a novas ideias; a clareza na expressao
oral e escrita de ideias sobre a Arte; a expresséo e sintese de ideias nas discussdes
sobre Arte ou sobre as produces artisticas; a diferenciacéo das qualidades visuais
na natureza ou no meio produzido pelo homem; a participacéo activa em todas as
actividades; a competéncia na utilizagdo das ferramentas, os equipamentos, 0s
processos e as técnicas relacionadas com as diferentes manifesta¢des da cultura
visual; as atitudes perante as manifesta¢gfes artisticas e o seu papel na vida da
crianga” (Hernandez, 2000, p. 171).

Estes aspetos consideram-se de extrema relevancia no processo de avaliagéo,
no entanto, ndo poderao ser usados como “receita”. O docente deve adequar o seu
processo e os critérios de avaliagdo as especificidades do seu contexto. Este processo
avaliativo constitui um instrumento fulcral de reflexdo sobre e para a acdo, permitindo
ao docente, (re)pensar e transformar a sua agéo educativa. Por conseguinte, o papel do
docente e 0 processo avaliativo constituem dimensoées indissociaveis devendo a sua
articulagéo evidenciar a intencionalidade educativa do docente. Concluindo, no dominio
da Expresséo Plastica podemos inferir que a agao ultrapassa a simples produg&o de um
objeto. O docente assume, assim, um papel de relevo, promovendo e permitindo ao
aluno, aprendizagens diferenciadas, integradas e impulsionadoras do seu

desenvolvimento pleno.
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Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Posteriormente, a uma primeira parte seguem-se dados mais especificos acerca
desta investigacdo, nomeadamente o tipo de estudo, os respetivos objetivos da
investigacdo, bem como o contexto da investigacao e os respetivos participantes da
investigacdo. Seguidamente, serdo apresentados o0s instrumentos de recolha e
tratamento de dados, mais concretamente acerca da entrevista. Para finalizar, sera

apresentada a triangulacédo dos dados obtidos.

1. Ambito da Investigacéao
1.1. Tipo de Estudo

“Ainvestigacao é uma tentativa sistematica de atribuicdo de respostas as questdes.
Tais respostas podem ser abstratas e gerais como €, muitas vezes, o caso da
investigacdo fundamental, ou podem ser, com frequéncia, altamente concretas e
especificas, como acontece na investigacdo aplicada. Em ambos os tipos de
investigacao, o investigador descobre os factos e formula, entdo, uma generalizacéo
baseada na interpretagdo dos mesmos” (Tuckman, 2000, p. 5).

Para esta investigacdo iremos exibir o problema, enunciando a questdo de
partida, que julgamos adequada e sobre a qual nos apoiaremos nesta investigacao.
Neste relatdrio de investigacdo foram delineadas as seguintes perguntas de partida:
qual a importancia da Expressédo Plastica para professores do 1.° CEB? como é
operacionalizada a Expressado Plastica em sala de aula? e, ainda, quais competéncias
gue devem ser trabalhadas pelos professores do 1.° CEB no dominio da Expressao
Plastica?

Antes de tracar toda a linha investigativa € necessério definir a metodologia de
investigacao a ser utilizada. O investigador, ndo sé devera delinear a investigagdo, mas,
similarmente “coordenar as opera¢des com o maximo de coeréncia e eficacia. E sobre
ele que recaira a responsabilidade de levar a bom termo o dispositivo global da
investigagao” (Quivy & Campenhoudt, 2003, p.15).

Como nos referem Bogdan e Biklen (1994)

independentemente da forma como surge um topico, é essencial que ele seja
importante e estimulante para si (...) sem um toque de paixdo pode néo ter félego
suficiente para manter o esfor¢co necessario a conclusao do trabalho ou limitar-se a
realizar um trabalho banal”.

Neste estudo utilizar-se-4 o método qualitativo, visto que “na investigacéo

qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural (...)" (Bogdan & Biklen, 1994,
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p. 47), onde o investigador estd em contacto direto com o contexto e investe grandes
quantidades de tempo, neste caso, em especifico, na escola. Nessa realidade, pode
utilizar “equipamentos video ou audio, muitos limitam-se exclusivamente a utilizar um
bloco de apontamentos e um lapis” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47).

Partindo da perspetiva de Aires, o investigador “(...) faz a pesquisa no terreno,
para obter informacdo, orientando-se por duas persuasdes bdésicas: persuasao
cientifica, que define e descreve a natureza da realidade social, e persuasédo
epistemoldgica, que determina e orienta o0 modo de captar e compreender a realidade”.
(2011, p. 26)

Perante esta investigagéo qualitativa associam-se os dados recolhidos, que séo
transcritos em palavras e ndo em numeros, existindo citagdes e expressbes “feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagdo. Os dados incluem
transcricoes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos (...)” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 48). E de salientar que, o investigador, ao analisar os dados recolhidos, tenta
fazé-lo rigorosamente, respeitando a forma como estes foram registados ou transcritos.

Bogdan & Biklen referem que os investigadores qualitativos apresentaram mais
interesse pelo processo do que pelos resultados ou produtos, “(...) sendo que as
técnicas qualitativas conseguem demonstrar, recorrendo a pré e poés-testes que as
mudancas se verificam. As estratégias qualitativas patentearam o modo como
expectativas se traduzem nas actividades, procedimentos e interac¢des diarios”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

Uma das particularidades de um investigador qualitativo € que a analise dos
dados, é realizada de forma indutiva, visto que a recolha de dados nao é feita tendo
como objetivo confirmar hipdteses “ao invés disso, as abstragdes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 50).

Por udltimo, Bogdan & Biklen (1994), mencionam que estes investigadores
demonstram interesse em perceber as diferentes perspetivas sobre a tematica em
estudo, com o objetivo de compreender “aquilo que eles experimentam, o0 modo como
eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo

social em que vivem” (Psathas como referido por Bogdan & Biklen, 1994, p. 51).

1.2. Objetivos da investigacéao

Na sequéncia do enfoque tedrico apresentado, inerente a esta investigacao,

pretende-se utilizar a metodologia qualitativa.
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Retomemos as perguntas de partida que deram origem aos objetivos desta
investigacdo: qual a importancia da Expressao Plastica para professores do 1.° CEB?
como é operacionalizada a Expressao Plastica em sala de aula? e, ainda, quais
competéncias que devem ser trabalhadas pelos professores do 1.° CEB no dominio da
Expressao Plastica?

Seguidamente foi elaborado um conjunto de objetivos, de modo a conceber uma
investigacdo, que va ao encontro das perguntas de partida do mesmo. Assim, este
estudo tem como objetivos:

e Perceber qual a importancia atribuida a Expresséo Plastica no processo de ensino-
aprendizagem pelos professores do 1.° CEB;

¢ Compreender como é operacionalizada a Expresséo Plastica em contexto sala de
aula;

o Perceber quais as competéncias especificas que podem ser trabalhadas na area

da Expressao Plastica.

1.3. Contexto da investigacao

No que concerne a uma investigacéo, existem particularidades que devemos ter
em conta, como é o caso dos dados recolhidos; além disso, “¢ também preciso
circunscrever o campo das andlises empiricas no espaco, geogréfico e social, e no
tempo” (Quivy e Campenhoudt, 1992, p.157).

A presente investigacdo teve como contexto onze instituicdes distintas. Destas
onze instituicdes importa, apenas, mencionar que cinco instituicbes sdo de cariz privado
e seis de cariz publico. Estas escolas estdo situadas no distrito do Porto, mais
concretamente no concelho de Vila Nova de Gaia, freguesia da Senhora da Hora,
freguesia de milheirés (concelho da Maia), na unido de freguesias de Santo lldefonso,
Bonfim e Paranhos, no concelho do Porto, freguesia de Paranhos, duas escolas estédo
situadas na freguesia de Ramalde, na unido de freguesias de Aldoar, Foz do Douro e
Nevogilde, e outras duas escolas estdo situadas na freguesia de Campanha.

De cada escola foi selecionado um professor do 1.° CEB, aleatoriamente, para

responder a uma entrevista.
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1.4. Participantes do estudo

Aires (2011) afirma que a sele¢do da amostra deve ter como principal objetivo
“(...) obter a maxima informacgao possivel para a fundamentagao do projeto de pesquisa
e criar uma teoria, baseando-se (...) em critérios pragmaticos e tedricos”. (p. 22)

Portanto, a modalidade de amostragem selecionada € a de conveniéncia, por se
ter selecionado os membros da populacao mais facilmente acessiveis para a recolha da
informacé&o (Carmo e Ferreira, 1998).

Neste caso os participantes deste estudo sdo onze professores do 1.° CEB a
lecionar nas diversas escolas. A participacdo nesta investigacdo, de cariz voluntério,
tenciona confrontar a qualidade das respostas de cada um dos participantes, colocando
de parte a sua quantidade e, naturalmente, a dimensdo da amostra. Posteriormente, as

entrevistas de cada docente serdo codificadas, uma vez que sé@o de resposta anénima.

2. Instrumentos de recolha e tratamento de dados

2.1. A entrevista

Tendo sido selecionado o método, foi necessario nomear as técnicas de

investigagdo, que abrangem “(...) conjuntos de procedimentos bem definidos e
transmissiveis, destinados a produzir certos resultados na recolha e tratamento da
informacéao requerida pela atividade de pesquisa” (Almeida & Pinto, 1982, p.78).

Para esta investigac@o surge a entrevista como principal instrumento de recolha
de dados, uma vez que proporciona ao investigador “(...) a compreenséo rica e matizada
das situagdes (...)” na qual “(...) o texto é estruturado em torno de diferentes questdes
a elucidar por quem se decida a aplicar esta metodologia” (Ruquoy, 1997, p. 84). Esta
tem como “(...) principal objetivo o de (...) compreender os significados que os
entrevistados atribuem a determinadas questdes e/ou situagdes” (Morgado, 2012, p.
72).

Portanto, a técnica utilizada foi a entrevista semi-estruturada, designada por
Quivy & Campenhoudt, ou entrevista em profundidade, como a denomina Morgado
(2012, p. 73), sendo “(...) a mais utilizada em investigacao social (...), onde de uma
forma geral o investigador disp6e de uma série de perguntas-guias, relativamente
abertas, a proposito das quais é imperativo receber uma informag¢do por parte do
entrevistado” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 92).

Portanto, serédo realizadas entrevistas a diversos professores do 1.° CEB. Esta

entrevista terd uma variedade de questdes sobre a importancia da Educacgéo Artistica.
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Com a criacdo de um guido da entrevista (anexo V), contendo perguntas orientadoras,
evita-se a disperséo de informacéo centrando os entrevistados no tema em estudo. Este
guido das entrevistas criou-se tendo em conta o tema em estudo, 0s objetivos deste
estudo e o0 enquadramento tedrico abordado. Por conseguinte, definiram-se os objetivos
especificos desta entrevista, bem como trés blocos teméticos que enquadram duas
diferentes tipologias de perguntas. Para tal, em cada bloco temético definiu-se os
seguintes objetivos especificos:

Tabela 4 - Blocos tematicos e objetivos especificos da entrevista aos professores

BLOCOS TEMATICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Comparar as diferentes concegdes sobre
a tematica tendo em conta os anos de
e A : . Servico;

Identificagdo Socioprofissional R i
Perceber a influéncia do periodo de
formacdo base na pratica pedagodgica

atual.

Recolher concecbes acerca da relevancia
da Expressao Plastica atualmente tendo
em conta os documentos do ME;
Importancia da Expressao plastica no 1.° | Identificar competéncias especificas
CEB relacionadas com a Expresséao Plastica;
Identificar critérios relevantes a ter em
conta na operacionalizagdo da Expressao

Plastica.

Identificar a relevancia dada na formacéo
o ] inicial a Expressdo Plastica bem como
Formacéo Inicial e Continua o )
competéncias desenvolvidas;

Identificar apostas na formag&o continua.

De acordo com Carmo e Ferreira (1998) “as entrevistas assumem diversos
formatos de modo a adequar-se convenientemente as contingéncias do ambiente e os

objetivos que o investigador, se propdem a atingir” (Carmo e Ferreira, 1998, p. 129).
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Para tal, recorreremos a uma analise de contetudo do material empirico recolhido.
“Nesse sentido, a analise de conteudo tem uma dimensao descritiva que visa dar conta
do que nos foi narrado e uma dimensdao interpretativa que decorre das interrogacdes do
analista face a um objeto de estudo, com recurso a um sistema de conceitos tedrico-
analiticos cuja articulagdo permite formular as regras de inferéncia” (Guerra, 2006, p.
62). Também Bardin esclarece que “a categorizagdo tem como primeiro objetivo (da
mesma maneira que a andlise documental), fornecer, por condensacdo, uma
representacao simplificada dos dados brutos” (Bardin, 2003, p. 119). Portanto, no
quadro que se segue, Tabela 2, apresentam-se as categorias e subcategorias que se
utilizou, e, posteriormente, sera apresentado o quadro em que se apresentam os dados
obtidos.

Tabela 5 - Tabela de categorizacéo

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Sexo

Caraterizacio Anos de Servigo

Socioprofissional Nome da ESE em que realizou a formac&o de base

Periodo de formacao de base

Importancia da Expressao Plastica

Competéncias Especificas

Importéncia da Expresséao

o Critérios relevantes na organizacdo das estratégias da
Plastica no 1.° CEB

acao educativa

Critérios de planificacdo, intervengéo e avaliacdo das

aulas

O desenvolvimento de competéncias profissionais na

Formacé&o Inicial e formagao inicial

Continua _ i
Necessidade de Formagéo Continua
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Il - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

OBTIDOS

Procedemos, agora, a apresentacdo e andlise dos dados obtidos com a

investigacdo, através de uma metodologia de teor qualitativo, como ja referimos

anteriormente. Primeiramente, iremos apresentar a informacao recolhida, através da

aplicagao da entrevista, aos docentes do 1.° CEB, que exercem fungcbes em escolas

distintas, como mencionado anteriormente. Os entrevistados sdo denominados por E,

seguindo-se a numeracao de 1 a 11, para referenciar todos os docentes entrevistados.

Tabela 6 - Tabela de respostas dos entrevistados

E10: “Feminino”

Perguntas Respostas
E1: “Feminino”
Tg E2: “Masculino”
2 E3: “Feminino”
[72]
= E4: “Feminino”
=) E5: “Feminino”
'6 o [13 H H ”
c% % Sexo E6: “Feminino
U) H ”
2 E7: “Feminino
On
< E8: “Feminino”
9 E9: “Feminino”
s
1]
@]

E11: “Feminino”
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Anos de Servico

Anos de servico

E1:79”
E2: “6”
E3: “1”
E4: “11”
ES: “17”
E6: “18”
E7:“14”
E8: “8”
EQ: “7”
E10: “10”
E11: “5”

Nome da ESE em que realizou a formacéao de base

Nome da ESE em
que realizou a

formacéo de base

E1l: Escola Superior de Educacéo
do Porto

E2: “Escola Superior de Educagao
de Paula Frassinetti”

E3: “Escola Superior de Educagao
de Paula Frassinetti”

E4: “Escola Superior de Educagao
de Paula Frassinetti”

E5: “Escola Superior de Educagao
de Viseu”

E6: “Escola Superior de Educacéo
de Bragancga”

E7: “Instituto Piaget”

E8: “Escola Superior de Educacgéao
de Viseu”

E9: “Escola Superior de Educacgéao
do Porto”

E10: “Escola Superior de Educagéao
de Paula Frassinetti”

E11: “Escola Superior de Educagéao
do Porto”
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Periodo de formacéo de base

Periodo de

formagédo de base

E1

:"2003 até 2007”
E2:
E3:
E4:
E5:
E6:
E7:
E8:
EQ:

“2006 ate 2009”
“2007 até 2012”
“2000 ate 2004
“1992 ate 1996”
“1993 ate 1997”
“1998 ate 2002”
“2000 ate 2003”
“2004 ate 2008”

E10: “2003 até 2007”
E11: “2005 até 2010”
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Importancia da Expresséo plasticano 1.° CEB

Importancia da Expressao Plastica

1. Na sua opinido,

que relevancia tem

a Expresséao
Plastica nos
documentos

emanados do
ministério da
educacéo? Por

favor, justifique a

sua resposta.

E1: “No cdmputo geral, creio que
dever-se-ia dar maior importancia
do que aquela que é dada na
realidade.”

E2: “Apesar de contemplada nas
Expressdes do MEC, assume
reduzida relevancia quer pela
distribuicdo horaria obrigatéria quer
pela pouca transversalidade. Cabe,
pois, a cada instituicdo escolar a
definicdo de projetos ou linhar de
articulagéo entre as diversas areas
e a Expressao Plastica.”

E3: “Na minha opinido, tendo em
conta os programas emanados, 0
Ministério da Educacéo nédo atribui a
devida relevancia a disciplina de
Expresséao Plastica.”

E4: “Penso que a informacgéao
existente é-nos util e serve para
balizarmos as aprendizagens dos
alunos no 1.°CEB, nesta disciplina”
E5: “Na minha opiniao, é-lhe
conferida pouca importancia em
relacéo as outras disciplinas. O
programa, em si, ndo esta muito
atualizado.”

E6: “Pouca importancia ja que
atribuiram uma carga horaria muito
reduzida.”

E7: “Nos documentos que mais
consulto, a importancia dada
parece-me pouco significativa.”

E8: “Nenhuma. Estao

constantemente a (re)ajustar as
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metas e 0s programas de portugués
e matematica, e o programa de
estudo do meio e das expressdes
desde 2004 n&o sofre nenhuma
alteracdo. A importancia atribuida
esta espelhada nas horas
distribuidas, onde verificamos um
grande desequilibrio, para a
portugués, matematica, estudo do
meio e expressao.”

E9: “No que toca aos documentos,
emanados pelo ministério da
educacéo, destacamos o programa
do 1.° CEB. E um documento
importante para a orientagdo do
professor do 1.° ciclo do ensino
basico. E notdrio que ao analisar o
documento e até mesmo em sala de
aula é notdria a relevancia que se
tem vindo a dar & Area da
expressao plastica, pois cada vez
mais tem vindo a ter uma maior
intencionalidade educativa.

Mas sem duvida, que cabe ao
docente promover atividades que
desenvolvam a expressao plastica e
até interdisciplinaridade que muitas
vezes é esquecida.”

E10: “Penso que tem pouca
relevancia. Primeiramente pelas
horas que sao atribuidas a
portugués e matematica, que sédo
bem mais do que as horas que dao
a expressao plastica. Em segundo

lugar, pela atualizagéo frequente
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das metas de portugués e
matematica, comparando com o
programa de expressoes e de
estudo do meio que ja ndo é
atualizado desde 2004.”

E11: “Nao tem muita relevancia,
visto que dao mais importancia a
disciplina de Portugués e
Matemética e o Programa de
Expressfes nado é renovado, se ndo
me engano, desde o0 ano de 2004, o
gue demonstra pouco interesse por

parte do Ministério.”
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ficas

éncias especi

A

Compet

2. Considera que as
atividades

relacionadas com a

Educagéo
Artistica/Expressao
Plastica, tém

competéncias
especificas
facilitadoras do
processo de ensino
aprendizagem bem
como do
desenvolvimento
integral do aluno?
Se sim, enuncie as
diferentes
competéncias

especificas.

E1: “As atividades relacionadas com
a Educacéo Artistica/Expresséo
Plastica sado fundamentais, na
medida em que esta é um dos
meios em que a crianga encontra
maneira de exteriorizar e comunicar,
de forma particular, o modo como
observa 0 mundo que a rodeia,
manipulando a matéria, de forma
criativa.”

E2: “Sim. A riqueza e a diversidade
de recursos plasticos, além de
apelativos e motivadores para o
processo de ensino aprendizagem,
podem facilitar a compreenséao de
diversos conteudos. Sdo mais
elucidativos, criam pontes para a
aplicacao pratica de alguns
conceitos, fomentam a criatividade e
estimulam a producéo artistica.”

E3: “Sim, considero que a Educacao
Artistica/Expressao Plastica
beneficia os alunos no seu
desenvolvimento e crescimento
global, quer ao nivel da motricidade,
guer ao nivel do desenvolvimento
da criatividade.”

E4: “Penso que sim, as atividades
relacionadas com a Educacéo
artistica/Expresséo plastica tém
competéncias facilitadoras do
processo de ensino aprendizagem,
bem como do desenvolvimento
integral do aluno, a saber:

estimulam a criatividade; permitem o

43



desenvolvimento de competéncias
ao servigo de outras disciplinas
como o estudo do meio, a
matematica, entre outros; potenciam
0 gosto pela aprendizagem pela
descoberta; apoiam o aluno no
aperfeicoamento de competéncias
de estudo (como a organizacao e o
cuidado estético na apresentacao
dos seus trabalhos).”

E5: “Acho que sim, pois, trabalham-
se diversas competéncias, mas de
maneira ludica: concentracgao,
sentido de orientagédo, motricidade
fina, criatividade, liberdade de
expressao”

E6: “Maior carga horaria e também
mais instrumentos que promovam a
sua aplicacdo em sala de aula.”

E7: “No meu dia-a-dia considero a
educacdo artistica muito relevante
no meu trabalho. Especialmente
para alunos com maiores
dificuldades, onde procuro produzir
com eles material ndo estruturado
para colmatar algumas das
dificuldades. No presente ano letivo,
a expressao plastica tem sido
utilizada para ocupar os intervalos
dos meus alunos, de forma a que
nao provoquem tanta confusdo nos
recreios escolares.”

E8: “Sim, claro! A forma mais facil
de ensinar é o aluno estar motivado,

porque se o estiver, com certeza
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gue teremos a sua atengdo. Ha
maneira mais facil de motivar os
alunos recorrendo as expressoes?
N&o serd, certamente, com uma
ficha e uma caneta.”

E9: “Sem duvida que a expressao
plastica tem grandes competéncias
especificas. Relacionando a mesma
com outras areas curriculares, como
0 portugués, a matematica ou o
estudo do meio no que concerne ao
1.° CEB, que podera auxiliar as
criangas/ alunos a aprender a ler, a
escrever, a calcular e a
compreender melhor o mundo que
as rodeiam. Se considerarmos as
competéncias a alcancar no final da
educacao bésica, teremos de
encarar a Expressao Plastica como
meio indispensavel para o
desenvolvimento da sensibilidade,
do pensamento critico e criativo.
Mas apesar disto, muitas vezes a
mesma continua a ser desvalorizada
ou negligenciada por muitos. Dai
cabe a nés (educadores/
professores) fazermos a diferenca.
E10: “Sim, considero que a
expressao artistica/plastica é uma
mais-valia na aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.
Através das expressodes, podemos
desenvolver nos alunos a
criatividade, um dos aspetos muito

importantes para que os alunos nao
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percam a imaginacéo e vontade de
criar. Através desta, desenvolve-se
a parte social, desenvolvendo um
maior a vontade e espirito critico
nos alunos e, acima de tudo,
desenvolve parte da cultura dos
mesmos, através do constante
conhecimento de artistas.”

E11: “Claro, sem duvida. Ao
desenvolvermos atividades de
expressao plastica estamos a
contribuir para o desenvolvimento
integral do aluno no sentido em que
potencia a criatividade e o espirito
critico, bem como amplia o seu
conhecimento a nivel social e

cultural.”
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Critérios relevantes na organizacao das estratégias da acdo educativa

3. Elenque os

critérios que
considera
relevantes serem

contemplados na
organizacao das
estratégias da acao
educativa, ao nivel
da Expresséao

Plastica?

E1: “A disciplina de Educacao e
Expressao Plastica, através da
realizacdo de acgbes e experiéncias
sisteméaticas, devera desenvolver
nos alunos a curiosidade, a
imaginacéo, a criatividade e o
prazer pela investigacdo, ao mesmo
tempo que proporciona a aquisi¢ao
de um conjunto de conhecimentos e
de processos cooperativos.”

E2: “Envolvéncia e participacao
ativa dos alunos na escolha de
temas e recursos; Transversalidade
entre areas; Apresentacao de
trabalhos realizados a comunidade
educativa.”

E3: “Penso que é importante,
aquando da organizacao e
planificacdo da Expresséo Plastica,
articular as atividades com as
disciplinas de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio.
Efetuando esta articulacéo as
aprendizagens serdo mais
significativas.”

E4: “Interesses e motivacdes dos
alunos; Articulacdo com as
restantes areas disciplinares;
Contacto com diversas técnicas de
expressao; Manuseamento de
materiais diversificados.”

ES5: “Ter condigbes fisicas e
materiais, existir acdes de formagéo
gue nos permitem inovar, partir das

capacidades dos alunos, explicar
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passo a passo as etapas,
exemplificar as tarefas, ...”

E6: “Maior carga horaria e também
mais instrumentos que promovam a
sua aplicacdo em sala de aula.”

E7: “Como critérios relevantes
considero a idade dos alunos e
contexto social onde estéo
integrados. Também afiro sobre os
requisitos prévios que esses alunos
trazem (do pré-escolar,
essencialmente).”

E8: “Alguns dos objetivos que
coloco nas minhas planificagcdes que
envolvem a expressao plastica sdo:
fazer composicoes colando
diferentes materiais recortados;
explorar terra, areia, arroz e tintas;
desenhar na areia, arroz, terra e
com tinta; explorar plasticina;
modelar usando apenas as maos;
explorar a técnica de dedos,
utilizando diferentes texturas;
explorar as possibilidades de
diferentes materiais: jornal, papel
colorido e revistas; promover o
gosto pela arte; explorar as
possibilidades técnicas de pincéis,
tintas e aguarelas.”

E9: “Os critérios que considero
relevantes na organizacéo de
estratégias da acdo educativa,
fundamentalmente é que seja a
crianga a criar e a experimentar,

dando-lhe liberdade e a criatividade
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no dominio da expresséo plastica. A
criatividade é, na verdade, a
verdadeira esséncia da Expressao
Plastica.”

E10: “Considero que as metas
deveriam ser atualizadas tendo em
conta as vivéncias dos alunos,
proporcionando o desenvolvimento
da criatividade e, acima de tudo, o
desenvolvimento de objetos/ seres
do mundo real, pois os alunos nos
primeiros anos ainda tém alguma
dificuldade a estes niveis.”

E11: “Penso que a primeira etapa
para elencar critérios passa pelo
Ministério da Educacdao, ao criar um
Novo programa e metas curriculares
para as expressoes, mais
precisamente a expressao plastica.
Depois desta etapa, o professor tem
um papel preponderante na criacao
de estratégias que permitam ao
aluno criar livremente, ter um
espirito livre e critico e desenvolver

0 pensamento concreto e abstrato.”
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Critérios de planificacdo, intervencao e avaliacdo das aulas

4. No processo de
planificacéo,
intervengao e
avaliacdo das aulas,
que critérios
costuma ter em
conta no dominio da
Expressao

Plastica?

E1: “No processo de planificacdo
considero a aquisicdo de
conhecimentos e sua aplicagéo, a
apresentagéo e rigor dos trabalhos e
a utilizacéo correta dos recursos e
técnicas.”

E2: “Empenho, participagao,
responsabilidade, autonomia,
gualidade da realizacao e
apresentacgao.”

E3: “Os PTT’s nao planificagédo e
ndo avaliam as aulas desta
disciplina. E o professor responsavel
pela mesma que efetua esse
processo.”

E4: “E importante potenciarmos
atividades, nas aulas de Expressao
plastica, ao servigo dos conceitos a
consolidar nas outras disciplinas.
N&o obstante, a Expresséao plastica
também apoia a divulgacao das
aprendizagens junto da familia uma
vez que ha datas que se
comemoram, ao longo do ano, e,
nas mesmas, é elaborado um
trabalho pelos alunos no ambito das
mesmas e oferecido aos pais (Natal,
dia da mae, dia do pai). Para além
disso, procuramos que os alunos
explorem formas de expresséo
artistica baseada em técnicas de
diferentes artistas plasticos que
fizeram parte da Historia da Arte.”
E5: “Criatividade, apresentagao,

técnicas utilizadas, coloracao,

50




orientagao dos elementos no
espaco, proporcionalidade ...”

EG6: “Costumo aplicar a Expresséao
Plastica em diferentes areas e
momentos, fazendo com que os
alunos intervenham e participem
nas mesmas com criatividade e
desenvoltura.”

E7: “Pintura, recorte, colagem e
desenhol/trago.”

E8: “Nao sou eu que dou expressao
plastica na escola onde estou, mas
sempre que leciona portugués e
matematica faco juntamente com
uma das expressdes e, geralmente,
€ a expressao plasticas. No outro
dia organizei a minha sala em 3
posto e cada posto era do
portugués, matematica e estudo do
meio. Os alunos estavam a
trabalhar conteudos dessas
disciplinas, mas utilizando técnicas
da expressao plasticas (recorte e
colagem, pintura com diferentes
materiais e a modelagem).

E9: “Os critérios que considero
relevantes na planificagéo,
intervencdo e avaliagcdo das aulas
sédo fundamentalmente a adequacéo
das atividades as capacidades,
necessidades e/ ou dificuldades de
cada crianga. Pois, elas devem ter a
total liberdade para criar e

experimentar. Dai toda planificacao,
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intervencéo e avaliacdo seguir esse
critério.”

E10: “Nas minhas aulas, costumo,
varias vezes, colocar em pratica a
interdisciplinaridade. Através de
varias técnicas, como por exemplo,
recorte e colagem, modelagem,
pintura, trabalho a formacéo de
palavras, a criacdo de histérias,
através da modelagem, trabalho os
nameros e a criagcao de objetos do
guotidiano, ja dei revisbes através
de um teatro de fantoches, em que
os alunos fizeram os fantoches e
depois interagiram uns com o0s
outros através do uso dos mesmos.
Realizo a avaliacdo consoante 0s
critérios que acordamos, em
conjunto, os alunos avaliam os
proprios trabalhos e os trabalhos
uns dos outros, entre outros.”

E11: “A minha prética centra-se
bastante na interdisciplinaridade o
que faz com que os alunos muitas
vezes nem se apercebem que estao
a trabalhar expresséao plastica. Por
exemplo, agora estou no primeiro
ano a lecionar e utilizo muito o
recorte, a colagem, a dramatizacao
de histoérias das novas palavras
(pois 0 método utilizado é o das 28
palavras) através de fantoches
realizados em contexto de sala de
aula. Além disso, no tempo

dedicado as expressdes, apresento
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frequentemente artistas plasticos
para que possam alargar os seus
conhecimentos nesse sentido. No
gue diz respeito a avaliagcdo, apesar
de me tentar guiar pelo programa
(tentar no sentido em que n&o acho
muito explicito), maior parte da

avaliagao é feita pelos alunos.”
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Formacao Inicial e Continua

O desenvolvimento de competéncias profissionais na formacao inicial

5.Na sua opinido,
na sua formacao
inicial, o]
desenvolvimento de
competéncias
profissionais no
dominio da
Expressado Plastica,
esteve contemplado
de forma
adequada?
Justifique.

E1: “Julgo que o desenvolvimento
de competéncias no dominio da
Expresséao Plastica esteve
contemplado de forma adequada,
uma vez que abrangeu todos o0s
blocos inerentes a mesma. A
manipulacdo e experiéncia com 0s
materiais, com as formas e com as
cores ao longo da formagéo inicial
proporcionou-me descobertas
sensoriais, possibilitando-me o
conhecimento de outras formas de
representacao da realidade.”

E2: “Sim. Foi possivel adquirir
conhecimentos e colocar em pratica
diversas técnicas com atencao
também a didatica.”

E3: “Considero que, aquando da
formacéo de base, ndo séo
desenvolvidas as ferramentas
necessarias para a implementacao
e desenvolvimento da disciplina. No
entanto, como ndo a leciono, nesta
fase, nao sinto necessidade de
aprofundar as mesmas.”

E4: “Penso que sim. Exploramos
técnicas e formas de expressao,
aprofundamos saberes e pusemos
em pratica projetos ao servico das
competéncias profissionais no
dominio da Expresséao plastica.
Contudo, durante a pratica
pedagdégica também tenho
desenvolvido saberes e

competéncias Uteis para potenciar o

54




sucesso dos alunos no que toca a
esta area.”

E5: “Néo, deveria ter tido uma carga
horaria um pouco maior.”

EG: “Nao, foi atribuida prioridade
minima para as Expressdes e pouca
pratica.”

E7: “Nao, a minha variante
(Portugués/inglés) ndo contemplava
este dominio.”

E8: “Sim, tive cadeiras ao longo da
minha formacao que me
possibilitaram ter conhecimentos
base e aplica-los na minha sala.”
E9: “Ao longo da minha formacéao
inicial tive algumas cadeiras de
expressao plastica, dai ter sido
importante no que contempla ao
dominio da mesma. E aqui que
muitas vezes nos “incutem” o gosto
por esta area, dando-nos
estratégias, ideias, propostas para
futuramente adequarmos nas
nossas salas. “

E10: “Sim, foi adequado! Para além
de ter desenvolvido diferentes
técnicas, diferentes correntes
artisticas, também aprendi a
planificar de forma adequada,
adotando estratégias de
interdisciplinaridade.”

E11: “Sim. Durante a licenciatura e
0 mestrado as unidades curriculares

foram cruciais para o dominio da
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expressao plastica para colocar em

pratica na realidade.”
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Necessidade de Formacéo Continua

6. Ao longo da sua
carreira profissional,
sentiu ou sente
necessidade de
aprofundar saberes
nesta area para
repensar a sua agao

educativa?

E1: “Sim.”

E2: “A atualizacao de
conhecimentos € sempre uma
vantagem que s6 ndo recebe um
maior investimento por falta de
disponibilidade para apostar em
todas as areas. Sinto necessidade
de aperfeicoar a utilizacdo de alguns
recursos tecnoldgicos ao servico
desta e de outras areas.”

E3: “Nao, pois como referi
anteriormente ndo leciono a
disciplina”

E4: “Nao, uma vez que tenho a
sorte de trabalhar em coadjuvacéo
com colegas da area da expressao
e educacao artistica que me apoiam
no dia-a-dia e junto dos quais
procuro atualizar saberes no que
toca a Expresséo plastica
propriamente dita. Para além disso,
sempre que necessito fagco algumas
pesquisas no sentido de propor
atividades significativas aos alunos
que ultrapassem as tarefas de rotina
que propomos durante o ano.”

E5: “Sim, sobretudo na inovagao da
implementacéo de alguns trabalhos
e analise de trabalhos artisticos.”
E6: “Sim, principalmente para
aprofundar técnicas de pintura e
trabalhos manuais.”

E7: “Sim, inclusive conclui no ano
letivo passado uma formagéo de

50h nesta area especifica.”
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E8: “Sim, certamente!”

E9: “Sim, ao longo da minha carreira
profissional j& realizei algumas
formacdes relativas a este dominio.
O professor, como muitas vezes se
ouve é um eterno estudante. Os
programas mudam, as
necessidades das criancas mudam,
0s grupos mudam. Dai é
fundamental o professor estar em
constante atualizag@o dos saberes e
neste caso a expressao plastica
deve estar incluida nessa mesma
atualizacéo, pois € uma area
transversal a todas as outras.
Através da expressao plastica
podemos trabalhar todas as outras
areas.”

E10: “Sim. Considero que deveriam
existir mais formacdes a este nivel,
potencializando este tipo de trabalho
com os alunos, ajudando os
professores a compreender quais 0s
fatores que favorecem o
desenvolvimento dos alunos,
através de novas técnicas, etc.”
E11: “Sim. Penso que seria uma
mais-valia para mim e para 0s meus

alunos.”

Apresentados os dados recolhidos dos entrevistados as diversas questoes,
exibimos, agora, a respetiva analise de conteudo realizada.
e Caracterizacdo Socioprofissional
Quanto a caracterizacdo socioprofissional, importa mencionar que em relagdo ao sexo,

91% dos entrevistados eram do sexo feminino enquanto que, 9% dos entrevistados
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eram do sexo masculino. Passando para os anos de servico, verificamos de 1 a 10
anos de servigco situam-se 64% dos entrevistados e, de 11 a 21 anos de servigo
localizam-se 36% dos entrevistados. As suas formacdes de base, foram realizadas por
36% dos entrevistados na Escola Superior de Educacédo de Paula Frassinetti, 27% dos
entrevistados realizou na Escola Superior de Educagdo do Porto, 18% na Escola
Superior de Educagéo de Viseu. Ainda, 9% dos entrevistados realizou a sua formacao
na Escola Superior de Educacgéo de Braganca e outros, 9% realizou no Instituto Piaget.
No que concerne ao periodo de formacéo de base, atentando ao ano de término das
suas formacfes, podemos constatar que 55% dos entrevistados terminaram a sua
formacdo inicial do ano de 2006 a 2016. J&, 45% dos entrevistados terminaram a sua
formacdo inicial do ano de 1995 a 2005. Tendo em conta o ano de término da formagéo
inicial dos entrevistados verificamos que ha uma discrepancia, em termos temporais de
cerca de 20 anos.
e Importancia da Expresséao plastica no 1.° CEB pelo ME

Relativamente, a primeira questdo, em que se pretendia saber a opiniao dos
entrevistados quanto a relevancia da Expressdo Plastica nos documentos
emanados do Ministério da Educacgdo, em que na maioria (91% dos entrevistados)
reconhece a pouca importancia atribuida. Os entrevistados mencionam que, o préprio
Ministério da Educacao ndo da a devida importancia a Expressao Plastica, uma vez que,
como referido pelos entrevistados, (...) dever-se-ia dar maior importancia do que aquela
que é dada (...)” (E1); “Apesar de contemplada nas Expressdes do MEC, assume
reduzida relevancia (...)" (E2); “(...) o Ministério da Educagdo n&o atribui a devida
relevancia a disciplina de Expressao Plastica.” (E3); “(...) é-lhe conferida pouca
importancia em relagado as outras disciplinas.” (E5); “Pouca importéncia (...)” (E6) estas
sao opinides dos entrevistados que corroboram a elevada percentagem. No entanto, 9%
dos entrevistados, menciona-nos que “a informacao existente é-nos (til e serve para

balizarmos as aprendizagens dos alunos no 1.° CEB, nesta disciplina” (E4).

e As atividades relacionadas com a Educacéo Artistica/Expressao Plastica, tém
competéncias especificas facilitadoras do processo de ensino aprendizagem
bem como do desenvolvimento integral do aluno

Quanto a questdo seguinte, foi nosso propdsito saber se os entrevistados
consideravam que as atividades relacionadas com Expressdo Plastica tém
competéncias especificas facilitadoras do processo de ensino aprendizagem,

bem como do desenvolvimento integral do aluno, ao que 91% dos entrevistados
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indicaram respostas positivas que, de facto, consideram que atividades relacionadas
com Expressao Plastica, tém competéncias facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem, bem como do desenvolvimento integral do aluno. Estes indicaram como
competéncias: a comunicagao; a criatividade, o ludico, a motricidade, cuidado estético,
organizacao, concentracao, sentido de orientacéo, facilitam o desenvolvimento integral
de alunos com necessidades educativas especiais, sensibilidade, pensamento critico,
conhecimento a nivel social e cultural. Como podemos observar na resposta “(...) em
que a crianga encontra maneira de exteriorizar e comunicar (...)” (E1); “Sim. A riqueza
e a diversidade de recursos plasticos, além de apelativos e motivadores para o processo
de ensino aprendizagem, podem facilitar a compreensédo de diversos conteldos. Sdo
mais elucidativos, criam pontes para a aplicacdo pratica de alguns conceitos, fomentam
a criatividade e estimulam a producgao artistica.” (E2); “(...) quer ao nivel da motricidade,
quer ao nivel do desenvolvimento da criatividade.” (E3); “(...) estimulam a criatividade;
permitem o desenvolvimento de competéncias ao servigo de outras disciplinas como o
estudo do meio, a matematica, entre outros; potenciam o gosto pela aprendizagem pela
descoberta; apoiam o aluno no aperfeicoamento de competéncias de estudo (como a
organizacao e o cuidado estético na apresentacéo dos seus trabalhos).” (E4); “(...),
trabalham-se diversas competéncias, mas de maneira ludica: concentracéo, sentido de
orientagdo, motricidade fina, criatividade (...)” (E5); “(...) Especialmente para alunos
com maiores dificuldades, onde procuro produzir com eles material ndo estruturado para
colmatar algumas das dificuldades.” (E7); “Sim, claro! A forma mais facil de ensinar é o
aluno estar motivado (...)" (E8); “(...) teremos de encarar a Expressao Plastica como
meio indispenséavel para o desenvolvimento da sensibilidade, do pensamento critico e
criativo.” (E9); “(...) conhecimento a nivel social e cultural (...)” (E11)

Contudo, uma entrevistada, apesar de considerar a Educacao Artistica muito
relevante no seu quotidiano, refere que ¢é “utilizada para ocupar os intervalos dos meus

alunos, de forma a que nao provoquem tanta confusédo nos recreios escolares” (E7).

e Critérios relevantes na organizacdo de estratégias de agao educativa, no
dominio da Expresséo Plastica
Seguidamente, foi pedido aos entrevistados que elencassem 0s critérios que
consideram relevantes estarem comtemplados na organizagao das estratégias da
acdo educativa, ao nivel da Expressdo Plastica. Dos entrevistados, 91% dos
entrevistados referiram critérios como: criatividade, imaginacao, participacdo ativa, 0s

interesses e motivacdes, articulagdo com outras areas do saber, a idade dos alunos,
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contexto social, requisitos prévios que os alunos possam ter. “(...) a curiosidade, a
imaginacdo, a criatividade e o prazer pela investigacdo (...)" (E1); “Envolvéncia e
participacdo ativa dos alunos na escolha de temas e recursos; transversalidade entre
areas; apresentacdo de trabalhos realizados a comunidade educativa.” (E2); “(...)
aquando da organizacgédo e planificacdo da Expresséo Plastica, articular as atividades
com as disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio.” (E3); “Interesses e
motivacgdes dos alunos; Articulacdo com as restantes areas disciplinares; contacto com
diversas técnicas de expressao; manuseamento de materiais diversificados.” (E4); “Ter
condicbes fisicas e materiais (...)” (E5); “(...)a idade dos alunos e contexto social onde
estdo integrados. Também afiro sobre os requisitos prévios que esses alunos trazem
(do pré-escolar, essencialmente).” (E7); “fazer composi¢cdes colando diferentes
materiais recortados; explorar terra, areia, arroz e tintas; desenhar na areia, arroz, terra
e com tinta; explorar plasticina; modelar usando apenas as maos; explorar a técnica de
dedos, utilizando diferentes texturas;(....)” (E8); “A criatividade €&, na verdade, a
verdadeira esséncia da Expressdo Plastica.”(E9); “(...) permitam ao aluno criar
livremente, ter um espirito livre e critico e desenvolver o pensamento concreto e
abstrato.” (E11) Dos entrevistados 9% evidenciou propostas para uma melhor
implementacado da Expressao Plastica o que nao era pretendido ao que refere “Maior
carga horaria e também mais instrumentos que promovam a sua aplicacdo em sala de
aula.” (E6) Os docentes mencionaram critérios de caracter transversal a todas as
disciplinas, e ndo propriamente sé de Expressdo Plastica. As suas respostas vastas e
pouco concretas demonstram que os docentes nem sempre tém critérios em conta ao
organizarem a sua acao educativa. Possivelmente estes docentes n&o definem a sua
intencionalidade educativa a fim de perceber quais os critérios que devera ter em conta
para determinado momento. Levando-nos a refletir acerca de um conceito que
julgdvamos ter desaparecido — arte como ornamento. “As artes que durante muitos anos
foram olhadas como ornamento nas escolas sdo hoje reconhecidas tdo essenciais no
processo educacional como as ciéncias e as humanidades” (Williams como referido por
Reis,2003, p.27).

e Critérios que os docentes tém em consideracdo nas suas planificacdes,
intervencgdes e avaliagdes das aulas
Ainda relativamente a este trabalho, quisemos saber quais os critérios, que 0s
entrevistados, costumam ter em conta, no dominio da Expressdo Plastica, no

processo de planificacdo, intervencéo e avaliacdo das suas aulas, ao que 82% dos

61



entrevistados respondem a questdo dando a sua opinido, ndo tendo sido muito
objetivos. Estes entrevistados descrevem critérios como “(...) aquisicdo de
conhecimentos e sua aplicacdo, a apresentacdo e rigor dos trabalhos e a utilizagédo
correta dos recursos e técnicas.” (E1); “Empenho, participacdo, responsabilidade,
autonomia, qualidade da realizagéo e apresentacéo.” (E2); “E importante potenciarmos
atividades, nas aulas de Expressao plastica, ao servigo dos conceitos a consolidar nas
outras disciplinas. Nado obstante, a Expressado plastica também apoia a divulga¢céo das
aprendizagens junto da familia uma vez que ha datas que se comemoram, ao longo do
ano, e, has mesmas, é elaborado um trabalho pelos alunos no &mbito das mesmas e
oferecido aos pais (Natal, dia da mae, dia do pai) (...)" (E4); “Criatividade, apresentagao,
técnicas utilizadas, coloracéo, orientagdo dos elementos no espaco, proporcionalidade
...” (E5); “Costumo aplicar a Expressado Plastica em diferentes areas e momentos,
fazendo com que os alunos intervenham e participem nas mesmas com criatividade
(...)” (EB); “Nao sou eu que dou expressao plastica na escola onde estou, mas sempre
gue leciona portugués e matematica faco juntamente com uma das expressoes e,
geralmente, é a expresséao plasticas. (...)" (E8); (...) a adequacdo das atividades as
capacidades, necessidades e/ ou dificuldades de cada crianca. Pois, elas devem ter a
total liberdade para criar e experimentar.” (E9); “Nas minhas aulas, costumo, varias
vezes, colocar em prética a interdisciplinaridade. Através de varias técnicas (...) Realizo
a avaliacao consoante os critérios que acordamos, em conjunto, os alunos avaliam os
préprios trabalhos e os trabalhos uns dos outros, entre outros.” (E10); “A minha pratica
centra-se bastante na interdisciplinaridade (...) No que diz respeito a avaliagao, apesar
de me tentar guiar pelo programa (tentar no sentido em que ndo acho muito explicito),
maior parte da avaliagdo é feita pelos alunos” (E11). No entanto, podemos elencar
critérios transversais a estas respostas tais como empenho, participacao,
responsabilidade, autonomia, qualidade e rigor da realizacdo e apresentacdo dos
trabalhos, utilizag@o correta dos recursos e técnicas. Contudo, 18% dos entrevistados
nao indicou nenhum critério ou mencionou técnicas em vez de critérios como era pedido:
“Os PTT’s ndo planificagdo e ndo avaliam as aulas desta disciplina. E o professor
responsavel pela mesma que efetua esse processo.” (E3); “Pintura, recorte, colagem e

desenhol/traco.” (E7).

e Formacéo Inicial
Interrogando os docentes acerca do desenvolvimento de competéncias

profissionais, no dominio da Expresséo Plastica, esteve contemplado de forma
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adequada, na formacéo inicial de cada um, ao que, 64% dos entrevistados,
evidenciaram positivamente as suas respostas, indicando que foi uma mais-valia a sua
formacéo inicial a este nivel. Como por exemplo o E2 menciona que “sim. Foi possivel
adquirir conhecimentos e colocar em prética diversas técnicas com atencao também a
didatica.” Contrariamente, 36% dos entrevistados referiram que, de facto, a sua
formacéo inicial ndo atingiu este nivel, como por exemplo: “considero que, aquando da
formacdo de base, ndo sdo desenvolvidas as ferramentas necessérias para a
implementacao e desenvolvimento da disciplina. No entanto, como néo a leciono, nesta
fase, nao sinto necessidade de aprofundar as mesmas.” (E3); Nao, deveria ter tido uma
carga horaria um pouco maior.” (E5); Nao, foi atribuida prioridade minima para as
Expressdes e pouca pratica.” (E6); “Nao, a minha variante (Portugués/Inglés) nao

contemplava este dominio.” (E7).

e Formacéao Continua
Para finalizar, na dUltima questdo, acerca da necessidade, ou ndo de

aprofundar saberes nesta area para repensar a acao educativa, evidentemente,
82% dos entrevistados referem que sim, sentem ou sentiram necessidade de aprofundar
os saberes nesta area. Como podemos verificar, “Sim.” (E1); “a atualizacdo de
conhecimentos € sempre uma vantagem (...)” (E2); “Sim, sobretudo na inovagéo da
implementacdo de alguns trabalhos e analise de trabalhos artisticos.” (E5); “Sim,
principalmente para aprofundar técnicas de pintura e trabalhos manuais.” (E6) “Sim,
inclusive conclui no ano letivo passado uma formacao de 50h nesta area especifica.”
(E7); “Sim, certamente!” (E8); “Sim, ao longo da minha carreira profissional ja realizei
algumas formagoes relativas a este dominio.” (E9); “Sim. Considero que deveriam existir
mais formacfes a este nivel, potencializando este tipo de trabalho com os alunos,
ajudando os professores a compreender quais os fatores que favorecem o
desenvolvimento dos alunos (...)" (E10); “Sim. Penso que seria uma mais-valia para
mim e para os meus alunos.” (E11).

No entanto 36% dos entrevistados mencionam ndo sentem nem sentiram
necessidade de aprofundar saberes nesta area e, pode-se comprovar pelas seguintes
respostas: “Nao, pois como referi anteriormente nao leciono a disciplina” (E3); “Nao,
uma vez que tenho a sorte de trabalhar em coadjuvagdo com colegas da &rea da
expressao e educacdo artistica que me apoiam no dia-a-dia e junto dos quais procuro

atualizar saberes no que toca a Expressao plastica propriamente dita.” (E4).
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1. TRIANGULAGAO DOS DADOS OBTIDOS

Para melhor compreender esta investigacdo e de forma a cruzar os diferentes
pontos de vista da andlise de conteddo, com o enquadramento tedrico formulado e com
as inferéncias do investigador realizar-se-a a triangulacdo dos dados obtidos “em que
se observa o0 mesmo fenémeno de trés (ou mais) pontos diferentes, por diferentes
observadores e com diferentes instrumentos. O objetivo é procurar recolher e analisar
dados obtidos de diferentes origens, para os estudar e comparar entre si.” (Sousa, 2009,
p. 173). Esta triangulacéo vem reforcar a investigacdo uma vez que como refere ainda
Sousa “A triangulacdo possui 0 mérito de conferir um certo robustecimento a validade

de uma investigagéo (...) (2009, p. 173).

Ao observarmos o primeiro conjunto de respostas acerca da categoria
profissional, podemos constatar que 64% dos entrevistados possui uma vasta
experiéncia como docentes, que varia entre 11 a 21 anos de servigo. Por vezes esta
vasta experiéncia tende a que os docentes se “acomodem” perante a sua acao
educativa. Numa questao seguinte, verificamos que, 0s entrevistados maioritariamente,
reconhecem a pouca importancia concedida a Expresséo Plastica, pelo ME. No entanto,
destes professores alguns demonstram estarem conscientes de que o Programa para
as Expressfes Artisticas ja ndo sofre nenhuma alteragdo desde o ano de 2004,
enquanto outros programas para outras disciplinas estdo constantemente a ser
reajustados e alterados. Além disso, referenciam a pouca carga horaria atribuida como
outro exemplo, em comparacao com, por exemplo, portugués, que tem disponiveis sete
horas. Desde logo, aqui se verifica uma diferenca de carga horaria extremamente
significativa. Tal como se pode comprovar na Matriz Curricular do 1.° CEB (em vigor a
partir de 12/12/2014) e, como, referenciado ja anteriormente, a carga horaria estipulada
pelo Ministério da Educacao, para as Expressfes Artisticas e Fisico-Motoras (que

englobam um conjunto de Expressdes), é de trés horas semanais.

Os docentes reconhecem que as atividades relacionadas com Expressdo
Plastica tém competéncias facilitadoras do processo de ensino aprendizagem, bem
como do desenvolvimento integral do aluno. Estes docentes demonstraram opinibes
muito subjetivas e pouco claras. Além disso demonstraram competéncias transversais
e ndo, ao nivel da Expressao Plastica como foi pedido na questdo. E importante referir
que mesmo assim ainda h& quem utilize a Expressdo Plastica como ornamento e

ocupacao de tempos livres sem intencionalidades educativas.
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Como defende Oliveira,

“a arte contemporanea deve ser entendida como recurso pedagdgico ja que
desenvolve na crianga a percec¢do visual, ajuda-a a estruturar o seu pensamento e
o0 seu sentido critico, proporciona-lhe um conjunto de experiéncias estéticas que lhe
permitem o entendimento do mundo atual, amplia a sua linguagem expressiva que
Ihe permite desenvolver a sua criatividade e estimula a sua representacéo
grafica”.(2013, p.19)

Os docentes ndo séo claros quanto aos critérios de deveriam ter em conta no
dominio da Expressédo Plastica no processo de planificacdo, intervencéo e avaliacao,
insistindo em critérios. Sao varios os critérios apontados pelos professores que por
vezes se confundem com competéncias e objetivos educacionais. Cabe as escolas e
aos docentes, tendo em conta as diferentes competéncias adequar projetos em que
existam os diferentes meios de expressao que devem ser implementados. Uma vez que
também, o docente em Educacéo Artistica,

“promove, de forma integrada, o desenvolvimento das expressdes artisticas e das
competéncias criativas e utiliza estratégias que integrem 0s processos artisticos em
outras experiéncias de aprendizagem curricular; desenvolve a aprendizagem de
competéncias artisticas essenciais e de processos de pensamento criativo,
utilizando os materiais, instrumentos e técnicas envolvidos na educagéo artistica,
no &mbito do curriculo do 1.° ciclo; desenvolve nos alunos a capacidade de apreciar

as artes e de compreender a sua fun¢do na sociedade, valorizando o patriménio
artistico e ambiental da humanidade” (Decreto Lei n.° 241/2001).

Para finalizar, quanto a formacé&o inicial, maioritariamente, os docentes referiram
gue a sua formacao inicial se tornou uma mais valia ao nivel da Expressao Plastica.
Contudo uma cota parte dos entrevistados ndo considera que a sua formacdao inicial
tenha sido de enorme importancia. Quanto a formagéo continua os docentes na sua
maioria entendem a importancia da formacéo continua e revelam que tém apostado no
dominio da Expressao Plastica o que nos remete para lacunas na formagédo destes
docentes e que esclarecem a pouca clareza das respostas acerca da planificacao,
intervencao e avaliagdo das atividades de Expresséo Plastica. Além disso, enaltecemos
um caso isolado que de uma doente que nao leciona a disciplina, s6 tem um ano de
servico e tem uma das formacdes mais recente, de entre os entrevistados. Em relagcéo
a formacéo inicial esta menciona que tem imensas lacunas. Contudo estas poderiam

ser colmatadas se a entrevistada apostasse em formag&o continua.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Atualmente, assistem-se a diversos avancos e transformacées a Varios niveis,
especialmente na Ciéncia. No entanto, a Educacdo Artistica ao que parece, para
decisores politicos, tem pouco valor. O ME, insiste em ceder enorme importancia
apenas a duas disciplinas, ao nivel do 1.° CEB, das quais as Expressfes Artisticas e
Fisico-Motoras ndo fazem parte. Este desprezo trespassa, genericamente, diversos
profissionais em educacdo e, com um papel decisivo no processo de ensino-
aprendizagem de todos os alunos. Essencialmente, “a Expressao Plastica serve-se de
procedimentos que se usam de um modo determinado e opera numa situacdo concreta
de significados, enquadrada num sistema cultural que é testemunho de uma
sensibilidade colectiva do mundo” (Oliveira, 2007, p. 63).

Ora, a Expressao Plastica deve ser trabalhada como uma disciplina autbnoma,
em que neste caso na Organizacao Curricular e Programas Ensino Basico — 1.° Ciclo
(2004), as trés horas semanais tém de ser partilhadas ainda, com mais trés Expressoes
Artisticas. N&o obstante, podera ser trabalhada em consonancia com outras disciplinas
e, portanto, com as suas competéncias motivadoras e criativas, atingir finalidades
educativas noutras areas do saber, nas quais tém mais dificuldades.

Atente-se para o objetivo central desta investigacdo, que se caracteriza por
conhecer a verdadeira importancia da Expressao Plastica, segundo as perspetivas de
diferentes professores do 1.° CEB e retomem-se aos objetivos desta investigacdo, o de
perceber qual a importancia atribuida a Expressao Plastica no processo de ensino-
aprendizagem pelos professores do 1.° CEB; compreender como é operacionalizada a
Expressdo Plastica em contexto sala de aula; perceber quais as competéncias
especificas que podem ser trabalhadas na area da Expressédo Plastica. Portanto, de
forma a dar resposta as perguntas de partida, definidas para este trabalho investigativo,
foi-nos possivel adquirir dados fundamentais.

Através da andlise das respostas dos entrevistados, e tendo em conta a primeira
pergunta de partida, quanto a importancia da Expressao Plastica para professores do
1.° CEB, concluimos que, estdo conscientes da pouca importancia cedida pelo ME, a
Expressao Plastica. De facto, os docentes mencionam que as instituicdes devem definir
projetos ou articular a mesma com outras areas do saber; a carga horéria é reduzida e,
0 programa da mesma, nao sofre alteragbes nem ajustes desde 2004,
comparativamente com outras disciplinas. Quanto questdo seguinte, acerca da
operacionalizacdo da Expressao Plastica em sala de aula, de facto, verifica-se que os

docentes reconhecem a importdncia da Expressdo Plastica na aprendizagem, no
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entanto, ainda, algumas incertezas, quanto a operacionalizagdo da mesma, no que diz
respeito aos critérios a elencar.

Atentando, as competéncias, os entrevistados elencaram diversos aspetos nao
estando completamente enquadrados nas competéncias especificas abordadas pelo
ME ja referidas anteriormente na tabela 2. Completando a ideia dos mesmos e tendo
em conta as competéncias especificas que devem ser trabalhadas no 1.° CEB, Oliveira
afirma,

“a arte contemporanea deve ser entendida como recurso pedagdgico ja que
desenvolve na crianca a percec¢ado visual, ajuda-a a estruturar o seu pensamento e
o0 seu sentido critico, proporciona-lhe um conjunto de experiéncias estéticas que lhe
permitem o entendimento do mundo atual, amplia a sua linguagem expressiva que
Ihe permite desenvolver a sua criatividade e estimula a sua representagéo grafica”
(2013, p. 19).

Ainda, quanto aos critérios que Ihes parecem relevantes serem contemplados na
organizacao das estratégias da a¢do educativa, ao nivel da Expresséo Plastica, no geral
e, com respostas um pouco dispersas, 0s entrevistados foram mencionando, quanto as
suas planificacdes, critérios como: criatividade, imaginacdo, participacdo ativa, 0s
interesses e motivacdes, articulagdo com outras areas do saber, a idade dos alunos,
contexto social, requisitos prévios que os alunos possam ter. Os entrevistados nao
foram muito claros nesta questdo, uma vez que era pretendido que mencionassem
critérios, tanto na planificacdo, como na operacionalizagéo e na avaliagdo. Apenas uma
entrevistada exemplificou com objetivos claros o que, normalmente, define na sua
planificacdo das aulas e, sempre articulada com outras areas do saber como: “fazer
composi¢cOes colando diferentes materiais recortados; explorar terra, areia, arroz e
tintas; desenhar na areia, arroz, terra e com tinta; explorar plasticina; modelar usando
apenas as méaos; explorar a técnica de dedos, utilizando diferentes texturas; explorar as
possibilidades de diferentes materiais: jornal, papel colorido e revistas; promover o gosto
pela arte; explorar as possibilidades técnicas de pincéis, tintas e aguarelas”. Perante
esta investigacao, consideramos que intensificamos a reflexdo dos docentes acerca do
tema em estudo, bem como, da sua constante procura do saber, verificando-se pela
postura consciente que estes revelaram nas respostas dadas as questdes colocadas.

Consideramos como linhas de investigacéo futuras, o aprofundamento do tema,
mas, através de uma amostra representativa em que possamos ter opinides de docentes
de diversos concelhos e distritos do pais. Como forma de evidenciar e analisar, ao
pormenor, as praticas dos docentes, seria uma mais-valia, realizar-se um levantamento
de planificacbes e instrumentos de avaliacdo. Paralelamente, poderiamos auscultar

professores do ensino superior acerca da mesma tematica.
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Para finalizar, importa mencionar algumas limitacdes do estudo que apesar disso
foram ultrapassadas. Consideramos como limitagbes algo que nos restringe e nos
desorienta até chegar a consagracao do produto final. Para tal, uma limitagdo prendeu-
se com o tempo. O tempo em que ndo podemos nos dedicar inteiramente a este estudo
por ter de dividi-lo com uma Prética de Ensino Supervisionada. Além disso, outras
unidades curriculares que se foram desenvolvendo ao mesmo tempo. No entanto, estas

limitacbes foram se dissipando aumentando a confianca e motivacéo neste estudo.

Em suma, a Expressao Plastica demonstra ser de importante relevancia ao nivel
do ensino-aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do individuo. O papel
do docente, a sua predisposi¢cdo para a mudanc¢a de atitudes e mentalidades a este
nivel e, as suas intencionalidades educativas sdo essenciais para que em cada sala se
marque a diferenca. Assim, num futuro proximo chegaremos a uma maior valorizagao
da Expressao Plastica que marcara a diferenca numa geracdo seguinte, ou seja, na
nossa sociedade. Uma vez que dadas as mudancas na sociedade, a Expresséao Plastica
proporcionara, as criangas uma organizacao e desenvolvimento do pensamento critico

bem como, o desenvolvimento da percec¢éo visual acerca do Mundo atual.
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Anexo |

Decreto-Lei n.° 176/2014 de 12 de dezembro

6064

MINISTERIOS DAS FINANGAS E DA ECONOMIA

Portaria n.° 258/2014
de 12 de dezembro

Pelo Decreto-Lein.” 80/2014, de 15 de maio, que procedeu
a primeira alteragfio a orgdnica do Instituto Portugués da Qua-
lidade, L.P. (IPQ. L.P). aprovada pelo Deereto-Lein.” 71/2012,
de 21 de marco. foram contempladas nas suas atribui¢des as
competéncias anteriormente excrcidas pelas diregdes regionais
daeconomia (DRE), nos dominios da qualidade e metrologia,
previstas no Decreto Regulamentar n.° 58/2007. de 27 de abril.
que aprovou a organica daquclas centidades.

Importa agora proceder as necessdrias adaptagdes, de
forma a cc da respetiva unidad
organica das DRE del:rmmadas pela Portarian.” 537/2007,
de 30 de abril. refletindo as novas atribuigdes do IPQ, 1P,
na sua organizagio interna.

Assim:

Ao abrigo do artigo 12.° da Lei n.” 3/2004. de 15 de
janciro, manda o Governo, pela Ministra de Estado ¢ das
Finangas ¢ pelo Scerctario de Estado da Inovagdo. Investi-
mento ¢ Competitividade. no uso da competéncia delegada
a que se refere o n.° 2 do Despacho n.° 12100/2013. do Mi-
nistro da Economia, de 12 de setembro de 2013, publicado
no Didrio da Repiblica, 2." série, n.° 183, de 23 de setembro
de 2013. o seguinte:

Artigo 1.°
Alteragiio a Portaria n.” 23/2013, de 24 de janeiro

Os artigos 1.° ¢ 5.° dos estatutos do Instituto Portugués
da Qualidade, I.P., aprovados pela Portaria n.® 23/2013, de
24 de janeiro. passam a fer a seguinte redagdo:

«Artigo 1.°

2 — Por deliberagdo do conselho diretivo podem
ser criadas, modificadas ou extintas até cinco unidades
organicas flexivcis, intcgradas nos departamentos a
que sc refere o nimero anterior ou hicrarquicamente
subordmadas ao conselho diretivo, sendo as respetivas

ias definidas naquela deliberagido, a qual ¢
objcto de publicagdo em Didrio da Republica.

Artigo 5.°
78]

Didrio da Repiiblica, 1. série

N."240-12 de dezembro de 2014

L1

r) Realizar os procedimentos necessarios ao exerci-
cio das competéncias em matéria de licenciamento de
cisternas ¢ de equipamentos sob pressdo, promover e
participar na elaboragio do enquadramento legislativo
¢ regulamentar sobre cstas matérias, bem como realizar
vistorias de funcionamento cm instalagdes de producao
de vapor ¢ os cxames necessarios a candidatos a profissio
de foguciro.»

Artigo 2.°
Entrada em vigor

A presente portaria entra em vigor no dia seguinte ao
da sua publicagdo.

Em 4 de dezembro de 2014.

A Ministra de Estado ¢ das Finangas, Maria Luis Ca-
sanova Morgado Dias de Albugquerque. — O Secretario
de Estado da Inovagdo. Investimento ¢ Competitividade.
Pedro Pereira Gongalves.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CIENCIA

Decreto-Lei n.° 176/2014
de 12 de dezembro

Dc acordo com as prioridadcs cstabelecidas no programa
do XIX Governo Constitucional, o Ministério da Educagdo
¢ Ciéncia tem vindo a introduzir alteragdes graduais no
curriculo nacional com o objetivo de clevar os conheci-
mentos ¢ as capacidades dos alunos.

No que se refere, em particular, a disciplina de Inglés,
o Ministério da Educagdo ¢ Ciéncia vem, desde 2011. a
avaliar o sucesso registado pelos alunos ¢ o impacto das
reformas cfctuadas, procurando dar maior coeréncia ¢
solidez ao ensino deste idioma fundamental no mundo
moderno.

Foram, assim, gradualmente implementadas medidas no
sentido de criar condigdes para que os alunos terminem o
9.° ano com um nivel adequado de conhecimentos da lin-
gua inglesa, claramente referenciado ao Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas.

Entre estas medidas, destaca-sc a que, tendo em vista
garantir uma maior equidade no acesso ao dominio da
lingua inglesa por parte de todos os alunos, introduziu a
disciplina de Inglés no curriculo, passando a ser obriga-
toria a partir do 5.° ano de escolaridade ¢ até a0 9.° ano,
mantendo-se, a0 mesmo tempo, a possibilidade de o
cstudo da lingua inglesa ser complementado ou iniciado
nas atividades de enrlquecnmenlo curricular, que sempre
foram ¢ sdo de inscri¢do ¢ frequéncia facultativas.

A par desta medida, em 2012 foram estabelecidas metas
curricularcs para os cinco anos de cscolaridade dos 2. ¢
3.%ciclos do ensino basico como referéncia para o ensino
c para a avaliagiio externa.

A introdugdo da disciplina de Inglés como obrigatoria ao
longo de cinco anos consceutivos, com metas curriculares bem
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claras e exigentes, constituiu um progresso muito significativo
em relagdo ao curriculo anterior, que nfo estava organizado de
forma scquencial ¢ uniforme cm todo o pais ¢ cm que aqucla
disciplina ndo era obrigatoria em nenhum ano de escolaridade.

A partir de 2013 as escolas passaram a ter a possibi-
lidade adicional de oferecer no curriculo do 1.° ciclo a
lingua inglesa. Ficou, deste modo, entregue a iniciativa
das escolas a decisdo de assegurar esta oferta educativa
no 1.° ciclo do ensino basico e a forma de a concretizar,
qucr como oferta complementar, quer como atividade de
enriquecimento curricular.

Assim, apds a experiéncia de procura da disciplina de In-
glésno 1.° ciclo do ensino basico ¢ [ace aum periodo em que
a mesma ndo ¢ obrigatoria para todos os alunos deste ciclo,
importa proceder a uma mudanga curricular que assegure a
todos osalunos do 1.° ciclo do ensino basico o estudo da lingua
inglesa inscrida no curriculo ¢ com um grau de exigéncia apro-
priado, de forma uniforme, e com metas curriculares adequadas
a progressdo mais rapida nos ciclos subscquentes.

Pretende-se, assim, uma maior homogeneidade no ensino da
lingua inglesa no inicio de cada ciclo, o que permite um pro-
gresso mais solido ao longo dos anos, de forma a que, no final
do periodo de scte anos consceutivos de ensino obrigatorio da
lingua, scja possivel atingir um dominio mais cxigente ¢ mais
harmonizado com os referenciais internacionais existentes.

Neste sentido, justificou-se a consulta ao Consclho Nacio-
nal da Educagdo, em setembro de 2013, vindo este orgdo a
pronunciar-se positivamente sobre a introdugdo da disciplina
de Inglés no curriculo do 1.° ciclo do ensino basico, a partir do
3.2 ano de escolaridade, conforme consta do parccer n.° 2/2014,
publicado no Didrio da Repiiblica, 2.* série, de 28 de janeiro.

O presente decreto-lei vem, neste contexto, introduzir o
cnsino da lingua inglesa, com carater obrigatdrio a partir
do 3.° ano de escolaridade, concretizando-se, assim, mais
um passo na qualidade do ensino desta lingua estrangeira,
assegurando-se um periodo de sete anos consecutivos do
scu ensino obrigatorio.

Assim, todos os alunos que ingressem no 3.° ano de
escolaridade, no ano letivo de 2015-2016, frequentam,
obrigatoriamenie, a disciplina de Inglés, com, pclo menos,
duas horas semanais. As escolas, de acordo com os recursos
disponiveis, podem também proporcionar o complemento
ou a inicia¢do anterior do estudo desta lingua.

Com o objetivo de harmonizar ¢ tornar cocrente todo o
ensino da lingua inglesa, estdo em curso diversas medidas,
designadamente, a definigdo de metas curriculares para o
1.° ciclo do ensino basico ¢ a consequente adequagio das
metas curriculares dos 2.° € 3.° ciclos do ensino basico,
tendo em vista os niveis desejaveis a atingir do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.

Através do presente decreto-lei, procede-se ainda a cria-
¢80 de um novo grupo de recrutamento de professores de
inglés para o 1.° ciclo, definindo-sc um novo ciclo dc cstu-
dos de mestrado destinado a formagéo de professores deste
grupo, e estabelece-se que os titulares de qualificagdo pro-
fissional para a docéncia nos grupos de recrutamento 110,
220 e 330 que ja detenham, ou venham a obter, formagdo
certificada no dominio do cnsino de Inglés no 1.° ciclo do
ensino basico, podem adquirir qualificagdo profissional para
a docéncia no grupo de recrutamento 120, competindo ao
membro do Governo responsavel pela arca da ecducagio
aprovar a portaria que define os complementos de formagdo
e o respetivo procedimento de certificagdo dos docentes.

Esta qualificag@o pode ser adquirida, designadamente,
cm instituigdes de ensino superior, através de formagdo
continua na area especifica do ensino de Inglés para o 1.° ci-
clo do cnsino basico, acreditada pelo Consclho Cientifico-
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-Pedagogico da Formagiio Continua ou pela obtengdo de
diplomas de formagdo reconhecidos internacionalmente.

No sentido de garantir o recrutamento de docentes ne-
cessarios ao cnsino da disciplina de Inglés no 1.° ciclo scra
rcalizado um primeiro concurso cxtraordinario, cm 2015,
cxclusivamente para o recrutamento de docentes para o
novo grupo de recrutamento.

Foram observados os procedimentos decorrentes da Lei
Geral do Trabalho em Fungdes Publicas, aprovada pela Lei
1n.°35/2014, de 20 de junho.

Foram ouvidos o Conselho Nacional de Educagéo, o
Conselho Coordenador dos Institutos Superiores Politécni-
cos, a Associagdo Portugucsa do Ensino Supcrior Privado
¢ os oOrgdos dec governo proprio das Regides Auténomas.

Foi promovida a audi¢do do Consclho dc Rcitores das
Universidades Portugucsas.

Assim:

No desenvolvimento da Lei de Bases do Sistema Edu-
cativo, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro,
alterada pelas Leis n. 115/97, de 19 de setembro, 49/2005,
de 30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, e nos termos
da alinea c¢) do n.° 1 do artigo 198.° da Constituigdo, o
Governo deereta o scguinte:

Artigo 1.°
Objeto

O presente deercto-lei procede a primeira altcragéo ao
Decreto-Lei n.° 27/2006, de 10 de fevereiro, a segunda al-
teragdo ao Decreto-Lein.” 139/2012, de 5 de julho, alterado
pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, € a primeira
alteragdo ao Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, deter-
minando a introdug@o da disciplina de Inglés no curriculo,
como disciplina obrigatoria a partir do 3.° ano de escolari-
dade, bem como a definigdo da habilitagdo profissional para
lecionar Inglés no 1.° ciclo ¢ a criagdo de um novo grupo
de recrutamento.

Artigo 2.°
Alteragio ao Decreto-Lei n.” 27/2006, de 10 de fevereiro

O artigo 3.° do Decreto-Lein.® 27/2006, de 10 de feve-
reiro, passa a ter a seguinte redagdo:

«Artigo 3.°
[
B
al...
b)|...
o)]...
dy].
LT |
/) Ensino de Inglés no 1.° ciclo.»

Artigo 3.°
Aditamento ao Decreto-Lei n.” 27/2006, de 10 de fevereiro
E aditado ao Decreto-Lei n.° 27/2006, de 10 de feve-
reiro, o artigo 5.°-A, com a seguinte redagéo:
«Artigo 5.°-A
Ensino de Inglés no 1.° ciclo

As habilitagdes para o grupo de recrutamento de Inglés
do 1.°ciclo do cnsino basico sdo as que conferem qua-
lificagdo profissional para Iccionar Inglés do 1.° ciclo.»
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Artigo 4.°

Alteragio do mapa n.° 2 do anexo ao Decreto-
-Lei n.° 27/2006, de 10 de fevereiro

O mapa n.° 2 do anexo ao Decreto-Lei n.° 27/2006, de
10 de fevereiro, passa a ter a redagdo constante do anexo [
ao presente decreto-lei, do qual faz parte integrante.

Artigo 5.°
Alteragio ao Decreto-Lei n.” 139/2012, de 5 de julho

Os artigos 9.° ¢ 26.° do Decreto-Lei n.° 139/2012, de
5 de julho, alterado pelo Decreto-Lein.® 91/2013, de 10 de
julho. passam a ter a scguinic redagéo:

«Artigo 9.°

1 — A disciplina de Inglés inicia-se, obrigatoria-
mente, no 3.° ano de escolaridade e prolonga-se nos 2.° e
3.° ciclos, num total de sete anos, com o regime de pro-
gressdo c transigdo fixado por despacho normativo do
membro do Governo responsavel pela area da educagio.

2 — Asescolas do 1.° ciclo podem, de acordo com os
recursos disponiveis, proporcionar a iniciagdo de uma
lingua cstrangcira, com énfasc na sua cxpressio oral, a
partir do 1.° ano dc escolaridade.

3—1[.]

Artigo 26.°

[=]
1—1..]:

a) A avaliagdo sumativa interna realiza-se no final
de cada periodo letivo, ¢ da responsabilidade dos pro-
fessores ¢ dos orgdos de gestdo pedagodgica da cscola
¢ pode recorrer a informacio dada por provas exiernas
que o Instituto de Avaliagéo Educativa, I. P., organize
ou promova com rccurso a outras cntidades;

B)[...]

2 —No 1.°ciclo do cnsino basico, a informagéo resul-
tante da avaliagdo sumativa intema materializa-se de forma
descritiva em todas as areas curriculares, com excegdo das
disciplinas de Portugués, de Matematica ¢ de Inglés no 4.° ano
dc cscolaridade, a qual sc expressa numa cscalade 1 a 5.

3—I[..]

4—1[.]»

Artigo 6.°

Alteragio do anexo I ao Decreto-Lei n.’ 139/2012, de 5 de julho

O anexo I ao Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho,
alterado pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho,
passa a ter a redagdo constante do anexo II ao presente
decreto-lei, do qual faz parte integrante.

Artigo 7.°

Alteragio do anexo ao Decreto-Lei n.* 79/2014, de 14 de maio

O anexo ao Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio,
passa a ter a redagédo constantc do ancxo III ao presente
decrcto-lei, do qual faz partc inicgrante.
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Artigo 8.°

Habilitagio profissional para o ensino de Inglés
no 1.° ciclo do ensino bisico

1 — Tém habilitagdo profissional para a docéncia no
grupo de recrutamento 120 aqueles que tenham adquirido
o grau de mestre em ensino de Inglés ¢ de outra lingua
estrangeira no ensino basico previsto na referéncia 7 do
ancxo ao Dcercto-Lei n.° 43/2007, de 22 dc feverciro, ¢
que, no ambito do ciclo dc cstudos de mestrado, tenham
realizado a pratica de ensino supervisionada de Inglés no
1.° ciclo do ensino bésico.

2 — Tém habilitagdo profissional para a docéncia
no grupo de recrutamento 120 os titulares do grau de
licenciado do curso de Professores do Ensino Basico,
variante de Portugués e Inglés, organizados ao abrigo
da Portaria n.° 352/86, de 8 de julho, alterada pelas
Portarias n.*442-C/86, dc 14 dc agosto, 451/88. dc
8 de julho, e 800/94, de 9 de setembro, desde que
estejam ou tenham estado vinculados ao 1.° ciclo
(grupo 110).

Artigo 9.°
Aquisi¢io de qualificagio profi I para a docé
no grupo de recrutamento 120

1 — Os titularcs do grau de mestre referido no artigo
anterior que ndo tenham realizado a pratica de ensino su-
pervisionada de Inglés no 1.° ciclo, assim como aqueles que
tenham obtido qualificacdo profissional para a docéncia nos
grupos de recrutamento 110, 220 e 330 que ja detenham, ou
venham a obter, ap0s a entrada em vigor do presente decreto-
-lei, formagéo certificada no dominio do ensino de Inglés
no 1.° ciclo do ensino basico, podem adquirir qualificagio
profissional para a docéncia no grupo 120.

2 — Para efeitos do disposto no numero anterior, o
membro do Governo responsavel pela area da educagdo
define, por portaria, os complementos de formagao ¢ o
respetivo procedimento de certificagdo dos docentes, ou-
vidas as organizagdes representativas das instituigdes de
cnsino superior.

3 — Quando a qualificagdo profissional tenha sido ad-
quirida nos termos do n.° 1, a classificagio prolissional
para o grupo de recrutamento 120 corresponde a classifi-
cagdo que o docente detém no grupo de recrutamento 110,
220 ou 330.

Artigo 10.°
Produgio de efeitos

O disposto nos artigos 5.° e 6.° produz efeitos a partir
do ano letivo de 2015-2016, relativamente ao 3.° ano de
escolaridade do ensino basico, ¢ a partir do ano letivo de
2016-2017, no que respeita ao 4.° ano de cscolaridade do
cnsino basico.

Visto ¢ aprovado em Consclho de Ministros de 13 de
novembro dc 2014. — Pedro Passos Coelho — Maria
Luis Casanova Morgado Dias de Albuguerque — Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.

Promulgado em 28 de novembro de 2014.
Publique-se.

O Presidente da Republica, ANBAL CAvACO SiLvA.
Referendado em 11 de dezembro de 2014.

O Primciro-Ministro, Pedro Passos Coelho.
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ANEXOI

12 de dezembro de 2014

(a que se refere o artigo 4.°)

«MAPAN."2

1.° ciclo do ensino basico

Grupo de recrutamento

Codigo

1.° ciclo do ensino basico
Inglés

110
120

ANEXO I

(a que se refere o artigo 6.°)

«ANEXO 1

(a que se referem os artigos 2.° e 8.°)

Ensino basico

1.° ciclo

6067

Componentes do curriculo

Carga hordria semanal

Apoicao Estudo(@)..................
Oferta Complementar (b). . ............

TemPo A CUMPHT =:svvamvassnmmnvss

Atividades de Enriquecimento Curricular (c)
Educagdo Moral ¢ Religiosa (d). ... .....

Minimo de 1.5 horas.
1 hora.

Entre 22.5 e 25 horas.

Entre 5 ¢ 7.5 horas.
1 hora.

3.°e 4.° anos

Componentes do curriculo

Carga horria semanal

Portugués . .
Matematica.
Inglés Al
Estido do-Meio . ..o smmmmmnss i
Expressocs Artisticas ¢ Fisico-Motoras .
Apoioao Estudo (@) .................
Oferta Complementar (b). . ............

Tempo acumprir . ...................
Atividades de Enriquecimento Curricular (c)

Minimo de 7 horas.

Minimo de 7 horas.

Minimo de 2 horas.

Minimo de 3 horas.

Minimo de 3 horas.

Minimo de 1.5 horas.
hora.

Entre 24.5 ¢ 27 horas.

1.°e 2.° anos

Educagdo Moral e Religiosa (d). . .......

Entre 3 ¢ 5.5 horas.
1 hora.

Componentes do curriculo

Carga hordria semanal

idad

(a) Apoio aos alunos na criagio de métodos de estudo ¢ de trabalho, visando priori-
unameme o reforco do dpolo nas disciplinas de Portugués e de Matematica, de acordo
comon. | do artigo 13.°

a

Portugls: s spivieriunisnuas
Matematica. . s
Estudo do Mcio o
Expressoes Amsucas c F isico-Motoras . . .

Minimo dc 7 horas.
Minimo de 7 horas. d n por
Minimo de 3 horas.
Minimo de 3 horas.

agdes que promovam, de

) 3 5
forma transversal, a educagiio para (x EIdddd!“d ¢ componentes de trabalho com as tecno-

logias de informagio e de comunicagdo, de acordo com o n.° 2 do artigo 12.°

(c) Ativ] ld.ndc de cardter: ﬂlculum 0. nos termos do artigo 14.” No caso de estas ativ ldd-

aescola, 0q sempre d

e\pllcﬂa do Ministé
dunc:io exceda 3 horas nos 3.° ¢ 4.2 anos ¢ 5 horas nos 1° ¢ 2.° anos de escolaridade.
(d) Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artigo 19.°»

da Ednca@o e Ciéncia para que a sua

ANEXO III
(a que se refere o artigo 7.°)
Especialidades do grau de , requisitos de formacao para ingresso e grupos de recrutamento
Namero Especialidade do grau de mestre ..oki?ﬁ';fﬁisc';m:f;fmr.zzﬂﬁg gﬁ"lf: :;:g":fffm Grupos de recrutamento
1 Educagio Pré-Escolar .................. Licenciatura em Educagéo Basica . . . .. 100 | Pré-escolar.
2 Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico . . . . .. Licenciatura cm Educagdo Basica. . . . . 110 1.° Ciclo do Ensino Basico.
3 Educaciq Pré-Es;:olaJ e Ensino do 1.° Ciclo | Licenciatura em Educagéo Basica . . . . . 100 |Pré-escolar.
doEnsino Basico, 110 | 1° Ciclo do Ensino Basico.
4 Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de | Licenciatura em Educagdo Basica . . . . . 110 | 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Portugués ¢ Historia ¢ Geografia de Portugal = —
110 2.5 Ciclo do Ensino Basico. 200 | Portugués e Estudos Sociais/Historia.
5 Ensino do 1.” Ciclo do Ensino Basico ¢ de | Licenciatura cm Educagdo Bésica . . . .. 110 1.° Ciclo do Ensino Basico.
g?g:;ﬁ:;%ig;mms Naturais n02.” Ciclo 230 | Matematica e Ciéncias da Naturcza.
6 |Ensino de Portugués e Inglés no 2.° ciclo do | 80 a 100 créditos em Portugués. ... . .. 220 |Portugués e Inglés.
Ensino Basico. 60 a 80 créditosem Inglés. . .........
7 Ensino de Educagdo Visual ¢ Tecnologica no | 120 créditos no conjunto das duas arcas| 240 | Educagdo Visual ¢ Tecnologica.
Ensino Basico. disciplinares e nenhuma com menos
de 50 créditos.
8 | Ensino de Educagdo Musical no Ensino Basico | 120 créditos em Pratica Instrumental e| 250 | Educagdo Musical.
Vocal, Formagdo Musical ¢ em Cién-
cias Musicais ¢ nenhuma com menos
de 25 créditos.
9  |Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino | 120 créditos em Portugués. . ......... 300 | Portugués.
Bisico ¢ no Ensino Sccundario.
10 | Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino | 80 a 100 créditos em Portugués. . ... .. 300 | Portugués.
Basico ¢ no Ensino Secundario ¢ de Latim [ T5 5 -
5o Ericing SecindAnG. 40 a 60 créditos em Latim ¢ Estudos| 310 | Latim e Grego.
Classicos.
11 | Ensino de Portugués e de Alemio no 3. Ciclo | 80 a 100 créditos em Portugués.. . ... . ... 300 | Portugués.
do Ensino Basico e no Ensino Secundario (1). 60 2 80 Créditos o AlCTE0 - ow i, 330 | Alomio.
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Requisitos minimos de formagéio para ingresso

Namero Especialidade do grau de mestre Hi0 cicic dé cenidos condidcents 6o Briiti deesie Grupos de recrutamento

12 | Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° Ciclo [ 80 a 100 créditos em Portugueés.. . .. . .. 300 | Portugués.
do Ensino Basico ¢ no Ensino Secundario (1). 60 a 80 créditos em Espanhol ... 350 | Espanbol.

13 | Ensino de Portugués e de Francés no 3.° Ciclo [ 80 a 100 créditos em Portugués. . ... .. 300 |Portugués.
do Ensina Basico cnoFsing Sccundano(l). 60 a 80 créditos em Francés. ......... 320 |Francés.

14 | Ensino dc Portugués ¢ de Inglés no 3.° Ciclo do [ 80 a 100 créditos em Portugués. . .. . .. 300 | Portugués.
Ensino Basico ¢ no Ensino Secundario (1). T = 7 =

60 a 80 créditosem Inglés. . ......... 330 | Inglés.

15 | Ensino dc Inglés no 3.° ciclo do Ensino Basico | 120 créditos em Inglés. . ............ 330 | Inglés.
e no Ensino Secundario.

16 | Ensino de Inglés e de Aleméo no 3.” Ciclo do | 80 a 100 créditosem Inglés . ....... .. 330 |Inglés.
Ensino Basico ¢ no Ensino Secundirio (2). 60 a 80 créditos em Alemdo. . ........ 340 | Alemao.

17 | Ensino de Inglés e de Espanhol no 3.° Ciclo do | 80 a 100 créditos em Inglés . ...... ... 330 |Inglés.
Enstno Hasico €0 Ensing; Seowidario; (2). 60 a 80 créditos em Espanhol .. ... .. 350 | Espanhol.

18 | Ensino de Inglés ¢ de Francés no 3.° Ciclo do [ 80 a 100 créditosem Inglés . .. ....... 330 |Inglés.
Ensino Basico ¢ no Ensino Sccundario (2). 60 a 80 créditos em Francés. .. ....... 320 |Francés.

19 | Ensino de Filosofia no Ensino Sccundério 120 créditos em Filosofia. . .......... 410 | Filosofia.

20 | Ensino de Historia no 3.° Ciclo do Ensino Ba- | 120 créditos em Histéria ... ......... 400 | Historia.
sico e no Ensino Secundario.

21 |Ensino de Geografia no 3.° Ciclo do Ensino | 120 créditos em Geografia. .. ........ 420 | Geografia.
Basico ¢ no Ensino Secundario.

22 | Ensino dc Economia ¢ de Contabilidade . . . . [ 120 créditos no conjunto das duas arcas | 430 | Economia ¢ Contabilidade.

disciplinares e nenhuma com menos
de 50 créditos.
23 | Ensino de Matematica no 3.° Ciclo do Ensino | 120 créditos em Matematica . . .. ... .. 500 | Matematica.

Basico ¢ no Sccundario.

24 | Ensino de Fisica e de Quimica no 3.° Ciclo do | 120 créditos no conjunto das duas dreas| 510 |Fisica e Quimica.
Ensino Basico e no Ensino S dario. discipli e 1 com menos
de 50 creditos.

]
O

Ensino de Biologia ¢ Geologia no 3.° Ciclo do | 120 créditos no conjunto das duas arcas | 520 [ Biologia ¢ Geologia.
Ensino Basico ¢ no Ensino Secundario. disciplinares ¢ nenhuma com menos
de 50 créditos.

26 | Ensino de Encrgias, de Eletronica ¢ de Au-| 150 créditos no conjunto das trés arcas | 540 | Eletrotecnia.

tomagdo. disciplinares ¢ nenhuma com menos
de 40 créditos.
27 |Ensino de Informatica . ................. 120 créditos em Informdtica ......... 550 | Informatica.
28 | Ensino de Ciéncias Agropecudrias. . . .. .. .. 120 créditos em Ciéncias Agropecuarias | 560 | Ciéncias Agropecuarias.
29 | Ensino de Artes Visuais no 3.° Ciclo do Ensino | 120 créditos em Artes Visuais .. .... .. 600 | Artes Visuais.

Basico e no Ensino Secundario.

30 |EnsinodeMusica(3)................... 120 créditos em Pratica Instrumental e “)
Vocal, em Formagdo Musical e em
Ciéncias Musicais ¢ ncnhuma com
menos de 25 créditos.

31 | Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Basico | 120 créditos em Educagdo Fisica e Des-| 260 | Educagdo Fisica.

e:3ecundiro, porto; 620 | Educagao Fisica.
32 |EnsinodeDanga(5).................... 120 créditos em Pratica da Danga ¢ cm 6)

Teoria da Danca ¢ nenhuma com me-
nos de 25 créditos.

33 | Ensino de Inglés no 1.° ciclo do Ensino Basico | 80 a 100 créditosem inglés . ......... 120 (7) | Inglés.

(1) As instituigdes de ensino superior podem optar por concretizar os ciclos de estudos de estrado com as referéncias 11, 12, 13 ¢ 14 através de um tinico ciclo de estudos. Nesse caso, a
denominagdo do ciclo de estudos ¢, conforme os casos, uma das seguintes: (i) Ensino de Portugués ¢ de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Bésico ¢ no Ensino Secundario na drea de
especializacio de Alemio (confere habilitagdo para a docéncia nos grupos 300 e 340); (ii) Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundirio
na drea de especializagdo de Espanhol (confere habilitagio para a docéncia nos grupos 300 e 350): (iii) Ensino de Portugués ¢ de Lingua Estrangeira no 3.” Ciclo do Ensino Basico ¢ no Ensino
Secundario na drea de especializagdo de Francés (confere habilitagiio para a docencia nos grupos 300 ¢ 320); (iv) Ensino de Portugugs ¢ de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Bisico ¢
no Ensino Secundario na area de especializagio de Inglés (confere habilitagio para a docéncia nos grupos 300 e 330).

(2) As institnicoes de ensino superior podem optar por concretizar os ciclos de estudos de mestrado com as referéncias 16. 17 e 18 através de um unico ciclo de estudos. Nesse caso. a
denominagdo do ciclo de estudos ¢, conforme os casos, uma das seguintes: (i) Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio na drea de espe-
cializagio de Alemdo (confere habilitagdo para a docéncia nos grupos 330 ¢ 340): (ii) Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 3.” Ciclo do Ensino Bisico ¢ no Ensino Secundirio na drca
de especializagiio de Espanhol (confere habilitagiio para a docéncia nos grupos 330 e 350): (iii) Ensino de Inglés ¢ de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Bésico ¢ no Ensino Secundario
na drea de especializagao de Francés (confere habilitagdo para a docéncia nos grupos 330 ¢ 320

(3) Em dreas de especializagio adequadas a cada um dos grupos a que se refere a Portaria n." 693/98, de 3 de setembro.

(4) Grupos fixados pela Portaria n.” 693/98, de 3 de setembro.

(5) Em areas de especializagio adequadas a cada um dos grupos a que se refere a Portaria n." 192/2002. de 4 de marco.

(6) Grupos fixados pela Portaria n.” 192/2002, de 4 de margo.

Os créditos sdo indicados segundo o sistema europeu de transferéncia e acumulagdo de créditos previsto no Decreto-Lei n.” 42/2003, de 22 de fevereiro. alterado pelo Decreto-Lei
n.” 107/2008. de 25 de junho.

(7) As condigdes de ingresso seguem o disposto no n.° 3 do artigo 18.° O ciclo de estudos organiza-se de acordo com o disposto no n.° 2 do artigo 14.°, sendo que 0 mimero de créditos
minimo para a drca educacional geral ¢ de 12.
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PREGO DESTE NUMERO 112800

1 — A renovaglo das assinaturas ou a sceitagBo de novos assinantes
para qualquer das publicagdes oficiais deverf efectuar-se até 20 final
do més de Janelro, no que se refere As assinaturas anuais ou para as
do 1.= semestre, ¢ até 31 de Julho, pars as Que corresponderem ao
2.* semestre.

2 — Preco de pégina para venda avulso, 3$50; prego por linha de
angncio, 80%.

3 — Para os novos assinantes do Didrio da Assembieia da Republica,
o perfodo da serk de Janeiro a de
cada ano. Os niimeros em €
anterior que s serfio a0 Ereco de capa.
4— Os prazos de reclamagSes de faltas do Didrio da Republica pars
de

do ano

° ¢ regides ]
30 e 90 dias & data da sus publicaclio.

Toda a correspenddncia, quer eficial, quer relativa a anéncies s a agsin.
deve ser dirigida & administracke da Imprensa Nacional-Cosa da Meads,

aturas de «Didrle da Repdbli a
E. P., Rua de D. Francisce Manuel do Male, 5— 1092 Lishes Codex.

o do <Didris da A blela da Repsbl

IMPRENSA NACIONAL-CASA DA MOEDA, E. P.

AVISO

Por ordem superior e para constar, comunica-se qug néo
serdio aceites quaisq originals destinados ao «Diédrio da
Republica» desde que néo tragam aposta a competente

| i » e

ordem de com selo
branco.
SUMARIO
Assembleia da Repiblica:
Lel n.* 46/86:

Lei de Bases do Sistema Educativo.

Ministério dos Negécios Estranpeires:
Portaria n.* 600/886:
Estabelece a constituigio do mapa do pessoal assalariado

da Embaixada de Portugal em Luanda, com efeitos a
partir de 1 de Outubro de 1986.

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentagdo:

Decreto-Lel n.* 346/86:
Torna extensivo 2 glicose e ao xarope de glicose classifi-
cados na posigdo pautal 17.02, B, I, da Pauta dos Direi-

tos de Importacio o regime previsto no Decreto-Lei
n-° 62/86, de 25 de Margo.

Ministério da Educacdo o Cultura:
Portaria n.* 601/86:
Autoriza o Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
através da sua Escola Superior de Educagfio, a conferir
o grau de bacharel em Educag#o Pré-Escolar e o diploma
do curso de professores do ensino béisico nas variantes
de Portugués ¢ Francds, gués e Inglés, M i

e Ciéncias da N: i Educaga Visual, Educagéo Mu-
sical e Trabalhos Manuais € aprova os respectivos planos
de estudos.

Portaria n.' 602/86:
Autoriza a Escola Superior de Educagio de Vila Real
a conferir os graus de bacharel em Educagdo Pré-Escolar
e "::l Ensino Primério e aprova os respectivos planos de
estudos.

Declaragbes:
De terem sido autorizadas transferéncias de verbas no
do istéric no de 221 551 contos.
De terem sido autorizadas transferéncias de verbas no
do Ministério no de 359 013 contos.

Nota.—Foi publicado um suplemento ao Did 10
da Repiiblica, n* 165, de 21 de Julho de 1986,
inserindo o seguinte:

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentaglo:

Portaria n.* 374-A/86:

Aplica a legislagio comunitéria relativa ao sector do ta-
baco em rama na campanha de 1986-1987.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n° 46/86
de 14 de Outubro

Lei de Bases do Sistema Educative

AA bleia da. Repiiblica d nos termos da
alinea d) do artigo 164.° e da alinea ) do artigo 167.°
da Constituigao, o seguinte:

LE) DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

CAPITULO 1|
Ambito e principios
Artigo 1.°
(Ambito ¢ definicho)

1—A presente lei estabelece o quadro geral do
sistema educativo.

2—0 sistema educativo é o conjunto de meios
pelo qual se concretiza o direito & educagao, que se
exprime pela garantia de uma permanente acgo for-
mativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social e a demo-
cratizagdo da sociedade.

3 — O sistema educativo desenvolve-se segundo um
conjunto organizado de estruturas e de acgdes diver-
sificadas, por iniciativa e sob responsabilidade de di-
ferentes instituigdes e entidades publicas, particulares
€ cooperativas.

4 —O sistema educativo tem por &mbito geogra-
fico a totalidade do territério portugués — continente
e regides auténomas —, mas deve ter uma expressao

do



3068

I SERIE— N2 237 — 14-10-1986

suficientemente flexivel e diversificada, de modo a
abranger a generalidade dos pafses e dos locais em
que vivam comunidades de portugueses ou em que
se verifique acentuado interesse pelo desenvolvimento
¢ divulgagio da cultura portuguesa.

5-— A coordenagdo da politica relativa ao sistema
educativo, independentemente das instituigdes que o
compdem, incumbe 8 um ministério especialmente
vocacionado para o efeito.

Artigo 2.°
(Principios gerais)

1 — Todos os portugueses t&m direito 2 educagio
¢ & cultura, nos termos da Constituicio da Repdblica.

2 —E da especial responsabilidade do Estado pro-
mover a democratizagéo do ensino, garantindo o di-
reito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades
no &cesso € sucesso escolares.

3 — No acesso a educagdo e na sua prética ¢ garan-
tido a todos os portugueses o respeito pelo principio
da liberdade de aprender e de ensinar, com tolerincia
para com as escolhas possiveis, tendo em conta, de-
signadamente, os seguintes principios:

@) O Estado ndo pode atribuirse o direito de
programar a educagio e a cultura segundo
quaisquer directrizes filosoficas, estéticas, po-
liticas, ideol6gicas ou religiosas;

b) O ensino piblico ndo serd confessional;

¢) E garantido o direito de criagio de escolas
particulares e cooperativas.

4 — O sistema educativo responde 2s necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade
dos individuos, incentivando a formacéo de cidadaos
livres, responséveis, auténomos e solidérios e valor--
zando a dimensdo humana do trabalho.

5 — A educagio promove o desenvolvimento do
espirito democrético e pluralista, respeitador dos ou-
tros € das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre
troca de opinides, formando cidaddos capazes de jul-

garem com espirito critico e criativo o meio social em °
que se integram ¢ de se empenharem na sua transfor- -

mag#o progressiva.
Artigo 3.2
(Principios organizativos)

O sistema educativo organiza-se de forma a:

a) Contribuir para a defesa da identidade nacio-
nal e para o reforgo da fidelidade a matriz
histérica de Portugal, através da consciencia-
lizagao relativamente ao patriménio cultural
do povo portugués, no quadro da tradi¢io
universalista europeia e da crescente interde-
pendéncia e necesséria solidariedade entre to-
dos os povos do Mundo;

b) Contribuir para a realizagio do educando,
através do pleno desenvolvimento da perso-
nalidade, da formagdo do cardcter e da cida-
dania, preparando-o para uma reflexiio cons-
ciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e cfvicos e proporcionando-lhe um
equilibrado desenvolvimento fisico;

c) Assegurar a formagio cfvica e moral dos jo-

vens;

d) Assegurar o direito & diferenca, mercé do res-
peito pelas pe idades ¢ pelos projectos
individuais da existéncia, bem como da con-
sideraggo e valorizagiio dos diferentes saberes
e culturas;

) Desenvolver a capacidade para o trabalho e
proporcionar, com base numa sélida forma-
¢do geral, uma formagio especifica para a
ocupagdo de um justo lugar na vida activa
que permita ao individuo prestar o seu con-
tributo a0 progresso da sociedade em conso-
nincia com os seus interesses, capacidades
€ vocagio;

f) Contribuir para a realizaglio pessoal e comu-
nitdria dos individuos, néo s6 pela formagio
para o sistema de ocupagGes socialmente dteis,
mas ainda pela pritica e aprendizagem da
utilizagdo criativa dos tempos livres;

8) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as
estruturas e acgdes educativas, de modo a
proporcionar uma correcta adaptagdo 3s rea-
lidades, um elevado sentido de participagéio
das populagdes, uma adequada inser¢io no
meio comunitério e niveis de decisdo eficien-
tes;

h) Contribuir para a correcgio das assimetrias
de desenvolvimento regional e local, devendo
incrementar em todas as regides do Pafs a
igualdade no acesso aos beneficios da edu-
cagdo, da cultura e da ciéncia;

i) Assegurar uma escolaridade de segunda opor-
tunidade aos que dela ndo usufrufram na
idade prépria, aos que procuram o sistema
educativo por razdes profissionais ou de pro-
mogéo cultural, devidas, nomeadamente, a ne-
cessidades de reconverséio ou aperfeicoamento
decorrentes da evolugdo dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos;

/) Assegurar a igualdade de oportunidade para
ambos os sexos, nomeadamente através das
préticas de coeducagdo e da orientagdo esco-
lar e profissional, e sensibilizar, para o efeito,
o conjunto dos intervenientes no processo edu-
cativo;

I} Contribuir para desenvolver o espirito e a pré-
tica democréticos, através da adopgdo de es-
truturas e processos participativos na defini-
¢do da politica educativa, na administragéo
¢ gestdo do sistema escolar e na experiéncia .
pedagégica quotidiana, em que se integram
todos os intervenientes no processo educativo,
em especial os alunos, os docentes e as fami-
lias.

CAPITULO I1
Organizagio do sistema educativo
Artigo 4.°
(Organizagio geral do sistema educativo)

1 —Q sistema educativo compreende a educagio
pré-escolar, a educago escolar e a educagiio extra-
-escolar.
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2 — A educagdo pré-escolar, no seu aspecto for
mativo, ¢ complementar e ou supletiva da acgéio edu-
cativa da famflia, com a qual estabelece estreita coo-
peracao.

3 — A educagiio escolar compreende os ensinos
bésico, secundério e superior, integra modalidades es-
peciais e inclui actividades de ocupagio de tempos
livres.

4 — A educacio extra-escolar engloba actividades
de alfabetizagdo e de educagdo de base, de aperfei-
goamento e actualizagio cultural e cientifica e a ini-
ciagdo, reconversdo e aperfeicoamento profissional e
realiza-se num quadro aberto de iniciativas mdltiplas,
de natureza formal e nao formal.

SECCAO I
Educeciio pré-escolar
Artigo 5.°
(Educagiio pré-cscolar)

1 — S#io objectivos da educagiio pré-escolar:

a) Estimular as capacidades de cada crianca e
favorecer a sua formagéo e o desenvolvimento
equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranga
afectivas da crianga;

¢) Favorecer a observagio e a compreensdo do
meio natural ¢ humano para melhor integra-
¢do e participagdo da crianga;

d) Desenvolver a formagdo moral da crianga ¢ o
sentido da responsabilidade, associado ao da
liberdade;

e) Fomentar a integragdo da crianga em grupos
sociais diversos, complementares da familia,
tendo em vista o desenvolvimento da socia-
bilidade;

) Desenvolver as capacidades de expressio e
comunicagdo da crianga, assim como a ima-
ginagio criativa, ¢ estimular a actividade ld-
dica;

g Incutir hébitos de higiene e de defesa da
saide pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, defi-
ciéncias ou precocidades e promover a melhor
orientagio e encaminhamento da crianga.

2 — A prossecugio dos objectivos enunciados far-
se-4 de acordo com conteddos, métodos e técnicas
apropriados, tendo em conta a articulagio com o meio
familiar.

3 — A educagiio pré-escolar destina-se &s criangas
com idades compreendidas entre os 3 anos ¢ a idade
de ingresso no ensino bésico.

4 — Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de
uma rede de educagio pré-escolar.

5—A rede de educagdo pré-escolar é constituida
por instituigdes préprias, de iniciativa do poder cen-
tral, regional ou local e de outras entidades, colec-
tivas ou individuais, designadamente associagSes de
pais e de moradores, organizagdes civicas e confessio-
nais, organizages sindicais e de emptesa e institui-
goes de solidariedade social.

6 — O Estado deve apoiar as instituicdes de edu-
cagdo préescolar integradas na rede publica, subven-
cionando, pelo menos, uma parte dos seus custos de
funcionamento.

7 — Ao ministério responsével pela coordenagéo da
polftica educativa compete definir as normas gerais da
educagdio pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégico e técnico, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento e aplicag@o.

8 — A frequéncia da educagiio pré-escolar ¢ facul-
tativa, no reconhecimento de que a4 familia cabe um
papel essencial no processo da educagiio pré-escolar.

SECCAO II
Educacio escoler
SUBSECGXO |
Ensino bésico
Artigo 6.°
(Universalidade)

1 — O ensino bésico € universal, obrigatério e gra-
tuito e tem a duragdo de nove anos.

2 — Ingressam no ensino bésico as criangas que
completem 6 anos de idade até 15 de Setembro.

3 — As criangas que completem os 6 anos de idade
entre 16 de Setembro e 31 de Dezembro podem ingres-
sar no ensino bésico se tal for requerido pelo encar-
regado de educagdo, em termos a regulamentar.

4 — A obrigatoriedade de frequéncia do ensino bé-
sico termina aos 15 anos de idade.

5 — A gratuitidade no ensino bésico abrange pro-
pinas, taxas e emolumentos relacionados com a ma-
tricula, frequéncia e certificagéio, podendo ainda os
alunos dispor gratuitamente do uso de livros ¢ material
escolar, bem como de transporte, alimentagéo ¢ alo-
jamento, quando necessérios.

Artigo 7°
(Objectivos)

Sdo objectivos do ensino bésico:

@) Assegurar uma formagio geral comum a to-
dos os portugueses que lhes garanta a desco-
berta ¢ o desenvolvimento dos seus interes-
ses e aptidoes, capacidade de raciocfnio, me-
méria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo
a realizagdo individual em harmonia com os
valores da solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formagcao sejam equilibra-
damente inter-relacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar
e a cultura do quotidiano;

¢) Proporcionar o desenvolvimento fisico ¢ mo-
tor, valorizar as actividades manuais e pro-
mover a educagiio artistica, de modo a sen-
sibilizar pard as diversas formas de expressdo
estética, detectando e estimulando aptidoes
nesses dominios;
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d) Proporcionar a aprendizagem de uma primeira
lfng::mnpineainida;iodemw
gunda;

€) Proporcionar a aquisigio dos conh
basilares que permitam o imento de
estudos ou a insergiio do aluno em esquemas
de formagdo profissional, bem como facilitar
a aquisi¢éo e o desenvolvimento de métodos ¢
instrumentos de trabalho pessoal e em grupo,
valorizando a dimenséo humana do trabalho;

/) Fomentar a consciéncia nacional aberta a
realidade concreta numa iva de hu-
manismo universalista, de solidariedade ¢ de
cooperagéo internacional;

8) Desenvolver o conhecimento € o aprego pelos
valores caracteristicos da identidade, lingua,
histéria e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que fa-
vorecam a sua maturidade civica e sécio-afec-
tiva, criando neles atitudes e hébitos positivos
de relagio e cooperaclio, quer no plano dos
seus vinculos de familia, quer no da inter
vengao consciente ¢ responsdvel na realidade
circundante;

i) Proporcionar a aquisicho de atitudes auté-
nomas, visando a formagdo de cidaddios civi-
camente responséveis e democraticamente ia-
tervenientes na vida comunitéria;

/) Assegurar as criangas com necessidades edu-
cativas especificas, devidas, desi nte,
a deficiéncias fisicas e mentais, condigdes ade-
quadas ao seu desenvolvimento e pleno apro-
veitamento das suas capacidades;

!) Fomentar o gosto por uma constante actuali-
zagdo de ecimentos;

m) Participar no processo de informagéic e orien-
tagao educacionais em colaboragio com as
famflias; :

n) Proporcionar, em liberdade de conscitncia, a
aquisicio de nogdes de educagdo civica e
moral;

0) Criar condigdes de promogdo do sucesso es-
colar e educativo a todos os alunos.

Artigo 8°
(Organizaciio)

1 — O ensino bésico compreende trés ciclos sequen-
ciais, sendo o 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos
¢ 0 3.° de trés anos, organizados nos seguintes termos:

a) No 1.° ciclo, o ensino é globalizante, da res-
ponsabilidade da um professor Gnico, que
pode ser coadjuvado em &rcas especializadas;

b) No 2° ciclo, 0 ensino organiza-se por &reas
interdisciplinares de formagiio bésica e desen-
volve-se temente em regime de

ino organiza-se segundo
um plano curricular unificado, integrando
éreas vocacionais diversificadas, e desenvol-
ve-se em regime de um professor por disch
plina ou grupo de disciplinas.

2 — A articulag#io entre os cicloe obedece a uma se-
quencialidade progressiva, conferindo a cads ciclo
a fungio de completar, aprofunder e alargar o ciclo

anterior, numa perspectiva de unidade global Jo en-
sino bésico.

3 — Os objectivos especificos de cada ciclo inte-
gram-s¢ nos objectivos gerais do ensino bésico, nos
termos dos niimeros anteriores ¢ de acordo com o de-
senvolvimento etério correspondente, tendo em aten-
¢éo as seguintes particularidades:

@) Para o 1.° ciclo, o desenvolvimento da lingua-
gem oral ¢ a iniciagBo e progressivo dominio
da leitura ¢ da escrita, das nogdes essen-
ciais da aritmética ¢ do célculo, do meio
fisico e social, das expressSes plédstica, dram4-
tica, musical e motora;

b) Para o 2.° ciclo, a formagio humanfstica, ar-
tistica, fisica, e desportiva, cientifica e tecno-
Iégica e a educagio moral e cfvica, visando
habilitar os alunos a assimilar e interpretar
critica e criativamente a informagéo, de modo
a possibilitar a aquisicio de métodos e ins-
trumentos de trabalho e de conhecimento que
permitam o prosseguimento da sua formagio,
numa perspectiva do desenvolvimento de ati-
tudes activas e conscientes perante a comu-
nidade e os seus problemas mais importantes;

c) Para o 3.° ciclo, a aquisigdo sistemética e di-
ferenciada da cultura moderna, nas suas di-
mensdes humanfstica, literdria, artfstica, ffsica
e desportiva, cientifica e tecnol6gica, indis-
pensével ao ingresso na vida activa e ao
prosseguimento de estudos, bem como a orien-
tacdo escolar e profissional que faculte a
opgdo de formagdo subsequente ou de in-
sercdo na vida activa, com respeito pela rea-
lizagio auténoma da pessoa humana.

4 — Em escolas especializadas do ensino bésico po-
dem ser reforgadas componentes de ensino artistico
ou de educago ffsica e desportiva, sem prejuizo da
formagéio bdsica.

5 — A conclusdo com eitamento do ensino b4-
sico confere o direito 2 atribuicio de um diploma,
devendo igualmente ser certificado o aproveitamento
de qualquer ano ou ciclo, quando solicitado.

SUBSECCAO Il
Enslap seoumdirie
Artigo 9.°
(Objectivos)

O ensino secundério tem por objectivos:

@) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio,
da reflexdo ¢ da curiosidade cientifica e o
aprofundamento dos elementos fundamentais
de uma cultura humanfstica, artistica, cien-
tifica e técnica que constituam suporte cogni-
tivo ¢ metodolégico apropriado para o even-
tual prosseguimento de estudos e para a
insercio na vida activa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessdrios
& compreenséo das manifestacdes estéticas e
culturais e possibilitar o aperfeicoamento da
sua expressdo artistica;
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¢) Fomentar a aquisicio e aplicagio de um se-
ber cada vez mais aprofundado assente no
estudo, na reflexdo critica, na observacio e
na experimentagio;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida
regional ¢ nacional, e no aprego pelos valo-
res permanentes da sociedade, em geral, ¢ da
cultura portuguesa, em particular, jovens in-
teressados na resolugdo dos problemas do
Pafs ¢ sensibilizados para os problemas da
comunidade internacional;

¢) Facultar contactos e experiéncias com o mundo
do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximacéo entre a escola, a vida activa ¢
a comunidade e dinamizando a fungdo ino-
vadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientaglo e formagéio profissio-
nal dos jovens, através da preparacdo técnica
e tecnol6gica, com vista & entrada no mundo
do trabalho;

g) Criar hébitos de trabalho, individual e em
grupo, ¢ favorecer o desenvolvimento de ati-
tudes de reflexdio metddica, de abertura de es-
pirito, de sensibilidade e de disponibilidade
¢ adaptagdo & mudanca.

Artigo 10°
(Organizagdo)

1 — Tém acesso a qualquer curso do ensino secun-
dério os que completarem com aproveitamento o en-
sino bésico.

2 — Os cursos do ensino secundério tém a duragdo
de trés anos.

3— O ensino secundério organiza-se segundo for-
mas diferenciadas, contemplando a existéncia de cur-
sos predominantemente orientados para a vida activa
ou para o prosseguimento de estudos, contendo todas
elas componentes de formagdo de sentido técnico, tec-
nolégico e profissionalizante e de lingua e cultura
portuguesas adequadas & natureza dos diversos cursos.

4 —E garantida a permeabilidade entre os cursos
predominantemente orientados para a vida activa e os
cursos predominantemente orientados para o pros-
seguimento de estudos.

5— A conclusio com aproveitamento do ensino
secunddrio confere direito 2 atribuicdo de um di-
ploma, que certificard a formagéo adquirida e, nos
casos dos cursos predominantemente orientados para
a vida activa, a qualificagéo obtida para efeitos do excr-
cicio de actividades profissionais determinadas.

6 — No ensino secunddrio cada professor é respon-
séivel, em principio, por uma sé disciplina.

7 — Podem ser criados estabelecimentos especiali-
zados destinados a0 ensino e prética de cursos de na-
tureza técnica e tecnolégica ou de indole artistica.

SUBSECCAO Il

Ensine superior

Artigo 11.°
(Ambito ¢ objectivos)

{ — O ensino superior compreende o ensino uni-
versitdrio ¢ o ensino politécnico.

2 — Siio objectivos do ensino superior:

a) Estimular a criagio cultural e o desenvolvi-
mento do espirito cientifico ¢ do pensamento
reflexivo;

b) .Formar diplomados nas diferentes dreas de
conhecimento, aptos para a insergéo em sec-
tores profissionais e para a participagio no
desenvolvimento da sociedade portuguesa, €
colaborar na sua formagdo continua;

¢) Incentivar o trabalho de pesquisa e investiga-
¢do cientffica, visando o desenvolvimento ds
ciéncia e da tecnologia e a criagao e difuséo
da cultura, e, desse modo, desenvolver O en-
teindimemo do homem e do meio em que
vive;

d) Promover a divulgagdo de conhecimentos cul-
turais, cientificos e técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o sa-
ber através do ensino, de publicagBes ou de
outras formas de comunicagio;

€) Suscitar o desejo permanente de aperfeigoa-
mento cultural e profissional e possibilitar
a correspondente concretizagio, integrando
os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragdo;

) Estimular o conhecimento dos problemas do
mundo de hoje, em particular os nacionais ¢
regionais, prestar servigos especializados 2
comunidade e estabelecer com esta uma rela-
¢éio de reciprocidade;

g Continuar a formagio cultural e profissional
dos cidadsos pela promogéo de formas ade-
quadas de extensdo cultural.

3 — O ensino universitério visa assegurar uma sé-
lida preparagéo cientifica e cultural ¢ proporcionar uma
formagso técnica que habilite para o exercicio de
actividades profissionais e culturais e fomente o de-
senvolvimento das capacidades de concepgéo, de ino-
vagio e de andllise critica.

4 — O ensino politécnico visa proporcionar uma
sélida formag@io cultural e técnica de nivel superior,
desenvolver a capacidade de inovagdo ¢ de anélise
critica ¢ ministrar conhecimentos cientfficos de in-
dole tedrica e prética e as suas aplicagbes com vista
a0 exercicio de actividades profissionais.

Artigo 12.°
(Acess0)

i — Tém acesso a0 ensino superior:

a) Os individuos habilitados com um curso se-
cundério, ou equivalente, que, cumulativa-
mente, fagam prova de capacidade para a sua
frequéncia;

b) Os individuos maiores de 25 anos que, nio
possuindo aquela habilitagio, fagam prova
especialmente adequada de capacidade para
a sua frequéncia.

2 — A prova ou provas de capacidade referidas no
nGmero anterior sio de &mbito nacional e especificas
para cada curso ou grupo de cursos afins.



3072

I SERIE — N.° 237 — 14-10-1986

3 — O acesso a cada curso do ensino superior deve
ter em conta as necessidades em quadros qualificados
¢ a elevagiio do nivel educativo, cultural e cientffico
do Pafs, podendo ainda ser condicionado pela neces-
sidade de garantir a qualidade do ensino.

4— O Estado deve criar as condigBes que garan-
tam aos cidaddos a possibilidade de frequentar o en-
sino superior, de forma a impedir os efeitos discri-
minatérios decorrentes das desigualdades econémicas
e regionais ou de desvantagens sociais prévias.

Artigo 13°
(Graus ¢ diplomas)

1 — No ensino superior sdo conferidos os seguintes
graus:

a) Bacharel;
b) Licenciado;
¢) Mestre;

d) Doutor.

2 — No ensino superior podem ainda ser atribui-
dos diplomas de estudos superiores especializados,
como outros certificados ¢ diplomas para cursos

de pequena duragéo.

3 — No ensino universitério sio conferidos os graus
de licenciado, mestre e doutor e séo atribuidos outros
certificados e diplomas, sem prejuizo do disposto na
alinea b) do n° 1 do artigo 31.° ,

4 —No ensino politécnico € conferido o.grau de
bacharel e séo atribuidos diplomas de estudos supe-
riores especializados, bem como outros certificados e
diplomas para cursos de pequena duragdo.

5 — Tém acesso aos cursos de estudos superiores
especializados os individuos habilitados com o grau
de bacharel ou licenciado. s

6 — O diploma de estudos superiores especializados
¢ equivalente ao grau de licenciado para efeitos pro-
fissionais e académicos.

7 — Os cursos de estudos superiores especializados
do ensino politécnico que formem um conjunto coe-
rente com um curso de bacharelato precedente po-
dem conduzir & obtengdo do grau de licenciado.

8 — O ensino universitério € o ensino politécnico
sdo articulados entre si pelo reconhecimento miituo
do valor da formagio e competéncias adquiridss em
cada unidade e ainda através de um sistema de cré-
ditos baseado na anslise dos planos de estudo.

9 — A duragéo dos cursos superiores que conferem
graus deve ser regulamentada de forma a garantir o
nivel cientifico da formacdo adquirida,

Artigo 142
(Estabelecimentos)

1 — O ensino universitirio realiza-se em universi-
dades e em escolas universitérias ndo integradas.

2— O ensino politécnico realiza-se em escolas su-
periores especializadas nos domfnios da tecnologia,
das artes e da educagdo, entre outros.

3 — As universidades podem ser constituidas por
escolas, institutos ou faculdades diferenciados e ou
por departamentos ou outras unidades, podendo ainda
integrar escolas superiores do ensino politécnico.

4 — As escolas superiores do ensino politécnico
podem ser associadas em unidades mais amplas, com
designagoes vdrias, segundo critérios de interesse regio-
nal ¢ ou de natureza das escolas.

Artigo 15°
{Investigagdo cientifica)

1 — O Estado deve assegurar as condigdes mate-
riais € culturais de criagdo e investigagdo cientificas.

2 — Nas institui¢des de ensino superior serdo cria-
das as condigSes para a promogdo da investigagdo cicn-
tifica e para a realizagdo de actividades de investigagdo
¢ desenvolvimento. s

3 — A investigacdo cientifica no ensino supertor
deve ter em conta os objectivos predominantes da
instituicdo em que se inserc, sem prejuizo da sua
perspectivagio em fun¢do do progresso, do saber
e da resolugdo dos problemas postos pelo desenvol-
vimento social, econémico e cultural do Pais.

4 — Devem garantir-se as condigdes de publicagio
dos trabalhos cientfficos e facilitarse a divulgagdo
dos novos conhecimentos e perspectivas do pensa-
mento cientifico, dos avangos tecnolégicos e da cria-
¢do cultural.

5 — Compete ao Estado incentivar a colaboragio
entre as entidades publicas, privadas e cooperativas
no sentido de fomentar o desenvolvimento da ciéncia.
da tecnologia e da cultura, tendo particularmente em
vista os interesses da colectividade.

SUBSECGAO 1V

Modalided

is de educacho escolar
Artigo 16.°
{Modalidades)

1 — Constituem modalidades especiais de educa-
¢do escolar:
a) A educagdo especial;
b) A formagdo profissional;
¢) O ensino recorrente de adultos;
d) O ensino a distincia;
€) O ensino portugués no estrangeiro.

2—Cada uma destas modalidades é parte inte-
grante da educagdio escolar, mas rege-se por disposi-
¢oes especiais.
Artigo 17.°
(Ambito ¢ objectivos da educagdo especial)

1 — A educagio especial visa a recuperagio e in-
tegragdo sécio-educativas dos individuos com neces-
sidades educativas especfficas devidas a deficiéncias
fisicas e mentais.

2 — A educagiéio especial integra actividades dirigi-
das ags educandos e acgdes dirigidas as famflias, aos
educadores e as comunidades.

3 — No 4mbito dos objectivos do sistema educativo,
tm geral, assumem relevo na educagio especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas
e intelectuais;
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b) A ajuda na aquisicBo da estabilidade emo-
cional;

¢) O desenvolvimento das possibilidades de co-
municagao; :

d) A redugio das limitagbes provocadas pela defi-
ciéncia;

€) O apoio na inser¢do familiar, escolar ¢ social
de criangas ¢ jovens deficientes;

f) O desenvolvimento da independéncia a todos
0s niveis em que se possa processar;

g) A preparagio para uma adequada formagdo
profissional ¢ integragdo na vida activa.,

Artigo 18°
(Organizagio da

1. = 101y
P

1 — A educacio especial organiza-se preferencial-
mente segundo modelos diversificados de integragiio
em estabelecimentos regulares de ensino, tendo cm
conta as necessidades de atendimento especifico, e com
apoios de educadores especializados.

2 — A educagdo especial processar-se-4 também em
instituigdes especificas quando comprovadamenic ©
exijam o tipo e o grau de deficiéncia do educando.

3 — Sdo também organizadas formas de educagio
especial visando a integragdo profissional do defi-
ciente.

4 — A escolaridade bésica para criangas e jovens
deficientes deve ter curriculos e programas devida-
mente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau
de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo ade-
quadas as dificuldades especificas.

5 — Incumbe ao Estado promover e apoiar a edu-
cagdo especial para deficientes.

6 — As iniciativas de educagdo especial podem
pertencer ao poder central, regional ou local ou a ou-
tras entidades colectivas, designadamente associagOes
de pais e de moradores, organizagSes civicas e con-
fessionais, organizagbes sindicais e de empresa e ins-
tituigdes de solidariedade social.

7 — Ao ministério responsdvel pela coordenagdo da
politica educativa compete definir as normas gerais da
educagdo especial, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégicos e técnicos, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento ¢ aplicagao.

8 — Ao Estado cabe promover, a nivel nacional,
ac¢Bes que visem o esclarecimento, a prevengdo e o
tratamento precoce da deficiéncia.

Artigo 19°
(Formagio profissional)

t — A formagdo profissional, para além de com-
plementar a preparagdo para a vida activa iniciada no
ensino bésico, visa uma integracdo dindmica no
mundo do trabalho pela aquisi¢cdo de conhecimentos
e de competéncias profissionais, por forma a respon-
der as necessidades nacionais de desenvolvimento
e A evolugdo tecnolégica.

2 —Tém acesso A formagdio profissional:

@) Os que tenham concluido a escolaridade obri-
gatdria;

b) Os que ndo concluiram a escolaridade obri-
gatéria até a idade limite desta;

¢) Os trabalhadores que pretendam o aperfei-
goamento ou a reconversdo profissionais.

3 — A formagiio profissional estrutura-se segundo
um modelo institucional e pedagégico suficientemente
flexivel que permita integrar os alunos com niveis
de formagdo e caracteristicas diferenciados.

4 — A formagio profissional estrutura-se por forma
a desenvolver acgdes de:

a) Iniciagdo profissional;

b) Qualificagiio profissional;

¢) Aperfeigoamento profissional;
d) Reconversdo profissional.

5— A organizagdo dos cursos de formagdo pro-
fissional deve adequar-se as necessidades conjunturais
nacionais e regionais de emprego, podendo integrar
médulos de duragido varidvel e combinéveis entre si,
com vista & obtengdo de niveis profissionais sucessiva-
mente mais elevados.

6 — O funcionamento dos cursos ¢ médulos pode
ser realizado segundo formas institucionais diver-
sificadas, designadamente:

a) Utilizagdo de escolas de ensino bésico e secun-
dério;

b) Protocolos com empresas e autarquias;

¢) Apoios a instituicdes e iniciativas estatais e
ndo estatais;

d) Dinamizag@o de acgbes comunitdrias e de ser-
vigos & comunidade;

e) Criagdo de instituighes especificas.

7 — A conclusdo com aproveitamento de um mé-
dulo ou curso de formagdo profissional confere di-
reito A atribuicdo da correspondente certificagdo.

8 — Serdo estabelecidos processos que favoregam a
recorréncia e a progressdo no sistema de educagdo
escolar dos que completarem cursos de formagdo pro-
fissional.

Artigo 20.°
(Ensino recorrente de adultos)

1 — Para os individuos que j4 n@o se encontram
na idade normal de frequéncia dos ensinos bésico e
secundédrio é organizado um ensino recorrente.

2 — Este ensino é também destinado aos individuos
que ndio tiveram oportunidade de se enquadrar no sis-
tema de educagdo escolar na idade normal de formagéo,
tendo em especial atengdo a eliminagdo do analfabe-
tismo.

3 — Tém acesso a esta modalidade de ensino os indi-
viduos:

a) Ao nivel do ensino bésico, a partir dos 15 anos:

b) Ao nivel do ensino secunddrio, a partir dos
18 anos.

4 — Este ensino atribui os mesmos diplomas e cer-
tificados que os conferidos pelo ensino regular, sendo
as formas de acesso e os planos e métodos de estudos
organizados de modo distinto, tendo em conta os gru-
pos etdrios a que se destinam, a experiéncia de vida
entretanto adquirida e o nivel de conhecimentos de-
monstrados.

5 A formagio profissional referida no artigo an-
terior pode ser também organizada de forma recorrente.
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Artigo 21°
(Ensino a disthacia)

1 — O ensino a distincia, mediante o recurso aos
multimedia ¢ 3s novas tecnologias da informag#o, cons-
titui néo s6 uma forma complementar do ensino regular,
mas pode constituir também uma modalidade alterna-
tiva da educagiio escolar.

2 — O ensino a distAncia terd particular incidéncia
na educag@o recorrente e na formagdo contfnua de pro-
fessores.

3 —Dentro da modalidade de ensino a distiincia
situa-se a universidade aberta.

Artigo 22.°
(Ensino portugués no cstrangeiro)

1 — O Estado promovers a divulgagdio e o estudo
da lingua ¢ da cultura portuguesas no estrangeiro me-
diante acgbes ¢ meios diversificados que visem, nomea-
damente, a sua inclusiio nos planos curriculares de
outros pafses ¢ a criagio ¢ a manutengiio de leitorados
de portugués, sob orientaglio de professores portugue-
ses, em universidades estrangeiras.

2 — Seré incentivada a criagiio de escolas portugue-
sas nos pafses de lingua oficial portuguesa e junto das
comunidades de emigrantes gueses.

3 — O ensino da lfngua e da cultura portuguesas aos
trabalhadores emigrantes e seus filhos serd assegurado
através de cursos e actividades promovidos nos pafses
de imigracio em regime de integragiio ou de comple-
mentaridade relativamente aos respectivos sistemas
educativos.

4 — Serdio incentivadas e apoiadas pelo Estado as
iniciativas de associagdes de portugueses e as de enti-
dades estrangeiras, piblicas e privadas, que contri-
buam para a prossecugdo dos objectivos enunciados
neste artigo.

SECCAO Il
Educagio extra-cocolar
Artigo 23.°
(Educagho cxtra-escolar)

1 — A educagéio extra-escolar tem como objectivo
permitir a cada individuo aumentar os seus conheci-
mentos ¢ desenvolver as suas potencialidades, em
complemento da formagdo escolar ou em suprimento
da sua caréncia.

2 — A educagBo extra-escolar integra-se numa pers-
pectiva de educacio permanente e visa a globalidade
€ a continuidade da acgéo educativa.

3 — Séo vectores fundamentais da educagiio extra-
-escolar:

a) Eliminar o analfabetismo literal e funcional;

b) Contribuir para a efectiva igualdade de opor-
tunidades educativas e profissionais dos que
niio frequentaram o sistema regular do ensino
ou o abandonaram precocemente, designada-
mente através da alfabetizacio ¢ da educagio
de base de adultos;

¢) Favorecer atitudes de solidariedade social e
de participagio na vida da comunidade;

d) Preparar para o emprego, mediante acgBes de
reconverséo e de aperfeicoamento profissionais,
o8 adultos cujas qualificagdes ou treino profis-
sional se tornem inadequados face ao desen-

volvimento ico;

€) Desenvolver as apti tecnolégicas ¢ o saber
técnico que permitam ao adulto adaptar-se
4 vida cont s

/) Assegurar a ocupagdo criativa dos tempos li-
vres de jovens ¢ adultos com actividades de
natureza cultural.

4 — As actividades de educaggo extra-escolar podem
realizar-se em estruturas de extenséio cultural do siste-
ma escolar, ou em sistemas abertos, com recurso a
meios de comunicag#o social e a tecnologias educativas
especificas e adequac‘lz;‘.‘do el %

5 — Compete a0 promover a izagdo
actividades extra-escolares ¢ apoiar as que, neste domi-
nio, sejam da iniciativa das autarquias, associagdes
culturais e recreativas, associagdes de pais, associagdes
de estudantes e organismos juvenis, associagbes de
educacéio popular, organizacdes sindicais e comissdes
de trabalhadores, organizagSes clvicas e confessionais
€ outras.

6— O Estado, para além de atender 3 dimensdo
educativa da programagio televisiva e radiofénica em
geral, assegura a existéncia e funcionamento da rédio
€ da televisio educativas, numa perspectiva de plura-
lidade de programas, cobrindo tempos difrios de emis-
sio suficientemente alargados ¢ em horérios diversifi-
cados.

CAPITULO 111
Apoios ¢ complementos educativos
Artigo 24.°
(Promocdo do sucesso cecolar)

1 — Séo estabelecidas e desenvolvidas actividades
e medidas de apoio e complemento educativos visando
contribuir para a igualdade de oportunidades de acesso
€ sucesso escolar.

2 — Os apoios ¢ complementos educativos s&o apli-
cados prioritariamente na escolaridade obrigatéria.

Artigo 25°
(Apoios a alunos com necessidades cecolarcs especificas)

Nos estabelecimentos de ensino bésico é assegurada
a existéncia de actividades de acompanhamento e com-
plemento pedagégicos, de modo positivamente diferen-
ciado, a alunos com necessidades escolares especificas.

Artigo 26.°
(Apolo psicolégico ¢ orientaclio eucolar ¢ profissional)

O apoio a0 desenvolvimento psicolégico dos alunoe
€ & sua orientacso escolar e profissional, bem como o
apoio psicopedagdgico &s actividades educatives e a0
sisg:n:u de’r;!:igﬁeo:a comunidade escolar, séo reali-
zados por icos de psicologia ¢ orientagio escolar
profissional inseridos em estruturas regionais escolares.
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Artigo 27°
(Acgdo social escolar)

1 — Sdo desenvolvidos, no &mbito da educaciio pré-
-escolar e da educacdio escolar, scrvifos de acg@io social
escolar, concretizados através da aplicagio de critérios
de discriminagiio positiva que visem a com
social e educativa dos alunos economicamente mais
carenciados.

2 — Os servicos de acgdo social escolar s&o tradu-
zidos por um conjunto diversificado de acgBes, em que
avultam a comparticipagio em refeicBes, servicos de
cantina, transportes, alojamento, manuais ¢ material
escolar, ¢ pela concesséio de bolsas de estudo

Artigo 28.°
(Apolo de saGde escolar)

Serf realizado o acompanhamento do saudével cres-
cimento e desenvolvimento dos alunos, o qual é asse-
gurado, em principio, por servigos especializados dos
centros comunitérios de saide em articulagio com as
estruturas escolares.

Artigo 29.°
(Apoio a trabalhadores-cstudantes)

Aos trabalhadores-estudantes serd proporcionado um
regime especial de estudos que tenha em consideragio
a sua situacéo de trabalhadores e de estudantes e que
lhes permita a aquisigio de conhecimentos, a progres-
s#0 no sistema do ensino e a criagio de oportunidades
de formagiio profissional adequadas & sua valorizagio

CAPITULO IV

Recursos humanos
Artigo 30°

(Principios gerais sobre a formacio de educadores
© professores)

1—A formagio de educadores e professores
assenta nos seguintes principios:

a) Formagdio inicial de nivel superior, propor-
cionando aos educadores e professores de to-
dos os nfveis de educa¢éo e ensino a infor-
magdo, 08 métodos e as técnicas cientificos €
pedagégicos de base, bem como a formagéo
pessoal e social adequadas ao exercicio da
fungéo;

b) Formagdo continua que complemente e actua-
lize a formagdo inicial numa perspectiva de
educagio permanente;

¢) Formagiio flexivel que permita a reconversiio
e mobilidade dos educadores e professores dos
diferentes nfveis de educagio e ensino, no-
meadamente © necessiric complemento de
formagéo profissional;

d) Formag8o integrada quer no plano da pre-
paraciio cientifico-pedagégica quer no da ar-
ticulagio te6rico-prética;

e) Formagdo assente em préticas metodolégicas
afins das que o educador e o professor vierem
a utilizar na prética pedagégica;

/) Formagéio que, em referéncia a realidade so-
cial, estimule uma atitude simultaneamente
critica e actuante;

g) Formagio que favorega e estimule a inova-
¢do ¢ a investigagdo, nomeadamente em re-
lagéio com a actividade educativa;

h) Formagio participada que conduza a uma
prética reflexiva e continuada de auto-infor-
magdo e auto-aprendizagem.

2 — A orientagio e as actividades pedagégicas na
educaciio pré-escolar sao asseguradas por educadores
de inféincia, sendo a docéncia em todos os niveis e
ciclos de ensino assegurada por professores detento-
res de diploma que certifique a formagio profissional
especifica com que se encontram devidamente habi-
litados para o efeito.

Artigo 31.°

(Formag#o inicial de educadores de infincia
¢ de professores dos ensinos bésico ¢ secundirio)

1 — Os educadores de infincia e os docentes dos
ensinos bésico e secunddrio adquirem qualificagdo
profissional em cursos especificos destinados a respec-
tiva formagéo, de acordo com as necessidades cur-
riculares do respectivo nivel de educagdo e ensino,
em escolas superiores de educagdo ou em universi-
dades que disponham de unidades de formagdo pré-
prias para o efeito, nos termos a seguir definidos:

a) A formagdo dos educadores de inféncia e dos
professores do 1.° e 2.° ciclos do ensino bé-
sico realiza-se em escolas superiores de edu-
cagéo;

b) A formagdo dos educadores e dos professores
referidos na alfnea anterior pode ainda ser rea-
lizada em universidades, as quais, para o
efeito, atribuem os mesmos diplomas que 0s
das escolas superiores de educagio;

¢) A formagio de professores do 3.° ciclo do
ensino bésico e de professores do ensino se-
cundério realiza-se em universidades.

2-— A formagio dos professores de disciplinas
de natureza profissional, vocacional ou artistica dos
ensinos béisico ou secundério adquire-se em cursos
profissionais adequados, que se ministram em escolas
superiores, complementados por uma formagdo pe-
dagégica.

3 — Podem também adquirir qualificagdo profis-
sional para professores do 3.° ciclo do ensino bésico
e para professores do ensino secundério os licenciados
que, tendo as habilitagGes cientificas requeridas para
o acesso a profissionalizagio no ensino, obtenham a
necesséria formacgdo pedagégica em curso adequado.

4 — Os cursos de formagdo de professores do 2.
e 3.° ciclos do ensino bésico e de professores do en-
sino secundério serdo cursos de licenciatura.

5-—Os cursos de licenciatura para formagio de
professores do 2.° ciclo do ensino bésico realizados
nas escolas superiores de educacio organizam-se nos
termos do n.° 7 do artigo 13.°
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6 — As escolas superiores de educacdio e as insti- .

tuigdes universitdrias podem celebrar convénios entre
si para a formagiio de educadores ¢ professores.

Artigo 32°
(Qualificacko para professor do ecusino superior)

1 — Adquirem qualificagio para a docéncia no
ensino superior os habilitados com os graus de dou-
tor ou de mestre, bem como o8 licenciados que tenham
prestado provas de aptiddo pedagégica e capacidade
cientifica, podendo ainda exercer a docéncia outras
individualidades reconhecidamente qualificadas.

2 — Podem coadjuvar na docéncia do ensino su-
perior os individuos habilitados com o grau de licen-
ciado ou equivalente.

Artigo 33.°
(Qualificagio para outras fungSes educativas)

1 — Adquirem qualificagdio para a docéncia em
educag@o especial os educadores de inféncia e os pro
fessores do ensino bdsico e secundério com prética
de educacio ou de ensino regular ou especial que
obtenham aproveitamento em cursos especialmente
vocacionados para o efeito realizados escolas su-
periores que disponham de recursos proprios nesse
dominio.

2 —Nas instituicdes de formagdo referidas no
n.° 1 do artigo 31.° podem ainda ser ministrados cur-
sos especializados de administraciio e inspecgdo es-
colares, de animagéo séciocultural, de educagio de
base de adultos e outros necessdrios ao desenvolvi-
mento do sistema educativo.

3 —Sdo qualificados para o exercicio das activi-
dades de apoio educativo os individuos habilitados
com formagdo superior adequada.

Artigo 34.°
(Pessoal auxiliar de educagio)

O pessoal auxiliar de educagdo deve possuir como
habilitagdo minima o ensino bésico ou equivalente,
devendo ser-lhe proporcionada uma formagio com-
plementar adequada.

Artigo 35.°
(Formagio continua)

1 — A todos os educadores, professores € outros
profissionais da educag@io é reconhecido o direito 2
formagdo continua.

2 — A formagdo continua deve ser suficientemente
diversificada, de modo a assegurar o compiemento,
aprofundamento e actualizagio de conhecimentos e de
competéncias profissionais, bem como a possibilitar
a mobilidade e a progressfio na carreira.

3 — A formacéo continua é assegurada predomi-
nantemente pelas respectivas instituicbes de forma-
¢a0 inicial, em estreita cooperagio com os estabeleci-
mentos onde os educadores e professores trabalham.

4 — Serdo atribufidos aos docentes perfodos espe-
cialmente destinados a2 formac@o continua, os quais
poderdio revestir a forma de anos sabdticos. .

Artigo 362

(Principios gerais das carreirss de pessoal doceate
¢ de outros profissionals da educagio)

1—Os educadores, professores e outros profis-
sionais da educagBo t8m direito a retribuicso e cat-
reira compativeis com as suas habilitagSes e respon-
sabilidades profissionais, sociais e culturais.

2— A progressio na carreira deve estar ligada 2
avaliagdo de toda a actividade desenvolvida, indivi-
dualmente ou em grupo, na instituicio educativa, no
plano da educagio e do ensino e da prestagio de ou-
tros servicos & comunidade, bem como #s qualificagdes
profissionais, pedagégicas e cientificas.

3 —Aos educadores, professores e outros profis-
sionais da educagdo € reconhecido o direito de re-
curso das decisGes da avaliagho referida no ndmero
anterior.

CAPITULO V
Recursos materiais

Artigo 37.°
(Rede escolar)

1 — Compete ao Estado criar uma rede de estabe-
lecimentos piiblicos de educagdio e ensino que cubra
8s necessidades de toda a populagio.

2— O planeamento da rede de estabelecimentos
escolares deve contribuir para a eliminagio de de-
sigualdades ¢ assimetrias locais e regionais, por forma
a assegurar a igualdade de oportunidades de educagiio
¢ ensino a todas as criangas e jovens.

Artigo 38.°
(Regionalizagiio)

O planeamento e reorganizagio da rede escolar,
assim como a construgfio e manutengio dos edificios
escolares e seu equipamento, devem assentar numa
politica de regionalizagéio efectiva, com definigéio clara
das compet€ncias dos intervenientes, que, para o efeito,
devem contar com 0s recursos necessérios.

Artigo 39.°
(Edificios escolares)

1 —Os ediffcios escolares devem ser planeados na
6ptica de um equipamento integrado e ter suficiente
flexibilidade para permitir, sempre que possfvel, a sua
utilizagio em diferentes actividades da comunidade
¢ a sua adaptagio em fun¢do das alteragBes dos dife-
rentes niveis de ensino, dos curriculos ¢ métodos edy-
cativos.

2 — A estrutura dos edificios escolares deve ter em
conta, para além das actividades escolares, o desen-
volvimento de actividades de ocupagiio de tempos
livres e o envolvimento da escola em actividades
extra-escolares,

3 — A densidade da rede ¢ as dimensSes dos edi-
ficios escolares devem ser ajustadas ds carscterfsticas
€ necessidades regionsis e & capacidade de acolhi-
mento de um nimero equilibrado de alunos, de forma



I SERIE — N.° 237 — 14-10-1986

3077

a garantir as condices de uma boa prética pedags-
gica e a realizagio de uma verdadeira comunidade
escolar.

4 — Na concepgio dos edificios e na escolha do
equipamento devem ser tidas em conta as necessida-
des especiais dos deficientes.

5 — A gestio dos espagos deve obedecer ao impe-
rativo de, também por esta via, se contribuir para o
sucesso educativo e escolar dos alunos.

Artigo 40.°
(Estabelecimentos de educagiio ¢ de ensino)

1— A educagio pré-escolar realiza-se em unida-
des distintas ou incluidas em unidades escolares onde
também seja ministrado o 1.° ciclo do ensino bisico
ou ainda em ediffcios onde se realizem outras activi-
dades sociais, nomeadamente de educagiio extra-es-
colar.

2 — O ensino bésico ¢ realizado em estabelecimen-
tos com tipologias diversas que abarcam a totalidade
ou parte dos ciclos que o constituem, podendo, por
necessidade de racionalizagdo de recursos, ser ainda
realizado neles o ensino secundério.

3 — O ensino secundério realizase em escolas sc-
cundérias pluricurriculares, sem prejufzo de, relati-
vamente a certas matérias, se poder recorrer & utiliza-
¢o de instalagbes de entidades privadas ou de outras
entidades puablicas néio responséveis pela rede de
ensino piblico para a realizagdo de aulas ou outras
acgdes de ensino e formagéo.

4 — A rede escolar do ensino secundério deve ser
organizada de modo que em cada regiio se garanta
a maior diversidade possivel de cursos, tendo em conta
os interesses locais ou regionais.

5 — O ensino secundério deve ser predominante-
mente realizado em estabelecimentos distintos, po-
dendo, com o objectivo de racionalizagio dos res-
pectivos recursos, ser af realizados ciclos do ensino
bésico, especialmente o 3.° :

6 — As diversas unidades que integram a mesma
instituigdo de ensino superior podem dispersar-se geo-
graficamente, em fun¢do da sua adequagdo s neces-
sidades de desenvolvimento da regifo em que se in-
serem.

7 — A flexibilidede da utilizacdo dos edificios pre-
vista neste artigo em caso algum se poderd concretizar
em colisdo com o n° 3 do artigo anterior.

Artigo 41.°
(Recursos educativos)

1 — Constituem recursos educativos todos os meios
materiais utilizados para conveniente realizagdo da
actividade educativa.

2 —Sdo recursos educativos privilegiados, a exi-
girem especial atengao:

a) Os manuais escolares;

b) As bibliotecas e mediatecas escolares;

¢) Os equipamentos laboratoriais e oficinais;

d) Os equipamentos para educagéio fisica e des-
portos;

e) Os equipamentos para educacéo musical ¢
pléstica; :

) Os centros regionais de recursos educativos.

3 — Para o apoio ¢ complementaridade dos recur-
sos educativos existentes nas escolas ¢ ainda com o
objectivo de racionalizar o uso dos meios disponfveis
serd incentivada a criagho de centros regionais que dis-
ponham de recursos apropriados ¢ de meios que per-
mitam criar outros, de acordo com as necessidades de
inovagiio educativa.

Artigo 42.°
(Financlamento da educaglo)

1 — A educacio seré considerada, na elaboragdo do
Plano € do Orgamento do Estado, como uma.das
prioridades nacionais.

2 — As verbas destinadas a educagdo devem ser
distribuidas em funcgio das prioridades estratégicas do
desenvolvimento do sistema educativo.

CAPITULO VI
Administragio do sistema cducativo
Artigo 43°
(Principios gerais)

1 — A administragdo e gestdo do sistema educativo
devem assegurar o pleno respeito pelas regras de de-
mocraticidade e de participagio que visem a conse-
cugdo de objectivos pedagégicos e educativos, nomea-
damente no dominio da formagdo social e cfvica.

2 — O sistema educativo deve ser dotado de estru-
turas administrativas de &mbito nacional, regional
auténomo, regional e local, que assegurem a sua in-
terligagio com a comunidade mediante adequados
graus de participagao dos professores, dos alunos, das
familias, das autarquias, de entidades representativas
das actividades sociais, econémicas e culturais e ainda
de instituigdes de carécter cientifico.

3 — Para os efeitos do nimero anterior serdo adop-
tadas orgénicas e formas de descentralizagio e de des-
concentragao dos servigos, cabendo ao Estado, atra-
vés do ministério responsével pela coordenagio da
politica educativa, garantir a necessdria eficdcia e uni-
dade de acgio.

Artigo 44°
(Niveis de administragio)

1 —Leis especiais regulamentardo a delimitagdo
e articulagdo de competéncias entre os diferentes ni-
veis de administracé@o, tendo em atengdio que serdo da
responsabilidade da administragdo central, designada-
mente, as fungdes de:

a) Concepgdio, planeamento e definicdo norma-
tiva do sistema educativo, com vista a asse-
gurar o seu sentido de unidade e de ade-
quagdo aos objectivos de ambito nacional;

b) Coordenagdo global e avaliagio da execugdo
das medidas da politica educativa a desenvol-
v«:r‘:lﬂ de forma descentralizada ou desconcen-
trada;
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¢) Inspecglio ¢ tutela, em geral, com vista, de-
si , a garantir a necessfiria quali-
dade do ensino;

d) Definicio dos critérios gerais de implantagio
da rede escolar, da tipologia das escolas ¢ seu
apetrechamento, bem como das normas pe-
dagdgicas a que deve obedecer a construgio
de ediffcios escolares;

e) Garantia da qualidede pedagégica e técnica
dos vérios meios did4cticos, incluindo os ma-
nuais escojares.

2 — A nivel regional, e com o objectivo de integrar,
coordenar ¢ acompanhar a actividade educativa, seré
criado em cada regido um departamento regional de
educagio, em termos a regulamentar por decreto-lei.

Artigo 45.°

dministraclio ¢ gestio dos estabelecimentos
@ dce:hcu;lo‘udno)

1 — O funcionamento dos estabelecimentos de edu-
cagio ¢ ensino, nos diferentes nifveis, orienta-se por
uma perspectiva de integragio comunitdria, sendo,
nesse sentido, favorecida a fixag@io local dos respec-
tivos docentes.

2—Em cada estabelecimento ou grupo de estabe-
lecimentos de educagio e ensino a administragio e
gestdo orientam-se por principios de democraticidade
¢ de participagiio de todos os implicados no processo
educativo, tendo em atengiio as caracterfsticas espe-
cificas de cada nivel de educagdo e ensino.

3 — Na administragdo e gestfio dos estabelecimentos
de educagdo e ensino devem prevalecer critérios de
natureza pedagbgica ¢ cientffica sobre critérios de
natureza administrativa.

4 — A direcgio de cada estabelecimento ou grupo
de estabelecimentos dos ensinos bésico e secundério é
assegurada por 6rgios préprios, para os quais séo
democraticamente eleitos os representantes de profes-
sores, alunos e pessoal néio docente, ¢ apoiada por 6r-
gdos consultivos ¢ por servicos especializados, num e
noutro caso segundo modalidades a regulamentar para
cada nivel de ensino.

5 — A participagiio dos alunos nos drgiios referidos
:gﬁnﬁmero anterior circunscreve-se ao ensino secun-

o, y
6 — A direcgio de todos os estabelecimentos de en-
sino superior orienta-se pelos princfpios de democra-
ticidade e representatividade e de participagio comu-
nitéria.

7— Os estabelecimentos de énsino superior gozam
de autonomia cientffica, pedagégica ¢ administrativa.

8 — As universidades gozam ainda de autonomia
ﬁn;:oeira, sem prejufzo da acgdo fiscalizadora do Es-
tado,
9— A autonomia dos estabelecimentos de ensino
superior serf compatibilizada com a insergio destes
no desenvolvimento da regido e do Paifs.

Artigo 46°
(Conselfio Nacional de Educaglio)

E institufdo o Conselho Nacional de Educagdo,
com fungbes consultivas, sem prejufzo das compe-

téncias préprias dos 6rgéos de soberania, para efeitos
de participagio das vérias forgas sociais, culturais e
econémicas na procura de consensos alargados relati-
vm'mml te & politica educativa, em termos a regular
por lei.

CAPITULO VII
Desenvolvimento ¢ avaliagio do sistema educativo
Artigo 47°
(Deseavolvimento curricular)

1 — A organjzag@o curricular da educagdo escolar
terd em conta a promogio de uma equilibrada harmo-
nia, nos planos horizontal e vertical, entre 0s niveis
de desenvolvimento fisico e motor, cognitivo, afectivo,
estético, social ¢ mora! dos alunocs.

2 — Os planos cutriculares do ensino bésico inclui-
réo em todos os ciclos e de forma adequada uma érea
de formagdo pessoal e social, que pode ter como com-
ponentes a educagiio ecol6gica, a educagéo do consu-
midor, 2 educagdo familiar, a educagdo sexual, a
prevengéo de acidentes, a educagiio para a satde, a
educagéo para a participagio nas instituigdes, servigos
civicos e outros do mesmo #mbito.

3—Os planos curriculares dos ensinos bésico e
secundério integram ainda o ensino da moral e da
religiio catélica, a titulo facultativo, no respeito dos
principios constitucionais da separacio das igrejas
¢ do Estado e da n#o confessionalidade do ensino
pablico.

4 — Os planos curriculares do ensino bésico devem
ser estabelecidos & escala nacional, sem prejuizo da
existéncia de contetidos flexiveis integrando compo-
nentes regionais.

5—0s planos curriculares do ensino secundério
teric uma estrutura de &mbito nacional, podendo as
suas componentes apresentar caracterfsticas de {ndole
regional e local, justificadas nomeadamente pelas con-
digdes sécio-econémicas e pelas necessidades em pes-
soal qualificado.

6 — Os planos curriculares do ensino superior res-
peitam a cada uma das instituigdes de ensino que
ministram os respectivos cursos estabelecidos, ou a
estabelecer, de acordo com as necessidades nacionais
€ regionais € com uma perspectiva de planeamento
integrado da respectiva rede.

7 — O ensino-aprendizagem da lingua materna deve
ser estruturado de forma que todas as outras compo-
nentes curriculares dos ensinos bésico e secundério
contribuam de forma sistemética para o desenvolvi-
mento das capacidades do aluno 20 nivel da com-
preenséo e produg#o de enunciados orais e escritos
em portugués.

Artigo 48°

(© livres ¢ desp lar)

pagko dos temp

1 — As actividades curriculares dos diferentes niveis
de ensino devem ser complementadas por acgdes orien-
tadas para a formagiio integral e a realizagdo pessoal
dos educandos no sentido da utilizagio criativa e
formativa dos seus tempos livres.

2 —Estas actividades de complemento curricular
visam, nomeadamente, o enriquecimento cultural e
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civico, a educagdo fisica e desportiva, a educagiio
artistica ¢ a insergiio dos educandos na comunidade.

3—As actividades de complemento curricular
podem ter &mbito nacional, regional ou local e, nos
dois ultimos casos, ser da iniciativa de cada escola
ou grupo de escolas.

4 — As actividades de ocupagdo dos tempos livres
devem valorizar a participagio e o envolvimento das
criangas e dos jovens na sua organizagiio, deseavolvi-
mento e avaliag@o.

5 — O desporto escolar visa especificamente a pro-

mogao da satde e condigio fisica, a aquisicio de
hébitos e condutas motoras e o entendimento do des-
porto como factor de cultura, estimulando sentimentos
de solidariedade, cooperagdo, autonomia e criatividade,
devendo ser fomentada a sua gestio pelos estudantes
praticantes, salvaguardando-se a orientagdo por pro-
fissionais qualificados.

Artigo 49.°
(Avalisgio do sistema educativo)

1 — O sistema educativo deve ser objecto de ava-
liagio continuada, que deve ter em conta os aspectos
educativos ¢ pedagégicos, psicolégicos e sociolégicos,
organizacionais, econémicos € financeiros ¢ ainda oe
de natureza polftico-administrativa e cultural.

2 — Esta avaliagiio incide, em especial, sobre o de-
senvollvimento, regulamentagio e aplicagio da pre-
sente lei.

Artigo 50.°
(Investigagio em educagio)

A investigagio em educagdio destina-se a avaliar e
interpretar cientificamente a actividade desenvolvida
no sistema educativo, devendo ser incentivada, nomea-
damente, nas instituicdes de ensino superior que pos-
suam centros ou departamentos de ciéncias da edu-
cacdo, sem prejuizo da criagdo de oentros auténomos
especializados neste dominio.

Artigo 51.°
(Estatisticas da educaciio)

1 — As estatisticas da educagdo séio instrumento
fundamental para a avaliagio e o planeamento do
sistema educativo, devendo ser organizadas de modo
a garantir a sua realizagio em tempo oportuno e de
forma universal.

2 —Para este efeito devem ser estabelecidas as
normas gerais e definidas as entidades responséveis
pela recolha, tratamento e difusio das estatisticas da
educagio.

Artigo 52.°
(Estruturas de apoio)

1— O Governo criard estruturas adequadas que
assegurem e apoiem actividades de desenvolvimento
curricular, de fomento da inovagdo e de avaliago do
sistema e das actividades educativas.

2 — Estas estruturas devem desenvolver a sua acti-
vidade em articulagio com as escolas e com as institui-
¢Oes de investigagBo em educagdo e de formagdo de
professores.

Artigo 53.°
(Inspecslio escolar)

A inspecgiio escolar goza de autonomia no exercfcio
da sua actividade e tem como fungio avaliar e fisca-
Yizar a realizagiio da educagdo escolar, tendo em vista
a prossecugiio dos fins e objectivos estabelecidos na
presente lei ¢ demais legislagio complementar.

CAPITULO VIHI
Ensino particular ¢ cooperativo
Artigo 54.°
(Especificidade)

1 —E reconhecido pelo Estado o valor do ensino
cular e cooperativo, como uma expressdo concreta
da liberdade de aprender e ensinar e do direito da
famflia a orientar a educagéo dos filhos.
2 — O ensino particular ¢ cooperativo rege-se por
Jegislagiio ¢ estatuto préprios, que devem subordinar-se
a0 disposto na presente lei.

Artigo 55.°
(Articulaghio com a rede cscolar)

1 — Os estabelecimentos do ensino particular € coo-
perativo que se enquadrem nos principios gerais, finali-
dades, estruturas ¢ objectivos do sistema educativo
sdo considerados parte integrante da rede escolar.

2 No alargamento ou no sjustamento da rede
o Estado ter§ também em consideragio as iniciativas
¢ os estabelecimentos particulares e cooperativos, numa
perspectiva de racionalizagio de meios, de aproveita-
mento de recursos ¢ de garantia de qualidade.

Artigo 56.°
(Funcionamento de belect e )

1 — As instituigbes de ensino particular e coopera-
tivo podem, no exercicio da liberdade de ensinar e
aprender, seguir os planos curriculares e conteddos
programéticos do ensino a cargo do Estado ou adoptar
planos e programas préprios, salvaguardadas as disposi-
¢Bes constantes do n.° 1 do artigo anterior.

2 — Quando o ensino perticular ¢ cooperativo adop-
tar planos e programas préprios, o seu reconhecimen-
to oficial ¢ concedido caso a caso, mediante avaliagio
positiva resultante da anélise dos respectivos curriculos
e das condigdes pedagégicas da realizagio do ensino,
segundo normas a estabelecer por decreto-lei.

3 — A autorizagfio para a criagiio ¢ funcionamento
de instituigSes e cursos de ensino superior particular
¢ cooperativo, bem como a aprovagao dos respectivos
planos de estudos e o reconhecimento oficial dos corres-
pondentes diplomas, faz-se, caso a caso, por decreto-lei.
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Artigo 57.°
(Pesscal docente)

1 — A docéncia nos estabelecimentos de ensino par-
ticular ¢ cooperativo integrados na rede escolar requer,
para cada nivel de educagiio e ensino, a qualificagdo
académica ¢ a formagfio profissional estabelecidas na
presente lei.

2— 0O Estado pode apoiar a formagéo continua
dos docentes em exercicio nos estabelecimentos de
ensino particular ¢ cooperativo que se integram na
rede escolar, :

Artigo 58.°
(Intervengiio do Estado)

1—O Estado fiscaliza ¢ apoia pedagégica ¢ tec-
nicamente o ensimo particular e cooperativo.

2 — O Estado apoia financeiramente as iniciativas
e os estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
quando, no desempenho efectivo de uma fungio de
interesse piblico, se integrem no plano de desenvolvi-
mento da educagdo, fiscalizando a aplicagéio das verbas
concedidas.

CAPITULO IX
Disposigdes finais ¢ transitrias
Artigo 59.°
(Desenvolvimento da lei)

1 — O Governo faré publicar no prazo de um ano,
sob a forma de decreto-lei, a legislagio complementar
necessdria para o desenvolvimento da presente lei
que contemple, designadamente, os seguintes domfnjos:

a) Gratuitidade da escolaridade obrigatéria;
b) Formagdo de pessoal docente;

c) Carreiras de pessoal docente e de outros profis-

sionais da educagio;
d) Administracdo e gestio escolares;
e) l:jlanos curriculares dos ensinos bésico e secun-
4rio;

) Formagdo profissional;

8) Ensino recorrente de adultos;

k) Ensino a distdncia;

i) Ensino portugués no estrangeiro;

j) Apoios e complementos educativos;

{) Ensino particular ¢ cooperativo;
m) Educacdo fisica e desporto escolar;

n) Educacdo artfstica. .

2 — Quando as matérias referidas no nimero ante-
rior jé constarem de lei da Assembleia da Reptblica,
deveré o Governo, em igual prazo, apresentar as neces-
srias propostas de lei.

3 — O Conselho Nacional de Educagiio deve acom-
panhar a aplicagiio e o desenvolvimento do disposto
na presente lei.

Artigo 60.°
(Plano de deseavolvimento do sistema educativo)

O Governo, no prazo de dois anos, deve elaborar e
apresentar, para aprovagio na Assembleia da Repg-

blica, um plano de desenvolvimento do sistema educa-
tivo, com um horizonte temporal a médio prazo e li-
mite no ano 2000, que assegure a realizagio faseada
da presente lei e demais legislagio complementar.

Artigo 61.°
(Regime de transigiio)

O regime de transicao do sistema actual para o pre-
visto na presente lei constaré de disposigdes regulamen-
tares a publicar em tempo itil pelo Governo, nao
podendo professores, alunos e pessoal néo docents
ser afectados nos direitos adquiridos.

Artigo 62.°
(Disposigdes transitérins)

| — Serdo tomadas medidas no sentido de dotar os
ensinos bésico e secundério com docentes habilitados
profissionalmente, mediante modelos de formacéo ini-
cial conformes com o disposto na presente lei, de forma
a tornar desnecesséria a muito curto prazo a contrata-
¢ao em regime permanente de professores sem habilita-
¢do profissional.

2 — Seré organizado um sistema de profissionaliza-
¢do em exercicio para os docentes devidamente habili-
tados actualmente em exercicio ou que venham a ingres-
sar no ensino, de modo a garantir-lhes uma formagéo
profissional equivalente & ministrada nas instituigdes
de formagao inicial para os respectivos niveis de ensino.

3 — Na determinagao dos contingentes a estabelecer
para os cursos de formagdo inicial de professores a en-
tidade competente deve ter em consideracéio a relagio
entre o nimero de professores habilitados j4 em exer-
cicio e a previsdo de vagas disponiveis no termo de um
periodo transitério de cinco anos.

4 —Enquanto niéo forem criadas as regides admi-
nistrativas, as competéncias € o @mbito geogréfico dos
departamentos regionais de educagdo referidos no
n.° 2 do artigo 44.° serdio definidos por decreto-lei, a
publicar no prazo de um ano.

5 — O Governo elaborard um plano de emergéncia
de construgdio e recuperagio de edificios escolares e
seu apetrechamento, no sentido de serem satisfeitas as
necessidades da rede escolar, com prioridade para o en-
sino bésico,

6— No 1.° ciclo do ensino bésico as fungdes dos
actuais directores de distrito escolar e dos delegados
escolares s@o exclusivamente de natureza administra-
tiva.

Artigo 63.°
(Disposigdes finals)

1 — As disposi¢des relativas & duragéio da escolari-
dade obrigatria aplicam-se aos alunos que se inscre-
verem no 1.° ano do ensino bésico no ano lectivo de
1987-1988 e para os que o fizerem nos anos lectivos
subsequentes.

2 — Lei especial determinard as fungdes de admi-
nistraggo e apoio educativos que cabem aos municipios.

3 — O Governo. deve definir por decreto-lei o siste-
ma de equivaléncia entre os estudos, graus ¢ diplomas



I SERIE — N.° 237 — 14-10-1986

3081

do sistema educativo portugués ¢ os de outros paises,
bem como as condi¢des em que os alunos do ensino
superior podem frequentar em institui¢des congéneres
estrangeiras parte dos seus cursos, assim como 0s cti-
térios de determinagdo das unidades de crédito trans-
feriveis.

4 — Devem ser criadas condigdes que facilitem aos
jovens regressados a Portugal filhos de emigrantes a
sua integragdo no sistema educativo.

Artigo 64.°
(Norma revogatéria)

E revogada toda a legislagdo que contrarie o dispos-
to na presente lei.

Aprovada em 24 de Julho de 1986.

O Presidente da Assembleia da Republica, Fernando
Monteiro do Amaral.

Promulgada em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Republica, MARIO SOARES.
Referendada em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DOS NEGGCIOS ESTRANGEIROS

Direcgdo-Geral do Pessoal

Portaria n.° 600/86
de 14 de Outubro

Manda o Governo da Repiblica Portuguesa, pelo
Ministro dos Negdcios Estrangeiros, nos termos do
§ 1.° do artigo 158.° do Regulamento do Ministério
dos Negdcios Estrangeiros, com a nova redacgdo dada
pelo Decreto n.° 433/72, de 3 de Novembro, que o
mapa do pessoal assalariado da Embaixada de Portu-
gal em Luanda, com efeitos a partir de 1 de Outubro
de 1986, passe a ser o seguinte:

Embaixada de Portugal em Luanda:

Um chanceler;

Um secretirio de 1.2 classe;
Dois secretdrios de 2.* classe;
Trés escriturdrios-dactilégrafos;
Um consultor médico.

Uma telefonista;

Dois motoristas;

Dois porteiros;

Um zelador;

Trés guardas;

Um continuo;

Um jardineiro;

Trés auxiliares de servicos.

Ministério dos Negécios Estrangeiros.
Assinada em 12 de Setembro de 1986.

O Ministro dos Negécios Estrangeiros Pedro José
Rodrigues Pires de Miranda.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, PESCAS
E ALIMENTAGAO

Decreto-Lei n.° 346/86
de 14 de Outubro

De acordo com o Regulamento CEE n.° 2730/75
do Conselho, de 29 de Outubro de 1975, a glicose
e o xarope de glicose contendo em peso, no estado
seco, 99 % ou mais de produto puro deverdo ser sub-
metidos ao mesmo regime de importagdo que a glicose
com menor grau de pureza. As razdes determinantes
deste procedimento s3o transponiveis para a situagdo
portuguesa.

Assim:

O Governo decreta, nos termos da alinea ) do n.* 1
do artigo 201.° da Constitui¢do, o seguinte:

Artigo 1.° O regime previsto no Decreto-Lei n.° 62/
86, de 25 de Margo, para a glicose e o xarope de gli-
cose classificados na posi¢do pautal 17.02, B, II, da
Pauta dos Direitos de Importagao é extensivel a gli-
cose e ao xarope de glicose classificados na posigao
pautal 17.02, B, I, da mesma Pauta.

Art. 2° Este diploma produz efeitos a partir de 1
de Margo de 1986.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 11
de Setembro de 1986.— Anibal Anténio Cavaco
Silva — Miguel José Ribeiro Cadilhe — Alvaro Rogue
de Pinho Bissaia Barreto — Fernando Augusto dos
Santos Martins.

Promulgado em Guimarges em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Repdblica, MARIO SOARES.
Referendado em 30 de Setembro de 1986.

O Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

Portaria n.° 601/86
de 14 de Outubro

Sob proposta das comissGes instaladoras do Insti-
tuto Politécnico de Viana do Castelo e da sua Escola
Superior de Educagéo;

Considerando o disposto no Decreto-Lei n.® 59/86,
de 21 de Margo, e o disposto no Despacho n.° 78/
MEC/86, de 3 de Abril, publicado no Didrio da
Republica, 22 série, de 15 de Abril de 1986;

Tendo em atengdo o disposto na Portaria n.*°
86, de 8 de Julho:

Ao abrigo do disposto no artigo 4.° do Decreto-
-Lei n.° 303/80, de 16 de Agosto, e do disposto no

352/



Anexo Il - Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto

dg|dc Legislacéo
Decreto-Lei n.2 241/ 2001, de 30 de Agosto

Aprova os perfis especificos de desempenho profissional
do educador de infancia e do professor do 1.2 ciclo do ensino basico

Pelo Decreto-Lei n.? 240/2001, de 30 de Agosto, foi definido o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos bésico e

secundario.

Importa, agora, dar inicio a aprovacado dos perfis de desempenho especificos de cada
qualificagao profissional para a docéncia, comegando pelos relativos ao educador de

infancia e ao professor do 1.2 ciclo do ensino basico.

A orientacao e as actividades pedagdgicas na educagao pré-escolar sao asseguradas,
nos termos do n.? 2 do artigo 30.2 da Lei de Bases do Sistema Educativo, por
educadores de infancia. Estes profissionais tém, também, vindo a desempenhar
fungdes em instituigcdes sociais que acolhem criangas até aos 3 anos de idade. Embora
o perfil definido no presente diploma vise orientar, apenas, a organizagao da formacao
do educador de infancia para a educacao pré-escolar, nao se exclui que tal formacao

habilite igualmente para o desempenho de fungdes naquele nivel etario.

De acordo com o disposto na alinea a) do n.2 1 do artigo 8.2 da referida Lei de Bases,
o ensino no 1.2 ciclo é globalizante e da responsabilidade de um professor Gnico, o

qual pode ser coadjuvado em areas especializadas.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, aprovada pela Lei n.? 46/86, de 14 de Outubro, e alterada pela Lei n.?
115/97, de 19 de Setembro, e nos termos da alinea ¢) do n.?2 1 do artigo 198.2 da

Constituicao, o Governo decreta, para valer como lei geral da Republica, o seguinte:

Artigo 1.2
Objecto

Sao aprovados os perfis especificos de desempenho profissional do educador de




infancia e do professor do 1.2 ciclo do ensino bdsico, os quais constituem,
respectivamente, os anexos n.° 1 e 2 do presente diploma e que dele fazem parte

integrante.

Artigo 2.2
Finalidade

Os perfis de desempenho referidos no artigo anterior constituem, em conjugagao com
o perfil geral do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e

secundario, o quadro de orientagdo a que se encontram subordinadas:

a) A organizacao dos cursos de formacao inicial de educadores de infancia e de
professores do 1.2 ciclo do ensino basico, bem como a certificagao da

correspondente qualificagdo profissional para a docéncia;
b) A acreditacdo dos mesmos cursos, nos termos legais.

Artigo 3.2
Entrada em vigor

O presente diploma entra em vigor no dia seguinte ao da sua publicagao.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 26 de Julho de 2001. -Ant6nio Manuel de Oliveira

Guterres - Julio Domingos Pedrosa da Luz de Jesus.
Promulgado em 17 de Agosto de 2001.
Publique-se.

O Presidente da Republica, JORGE SAMPAIQ.
Referendado em 23 de Agosto de 2001.

O Primeiro-Ministro, Anténio Manuel de Oliveira Guterres.

ANEXO N.2 1
Perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia

Perfil do educador de infancia

1 - Na educagao pré-escolar, o perfil do educador de infancia é o perfil geral do




educador e dos professores do ensino basico e secundério, aprovado em diploma
proprio, com as especificacbes constantes do presente diploma, as quais tém por base

a dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem daquele perfil.

2 - Aformagao do educador de infancia pode, igualmente, capacitar para o
desenvolvimento de outras funcgdes educativas, nomeadamente no quadro da

educacido das criancas com idade inferior a 3 anos.

Concepgdo e desenvolvimento do curriculo

1 - Na educacdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve 0
respectivo curriculo, através da planificagdo, organizagédo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construgéo

de aprendizagens integradas.

2 - No ambito da organizagdo do ambiente educativo, o educador de infancia:

a) Organiza o espago e os materiais, concebendo-0s como recursos para o
desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar as criancas experiéncias

educativas integradas;

b) Disponibiliza e utiliza materiais estimulantes e diversificados, incluindo os

seleccionados a partir do contexto e das experiéncias de cada crianga;

c) Procede a uma organizagao do tempo de forma flexivel e diversificada,

proporcionando a apreensdo de referéncias temporais pelas criangas;

d) Mobiliza e gere os recursos educativos, nomeadamente os ligados as tecnologias

da informacao e da comunicagao;

e) Cria e mantém as necessarias condi¢cdes de seguranga, de acompanhamento e de

bem-estar das criancgas.

3 - No ambito da observagao, da planificagdo e da avaliagdo, o educador de infancia:

a) Observa cada crianga, bem como 0s pequenos grupos e o grande grupo, com
vista a uma planificagdo de actividades e projectos adequados as necessidades da

crianca e do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem;

b) Tem em conta, na planificagdo do desenvolvimento do processo de ensino e de




aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que as criangas sao

portadoras;

¢) Planifica a intervencgao educativa de forma integrada e flexivel, tendo em conta os
dados recolhidos na observagao e na avaliagédo, bem como as propostas explicitas
ou implicitas das criangas, as tematicas e as situagdées imprevistas emergentes no

processo educativo;

d) Planifica actividades que sirvam objectivos abrangentes e transversais,

proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares;

e) Avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervengao, o ambiente e os
processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as

aprendizagens de cada crianga e do grupo.

4 - No ambito da relagédo e da acgao educativa, o educador de infancia:

a) Relaciona-se com as criangas por forma a favorecer a necessaria segurancga

afectiva e a promover a sua autonomia;

b) Promove o envolvimento da crianca em actividades e em projectos da iniciativa
desta, do grupo, do educador ou de iniciativa conjunta, desenvolvendo-os
individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no ambito da escola e

da comunidade;

c) Fomenta a cooperagao entre as criangas, garantindo que todas se sintam

valorizadas e integradas no grupo;

d) Envolve as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver;

e) Apoia e fomenta o desenvolvimento afectivo, emocional e social de cada crianga e

do grupo;

f) Estimula a curiosidade da crianga pelo que a rodeia, promovendo a sua

capacidade de identificagao e resolugéo de problemas;

g) Fomenta nas criangas capacidades de realizacao de tarefas e disposi¢des para
aprender;

h) Promove o desenvolvimento pessoal, social e civico numa perspectiva de




educagdo para a cidadania.

I ntegracao do curriculo

1 - Na educagao pré-escolar, o educador de infancia mobiliza o conhecimento e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito

da expressao e da comunicacao e do conhecimento do mundo.
2 - No ambito da expressao e da comunicagao, o educador de infancia:

a) Organiza um ambiente de estimulagdo comunicativa, proporcionando a cada

crianga oportunidades especificas de interacgcdo com os adultos e com as outras

criangas;

b) Promove o desenvolvimento da linguagem oral de todas as criangas, atendendo,
de modo particular, as que pertencem a grupos social e linguisticamente

minoritarios ou desfavorecidos;

c) Favorece o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura e escrita,

através de actividades de exploragédo de materiais escritos;

d) Promove, de forma integrada, diferentes tipos de expressao (plastica, musical,

dramatica e motora) inserindo-os nas varias experiéncias de aprendizagem

curricular;

e) Desenvolve a expressao plastica utilizando linguagens multiplas, bidimensionais e

tridimensionais, enquanto meios de relagao, de informacgao, de fruicao estética e

de compreensao do mundo;

f) Desenvolve actividades que permitam a crianga produzir sons e ritmos com o
corpo, a voz e instrumentos musicais ou outros e possibilita o desenvolvimento

das capacidades de escuta, de andlise e de apreciagao musical;

g) Organiza actividades e projectos que, nos dominios do jogo simbdlico e do jogo
dramatico, permitam a expressao e o desenvolvimento motor, de forma a

desenvolver a capacidade narrativa e a comunicagao verbal e nao verbal;

h) Promove o recurso a diversas formas de expressao draméatica, explorando as

possibilidades técnicas de cada uma destas;




i) Organiza jogos, com regras progressivamente mais complexas, proporcionando o
controlo motor na actividade lidica, bem como a socializacdo pelo cumprimento

das regras;

j) Promove o desenvolvimento da motricidade global das criancas, tendo em conta
diferentes formas de locomogao e possibilidades do corpo, da orientagdo no

espago, bem como da motricidade fina e ampla, permitindo a crianga aprender a

manipular objectos.
- No ambito do conhecimento do mundo, o educador de infancia:

a) Promove actividades exploratérias de observacédo e descrigcdo de atributos dos

materiais, das pessoas e dos acontecimentos;

b) Incentiva a observacéo, a exploragdo e a descricao de relagdes entre objectos,

pessoas e acontecimentos, com recurso a representagao corporal, oral e grafica;

c) Cria oportunidades para a exploragao das quantidades, com recurso a

comparagao e estimativa e a utilizagdo de sistemas convencionais e de processos

nao convencionais de numeracgao e medida;

d) Estimula, nas criangas, a curiosidade e a capacidade de identificar caracteristicas

das vertentes natural e social da realidade envolvente;

e) Promove a capacidade de organizacdo temporal, espacial e logica de

observacées, factos e acontecimentos;

f) Desperta o interesse pelas tradigoes da comunidade, organizando actividades

adequadas para o efeito;

g) Proporciona ocasidoes de observacao de fenémenos da natureza e de
acontecimentos sociais que favoregam o confronto de interpretacdes, a insercéao
da crianga no seu contexto, o desenvolvimento de atitudes de rigor e de

comportamentos de respeito pelo ambiente e pelas identidades culturais.

ANEXO N.? 2
Perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.2 ciclo do

ensino basico




Perfil do professor do 1.2 ciclo do ensino basico

O perfil de desempenho do professor do 1.2 ciclo do ensino basico é o perfil geral do
educador e dos professores dos ensinos basico e secundario, aprovado em diploma
préprio, com as especificacdes constantes do presente diploma, as quais tém por base

a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem daquele perfil.

Concepcao e desenvolvimento do curriculo

1 - O professor do 1.2 ciclo do ensino basico desenvolve o respectivo curriculo, no
contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promogao

da aprendizagem dos alunos.

2 - No ambito do desempenho referido no nimero anterior, o professor do 1.2 ciclo:

a) Coopera na construgdo e avaliagdo do projecto curricular da escola e concebe e
gere, em colaboragdo com outros professores e em articulagdo com o conselho de

docentes, o projecto curricular da sua turma;

b) Desenvolve as aprendizagens, mobilizando integradamente saberes cientificos
relativos as areas e conteldos curriculares e as condicionantes individuais e

contextuais que influenciam a aprendizagem;

c) Organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino com base na andlise de cada
situagéo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou

prossegue as aprendizagens;

d) Utiliza os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os erros,

na construcao das situagdes de aprendizagem escolar;

e) Promove a integragao de todas as vertentes do curriculo e a articulagao das

aprendizagens do 1.2 ciclo com as da educacgao pré-escolar e as do 2.2 ciclo;

f) Fomenta a aquisi¢ao integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual,
nas aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa, organizacgao,

tratamento e producdo de informacéo, utilizando as tecnologias da informacéo e




da comunicagao;

g) Promove a autonomia dos alunos, tendo em vista a realizagdo independente de

aprendizagens futuras, dentro e fora da escola;

h) Avalia, com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagao
com o processo de ensino, de forma a garantir a sua monitorizacao, e desenvolve nos

alunos habitos de auto-regulagédo da aprendizagem;

i) Desenvolve nos alunos o interesse e o respeito por outros povos e culturas e
fomenta a iniciagdo a aprendizagem de outras linguas, mobilizando os recursos

disponiveis;

i) Promove a participagao activa dos alunos na construgédo e pratica de regras de
convivéncia, fomentando a vivéncia de praticas de colaboragédo e respeito solidario

no ambito da formagdo para a cidadania democratica;

I) Relaciona-se positivamente com criangas e com adultos, no contexto da
especificidade da sua relagao com as familias e com a comunidade,
proporcionando, nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar

afectivo que predisponha para as aprendizagens.

Integracao do curriculo

1 - O professor do 1.° ciclo do ensino basico promove a aprendizagem de
competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e
responsavel, enquadradas nas opgoes de politica educativa presentes nas varias

dimensdes do curriculo integrado deste ciclo.
2 - No ambito da educagdo em Lingua Portuguesa, o professor do 1.2 ciclo:

a) Desenvolve nos alunos as competéncias de compreensao e de expresséo oral,
mobilizando conhecimentos cientificos relativos aos processos através dos quais se

desenvolve a linguagem e se realiza a comunicagao interpessoal;

b) Promove a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura, mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processos de produgdo e de compreensio de

textos escritos e das suas relagbes com a comunicacao oral;




c) Incentiva a producgao de textos escritos e integra essa produgao nas actividades
de aprendizagem curricular, levando os alunos a mobilizar diversas estratégias

para a aprendizagem da escrita, servindo-se de materiais e de suportes variados;

d) Incentiva os alunos a utilizar diversas estratégias de aprendizagem e de
desenvolvimento da leitura em variados tipos de textos e com diferentes

finalidades;

e) Fomenta nos alunos habitos de reflexao conducentes ao conhecimento explicito
de aspectos basicos da estrutura e do uso da lingua, de modo a que as suas
competéncias linguisticas se vao desenvolvendo de forma contextualizada e em

interacgdo comunicativa;

f) Promove nos alunos de diferente lingua materna a aprendizagem da lingua

portuguesa como segunda lingua.
3 - No ambito da educacdo em Matematica, o professor do 1.2 ciclo:

a) Promove nos alunos o gosto pela matematica, propiciando a articulagédo entre a
matematica e a vida real e incentivando-os a resolver problemas e a explicitar os

processos de raciocinio;

b) Implica os alunos na construcdo do seu préprio conhecimento matematico,
mobilizando conhecimentos relativos ao modo como as criangas aprendem

matematica e aos contextos em que ocorrem essas aprendizagens;

c) Promove nos alunos a aprendizagem dos conceitos, das técnicas e dos processos
matematicos implicados no curriculo do 1.2 ciclo, designadamente na
compreensao e representagao dos nimeros e das operagoes aritméticas, na
compreensao do processo de medi¢do e dos sistemas de medida, no conhecimento
de formas geométricas simples, na recolha e organizacao de dados e na

identificacdo de padrdes e regularidades;

d) Desenvolve nos alunos a capacidade de identificar, definir e discutir conceitos e
procedimentos, bem como de aprofundar a compreensdo de conexdes entre eles e

entre a matematica e as outras areas curriculares;

e) Proporciona oportunidades para que os alunos realizem actividades de
investigagao em matematica, utilizando diversos materiais e tecnologias e

desenvolvendo nos educandos a autoconfianga na sua capacidade de trabalhar




com a matematica.

4 - No ambito da educacdo em Ciéncias Sociais e da Natureza, o professor do 1.2

ciclo:

a) Desenvolve nos alunos uma atitude cientifica, mobilizando os processos pelos

guais se constroi o conhecimento;

b) Utiliza estratégias conducentes ao desenvolvimento das seguintes dimensdes

formativas da aprendizagem das ciéncias:

Curiosidade, gosto de saber e conhecimento rigoroso e fundamentado sobre a

realidade social e natural;

Capacidade de questionamento e de reconhecimento do valor e dos limites da

evolugdo da ciéncia;

Capacidade de articulacdo das realidades do mundo social e natural com as

aprendizagens escolares;

Compreensao das conexdes ciéncia-tecnologia-desenvolvimento, recorrendo,
nomeadamente, a construcdo de objectos simples, ao uso de modelos e a

resolugdo de problemas;

c) Promove a aprendizagem integrada de conteldos e de processos das ciéncias

sociais e da natureza;

d) Promove a apropriacao de referentes espaciais, temporais e factuais, que
permitam aos alunos construir a sua identidade e situar-se no tempo e no espago
local, nacional e mundial, com recurso a elementos da histéria, da geografia e dos

contextos sociais;

e) Envolve os alunos em actividades de indole experimental e de sistematizagéo de
conhecimentos da realidade natural, nomeadamente os relativos a natureza da
matéria, ao sistema solar, a aspectos do meio fisico, aos seres vivos e ao

funcionamento, salde e seguranga do corpo humano;

f) Desenvolve aprendizagens no dominio das ciéncias, conducentes a construgéo de
uma cidadania responsavel, nomeadamente no ambito da educacdo para a saude,

ambiente, consumo, respeito pela diferenga e convivéncia democratica.




5 - No ambito da Educacéo Fisica, o professor do 1.2 ciclo:

a) Promove o desenvolvimento fisico-motor das criancas, numa perspectiva
integrada, visando a melhoria da qualidade de vida e a promogéao de habitos de

vida activa e saudavel;

b) Organiza situagdes de aprendizagem que favoregam o envolvimento lddico e a
capacidade de atingir objectivos e vencer dificuldades, tendo em conta o
desenvolvimento de atitudes responsaveis e de respeito pelas diferengas

individuais manifestadas na actividade fisica;

c) Desenvolve estratégias que valorizem o papel e os beneficios formativos da
actividade fisica, em articulacdo com outras experiéncias de aprendizagem

curricular.

6 - No ambito da Educacéo Artistica, o professor do 1.2 ciclo:

a) Promove, de forma integrada, o desenvolvimento das expressdes artisticas e das
competéncias criativas e utiliza estratégias que integrem os processos artisticos

em outras experiéncias de aprendizagem curricular;

b) Desenvolve a aprendizagem de competéncias artisticas essenciais e de processos
de pensamento criativo, utilizando os materiais, instrumentos e técnicas

envolvidos na educacéo artistica, no ambito do curriculo do 1.2 ciclo;

c) Desenvolve nos alunos a capacidade de apreciar as artes e de compreender a sua
funcédo na sociedade, valorizando o patrimoénio artistico e ambiental da

humanidade.
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PARTE C

Anexo IV - Despacho normativo n.° 17-A/2015

Diario da Repuiblica, 2. série—N.” 185—22 de setembro de 2015

MINISTERIO DA SAUDE

Gabinete do Ministro

Administragdo Central do Sistema de Salde, |. P.

Declaragdo de retificagdo n.° 830-A/2015

Para os devidos efeitos se declara que o anexo do aviso
n.” 10659-A/2015, dc 18 de sctembro, que tornou publica a abertura do
concmso para ingresso no internato medico. no ano de 2016, saiu com

Despacho n.° 10563-A/2015
A Portaria n.” 194/2014. dc 30 de bro que cstabels A
0 processo de |denuf icagio, aprovagio e reconhecimento dos Cenlros de
paraap de cuidados de saide. constitui

nos tcrmos do scu artigo 8.° uma Comissdo Nacional para os Centros
de Referéncia.

Pelo Despacho n.” 13163-C/2014. de 29 de outubro. publicado no
Diario da Repiiblica, 2.* série, n.° 209, de 29 de outubro foram desig-
nados os membros da Comissdo.

De acordo com a deliberagdo do Conselho Nacional Exccutivo da
Ordem dos Médicos e ao abrigo do disposto na alinea /) do n.° 1 do
nmgo 9. da Porlnna n." 194/2014, de 30 de setembro torna-se necessario

a igdo do seu

" Assim, determino o seguinte:

1 Nos termos ¢ ao abrigo do cstipulado no n.” 2 do artigo 9.” da
Portaria n.° 194/2014, de 30 de setembro, designo, em substituigio
do Dr. Emanuel San Bento Furtado, a Dra. Maria de Lurdes Triana
Esteves Gandra.

2 — O mandato da designada termina ecm 31 de outubro de 2019, sem
prejuizo de eventual renovagio.

3 — A sumula curricular da designada ¢ publicada em anexo ao
presente despacho que produz cfeitos no dia scguinte a0 da sua pu-
blicacdo.

21 de setembro de 2015. — O Ministro da Saide, Paulo José de
Ribeiro Moita de Macedo.

Sumula Curricular
Maria de Lurdes Triana Esteves Gandra, nascida a 1 de maio de
959.

Conclui a Licenciatura cm Mcdicina cm outubro de 1986.

Inscrita na Ordem dos Médicos em dezembro de 1986.

Obteve o grau de Assistentc Hospitalar de Cirurgia Geral ¢ o titulo
dc Especialista cm Cirurgia Geral em margo de 1995.

Inscreveu-se no Colégio de Cirurgia Geral em 27 de abril de 1995.

Obteve o Grau de Consultor da Carreira Hospitalar de Cirurgia Geral
em janeiro de 2002.

Exerce a sua atividade clinica no Servigo de Cirurgia Geral do Centro
Hospitalar Vila Nova de Gaia/Espinho (CHVNG/E).

Foi membro do Gabinete de Gestdo de Risco de 2009 a 2012 do
CHVNG/E.

Integra 0 Grupo SINAS do CHVNG/E.

E membro da Comissiio Qualidade ¢ Scguranga do Utente desde
2014 do CHVNGIE.

Coordena desde 2008 o grupo de Colo-Rectal do Servico de Cirurgia
Geral do CHVNGIE.

Nomcada Chefe de Equlpa de Urgcncu desde 2008 no CHVNG/E.

P pou cm pal das de varios eventos cientificos.

Fez parte de diversos Juns de concursos publicos.

Pamupou em comissoes organizativas de eventos cientificos. no-

Encontro | ional de Cirurgia do Centro Hospitalar

de Gaia, C da Si de Cirurgia ¢ Congresso
Nacional de Medicina da Ordem dos Médicos.

Foi membro da Diregao da Sociedade Portuguesa de Cirurgia

cadade P,
F

2004-2010. Integra a Mesa da A bleia Geral da dade Portu-
gucsa de Cirurgia desde entio.

E membro da Socicdade F de Colo-Proctol

E bro do Consclho Fiscal da A de Apoio a0 Encontro

Internacional de Cirurgia.
E membro dos orgdos dirigentes da Ordem dos Mcdicos desde 1999:
Conselho Distrital do Porto 1999-2004, Consclho Regional Norte desde
2005, Conselho Nacional Executivo desde 2011, com o cargo de Secretana.
Foi membro colaborador da Revista da Ordem dos Médicos de 1999
a2004
Pertence 4 Comissdo Editorial da revista Nortemédico desde 2005.
E Auditora Clinica pela DGS desde 2011.
Efletuou a Pés-Graduagio em Direito em Medici

EETY

pela Univ

¢A0 No que respeita as vagas di ibilizadas pela A
Regional de Satde do Norte, I. P., pelo que s retifica que onde s¢ 1é:

«Administragio Regional de Saide do Norte

Centro Hospitalar da Povoa/Vila do Conde, E.P.E. ... 18
Centro Hospitalar de Tras-os-Monles e Alto Douro. E. P. E. 59
Centro Hospitalar de Entre Douro e Vouga, E. P.E. . .. 56

Centro Hospitalar de Sdo Jodo, E.P.E. ..
Centro Hospitalar de Vila Nova de Gana/Espuﬂlo E.PE 76
Hospital da Senhora da Oliveira, Guimarics. E. P.E. . 69

Centro Hospitalar do Médio Ave, E. P.E. . 44
Centro Hospitalar do Porto, E. P. E. 76
Centro Hospitalar do Tamega ¢ Sousa E. P.E. 57
Hospitalde Braga. . ............. 59
Hospital Santa Maria Maior. E. P. 27
Unidade Local de Saiide de Matosinhos, E. P. E. " 45
Unidade Local de Saiide do Alto Minho, E.P.E. ... .. 41
Unidade Local de Saide do Nordeste, E.P.E. ....... 40

Total da Regido . . . . .. .. 765

»
deve ler-se:
«Administragio Regional de Saide do Norte

Centro Hospitalar da Pévoa/Vila do Conde, E.P.E. ... 20

Centro Hospitalar de Tras-os-Montes ¢ Alto Douro. E. P. E. 61

Centro Hospitalar de Entre Douro e Vouga, E. P. E 56
Centro Hospitalar de So Jodo, E.P.E. . ... 100
Centro Hospitalar de Vila Nova de Gaia/Espinho, 77

Hospital da Senhora da Oliveira. Guimardes. E. P.E. ... | 71

Centro Hospitalar do Médio Ave. E P.E. ... .. 28
Centro Hospitalar do Porto, E.P.E.. .. ... .. 79
Centro Hospitalar do Tamega ¢ Sousa. E. P. E 60
Hospitalde Braga. . ............. 56
Hospital Santa Maria Maior, E.P.E. ... 28
Unidade Local de Saiide de Matosinhos. E. P. 46
Unidade Local de Saiide do Alto Minho, E. P. E. 2 42
Unidade Local de Sainde do Nordeste, E.P.E. . ...... 41

Total da Regido . . . ... .. 765

»

21 de setembro de 2015. — O Presidente do Conselho Diretivo, Rui
Santos Ivo.

208964063

MINISTERIO DA EDUCAGAOQ E CIENCIA

Gabinete do Ministro

Despacho normativo n.° 17-A/2015

O Decreto-Lei n.” 139/2012, de 5 de julho, alterado pelo Decreto-Lei
n.° 91/2013, de 10 de julho ¢ pelo Decreto-Lei n.” 176/2014, de 12 de de-
zembro, estabeleceu os principios orientadores da organizagao, da gestdo
¢ do desenvolvimento dos curriculos dos cnsinos basico ¢ sccundario,
bem como da avaliagio e certificagdo dos conhecimentos adquiridos e
capacidades desenvolvidas pelos alunos, aplicaveis as diversas ofertas
cumculan.s do ensino basico e do ensino secundario. ministradas em
do ensino publico, particular ¢ cooperativo. Com a

Catolica do Porto em 2009,
208962054

pubhcacao do Decreto-Lein” ‘)1/2()1 3.de 10 de julho. ¢ do Decreto-Lei
? 176/2014, de 12 de d& deu-sc a alguns aj




Didrio da Repiiblica, 2. série-— N.° 185

naquele Decreto-Lei de modo a integrar no curriculo componentes
que reforcem o desempenho dos alunos ¢ que proporcionem um maior
desenvolvimento das suas capacidades, designadamente neste tltimo a
introdugdo do ensino da lingua inglesa. com carater obrigatorio a partir
do 3.° ano de escolaridade e ao longo de sete anos consecutivos.

Simultaneamente. reforgou-se a autonomia pedagogica e organizativa
dos estabelecimentos de ensino no que respeita a gestdo curricular,
Com a publicagdo do Decreto-Lei n.° 152/2013. de 4 de novembro,
que aprovou o Estatuto do Ensino Particulare Cooperativo de nivel ndo
superior, houve necessidade de ajustar os procedimentos de avaliagdo
as novas regras definidas para os estabelecimentos do Ensino Particular
¢ Cooperativo.

Finalmente, a claboragdo dc metas curricularcs para varias disciplinas
do Ensino biasico foi agora concluida com as metas dc inglés para o
1.° ciclo. Através de um processo gradual estas foram sendo claboradas
¢ introduzidas de forma sequencial no 1.%,2.° ¢ 3.° ciclos. As metas cur-
riculares permitiram dar aos professores ferramentas para que saibam de
forma clara o que sc pretende que os alunos aprendam cm cada momento,
tornar a avaliagdo dos alunos mais objctiva ¢ rigorosa ¢ permitir que
em cada escola a defini¢do dos critérios de avaliagdo a adotar seja mais
precisa. tendo em vista padroes nacionais.

Tendo em conta que a avaliacdo deve contribuir para um conheci-
mento mais profundo do estado geral do ensino, retificar procedimentos
e reajustar o ensino das diversas disciplinas em fungdo dos objetivos
curriculares fixados, importa agora proceder aos ajustamentos neces-
sarias no que respeita a avaliagao da aprendizagem.,

Por outro lado, torna-se também necessario harmonizar os ajustes
realizados no curriculo com os objetivos da avaliagdo, nomeadamente, no
sentido da melhoria da qualidade do ensino através da aferigdo do grau de
cumprimento das metas curriculares ¢ tendo sempre presente a superagio
das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Com base na experiéncia
que decorreu da aplicagio do despacho normativo n.® 24-A/2012, de 6 de
dezembro, ¢ do despacho normativo n.® 13/2014, de 15 de sctembro,
dcfincm-sc as regras na avaliagdo dos alunos na disciplina de inglés no
1.° ciclo ¢ ajustam-sc os procedimentos de avaliagdo as novas regras
definidas na gestdo curricular para os Estabelecimentos de Ensino com
Contrato de Autonomia ou do Ensino Particular ¢ Cooperativo.

Estabilizam-sc. no presente despacho normativo, os procedimentos
para a realizagdo no 9.° ano de escolaridade do teste Preliminary English
Test for Schools (PET) de Inglés. Passa esta prova a possibilitar, no final
do periodo de sete anos consecutivos de ensino curricular obrigatorio
da lingua inglesa. com metas e programa bem estabelecidos. proceder
a uma avaliagdo da proficiéncia dos alunos com normas e critérios
internacionais.

Importa, neste momento, materializar a execugdo dos principios
enunciados no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, ¢ pelo Decreto-Lein.” 176/2014,
de 12 de dezembro, definindo as regras de avaliagdo dos alunos que
frequentam os trés ciclos do cnsino basico.

Assim:

Ao abrigo do disposto no n.° 6 do artigo 23.° do Decreto-Lei
n.° 139/2012. de 5 de julho, na sua redagio atual:

Manda o Governo. pelo Ministro da Educagdo ¢ Ciéncia. o se-
guinte:

SECCAO I
Disposicoes Gerais

Artigo 1.°
Objeto

O presente despacho normativo regulamenta:

a) A avaliagdo ¢ certificagdo dos conhccimentos adquiridos ¢ das
capacidadcs desenvolvidas pelos alunos do ensino basico. bem como
os seus efeitos:

b) As medidas de promogdo do sucesso escolar que podem ser adotadas
no acompanhamento ¢ desenvolvimento dos alunos. sem prejuizo de
outras que o agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada, doravante
designados por escola, defina no dmbito da sua autonomia.

Artigo 2.°
Processo individual do aluno

1 — O percurso escolar do aluno deve ser documentado de forma
sistematica no processo individual a que sc refere o artigo 11.° da Lei
n.° 51/2012. de 5 de setembro — Estatuto do Aluno e Etica Escolar.

2 — O processo individual ¢ atualizado ao longo de todo o ensino
basico dec modo a proporcionar uma visio global do percurso do aluno.

22 de setembro de 2015
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facilitando o seu acompanhamento ¢ permitindo uma intervencio ade-
quada.

3 — A atualizagdo do processo previsto no niumero anterior € da
responsabilidade do professor titular de turma, no 1.° ciclo, ¢ do dirctor
de turma, nos 2.° e 3.° ciclos.

4 — O processo individual do aluno acompanha-o sempre que este
mude de escola.

5 — Do processo individual do aluno devem constar todos os ele-
mentos que assinalem o scu percurso ¢ a sua cvolugdo ao longo deste,
designadamente:

a) Elementos fundamentais de identificagdo do aluno:

b) Fichas de registo de avaliagio:

c) Relatorios médicos e ou de avaliacio psicologica. quando existam:

d) Prog; de ac 1 » pedagogico. quando existam;

¢) Programas educaltivos individuais e os relatorios circunstanciados,
no caso de o aluno ser abrangido pclo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de
Jjaneiro, alterado pela Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, incluindo. quando
aplicavel, o curriculo especifico individual definido no artigo 21.° da-
quele diploma legal:

) Outros el considerados relevant
magéo do aluno.

para a evolugio ¢ for-

SECCAOII
Processo de avaliagdo
Artigo 3.°

e C éncias

Interv
1 — Intervém no processo de avaliagdo. designadamente:

a) O professor;

b) O aluno;

¢) O consclho de docentes, no 1.° ciclo. ou o consclho de turma, nos
2.°e 3.° ciclos:

d) O diretor ¢ o conselho pedagogico da escola;

¢) O encarregado de educagdo;

f) O docente de educacio cspecial ¢ outros profissionais que acom-
panhem o desenvolvimento do processo cducativo do aluno:

g) A administragdo educativa.

2 — A avaliagdo ¢ da responsabilidade dos professores, do conselho
de turma nos 2.° e 3.° ciclos, dos 0rgdos de administragdo e gestdo,
de coordenagdo e supervisio pedagogicas da escola, assim como dos
scrvigos ou cntidades designadas para o cfcito.

3 — A avaliagdo tcm uma vertente continua ¢ sistematica ¢ fornece
ao professor, ao aluno. ao encarregado de educagio e aos restantes
intervenientes informagdo sobre a aquisi¢do de conhecimentos ¢ o de-
senvolvimento de capacidades, de modo a permitir rever e melhorar o
processo de trabalho.

4 — Compctc ao dirctor. sob proposta do professor titular de turma,
no 1.° ciclo, ou do diretor de turma, nos restantes ciclos, com base nos
dados da avaliagiio, mobilizar ¢ coordenar os recursos cducativos exis-
tentes, com vista a desencadear respostas adequadas as necessidades
dos alunos.

5 — O diretor deve assegurar as condigdes de participagio dos alunos,
dos encarregados de educagdo, dos profissionais com competéncia em
matcria de apoios cspecializados ¢ dos demais intervenicntes, nos termos
definidos no scu regulamento interno.

Artigo 4.°
Critérios de avaliacio

1 — At¢ ao inicio do ano lctivo. o consclho pedagégico da cscola, de
acordo com as oricntagdces do curriculo, nomcadamente as metas curri-
culares e outras orientagdes gerais do Ministério da Educagio e Ciéncia,
define os critérios de avaliagdo para cada ciclo ¢ ano de escolaridade, sob
proposta dos departamentos curriculares que devem estar centrados nos
conhecimentos ¢ nas capacidades dos alunos, designadamente na avalia-
¢do dos progressos dos alunos nas metas curriculares e incluir o peso da
avaliagdo nas suas varias componentes (escrita, oral e pratica).

2 — Os critérios de avaliagdo mencionados no niimero anterior cons-
tituem referenciais comuns na escola. sendo operacionalizados pelo ou
pelos professores da turma, no 1.° ciclo. e pelo conselho de turma. nos
2°¢ 3. ciclos.

3 — O diretor deve garantir a divulgagdo dos critérios referidos nos
numeros anteriorces junto dos diversos intervenicntes.
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Artigo 5.°
Informacdo sobre a aprendizagem

1 — A avaliacdo dos alunos incide sobre os conteudos definidos nos
programas ¢ obedece as metas curriculares em vigor para as diversas
disciplinas nos 1.°, 2.° ¢ 3.° ciclos.

2 — A aprendizagem relacionada com as componentes do curriculo
dc cardter transversal, nomcadamente no ambito da cducagio para a
cidadania, da compreensdo e expressdo em lingua portuguesa e da utili-
zagdo das tecnologias de informagdo e comunicaco. constitui objeto de
avaliagdo nas diversas disciplinas, de acordo com os critérios definidos
pelo conselho pedagogico.

Artigo 6.°
Registo, tratamento e andlise da informagio

1 — Em cada escola devem ser adotados procedimentos de andlise
dos resultados da informagdo relativa a avaliagao da aprendizagem dos
alunos. proporcionando o desenvolvimento de uma autoavaliagdo que
vise a melhoria do seu desempenho.

2 — A informagdo tratada e analisada ¢ disponibilizada a comunidade
cscolar.

SECCAO Il
Especifidades da avaliagio

Artigo 7.0
Avalia¢dio sumativa interna
1 — A avaliagdo sumativa interna destina-se a:

a) Informar o aluno ¢ o scu encarregado de cducagio sobre o desen-
volvimento da aprendizagem definida para cada disciplina:
b) Tomar decisdes sobre o percurso escolar do aluno.

2 — A avaliagdo sumativa interna ¢ realizada através de um dos
scguintes processos:

a) Avaliagdo pelos professores. no 1.° ciclo. ou pelo conselho de turma.
nos restantes ciclos, no final de cada periodo letivo:
b) Provas de equivaléncia a frequéncia.

3 — No exercicio da autonomia pedagogica ¢ administrativa da escola,
o conselho geral delibera. sob proposta do conselho pedagégico a forma
como a avaliagdo sumativa final inclui resultados de provas cxternas
que o Instituto de Avaliacdo Educativa. I.P. (IAVE, L.P.) organize ou
PIOmMova com os Seus recursos ou com outras entidades.

Artigo 8.°
Formalizagio da avalia¢do sumativa interna

1 — A avaliagdo sumativa interna ¢ da responsabilidade do ou dos
professores da turma, ouvido o conselho de docentes, no 1.° ciclo, dos
professores que integram o conselho de turma, nos 2.° ¢ 3.° ciclos. dos
orgdos de administragao e gestdo, de coordenagio e supervisio peda-
gogicas da escola.

2 — Compete ao professor titular de turma, no 1.° ciclo. ¢ ao dirctor de
turma, nos 2.° ¢ 3.° ciclos, coordenar o processo de tomada de decisdes
relativas a av: dlmcdo sumativa intema ¢ garantir tanto a sua natureza
globalizante como o respeito pelos critérios de avaliagdo referidos no
artigo 4.°,

3 — A decisdo quanto a avaliagdo final do aluno ¢ da competéncia:

a) Do professor titular. em articulagdo com os restantes professores
da turma, quando existam. no 1.° ciclo:

b) Do conselho de turma sob proposta dos professores de cada dis-
ciplina, nos 2.° e 3.° ciclos.

4 —Nos 1.°, 2.° ¢ 3.° anos de escolaridade, a informagio resultante
da avaliacdo sumativa intcrna, nos trés periodos lctivos, cxpressa-sc
dc forma descritiva cm todas as componcentes ndo facultativas do cur-
riculo.

— No 4.° ano de escolaridade, a avaliagio sumativa interna, nos
trés periodos letivos, expressa-se numa escala de 1 a 5 nas disciplinas
de Portugués, de Matematica e de Inglés, podendo ser acompanhada,
sempre que se considere relevante, de uma apreciagdo descritiva sobre
a evolugdo da aprendizagem do aluno. ¢ de forma descritiva nas res-
tantes componentes ndo facultativas do curriculo, sendo, neste caso,
atribuida uma mencdo qualitativa de Muito Bom, Bom. Suficiente ¢
Insuficicnte.

Didrio da Repiblica, 2. série

N.2185 22 de setembro de 2015

6 — A classificacdo interna final anual de cada disciplina ¢ atribuida
no final do 3.° periodo pelo professor titular em articulagdo com os
restantes professores da turma. quando existam, no 1.° ciclo. ¢ pelo
conselho de turma nos 2.° e 3.° ciclos.

7 — A classificagdo intcrna final de cada uma das disciplinas nos 4.°
¢ 6.° anos dc escolaridade ¢ atribuida no final do 3.° periodo ¢ antes de
serem divulgados os resultados da avaliagdo externa das disciplinas de
Portugués e de Matematica.

8 — A avaliagio sumativa interna do final do 3.°
seguintes finalidades:

periodo tem as

a) Formalizagdo da classificagdo correspondente a aprendizagem
realizada pelo aluno ao longo do ano letivo:

b) Decisdo sobre a transi¢do de ano:

c¢) Verificagdo das condi¢des de admissao a 2.° fase das provas finais
dos 1.°¢ 2.° ciclos e definigdo do plano de apoio pedagdgico a cumprir
no periodo de acompanhamento extraordinario:

d) Verificagdo das condigoes de admissdo a 1.* fase das provas finais
do 3.° ciclo.

9 — A informagdo resultante da avaliagdo sumativa interna nos 2.°
¢ 3.° ciclos expressase numa escala de 1 a 5, em todas as disciplinas,
podendo ser acompanhada, sempre que se considere relevante, de uma
apreciagdo descritiva sobre a evolugdo da aprendizagem do aluno.

10 — A informagdo resultantc da avaliagdo sumativa dos alunos do
ensino basico abrangidos pelo artigo 21.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de janciro, alterado pela Lein.” 21/2008. de 12 de maio, nas disciplinas
e dreas disciplinares especificas, expressa-se numa mengao qualitativa
de Muito Bom, Bom, Suficiente ¢ Insuficiente, acompanhada de uma
apreciagdo descritiva sobre a evolucdo do aluno.

11 — Nos 7.° ¢ 8. anos dc cscolaridade. a avaliagdo sumativa in-
terna das disciplinas de Tecnologias de Informagio e Comunicagio e
da disciplina dc Oferta de Escola, caso scjam organizadas cm regime
semestral. processa-se do seguinte modo:

a) Para a atribuigdo das classificacdes. o conselho de turma retine no
final do 1.° semestre ¢ no final do 3.° periodo:

b) A classificagdo atribuida no 1.° semestre fica registada em ata e,
a semelhanga das classificagdes das outras disciplinas, csta sujcita a
aprovagdo do conselho de turma de avaliagio no final do 3.° periodo.

12 — No 9.° ano de escolaridade, a avaliagdo sumativa interna da
disciplina de Inglés € ¢ da com o teste Preliminary Englnsh
Test (PET) de Cambridge Enghsh Language Asscssment da Universi-
dade de Cambridge.

13 — O PET tem duas componentes (cscrita ¢ oral) ¢ ¢ aplicado cm
todos os estabelecimentos do ensino publico, particular e cooperativo em
Portugal continental ¢ nas regides autonomas dos Agores ¢ da Madcira,
com caraler obrigatorio para todos os alunos.

14 — A classificacdo final do PET ¢ a obtida na prova realizada, ex-
pressa numa escala de 0 a 100, convertida na escala de 1 a 5 nos termos
do ancxo V ao presente despacho ¢ do qual faz parte integrantc — nesta
conversdo. tém-se em conta as caracteristicas especiais desta prova
internacional, que foi concebida para o nivel B1 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas, nivel a que vai equivaler o nivel
maximo da classificagdo convertida (5). ¢ que tem uma distribuicdo de
resultados diferente da expressa no anexo IV,

15 — No excrcicio da ia pedago rativa da
escola. o conselho geral delibera. sob proposla do conselho pedagdgico,
a forma como a avaliagdo final da disciplina dc Inglés no 9.° ano inclui
0s resultados do PET, sendo a clas51f|caqao final o resultado da média
I da. com arredond: ) as unidades, entre a classificagdo obtida
na avaliagdo interna do 3.° periodo da disciplinac a clasyﬁcacdo obtida
pelo aluno no PET. de acordo com o scguinte:

a) A pondcragdo a atribuir a classificagdo obtida na avaliagdo intcrna
do 3.° periodo da disciplina e a classificagio obtida pelo aluno na prova
PET para a obtengdo da classificagao final devera depender das carateris-
ticas proprias de cada escola e cada oferta, designadamente dos critérios
definidos por esta no que respeita a restante avaliacio interna efetuada
ao longo do ano letivo, nomeadamente, o niimero, peso ¢ carateristicas
de cada uma das provas (escrita ou oral):

b) O peso a atribuir ao resultado da prova externa para calculo da
classificagio final deve situar-sc entre 20% ¢ 30% do total. admitindo-sc
que a escola escolha outro peso que considere mais adequado, registando
a sua fundamentagdo.

16 — O regulamento do teste PET ¢ definido por despacho do membro
do Governo responsavel pela drca da cducagdo.



Didrio da Repiiblica, 2. série-— N.° 185

Artigo 9.°
Provas de equivaléncia a frequéncia

1 — As provas de cquivaléncia a frequéncia realizam-se a nivel de
escola nos anos terminais de cada ciclo do ensino basico, com vista a
uma certificacio de concluséo de ciclo. para alunos autopropostos nos
termos previstos no n.° 3 do presente artigo.

2 — As provas de equivaléncia a frequéncia incidem sobre os con-
teudos dos programas, obedecem as metas curriculares cstabelecidas
para os trés ciclos e contemplam ainda uma prova oral. no caso das
disciplinas de Portugués. de Portugués Lingua ndo Materna (PLNM) ¢
das linguas estrangeiras.

3 — As provas dc cquivaléncia a frequéncia realizam-sc em duas
fases em todos os ciclos ¢ destinam-sc aos alunos que, na qualidade de
autopropostos. sc encontrem numa das seguintes situagdes:

a) Frequentem scmindrios ndo abrangidos pelo Decrcto-Lei
n.° 293-C/86, de 12 de setembro. para alunos dos 2.° e 3.° ciclos;

b) Estejam abrangidos pelo ensino individual e doméstico:

¢) Estejam fora da escolaridade obrigatoria e ndo se encontrem a
frequentar qualquer cstabelecimento de cnsino:

d) Estcjam fora da cscolaridade obrigatoria. frequentem o 2.° ou
3.%ciclo do ensino basico e tenham anulado a matricula até ao 5.° dia
util do 3.° periodo;

¢) Tenham ficado retidos por faltas pela aplicagdo do previsto nas
alincas a) ¢ b) do n. 4 do artigo 21. ° da Lei n.° 51/2012, de 5 dc setem-
bro — Estatuto do Aluno e Etica Escolar:

f) Estejam nos 4.°. 6.° ou 9.° anos de escolaridade e nio tenham obtido
aprovagao na avaliagdo sumativa final do 3.° periodo, sem prejuizo no
disposto no n.° 5.

4 — Os alunos autopropostos dos 1.° e 2.° ciclos realizam obriga-
toriamente:

a) Na 1.* fase, as provas finais de ciclo, como provas de equivalén-
cia a frequéncia, efetuando também uma prova oral na disciplina de
Portugués. no caso dos alunos referidos nas alincas a) a d) do n.° 3 do
presente artigo, ¢ na 2." fase, no caso dos alunos referidos na alinea e)
¢ f) do mesmo nimero;

b) Na 1.? fase, as provas de equivaléncia a frequéncia de Inglés.
Estudo do Mcio ¢ dc Expressdcs Artisticas. no 1.° ciclo. ou em todas as
disciplinas. no 2.° ciclo. no caso dos alunos referidos nas alincas a) a ¢)
do n. 3 do presente artigo:

c) Na 2. fase, as provas de equivaléncia a frequéncia nas disciplinas
em que nio obtiveram aprovagio e em que ndo estejam previstas provas
finais, no caso dos alunos do 2.° ciclo referidos na alinca f) do n.” 3 do
presente artigo.

5 — Os alunos autopropostos do 3.° ciclo realizam obrigatoria-
mente:

a) Na 1.” fase. as provas finais de ciclo. que valem como provas de
equivaléncia a frequéncia, efetuando também uma prova oral na dis-
ciplina de Portugucs, no caso dos alunos rcferidos nas alincas a) a d)
do n.° 3 do presente artigo. ¢ na 2.” fasc, no caso dos alunos do 9. ano
referidos nas alineas e) ¢ f);

b) A prova de Inglés (PET), que vale como prova de equivaléncia a
frequéncia;

c) Na 1. fasc, as provas dc cquivaléncia a frequéncia cm todas as
disciplinas do 3.° ciclo do ensino basico. no caso dos alunos referidos
nas alineas a) a e) do n.° 3 do presente artigo. salvo na disciplina de
inglés ¢ naquelas em que se realizam provas finais:

d) Na 1.” fasc, as provas dc cquivaléncia a frequéncia nas disciplinas
cm quc ndo obtiveram aprovagdo. exccto nas disciplinas dc Portugugs.
de Matematica e de Inglés. no caso dos alunos do 3.° ciclo referidos na
alinea f) do n.° 3 do presente artigo.

6 — Os alunos dos 1." ¢ 2.° ciclos do ensino basico referidos no n.” 3
que ndo obtiveram aprovacdo nas provas de equivaléncia a frequéncia
na 1." fase. por terem obtido classificagdo inferior a 3. podem repetir na
2.* fase a realizagdo destas provas.

7 — Os alunos do 3.° ciclo do cnsino basico podem inscrever-sc ¢
realizar, na 2. fasc. as provas dc cquivaléncia a frequéncia cm todas as
disciplinas, exceto as que tenham regra propria, em que nio obtiveram
aprovagdo na 1." fase.

8 — Nas provas de equivaléncia a frequéncia que nio tenham regra
propria ¢ scjam constituidas por duas componentes (cscrita. oral ou
pratica). a classificagdo ndo convertida da disciplina corresponde a
média aritmética simples, arredondada as unidades. das classificages
das duas componentes expressas em escala de 0 a 100,

9 — A classificacdo final de cada disciplina ¢ a obtida nas provas
rcalizadas, cxpressa cm cscala de 0 a 100, convertida na escalade 1 a
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5 nos termos dos anexos IV e V ao presente despacho e do qual faz
parte integrante.

10 — As provas de cquivaléncia a frequéncia dos trés ciclos ¢ respe-
tiva duragdo constam dos anexos I e II ao presente despacho, do qual
fazem parte integrante.

11 — O aluno ¢ considerado Aprovado quando se verificam as con-
dicdes de transigdo estabelecidas para o final de cada um dos trés ciclos
do ensino basico.

12 — Os procedimentos especificos a observar no desenvolvimento
das provas de equivaléncia a frequéncia dos trés ciclos sdo objeto de
regulamentacdo propria, a aprovar por despacho do membro do Governo
responsavel pela drca da educagdo.

Artigo 10.°
Avaliagiio sumativa externa

1 — O processo de avaliagdo interna ¢ completado com a realizagdo
de provas nacionais que visam a obtencdo de resultados cuja validade
tem por referéncia padroes de ambito nacional. fornecendo indicado-
res da consccugdo das mctas curricularcs ¢ dos conhccimentos dos
conteudos programaticos definidos para cada disciplina sujeita a prova
final de ciclo.

2 — A avaliacdo sumativa externa ¢ da responsabilidade dos scrvigos
do Ministério da Educacdo ¢ Ciéncia ou de entidades designadas para
o cfeito ¢ compreende a realizagdo de provas finais de ciclo nos 4.°, 6.°
e 9.° anos de escolaridade. nas disciplinas de:

a) Portugués ¢ Matematica;

b) PLNM e Matematica, para os alunos que tenham concluido o nivel
de proficiéncia linguistica de iniciagdo (A2) ou o nivel intermédio (B1),
nos 1.°,2.° ¢ 3.° ciclos.

3 — A avaliacdo sumativa externa nos 4.°, 6.° ¢ 9.° anos dc escola-
ridade destina-sc a aferir o grau de desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos. mediantc o rccurso a critérios de avaliagdo dcfinidos a
nivel nacional.

4 — As provas finais de ciclo incidem sobre os conteiidos definidos
nos programas ¢ obedecem as metas curriculares em vigor definidas
para os trés ciclos do cnsino basico.

5 — As provas finais dos trés ciclos ¢ respetiva duragdo constam do
anexo 111 ao presente despacho ¢ do qual faz parte integrante.

6 — As provas finais dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos realizam-se em duas fases
com uma tnica chamada cada. sendo a 1.” fase obrigatoria para todos
os alunos. exceto para os alunos do 3.° ciclo na situagdo prevista nas
alincas d) c ¢). destinando-sc a 2.” fasc aos alunos que:

a) Faltem a 1. fasc por motivos excecionais devidamente compro-
vados:

b) Obtenham uma classificagio final inferior a 3 apos as provas [inais
rcalizadas na 1." fasc:

c) Nao obtenham, apos as reunidcs de avaliagdo de final de ano. apro-
vagdo de acordo com o previsto no artigo 13.° do presente despacho:

d) Frequentem o 3.° ciclo e, no final do 3.° periodo, tenham classifi-
cagdes na avaliacdo sumativa interna que ja ndo lhes permitam superar
as condigdes definidas no n.” 2 do artigo 1

¢) Tenham ficado retidos por faltas pela aplicagdo do previsto nas
alincas a) ¢ b) do n.” 4 do artigo 21.° da Lei n.” 51/2012, de 5 de sctem-
bro — Estatuto do Aluno ¢ Etica Escolar.

7 — A classificacdo obtida na 2.* fasc das provas finais rcalizadas
pelos alunos referidos nas alincas b). ¢). d) ¢ ¢) do numero antcrior ¢
considerada como classificacdo final da respetiva disciplina.

8 — Os alunos dos 1.° ¢ 2.° ciclos podem usufruir do prolongamento
da duracdo do ano letivo. a fim de frequentarem o periodo de acompa-
nhamento extraordinario. de acordo com o previsto nos artigos 20.° ¢
23.° do presente despacho e o estabelecido no calendario escolar.

9 — Sdo admitidos a 2.* fase das provas finais dos trés ciclos, na
qualidade de autopropostos, os alunos que ficarem retidos por faltas pela
aplicacdo das alineas a) ¢ b) do n.° 4 do artigo 21.° da Lei n.° 51/2012,
de 5 de setembro — Estatuto do Aluno e Etica Escolar.

10 — Para os efeitos previstos no presente diploma, sdo internos os
alunos que frequentem as aulas até ao final do ano letivo, em estabeleci-
mento de ensino publico ou do ensino particular e cooperativo, ou ainda
em semindrio abrangido pelo disposto no Decreto-Lei n.° 293-C/86, de
12 de setembro.

11 — Estdo dispensados da realizagdo de provas finais do 1.° ciclo
os alunos que se encontrem nas condigdes seguintes:

a) Ndo tenham o portugués como lingua materna e tenham ingressado

no sistema cducativo portugués no ano letivo correspondente ao da
realizagdo das provas finais:
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b) Estejam abrangidos pelo artigo 21.° do Decreto-Lei n.° 3/2008.
de 7 de janeiro.

12 — Estido dispensados da realizagdo de provas finais dos 2.° ¢
3.% ciclos os alunos que se encontrem nas condigdes seguintes;

a) A frequentar percursos curriculares alternativos:

b) A frequentar o cnsino vocacional:

c) A frequentar cursos de educacdo e formacdo (CEF). programas
integrados de educagdo ¢ formagao (PIEF) ou cursos de educagdo e
formagdo de adultos (EFA):

d) Néo tenham o portugués como lingua materna e tenham ingressado
no sistema educativo portugués no ano letivo correspondente ao da
realizagdo das provas finais;

c¢) Estcjam abrangidos pelo artigo 21.° do Decreto-Lei n.” 3/2008.
de 7 de janeiro.

13 — Os alunos referidos nas alineas a), b). ¢ ¢) do nimero anterior
realizam, obrigatoriamente, as provas finais do 2.° ou 3.° ciclo, no caso
de pretenderem prosscguir cstudos no ensino basico geral ou no nivel
secundario. em cursos cientifico-humanisticos.

14 — As provas finais de ciclo sdo classificadas na escala percentual
de 0 a 100, arredondada as unidades. sendo a classificagio final da
prova convertida na escala de 1 a 5 nos termos do anexo IV ao presente
despacho, do qual faz parte intcgrantc.

15 — Sem prejuizo do disposto nos mimeros 8 e 9 do artigo 9.°. a
classificagdo final a atribuir as disciplinas sujeitas a provas finais de
Portugués ¢ Matematica dos 1.°, 2.° ¢ 3.° ciclos ¢ o resultado da média
ponderada, com arredondamento as unidades. entre a classificagdo
obtida na avaliagdo sumativa interna do 3.° periodo da disciplina ¢ a
classificagio obtida pelo aluno na prova final, de acordo com a seguinte
formula:

CF = (7Cf+ 3Cp)/10
em que:

CF = classificagdo final da disciplina;
Cf = classificagdo de frequéncia no final do 3.° periodo:
Cp = classificacdo da prova final.

16 — No 4.° ano de escolaridade do 1.° ciclo, nas disciplinas de
Portugués e de Matematica e em todos os anos de escolaridade dos
2.° ¢ 3° ciclos. a classificagdo final cxpressa-sc numa cscalade 1 a5
arredondada as unidades.

17 — A mengdo ou a classificagdo final das disciplinas ndo sujeitas
a provas finais ¢ a obtida no 3.° periodo do ano terminal em que sdo
lecionadas.

18 — A nio realizacio das provas finais implica a retencéo do aluno
nos 4.%, 6.° ou 9.° anos de escolaridade, exceto nas situagdes previstas
nos n.os 11 ¢ 12 do presente artigo.

19 — Os procedimentos especificos a observar no desenvolvimento
da avaliagdo sumativa cxtcrna sdo objeto de regulamentagdo propria,
a aprovar por despacho do membro do Governo responsavel pela drea
da educagao.

Artigo 11.°

s dad d

Alunos com ativas
de cariter permanente

Os alunos com necessidades educativas especiais de cardter perma-
nente. abrangidos pelo disposto no n.° 1 do artigo 20.° do Decreto-Lei
n.°3/2008. de 7 de janeiro, realizam as provas [inais de ciclo e as provas
dc cquivaléncia a frequéncia previstas para os restantes cxaminandos,
podendo, no entanto. usufruir de condigdes especiais de realizagdo de
provas, ao abrigo da legislagio em vigor.

Artigo 12°
Efeitos da avalia¢io sumativa
1 — A avaliagdo sumativa permite tomar decisdes relativamente a:

a) Classificagdo em cada uma das disciplinas;

b) Transi¢do no final de cada ano, sem prejuizo do disposto no n.° 2
do presente artigo;

) Aprovagio no final de cada ciclo:

d) Renovagdo de matricula;

¢) Conclusio do cnsino bisico.

2 — As decisoes de transigdo e de progressao do aluno para o ano
de escolaridade seguinte ¢ para o ciclo subscquente revestem carater
pedagogico e sdo tomadas sempre que o professor titular de turma, no
1.° ciclo, ou o conselho de turma, nos 2.° ¢ 3.° ciclos, considerem:

a) Nos anos (erminais de ciclo. que o aluno adquiriu os conhecimentos
¢ desenvolven as capacidades necessarias para prosscguir com sucesso
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os seus estudos no ciclo subsequente. sem prejuizo do disposto no n.° 11
do artigo 9.° e no artigo 13.° do presente despacho:

b) Nos anos nio terminais de ciclo. que o aluno demonstra ter adqui-
rido os conhecimentos e desenvolvido as capacidades essenciais para
transitar para o ano dc cscolaridade scguintc.

3 — No 1.° ano de escolaridade ndo ha lugar a retengdo, exceto se
tiver sido ultrapassado o limite de faltas e, apds cumpridos os proce-
dimentos previstos no Estatuto do Aluno ¢ Etica Escolar, o professor
titular da turma em articulagdo com o conselho de docentes, decida pela
retengdo do aluno.

4—No 2.° ano e 3.° anos de escolaridade apenas ha lugar a retengdo.
numa das seguintes circunstancias:

a) O aluno tiver ultrapassado o limite de faltas ¢. apoés cumpridos
os procedimentos previstos no Estatuto do Aluno ¢ Etica Escolar, o
professor titular da turma, em articulagdo com o conselho de docentes,
decida pela retengdo do aluno:

b) Apés um acompanhamento pedagogico do aluno. cm que foram
tragadas e aplicadas medidas de apoio para garantir o seu acompanha-
mento face as primeiras dificuldades detetadas, o professor titular da
turma, em articulagdo com o conselho de docentes. decida que a retengdo
desse aluno ¢ mais benéfica para o seu progresso.

5 — Um aluno retido nos 1.°, 2.° ou 3.° anos de escolaridade pode
integrar a turma a que pertencia por decisdo do dirctor, sob proposta do
professor titular de turma, ouvido o consclho de docentes.

6 — A retencdo em qualquer ano de um dos ciclos do ensino basico
implica a repetigdo de todas as componentes do curriculo do respetivo
ano de escolaridade.

SECCAO IV
Classificagdo, transigdo e aprovagao

Artigo 13.°
Condigies de aprovagio, transi¢iio e progressio

1 — A avaliagiio sumativa da origem a uma tomada dc dcciséo sobre
a progressdo ou a retengdo do aluno, expressa através das mengdes,
respetivamente, de Transitou ou de Nao Transitou, no final de cada ano.
e de Aprovado ou de Ndo Aprovado. no final de cada ciclo.

2 — No final de cada um dos ciclos do ensino basico, o aluno nio
progride ¢ obtém a men¢do de Nido Aprovado. se estiver numa das
seguintes condigdes:

a) Tiver obtido simultaneamente classificagdo inferior a 3 nas disci-
plinas dc Portugués ou PLNM ¢ de Matematica:

b) No caso dos 2.° e 3.° ciclos, tiver obtido classificagdo inferior a 3
cm (rés ou mais disciplinas ¢, no caso do 1.° ciclo, tiver obtido classifi-
cagdo inferior a 3 simultancamente nas disciplinas de (i) Inglés. de (ii)
Portugués ou M: itica ¢, C ivamente, (iii) mengio insuficiente
em pelo menos uma das outras disciplinas.

3 — Os alunos autopropostos do ensino basico nio progridem e
obtém a mengdo de Nao Aprovado se estiverem nas condigdes referidas
10 Nimero anterior.

4 — A disciplina de Educagdo Moral e Religiosa, nos trés ciclos do
ensino basico, as Atividades de Enriquecimento Curricular ¢ 0 Apoio
a0 Estudo, no 1.° ciclo ¢ as disciplinas dc ofcrta complementar. nos 1.°,
2.° e 3.° ciclos, ndo sdo consideradas para efeitos de progressao de ano
¢ conclusdo de ciclo.

Artigo 14.°
Ci ituicio e fu do ¢ 1h

1 — O consclho de docentes ¢ constituido, para efeitos de avaliagdo
dos alunos. por todos os professores titulares turma dos estabelecimentos
constituintcs do agrupamento.

2 — No conselho de docentes, podem ainda intervir. sem direito a
voto. os scrvigos com competéncia cm matéria de apoio educativo ¢
servicos ou entidades cuja contribui¢do o conselho pedagégico consi-
dere conveniente.

3 — As deliberagdes do conselho de docentes devem resultar do
consenso dos professores que o integram. admitindo-se o recurso ao
sistema de votagdo, quando se verificar a impossibilidade de obtengao
dessc conscnso.

de docentes do 1.° ciclo




Didrio da Repiiblica, 2. série-— N.° 185

4 —No caso de recurso & votacdo. todos os membros do conselho de
docentes devem votar nominalmente, ndo havendo lugar a abstengdo,
sendo registado em ata o resultado da votagdo.

5 — Adcliberagio so pode ser tomada por maioria, tendo o presidente
do conselho de docentes, designado entre os membros, voto de qualidade
em caso de empate.

6 — Na ata da reunifio de consclho de docentes, devem ficar registadas
todas as dcliberagdces ¢ a respetiva fundamentagio.

Attigo 15.°

i¢do ¢ funci

C
dos consclhos de turma dos 2.° ¢ 3.° ciclos

1 Para cfcitos de avaliagdo dos alunos, o consclho de turma ¢
constituido por todos os professores da turma. sendo scu presidente o
diretor de turma.

2 — Nos consclhos de turma, podem ainda intervir, sem direito a voto,
0s scrvigos com competéncia cm matéria de apoio educativo ou entidades
cuja contribuigdo o consclho pedagogico considere conveniente.

3 — Sempre que sc verificar auséncia de um membro do consclho
de turma, a reunido ¢ adiada, no méaximo por quarenta ¢ oito horas, de
forma a assegurar a presenga de todos.

4 — No caso de a auséncia a que sc¢ referc 0 mimero anterior ser
presumivelmente longa. o consclho de turma reiinc com os restantes
membros, devendo o respetivo dirctor de turma dispor de todos os
clementos referentes a avaliagdo de cada aluno, fornecidos pelo pro-
fessor ausente.

5 — A dceliberagdo final quanto a classificagdo a atribuir em cada
disciplina ¢ da competéncia do consclho de turma quc. para o cfcito.
aprecia a proposta apresentada por cada professor, as informagdes que
a suportam ¢ a situagdo global do aluno.

6 — As deliberagdes do conselho de turma devem resultar do con-
senso dos professores que 0 integram, admitindo-se o recurso ao sistema
de votagdo. quando sc verificar a impossibilidade dc obtengdo desse
CONSCnso.

7 — No caso de recurso a votagao, todos os membros do consclho
de turma votam nominalmente, ndo havendo lugar a abstengdo. sendo
registado em ata o resultado da votagao.

8 — A deliberagdo ¢ tomada por maioria absoluta, tendo o presidente
do consclho de turma voto de qualidade, cm caso de cmpate.

9 — Na ata da rcunido dc consclho dc turma devem ficar registadas
todas as deliberagoes ¢ a respetiva fundamentagio.

Artigo 16.°
Registo das classificacdes e ratificagiio das deliberacoes

1 — As classificagdes no final de cada periodo letivo, no 4.° ano do
1.° ciclo ¢ em todos os anos de escolaridade dos 2.° e 3.° ciclos, sio
registadas em pauta.

— As dccisocs do professor titular de turma, no 1.° ciclo. ¢ as
deliberagoes do consclho de turma. nos 2.° ¢ 3.° ciclos. carccem de
ratificagdo do dirctor da escola.

3 — O diretor da escola deve proceder a verificagdo das pautas ¢ da
restante documentagdo relativa as reunides dos conselhos de docentes e

1hos de turma, do-se do integral cumprimento das dispo-
si¢oes em vigor ¢ da observancia dos critérios definidos pelo consclho
pedagogico. competindo-lhe desencadear os mecanismos necessarios a
corregdo de eventuais irregularidades.

4 — As pautas, apos a ratificagdo prevista no n.° 2, sdo afixadas em
local apropriado no interior da escola, nelas devendo constar a data da
respetiva afixagdo.

Artigo 17.°
Revisdo das deliberacdes

1 — As decisoes decorrentes da avaliagdo de um aluno no 3.° periodo
dc um ano letivo podem ser objeto de um pedido de revisdo. dirigido
pelo respetivo encarregado de educagio ao diretor da escola no prazo
de trés dias uteis a contar da data de entrega das fichas de registo de
avaliacdo nos 1.°. 2.° e 3.° anos ou da afixacdo das pautas no 4.° ano de
escolaridade ¢ nos 2.° ¢ 3.° ciclos.

2 — Os pedidos de revisdo a que se refere o mimero anterior sdo
apresentados cm requerimento devidamente fundamentado cm razoes
de ordem técnica, pedagodgica ou legal, dirigido ao diretor da escola,
podendo ser ac hado dos doc consid: pertinentes.

3 — Os requerimentos recebidos depois de expirado o prazo fixado no
n.° 1 do presente artigo. bem como os que nio estiverem fundamentados,
sdo liminarmente indeferidos.
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4 — No caso do 1.° ciclo. o diretor da escola convoca. nos cinco dias
uteis apos a aceitagdo do requerimento, uma reuniao com os professores
da turma para apreciagdo do pedido de revisdo, podendo confirmar ou
modificar a avaliacdo inicial. claborando um rclatorio pormenorizado.

5 — No caso dos 2.° ¢ 3.° ciclos. o dirctor da cscola convoca. nos
cinco dias titeis apos a aceitacdo do requerimento, uma reunio extraor-
dindria do conselho de turma, que procede a analise do pedido de revisdo
¢ delibera com base em todos os documentos relevantes para o efeito e
toma uma decisdo que pode confirmar ou modificar a avaliagdo inicial,
elaborando um relatorio pormenorizado, que deve integrar a ata da
reunido.

6 — Nos casos em que o consclho de turma mantenha a sua deli-
beragio. o processo aberto pelo pedido de revisio pode ser enviado
pelo diretor da escola ao conselho pedagégico para emissdo de parecer
prévio a decisdo final.

7 — Da deliberagdo do diretor e respetiva fundamentagdo ¢ dado
conhccimento ao encarregado de cducagdo, através de carta registada
com aviso de recegdo. no prazo maximo de 20 dias tteis contados a
partir da data da rece¢do do pedido de revisdo.

8 — O encarregado de educacdo pode ainda, s¢ assim o entender, no
prazo de cinco dias tteis apos a data de recegao da resposta ao pedido
de revisdo, interpor recurso hierarquico para o 6rgdo competente do
Ministério da Educagdo ¢ Ciéncia, quando o mesmo for bascado cm
vicio de forma existente no processo.

9 — Da decisdo do recurso hierdrquico nio cabe qualquer outra forma
de impugnacdo administrativa.

Artigo 18.°
Reclamagio e recursos

As decisoes referentes as provas de equivaléncia a frequéncia e as
provas finais de ciclo sdo passiveis de impugnagdo administrativa nos
termos gerais.

SECCAO V
Certificagao da avaliagao

Artigo 19.°
Conclusio ¢ certificagiio

1 — A conclusio do ensino basico € certificada pelo diretor da escola,
através da cmissdo de:

a) Um diploma que ateste a conclusdo do ensino basico:

b) Um certificado que ateste o nivel de qualificagdo, discrimine as
disciplinas ou modulos concluidos ¢ as respetivas classificacdes finais.
bem como as classificagdes das provas finais de ciclo obtidas nas dis-
ciplinas em que foram realizadas.

2 — Os certificados a que se refere a alinea b) do mimero anterior
devem ainda conter um anexo do qual constem todas as atividades ex-
tracurriculares desenvolvidas pelo aluno, designadamente as realizadas
1o dmbito de agdes de voluntariado.

3 — Os certificados dos alunos abrangidos pelo artigo 14.° do
Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, deverdo conter comprovagao
das capacidades adquiridas ¢ descnvolvidas pelo aluno nas disciplinas
¢ arcas disciplinarcs cspecificas, no decurso do scu Plano Individual
de Transicao (PIT).

4 — Os modclos de diploma ¢ certificado previstos nos numeros
anteriores sdo aprovados por despacho membro do Governo responséavel
pela area da educacdo.

SECCAO VI

Medidas de promogio do sucesso escolar
e situacies especiais de avaliacio

Artigo 20.°

dep do do
1 — No ambito da sua autonomia, devem ser adotadas pela escola
medidas de promogao do sucesso escolar, definindo-se, sempre que
necessario, planos de atividades de acompanhamento pedagogico orien-
tados para a turma ou individualizados, com medidas adequadas a re-
solucdo das dificuldades dos alunos. de acordo com o previsto no n.” 4

Medid escolar
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do artigo 2.° do Decreto-Lei n.® 139/2012. de 5 de julho. na sua redagdo
atual, que se podem concretizar designadamente através de:

a) Medidas de apoio ao estudo, que um ace
mais eficaz do aluno face as dificuldades detetadas ¢ orientadas pam a
satisfagao de necessidades especificas:

b) Apoio ao Estudo. no 1.° ciclo. tendo por objctivo apoiar os alunos
na criagdo de métodos de estudo e de trabalho e visando prioritariamente
o reforgo do apoio nas disciplinas de Portugués ¢ de Matematica, no-
meadamente a resolucio dos trabalhos de casa:

c¢) Constitui¢do temporaria de grupos de homogeneidade relativa em
termos de desecmpenho cscolar. cm disciplinas cstruturantes. tendo cm
atengdo os recursos da escola e a pertinéncia das situagdes:

d) Coadjuvagdo em sala de aula. valorizando-se as experiéncias ¢ as
praticas colaborativas que conduzam a melhoria do ensino;

¢) Adocdo. cm condigdes excecionais devidamente justificadas pela
escola e aprovadas pelos servigos competentes da administragio educa-
tiva, de percursos especificos, designadamente, percursos curriculares
alternativos e programas integrados de educacao ¢ formagdo. adaptados
ao perfil e especificidades dos alunos;

f) Encaminhamento para um percurso vocacional de ensino apos
redefinicdo do seu percurso escolar, resultante do parecer de psicélogos
escolares e com o empenhamento ¢ a concordancia do encarregado de
cducacdo:

£) Acompanhamento extraordinario dos alunos nos 1.° ¢ 2.° ciclos,
conforme estabelecido no calendario escolar:

h) Acompanhamento a alunos que progridam ao 2.° ou ao 3.° ciclo
com classificagdo final inferior a 3 a Portugués ou a Matematica no
ano escolar anterior.

2 — O plano de acompanhamento pedagégico de turma ou individual
¢ tragado, realizado e avaliado, sempre que necessario, em articulagdo
com outros técnicos de cducagdo ¢ cm contacto regular com os cncar-
regados de educagio.

3 — Aos alunos que revelem em qualquer momento do seu percurso
dificuldades de aprendizagem em qualquer disciplina ¢ aplicado um
plano de acompanhamento pedagégico, elaborado pelo professor titular
dc turma cm articulagdo com os restantes professores da turma, quando
existam, no 1.° ciclo. ou pelo conselho de turma. nos 2.° e 3.° ciclos.
contendo estratégias de recuperacdo que contribuam para colmatar as
insuficiéncias detetadas.

Artigo 21.°
Apoio ao Estudo

1 — Sempre que os resultados escolares nas disciplinas de Portugués ¢
de Matematica do 1.° ciclo o justifiquem. sdo. obrigatoriamente. adotados
planos de atividades de acompanhamento pedagogico para os alunos,
na componente do curriculo de Apoio ao Estudo.

2 — O Apoio ao Estudo do 2.° ciclo desenvolve-se através de ativida-
des regulares fixadas pela escola e de participagio decidida em conjunto
pelos pais ¢ professores, tendo como objetivos:

a) A implementagdo de estratégias de estudo e de desenvolvimento e
aprofund: > dos conheci dos alunos:

b) Atividades de reforgo da aprendizagem, nomeadamente pelo acom-
panhamento da realizagio dos trabalhos de casa.

Artigo 22.°
Constitui¢io de grupos de homogeneidade relativa

1 — Podem ser constituidos grupos temporarios de alunos com ca-
racteristicas semelhantes. na mesma turma ou em turmas diferentes.
a fim de colmatar dificuldades detetadas e desenvolver capacidades
cvidenciadas. favorccendo a igualdade de oportunidades no percurso
escolar do aluno.

2 — As atividades a desenvolver nestes grupos podem ser realiza-
das em periodos de duragdo distintos, conforme as necessidades dos
alunos.

3 — Compete ao professor titular de turma no 1.° ciclo e ao conse-
Tho de turma nos outros ciclos identificar alunos que revelem elevada
capacidade de aprendizagem.

4 — O professor titular de turma no 1.° ciclo ¢ o conselho de turma
nos outros ciclos definem as atividades c as cstratégias para otimizar o
desempenho dos alunos com elevada capacidade de aprendizagem.

Artigo 23.°
Periodo de acompanhamento extraordinario nos 1.° ¢ 2.° ciclos

1 — Os alunos internos dos 4.° ¢ 6.° anos de escolaridade que. apos
as reunides de avaliagdo de final de ano, jd com o conhecimento e com
a pondcracdo dos resultados da primeira fase das provas finais. nio
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obtenham aprovacdo, de acordo com o estipulado no artigo 13.°. bem
como os alunos a que se refere a alinca b) do n.” 6 do artigo 10.°, podem
usufruir de prolongamento do ano letivo.

2 — O periodo de acompanhamento extraordinario decorre entre a
realizagdo das reunides de avaliacdo referidas no n.° 1 e a realizacio
da 2." fase das provas finais ¢ visa colmatar deficiéncias detetadas no
percurso escolar dos alunos.

3 — Cabe ao diretor da escola assegurar a organizagao e gestdo do pe-
riodo de acompanhamento extraordinario previsto no presente artigo.

4 — Os alunos que se¢ encontrem na situagdo referida no n.° 1 sdo
automaticamente inscritos no periodo de acompanhamento extraordi-
nario. sendo obrigatéria a sua frequéncia. exceto s¢ o encarrcgado de
cducagdo ndo o permitir.

5—0 cnc(mcz,,ido de educagdo que ndo pretenda que o scu cducando
0 acc ext dinario previsto no nimero anterior
comunica por escrito o seu desacordo ao diretor da escola.

6 — O pedido formulado nos termos previsto no mimero anterior nio
prejudica o acesso do aluno a 2.* fase das provas finais de ciclo.

7 — Ap6s a realizagdo da 2.* fase das provas finais do 1.° e do 2.° ci-
clos. os alunos progridem e obtém a mencdo de Aprovado se estiverem
nas condigoes estipuladas no artigo 13.°.

f

Artigo 24.°
Reorientagiio do percurso escolar

Sempre que se verifiquem retengdes. deverdo os alunos ser acompa-
nhados pelo servi¢o de orientacdo escolar, de modo a que possam ser
propostas as medidas mais adequadas ao seu percurso escolar, nomea-
damente apoios nas disciplina em que revelem maiores dificuldades,
percursos curriculares alternativos, programas integrados de educacio
¢ formagdo ou cursos vocacionais.

Artigo 25.°
Casos especiais de progressiao

1 — Um aluno que revele capacidade de aprendizagem excecional
¢ um adequado grau de maturidade. a par do desenvolvimento das ca-
pacidades previstas para o ciclo que frequenta. podera progredir mais
rapidamente no ensino basico, beneficiando de uma das seguintes hi-
poteses ou de ambas:

a) Concluir o 1.° ciclo com 9 anos de idade. completados até 31 de de-
zembro do ano respetivo, podendo completar o 1.° ciclo em trés anos:

b) Transitar de ano de escolaridade antes do final do ano letivo, uma
tinica vez, ao longo dos 2.° e 3.° ciclos.

2 — Um aluno retido num dos anos ndo terminais de ciclo que de-
monstre ter adquirido os conhecimentos e desenvolvido as capacidades
definidas para o final do respetivo ciclo podera conclui-lo nos anos
previstos para a sua duragdo, através de uma progressdo mais rapida.
nos anos letivos subscquentes a retengao.

3 — Os casos especiais de progressao previstos nos nameros anterio-
1es dependem de deliberagdo do conselho pedagogico. sob proposta do
professor titular de turma ou do consclho de turma, depois de obtidos
a concordancia do encarrcgado de cducagio do aluno ¢ os parccercs do
docente de educacdo especial ou do psicologo.

4 — Adeliberacio decorrente do previsto nos niimeros anteriores nio
prejudica o cumprimento dos restantes requisitos legalmente exigidos
para a progressao de ciclo.

Artigo 26.°
Situagoes especiais de classificacio

1 — Se por motivo da exclusiva responsabilidade da escola ou por

falta dc assiduidade do aluno, motivada por doenga prolongada ou

) legal devid: comprovados, ndo existirem em qual-
quer disciplina elementos de avaliagdo sumativa interna respeitantes
a0 3.° periodo letivo, a classificagdo dessas disciplinas ¢ a que o aluno
obteve no 2.° periodo letivo.

2 — Nas disciplinas sujeitas a provas finais de ciclo ¢ obrigatoria a
prestacdo de provas. salvo quando a falta de elementos de avaliagdo nas
referidas disciplinas for da exclusiva responsabilidade da escola, sendo
a situagdo objeto de analise casuistica ¢ sujeita a despacho do membro
do Governo responsavel pela area da educagdo.

3 —No 4.”ano dc cscolaridade do 1.° ciclo ¢ nos 2.° ¢ 3.° ciclos. sem-
pre que o aluno frequentar as aulas durante um unico periodo letivo. por
falta de assiduidade motivada por doenga prolongada ou impedimento
legal devidamente comprovados, fica sujeito a realizagio de uma prova
extraordindria de avaliagdo (PEA) em cada disciplina, exceto naquelas
cm que realizar, no ano curricular cm causa, prova final de ciclo.
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4 — Para efeitos do mimero anterior, a classificacdo anual de fre-
quéncia a atribuir a cada disciplina ¢ a scguinte:
CAF = (CF + PEA)/2
em que:

CAF = classificagdo anual de frequéncia:
CF = classificacdo de frequéncia do periodo frequentado:
PEA = classificacdo da prova extraordindria de avaliagdo.

5 — A prova extraordingria de avaliagio deve abranger o programa do
ano curricular em causa, sendo os procedimentos especificos a observar
no scu descnvolvimento os que constam do ancxo VI.

6 — Nos anos de escolaridade em que houver lugar a prova final de
ciclo, considera-se a classificacio do periodo frequentado como classifi-
cagdio anual de frequéncia da disciplina, sendo a respetiva classificagdo
final calculada de acordo com o n.° 15 do artigo 10.°,

7— Sempre que a classificagdo do periodo frequentado seja inferior
a 3. csta ndo ¢ considerada para o calculo da classificagdo final da dis-
ciplina, correspondendo a classificagdo final a classificagdo obtida na
respetiva prova final de ciclo.

8 — Nos 2.° ¢ 3.° ciclos, sempre que. por motivo da exclusiva res-
ponsabilidade da escola, apenas existirem em qualquer disciplina ndo
sujeita a prova final de ciclo elementos de avaliagdo respeitantes a um
dos rés periodos letivos, o encarregado de educagio do aluno pode
optar entre:

a) Ser considerada como classificagio anual de frequéncia a classi-
ficagdo obtida nessc periodo:

b) Nao ser atribuida classificagdo anual de frequéncia nessa disci-
plina:

c) Realizar a PEA de acordo com os n.os 4 ¢ 5 do presente artigo.

9—Nos 2.°¢ 3.°ciclos, sempre que, em qualquer disciplina, a excegdo
das disciplinas ndo sujeitas a prova final de ciclo, o nimero de aulas
ministradas durante todo o ano letivo ndo tenha atingido oito semanas
complctas. o encarregado de cducagdo do aluno pode optar cntre:

a) A aprovagdo do aluno sem classificagao nessa disciplina:
b) A realizagdo de PEA, correspondendo a sua classificagdo anual de
frequéncia a classificagdo nesta prova.

SECCAO VII

Disposigdes finais e transitorias

Artigo 27.°
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ANEXOS

ANEXO I
Provas de equivaléncia a frequéncia do 1.° ciclo

Prova em cada disciplina e respetiva duragao

Duragio

Prova (minutos)
ESdordomielo s savnipmmtmbnpsms hbnies 60
Expressfes Aisticas @) i woiuamemisy souses 90
INgIES . e 60

@) Prova com componente escrita ¢ pritica. A duragdo de cada componente ¢ definida
pela escola

ANEXOII
Provas de equivaléncia a frequéncia dos 2.° e 3.° ciclos
2.° ciclo do ensino basico

Prova em cada disciplina e respetiva duracao

Disciplina (zli':‘:‘fg:)
INEICS Yoty veiinen ot orgems ipans i sigsme 90 + 15
Historia ¢ Geografia de Portugal 90
Ciéncias Naturais . . .. ......... N R R T 90
BAuCACA0NISTAL o smrocnm o sasimeims e s 90 + 30

de tolerancia

Educagao Tecnoldgica (h) 45+45
Educacdo Musical (b) ............. ... ... ... ... 60+ 15
Educagdo Fisica () (¢) ........coovviiiinina... 45+45

(a) Prova com compornente escrita ¢ oral, sendo que a componente oral ndo deverd ultra-
passar a duraciio de 15 minutos.

(b) Prova com componente escrita e pratica.

() Prova a realizar pelos alunos do 6.” ano referidos na alinea ¢) do n.” 3 do artigo 9.” do
presente despacho normalivo.

3.° ciclo do ensino basico

Prova em cada disciplina e respetiva duragao

Estabelecimentos de ensino com contrato de
e estabelecimentos de ensino particular e cooperativo

1 — Sem prejuizo dos scus deveres gerais de promogdo do succsso
escolar. as escolas publicas com contrato de autonomia ¢ aos estabeleci-
mentos de ensino particular e cooperativo. o disp noy diploma
¢ obrigatoriamente aplicavel apenas no que se refere especificamente as
provas de equivaléncia a frequéncia, a avaliagdo sumativa externa, as
condigdes de transi¢ao e aprovagdo de ciclo. a certificagao da avaliagdo
¢ aos regimes dos artigos 25.° ¢ 26.°.

2 — Para efeitos do disposto no numero anterior, considerando que
a estrutura organizativa ¢ pedagogica dos estabelecimentos de Ensino
Particular ¢ Cooperativo ¢ a que decorre do disposto nas normas do
Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo de nivel niio superior apro-
vado pelo Decreto-Lei n.° 152/2013, de 4 de novembro, as referéncias
feitas no presente despacho normativo a orgdos da escola consideram-se
feitas para o 6rgao que, em cada estabelecimento de ensino particulare
cooperativo, detiver a competéncia cm causa.

Artigo 28.°
Norma revogatoria

E revogado o despacho normativo n.® 13/2014. de 15 de sctembro.
cxceto o disposto no scu artigo 13.° n.° 2. alinca b). para os alunos que
se encontram em 2015-2016 matriculados e a frequentar o 4.° ano.

Artigo 29.°
Entrada em vigor

O presente diploma cntra ecm vigor no dia scguintc ao da sua publi-
cagdo.

22 de setembro de 2015. — O Ministro da Educagcéo ¢ Ciéncia, Nuno
Paulo de Sousa Arrobas Crato.

Duragio

Disciplina (minutos)

Preliminary English Test (PET) 135a 140 (a)

Lingua Estrangeira Il (b) . ... ... . 90 + 15
ISR s S o A A SRS 90
(G T S 90
CIBnCIas Natuiais - suwvssmuasaemassem s 90
Fisico-Quimica. . ..., 90
EducaCao VISAL, ;. swsrieosmviasimssms sonimes 90 + 30

de tolerancia
Tecnologias da Informacdo ¢ Comunicagdo (TIC) . . . 90
Disciplina de Ofertade Escola. . ................. 90
Educacdo Fisica (b)) (€) .....ccovviiiiiiinn.., 45+45

(a) A duragiio da componente escrita (Reading e Writing) ¢ de 90 minutos, a compo-
nente de Listening ¢ de 35 minutos ¢ a componente de Speaking tem uma duragio de 10 a
15 minutos.

(b) Prova com componente escrita e pratica.

(¢) Provas a realizar pelos alunos do 9.° ano referidos na alinea e) do n.° 3 do artigo 9.°
do presente despacho normativo

ANEXO III
Provas finais dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico (*)

Prova em cada disciplina e respetiva duragio

Disciplina (E:;mﬁg)
POTBNES =1 * TR0, mmovsswmmprmmens s 90
Matematica — 1.2 ¢iclo v v s snansrsemias 90



27380-(10)

Didrio da Repiblica, 2. série

N.2185 22 de setembro de 2015

e Duragio R Nivel — classificagio
Disciplina (minutos) Classificagdo da PET final (PET)

Portugués Lingua Ndo Matemna nivel A2 — 1.%ciclo . . . 90 A2 (45a 54 pontos) . .. . 3

Portugués Lingua Nao Materna nivel B1 — 1.°ciclo . 90 A2+ (55 a 69 pontos) . 4

Portugués — 2.° ciclo. 90 B1 e B2 (70 pontos ou mais) 5

Matematica — 2.° ciclo e 90

Portugués Lingua Nao Materna nivel A2 — 2. ‘: ciclo . .. 90 (%) Nosta olverso in:se 6in conla s camcte desta provai

Portugués Lingua Nao Materna nivel B1 — 2.°ciclo . 90 nivel B1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas, nivel para que fm uomclnda

Portugués — 3.° ciclo. 90 vai corresponder ao nivel maximo da classificacdo rtida (5),

Matematica — 3.9 ciclo . ) 90 segue as normas da prova intemacional, que ¢ diferente da expressa no anexo N

Portugués Lingua Ndo Materna bpaes 90

Portugués Lingua Ndo Matemna nivel B1 — % ciclo. .. 90

(*) Todas as provas finais dos 1., 2.° ¢ 3.% ciclos tém tolerancia de trinta minutos.

Nota. — Os alunos dos 1.°, 2.° ¢ 3.° ciclos do cnsino basico referidos
nas alineas a) a e) do n.° 3 do artigo 9.° sdo submetidos, obrigatoria-
mente, a uma prova oral na disciplina de Portugués ou de Portugués
Lingua Ndo Materna.

ANEXO IV

Tabela de conversao a que se refere o n.° 8 do artigo 9.°
e o n.° 14 do artigo 10.°

{ &

. N i do final
C da prova de eq a da disciplina

70289 .

[T SRRy

ANEXO V

Tabela de conversao (*) a que se refere o n.° 14
do artigo 8.° e o n.° 8 do artigo 9.°

Classificado da PET N“"ﬁ[mf'(‘;;é‘rf‘““°
< A2 (menosde 20 pontos) ... ... 1
KA2(de 20:a44 POTTO8) . srwsssmwmnmmwnas 2

ANEXO VI

Procedimentos Especificos a observar no Desenvolvimento
da Prova Extraordinaria de Avaliaciao (PEA)

1 — Cabe aos departamentos curriculares, de acordo com as orienta-
¢oces do conselho pedagogico da escola. estabelecer a modalidade que a
prova extraordinaria de avaliagdo (PEA) deve assumir, tendo cm conta
a naturcza ¢ especificidade de cada disciplina.

2 — Compete ainda aos departamentos curriculares propor ao con-
selho pedagogico a matriz da prova, da qual constem os objetivos e
os contetidos, a estrutura e respetivas cotagdes e os critérios de clas-
sificagdo.

3 — Para a elaboracdo da PEA ¢ constituida uma equipa de dois
professores, em que pelo menos um deles tenha lecionado a disciplina
nesse ano letivo. Para o desempenho desta fungdo ndo esta prevista
qualquer dispensa de servigo docente.

4 — A duragdo da PEA ¢ de noventa minutos.

5 — Compete ao orgdo de administragdo e gestdo da escola fixar a
data de realizagdo da PEA no periodo compreendido entre o final das
atividades letivas e 31 de julho.

6 — Toda a informagdo relativa a realizagio da PEA deve ser afixada
pelas escolas at¢ ao dia 15 de maio.

7 — Caso o aluno niio comparcca a prestagdo da prova extraordindria
de avaliagdo, ndo lhe podera ser atribuida qualquer classificagdo na
disciplina em causa, devendo o conselho de turma avaliar a situacao.
tendo em conta o percurso global do aluno.

8 — Apos a realizagdo da PEA. ¢ necessario proceder-se a uma reunido
cxtraordinaria do consclho de turma para ratificacéo das classificagoes
do aluno.
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Anexo V - Guiao da entrevista aos professores do 1°CEB

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: |:| F |:| M

Anos de servico:

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base:

Periodo de formacédo de base: de até

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1.

Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.
Considera que as atividades relacionadas com a Educagdo Artistica/Expresséo
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacéo
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expressao Plastica?

No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios

costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?

Formacéo Profissional

5.

Na sua opinido, na sua formacao inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.

Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar

saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

Agradeco a disponibilidade para a realizagdo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo VI - Entrevista do professor E1

Identificacdo Socioprofissional

Sexo: [JjF[]M
Anos de servico: 9

Nome da ESE em que realizou a formacgdo de base: Escola Superior de Educacéo do
Porto, Instituicdo de Ensino Superior Publica

Periodo de formacéo de base: de setembro de 2003 até junho de 2007

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
7. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.
No cdmputo geral, creio que dever-se-ia dar maior importancia do que aquela
gue é dada na realidade.

8. Considera que as atividades relacionadas com a Educacéo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

As atividades relacionadas com a Educacédo Artistica/Expresséo Plastica sédo
fundamentais, na medida em que esta € um dos meios em que a crianga
encontra maneira de exteriorizar e comunicar, de forma particular, o modo como

observa o0 mundo que a rodeia, manipulando a matéria, de forma criativa.

9. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizagéo
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

A disciplina de Educagéo e Expresséao Plastica, através da realizagcéo de agbes

e experiéncias sistematicas, deverd desenvolver nos alunos a curiosidade, a

imaginacao, a criatividade e o prazer pela investigacdo, ao mesmo tempo que

proporciona a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos e de processos

cooperativos.



10. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliacdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?

No processo de planificacdo considero a aquisicdo de conhecimentos e sua

aplicacdo, a apresentacéo e rigor dos trabalhos e a utilizagdo correta dos

recursos e técnicas.

Formacdao Profissional
11. Na sua opinido, na sua formacao inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Julgo que o desenvolvimento de competéncias no dominio da Expresséo
Plastica esteve contemplado de forma adequada, uma vez que abrangeu todos
0s blocos inerentes & mesma. A manipulacdo e experiéncia com 0s materiais,
com as formas e com as cores ao longo da formacao inicial proporcionou-me
descobertas sensoriais, possibilitando-me o conhecimento de outras formas de

representacdo da realidade.

12. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

Sim.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo VIl - Entrevista do professor E2

Identificagdo Socioprofissional
Sexo. [ |]F H M
Anos de servico: 6
Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESEPF

Periodo de formacédo de base: de 2006 até 2009

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico
1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.
Apesar de contemplada nas Expressées do MEC, assume reduzida relevancia
qguer pela distribuicdo horaria obrigatoria quer pela pouca transversalidade.
Cabe, pois, a cada instituicAo escolar a definicAo de projetos ou linhar de

articulagéo entre as diversas areas e a Expressao Plastica.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacdo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Sim. A riqueza e a diversidade de recursos plasticos, além de apelativos e
motivadores para o0 processo de ensino aprendizagem, podem facilitar a
compreenséo de diversos contetdos. Sdo mais elucidativos, criam pontes para
a aplicacao prética de alguns conceitos, fomentam a criatividade e estimulam a

producdo artistica.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

Envolvéncia e participacdo ativa dos alunos na escolha de temas e recursos;

Transversalidade entre areas; Apresentagcdo de trabalhos realizados a

comunidade educativa.

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios

costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?



Empenho, participacdo, responsabilidade, autonomia, qualidade da realizacéo e
apresentagao.

Formacdao Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Sim. Foi possivel adquirir conhecimentos e colocar em pratica diversas técnicas

com atencao também a didatica.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

A atualizacéo de conhecimentos é sempre uma vantagem que s6 ndo recebe um

maior investimento por falta de disponibilidade para apostar em todas as areas.

Sinto necessidade de aperfeigoar a utilizagdo de alguns recursos tecnologicos

ao servigo desta e de outras areas.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo VIl - Entrevista do professor E3

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: [l F [ M
Anos de servico: 1

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: Escola Superior de Educacao de

Paula Frassinetti

Periodo de formacédo de base: de 2007 até 2012

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Na minha opinido, tendo em conta os programas emanados, o Ministério da

Educacao néo atribui a devida relevancia a disciplina de Expressao Plastica.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacéo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Sim, considero que a Educacéao Artistica/Expresséao Plastica beneficia os alunos
no seu desenvolvimento e crescimento global, quer ao nivel da motricidade, quer

ao nivel do desenvolvimento da criatividade.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizagao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expressao Plastica?
Penso que é importante, aquando da organizacdo e planificacdo da Expresséo
Plastica, articular as atividades com as disciplinas de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio. Efetuando esta articulacdo as aprendizagens serdo mais

significativas.

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios

costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?



Os PTT’s n&o planificacdo e ndo avaliam as aulas desta disciplina. E o professor

responsavel pela mesma que efetua esse processo.

Formacéo Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Considero que, aquando da formacdo de base, ndo sdo desenvolvidas as
ferramentas necessérias para a implementacéo e desenvolvimento da disciplina.
No entanto, como ndo a leciono, nesta fase, ndo sinto necessidade de

aprofundar as mesmas.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agéo educativa?

N&o, pois como referi anteriormente n&o leciono a disciplina.

Agradeco a disponibilidade para a realiza¢éo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo IX - Entrevista do professor E4

Sexo:

Identificagdo Socioprofissional

mrFlwm

Anos de servico: 11

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESEPF

Periodo de formacédo de base: de 2000 até 2004

Importancia da Expresséo plasticano 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos

emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Desde que terminei a licenciatura, ndo houve quaisquer alteracdes ao programa
emanado pelo ministério da educagdo no que toca ao ensino da Expressao
plastica.

Contudo, penso que a informacgao existente €-nos util e serve para balizarmos

as aprendizagens dos alunos no 1.°CEB, nesta disciplina.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacdo Artistica/Expressao

Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino

aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as

diferentes potencialidades educativas.

Penso que sim, as atividades relacionadas com a Educacao artistica/Expresséao
plastica tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem, bem como do desenvolvimento integral do aluno, a saber:

- Estimulam a criatividade;

- Permitem o desenvolvimento de competéncias ao servigo de outras disciplinas
como o estudo do meio, a matematica, entre outros;

- Potenciam o gosto pela aprendizagem pela descoberta;

- Apoiam o aluno no aperfeicoamento de competéncias de estudo (como a

organizacao e o cuidado estético na apresentacdo dos seus trabalhos).

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao

das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

- Interesses e motivagdes dos alunos;

- Articulacdo com as restantes areas disciplinares;



- Contacto com diversas técnicas de expressao;

- Manuseamento de materiais diversificados.

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
E importante potenciarmos atividades, nas aulas de Expressdo plastica, ao
servico dos conceitos a consolidar nas outras disciplinas. Nao obstante, a
Expressdo plastica também apoia a divulgacdo das aprendizagens junto da
familia uma vez que ha datas que se comemoram, ao longo do ano, e, nas
mesmas, é elaborado um trabalho pelos alunos no ambito das mesmas e
oferecido aos pais (Natal, dia da mée, dia do pai). Para além disso, procuramos
gue os alunos explorem formas de expressao artistica baseada em técnicas de

diferentes artistas plasticos que fizeram parte da Histéria da Arte.

Formacéo Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacao inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Penso que sim. Exploramos técnicas e formas de expressdo, aprofundamos
saberes e pusemos em pratica projetos ao servico das competéncias
profissionais no dominio da Expressédo plastica. Contudo, durante a prética
pedagdgica também tenho desenvolvido saberes e competéncias Uteis para

potenciar o sucesso dos alunos no que toca a esta area.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

N&o, uma vez que tenho a sorte de trabalhar em coadjuvag¢éo com colegas da
area da expressao e educacdo artistica que me apoiam no dia-a-dia e junto dos
quais procuro atualizar saberes no que toca a Expresséo pléstica propriamente
dita. Para além disso, sempre que necessito faco algumas pesquisas no sentido
de propor atividades significativas aos alunos que ultrapassem as tarefas de
rotina que propomos durante o ano.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo X - Entrevista do professor E5

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: Br []™m
Anos de servico: 17

Nome da ESE em que realizou a formacao de base: ESE de Viseu

Periodo de formacédo de base: de 1992 até 1996

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Na minha opinido, é-lhe conferido pouco importancia em relacdo as outras

disciplinas. O programa, em si, ndo est4 muito atualizado.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacdo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Acho que sim, pois, trabalham-se diversas competéncias, mas de maneira
ludica: concentragdo, sentido de orientacdo, motricidade fina, criatividade,

liberdade de expressao, ...

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expressao Plastica?

Ter condicdes fisicas e materiais, existir ac¢cdes de formacdo que nos permitem

inovar, partir das capacidades dos alunos, explicar passo a passo as etapas,

exemplificar as tarefas, ...

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
Criatividade, apresentacdo, técnicas utilizadas, coloragdo, orientacdo dos

elementos no espago, proporcionalidade ...

Formacéao Profissional



5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.

N&o, deveria ter tido uma carga horaria um pouco maior.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?
Sim, sobretudo na inovacéo da implementacéo de alguns trabalhos e analise de

trabalhos artisticos.

Agradeco a disponibilidade para a realizag@o desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo Xl - Entrevista do professor E6

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: ] F[ M
Anos de servico: 18

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESSE de Braganca

Periodo de formacédo de base: de 1993 até 1997

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico
1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Pouca importancia ja que atribuiram uma carga horaria muito reduzida.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacdo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Sim: As Expressdes motivam os alunos para as aprendizagens bem como o seu

desenvolvimento emocional e relacional.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expressao Plastica?
Maior carga horaria e também mais instrumentos que promovam a sua aplicacéo

em sala de aula.

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?

Costumo aplicar a Expresséo Plastica em diferentes areas e momentos, fazendo

com que os alunos intervenham e participem nas mesmas com criatividade e

desenvoltura.



Formacdao Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Nao foi atribuida prioridade minima para as Expressdes e pouca pratica.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua acao educativa?

Sim, principalmente para aprofundar técnicas de pintura e trabalhos manuais.

Agradeco a disponibilidade para a realizag@o desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo Xl - Entrevista do professor E7

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: ] F[ M
Anos de servico: 14

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: Instituto Piaget

Periodo de formacédo de base: de 1998 até 2002

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico
1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.
Nos documentos que mais consulto, a importancia dada parece-me pouco

significativa.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacgéo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

No meu dia-a-dia considero a educacgdo artistica muito relevante no meu
trabalho. Especialmente para alunos com maiores dificuldades, onde procuro
produzir com eles material ndo estruturado para colmatar algumas das
dificuldades. No presente ano letivo, a expressao plastica tem sido utilizada para
ocupar os intervalos dos meus alunos, de forma a que ndo provoguem tanta

confusdo nos recreios escolares.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

Como critérios relevantes considero a idade dos alunos e contexto social onde

estdo integrados. Também afiro sobre os requisitos prévios que esses alunos

trazem (do pré-escolar, essencialmente).

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios

costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?



Pintura, recorte, colagem e desenho/trago

Formacdao Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
N&o, a minha variante (Portugués/Inglés) ndo contemplava este dominio.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?
Sim, inclusive conclui no ano letivo passado uma formacédo de 50h nesta area

especifica.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo Xlll - Entrevista do professor E8

Sexo:

Identificagdo Socioprofissional

M rFLM

Anos de servico: 8

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESSE de Viseu

Periodo de formacédo de base: de 2000 até 2003

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos

emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Nenhuma. Estdo constantemente a (re)ajustar as metas e os programas de
portugués e matematica e o programa de estudo do meio e das expressobes
desde X ndo sofrer nenhuma alteracéo. A importancia atribuida esté espelhada
nas horas distribuidas, onde verificamos um grande desequilibrio, para a

portugués, matematica, estudo do meio e expressao.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacgéo Artistica/Expressao

Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino

aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as

diferentes potencialidades educativas.

Sim, claro! A forma mais facil de ensinar é o aluno estar motivado, porque se o
estiver, com certeza que teremos a sua atencdo. Ha4 maneira mais facil de
motivar os alunos recorrendo as expressées? Nao sera, certamente, com uma

ficha e uma caneta.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao

das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

Alguns dos objetivos que coloco nas minhas planificagbes que envolvem a
expressao plastica sdo: fazer composicbes colando diferentes materiais
recortados; explorar terra, areia, arroz e tintas; desenhar na areia, arroz, terra e
com tinta; explorar plasticina; modelar usando apenas as maos; explorar a

técnica de dedos, utilizando diferentes texturas; explorar as possibilidades de



diferentes materiais: jornal, papel colorido e revistas; promover o gosto pela arte;

explorar as possibilidades técnicas de pincéis, tintas e aguarelas.

4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliacdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
N&o sou eu que dou expressao plastica na escola onde estou, mas sempre que
leciona portugués e matemética fagco juntamente com uma das expressoes e,
geralmente, é a expressao plasticas. No outro dia organizei a minha sala em 3
posto e cada posto era do portugués, matematica e estudo do meio. Os alunos
estavam a trabalhar contetdos dessas disciplinas, mas utilizando técnicas da
expressao plasticas (recorte e colagem, pintura com diferentes materiais e a

modelagem).

Formacéo Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacdo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Sim, tive cadeiras ao longo da minha formagdo que me possibilitaram ter

conhecimentos base e aplica-los na minha sala.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

Sim, certamente!
Agradeco a disponibilidade para a realiza¢éo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo XIV - Entrevista do professor E9

Sexo:

Identificagdo Socioprofissional

M rFLM

Anos de servico: 7

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESE do Porto

Periodo de formacédo de base: de 2004 até 2008

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos

emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

No que toca aos documentos, emanados pelo ministério da educagéo,
destacamos o programa do 1° CEB. E um documento importante para a
orientac&o do professor do 1° ciclo do ensino basico. E notério que ao analisar o
documento e até mesmo em sala de aula € notéria a relevancia que se tem vindo
a dar a Area da expresséo plastica, pois cada vez mais tem vindo a ter uma

maior intencionalidade educativa.

Mas sem duvida, que cabe ao docente promover atividades que desenvolvam a

expressao plastica e até interdisciplinaridade que muitas vezes é esquecida

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacéo Artistica/Expressao

Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino

aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as

diferentes potencialidades educativas.

Sem duvida que a expressao plastica tem grandes potencialidades educativas.
Relacionando a mesma com outras areas curriculares, como o portugués, a
matematica ou o estudo do meio no que concerne ao 1° CEB, que podera auxiliar
as criangas/ alunos a aprender a ler, a escrever, a calcular e a compreender
melhor o mundo que as rodeiam. Se considerarmos as competéncias a alcancar
no final da educacdo béasica, teremos de encarar a Expressdo Plastica como
meio indispensavel para o desenvolvimento da sensibilidade, do pensamento

critico e criativo. Mas apesar disto, muitas vezes a mesma continua a ser



6.

desvalorizada ou negligenciada por muitos. Dai cabe a nds (educadores/

professores) fazermos a diferenca.

Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expressao Plastica?
Os critérios que considero relevantes na organizagdo de estratégias da acao
educativa, fundamentalmente é que seja a crianca a criar e a experimentar,
dando-lhe liberdade e a criatividade no dominio da expressdo plastica. A
criatividade é, na verdade, a verdadeira esséncia da Expressao Plastica.

No processo de planificagdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
Os critérios que considero relevantes na planificacdo, intervencédo e avaliagcao
das aulas séo fundamentalmente a adequacao das atividades as capacidades,
necessidades e/ ou dificuldades de cada crianga. Pois, elas devem ter a total
liberdade para criar e experimentar. Dai toda planificagdo, intervencdo e

avaliacdo seguir esse critério.

Formacéo Profissional
Na sua opinido, na sua formacao inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Ao longo da minha formacao inicial tive algumas cadeiras de expressao plastica,
dai ter sido importante no que contempla ao dominio da mesma. E aqui que
muitas vezes nos “incutem” o gosto por esta area, dando-nos estratégias, ideias,

propostas para futuramente adequarmos nas nossas salas.

Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua a¢ao educativa?
Sim, ao longo da minha carreira profissional ja realizei algumas formacodes
relativas a este dominio. O professor, como muitas vezes se ouve € um eterno
estudante. Os programas mudam, as necessidades das criancas mudam, 0s
grupos mudam. Dai é fundamental o professor estar em constante atualiza¢éo

dos saberes e neste caso a expresséo plastica deve estar incluida nessa mesma



atualizacao, pois € uma érea transversal a todas as outras. Através da expressao
plastica podemos trabalhar todas as outras areas.

Agradeco a disponibilidade para a realizacdo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo XV - Entrevista do professor E10

Sexo:

Identificagdo Socioprofissional

M rFLM

Anos de servico: 5

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESEPF

Periodo de formacédo de base: de 2003 até 2009

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos

emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.

Penso que tem pouca relevancia. Primeiramente pelas horas que sao atribuidas
a portugués e matematica, que sdo bem mais do que as horas que dao a
expressao plastica. Em segundo lugar, pela atualizagéo frequente das metas de
portugués e matematica, comparando com o programa de expressdes e de

estudo do meio que ja ndo é atualizado desde 2004.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacgéo Artistica/Expressao

Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino

aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as

diferentes potencialidades educativas.

Sim, considero que a expressdo artistica/plastica € uma mais-valia na
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Através das expressdes, podemos
desenvolver nos alunos a criatividade, um dos aspetos muito importantes para
gue os alunos ndo percam a imaginacdo e vontade de criar. Através desta,
desenvolve-se a parte social, desenvolvendo um maior a vontade e espirito
critico nos alunos e, acima de tudo, desenvolve parte da cultura dos mesmos,

através do constante conhecimento de artistas.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizacao

das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

Considero que as metas deveriam ser atualizadas tendo em conta as vivéncias

dos alunos, proporcionando o desenvolvimento da criatividade e, acima de tudo,



o desenvolvimento de objetos/ seres do mundo real, pois 0s alunos nos primeiros

anos ainda tém alguma dificuldade a estes niveis.

4. No processo de planificacdo, intervencao e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
Nas minhas aulas, costumo, véarias vezes, colocar em pratica a
interdisciplinaridade. Através de varias técnicas, como por exemplo, recorte e
colagem, modelagem, pintura, trabalho a formacéo de palavras, a criacdo de
histérias, através da modelagem, trabalho os nimeros e a criacdo de objetos do
guotidiano, ja dei revisbes através de um teatro de fantoches, em que 0s alunos
fizeram os fantoches e depois interagiram uns com 0s outros através do uso dos
mesmos. Realizo a avaliagdo consoante os critérios que acordamos, em
conjunto, os alunos avaliam os préprios trabalhos e os trabalhos uns dos outros,

entre outros.

Formacéo Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacédo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Sim, foi adequado! Para além de ter desenvolvido diferentes técnicas, diferentes
correntes artisticas, também aprendi a planificar de forma adequada, adotando

estratégias de interdisciplinaridade.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?
Sim. Considero que deveriam existir mais formagfes a este nivel,
potencializando este tipo de trabalho com os alunos, ajudando os professores a
compreender quais os fatores que favorecem o desenvolvimento dos alunos,
através de novas técnicas, etc.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



Anexo XVI - Entrevista do professor E11

Identificagdo Socioprofissional

Sexo: ] F[ M
Anos de servico: 5

Nome da ESE em que realizou a formacéo de base: ESE do Porto

Periodo de formacédo de base: de 2005 até 2010

Importancia da Expresséo plastica no 1.° Ciclo do Ensino Basico
1. Na sua opinido, que relevancia tem a Expressdo Plastica nos documentos
emanados do ministério da educacao? Por favor, justifique a sua resposta.
Nao tem muita relevancia, visto que ddo mais importancia a disciplina de
Portugués e Matematica e o Programa de Expressdes ndo é renovado, se nao
me engano, desde o0 ano de 2004, o que demonstra pouco interesse por parte

do Ministério.

2. Considera que as atividades relacionadas com a Educacéo Artistica/Expressao
Plastica, tém potencialidades educativas facilitadoras do processo de ensino
aprendizagem bem como do desenvolvimento integral do aluno? Se sim, enuncie as
diferentes potencialidades educativas.

Claro, sem duavida. Ao desenvolvermos atividades de expressdo plastica
estamos a contribuir para o desenvolvimento integral do aluno no sentido em que
potencia a criatividade e o espirito critico, bem como amplia o seu conhecimento

a nivel social e cultural.

3. Elenque os critérios que considera relevantes serem contemplados na organizagao
das estratégias da acdo educativa, ao nivel da Expresséo Plastica?

Penso que a primeira etapa para elencar critérios passa pelo Ministério da

Educacéo, ao criar um novo programa e metas curriculares para as expressoes,

mais precisamente a expresséo plastica. Depois desta etapa, o professor tem

um papel preponderante na criacdo de estratégias que permitam ao aluno criar

livremente, ter um espirito livre e critico e desenvolver o pensamento concreto e

abstrato.



4. No processo de planificacdo, intervencdo e avaliagdo das aulas, que critérios
costuma ter em conta no dominio da Expresséo Plastica?
A minha pratica centra-se bastante na interdisciplinaridade o que faz com que
os alunos muitas vezes nem se apercebem que estédo a trabalhar expresséo
plastica. Por exemplo, agora estou no primeiro ano a lecionar e utilizo muito o
recorte, a colagem, a dramatizacdo de histérias das novas palavras (pois 0
método utilizado é o das 28 palavras) através de fantoches realizados em
contexto de sala de aula. Além disso, no tempo dedicado as expressdes,
apresento frequentemente artistas plasticos para que possam alargar 0s seus
conhecimentos nesse sentido. No que diz respeito a avaliagdo, apesar de me
tentar guiar pelo programa (tentar no sentido em que nao acho muito explicito),

maior parte da avaliacéo é feita pelos alunos.

Formacéo Profissional
5. Na sua opinido, na sua formacdo inicial, o desenvolvimento de competéncias
profissionais no dominio da Expressdo Plastica, esteve contemplado de forma
adequada? Justifique.
Sim. Durante a licenciatura e o mestrado as unidades curriculares foram cruciais

para o dominio da expressao plastica para colocar em pratica na realidade.

6. Ao longo da sua carreira profissional, sentiu ou sente necessidade de aprofundar
saberes nesta area para repensar a sua agao educativa?

Sim. Penso que seria uma mais-valia para mim e para 0os meus alunos.

Agradeco a disponibilidade para a realizagéo desta entrevista,

Catarina Sousa



