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RESUMO

O ensino e a educacdo encontram-se em constante transformacéo, designadamente
pela evolucdo das Tecnologias de Informagdo Comunicacdo. Por esse motivo, as
tecnologias tém apresentado um grau de importancia cada vez mais elevado na vida
das pessoas, tornando-se substancial reconsiderar o papel da educacdo, mas,
sobretudo, refletir acerca do papel dos professores e das metodologias utilizadas,
atualmente, em sala de aula.

O contacto com as novas Tecnologias de Informacdo Geogréfica (NTIG) a partir do
1°CEB ¢é extremamente importante e, como tal, a sua manipulagéo deve ser estimulada,
uma vez que contribuem para uma aprendizagem ativa e implicativa, fomentando a
construcdo dos saberes, na qual o aluno passa a ser o protagonista das suas
aprendizagens. Compreender os contributos das NTIG para o ensino e aprendizagem é
um tema de investigacdo em aberto.

O presente relatério tem como propdsito identificar e caracterizar as préticas de
utilizacdo, conhecimento e potencialidades das NTIG pelos professores do ensino
basico e secundario. De igual modo, pretende-se analisar o potencial destas tecnologias
nos diferentes ciclos de estudo (1° e 2° CEB), por parte dos alunos.

O trabalho apresentado neste relatério contempla o recurso a dois métodos assentes
numa investigacdo de cariz quantitativo, para cumprir um primeiro objetivo, e outra de
cariz qualitativo para responder a um segundo objetivo. No que concerne ao método
guantitativo optou-se pela técnica do questionamento para a recolha de dados, num
estudo pioneiro em Portugal, ao passo que para o método qualitativo optou-se pela

técnica de observacao direta.

Palavras-Chave: SIG, Educacao Geogréfica, Ensino Basico, Ensino Secundario, NTIG,

aprendizagem, ensino.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

ABSTRACT

Teaching and education are changing as a result of the ICT improvements. For this
reason, technology is is influencing our daily life, becoming substantial redesign the role
of education, but, above all, to reflect the roles played both by teachers methodologies
used, currently, in the classroom and students.

Contact with new geographic information technologies (NGIT) from the 1st CEB is
extremely important and, as such, its handling should be encouraged, since they
contribute to the active learning and weird, encouraging the construction of knowledge,
in which the student becomes the protagonist of their learning.

The present research aims to identify and characterize the current practices, knowledge
and potential of NGIT by primary and secondary school teachers. Similarly, it is intended
to analyse the potential of these technologies on 1st and 2nd CEB, students.

This research report includes both to meet the first objective, and qualitative to meet the
second objective Surveying data collection has been choosen for quantitative research

while participant observation was choosen for the qualitative method.

Key-words: GIS, Geographic Education, Primary School, Secondary School, NGIT,

learning, teaching.
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INTRODUCAO

A Europa enfrenta algumas dificuldades em adaptar-se a globalizagéo e a transi¢ao para
uma sociedade do conhecimento. O Conselho Europeu recomendou, em 2002, que 0s
cidaddos devem ser dotados de competéncias que lhes permitam inserir-se na
sociedade da informacao/conhecimento. Também reconheceu a importancia das
competéncias digitais para superar as dificuldades atuais do mercado de trabalho. As
metas para a Europa 2020 sdo uma Europa mais " inteligente, sustentavel e inclusiva ".
O ensino e a educagdo encontram-se em constante transmutagdo, resultante das
inimeras e rapidas modificagfes ocorridas na sociedade. As transformagdes verificadas
assentam na disseminacao da tecnologia, isto é, verificou-se um aumento significativo
do poder da computagéo, mas igualmente do volume de informacédo, assim como da
expansao das TIC (Antunes, 2007).

Pode-se, deste modo, enunciar que os individuos se encontram, atualmente, inseridos
numa sociedade da informag&o, caracterizada pelo rapido acesso a informacéao. Tudo
isto condiciona a forma como 0s sujeitos olham e perspetivam o mundo, tornando essa
visdo mais globalizante.

O fendbmeno até entao descrito tem provocado mudancas significativas na forma como
se vive, assim como a forma como se trabalha, no modo como se ensina, e a forma
como se aprende. Sendo a escola um subsistema da sociedade, a mesma so evolui se
com ela percorrer o caminho da mudanca. Na verdade, nos dias que correm aprende-
se cada vez mais rapido e a construcdo do conhecimento ultrapassa as barreiras da
escola, ou seja, aprende-se cada vez mais recorrendo aos meios de comunicacao
social, assim como a partir das tecnologias de informac¢éo e comunicacao.

E nesta mudanca que o docente, enquanto investigador, tem que se apropriar. Através
das novas tecnologias, neste caso especifico, através dos Sistemas de Informacéo
Geogréfica (SIG), o docente permite que o aluno seja o protagonista das suas
aprendizagens, tornando-0 mais ativo e preparado para os desafios da sociedade atual.
Tudo isto permitira ao professor captar a atengdo dos seus estudantes e impedir a
desmotivagéo por parte dos mesmos, criando um clima estimulante dentro do espaco
pedagdgico, onde o desenvolvimento do pensamento critico seja favoravel. Os SIG
possibilitam, assim, a edificacdo de uma aprendizagem consistente, pois representam
uma forma estratégica, interessante, eficiente e enriquecedora de lecionar os conteudos
das distintas areas curriculares de um modo integrado. Contudo, serd que o potencial
didatico que estas ferramentas podem ter no ensino basico tém sido proficuamente

aproveitados?
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Objetivos

Os SIG sofreram nos ultimos tempos uma evolucdo sem precedentes, adaptando-se
atualmente a diferentes ambientes tecnolégicos, especialmente a web e aos dispositivos
moveis. Contudo, a sua utilizacdo enquanto recurso educativo tem sido bastante
incipiente, nos ciclos de estudo mais basicos, particularmente em Portugal. Presumimos
que o desconhecimento destas ferramentas por parte dos professores é elevado,
resultando numa baixa utilizagdo em sala de aula. Por outro lado, acreditamos que as
suas potencialidades para promover uma aprendizagem mais ativa séo elevadas. Por
tudo isto, no presente estudo exploram-se as potencialidades da tecnologia SIG
enquanto ferramenta didatica. Procura-se averiguar em que medida as fortes
potencialidades, que estas tecnologias, reconhecidas internacionalmente, devem ser
incluidas no processo de aprendizagem dos alunos, em Portugal, permitindo que o
professor assuma o papel de facilitador de conhecimentos. Deste modo, a questédo
central desta investigacédo € identificar quais sao os principais contributos das NTIG para
0 processo de ensino/aprendizagem procurando averiguar a sua adequacdo ao 1° e no
2° CEB como um recurso promotor de aprendizagens significativas. Consequentemente,
esta dissertacdo serd norteada por alguns objetivos que pretendemos alcangar,
nomeadamente:

1. ldentificar e caracterizar as préticas de utilizacdo, conhecimento e
potencialidades das NTIG pelos professores do ensino basico e secundario.
Reconhecemos que para atuar é preciso conhecer, razao pela qual tentaremos colmatar
a inexisténcia de um estudo, em Portugal, que o permita aferir e contribuir também para
0 conhecimento cientifico internacional;

2. Demonstrar a importancia das NTIG no processo de ensino e aprendizagem
nolC°e 2.°CEB;

3. Avaliar a pertinéncia, adequacédo e motivacdo dos estudantes na utilizacdo
dos WebSIG e dos Globos Virtuais.

Partindo destes objetivos formularam-se quatro hip6tese de trabalho cuja validacao, ou
nao, procuraremos aferir no decurso desta investigacao. Na primeira hipétese partimos
com a convicgdo que existe um desconhecimento do conceito SIG pelos professores,
particularmente das areas afins a geografia. A segunda hipétese, associada a primeira,
€ que a utilizacdo das TIG em sala de aula é reduzida nas areas afins a geografia. Na
terceira hipotese acreditamos que os professores reconhecem o potencial da utilizacado

da tecnologia. Por fim, também estamos convictos que o maior conhecimento e
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utilizacdo das TIG incidem essencialmente nos distritos mais desenvolvidos de Lisboa
e Porto.

Tem sido reconhecido o papel que estas tecnologias desempenham logo a partir do
primeiro ciclo, onde os programas destacam a referéncia espacial dos fendmenos em
diversas escalas geogréficas. Por este facto, o recurso as NTIG facilitam, desde logo,
uma melhor contextualizacdo dos fendmenos e das suas relacbes fruto da sua
visualizacdo dindmica. Deste modo, pode desenvolver-se o raciocinio espacial critico
dos estudantes ao mesmo tempo que se promove a interdisciplinaridade.

Neste sentido, para alcancar estes objetivos recorre-se a diferentes abordagens

metodoldgicas, explanadas no item seguinte.
Pressupostos Metodolagicos

O trabalho apresentado neste relatério contempla o recurso a dois métodos assentes
numa investigacdo de cariz quantitativo, para cumprir o primeiro objetivo, e outra de
cariz qualitativo para responder ao segundo e terceiro objetivo.

No que concerne ao método quantitativo optou-se pela técnica do questionamento para
a recolha dos dados, em particular ao inquérito por questionario online, para obter dados
acerca dos conhecimentos, atitudes, preferéncias e experiéncias dos professores,
fundamentais para compreender o atual estado da arte, acerca da utilizagédo das TIG,
em Portugal. Neste contexto, esta investigagdo assume um carater pioneiro em
Portugal, o qual sera fundamental para reflexdes futuras e necesséario para o
enguadramento internacional.

Para atingir os restantes objetivos optou-se por desenvolver e aplicar atividades em
sala de aula, com o intuito de observar e registar as reagbes e 0os comportamentos
manifestados pelos estudantes. Para o efeito foram implementadas diferentes
atividades com recurso as TIG, as quais foram articuladas com o programa de estudo
do meio do 1.° CEB. No final de todas as atividades os alunos responderam a um
questionario, onde tiveram a oportunidade de expressar 0s aspetos positivos e
negativos da atividade, bem como os obstaculos e as dificuldades que se debateram na

realizacdo das mesmas.
Estrutura do relatério

O presente relatorio encontra-se organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo
apresenta-se 0 enquadramento tedrico, enquanto no segundo e no terceiro capitulos
focam-se, respetivamente, na descricdo das metodologias adotadas e na analise e

interpretacdo dos dados recolhidos (Figura 1). O primeiro capitulo foca-se no atual
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estado da arte reforcando o papel da geografia na promocéo do raciocinio espacial,
“spatial thinking”, e na importancia da geografia no mundo escolar. Por outro lado, faz-
se uma apresentacao dos SIG, elucidando brevemente a sua evolucdo, mas também
definindo o seu conceito. E ainda apresentada a importancia como ferramenta para o 1°
e 2°CEB referindo-se algumas barreiras que impedem a sua utilizacdo mais intensiva e
integrada.

O segundo capitulo corresponde a descricao dos pressupostos metodoldgicos adotados
fundamentais para aferir a componente empirica desta investigacdo. Neste apresentam-
se apresenta as metodologias utilizadas, 0s instrumentos empregues para a recolha de
dados, os participantes, bem como o processo para a aplicacdo das NTIG em contexto
escolar.

O terceiro capitulo ocupa-se da analise, interpretacao e reflexdo dos dados recolhidos.
As consideragfes finais contemplam uma reflexdo mais integrada desta investigagéo

elaborado, sendo que 0s anexos permitem verificar os varios materiais produzidos.

Figura 1. Sintese da estrutura do Relatorio.
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E 2° CEB?
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- SIG: evolugdo ¢ definigdo l\i’mcx;.\als barmreiras a implementagao das TIG |

-As TIG como ferramenta para 0 1° e 2° CEB

- Obstaculos 3 sua implementacdo REFLEXOES FINAIS
- Auséncia de um estudo nacional sobre as TIG no Engino Basico
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METO[OLOGIA
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Fonte: Elaboracao propria.
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1. ADQUIRIR COMPETENCIAS GEOGRAFICAS
ATRAVES DO RACIOCINIO ESPACIAL

As competéncias geograficas inserem-se em duas categorias fundamentais, sendo elas
as competéncias gerais, que se relacionam com distintas areas disciplinares e as
competéncias especificas, que se focam essencialmente na disciplina de geografia. O
desenvolvimento das competéncias gerais anteriormente referidas implica a elaboracéo
de questdes; a recolha, organizacdo e apresentacdo da informacdo geogréfica e, por
fim, as respostas as questdes elaboradas.

Os geografos utilizam as competéncias geogréaficas para alcancar determinados
objetivos. Um dos propoésitos da Geografia € dar a conhecer aos sujeitos distintos
lugares, para que seja mais facil, aos individuos que o frequentam a compreenséo do
significado destes. Contudo, é fundamental, que os individuos que o frequentam
compreendam que, as atitudes que adotam afetam os territérios, tornando-os mais ou
menos atrativos, seguros, eficientes ou justos (Gersmehl, 2008). Dai que mais
importante do que conhecer a amalgama de elementos que compdem 0 espaco,
facilmente transmitidos de forma expositiva, € fundamental compreender as inter-
relacbes entre 0 homem e os espacos e refletir criticamente sobre a acdo do homem no
territério. Deste modo, o raciocinio espacial a desenvolver no estudante ultrapassa o

mero conhecimento dos elementos que compdem o territério.

1.1. “Spatial Thinking”: uma forma de pensar o

espaco

Existem muitas formas de pensamento, isto €, pensamento verbal, I6gico, metaférico,
matematico, hipotético, entre outros, que sao distinguidos de acordo com o seu sistema
de representacdo. Em qualquer dominio do conhecimento s@o aplicadas distintas
formas de pensamento, isto é, a ciéncia, por exemplo, utiliza na sua area o pensamento
matematico, o pensamento linguistico, entre outras formas de pensamento. O “spatial
thinking” é também uma das formas de pensamento possivel, sendo, de forma mais
explicita, um conjunto de competéncias cognitivas (Downs & DeSouza, 2006). Apesar
de estar diretamente relacionado, o conceito de “spatial thinking” € muito mais amplo se
comparado com o conceito “spatial abillity”, que em portugués significa, capacidade
espacial (Lee & Bednarz, 2009).
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O “spatial thinking” tem sido um tema extremamente debatido por varios investigadores,
designadamente pelos gedgrafos e psicélogos, mas também pelos professores que
focam a sua atencdo no papel desta competéncia no curriculo. O “spatial thinking” é
uma forma de raciocinio, onde o0 espa¢o € o conceito central. Considera-se que 0s
manuais escolares tém um papel preponderante no desenvolvimento do raciocinio
espacial (Jo & Bednarz, 2009). Assenta no paradigma construtivista, estruturado em
torno de trés elementos: “concepts of space, tools of representation, and processes of
reasoning” (Shin, Milson, & Smith, 2015, p. 1), permitindo aos estudantes compreender
o significado de espaco, assim como perceber as propriedades dindmicas das relagbes
entre os elementos espaciais (Blaschke, Strobl, & Donert, 2011; Lambert, 2007)

O “spatial thinking” assume um papel fundamental em varios contextos, desde o estudo
das vérias disciplinas do curriculo, ao local de trabalho, assim como para a vida
quotidiana. Para promover o “spatial thinking” recorre-se as representacdes, para
auxiliar os estudantes a relembrar, compreender e comunicar sobre as particularidades
e as relagbes existentes entre 0s objetos representados no espago (Lee & Bednarz,
2009).

Simplificando, o “spatial thinking” constitui uma das formas mais importantes de se
pensar, para os alunos desenvolverem competéncias geograficas e aprenderem mais
sobre a Terra, a geografia ou as ciéncias ambientais. Esta competéncia implica saber e
compreender conceitos e relagbes espaciais, mas também representar esses
conhecimentos e essas relagfes de formas distintas. Alunos que tenham adquirido
competéncias do raciocinio geografico estdo em vantagem na sociedade atual, cada
vez mais global. O “spatial thinking” pode e deve ser promovido a todos os niveis de
ensino. Os avancos dos sistemas computacionais, isto é, hardware e software,
melhoraram os servicos em termos de velocidade, precisédo e flexibilidade, abrindo
portas para um leque mais alargado de sujeitos, que trabalham de forma colaborativa,
com niveis de desempenho mais elevados, apoiando o desenvolvimento do “spatial
thinking” (Downs & DeSouza, 2006).

De acordo com Gersmehl (2008) o cérebro humano apresenta oito formas distintas de
organizacao dos elementos espaciais pelo cérebro humano, por parte dos estudantes

de ensino primario (tabela 1).
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Tabela 1. Organizacao dos elementos espaciais pelo cérebro humano.

Comparacao de lugares: os lugares séo iguais ou diferentes?

Os alunos podem fazer comparacdes verbais ou pictdricas de locais (definir os mais
frios, montanhosos ou ruidosos), ou fazer medi¢des simples (contagem, medic&o de
objetos em lugares distintos, ou 0s seus proprios corpos). Estas comparagdes auxiliam o
aluno a desenvolver 0 seu senso numérico, especialmente se um professor indica
criteriosamente ideias de "mais", "menos", ou "maior" e “menor”.

Avaliar a influéncia dos lugares contiguos.

Os alunos devem perceber que colocando um objeto num determinado lugar influenciam
0 espaco circundante, nomeadamente 0s que se encontram mais proximos. Os alunos
devem compreender que os equipamentos influenciam, positivamente ou negativamente,
0 espaco onde se inserem.

Delimitar uma regido com lugares semelhantes.

O conceito de regido implica a disposi¢do dos objetos analogos de forma agrupada. O
processo espacial de regionalizacdo assemelha-se a classificacdo. Os alunos podem
comecar por dividir a sala de aula em diferentes areas, com o recurso a uma planta da
sala. Posteriormente, pode ser pedido aos alunos a divisdo de um mapa do meio local,
em regides (e.g., delimitar as fun¢des territoriais: comercial, residencial e industrial).
Descrever areas entre lugares: natureza da transi¢céo entre lugares.

Quando existem espagos contiguos subsiste, entre eles, areas de transigéo, cujas
fronteiras raramente séo distinguidas. A capacidade de descrever as transi¢des entre
lugares fomenta a capacidade de “spatial thinking”, que envolve distintas estruturas
mentais. Os alunos podem refletir sobre aquilo que veem, durante uma visita de estudo
ou uma imagem de satélite. Sera que os lugares séo todos iguais ou existem diferengas
entre eles? A partir do questionamento os alunos elaboraram os seus registos e tiram
conclusdes, com recurso a texto, fotografias, videos ou mapas.

Analisar a hierarquia dos espacos: onde é que estes locais se encaixam na
hierarquia espacial?

Habitualmente o cérebro humano aprende sobre novos lugares a partir da formacéo de
imagens mentais, ou seja, pequenos numeros de areas ou de marcos em posi¢coes
relativas aproximadas.

Os alunos podem questionar os familiares sobre o tipo de comunidade € que eles vivem
e, com a ajuda do(a) professor(a), colocam as suas residéncias na hierarquia dos
dominios politicos.

Encontrar semelhangas num determinado lugar.

Os alunos iniciam pela observacédo de lugares com caracteristicas semelhantes. A partir
de véarias imagens os alunos agrupam aquelas que pertencem as areas urbanas e as
areas rurais.

Distinguir padrdes espaciais.

Os estudantes aprendem vocabulos relacionados com padrées, pela descricdo de
ligacBes entre os objetos da sala de aula. Esta atividade faculta a base necesséria para
gue estes consigam, atraves da observacdo de um mapa, descobrir ligacdes existentes
entre 0s seus elementos, e projetar hipéteses para explicar os padrdes que véem.
Avaliar arelacéo de caracteristicas especificas: os padrdes espaciais sao
semelhantes?

Pretende-se que os estudantes comparem os padrées de mapas diferentes, com o
propésito de verificar possiveis associacdes. Os alunos podem comecar pela
observacao de padrbes produzidos pelos professores.

Os alunos podem associar animais a ambientes especificos, como por exemplo 0s
camelos associados ao deserto, 0s pinguins aos glaciares e os macacos as florestas.

Fonte: Adaptado de (Gersmehl, 2008).
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1.2. O ensino geografico de qualidade

Durante muitos anos, algumas instituicdes escolares, olhavam para a Geografia como
algo que ndo merecia ser destacada nos conhecimentos dos alunos. Segundo
Herculano Cachinho tal devia-se,

“a uma crise geral do ensino e da identidade geogréfica, que junto do grande
publico se afigura como uma ciéncia menor, de interesse limitado e, ao nivel da
educacdo, como uma disciplina fastidiosa e indtil, voltada para a simples
memorizacéo de factos sem importancia” (Cachinho, 2000, p. 74) .

Alegria corrobora a afirmagdo de Cachinho declarando que em pleno séc. XXI a

Geografia é vista como “uma ciéncia do nomear, identificar, memorizar. Ou seja, uma
disciplina bastante desinteressante” (Alegria, 2002, p. 93). No entanto, esta area do
saber esta inserida no grupo de disciplinas com mais potencialidades na formacao de
criancas e jovens, destacando-se pelo seu forte potencial como ciéncia-ponte entre as
distintas areas do saber (Cachinho, 2004). Para que ocorra uma rutura e modificagdo
da visdo atual sobre a Geografia é crucial que os professores proporcionem aos seus
alunos aprendizagens significativas, alterando o paradigma que se verifica, em muitas
instituicGes escolares, em que “o manual escolar é muitas vezes o Unico recurso’
(Alegria, 2002, p. 95).

O objetivo de “ensinar geografia”, onde o “saber enciclopédico cortado e recortado aos
bocados e ao sabor da moda e das reformas dos programas” (Mérenne-Schoumaker,
1999, p. 31), deve ser substituido pelo desejo de oferecer uma educacao geogréfica de
gualidade, tendo como base a capacidade de recolha e andlise de informacédo
geografica e o estabelecimento de relacbes e padrées espaciais.

Segundo Catling e Willy (2010) apresentam alguns atributos que caracterizam um
ensino geografico de qualidade. Segundo estes autores, 0 ensino da geografia devera
ser intencional, isto &, os alunos sabem o0 que estdo a estudar, reconhecem a sua
importancia e demonstram curiosidade quando estdo envolvidos. Para além disso, 0s
estudos geograficos baseiam-se em problemas do quotidiano cuja resolu¢do nao se
deve limitar a recolha de informacdo. Com efeito, € fundamental desenvolver nos
estudantes uma capacidade investigativa, analitica e avaliativa com o intuito de
solucionar os problemas identificados.

Salienta-se o facto de, neste tipo de ensino, a aprendizagem ser estruturada e possuir
uma abordagem baseada na investigacéo, envolvendo os alunos no questionamento,
selecdo e estruturacdo de questdes. Assim, 0s estudantes procuram compreender como
investigé-los, e tiram conclusbes baseadas em evidéncias e no raciocinio espacial

rigoroso. As investigagBes geograficas implicam o envolvimento ativo com o mundo
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através do trabalho de campo, no meio circundante, ou em locais mais distantes,
relacionando-o com questdes da atualidade. Todos os cidaddos fazem geografia
diariamente, desde que se levantam até ao momento em que se deitam. Compreender
o papel da geografia reside, desde logo, em reconhecer o impacto das acdes de cada
um no territorio e na sociedade.

Por ultimo, no ensino geografico de qualidade, os discentes sdo estimulados a partir do
envolvimento destes com recursos de qualidade, que podem ser de origem externa
(ambiente) ou com recurso a mapas, fotografias, panfletos, jornais, amostras de rochas,
ou artefactos (Catling & Willy, 2010).

Um olhar atento permite aferir que a Geografia esta sempre presente no quotidiano do
cidaddo, e, por esse motivo, demonstrar aos discentes a sua utilidade e a sua
importancia nas ag6es didrias de cada um € essencial. Para tal, deve-se desenvolver
conteudos mais importantes para marcar a sua identidade e dar a conhecer os conceitos
que merecem destaque para a aprendizagem da geografia, como por exemplo:
localizacdo, espacgo, escala, distancia, tempo, entre outros.

A Geografia ja deu provas das inimeras potencialidades que tem subjacente, uma vez
gue, para além de ajudar as pessoas a organizarem-se no tempo e no espacgo, mediante
as suas necessidades, permite ainda um desenvolvimento global e ativo dos cidadaos,
promove o desenvolvimento do conhecimento da localizagéo e estimula a compreensao
das relacdes espaciais; permite a construcdo do conhecimento e compreensdo dos
acontecimentos a diferentes escalas geogréaficas; promove o desenvolvimento da
interpretacdo de mapas, imagens de satélites, diagramas, assim como estimula o desejo
da exploracdo e admiracdo pelo mundo.

Para que os conceitos de geografia ganhem sentido para aqueles que os estudam, é
necessario relaciona-los com as necessidades e as técnicas de uma determinada
sociedade. Segundo Esteves (2006, p. 207)

“O curriculo da Geografia considera extremamente importante o levantamento
de questdes sobre os temas em estudo. Se os estudantes aprenderem a
questionar e problematizar os temas abordados pela Geografia e, a partir daqui,
procurarem descrever e explicar as actividades que observam, certamente
desenvolverdo competéncias geograficas muito Uteis na leitura do espaco
proximo e distante”

promovendo um “verdadeiro raciocinio geogréfico fundamental a criacdo de cidadaos

responsaveis, geograficamente competentes” (Cachinho, 2000, p. 77). Mais, para
despertar a atencdo dos alunos, a aprendizagem da geografia deve partir de uma
problematica real, selecionando os principais problemas em que os estudantes estédo

inseridos. E na resolucdo da problematica que os alunos desenvolvem a curiosidade e
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o0 espirito de descoberta, aprendendo através da reflexdo e especulacao, de perguntas
e de hipéteses.

E, portanto, fundamental ensinar geografia aos alunos: além de aprenderem a ler e
interpretar o0 mundo, comecam a ganhar confianca no meio em que vivem e a
compreender e a respeitar 0s espacos dos outros, agindo de forma responsavel.

Uma vez que os alunos irdo, ao longo da sua vida, por em pratica todos os
conhecimentos geogréficos adquiridos ao longo do seu percurso escolar, torna-se assim
fundamental que os professores tornem esta disciplina dinamica, interessante e
motivadora, sendo que para isso devem adotar ao longo da sua pratica profissional
métodos ativos, para que a aprendizagem da geografia se torne mais significativa. E
neste contexto que as NTIG podem dar um forte contributo para a aprendizagem do
mundo em que vivemos, identificando padrdes e apresentando solu¢des de uma forma
dindmica e mais realista.

Simultaneamente, sdo um contributo para promover a interdisciplinaridade e um fator
de motivagdo dos estudantes para a aprendizagem (Azevedo, Ribeiro, & Osério, 2016;
Vitor Ribeiro & Monteiro, 2014; Vitor Ribeiro, Monteiro, & Quinta e Costa, 2016)

2. SISTEMAS DE INFORMACAO GEOGRAFICA

2.1. Breve contextualizacdo histoérica

A cartografia possui, desde os tempos mais remotos, uma importancia significativa na
tomada de decis@es, tendo sido utilizada para fins distintos como por exemplo na
navegacao maritima, na estratégia militar e no planeamento. Entretanto, com o gradual
progresso cientifico, inUmeras inovac¢des tecnoldgicas coadjuvaram na producdo de
cartografia de qualidade. A emergéncia dos computadores, por volta da década de
sessenta, foi o motor de desenvolvimento da cartografia, dando lugar ao aparecimento
dos primeiros SIG (Gomes, 2006).

A expressdo que em portugués significa Sistemas de Informacédo Geogréfica (SIG)
deriva da expressao inglesa GIS (Geographic Information System) surgindo, pela
primeira vez na década de 60 do século XX.

Apesar de terem tido inicio no continente americano, na qual diversos projetos pioneiros
e importantes foram desenvolvidos, os SIG também foram alvo de estudo e anélise no
continente europeu, tendo-se ainda envolvido “ndo apenas nas descobertas pioneiras,
mas particularmente na segunda vaga de desenvolvimento de aplicacbes e de

aperfeicoamento desta tecnologia” (Grancho, 2005, p. 37). Segundo Matos (2001), a
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evolucado dos SIG permite a exibicdo de alguns acontecimentos marcantes que ajudam
a compreender o processo evolutivo dos mesmos.

A evolucdo dos SIG pode ser caracterizada em cinco fases distintas (figura 2). O
Pioneirismo (1950-1970) corresponde a primeira das cinco fases e caracteriza-se pelo
momento em que se despertou para a utilizacdo de novas ferramentas na modelacéo
geogréfica, devido ao aparecimento dos SIG. Consequente a importancia atribuida a
modelacdo geogréfica, surge a segunda fase, que sobrevém da importancia atribuida a
modelacdo geografica assim como das suas qualidades aos distintos dominios de
aplicacdo. E na terceira fase que se verifica a clara promocéo e venda deste software e
€ na quarta fase que se verifica

“uma melhoria tecnolégica assente na «reconversdo e aquisicdo de dados»,
sendo uma fase crucial para dar continuidade a fase trés. Os utilizadores do
software nesta fase sdo maioritariamente institutos publicos e universidades”
(Costa, 2014, p. 15).
A quinta e ultima fase relaciona-se com a melhoria no hardware, no sentido de englobar

uma percentagem mais elevada de utilizadores nas distintas areas a destacar: 0 ensino;
instituicbes publicas; camaras municipais; empresas privadas, entre outras (Costa,

2014).
Figura 2. Fases de desenvolvimento dos SIG.

1%Fase 2%Fase 3%Fase
*Pioneirismo *Consolidacéo *Desenvolvimento/Divulg
+1950-1970 +1970-1980 acao
+1980-1990
62 Fase
42Fase 52 Fase *WebSIG
Reconversao/Aquisicio «Vulgarizagéo da *Cloud
de dados aplicacao/Ciéncia *Bigdata
+1990-1995 +1995-2000 *Multidispositivos

Fonte: Elaboracéo propria com base em Costa (2014).

Tal como podemos verificar na figura 3, o percursor dos SIG foi 0 software canadiano
Canada Geographical Information System (CGIS) concebido nos anos 60, do século XX.
No entanto outros projetos contribuiram para o progresso destas ferramentas de analise
espacial. E importante ressaltar que estes sistemas apareceram num periodo em que o

equipamento informatico ainda ndo possuia capacidade suficiente para suportar o
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volume de processamento de dados, pelo que “(...) independentemente das 6bvias
vantagens potenciais, 0os beneficios de utilizacdo ndo eram efectivamente perceptiveis
a ponto de se promover a utilizacdo em larga escala” (Matos, 2001, p. 3).

O momento preciso da introducdo do termo SIG nédo € hoje conhecido, apesar de se
considerar que o mesmo decorreu por volta de 1973. Em Portugal, os SIG brotaram nos
anos 70, mais concretamente em 1971. Estes sistemas irromperam de forma isolada
em empresas e organismos de administracdo publica, com o intuito de responder a
guestdes/problemas do dominio do planeamento e ordenagdo do territorio, cujo
proposito era definir medidas estratégicas mais eficazes para solucionar os problemas

em questdo (Santos, 2010).

Figura 3. Evolugéo dos SIG no periodo entre 1956 e 1972.

1963
Canada
1956 Geographic 1972
Information Lancado o
MIMO (Waldo System satélite
Tobler) (CGIS) LANDSAT
1960 1969
Cartografia Esri
Digital e (Environment
Sistemas de al Systems
Informacéo Research
Geogréfica Institue)

Fonte: Elaboracao propria com base em Matos (2001).

No que concerne a formacao profissional, as universidades portuguesas s6 “despertam
para os SIG muito tarde, no final da década de 90, quando ja estdo totalmente
disseminados”(Grancho, 2005, p. 4), a exce¢do da Faculdade de Ciéncias Sociais da
Universidade Nova de Lisboa que, nos anos 80, ja tinha dado os seus primeiros passos.
Todavia, nesta época, os EUA ja tinham implementado estas tecnologias no ensino
primario e secundario. Hong, citando Kerski, declara que as principais razdes para se

utilizar os SIG, em detrimento de outras tecnologias, sdo as suas capacidades Unicas
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para analisar dados espacio-temporais e visualizar dados geoespaciais dinamicos
(Hong, 2014).

De facto, hoje a sociedade é proficua na producédo de base de dados, cada vez mais
extensas e complexas, que passam a ter uma leitura simplificada quando Ihes é
adicionada a dimensao geografica.

Para fazer face a estes desafios surgem conceitos como Big data para responder ao
volume de dados que a sociedade gera diariamente, armazenamento na nuvem (cloud),
os SIG orientados para a web (geoportais) ou a disponibilizacdo de multiplos dispositivos

abrem novos desafios no campo da educagéo.

2.2. Definicéao

O conceito de SIG possuia, inicialmente, ace¢fes distintas. Segundo Audet et.al (2000)
os SIG constituem uma combinacdo de trés vocabulos: Sistema, Informacdo e
Geografia.

istema “é a parte de conecta tudo, ou seja, o computador, os dados e o operador
humano” (Santos, 2010, p. 8) e juntos trabalham para dar resposta aos problemas. Ja o
termo Geografia relaciona-se com as caracteristicas e com 0s acontecimentos que
ocorrem na superficie da Terra, ou seja, d4 uma dimenséo geografica aos dados
facilitando a sua representagdo no espaco. A Informagéo “consiste no «cora¢do» do
SIG, onde enormes quantidades de dados sdo guardados e analisados” (idem).
Resumidamente, os SIG consistem no software que permite visualizar, compreender,
inquirir, interpretar dados de muitas outras formas, revelando relagbes, padrdes e
tendéncias espaciais, consubstanciadas em mapas, globos, relatérios ou graficos. Na
perspetiva de Malone (2002) “os SIG colocam numeros e palavras das folhas de calculo
e das bases de dados em mapas” (Santos, 2010, p. 8), coadjuvando na resolucéo de
problemas recorrendo a apresentacao da informacao geografica de forma rapida e facil.
A possibilidade de relacionar e incorporar informacdo proveniente de distintas fontes e
representa-las num simples mapa, tendo em conta as preferéncias e necessidades do
utilizador constitui, de entre as varias potencialidades subjacentes, a mais importante
de todas (Gomes, 2006). A figura 4 explana, de forma sintetizada, os atributos

relevantes dos SIG.
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Figura 4. Propriedades dos SIG.
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Fonte: Elaboragéo propria com base em Gomes (2006).

Inseridos na web, os SIG “tém-se tornado ferramentas que merecem alguma atencao
no processo de ensino-aprendizagem” (Cruz, 2013, p. 13). Os WebSIG podem ser
definidas como Sistemas de Informacdo Geogréficos que se encontram inseridos e
disponibilizados na internet e tém-se como exemplo destas ferramentas o Google earth
e Google maps, recursos de facil manuseamento que permitem “combinar dados, como
informagfes demogréficas, econdmicas, de trafego, entre outros, com mapas virtuais”
(idem).

Os SIG fruem de um amplo leque de fungbes impulsionadoras da exploracdo das
multiplas &reas disciplinares presentes no curriculo da escola, a determinagdo das
medidas, nomeadamente perimetros, distancias, areas e volumes, entre outras
(Antunes, 2007). No entanto, outras fungdes estdo implicitas nestas ferramentas. Os
SIG permitem a sobreposicdo de camadas de informacdo possibilitando a analise
geoespacial, assim como viabiliza a representacdo do espaco em trés dimensbdes. As
coordenadas X e Y facultam a localizagdo horizontal de um ponto. A coordenada Z
corresponde a representacao da altitude. Em SIG é frequente recorrer a dois modelos
de dados para representar a realidade: o vetorial e o matricial/raster. Numa superficie
raster a realidade é representada numa matriz de pixéis sendo possivel obter cartas
tematicas que permitem analisar superficies continuas: mapas de relevo, mapas de
declive, mapas hipsométricos, mapas de orientacdo ou os de visibilidade. No modelo
vetorial a realidade é representada através de entidades do tipo ponto, linha ou poligono.

Neste modelo, ganha particular destaque a andlise de redes que propicia a
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determinacdo de um caminho mais curto ou de um caminho mais rapido gerando, por

exemplo, superficies de custo/tempo de deslocacéo (isécronas).

3. O PAPEL DAS TIG NA EDUCACAO

Os SIG tém mobilizado inimeros estudos ao longo dos anos, sobretudo nos EUA e em
alguns paises da Europa que veem nelas mais do que uma ferramenta tecnoldgica,
passando a olhar para a mesma como um recurso pedagdégico que possibilita, ndo sé o
desenvolvimento do pensamento/raciocinio geografico, mas também contribui para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais motivador e mais dindmico, baseado
em pesquisas.

Os SIG tornam possivel a descricao de caracteristicas de locais especificos da
superficie da Terra bem como a andlise dos padrdes espaciais. Recentes avangos em
ferramentas de SIG tém simplificado o processo de aquisi¢cao, armazenamento, andlise
e partilha de informacéo geogréfica através da internet. No entanto, é pouco utilizada no
contexto da educacdo (Demirci, 2009; Goodchild, 2009). Na verdade, essa insercéo tem
sido um processo lento em todo o mundo, tendo-se verificado uma maior aplicacdo no
ensino secundario e superior (Bednarz & Schee, 2006).

Além da importancia do espaco para compreender a historia e a geografia e promover
conceitos interdisciplinares os professores ainda sédo avessos a incluir estas tecnologias
nos seus curriculos SIG (Boonstra, 2009; Knowles & Hillier, 2008). A aplicagédo destes
recursos em contexto escolar contribui para diluir as fronteiras existentes “entre os
espacos de aprendizagem formal e informal na sociedade digital” reforcando a
“‘necessidade de expanséo da intervencéo e accéo da escola orientada para as redes
de conhecimento que se desenvolvem no espaco digital das novas comunidades de
interesses e ac¢ao” (Dias & Osoério, 2011, p. 5).

Por outro lado, possibilitam a renovagéo das praticas pedagdgicas, assim como para a
modificacdo do papel docente, designadamente na relacdo professor/aluno, ou seja, 0
professor passa a ser o orientador em vez de transmissor do conhecimento e o discente
explorador e construtor do saber, em vez de recetor de informagdo (Antunes, 2007).
Reconsiderando o papel do aluno, tornando-o ativo e edificador do seu saber, estas
ferramentas atraem a atencdo dos alunos e motiva-os para as novas aprendizagens,
assim como possibilitam melhorias no raciocinio e na aprendizagem (Santos, 2010, p.
17). E reconhecido que o “aprender fazendo” e uma aprendizagem mais centrada no
aluno ajuda a enfrentar os vinte primeiros desafios do século (Healey, 2005; Spronken-

Smith & Walker, 2010). Para além disso, contribui para que os alunos desenvolvam o
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gosto pela descoberta e pela aprendizagem, ultrapassando a rececdo passiva da
informacé&o fomentando o raciocinio espacial e critico (Osoério & Vidal-Puga, 2007).

Os SIG podem ser aplicados com o objetivo de promover uma aprendizagem mais ativa
pois estes recursos tém a capacidade de desenvolver a analise espacial, o raciocinio
espacial e a resolucdo de problemas espaciais. Os sistemas de ensino podem, desta
forma, beneficiar das suas capacidades para representar varias camadas de
informacé&o, analisar as representacfes espaciais e, consequentemente identificar
padrdes espaciais (Bednarz & Schee, 2006; van der Schee, 2003).

Os SIG apresentam inuUmeras vantagens associados a educacdo geogréafica, mas
também ao nivel de outras areas disciplinares, uma vez que auxiliam os discentes a
desenvolver competéncias e habilidades de raciocinio espacial (Demirci, 2008).
Segundo Wanner e Kenski citado por Demerci (2008) os SIG simplificaram o processo
de andlise e representacao da informacéo geografica tendo acelerado o questionamento
geografico em sala de aula. Para Bednarz e Van der Schee (2006) os SIG, para além
de desencadear a aprendizagem e apoiar o ensino da geografia, permitem desenvolver
investigacdes geograficas em diferentes escalas.

Para além disso, estes autores afirmam que, a capacidade dos SIG para incorporar
extensas bases de dados segundo camadas de informacéo, facilitando a sua rapida e
eficiente visualizacdo, contribui para que os estudantes possam extrair relagdes
espaciais entre os fendmenos. Ao promover as pesquisas e a exploragdo do territorio,
de acordo com os interesses de cada um, os SIG facilitam a intera¢éo dos exploradores
com a comunidade local, para além de auxiliarem na resolucdo de problemas, sendo a
aprendizagem vista sob distintas perspetivas, propiciando uma analise mais direcionada
(Antunes, 2007). Por conseguinte, os SIG contribuem para o desenvolvimento de
competéncias espaciais e digitais, consumando huma melhoria da perce¢édo do mundo
pelo sujeito e, favorecendo a compreenséo dos fendmenos geograficos (idem).

No que diz respeito a georreferenciacdo, isto é, a referenciacdo de elementos
geograficos, no espaco, a partir de um sistema de coordenadas, esta fomenta a conexao
entre o espaco terrestre e 0 espaco cartografico, facilitando a compreensao da nocéo
de coordenadas geogréficas (Antunes, 2007). Para além disso, “os SIG podem assumir
um papel mediador cognitivo, capaz de aproximar o aluno da realidade e de ilustrar os
fendmenos e factos em estudo” (Santos, 2010, p. 17). Contudo, convém frisar que 0s
avancos recentes, designadamente das aplicacdes web permitem ultrapassar algumas
barreiras a utilizacdo destas tecnologias. O recente crescimento de software livre
permite mitigar a barreira dos custos e da complexidade associada a0 manuseamento
do SIG Desktop.
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Hong (2014) enuncia que as tecnologias SIG ajudam os discentes a alcancar niveis
mais elevados da taxonomia de Bloom, em particular a avaliacdo, requerendo, por esse
motivo, procedimentos mentais mais complexos. A taxonomia de Bloom foi criada por
Benjamim S. Bloom e outros educadores que, pelo desejo assumido de quererem
classificar metas e objetivos educacionais, criaram um sistema de classificacdo para
trés dominios designados como o dominio cognitivo; o dominio psicomotor e o dominio
afetivo estando, desta forma, a Taxomonia de Bloom direcionada para o dominio
cognitivo. O principal propésito desta taxonomia “é que aquilo que os educadores
esperam que os alunos saibam (englobado na declaracédo de objetivos educacionais)
possa ser enquadrado numa hierarquia do nivel de menor complexidade para o de
maior” (Galhardi & Azevedo, 2013, p. 239).

As categorias da taxonomia estdo ordenadas tendo em conta o0 seu nivel de
complexidade (figura 5). Deste modo, na base da piramide encontra-se a categoria mais
simples, o Recordar, em que o aluno apenas necessita de memorizar. A medida que se
eleva na piramide, o seu grau de complexidade aumenta, sendo necesséaria a
determinacgao do “problema essencial e entdo reorganizar um determinado material com
ideias, métodos ou procedimento aprendidos anteriormente” (Bloom, Hastings, &
Madaus, 1971, p. 44).

Esta hierarquia é cumulativa, ou seja, a categoria mais simples é pré-requisito para a
que sucede (Galhardi & Azevedo, 2013). Na Ultima fase pretende-se que as
competéncias de organizacdo, coeréncia e holistica estejam desenvolvidas.

Figura 5. Taxonomia de Bloom (nova versao) - Dominio Cognitivo.
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Aplicar
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Recordar

Fonte: Elaboracdo propria com base na nova versao.

A abordagem transdisciplinar que os SIG acarretam permitem a inclusédo de problemas

que néo se restringem ao limite de uma disciplina, mas integram varias disciplinas para
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z

resolvé-los. Ele é conectado por noc¢des espaciais e permite desenvolver andlises

espaciais (Wickson, Carew, & Russell, 2006).

3.1. Contributos das TIG parao 1.°e 2° CEB

Aos seis anos de idade os alunos entram no 1°CEB, valéncia que contempla quatro
anos de escolaridade. Este ciclo representa o inicio da escolaridade basica,
comtemplando, na sua carga letiva, areas disciplinares e nao disciplinares, bem como
areas do desenvolvimento curricular. Relativamente as areas nédo disciplinares importa
referir que estas devem ser desenvolvidas entre si e em articulagdo com as anteriores,
envolvendo uma vertente de trabalho em conexdo com as TIC, sendo exequivel a
integracdo dos SIG. Neste ciclo de estudo, o processo de ensino aprendizagem é
impulsionado por um professor titular, em regime de monodocéncia, que pode ser
coadjuvado por outros docentes noutras areas especificas, como por exemplo as areas
das expressodes (DN n°7-A/2013; DL n.°139/2012, de 5 de julho).

De acordo com a LBSE, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro os objetivos subjacentes ao
1°CEB sao os seguintes: enriquecimento da linguagem oral, iniciagdo e progressivo
dominio ao nivel da leitura, da escrita, das no¢cdes matematicas e de céalculo, bem como
do meio fisico e social, sem esquecer o desenvolvimento das expressdes dramatica,
plastica, musical e motora.

O ciclo de estudo que da continuidade ao 1° CEB é o 2.° CEB. Esta valéncia é
constituida por dois anos de escolaridade: 0 5.° e 0 6.°ano. Contrariamente ao 1°CEB,
0 2°CEB ja nao envolve um regime de monodocéncia estando, desta forma, um
professor responsével para cada uma das disciplinas, para além de que, neste ciclo, a
organizacao curricular abrange, somente, areas curriculares. As instituicbes de ensino
possuem autonomia suficiente para organizar os tempos atribuidos a cada uma das
areas disciplinares, desde que as mesmas respeitem as cargas horarias semanais
descritas no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho.

Tal como se sucedeu com o ciclo de estudos anteriormente referido, também o 2° CEB
detém objetivos explicitos. Segundo este documento, o desenvolvimento da formacao
humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnolégica, bem como a educacao
moral e civica, com o propésito de preparar os alunos para assimilar e decifrar “critica e
criativamente a informacdo, de modo a possibilitar a aquisicdo de métodos e
instrumentos de trabalho e de conhecimento que permitam o prosseguimento da sua

formacdo, numa perspectiva do desenvolvimento de atitudes activas e conscientes
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perante a comunidade e os seus problemas mais importantes” (Lei n.°46/86, 1986,
p.3070), sdo os objetivos subjacentes a este ciclo.

As TIG incluem uma componente tecnolégica que implica o manuseamento do
computador e a utilizacdo da web, objetivo requerido, tanto no 1° como no 2° CEB. As
Tecnologias de Informacao e Comunica¢do Educacionais (TICE) assumem, no 1° CEB,
um papel essencial no desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional. Para captar
o mundo que as envolve, as crian¢as com idades até aos oito anos fazem uso das suas
capacidades sensitivas, tornando a aprendizagem mais rapida, tendo estas ferramentas
um papel primordial nesse desenvolvimento.

Estudos realizados demonstram que as criancas com idades compreendidas entre os 3
e 0s 4 anos possuem maiores ganhos, ao nivel do seu desenvolvimento, quando
recorrem ao computador e o utilizam em atividades de reforco de objetivos de
aprendizagem. Assim, os beneficios que os TICE podem oferecer aos alunos depende
por um lado, do tipo de experiéncias que lhes sdo oferecidos, isto €, da qualidade das
propostas de trabalho e, por outro, da frequéncia com que séo aplicados, revelando uma
importancia acrescida na aplicagdo continuada destes, no 1° CEB (Haugland, 2000).
Recorrendo ao uso do computador, 0s estudantes aperfeicoam o seu discurso,
tornando-o mais complexo e mais fluente. Ao relatar as tarefas que estdo a executar, 0s
alunos desenvolvem a componente de cooperacdo e socializagdo extremamente
importantes na progressao da oralidade. Encontrando-se a atual sociedade marcada
pelas tecnologias, a sua manipulagéo pelos mais novos torna-se deveras atraente e ao
manusearem estas ferramentas, os estudantes melhoram a autoestima verificando-se
progressdes significativas ao nivel da cooperacao interpessoal. De igual modo, estdo a
preparar-se para atuar numa sociedade em que prolifera o uso da tecnologia, muitas
das vezes espacial, em diferentes instituicdes publicas e privadas.

As TIG podem ser aplicadas, com eficacia, nos varios niveis de ensino. Nao obstante,
a sua aplicacao deve ser pensada e refletida, pois devem ser adaptadas de acordo com
o nivel de desenvolvimento da turma e de cada um dos elementos que a compde
(Antunes, 2007). Importa salientar que, quando se pretende aplicar as TIG no processo
de ensino aprendizagem dos alunos é fundamental ter em vista o alcance das metas
curriculares (Gomes, 2006). Apesar da evidente possibilidade em articular as TIG com
as areas curriculares que possuem uma estreita relacdo com a Geografia, como é o
caso do Estudo do Meio (1°CEB), os SIG trazem beneficios a outras &reas do curriculo,
sendo exequivel trabalhar conteudos e desenvolver competéncia ao longo de todo o

ensino basico, com recurso a estas ferramentas.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

Uma andlise realizada aos programas e as metas curriculares das disciplinas do 1°CEB
permitiu aferir que as TIG podem assumir um papel fundamental no ensino, auxiliando
o0 alcance de determinadas metas estabelecidas para este ciclo de estudos, nas diversas
areas disciplinares. Esta aplicabilidade torna-se mais evidente nas disciplinas de Estudo
do Meio e de Matematica (anexo 1), embora o Estudo do Meio integre trés areas
distintas: a Histéria, as Ciéncias Naturais e a Geografia. Embora ndo seja possivel a sua
aplicacdo direta para o alcance dos objetivos apresentados pelo programa de
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, as TIG podem coadjuvar no desenvolvimento
de competéncias basicas que auxiliem o aluno na consecuc¢éo dos objetivos propostos
pelos documentos emanados pelo Ministério da Educacao (tabela 2).

Tabela 2. Objetivos definidos para os dominios da Expresséo Fisico-Motora,
Dramética e Plastica.

EXPRESSAO FiSICO- EXPRESSAO EXPRESSAO
MOTORA Bloco 7 — Percursos PLASTICA Bloco 1 — DRAMATICA Bloco 1 —
na Natureza Descoberta e Jogos de Exploracdo
Organizacgédo Progressiva
de Volumes
1.°2e 2.° ANOS CONSTRUCOES ESPACO

- Realizar um percurso na |- Fazer construgbes a | 1° 2° 3°e 4° ANOS
mata, bosque, montanha, etc., | partir de representacéo
acompanhado pelo professor, | no plano (aldeias,
em corrida e em marcha, | maquetas).

combinando as seguintes
habilidades: correr, marchar

-Explorar o0 espaco
circundante.

- Orientar-se no espaco
a partir de referéncias

L visuais, auditivas,
em espaco limitado, transpor tacteis
obstaculos, trepar, ) etc., - Explorar deslocacdes
mantendo a percecdo da simples seguindo

direcdo do ponto de partida e

- . raj iversos.
indicando-a quando solicitado. trajetos diversos

3.°e 4.°ANOS
- Colaborar com a sua equipa
interpretando sinais

informativos  simples (no
percurso e no mapa), para que
esta, acompanhada pelo
professor e colaboradores,
cumpra um percurso na mata,
bosque, montanha, etc.,
combinando as habilidades
aprendidas anteriormente,
mantendo a percecdo da
direcdo do ponto de partida e
outros pontos de referéncia.
Fonte: Elaboracdo prépria com base no Programa de Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras.
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A Expresséo Fisica-Motora € um dos dominios em que tal se confirma, uma vez é
objetivo do sétimo bloco selecionar e realizar habilidades adequadas em percursos na
natureza, tendo em conta as especificidades do terreno e os sinais de orientacao,
cooperando com os colegas e respeitando as normas de seguranca e preservacao do
ambiente. No entanto, 0 mesmo acontece com o dominio da Expressédo Dramética e da
Expresséao Plastica.

Tal como ja foi mencionado nos capitulos prévios, os SIG permitem a recolha, a analise
e articulacdo de dados geogréficos sob a forma de mapas. Em cada um dos processos
pelas quais os alunos vao passando séo trabalhadas, de forma interdisciplinar, distintas
areas do curriculo (tabela 3). Deste modo, permite aferir que a utilizacdo destas
ferramentas viabilizam a correlacédo entre a geografia e outras ciéncias, desenvolvendo

numerosas atitudes, capacidades e competéncias gerais (Mérenne-Schoumaker, 1999).

Tabela 3. Objetivos interdisciplinares inerentes a Geografia e as TIG.

RECOLHA DE | ldentificar mapas e utilizar atlas. GEO

INFORMACAO | Indicar a bibliografia referente a um determinado assunto. | PT
Organizar dados
Redigir titulos (de textos, de gréficos, de mapas, etc.) PT
Tomar notas. PT
Classificar os documentos recolhidos em categorias. MAT
Redigir sinteses. PT
Trabalhar os dados
Isolar e sintetizar informacao especifica. PT
Fixar abreviaturas num documento geografico. PT/GEO
Comparar representacoes. GEO

ANALISE DO | Comunicar os dados

PROBLEMA | Construir indicadores ou classes num mapa ou gréfico. MAT

Utilizar vocabulario geogréfico e utilizar bussola/GPS GEO
Construir um mapa da evolucao de um territério no tempo. | GEO/HST
Identificar elementos de paisagem e localizar lugares. CN/GEO
Interpretar mapas (meteorolégico, geoldgico...) CN/GEO
Construir mapas utilizando variaveis visuais GEO/MAT
Utilizar as coordenadas geograficas. GEO
Utilizar tabelas de dupla entrada. MAT
Representar e relacionar informagdo através de | MAT/GEO

CONEXAO DE | gréaficos/mapas e interpretar os seus componentes. MAT

DADOS Calcular distancias, areas, clusters e densidades. MAT
Distinguir os componentes de um mapa. GEO

GEO - Geografia; MAT — Matematica; PT — Portugués; HST — Historia; CN — Ciéncias.

Fonte: Elaborag&o prépria com base em Mérenne-Schoumaker, 1999.
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Em relacdo aos 2° CEB pbde-se averiguar que a disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal (HGP) é uma das disciplinas, deste ciclo, onde a articulagéo entre elas e as
TIG permitem desenvolver as competéncias geograficas essenciais na promocao de
cidaddos geograficamente competentes. A andlise feita teve como base as Metas
Curriculares definidas pelo Ministério da Educacdo e podem ser consultadas no anexo
Il.

3.2. Barreiras na utilizacéo dos SIG em Educacao

Tal como foi possivel verificar anteriormente, os SIG apresentam inimeros beneficios
para o ensino da geografia e de outras areas do curriculo. No entanto, a sua aplicagéo
ndo foi um incidente generalizado, verificando-se um processo lento e complexo de
incluséo, destas ferramentas, no mundo educacional.

Um dos impedimentos frequentemente apontados pelos investigadores reside falta de
formacéo docente (Hong, (2014). A escassa formacédo dos professores deve-se a falta
de tempo para que 0s mesmos possam aprender a manusear estas tecnologias. Em
contrapartida, Hong (2014) destaca que um dos obstaculos a implementacdo destes
recursos foca-se nas dificuldades sentidas pelos alunos do ensino basico na utilizagéo
dos mesmos. Tal como a anterior, também esta barreira se relaciona com a falta de
tempo no curriculo das escolas para introduzir tecnologias como os SIG, uma vez que
a aprendizagem destas tecnologias requer tempo para desenvolver e consolidar a
pratica.

Também Antunes (2007, p. 60) refere que alguns dos constrangimentos que impedem
a integracdo dos SIG no ensino sdo ‘o desconhecimento da ferramenta e do seu
potencial, a desconfianca por englobar tecnologia e informatica, e a falta da dindmica
de grupo’.

O licenciamento, instalagdo, configuracdo e manutencdo de software SIG em varios
tipos de sistemas de computacédo e de rede constituem igualmente um obstaculo na
implementacé@o dos SIG em contexto escolar, assim como o baixo nivel de pesquisas
realizadas pelos docentes para a obtencao de estratégias que incluam os SIG no
curriculo do Ensino Basico. No ponto de vista de alguns professores aleméaes o maior
impedimento da utilizacdo dos SIG nas salas de aula € a falta de pratica regular dos
docentes. No entanto, outros obstaculos se colocam na inclusdo destas tecnologias em
particular a falta de cooperacéo entre os docentes na aplicacao dos SIG nas escolas, a

falta de equipamentos informéticos e de locais apropriados para a utilizacdo dos
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recursos resultante da caréncia de apoio administrativo das instituicbes escolares
(H6hnle, Schubert, & Uphues, 2011).

Porém, estudos mais recentes apresentam os WebSIG e as potencialidades inerentes
aos desenvolvimentos de mdltiplos dispositivos tecnolédgicos (tablet, smartphone,
PDA...), como oportunidades para mitigar as barreiras associadas aos SIG Desktop. As
dificuldades de manuseamento, a meméria consumida nos computadores e o

licenciamento sdo, deste modo, ultrapassadas.
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. ENQUADRAMENTO
METODOLOGICO
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS

No campo da investigacdo educativa sdo referenciados habitualmente trés grandes
paradigmas: o paradigma positivista (racionalista), o paradigma interpretativo
(qualitativo) e o paradigma critico (J. C. Morgado, 2013). Uma das principais etapas no
processo investigativo € o desenvolvimento do trabalho empirico (Afonso, 2014). A
recolha de dados “consiste em recolher ou reunir concretamente as informacdes
determinadas junto das pessoas ou das unidades de observagao incluidas na amostra”
(Quivy & Van Campenhoudt, 2008, p. 183).

Nesta investigacdo, atendendo aos objetivos que nos propusemos alcancar optamos
por recorrer a uma abordagem de pendor mais quantitativo e a outra de pendor mais
qualitativo. Na primeira, apesar da linearidade permite ampliar a obijetividade,
replicabilidade e a generalizacdo dos resultados para uma determinada populacao. Por
seu turno, numa abordagem mais qualitativa € privilegiada a compreensdo dos
problemas a partir da perspetiva dos sujeitos, designadamente através do
acompanhamento espontaneos dos fenémenos, pelo observador, no seu contexto
natural (Bogdan & Biklen, 2007). Estas duas abordagens séo frequentemente tratadas
como paradigmas distintos e incompativeis em educagéo (Shaffer & Serlin, 2004). Em
alguns estudos também recorrem ao método misto, onde o investigador combina a
perspetiva quantitativa e qualitativa para compreender o fendmeno de interesse
(Venkatesh, Brown, & Bala, 2013).

Uma parte desta investigagédo é de natureza quantitativa onde se procura perceber se
os docentes do Ensino Basico e Secundario conhecem estas tecnologias, se as
empregam nas suas praticas pedagodgicas e como estas sdo empregues nas distintas
atividades, assim como sobre a sua perce¢do acerca da sua integracdo no curriculo.
Esta recolha de informag&o permite-nos colmatar a falta de informacgé&o para Portugal e,
ao mesmo tempo, disponibilizar informacédo para a comunidade cientifica internacional.
Outra parte desta investigacao € de natureza qualitativa onde os dados recolhidos sao
ricos em pormenores e resultam do estagio desenvolvido em 1.° e 2.° CB. Na recolha
de informacao, recorreu-se quer a observacao direta, quer a observacao indireta. A
observagao direta “é aquela em que o proprio investigador procede directamente a
recolha das informacfes, sem se dirigir aos sujeitos interessados” (Quivy & Van
Campenhoudt, 2008, p. 183) j4 a observacéao indireta caracteriza-se pela participacdo
do individuo na producéo de informacéo. Sendo esta recolhida indiretamente, existindo
dois intervenientes na procura e obtencao de respostas, nomeadamente o individuo e o

instrumento de recolha, esta torna-se, assim, menos objetiva. Com a aplicacdo das TIG
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em sala de aula procuramos averiguar a adequacéao das TIG no 1° e no 2° CEB como
recurso facilitador das aprendizagens, procurando obter a percecdo dos estudantes
relativamente as mesmas. Com efeito, as observacdes foram registadas através dos
registos fotogréaficos. Considerando as limitacbes que encontramos em algumas das
instituicdes onde decorreu o estagio tivemos que procurar outros estabelecimentos para

desenvolver este estudo

4.1. Instrumentos e Técnicas de recolha de dados

Seja qual for o método de investigacao aplicado, “as técnicas e os instrumentos de
recolha de dados utilizados sé&o elementos essenciais uma vez que deles dependem,
em grande parte, a qualidade e o éxito da investigacao” (J. Morgado, 2012, p. 71). Por
esse motivo, os mesmos devem “ser elaborados e utilizados de modo a captar, da forma
0 mais completa possivel, todas as informacdes inerentes ao(s) fenémeno(s) em estudo,
ndo podendo, por isso, deixar de ter em conta os objetivos visados e 0 contexto em que
se realiza o estudo” (idem).

Definidas as metodologias investigativas do presente estudo, procedeu-se a producao
dos instrumentos de recolha de informacgéo procurando “conceber um instrumento que
fosse capaz de testar as hipéteses” (Quivy & Van Campenhoudt, 2008, p. 181). Assim,
para 0 método extensivo o instrumento de observacdo utilizado foi o inquérito por
questionario. Relativamente ao método intensivo, a observagéo participante foi a técnica
usada para obtencdo de dados. Importa referir que a observacéo participante é “uma
técnica de investigagdo qualitativa adequada ao investigador que deseja compreender
um meio social que, a partida, Ihe é estranho ou exterior e que Ihe vai permitir integrar-

se progressivamente nas atividades das pessoas que nele vivem” (J. Morgado, 2012).
4.1.1.Inquérito por questionario

Na presente investigacdo foram utilizados como instrumentos de observacgéo indireta os
inquéritos por questionarios que, de acordo com Ferreira, “é utilizado no terreno para a
recolha sistematizada, de todo um conjunto de informac¢des/dados passiveis de andlise
e posteriores comparagdes” (Ferreira, 2013, p. 75).

O inquérito tem sido um instrumento de investigacao fundamental para a geografia que
possibilita a obtengcdo de informag&o sobre as caracteristicas, comportamentos e
atitudes de uma populagéo, através da aplicacdo de um inquérito por questionario ou
por entrevista a uma amostra de individuos. Em Geografia os inquéritos por questionario

foram utilizados pela primeira vez para analisar as perce¢cfes ambientais,
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comportamento dos individuos nas viagens e op¢des de consumo (Clifford, French, &
Valentine, 2010). Uma das vantagens desta técnica reside no facto de colmatar a
auséncia de dados nas fontes secundarias.

O questionario é a parte central do inquérito e € comummente reconhecido que a
estrutura e as questdes tém um efeito expressivo nos resultados adquiridos. Uma das
regras fundamentais reside na estruturacdo de questdes simples e claras, evitando
questdes longas e complexas ou ainda duas ou mais perguntas numa s6. Também se
deve evitar langcar questdes emocionais ou frases negativas. As estratégias mais
comuns na aplicacdo dos questionarios sédo as entrevistas face to face, por telefone, por
correspondéncia ou por internet.

Uma abordagem mais recente de aplicacdo dos questionarios é o recurso a internet,
designadamente distribuidos por email, o qual tem sido utilizado em varios estudos
(Clifford et al., 2010). Apesar dos constrangimentos que ainda apresentam esta
estratégia continuara a crescer nos proximos anos face as vantagens que lhe séo
atribuidas. Nesta investigagcdo optamos por recorrer a internet, elaborando o
guestionario na plataforma Google form remetendo-o para os diretores dos
estabelecimentos de ensino via email.

Outro dos aspetos centrais no inquérito € a definicAo da amostra, ou seja, a parte da
populacdo a qual o questionario serd administrado, e que corresponde ao sujeito do
estudo. E fundamental, numa fase inicial, definir a populacdo alvo que corresponde aos
individuos com caracteristicas semelhantes que o investigador pretende estudar e que
podem ser incluidos na amostra (idem). De igual modo é fundamental definir a estratégia

de sele¢cdo da amostra e a respetiva dimenséo.
4.1.2.Populagcdo e amostra

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008) a populacdo de uma investigacao
corresponde a totalidade de elementos ou as “unidades” constitutivas do conjunto em
causa. O seu termo pode nomear conjuntos de pessoas, mas podem, igualmente,
designar conjuntos de objetos de qualquer natureza ou organizacdes. J4 a amostra
corresponde ao subgrupo da populacéo alvo que o investigador pretende estudar para
generalizar os resultados para a populacdo alvo. Geralmente, os estudos recorrem a
amostras probabilisticas ou a ndo probabilisticas. Nas amostras probabilisticas, os
investigadores selecionam os individuos da populacdo. Estes séo representativos dessa
populacdo tornando-as mais rigorosas e representativas podendo, por isso, generalizar

os resultados.
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A forma como os individuos sdo selecionados para participarem numa amostra
probabilistica pode ser amostragem aleatéria, amostragem sistematica, amostra
aleatéria estratificada, amostragem por clusters, amostragem por conveniéncia e
amostragem snowball (Clifford et al., 2010). Quando existem diferencas significativas
entre subgrupos (estratos) da populacdo que pretendemos estudar € fundamental
captar essas diferencas. Para tal, € importante recorrer a uma amostragem que permita
incluir esses subgrupos de forma proporcional a representatividade que cada um tem
na populacao total. Deste modo, garante que algumas das caracteristicas fundamentais
para o investigador serdo incorporadas na amostra. A amostragem aleatéria
estratificada € um método que permite captar essas diferencas e € “especialmente util
quando o universo € grande e o investigador pretende obter uma amostra
representativa” (Hiil & Hill, 2009, p. 47).

A figura 6 representa, esquematicamente, as varias etapas percorridas desde a
definicAo da amostra até ao envio dos inquéritos por questionario aos distintos
estabelecimentos de ensino.

Com efeito, optou-se por apurar os resultados quer em escolas de natureza estatal e
privada a escala geogréfica do distrito. A amostra foi por isso dimensionado tendo em
conta a natureza dos estabelecimentos de ensino e o distrito de Portugal Continental
onde se inserem. O tamanho da amostra foi definido para 369 inquéritos, dos quais 296
a estabelecimentos estatais, dimensionada pela representatividade em cada distrito.
Utilizamos a base de dados da ESRI Portugal com os estabelecimentos de ensino em
Portugal e a Carta Administrativa de Portugal (CAOP) na versdo 2012. A analise
espacial e as ferramentas de geoprocessamentos foram realizados com o software
ArcGis 10.3, nomeadamente para indexar os estabelecimentos de ensino e identificar

0s estabelecimentos existentes em cada distrito.
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Figura 6. Esquema do processo de obteng&o da amostra.
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Fonte: Elaboracao propria.
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4.1.3.Pré teste

A aplicagcédo de um pré-teste € fundamental no processo investigativo, pois possibilita a
identificacdo de imprevistos e de omiss@es, assim como permite a verificagdo do nivel
de clareza e coesédo das questdes formuladas. Por outro lado, esta analise permite ao
investigador “eliminar questdes que nao conduzam a dados relevantes” (Bell, 1997, p.
110), mas, equitativamente, averiguar o tempo despendido pelos inquiridos no
preenchimento do questionario. Segundo esta autora os pré-testes devem ser aplicados
com um grupo de individuos equivalentes aquele que constituem a populagdo do estudo.
Desta forma, e com o propésito de avaliar a exequibilidade e validade do inquérito por
guestionario elaborado, foi solicitada a participagéo de seis docentes, do EB e ES, para
a realizacdo de um pré-teste. Associado ao preenchimento do questionario foram
colocadas as seguintes questdes aos inquiridos:

¢ Quantos minutos despendeu para preencher o questionario?

o As instrucdes dadas séo claras?

¢ Alguma das questbes € ambigua? Se sim, qual(ais)?

e Considera claro, o formato do questionéario?

e Considera ter sido omitido algum tépico importante?
Ap6s o preenchimento do pré-teste e das informagfes recolhidas pelos docentes
cooperantes foi possivel constatar que as questbes formuladas eram claras e nédo
suscitavam duvidas. O inquérito por questionario foi avaliado pelos professores
cooperantes como compreensivel, acessivel e rapido. O tempo de preenchimento do
questionario ronda os 5 a 10 minutos.
No que concerne a reformulagéo das questdes, um dos inquiridos assinalou que o quinto
campo de preenchimento “Nivel/grau de ensino que leciona” deveria possibilitar a
selecdo de varios niveis de escolaridade, visto que também o inquirido leciona ciclos
distintos. Um dos inquiridos destacou ainda que a décima primeira questao, "Conhece
o termo SIG (Sistemas de Informacdo Geogréfica)?", apenas autorizava o
prosseguimento do preenchimento do questionario se os inquiridos selecionassem a
opgao “Sim” e, por este motivo, a pergunta foi reformulada, autorizando a continuacéo
do preenchimento do questionario, mesmo que o terno seja desconhecido pelo inquirido.
Na auséncia de outras sugestbes de reformulacdo e apds a revisdo de todas as
questdes inerentes no inquérito por questionario, o mesmo foi enviado aos

estabelecimentos de ensino, aleatoriamente apurados.
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4.2. Intervencao

Com o propésito de facilitar a analise das respostas obtidas pelos instrumentos de

observacao distribuidos aos estudantes que participaram no projeto, optou-se por

organizar os dados recolhidos, de acordo com categorias e subcategorias (tabela 4).

Para tal foram elaborados quadros representativos das categorias e subcategorias que

serviram de registo das informacdes adquiridas pelo inquérito por questionario. As

tabelas da categorizagdo construidas apresentam, entre si, algumas distingbes, em

resultado das diferentes atividades aplicadas em distintos anos de escolaridade. Por

outro lado, o sistema de categorias e subcategorias concebido teve como influencia o

contetdo das respostas obtidas. O quadro que se segue apresenta um dos modelos

empregues na categorizacdo da informacgéo, sendo neste caso especifico para o 5° ano,

turma 1.

Tabela 4. Modelo das categorias e subcategorias concebidas para a andlise de
contetdo dos dados obtidos pelos estudantes do 5°1.

Categorias

Subcategorias

A- Atividades apreciadas pelos
estudantes

Al-Construcdo da Bussola

A2- Google Earth

A3- Webmap

A4- Todas

A5- Nenhuma

B- Atividades desconsideradas
pelos estudantes

B1 - Construcdo da Bussola

B2 - Google Earth

B3 - Webmap

B4- Todas

B5- Nenhuma

C- Aprendizagens produzidas
pelos estudantes

C1- Aquisicdo de competéncias informaticas

C2- Reforgo/consolidagéo de conhecimentos
ja adquiridos

C3 - Aquisicdo de novos conhecimentos

C4- Aquisicdo de competéncias de trabalho
em grupo

C5- Nenhuma

D- Dificuldades sentidas pelos
estudantes

D1- Na manipulacdo dos softwares

D2- Na compreenséo das questdes da ficha
de exploracéo do recurso

D3- Na explicacdo da atividade

D4- Explicacdo da utilizacdo do recurso

D5- Nenhuma

Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados reunidos pelo inquérito.
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Para simplificar a leitura e analise dos dados foi estabelecido um cddigo (por exemplo:
Al1l-PQ-1). Cada codigo, constituido por um conjunto de letras e niUmeros, corresponde
a um dado de um dos inquiridos. Considere-se o exemplo representado anteriormente.
A primeira sigla apresentada a esquerda, Al, remete para a categoria e subcategoria,
em que “A”, refere-se as “Atividades apreciadas pelos estudantes” e “1” a subcategoria
“Construcao da Bussola”. A sigla “PQ” menciona a que questao se faz referéncia, neste
caso especifico, faz alusdo a primeira questdo. No entanto, ressalta-se a existéncia de
outas siglas similares, que surgiram no decurso da analise de dados. Assim, “SQ”, “TQ”
e “QQ” traduzem, consecutivamente, segunda, terceira e quarta questao. Para finalizar,
o valor numérico exibido a direita de cada cddigo, corresponde o namero atribuido a
resposta do aluno, isto €, a sua unidade de registo. Este valor respeita uma ordem
sequencial e o seu valor maximo depende do n° de inquiridos em cada nivel de

escolaridade.
4.2.1.0 projeto didatico: Aprender com TIG — 1° CEB

O objeto de estudo da presente investigagcdo sdo as TIG. Nesse sentido, foram
desenvolvidas varias atividades, sendo um dos objetivos averiguar a adequacao das
TIG no 1°CEB e aferir a percecéo dos estudantes sobre as mesmas. Deste modo, foram
selecionados dois niveis de escolaridade, pertencentes a duas escolas dissemelhantes,
uma no distrito do Porto e outra em Braga. Apesar de serem aplicadas em diferentes
anos de escolaridade e em turmas inseridas em realidades dispares, as atividades
desenvolvidas, neste ciclo, partiham de algumas caracteristicas semelhantes. Os
momentos de aprendizagem planeados para os dois anos de escolaridade
contemplaram momentos de exploracdo geogréfica com recurso a tecnologia SIG e
tarefas de exploracéo geografica sem o recurso as TIG.

A selecdo do publico-alvo relativa ao 1° CEB nédo foi aleatéria. A Escola Basica da
Corujeira, no municipio do Porto, foi uma das escolas selecionada pelo facto de ter sido
a instituicdo onde a investigadora realizou o seu estagio final. J& a Escola Bésica de
Nogueira, no municipio de Braga, foi aquela que mostrou interesse e disponibilidade,
dentro do tempo estipulado, para a concretizacdo do projeto.

As atividades dinamizadas aos alunos do 1° CEB foram pensadas e criadas a partir de
um tema subjacente no Programa de Estudo do Meio para este ciclo de estudos, tendo
sido, previamente debatidos e acordados com as professoras titulares das turmas
participantes. A tabela 5 expfe os principais temas abordados, com 0S recursos

utilizados.
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Tabela 5. Contetudos explorados nas atividades dinamizadas com os estudantes

1°CEB.
2° ANO 4°ANO
BLOCO 3 — A DESCOBERTA DO | BLOCO4—A DESCOBERTA DAS
AMBIENTE NATURAL INTER-RELACOES ENTRE ESPACOS

e Aspetos fisicos de Portugal.
e Localizar espacos em relacéo a

um ponto de referéncia.

BLOCO 2 — A DESCOBERTA DOS
OUTROS E DAS INSTITUICOES

e O passado do meio local.

Fonte: Elaboragéo propria com base no Programa de Estudo do Meio.

De seguida, serdo apresentadas as turmas participantes, 0os contextos em que
estabelecimentos de ensino cooperantes estéo inseridos e as atividades dinamizadas.

4.2.1.1. Participantes

Para aplicar as TIG em contexto educativo foi crucial a participacdo dos alunos deste
ciclo de estudos. Assim, contou-se com a participagdo de trés turmas, sendo uma do
segundo ano e as restantes do quarto. Para salvaguardar a identidade das turmas que
participaram no projeto optou-se por atribuir uma codificacdo a cada uma delas,
obtendo-se as seguintes designagdes: 2°1; 4°2; 4°3 (Tabela 6).

As turmas do 4°2 e 4°3 foram as pioneiras na aplicacdo das TIG em sala de aula. O que
distingue estas duas turmas € o facto de a primeira ter um contacto frequente com as
tecnologias, dado que esta é a Unica turma da escola que possui, na sala de aula, um
tablet para cada um dos alunos. Estes recursos sao utilizados, com alguma frequéncia,
nas praticas diarias da turma, como recurso promotor e regulador das aprendizagens.
Apesar de possuirem, recentemente, tablet na sala de aula, a turma do 4°3 néo os utiliza
assiduamente, assim como nao existem recursos suficientes para todos os alunos,

sendo obrigatéria a partilha dos mesmos.
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Tabela 6. Caracteristicas das turmas participantes do 1°CEB.

dificuldades da turma

Interpretagéo de
textos escritos.

Interpretagéo de
textos escritos.

201 402 4°3
N° alunos em cada Total | Masc. | Fem. | Total | Masc. | Fem. | Total | Masc. | Fem.
turma
26 16 10 21 11 10 18 9 9
N° de alunos com NEE 0 1 1
ao abrigo do Decreto-
Lei n°3/2008
N° Alunos s/d 9 12
beneficiarios Acéo
Social
N° de alunos que 4 0 1
frequentam o ano pela
segundavez
Principais Concentracéo Célculo Célculo

Interpretagéo de
textos escritos.

Outras informacgdes

v' Ritmos de
trabalho distintos
v' Curiosos
v" Motivados para
aprender
v' As disciplinas
de Matematica
e Portugués séo
as areas de
preferéncia dos
estudantes
deste grupo.

v Interessados
v’ Curiosos
v' Empenhados
nas atividades
que realizam
v' Apresentam
comportamento
adequado.
v' Gostam de
aprender com
tecnologia

v Trabalhadores
v'Empenhados
v’ Bem-comportados

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.1.2. Contexto Educativo

A Escola Basica n.°1 com Jardim de Infancia de Nogueira esta inserida na freguesia de

Nogueira, antes da revisao administrativa que, em 2011, possuia 5917 habitantes.

(figura 7). Este estabelecimento de ensino publico integra o Agrupamento de Escolas

Alberto Sampaio. De acordo com o PE o Agrupamento de Escolas Alberto Sampaio

possui unidades em 8 freguesias da vertente leste do municipio de Braga. Engloba

freguesias que vao desde o nucleo urbano (S. José de S. Lazaro e S. Jodo de Souto)

até freguesias que pertencem a areas mais recentes da expansao urbana (Nogueira,

Fraido e Lamacaes).
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Figura 7. Localizacdo da Escola Basica de Nogueira, Braga.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Uma das aplicacdes das TIG no 1° CEB foi realizada no evento anual e internacional
Gisday, com o tema “Geokids”, contando com a participagao de duas turmas do 4° ano
da Escola Basica da Corujeira, instituicdo pertencente ao Agrupamento de Escolas do
Cerco, municipio do Porto. A freguesia de Campanha é aquela que apresenta um maior
numero de bairros sociais e camaréarios da cidade do Porto, de onde se destaca: o
Cerco, o Falcédo, o Lagarteiro, o Pego Negro, o Machado Vaz, S. Roque, S. Joao de
Deus, Antas, Contumil, Monte da Bela e Ilhéu (Projeto Educativo Agrupamento de
Escolas do Cerco).

Esta freguesia € considerada como um dos locais da cidade do Porto mais
desfavorecidos (figura 8), onde se verifica, na sua paisagem, uma forte degradacéo
social urbanistica e ecolégica. Nesta zona da Area Metropolitana do Porto reside um
namero significativo de elementos da comunidade cigana, onde se concentram
individuos com um nivel socioecondmico baixo. Alguns dos problemas identificados sdo
0s comportamentos desviantes, nas quais as populacdes se vao afirmando pela

negativa e, por esse motivo, acentuam o0s estigmas sociais.
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Figura 8. Localizacdo da Escola Béasica da Corujeira e do Externato N.S. do Perpétuo
Socorro.
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Fonte: Elaboracéo propria.

A EB da Corujeira é a instituicdo do agrupamento com menos alunos provenientes dos
Bairros Sociais circundantes, sendo, igualmente, a escola que apresenta melhores

resultados, no que a avaliacdo externa diz respeito.
4.2.1.3. Planificac&o das atividades

Para averiguar a funcionalidade das NTIG como recursos motivadores, pertinentes, mas
igualmente otimizadores de aprendizagens significativas, no processo de ensino e
aprendizagem no 1° CEB, foram desenvolvidas atividades praticas para os diferentes
niveis de ensino, distintas, as quais foram previamente planeadas e estruturadas (anexo
[l e anexo VII).

A planificacdo, isto é, a organizacdo e estruturacdo das atividades constituiu um
processo extremamente importante para os alunos, porque ajudou-os a terem a
percecdo das finalidades subentendidas nas tarefas de aprendizagem realizadas
(Arends, 2008). Antes de se desenvolver a componente préatica do presente estudo foi

necessario definir os momentos de aplicacédo das atividades; o publico-alvo onde esta
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decorreria, assim como foi imprescindivel a selecdo dos conteddos programaticos
estipulados para os diferentes niveis de ensino, onde os exercicios praticos foram
aplicados. Nao obstante, verificou-se a necessidade de esbocar as tarefas de
aprendizagem a serem desenvolvidas, assim como se procedeu a elaboracéo de alguns
materiais que foram utilizados nos diferentes contextos.

De seguida sdo apresentadas as atividades dinamizadas em cada um dos contextos,
no ano letivo de 2015/2016.

4.2.1.4. Operacionalizacédo — 2° ANO

As atividades promovidas com o 2°ano decorreram nas infraestruturas da Escola Basica
de Nogueira, tiveram uma duragdo aproximada de 100 minutos e envolveram duas
abordagens complementares. Nas duas primeiras atividades o aluno ndo manuseou a
componente tecnoldgica, embora esta tenha sido importante para o docente preparar a
atividade, enquanto a terceira abrangeu a manipulacdo de TIG, em particular do Google
Earth. A utilizacdo deste recurso decorreu em simultdneo com a segunda atividade,
devido a inexisténcia de computadores na escola (anexo V). O computador utilizado foi
disponibilizado pela docente.

A primeira tarefa proposta ao 2°1 foi a elaboragdo de uma bussola. Inicialmente foram
apresentados e registados, no caderno diario, 0s materiais necessarios para a sua
construcao, sendo que, posteriormente, procedeu-se a producdo do mesmo. Este
instrumento de orientacao foi construido, em grande grupo, com recurso a uma placa
de petri preenchida de 4gua, uma agulha, um iman e uma rolha de cortica. A observacao
dos movimentos efetuados pela agulha foi feita em conjunto, concomitantemente com a
investigadora, e através destes, os estudantes identificaram a dire¢éo norte.

A segunda atividade tinha como objetivo a abordagem dos distritos, das serras e das
montanhas existentes em Portugal continental. Para a abordagem deste conteudo foram
utilizados trés recursos: um mapa puzzle, com a divisdo administrativa por distritos, de
Portugal continental, pré-concebido pela investigadora com recurso a software SIG; um
grafico cartesiano e um mapa hipsométrico. Inicialmente foi explicado aos estudantes a
divisdo administrativa de Portugal e, posteriormente, foi atribuido a cada par de
estudantes uma ou duas pecas constituintes do mapa puzzle. Inicialmente, os
estudantes pintaram, a amarelo, o fragmento do mapa que Ihes tinha sido facultado e
assinalaram uma montanha ou serra, pertencente ao distrito, registando, no grafico
cartesiano, essa montanhosa, identificando a altitude méaxima. Seguidamente, os

estudantes montaram o mapa e, pela observacdo deste, analisaram-no, em grande
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grupo, tendo concluido que a maioria das montanhas e serras se localizam na regido
norte e interior de Portugal continental.

Paralelamente a esta atividade, cada um dos pares participantes teve a oportunidade
de localizar lugares de Portugal e do mundo, recorrendo ao Google earth, sendo
concedida a oportunidade de exploracdo dos espacos circunvizinhos, através do modo
“vista de rua”. Importa referir que o tempo de exploracdo deste recurso foi muito
reduzido, comparativamente as atividades anteriormente descritas. Terminadas as
tarefas foi solicitada aos estudantes o preenchimento de uma ficha de avaliagdo das
atividades (anexo V).

4.2.1.5. Operacionalizacédo — 4° ANO

Contrariamente as atividades realizadas no segundo ano, as do quarto ano foram
desenvolvidas na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti (ESEPF). Este
momento de aprendizagem realizou-se no ambito do evento internacional — Gisday. Esta
62 edicdo foi intitulada de “Geokids” e permitiu a abordagem e consolidacdo de
conteudos ja estudados pelos estudantes do 4°ano.

Foram desenvolvidas duas abordagens completivas, sendo uma no espaco exterior e
outra na sala de informatica (anexo 1X). O primeiro desafio proposto, intitulado de “Cacga
ao Tesouro”, tinha como propdsito a exploracao do espago desconhecido, com recurso
a uma planta do campus (anexo VIII), a uma bussola artesanal e a um conjunto de pistas
(questbes geograficas e de matematica). Através das pistas concedidas aos alunos,
estes teriam de descobrir as coordenadas geogréficas e, por conseguinte, o local exato
dos dois tesouros. Para concretizar esta primeira atividade os participantes foram
distribuidos por seis grupos de seis elementos, e 0s dois tesouros encontravam-se
escondidos em localizagbes opostas do campus.

Ecoou o sinal de partida e foram necessarios cerca de dez minutos para os tesouros
serem descobertos. Importa referir que um deles fora encontrado pela aluna portadora
de necessidades educativas especiais (NEE), tendo por isso superado as expectativas
das docentes presentes.

As atividades desenvolvidas, posteriormente, foram executadas na sala de informatica,
tendo como propdsito a exploracdo das Tecnologias de Informacdo Geogréfica (TIG).
Desta forma, foram planeadas trés atividades distintas com recurso a trés aplicacfes
diferentes. O primeiro recurso utilizado foi o Flightradar e foi usado para desenvolver o
mapa mental do trafego aéreo, mas, igualmente, para fomentar a reflexdo sobre o

congestionamento que afeta este meio de transporte. De igual modo, procurou-se que
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os estudantes refletissem sobre os espacos de maior concentracdo de trafego aéreo,
indicador indireto do fenémeno de globalizacao.

O segundo desafio lacado a este grupo de alunos foi a explora¢do do espaco local, com
recurso a um globo virtual (Google earth). Com esta tecnologia os estudantes puderam
localizar a sua escola e explorar, com recurso a “vista da rua”, o espaco envolvente. Foi
concedida a oportunidade de pesquisarem outros espacos, contiguos ou nao, tendo a
generalidade optado por explorar as ruas préximas da sua habitacao.

O ultimo desafio pretendia aprofundar os conhecimentos dos estudantes relativamente
aos castelos de Portugal que, neste ciclo de estudo, esta inserido na area disciplinar de
Estudo do Meio. Com esta atividade era propdésito que os estudantes utilizassem
informacédo alfanumérica acerca da localizacdo dos castelos e georreferenciassem a
sua localizacdo. De igual modo, potenciou-se que fruto de uma pesquisa no sitio oficial
do Instituto Portugués da Cultura preenchessem alguns dos atributos (graficos e nao
graficos) caracterizadores dos castelos. Para tal, foi preparado, previamente, um mapa
digital cuja entidade de representagéo, o ponto, estava editavel, permitindo, assim, um
trabalho colaborativo entre todos os estudantes. Posto isto, cada grupo de dois alunos
teve a responsabilidade de georreferenciar quatro castelos, onde o contributo de cada
grupo resultou, no final, num mapa digital com a distribuigdo dos principais castelos em

Portugal.
4.2.2. O projeto didatico: Aprender com TIG- 2° CEB

Em seguimento das atividades desenvolvidas no 1°CEB, cabe agora conferir as
vantagens da utilizacdo das TIG como estratégia motivadora do processo de ensino e
aprendizagem, mas igualmente como ferramenta auxiliadora e reguladora da aquisicao
de novos conhecimentos/competéncias, no 2° CEB. Deste modo, foram dinamizadas,
em sala de aula, atividades com duas turmas do 5° e uma turma de 6° ano de
escolaridade.

Com o objetivo de desenvolver o projeto didatico foram selecionados trés
estabelecimentos do ensino béasico do norte do pais. Assim, contou-se com a
participacao do Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, municipio do Porto, da
Escola Basica de Freamunde, Pagos de Ferreira e do Externato Delfim Ferreira em Vila
Nova de Famalicdo. A excecdo da primeira mencionada, a razdo que justifica a
apuracao destas escolas deve-se ao facto de as mesmas terem demostrado abertura e
disponibilidade para o desenvolvimento deste estudo. Embora tenham sido desafiadas

outras instituicbes, as mesmas ndo demonstraram interesse nem disponibilidade em
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tempo oportuno. O Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro foi escolhida pelo
facto de ser o estabelecimento de ensino onde se efetuou o estagio final.
De seguida serdo apresentadas cada uma das atividades aplicadas, no sentido de
esclarecer a forma como estas foram dinamizadas. Todas as atividades proporcionadas
aos estudantes foram concebidas e dinamizadas tendo em conta temas pertencentes
as Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal. Os temas selecionados para
apresentacédo e exploracéo das ferramentas foram previamente discutidos e acordados
com as professoras das turmas cooperantes (tabela 7).
Tabela 7. Contetdos explorados nas atividades dinamizadas com os estudantes
2°CEB.
50 ANO 6°ANO

A PENINSULA IBERICA: LOCALIZACAO E | A POPULACAO PORTUGUESA
QUADRO NATURAL

e Distribuicho da populagdo em
e A Peninsula Ibérica — Localizacdo Portugal e no mundo

e A Peninsula Ibérica — Quadro Natural

O MUNDO MAIS PERTO DE NOS

e Aimportancia dos transportes na
sociedade atual.

Fonte: Elaboragéo propria com base nas Metas Curriculares de Historia e Geografia de
Portugal — 2°CEB.

4.2.2.1. Participantes

Tal como se procedeu no 1° CEB também no 2°CEB foi equitativamente fundamental a
participacdo dos estudantes que se encontram a frequentar este ciclo. A metodologia
utilizada neste ciclo de estudos foi idéntica a utilizada no 1°CEB e, por esse motivo,
também se atribuiu uma designacéo ficticia a cada um dos grupos intervenientes, com
0 proposito de salvaguardar a identidade dos estudantes obtendo, desta forma, as
seguintes denominagdes: 5°1, 5°2 e 6°3 (tabela 8).

De salientar que as tecnologias fazem parte do quotidiano dos estudantes do 5°1, pelo
gue se confirma um uso constante destas nos intervalos. Devido ao uso excessivo dos
tablets e telemoveis, a instituicdo decretou a quarta-feira, como o dia da semana da “nao

tecnologia”, sendo proibida a sua utilizagédo, na escola, pelos discentes.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE

ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

Tabela 8. Caracteristicas das turmas participantes do 2°CEB.

501 502 6°3
N° alunos em cada Total | Masc. | Fem. | Total | Masc. | Fem. | Total | Masc. | Fem.
turma 30 | 16 | 14 | 21 | 13 8 | 30 | 17 | 13
N° de alunos com NEE 1 2 1
ao abrigo do Decreto-
Lei n°3/2008
N° Alunos s/d s/d 3
beneficiarios Acéo
Social
N° de alunos que 0 3 0
frequentam o ano pela
segundavez
Principais v Indisciplina nas | vV Compreensédo s/d
dificuldades da turma aulas de HGP oral/interpretacao
de enunciados
v"  Realizagdo de
calculos
v" Resolugéo de
problemas
v' Transferir os
conhecimentos
para novas
situacdes
v' Concentracao
v' Dificuldades na
realizacdo de
tarefas.
Outras informagbes | v° Turma v Curiosos v Interessados
heterogénea v'  Interessados v" Empenhados
v" Rendimento v"  Responsaveis
escolar elevado v' Participativos
v" Ritmos de silenciosos
aprendizagem v Rendimento
distintos escolar muito
v' Matematica é a positivo
disciplina de v' Adisciplina de
preferéncia HGP é a
deste grupo. disciplina
v'  Perspicazes menos
apreciada.

Fonte: Elaboracao propria.

4.2.2.2. Contexto

Educativo

O Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro € uma das varias valéncias que

compBe o Centro de Caridade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Instituicdo

Particular de Solidariedade Social (IPSS) situada na freguesia de Bonfim, uma das

maiores freguesias da cidade do Porto (figura 8). Este lugar é bastante heterogéneo e
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ostenta estruturas ao nivel do comércio, industria, estabelecimentos de ensino, hospitais
e associacdes humanitarias. De igual modo, contrastam os nucleos familiares com nivel
econdémico mais elevado com as zonas degradadas existentes neste local (Projeto
Educativo Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro).

A Escola Basica de Freamunde é um estabelecimento de ensino da rede publica
pertencente ao Agrupamento de Escolas de Freamunde, inserido no concelho de Pacos

de Ferreira (figura 9), a 25 km quilémetros do distrito que se encontra vinculado, o Porto.

Figura 9. Localizacéo da Escola Basica de Freamunde, Pagos de Ferreira.
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Fonte: Elaboragédo propria.

Este agrupamento da respostas, em todos os niveis de ensino, as freguesias de
Freamunde, Raimonda e Figueir6. Todavia, no que ao Ensino Secundario (ES) diz
respeito, o agrupamento inclui as freguesias de Eiriz e Sanfins-Lamoso-Codessos.

De acordo com o Projeto Educativo (PE) desta instituicdo, a significativa percentagem
de apoios concedidos evidencia a existéncia de caréncias socioecondémicas, que
refletem no acesso aos recursos e meios de aprendizagem, influenciando,
consequentemente, o modo como a comunidade valoriza e perceciona a formagéo e o
sucesso, sendo evidente o abandono escolar precoce. A maioria dos alunos deste
estabelecimento de ensino provém de familias com baixos rendimentos/recursos e

pouca formacao escolar (PE).




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

Por fim, o Externato Delfim Ferreira € uma instituicdo com contrato de associacdo, que
se localiza na vila de Riba de Ave, estando inserida no concelho de Vila Nova de
Famalicdo (figura 10), distrito de Braga. A escola insere-se num territério com niveis
socioecondmicos meédio-alto. Encontra-se numa area limitrofe do municipio com

Guimaraes.

Figura 10. Localizagédo do Externato Delfim Ferreira, Vila Nova de Famalic&o.
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Fonte: Elaboracéo propria.

4.2.2.3. Planificacéo das atividades

Com o intuito de apurar a funcionalidade das NTIG relativamente ao 2° CEB foram,
similarmente, desenvolvidos momentos de aprendizagem com atividades praticas

distintas, para os diferentes niveis de ensino. Estes momentos foram estruturados e

planificados previamente (anexo Xlll, anexo XVIII e anexo XXI).

Numa primeira fase foi definido o publico-alvo e os anos de escolaridade envolvidos,

seguido da selecao dos contetdos programaticos e dos momentos de aplicacao das

atividades. Tal como se sucedeu com o 1°CEB, também neste ciclo se procedeu a

elaboracdo de materiais, sobretudo de apoio a exploracdo dos recursos tecnoldgicos

empregues.
As atividades decorreram no ano

operacionalizadas sera apresentado de seguida.

letivo de 2015/2016 e o modo como foram
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4.2.2.4. Operacionalizagéo 5° ano

As atividades dinamizadas com o 5°1 foram desenvolvidas nas instalacdes do Externato
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro e tiveram uma duracdo aproximada de cem
minutos. Esta escola disponibilizou a sala de aula habitual da turma em questéo, bem
como uma sala de informatica, constituida por seis computadores operaveis, para a
realizacdo das atividades. Dado o numero de estudantes que compfe este grupo,
considerou-se que a sua divisdo em dois grupos de quinze elementos seria uma
estratégia mais adequada, para o alcance dos objetivos visados inicialmente. Assim, um
grupo permaneceu na sala de aula e o outro deslocou-se para a sala de informética. No
final dos primeiros 50 minutos de aula os grupos inverteram as atividades e 0 espago
utilizado.

As primeiras atividades a serem aplicadas em sala de aula estavam direcionadas para
a abordagem da HGP, nomeadamente para o aprofundamento dos conhecimentos dos
estudantes relativamente ao legado e a presenca muculmana na Peninsula Ibérica.
Numa primeira fase os estudantes foram desafiados a construir uma bussola, com
recurso a objetos do dia a dia. Para a construcdo deste objeto de orientacdo e
navegacao foi distribuido, a cada elemento, uma ficha de trabalho com as etapas de
elaborac@o deste instrumento, bem como os materiais necesséarios para a respetiva
construgao (XVI).

Terminada esta tarefa os discentes foram desafiados a encontrar os topénimos de
origem arabe em Portugal, escondidos na sopa de letras que Ihes foi cedida. Apos a
descoberta da toponimia, os discentes identificaram, no globo virtual, Google earth, a
localizagdo de cada topénimo e procederam a analise do mapa final.

Paralelamente as atividades anteriormente descritas, outras estavam a ser
dinamizadas, na sala de informatica. As atividades propostas pretendiam consolidar
conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes, ao nivel do relevo e da divisdo
administrativa por distritos. Neste espaco, os quinze alunos agruparam-se em pequenos
subgrupos de dois elementos e, cada um destes, partilhou um computador com o seu
parceiro. Na primeira atividade, os estudantes exploraram um Webmap (figura 11),
analisando a informacéo conjuntamente com uma ficha de trabalho. Esta foi fornecida
pela investigadora, onde estavam contempladas questdes de exploragédo do recurso, a
qual os estudantes teriam de responder, corretamente, com o auxilio do mapa (anexo
XV).
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Figura 11. Layout do Webmap utilizado na experiéncia de aprendizagem com 0s
alunos do 5°ano.
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Fonte: Elaboragéo propria.

A segunda tarefa tinha como designio a utilizagdo do Google earth e pretendia-se que
0s estudantes tragassem perfis topogréaficos. Como nunca tinham realizado esta tarefa
foi explicado, grupo a grupo, o procedimento da mesma. A analise do perfil tragado pelos
alunos foi efetuada pelos mesmos, sem a ajuda da investigadora (anexo XIV).

As atividades dinamizadas com o 5°2 foram as mesmas que se aplicaram ao 5°1, a
execdo das atividades da construgdo da bussola e da localizacdo dos toponimos
portugueses de origem &rabe. Concedidos, unicamente, 45 minutos para a
concretizacdo das atividades, nao foi possivel desenvolver as atividades mencionadas

anteriormente (anexo XIX).
4.2.2.5. Operacionalizacdo 6°no

O projeto “Aprender com TIG” dinamizado com os alunos do 6°1 decorreu nas
instalacbes do Externato Delfim Ferreira. Para a realizacdo das tarefas foi concedida
uma sala de informética, extraordinariamente bem equipada, com cerca de 30
computadores disponiveis para os estudantes e um computador, com projecéo incluida,
para o docente. Para a dinamizacao das atividades foram instituidos cinquenta minutos.
No entanto, com o entusiasmo demonstrado pelos estudantes na realizagédo das tarefas,
a professora cooperante concedeu mais cinquenta minutos do que aqueles que se
tinham estabelecidos inicialmente e, por este motivo, foram apresentados e explorados
mais base do que aquelas que se tinham planeado primitivamente (anexo XXIlI).

As atividades iniciaram-se com a apresentacdo da investigadora e do projeto. De
seguida, foram distribuidas as fichas de apoio de explorac¢do dos recursos (anexo XXIII).

Apbs a entrega dos documentos, 0s estudantes acederam ao link da aplicacdo do
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Flightradar e exploraram-no individualmente. Outorgado algum tempo para exploracao
deste o recurso, foram lancadas algumas questdes, relacionadas com a tematica dos
meios de transporte, contetdo j4 estudado em HGP. De seguida, os discentes foram
desafiados a responderem as questfes contempladas na ficha de trabalho. Seguido
destatarefa, cada aluno explorou a sua area de residéncia, o contexto circundante, entre
outros espacos do seu interesse, através do Instant Street View. Esta atividade foi
inserida minutos antes do intervalo. Por iniciativa prépria os alunos permaneceram na
sala, no tempo de intervalo, para continuarem a explorarem a ferramenta.

Nos segundos cinquenta minutos de aula os estudantes tentaram aceder ao link do
Webmap com a representacao da populagéo portuguesa em 2011 e dos grupos etarios
(figura 12).

Figura 12. Layout do Webmap utilizado na experiéncia de aprendizagem com 0s
alunos do 6°ano.
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Fonte: Elaboragédo propria.

Contudo, uma falha de rede de internet impossibilitou 0 manuseamento individual deste
recurso. Assim, a investigadora apresentou 0 mapa, explorou-o um pouco ho seu
computador e procurou levantar questdes que auxiliassem na compreensédo do mesmo.
No final, os estudantes responderam as questdes da ficha de trabalho em grande grupo
(anexo XXIII). A dltima tarefa concretizada foi o preenchimento do inquérito por

guestionario.
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ll. ANALISE DE CONTEUDO E
INTERPRETAGAO DE DADOS
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5. UTILIZACAO DAS TIG NO ENSINO BASICO E
SECUNDARIO EM PORTUGAL

Relembramos que foi aplicado um inquérito nacional aos docentes do ensino basico e
secundario tendo sido enviados 369 questionarios online. Considerando a limitacao de
tempo para a sua analise optou-se por, neste relatorio, explorar a estatistica descritiva
reservando uma analise mais proficua para os artigos cientificos em elabora¢cdo. Com
o designio de identificar e caracterizar as praticas de utilizagdo, conhecimento e
potencialidades das NTIG pelos docentes do ensino basico e secundario o questionario
foi enviado a estabelecimentos de ensino, publicos e privados, de norte a sul de Portugal
continental (figura 13). Do questionario obtiveram-se 210 respostas, contudo uma delas
foi invalidada pelo facto de o inquirido se encontrar a lecionar o pré-escolar, valéncia

que ndo se encontra contemplada na presente investigacao.

Figura 13. Distribuicao dos estabelecimentos de ensino da rede publica e privada de
Portugal continental.
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Fonte: Elaboragéo propria.
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5.1. Caracterizacéo dos inquiridos

No ambito do questiondrio nacional obteve-se uma taxa de participacao de 57%, sendo
gque a participacdo de professores de estabelecimentos publicos foi substancialmente
superior, atingindo os 66%, enquanto nos privados se cifrou apenas nos 19%. Cerca de
93% das respostas sdo oriundas de docentes do ensino estatal (tabela 9). Nos
estabelecimentos publicos dos distritos de Castelo Branco e Portalegre ndo se obteve
gualquer resposta e o distrito de Viseu foi 0 que apresentou maior taxa de participagéo
em ambos os tipos de estabelecimentos.

Tabela 9. Frequéncia e percentagens dos inquéritos enviados e respostas obtidas, por
distritos, pelos estabelecimentos de ensino em Portugal.

Distrito N° de % de No°. Ne Taxa de
Estabelecime | Estabeleciment Enviados Respostas | Participacéo
nto de Ensino os em N total obtidas (%)
Pub. Priv. Pub. Priv. Pub. | Priv. | Pub. | Priv. | Pub. | Priv.

Aveiro 377 59 6,60 1,03 24 4 23 0 96

Beja 110 17 1,93 0,30 7 1 2 0 29 0
Braga 431 66 7,54 1,16 28 4 23 0 82 0
Braganca 67 12 1,17 0,21 4 1 1 0 25 0
C. Branco 111 22 1,94 0,39 7 1 0 2 0 200
Coimbra 238 56 4,17 0,98 15 4 7 0 47 0
Evora 104 14 1,82 0,25 7 1 6 0 86 0
Faro 204 44 3,57 0,77 13 3 9 0 69 0
Guarda 94 16 1,65 0,28 6 1 5 1 83 100
Leiria 290 60 5,08 1,05 19 4 13 6 68 150
Lisboa 709 360 12,41 6,30 46 23 33 1 72 4
Portalegre 78 12 1,37 0,21 5 1 0 0 0 0
Porto 769 171 13,46 2,99 50 11 39 1 78 9
Santarém 243 68 4,25 1,19 16 4 5 0 31 0
Setubal 334 87 5,85 1,52 22 6 11 0 50 0
Viana do 112 22 1,96 0,39 7 1 1 0 14 0
Castelo

Vila Real 90 16 1,58 0,28 6 1 1 0 17 0
Viseu 217 33 3,80 0,58 14 2 15 4 107 200
Totais 4578 | 1135 80% 20% 296 73 195 14 66 19

Fonte: Elaboracao propria.

Pelas respostas obtidas aferiu-se que 74% dos docentes possuiam habilitacdes
académicas ao nivel da Licenciatura, 20% do Mestrado e 1% com Doutoramento (anexo
XXV, alinea a). Cerca de 73% possuia mais de 30 anos de servigo (anexo XXV, alinea
b). Relativamente ao ciclo de estudos que leciona apurou-se que 40% dos inquiridos
encontrava-se a lecionar no 1.° e 2.° CEB. Excluindo o 1.° CEB, as disciplinas mais
representativas foram a Geografia (15,8%), Portugués (9,1%), Matematica (7,2%) e TIC
(6,8%) (anexo XXV, alinea e).
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5.2. Utilizacao das TIG no ensino em Portugal

A percecao dos professores acerca dos investimentos feitos em tecnologia na escola

onde leciona é que sédo insuficientes (anexo XXV, alinea g). Apesar de 25% ter uma

opinido neutra, ndo concordo nem discordo, cerca de 15% discorda totalmente que

esses investimentos sejam suficientes e 29% discorda. Apenas 26% concorda que

sejam suficientes.

Por seu turno, no que diz
respeito a disponibilidade de
tecnologia na  instituicdo
(anexo XXV, alinea h) as
opinides neutras ampliam-se
para 34%, tal como os que
consideram haver pouca ou
muito pouca  tecnologia.
Constata-se que os distritos
cujas respostas “excelente”
foram mais expressivas foram
de (29%),

Santarém Evora e

Coimbra
(20%),
Guarda (17%) e Aveiro (13%).

Nos distritos mais populosos

(O8]

de Lisboa e Porto verifica-se
qgque no Porto os professores
maior

consideraram  haver

disponibilidade de tecnologia

comparativamente ao de
Lisboa (figura 14).
Por exemplo, 15% dos

Figura 14. Disponibilidade de tecnologia das escolas.
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Fonte: Elaboragéo propria.

inquiridos em Lisboa referiram dispor de muito pouca tecnologia, ao passo que, no

Porto, essa percentagem cai para 5%. Destaca-se ainda o facto de nos distritos de Beja,

Braganca, Castelo Branco, Vila Real, Viseu, no interior de Portugal, e de Faro, Viana do

Castelo e Braga, no litoral, ndo terem obtido qualquer resposta a referir que a

disponibilidade de tecnologias na instituicdo é excelente. Em oposicéo, sobressaem-se

os distritos de Coimbra e de Santarém ao nao obterem qualquer inquirido a referir que
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essa disponibilidade € muito pouca ou pouca. A maioria dos inquiridos (54%) revelou
ser um utilizador experiente na utilizacdo de recursos tecnolégicos.

No que concerne a utilizacdo de tecnologias (anexo XXV, alinea j) verifica-se que a
utilizacdo das aplicacdes do office e a internet sdo, na maioria dos casos, utilizadas
frequentemente. Contrariamente, o recurso aos mapas (analégicos ou digitais), o
quadro interativo, os globos virtuais ou as apresentacdes online (prezzi, Powtow,...)
raramente séo utilizados por cerca de % dos inquiridos (figura 15).

Figura 15. Utilizag&o das tecnologias na prética docente.

Office (power point, excel...)

Internet
Jogos didaticos
Rec. Plat. Moodle

Mapas analdgicos

Mapas dinamicos

Quadro Interativo I e ey
Globos Virtuais |
Apresentacdo Online IE—— e
0 20 40 60 80 100%
B Nunca ®Raramente MAlgumasvezes M Frequentemente B Sempre

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos dados recolhidos pelo questionario.

Quanto ao conhecimento do termo SIG constatou-se que a maioria dos inquiridos (58%)
desconhece o significado deste termo. No distrito de Braganga 100% dos inquiridos
desconhece o termo SIG, por oposi¢éo, nos distritos de Beja, Castelo Branco, Viana do
Castelo e Vila Real, todos os inquiridos conhecem o conceito. Nao obstante, em Evora,
50% dos inquiridos é sabedor do significado deste termo (figural6). Curiosamente, 0s
distritos que apresentam uma percentagem mais elevada de individuos conhecedores
do significado do termo SIG nao sao os distritos cuja disponibilidade de tecnologia &,
equitativamente alta.

Este facto supde a inexisténcia de uma correlagéo forte entre estas duas variaveis. Por
este motivo, procurou-se perceber de que forma é que os professores que afirmam
conhecer o significado do termo SIG adquiriram conhecimento sobre o mesmo, tendo-
se apurado que 16,3% dos professores tiveram conhecimento dos SIG por intermédio
de esforcos de autoformacéo, ou seja, de autoaprendizagem. Estes docentes séo,
sobretudo, professores que possuem mais de 10 anos de servi¢o (anexo XXV, alinea I).
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Figura 16. Repostas a questao “Conhece o termo SIG?”, por distrito.
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados recolhidos pelo questionério.

Em oposicdo, os docentes com menos de 10 anos de servico afirmam ter
conhecimentos dos SIG pela participacdo em ac¢des de formacao continua ao longo do
seu percurso profissional e pela experiéncia adquirida ao longo da sua formacéao inicial.
Apenas 2,4% dos professores obtiveram conhecimento pelas atividades de formagéo

organizadas pela instituicdo de ensino (figura 17).

Figura 17. Conhecimento/formacéo na utilizagéo dos SIG.
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Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados recolhidos pelo questionério.

Independentemente do nivel de ensino que lecionam constata-se que a maioria dos
professores ndo teve contacto com os SIG na sua formacao inicial (anexo XXV, alinea
m). Contudo, daqueles que tiveram, verifica-se que a percentagem mais significativa
recai sobre os professores que lecionam no 3°CEB e no Ensino Secundario (31%).

Nenhum professor que leciona o 1°, 2° e 3° CEB ou 0 2° e 3° CEB manusearam, no seu

percurso académico, estas tecnologias (figura 18).
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Figura 18. Percentagens de docentes que tiveram contacto com os SIG na sua
formacao inicial.

. 8
Z 60
40

20 .
0

1°CEB 2° CEB 32 CEB 12E3.2 39CEBe 1.9,22e 22%2e3°
CEB ES 3.2CEB CEB

H Sim HNao

Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados reunidos pelos questionarios.

5.3. Utilizacao das TIG no contexto educativo

Relativamente & utilizagdo das TIG em contexto educativo afere-se que os distritos do
litoral que se encontram a norte do rio Tejo sdo aqueles que apresentam uma
percentagem mais significativa de docentes que utilizam a tecnologia SIG em contexto
escolar, destacando-se, sobretudo, os distritos do Porto, Lisboa, Braga, Aveiro e Leiria.
Das varias tecnologias SIG apresentadas no questionario, os inquiridos destes distritos
mencionaram a utilizacdo do Google maps, Via Michelin, os mapas dindmicos e Story
Maps, bem como do Google earth (Figura 19). Na parte meridional portuguesa a
utilizacdo das TIG é bastante inferior, nomeadamente nos distritos de Beja (1%) e
Setubal (0,5%). Nesta regido a utilizacdo das NTIG pelos professores nas praticas
docentes € diminuta.

Constata-se que os distritos de Lisboa e Porto sdo os distritos onde a utilizacdo da
tecnologia SIG é mais expressiva e Beja e Setubal os menos expressivos. Em nenhum
dos distritos de norte a sul do pais se constata uma utilizacdo exacerbada de uma
ferramenta em detrimento das outras por parte dos docentes, sendo a aplicagdo das
distintas aplicacbes em contexto educativo, percentualmente uniforme em cada distrito.
Dos varios niveis de ensino contemplados no presente estudo sao os professores do 3°
CEB agueles que mais aplicam as tecnologias SIG em contexto educativo (anexo XXV,
alinea n). Uma andlise a utilizac@o de cada uma das ferramentas, por distritos, permite
verificar que os SIG s&o muito pouco aplicados pelos professores, quanto comparados

com o Google maps ou até mesmo o Google earth.
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Ambos sao utilizados, Figura 19. Utilizacao das NTIG por parte dos docentes.

fundamentalmente, por
docentes com mais de 30
anos de servico, cujas
percentagens correspondem,
respetivamente, a 72,7% e
73,2% professores (anexo
XXV, alinea n). No distrito de
Coimbra 50% dos docentes
utiliza sempre o Google maps
nas suas praticas educativas
e os restantes 50% utilizam-
nos com alguma frequéncia,
deixando claro que este € o
distrito que mais vezes
emprega esta aplicagdo. A
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dinamicos verificamos que o reunidos pelos questionarios.

Google maps é preferido comparativamente ao Story Map ao ViaMichelin. Ainda assim
0 Google earth é a aplicacdo geografica mais utilizada pelos docentes na sua pratica.
Na verdade, confirma-se que o distrito de Faro é aquela cuja percentagem de docentes
gue nunca empregou esta aplicacao é mais elevada, em relacao do uso da ViaMichelin,
o distrito com percentagem mais alta é Evora, para 0 mesmo parametro (nunca).
Verifica-se que os individuos que nunca utilizaram os SIG foram também os que
maioritariamente consideraram que a disponibilidade de tecnologia na escola néo é
elevada (Figura 20).

Em sentido oposto, todos os professores que referiram utilizar sempre os SIG
mencionaram que essa disponibilidade de tecnologia é excelente. Podemos inferir que
a disponibilidade de condi¢des tecnologicos pode culminar na sua maior utilizagédo e

integragcéo em sala de aula.
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Figura 20. Relac&o entre utilizagédo e a disponibilidade de tecnologia.
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Fonte: Elaboracao propria com base nos dados recolhidos pelos questionarios.

Relativamente as potencialidades das tecnologias SIG no contexto escolar 17,2% dos
docentes consideram que estas tornam as aulas mais ativas e dindmicas, 15,3%
consideram que as mesmas motivam os estudantes para a realizagdo de aprendizagens
e 13,4% defendem que as TIG facilitam a aquisicdo do conhecimento (anexo XXV,
alinea o).

Quanto a possibilidade de integracdo dos SIG no curriculo 40,7% dos professores ndo
tem uma opinido formada sobre a mesma, possivelmente justificada pelo facto de nunca
ter utilizado tecnologia SIG ou raramente a empregar nas suas praticas educativas,
tendo selecionado a opcéo “Nao concordo nem discordo”. Nao obstante 28,2% concorda
com esta possibilidade e 12,4% concorda totalmente com esta integragéo dos SIG no
curriculo das escolas. Por oposicao, cerca de 9,5% discorda ou discorda totalmente
(anexo XXV, alinea qg). A maioria dos professores revela que a integracdo das TIG é
pertinente no 3° CEB (56,1%) e no Ensino Secundario (50,5%), embora um ndamero
significativo de docentes tenha destacado o 1° (48,2 %) e 0 2° CEB (42,3%) como ciclos

de estudo, onde a inclusé@o das tecnologias SIG é pertinente (anexo XXV, alinea p).

6. PERCECAO DOS ALUNOS SOBRE AS TIG

As atividades desenvolvidas com os estudantes do 1° e do 2°CEB pretendiam
demonstrar aos docentes e aos discentes participantes que a aplicacdo nas TIG em sala
de aula podem auxiliar o docente no processo de ensino aprendizagem, facilitando e
estimulando os alunos para a construgdo de novos saberes. No final das atividades
realizadas com o0s estudantes do 1° e do 2° CEB foi aplicado um inquérito por
guestionario, com o intuito de avaliar as atividades proporcionadas aos alunos e

compreender a sua percecao face as TIG e a sua inclusdo, no processo de ensino e




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

aprendizagem. Nos proximos itens apresentar-se-4 a analise e interpretacdo destes

dados.

6.1. Experiéncias de aprendizagens no 2° ano

O inquérito por questionario aplicado aos participantes foi preenchido no tempo letivo
do Estudo do Meio. As respostas obtidas foram condicionadas pelo numero de
estudantes que participaram nas atividades e que responderam ao instrumento de
observacado aplicado. Neste nivel de ensino responderam aos inquéritos, vinte e seis
estudantes, sendo a maioria do género masculino (61%) e 39% do género feminino. De
salientar que o género dos estudantes ndo influenciou os resultados recolhidos.
Através da andlise dos resultados obtidos foi possivel aferir que todos os participantes
consideraram as atividades dinamizadas interessantes e atraentes. Das varias tarefas
de aprendizagem promovidas, aquela que suscitou um maior nimero de admiradores
foi a localizacdo de espacos recorrendo ao Google earth, com uma percentagem de
34,6%, tal como se pode averiguar na figura 21, relativa as atividades apreciadas pelos
estudantes (anexo VI). Embora significativo, mas com menor frequéncia, a construcao
da Bussola e a Construcdo do Mapa de Portugal foram consideradas as atividades mais
interessantes para cinco e para seis discentes, respetivamente.
Figura 21. Atividades apreciadas e desconsideradas pelos alunos do 2°ano.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Os estudantes do 2° ano consideram que as atividades organizadas e desenvolvidas
coadjuvaram na consolidacdo de conhecimento jA adquiridos sobre mapas, mas
igualmente no reforco de competéncias de orientacdo espacial (figura 22). Por

unanimidade, os participantes reconhecem o carécter motivacional subjacente nas
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tarefas propostas e nas ferramentas empregues para a aquisicdo de novos
conhecimentos, dado que a questdo “Os recursos utilizados motivaram-te para
aprender?”, todos os inquiridos selecionaram a resposta “Concordo Totalmente” (figura
22). Relativamente as atividades menos apreciadas pelos estudantes (figura 21) aferiu-
se que a maioria afirma nédo ter desvalorizado nenhuma das atividades dinamizadas,
comprovavel pela seguinte unidade de registo “Eu gostei de tudo” (B5-SQ-5) ou ainda
“Nao houve nada que nado gostasse” (B5-SQ-10).

Um dos discentes assinalou, como atividade menos apreciada, a construcao da bussola,
e trés destacaram a constru¢do do mapa de Portugal, explicitas nas unidades de registo:

“Nao gostei de pintar” (B2-SQ-11) e “O que menos gostei foi aprender as serras” (B2-

SQ-14).

Figura 22. Percecgéo dos estudantes do 2° ano sobre as atividades realizadas.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Ao nivel das aprendizagens construidas, a utilizacdo de tecnologia em sala de aula é
reconhecida, por dois dos alunos, como uma forma de contactar com novas
ferramentas, “Aprendi a ver as ruas no computador” (C1-TQ-26); “Eu conheci 0 mapa
globo” (C1-TQ-1), desenvolvendo competéncias informaticas essenciais para a sua
integracd@o na atual sociedade. Por outro lado, implicitos em atividades estimulantes e
interessantes, as TIG podem reforcar e consolidar conhecimentos ja adquiridos pelos
estudantes dentro do recinto escolar ou até mesmo para la dos muros que a circundam,
isto €, no contexto do dia a dia, através das vivéncias e experiéncias que estes fruem

no seu quotidiano.
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Figura 23. Percegéo dos estudantes do 2.° ano sobre as aprendizagens.

Aquisicdo de Nenhuma Aquisicao de
competéncias 4% competéncias
de trabalho em - informdticas

grupo / - - 8%
0,
i ' Reforgo/consolidaga

o de conhecimentos
ja adquiridos
4%
Aquisi¢do de novos
conhecimentos
84%

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

A maioria dos estudantes menciona que as ferramentas utilizadas viabilizaram a
aquisicado de novos conhecimentos e uma pequena parte refere que estas permitem a
aquisicdo de competéncias informéticas, comprovadas pelas seguintes unidades de
registo:

C3-TQ-3: “Aprendi a fazer uma bussola”.

C3-TQ-15: “Os distritos”.

C3-TQ-8: “As serras e o planeta Terra”.

Embora o trabalho entre pares estivesse implicito nas tarefas realizadas pelos
participantes, neste ano de escolaridade, o0s mesmos ndo consideram que as TIG

potenciam a aquisi¢do de competéncias de trabalho em grupo (figura 23).

6.2. Experiéncias de aprendizagens no 4° ano

Tal como se procedeu para a avaliacao das atividades promovidas no 2° ano, também
no 4° ano foi cedido, a cada um dos estudantes, um inquérito por questionario, com o
designio de avaliar as atividades proporcionadas aos participantes deste nivel de
ensino. Neste ano de escolaridade obtiveram-se 36 respostas, 50% provenientes de
estudantes do género masculino e as restantes do género feminino.

A partir das respostas recolhidas foi possivel verificar que as experiéncias de
aprendizagens proporcionadas foram consideradas, pelos estudantes, como
interessantes e atraentes. Por outro lado, 0s mesmos encararam esta experiéncia como
uma forma estimulante de construir novos saberes, assim como um modo interativo de
aprofundar os conhecimentos ja adquiridos, relativos a representagéo cartogréfica e a

orientacao espacial (figura 24).
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Figura 24. Percecao dos estudantes do 4.° ano face as atividades realizadas.

35 H As atividades foram

interessantes e atraentes?
30

25
H As atividades ajudaram-te a

20 reforgar conhecimentos
; que ja tinhas sobre mapas
15 e orientagdo espacial?
10 Os recursos utilizados
motivaram-te para
5 aprender?
0 l N

B Achas que estes recursos
Discordo Discordo  N&o Concordo  Concordo Concordo deveriam ser aplicados
Totalmente Nem Discordo Totalmente mais vezes nas aulas?

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

A andlise da figura 25 permite compreender que, das quatro atividades dinamizadas
com este grupo de estudantes, a mais apreciada foi a localiza¢éo da escola e de areas
vizinhas, através da manipulagdo do Google earth (anexo XII). A manipulacdo do
Flightradar foi, igualmente, uma das tecnologias mais apreciadas. Um dos participantes
justifica que o Flightradar foi o recurso de preferéncia pelo facto de este permitir a

observacéo do “[...] trafego aéreo dos avides, a rota, a partida e o destino” (A2-PQ-10).

Figura 25. Atividades apreciadas e desconsideradas pelos alunos do 4.°ano.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Em tempo real, os estudantes consciencializaram-se de que o trafego € um fenémeno

gue também ocorre no espaco aéreo, mas, por outro lado, a sua utilizacdo admitiu,
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igualmente, a percecdo das rotas realizadas e do tempo de viagem necessario, em
funcao das distancias percorridas, por cada um deles.
A georreferenciacéo dos castelos de Portugal apenas foi selecionada por trés discentes
como atividade de eleicdo. Contudo, tal ndo significa que os alunos ndo tenham gostado
dela, pois a sua frequéncia, relativamente a Categoria B — Atividades menos apreciadas
pelos estudantes, é igualmente baixa. Na verdade, das quatro atividades propostas a
menos valorizada pelos participantes foi a “Cag¢a do Tesouro”, com uma percentagem
de 33,3% (figura 25). Os alunos referiram que a “Caca ao tesouro” foi aquela que menos
apreciaram nao so pela sua simplicidade, “O que menos gostei foi da caga ao tesouro
porque era muito simples” (B1-SQ-6), mas igualmente pelo facto de ser pouco
desafiante, quando comparada com as restantes tarefas, que implicavam a manipulacao
de ferramentas digitais. A perspetiva dos discentes permite constatar que as atividades
cujo manuseamento de tecnologia € evidente e explicito, suscitam uma maior
motivacao, atencao e interesse por parte dos alunos. A maioria dos discentes (63,9%)
menciona ter gostado de todas as atividades realizadas.
A manipulacao de recursos digitais € reconhecida, por 50% dos participantes, como uma
forma de desenvolver as suas competéncias digitais (figura 26), tal como um dos
testemunhos refere, a partir do contacto com novos software, “Aprendi a usar alguns
programas que nao conhecia” (C1-TQ-26).

Figura 26. Percecao dos estudantes do 4.° ano sobre as aprendizagens.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

A declaracdo de um dos intervenientes revela que as TIG podem desenvolver e
melhorar as competéncias informéticas, “Eu desenvolvi muitos conhecimentos sobre
informatica” (C1-TQ-8), através do seu manuseamento. Dois alunos mencionaram que
este momento de aprendizagem foi fundamental no desenvolvimento das aptidées
essenciais do trabalho em grupo, reforcando-a como uma aprendizagem realizada neste

dia, “Aprendi a fazer o trabalho em grupo” (C4-TQ-27) ou ainda “Aprendi a trabalhar em
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conjunto” (CA-TQ-29). O saber fazer é um processo de aprendizagem que capacita 0s
alunos de conhecimento e experiéncia, sendo que a experimentacao gera motivacao e
dai melhora o processo de aprendizagem.

Do ponto de vista de dezasseis estudantes, as tarefas concretizadas e a manipulacéo
das NTIG favorecem a construcao de novos saberes. Das tecnologias mais valorizadas
pelos discentes, Google earth e o Flightradar os alunos destacam, essencialmente, a
possibilidade de exploracdo espacial, a identificacdo de coordenadas geograficas e o
descobrimento de novos lugares, novas localidades, novos paises (C3-TQ-13)
permitindo “(...) ver o mundo como se estivesse 18" (A3-PQ-13). Esta possibilidade de
viajar sem sair do mesmo lugar, totalmente inovadora para alguns deles, consentiu que
os estudantes, segundo afirmam, aprendessem “mais sobre o0 mundo” (C3-TQ-23).
Face as ferramentas digitais aplicadas na experiéncia de aprendizagem do projeto, a
maioria dos estudantes concordam que estes recursos sao elementos motivadores da
aprendizagem (figura 24). Contudo, um numero reduzido de estudantes ndo concorda
nem discorda, relativamente ao caracter motivacional, subjacente nestes recursos.
Relativamente as dificuldades sentidas pelos estudantes (figura 27), verificou-se que
50% dos participantes sentiram dificuldades na manipulacdo do software, sobretudo no
ultimo desafio, que correspondia a georreferenciacao dos castelos de Portugal no mapa

online (figura 28).

Figura 27. Dificuldades sentidas pelos estudantes do 4.° ano na realizacdo das

atividades.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Os obstaculos defrontados centraram-se, sobretudo, na georreferenciagdo dos
monumentos, “marcar no mapa os castelos porque ndo conseguia por as coordenadas
e a arrastar os castelos” (D1-QQ-34). Os discentes ndo possuiram dificuldades ao nivel

da compreensao das questdes presentes na ficha de exploragéo dos recursos, 0 mesmo
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nao se verifica em relacao a explicacdo da atividade, uma vez que um estudante referiu
ter dificuldade em compreender o que tinha sido explicado, “Tive dificuldade em

perceber o que a estagiaria Luisa dizia” (D3-QQ-16).

Figura 28. Layout do mapa construido pelos estudantes do 4°ano.
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Fonte: Produzido pelos estudantes do 4°ano da Escola Bésica da Corujeira.

N&o obstante as dificuldades sentidas, os estudantes expuseram que esta tarefa foi rica
em aprendizagens. No que concerne a uma utilizagdo mais recorrente destes recursos
em atividades de sala de aula, vinte e um dos inquiridos afirma que esta totalmente de
acordo, doze estudantes concordam e trés alunos ndo concorda nem discordo com uma

aplicacdo mais frequente das TIG nas préticas letivas.

6.3. Experiéncias de aprendizagem no 5° ano

A aplicacdo do inquérito por questionario permitiu aferir a perspetiva dos discentes do
5°1 e do 5°2 sobre as atividades dinamizadas. Da primeira turma referida obtiveram-se
30 respostas, 47% do género feminino e 53% do género masculino. J4 da segunda
adquiriam-se 19 respostas a qual 42% sdo do género feminino e 58% do género
masculino.

Em funcdo das respostas dadas pelos estudantes do 5°1 ao primeiro campo de
preenchimento do inquérito por questionario, “Das varias atividades realizadas a que

mais gostei foi...”, estabeleceu-se a Categoria A — Atividades apreciadas pelos

estudantes, estabeleceram-se as seguintes subcategorias: Al- Bussola; A2- Webmap;
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A3- Google Earth, A4- Todas; A5 — Nenhuma. Na figura 30 n&o constam dados relativos
a subcategoria Al- Bussola, para os estudantes do 5°2, pois estes ndo realizaram a

atividade de construcdo da bussola.
Figura 29. Atividades apreciadas e desconsideradas pelos alunos do 5.°1.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Dos varios momentos de aprendizagem diligenciados, a constru¢éo da bussola foi a
mais apreciada pelos participantes do 5°1 (figura 29). Ja maioria dos estudantes do 5°2,
preferiram a atividade que envolveu a manipula¢do do Webmap (figura 30). Uma minoria
dos participantes do 5°1 é da opinido que a atividade que envolveu o uso do Google
earth foi a mais estimulante e uma minoria considera que a atividade de analise do

Webmap (figura 11) foi a atividade mais interessante.

Figura 30. Atividades apreciadas e desconsideradas pelos alunos do 5°2.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Importa referir que dois estudantes do 5°1 ndo gostaram de nenhuma das atividades
desenvolvidas, neste momento de aprendizagem, e oito inquiridos, dessa mesma turma,
gostaram de todas as atividades promovidas. Por oposicéo, todos os estudantes do 5°2

mostraram interesse na realizacdo das tarefas e nenhum mencionou néo ter apreciado
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nenhuma das atividades propostas. A execuc¢ao das varias tarefas em pequenos grupos,
em ambas as turmas, foi uma condi¢cdo que, de certa forma, motivou os participantes
nas distintas atividades praticas, tal como se pode verificar nas seguintes unidades de
registo dos estudantes do 5°1, “Gostei de todas, principalmente dos alunos estarem
divididos e trabalharem em grupo (A4-PQ-16) mas, igualmente, nas unidades de registo
do 5°2 “Gostei de todas, mas sobretudo de trabalhar em equipa” (A3-PQ-19).

Ainda relativo & turma do 5°2 destaca-se que dois estudantes destacaram a atividade
dos perfis topografico como aquela que menos gostaram porque “(...) era dificil” (B2-
SQ-1).

Apurou-se que os alunos do 5°1 valorizam as atividades que implicam o envolvimento
dos estudantes nas tarefas propostas, ndo obstante, preferem as atividades que nédo
empregam as tecnologias. Este facto pode ser justificado pelo uso recorrente de
tecnologia por estes estudantes diariamente. Os estudantes que referiram néo ter
gostado de nenhuma proposta de trabalho ndo apresentaram 0s motivos que as
justificam.

A questdo “As atividades foram interessantes e atraentes?” (figura 31) onze dos
inquiridos pertencentes ao 5°1 concordam totalmente; catorze estudantes estdo de
acordo quanto ao caracter estimulante subjacente nas tarefas propostas e cinco alunos
ndo possuem uma opinido formada quanto ao interesse das atividades, tendo
selecionado a opgao “Nao concordo nem discordo”. Os alunos do 5.°2 também séo da
opinido que as atividades foram interessantes e atraentes, tendo cinco alunos
selecionado a opgéo “Concordo” e catorze “Concordo Totalmente (figura 32).

Trés estudantes do 5°1 discordam totalmente que as atividades do projeto tenham
contribuido para o refor¢co dos conhecimentos ja adquiridos sobre mapas e orientacao
espacial, sete ndo tem opinido formada, nove concordam e, por fim, onze concordam
totalmente. J& no 5.°2 o numero de alunos que discordam e/ou discordam totalmente
gue as atividades auxiliem no reforco dos conhecimentos sobre mapas e orientacao
espacial é nulo. Na verdade, dois estudantes mencionaram que ndo concordam nem
discordam, sete concordam e dez concordam totalmente face ao potencial das TIG no
refor¢o/consolidagdo de conhecimentos cartograficos e de orientacdo espacial (figura
32).
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Figura 31. Percecao dos estudantes do 5°1 face as atividades realizadas.
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Fonte: Elaboragédo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

A questdo “Achas que estes recursos deveriam ser aplicados mais vezes nas aulas?”
constata-se que dois estudantes do 5°1 ndo possui uma opinido formada a respeito da
integragdo mais recorrente destas tecnologias em sala de aula, dez estudantes
concordam e dezoito concordam totalmente que as TIG sejam integradas nas atividades
letivas frequentemente (figura 31). Em contrapartida, os alunos do 5°2 s&o da opinido

gue as TIG devem ser empregues mais vezes nas atividades letivas (figura 32).
Figura 32. Percecdo dos estudantes do 5.°2 face as atividades realizadas.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.
Quanto ao caracter motivacional para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos (figura 33 e

34) um dos estudantes da turma 1 defende que as atividades diligenciadas ndo o

motivaram para aprender, assim como nove alunos mencionaram que ndo concordam
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nem discordam que o0s recursos utilizados motivem os discentes na realiza¢do de novas
aprendizagens.

Curiosamente, 10% dos estudantes do 5°1 afirmam que as atividades desenvolvidas
nao contribuiram para a aquisicdo de novas aprendizagens, pelo contrario, no 5°2, todos
0s estudantes referiram que as aprendizagens coadjuvaram na aquisicdo de novos
saberes.

Figura 33. Percecéo dos estudantes do 5.°1 sobre as aprendizagens.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Os estudantes do 5.°1 sédo da opinido de que as TIG sao ferramentas fundamentais na
aquisicdo de novos saberes e no desenvolvimento de competéncias de trabalho de
grupo. Na 6tica dos alunos do 5.°2, as tecnologias SIG fomentam, fundamentalmente, a
aquisicdo de novos conhecimento, promovem a aquisicdo de competéncias digitais e

reforcam e consolidam saberes ja apreendidos.

Figura 34. Percecéo dos estudantes do 5°2 sobre as aprendizagens.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.
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Pela observacdo da figura 35 e 36 claramente se compreende que a maioria dos
discentes, de ambas as turmas, nao teve dificuldades na concretizacao das atividades.
Apenas um aluno da turma 2, do 5°ano, sentiu dificuldades, nomeadamente ao nivel da
manipulacdo do software, ja na turma 1, o numero de alunos eleva-se, chegando aos

oito elementos (26,7%).
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Figura 35. Dificuldades sentidas pelos Figura 36. Dificuldades sentidas pelos
estudantes do 5.°1 na realizacdo das estudantes do 5.°2 na realizacdo das
atividades. atividades.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Quatro participantes do 5°1 referem ter sentido dificuldade na compreensdo da
explicacdo dos recursos e um estudante ndo compreendeu as questdes explicitas na

ficha de apoio dos recursos.

6.4. Experiéncias de aprendizagem no 6° ano

A turma do 6° ano do estabelecimento de ensino Externato Delfim Ferreira é constituida
por 30 alunos. Contudo, apenas participaram vinte e oito elementos, 42% do género
feminino e 58% do género masculino.

Através dos dados reunidos foi possivel aferir que todos os participantes do sexto ano
consideraram que as atividades promovidas foram interessantes e atraentes (figura 37).
Das varias atividades dinamizadas, a primeira, intitulada de “Atividade n°1 - Trafego
Aéreo”, e que envolveu a manipulagédo do recurso tecnoldgico Flightradar foi a mais
apreciada pela maioria dos estudantes. N&o obstante, dois alunos destacaram a
segunda atividade “Atividade n°2 - Descobrir Portugal”, que consistia na analise de
informacé&o através da observag¢édo e manipulagdo de um Webmap, foi a sua atividade
de preferéncia, e cinco discentes referenciam a atividade de localizagédo e andlise de
lugares e dos contextos vizinhos, com recurso ao Google earth.

Nenhum dos intervenientes mencionou nao ter gostado de nenhuma das atividades
proporcionadas e cinco estudantes referiram que gostaram de todas.

Dos vinte e oito participantes, cinco concordam gque que as TIG se integram no grupo
recursos que motivam para a aprendizagem e vinte e trés concordam totalmente com

esta premissa (figura 37).
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Figura 37. Percecao dos estudantes do 6°ano face as atividades realizadas.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.
Relativamente as atividades menos apreciadas pelos estudantes verificou-se que
grande parte dos inquiridos declararam ter gostado de todas as atividades dinamizadas.
Apenas um estudante declarou que a atividade que envolveu a observagéo e analise do
Webmap foi aguela que gostou menos do conjunto global (figura 38).
Do ponto de vista dos participantes, a utilizagdo de tecnologia SIG contribuiu para o
refor¢co dos seus conhecimentos relativos a mapas e a orientagéo espacial (figura 37).
Do mesmo modo, estes consideram que a manipulacéo das TIG através das atividades
proporcionadas possibilitou o reforco e revisdo dos conhecimentos relativos aos
conteldos ja abordados nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal (HGP), tal como
€ possivel constatar a partir da seguinte unidade de registo:
C2-TQ-17: “Reforcei algumas coisas que ja tinha aprendido como por exemplo
gue Portugal esta dividido em distritos que os que tem mais populagéo estao no
litoral porque ha mais zonas atrativas”.

Figura 38. Atividades apreciadas e desconsideradas pelos alunos do 6.°ano.
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.
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Outra perspetiva mostra que um numero significativo de alunos reconhece que a
utilizacdo de tecnologias em sala de aula contribui para a aquisicdo de competéncias
digitais (figura 39), “Aprendi a utilizar melhor o computador e como aprofundar os meus
estudos de HGP” (C1-TQ-15) e que, associado a uma disciplina, pode auxiliar no
aprofundamento de conhecimentos. Um dos estudantes refere ainda que o momento de
aprendizagem difundido permitiu-lhe perceber que embora lhe estejam associados
alguns perigos e riscos, a internet apresenta inimeras vantagens e pode ser utilizada
com maior frequéncia nas salas de aula, “(...) a internet pode ser muito boa, e que podia
ser mais utilizada nas outras aulas” (C1-TQ-24) (anexo XXIV). Importa referir que ndo
s6 este estudante, como todos os restantes concordam totalmente com uma integracéo
mais frequente destes recursos no processo de ensino e aprendizagem (figura 37). Nove
discentes enunciaram que as tarefas realizadas coadjuvaram na aquisicdo de novos
conhecimentos (figura 39). As seguintes unidades de registo evidenciam 0s novos
conhecimentos alcancados supramencionados pelos estudantes (anexo XXIV):
C3-TQ-28: “Que existe um intenso trafego aéreo e que os distritos com mais

jovens sao Lisboa e Porto”.

C3-TQ-22: “Que o distrito de Lisboa tem mais populagao que os outros. Que 0s

avides nao chocam por causa da altitude”.

Figura 39. Percecéo dos estudantes do 6.°ano sobre as aprendizagens.
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Curiosamente, um dos participantes expbs que as atividades dinamizadas
condescenderam o aprofundamento de contetdos da disciplina de HGP, disciplina que
este considera fundamental para o seu futuro. Esta concegdo do aluno é bastante
interessante pois tém-se verificado uma sobrevalorizagdo das disciplinas de Portugués
e Matematica e uma desvalorizagdo progressiva das restantes areas disciplinares, a
qual Historia e Geografia fazem parte. Outro discente reconheceu, igualmente, que os

saberes obtidos através das NTIG sdo muito importantes para a sua vida futura, tal como
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se pode observar na seguinte unidade de registo: “Apesar de ja ter falado que adquiri
novos conhecimentos muito interessantes e importantes na minha vida futura” (C5-TQ-
14), evidenciando que o estudante compreende a importancia da Geografia ha sua
formacédo, enquanto cidadao.
Um namero significativo de estudantes alega que a utilizacdo das TIG inseridas nas
atividades propostas ndo sé contribui para a aquisicdo de competéncias informaticas
como fomenta a aquisicdo de novos conhecimentos e reforga outros ja auferidos. As
afirmacdes anteriormente evidenciadas podem ser corroboradas por uma das
informacdes obtidas pelo inquérito:
C5-TQ-16: “Com estas atividades aprendi bastante, aprendi que podemos ver a
guantidade de avides no ar, o porqué dos avides néo se chocarem, aprendemos
gue existe programas em que podemos localizar ruas e locais que ndo podemos
ir la&. Aprendemos a ter uma nogdo melhor do que podemos fazer na internet.
Aprendi que podemos navegar no computador sem ser a jogar”.
Verifica-se, pela andlise da figura 40, que a maioria dos discentes ndo revelou qualquer
complexidade na realizagdo das tarefas propostas. Apenas uma minoria dos
participantes se deparou com algumas dificuldades, nomeadamente ao nivel da
manipulacdo do software, em particular no Webmap, possivelmente justificado pela
fraca rede de internet, sentida nos segundos cinquenta minutos de aula, “(...) a net era
fraca” (D1-QQ-15).

Figura 40. Dificuldades sentidas pelos estudantes do 6.° ano na realizacéo das
atividades.
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Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados reunidos pelos inquéritos.

Alguns discentes que mencionaram ndo terem sentido qualquer dificuldade na

concretizacdo das atividades referiram que “(...) todas as tarefas foram bastante




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

educativas e interessantes e facilmente acessiveis” (D5-QQ-1), mas similarmente
“explicitas e engracadas” (D5-QQ-4). Na perspetiva dos estudantes a apresentacao
“(...) clara e simples” (D5-QQ-24) facilitou a compreensédo da utilizacdo dos recursos
pelos estudantes. As varias afirmacfes recolhidas patenteiam que o0 modo como 0s
recursos e as atividades séo explicadas aos estudantes influenciam o seu empenho e,

consequentemente, as aprendizagens realizadas por estes.

6.5. Notas conclusivas

Em suma importa referir que as atividades e 0s recursos utilizados promoveram
momentos de aprendizagem muito significativos, reconhecidos pelos proprios
participantes. Na verdade, é bastante interessante a forma como os préprios alunos
identificam as potencialidades nas TIG, nomeadamente na aquisicédo e/ou consolidagéo
de saberes, no desenvolvimento de competéncias essenciais como as digitais e/ou as
competéncias de trabalho de grupo, mas também reconhecem o caracter motivador que
as mesmas possuem, tornando as aulas mais ativas e mais interessantes.

Os estudantes demonstraram, ao longo das varias tarefas propostas, entusiasmo,
motivacdo e o desempenho dos mesmo foi muito satisfatério. Quanto as tecnologias
empregues averiguou-se que Flightradar teve um impacto muito positivo tanto 4° como
no 6° ano de escolaridade e sugere-se que um dos motivos que justifica esse efeito é o
facto de ser uma ferramenta que opera em tempo real. Da mesma forma, este recurso
€ bastante intuitivo, facilitando a manipulacdo e andalise da informag&o contida. A
existéncia de efeitos visuais com algum impacto, nomeadamente a concentracdo de
avibes em areas de globalizag&do, provoca interesse e curiosidade para aqueles que
observam o recurso, aumentando o desejo de exploragdo do mesmo.

Se 0 modo de utilizacdo for bem esclarecido, os alunos facilmente exploram estas
ferramentas. Todavia, se 0s mesmos possuirem muitas dificuldades ao nivel da sua

manipulacdo o desinteresse sobre 0 mesmo e sobre as atividades aumenta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade do século XXI sera marcada pela difusdo das tecnologias em varios
dispositivos. As Tecnologias de Informacé@o Geografica, particularmente dos Sistemas
de Informacdo Geogréfica, tiveram um crescimento exponencial nas Ultimas décadas,
estando presente na generalidade das instituicdes publicas ou privadas, com vertente
comercial, de solidariedade, educacdo ou de lazer. Tradicionalmente, 0 acesso e o
manuseamento destas ferramentas era feito, essencialmente, a partir de um Desktop.
Atualmente, estas tecnologias sofreram fortes desenvolvimentos nas suas plataformas
web permitindo a sua integracdo de forma mais rapida, eficaz e cada vez mais
simplificada. Assim, é possivel disponibilizar a informagdo em mudltiplos dispositivos,
nomeadamente 0os moveis.

O forte crescimento de aplicagbes que recorrem as geotecnologias ndo para de
aumentar e prevé-se que nas proximas décadas o mercado dos SIG continue a
progredir, sem precedentes. Contudo, a sua utilizagdo enquanto ferramenta de ensino
e aprendizagem tem sido muito incipiente em ciclos de ensino mais basicos. Os
exemplos que advém da literatura internacional enfatizam o papel que as
geotecnologias devem ter no seio do curriculo, designadamente para evitar a
infoexclusdo mas, fundamentalmente, por motivar o estudante para a aprendizagem,
dentro e fora da sala de aula, através da descoberta e da curiosidade transformando o
espaco virtual num campo de natalidade do conhecimento.

Ignorar este papel resultante de um desconhecimento do seu potencial no sistema
educativo é um erro que ndo deve perdurar. Concomitantemente, ignorar que a
sociedade j& disponibiliza um conjunto de ferramentas geoespaciais (ministérios do
governo, autarquias, empresas de turismo, transportes, telecomunicagbes e de
retalho...) é, antes de mais, desperdigar a oportunidade de preparar os jovens para esta
sociedade tecnoldgica. Ademais quando os jovens fazem parte do universo dos “nativos
digitais” para quem o uso da tecnologia nao € um obstaculo. Para os professores tidos
como os “imigrantes digitais” (Prensky, 2001) é um desafio que importa ultrapassar para
criar as pontes e sinergias através das ferramentas promotoras de inclusé@o contribuindo
assim para 0 sucesso escolar. A capacidade para promover competéncias como o
raciocinio espacial, o pensamento critico, a interdisciplinaridade ou o trabalho
colaborativo é demasiado evidente para ndo abracar o potencial que as geoecologias
tém.

Nesta investigacdo foram analisadas as percec8es que os estudantes do primeiro e do

segundo ciclo do ensino basico manifestaram ao contactarem e explorarem a recolha,
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partilha e divulgacdo de informacdo com cariz geografico, tendo-se concluido que
grande parte dos estudantes desconheciam as NTIG e ndo tinham qualquer experiéncia
na sua utilizagéo, embora recorram a tecnologia em ambientes informais ou ludicos. A
percecdo deste facto foi essencial, pois através dele aferiu-se que uma utilizacédo
desproporcionada e descontextualizada das tecnologias pode tornar-se desinteressante
e vulgar para os alunos.

Os discentes reconheceram as potencialidades das TIG, referindo que estas séo
essenciais no desenvolvimento de competéncias digitais e de trabalho de grupo, e que
promovem uma aprendizagem mais ativa e mais motivadora, sendo mais facil a
aquisicao e/ou consolidacdo dos conhecimentos das varias disciplinas, tornando-as
mais interessantes.

Em contrapartida, foi possivel compreender que por mais cativantes que sejam as NTIG,
os estudantes apenas sentir-se-d0 motivados para utilizarem informacéo geogréfica
representando-a se lhes forem disponibilizados materiais de apoio percetiveis, de facil
consulta e, sobretudo, atrativos. A componente pratica deste estudo, ou seja, a
implementacéo das vérias atividades nos distintos contextos, viabilizou a apreenséo de
que um dos maiores obstaculos a inclusao das NTIG, nas praticas educativas, se centra
no elevado dispéndio de tempo exigido para a preparagdo dos momentos de
aprendizagem, isto é, para a planificacdo e elaboracdo dos materiais de apoio, bem
como para a propria realizacdo das tarefas, pelos estudantes. No entanto, também se
averiguou que as escolas possuem computadores disponiveis para os estudantes,
embora grande parte destes, ndo estejam operaveis, o que dificulta a integracéo destas
ferramentas, quando se depara com turmas numerosas. Os ritmos de aprendizagem de
manipulacao das tecnologias SIG sao diferentes entre alunos, em resultado do dominio
de cada um sobre as tecnologias. Os estudantes que demonstraram um maior dominio
na manipulagdo do computador demonstraram, igualmente, mais aptiddo na
manipulacao das TIG.

Inicialmente foram colocadas, em cima da mesa, quatro hipétese de trabalho com o
designio de as validar, ou ndo, no decurso da investigagcdo. Relativamente a primeira
hipotese, a qual se partiu com a convicgdo que existe um desconhecimento do conceito
SIG, pelos professores, particularmente das areas afins a geografia, a mesma foi
validada.

De facto, verificou-se que a maioria dos docentes nao conhece o conceito de SIG. Como
ndo os conhecem, também n&o os aplicam na sua pratica educativa. A titulo de exemplo,
destaca-se o distrito de Vila Real que apesar de conhecer o significado do conceito SIG

ndo o utilizam, eventualmente devido a falta de tecnologia disponivel. Apurou-se que 0s
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distritos do Porto e Lisboa séo os que mais utilizam as TIG nas suas praticas educativas,
contudo, nestes distritos ha mais professores que desconhecem o conceito SIG, do que
agueles que o conhecem.

Relativamente a segunda hipétese formulada confirmou-se que atualmente a utilizacéo
das TIG em sala de aula é reduzida. Talvez os docentes ainda estejam presos aos
obstaculos tradicionais, onde o manuseamento das TIG implicavam o recurso ao
software de SIG Desktop e, por isso, complexo e dispendioso.

Porém os professores reconhecem o potencial da utilizacdo da tecnologia SIG no
processo de ensino aprendizagem. Estes mencionaram que as TIG tornam as aulas
mais ativas e dindmicas, motivando os alunos para as aprendizagens, fomentando a
aquisicdo do conhecimento, tendo-se validado a terceira hip6tese formulada.
Eventualmente esta acecao é reforcada pelos professores que conhecem e utilizam as
TIG frequentemente. Podemos aferir que quando a planificagcéo é adequada o potencial
das TIG, em educacédo, é maximizado incentivando os docentes a manterem essas
praticas com frequéncia.

Sem o apoio das TIG, manter as praticas do ensino “tradicional”, na atualidade, sem
realizar algum upgrade com as TIG pode ser ineficaz, contribuindo para a desmotivagéo
dos estudantes para a aprendizagem, favorecendo a mera memorizagdo de conceitos.
Esta é precisamente a pratica que se pretende ultrapassar no ensino da geografia, cujo
propdsito se centra no desenvolvimento de competéncias investigativas, analiticas e
criticas, alicercadas no raciocinio espacial, para que os alunos, cidadaos
geograficamente competentes, solucionem problemas do seu quotidiano.

A presente investigagao apresenta algumas limitagées que importa mencionar, para que
as mesmas possam ser evitadas em investigacbes futuras. Uma das principais
limitacdes foi a necessidade de ajustar algumas questdes do inquérito por questionario
aplicado aos docentes, para aumentar a garantia de anonimato. Deste modo,
removeram-se algumas variaveis, e.g. 0 género, a data de nascimento ou a instituicao
académica onde o0 mesmo obteve 0 grau mais elevado para viabiliza a anuéncia do
Ministério da Educacao.

Por outro lado, considera-se que as atividades desenvolvidas deveriam ter sido
aplicadas a um maior niumero de turmas, designadamente, ao 1° e 3° ano de
escolaridade, uma vez que, nesta investigacéo, ndo houve a possibilidade de o fazer.
O tempo concedido a cada ano de escolaridade também deveria ter sido mais equitativo.
Em termos de experiéncias de aprendizagens considerou-se que seria pertinente
complementar a préatica desenvolvida, abrangendo um maior nimero de escolas, em

contextos geograficos diferentes. De igual modo, considerando que esta investigacdo
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resultou de um tempo de estagio, onde a limitacdo de tempo foi notéria. Apesar do que
se alcancgou, este relatdrio finaliza com mais “portas abertas” do que encerradas. A titulo
de exemplo apenas se aplicou a estatistica descritiva ao inquérito nacional
implementado. Contudo, face a rigueza dos dados apurados implementar-se-4 uma
reflexdo mais proficua na elaborcéo de alguns artigos cientificos, a submeter a revistas
indexadas, 0s quais ja se encontram em preparacao.

Serad que o potencial didatico que as TIG podem ter no ensino basico tém sido
proficuamente aproveitados? Os resultados obtidos deixam claro que as experiéncias
educativas com recurso ao TIG no ensino basico sdo ainda muito reduzidas, embora se
verifique, por parte dos professores, uma preocupacao em integrar estas ferramentas
no processo de ensino aprendizagem. Apesar disso, verificam-se algumas melhorias na
utilizacdo destas tecnologias, especialmente no ambito do 3.° ciclo. No entanto, é
promissor o facto dos docentes considerarem que 0 seu potencial deve ser utilizado a
partir do primeiro ciclo.

A novas Tecnologias de Informagédo Geogréfica sdo ferramentas com asas. Com elas,

a escola e o0 ensino podem abrir novos horizontes.
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ANEXO | - PROGRAMAS E REFERENCIAIS DO 1° CEB
RECORRENTE

1° ano

O tempo que faz (registar,
de forma elementar e
simbolica, as condicGes
atmosféricas diarias).

A noite e o dia (comparar a
duracéo do dia e da noite
ao longo do ano...).

Reconhecer diferentes
formas sob as quais a
agua se encontra na
natureza

(rios, ribeiros, pogos...).

Representar 0s  seus
itinerarios (desenhos,
pinturas...).

Descrever 0s seus
itinerarios diarios

(casalescola, lojas...).

Localizar os pontos de
partida e chegada.

Tracar o itinerario na
planta do bairro ou da
localidade.

ESTUDO DO MEIO: 1° CICLO DO ENSINO BASICO

2° ano
Localizar, em mapas, 0
local do nascimento,

locais onde tenha vivido
anteriormente ou tenha
passado férias...

Localizar, em mapas ou

plantas: local de
nascimento, habitagéo,
trabalho, férias...

O tempo que faz

(registar as condicdes
atmosféricas diarias).

Reconhecer alguns
estados do tempo
(chuvoso, quente, frio,
ventoso...).

Relacionar as estac¢es
do ano com os estados
do tempo
caracteristicos.

Localizar os pontos de
partida e chegada.

Tracar o itinerario na
planta do bairro ou da
localidade.

3°%ano
Distinguir
freguesia/concelho/distrito/pais.
Reconhecer locais importantes

para a histéria da familia:
localizar esses locais em mapas
ou plantas.

Reconhecer simbolos locais
(bandeiras e brasdes): da
freguesia, do concelho, do distrito.

Conhecer simbolos regionais
(bandeiras e hinos regionais): dos
Acores, da Madeira.

Distinguir formas de relevo
existentes na regido (elevagoes,
vales, planicies...): observar
diretamente e indiretamente
(fotografias, ilustragoes...);
localizar em mapas.

Distinguir meios aquaticos
existentes na regiao (cursos de
agua, oceano,

lagoas...): localizar em mapas;
reconhecer nascente, foz,
margem direita e esquerda,
afluentes.

Verificar as posi¢cdes do Sol ao

longo do dia
(nascente/sul/poente).

Conhecer os pontos cardeais.
Construir uma bussola.

Fazer o levantamento dos

principais produtos agricolas da
regido.

Reconhecer a agricultura como

fonte de matérias-primas
(trigo/farinha,
tomate/concentrado,

uvas/vinho...).

Identificar alguns factores
naturais com influéncia na
agricultura (clima, solo, relevo).

4%°ano

Reconhecer e observar
fendbmenos de: condensacgéo
(nuvens, nevoeiro, orvalho);

de solidificacédo (neve,
granizo, geada); de
precipitacdo (chuva, neve,
granizo).

Compreender que a agua das
chuvas se infiltra no solo
dando origem a lengdis de
agua.

Reconhecer nascentes e
cursos de agua.

Constatar a forma da Terra

através de fotografias,
ilustracoes...
Observar e representar o0s

aspetos da Lua nas diversas
fases.

Identificar os maiores rios
(Tejo, Douro, Guadiana,
Mondego, Sado): localizar no
mapa de Portugal; observar
direta ou indiretamente
(fotografias, ilustragoes...).

Identificar as maiores
elevacdes (Pico, Serra da
Estrela, Pico do Areeiro):
localizar no mapa de Portugal;
observar direta ou
indiretamente (fotografias,
ilustracgées...).

Observar direta ou
indiretamente: alguns aspetos
da costa (praias, arribas,
dunas, cabos...); alguns
aspetos da costa portuguesa
(«Ria» de Aveiro, Cabo
Carvoeiro, Cabo da Roca,
Estuario do Tejo e do Sado,
Ponta de Sagres).

Localizar de
Portugal.

no mapa
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Relacionar algumas atividades
com a criagdo de gado
(pastoricia, tosquia...).

Distinguir  entre exploracéo

pecuaria familiar e industrial (n°
de animais, como vivem e se
alimentam, cuidados
sanitarios...).

Reconhecer a criacdo de gado
como fonte de alimentos.

Reconhecer a criacdo de gado
como fonte de matérias-primas

(lacticinios, salsicharia,
cortumes...).

Relacionar algumas atividades
com a criagdo de gado
(pastoricia, tosquia...).

Identificar alguns produtos

derivados da floresta da regido.

Reconhecer a floresta como fonte
de matérias-primas (madeira,
resina, cortiga...).

Relacionar algumas atividades
com a exploragdo florestal
(serracdes, descorticagem...).

Fazer o levantamento de locais de
pesca da regidao (mar, rios,
lagoas, albufeiras).

Reconhecer a pesca como fonte
de matérias-primas (conservas,
farinha de peixe...).

Reconhecer formas de criagéo de
peixes em cativeiro (viveiros de
trutas, achigas...).

Identificar alguns factores que
podem pdr em perigo as espécies
aquaticas (poluicéo, pesca
excessiva...).

Fazer o levantamento de algumas
técnicas de pesca (tipo de barcos,
de redes...).

Reconhecer formas de
comercializacdo e conservagdo
do pescado (lotas, redes de
frio...).

Fazer o levantamento de outras
atividades ligadas aos meios
aquaticos (extragdo de sal,
apanha de algas).

Localizar em mapas ilhas e
arquipélagos (Acores e
Madeira).

Localizar no planisfério e no
globo os continentes e os
oceanos.

Oceano
fronteira

Reconhecer o]
Atlantico como
maritima de Portugal.

Observar a agdo do mar sobre
a costa.

Observar as marés.
Reconhecer aglomerados
populacionais (aldeias, vilas e
cidades).

Identificar as cidades do seu
distrito: localizar no mapa.

Localizar no mapa a capital do
Pais.

Localizar as
distrito.

capitais de

Localizar Portugal no mapa da
Europa, no planisfério e no
globo.

Reconhecer a fronteira
terrestre com a Espanha.

Localizar no planisfério e no
globo os paises luso6fonos.

Fazer o levantamento de
paises onde o0s alunos
tenham familiares emigrados.

Reconhecer a agricultura,
pecuaria, silvicultura, pesca,
inddstria, comércio e servigos
como atividades econdémicas
importantes em Portugal.

Identificar 0s principais
produtos agricolas
portugueses (vinho, azeite,
frutos, cereais, cortica...).

Identificar 0s principais
produtos da floresta
portuguesa (madeira,
resina...).

Identificar 0s principais

produtos ligados a pecuaria
(producdo de carne, ovos,
leite...).
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Fazer o levantamento de locais de

exploracéo mineral (mina,
pedreiras,
areeiros...).
Fazer o levantamento dos

principais produtos minerais da
regiao.

Reconhecer a exploragdo mineral
como fonte de matérias-primas
(construcao, industria...).

Fazer o levantamento das
indUstrias existentes no meio
local.

Identificar algumas matérias-
primas usadas nessas industrias
(de onde vém, como vém...).

Identificar fontes de energia
utilizadas na sua transformacéo.

Identificar a mao-de-obra e
observar a maquinaria utilizada.

Identificar para onde vao e como
vao os produtos finais.

Reconhecer as industrias como
fontes de poluicdo (atmosférica,
aquatica, sonora...).

Identificar alguns factores de
atracéo turistica (praias, parques
naturais, termas, monumentos...).

Reconhecer algumas
infraestruturas turisticas da regido
(hotéis, parques

de campismo, restaurantes...).

Discutir vantagens e
desvantagens do turismo para a
regiao.

Observar edificios construidos e
em diversas fases de construcéo.

Identificar materiais utilizados na
sua construcgao.

Identificar profissdes envolvidas
na sua construgéo.

Reconhecer func¢des dos edificios
(habitagdo, comércio, teatro,
locais de culto, industrias...).

Reconhecer outras construgdes
(pontes, estradas, portos,
caminhos-de-ferro, barragens...).

Reconhecer a importéncia e a
necessidade do saneamento

Identificar 0s principais
produtos da industria
portuguesa (téxteis, calcado,
pasta de papel, conservas,
derivados de cortiga...).

A qualidade da agua:
reconhecer algumas formas
de poluicdo dos cursos de
agua e dos oceanos (esgotos,

fluentes industriais, marés
negras...).

Identificar alguns
desequilibrios ambientais
provocados pela atividade
humana: extingdo de
recursos; extingdo de

espécies animais e vegetais.

Reconhecer a importancia
das reservas e parques
naturais para a preservacao
do equilibrio entre a Natureza
e a Sociedade.
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basico e do abastecimento de
agua.

Reconhecer a importancia e a
necessidade dos espacos de
lazer (jardins, recintos
desportivos, cinemas...).

Fonte: Programa de Estudo do Meio — 1° CEB.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

1°ano

Utilizar o termo «ponto»
para identificar a posigéo
de um objeto de
dimensdes desprezaveis e
efetuar e reconhecer
representacfes de pontos
alinhados e néo alinhados.

Comparar distancias entre
pares de objetos e de
pontos utilizando
deslocamentos de objetos
rigidos e utilizar
adequadamente neste
contexto as expressdes «a
mesma distancia»,
«igualmente proximo»,

«mais distantes», «mais
proximos» e outros
equivalentes.

Identificar figuras
geométricas como
«geometricamente

iguais», ou simplesmente
«iguais», quando podem
ser levadas a ocupar a
mesma regido do espago
por deslocamentos
rigidos.

Reconhecer que a medida
da distadncia entre dois
pontos e, portanto, a
medida do comprimento
do segmento de reta por
eles determinado depende
da unidade de
comprimento.

MATEMATICA: 1° CICLO DO ENSINO BASICO

2° ano

Identificar a «direcao»
de um objeto ou de um
ponto (relativamente a
quem observa) como o
conjunto das posigdes
situadas a frente e por
detras desse objeto ou
desse ponto.

Utilizar corretamente os
termos «volta inteira»,
«meia volta», «quarto de
volta», «virar a direita» e
«virar a esquerda» do
ponto de vista de um
observador e relaciona-
los com pares de
direcdes.

Identificar numa grelha
guadriculada pontos

equidistantes de um
dado ponto.

Representar numa
grelha quadriculada
itinerarios incluindo

mudancas de direcédo e
identificando os quartos
de volta para a direita e
para a esquerda.

Identificar em desenhos
as partes interna e
externa de linhas planas
fechadas e utilizar o
termo «fronteira» para
designar as linhas.

Identificar o metro como
unidade de comprimento
padrao, o decimetro, o
centimetro e o milimetro
respetivamente como a
décima, a centésima e a
milésima parte do metro

e efetuar medigBes
utilizando estas
unidades.

Ler tabelas de
frequéncias absolutas,
graficos de pontos e
pictogramas em
diferentes escalas.
Recolher dados

utilizando esquemas de
contagem (tally charts) e
representa-los em

3°%ano

Reconhecer, numa grelha
quadriculada na qual cada fila
“horizontal” («linha») e cada fila
“vertical” («coluna») esta
identificada por um simbolo, que
qualquer quadricula pode ser
localizada através de um par de
coordenadas.

Reconhecer e representar
segmentos de reta
perpendiculares e paralelos em
situacgOes variadas.

Identificar quadriculas de uma
grelha quadriculada através das
respetivas coordenadas.

Identificar dois segmentos de reta
numa grelha quadriculada como
paralelos se for possivel
descrever um itinerario que
comeca por percorrer um dos
segmentos, acaba percorrendo o
outro e contém um numero par de
quartos de volta.

Identificar duas dire¢bes
relativamente a um observador
como perpendiculares quando
puderem ser ligadas por um
quarto de volta.

Relacionar as diferentes unidades
de medida de comprimento do
sistema métrico.

Medir distancias e comprimentos
utilizando as unidades do sistema
métrico e efetuar conversoes.

Construir numa grelha
quadriculada figuras nao
geometricamente iguais com o
mesmo perimetro.

Reconhecer que figuras com a
mesma  area podem ter
perimetros diferentes. 5. Fixar
uma unidade de comprimento e
identificar a &rea de um quadrado
de lado de medida 1 como uma
«unidade quadrada.

4°ano

Medir éareas utlizando as
unidades do sistema métrico e
efetuar conversoes.

Designar  por  «poligono
regular» um poligono de lados
e angulos iguais

Designar por «retas
paralelas» retas em
determinado plano que nao se
intersetam e como «retas
concorrentes» duas retas que
se intersetam exatamente
num ponto.

Saber que retas com dois
pontos em comum s&o
coincidentes.

Efetuar representacbes de
retas paralelas e
concorrentes, e identificar
retas ndo paralelas que nao
se intersetam.
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tabelas de frequéncias

absolutas.

Representar dados
através de graficos de
pontos e de

pictogramas.

Fonte: Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico.
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ANEXO Il —= PROGRAMAS E REFERENCIAIS DO 2°CEB RECORRENTE

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL: 2° CICLO DO ENSINO BASICO

5°ano
Identificar diferentes formas de representacéo da
superficie terrestre: globo, mapas, fotografia
aérea, imagem de satélite.

Identificar elementos geométricos da esfera
terrestre: equador, polos (norte e sul), eixo da
Terra, meridiano de Greenwich, trépicos de
cancer e capricérnio e circulos polar artico e
antértico. 3. Localizar os hemisférios norte e sul.
Referir vantagens e desvantagens da
representagdo pelo planisfério e pelo globo.

Interpretar mapas, a partir dos elementos que os
constituem — titulo, orientagéo, legenda, escala e
fonte.

Interpretar o conceito de escala através da
observacdo e comparacdo de mapas de escalas
diferentes.

Utilizar os rumos da rosa-dos-ventos para
orientacao (pontos cardeais e colaterais).

Localizar Portugal na Peninsula Ibérica.
Localizar a Peninsula Ibérica no continente
europeu e no Mundo, através de mapas com

diferentes escalas.

Mencionar a importancia da posi¢do geografica
da Peninsula Ibérica.

Identificar os limites geograficos de diferentes
espagcos na superficie terrestre: Portugal,
Peninsula Ibérica e continentes.

Localizar num mapa a regido onde habita.
Distinguir altitude positiva de altitude negativa.

Definir relevo.

Localizar diferentes formas de relevo na
Peninsula Ibérica - montanha, planalto, planicie,

6°ano
Localizar diferentes &reas de protecdo da

natureza.

Localizar as areas de maior atracao/procura
turistica em Portugal, destacando os fatores que
justificam a sua atratividade/procura.

Localizar as areas de maior oferta de servicos.

Localizar as principais areas de producdo de
energia renovavel em Portugal.

Localizar industriais em
Portugal.

as principais areas

Identificar as principais areas de pesca e 0s portos
de desembarque do pescado.

Localizar a distribuicdo das principais espécies
florestais a nivel nacional.

Localizar os principais tipos de agricultura e alguns
dos produtos cultivados.

Identificar a atividade agricola praticada na area
de residéncia.

Localizar as areas onde predominam atividades
ligadas aos diferentes setores.

Identificar as atividades dominantes na area
envolvente a escola.

Interpretar a  distribuicdo  regional  dos
equipamentos ligados a salde, educacdo, cultura,
desporto, audiovisuais (...).

Justificar a atratividade das areas urbanas pela
maior disponibilidade na oferta de emprego e
concentracdo de equipamento de saulde,
educagdo, lazer (...).

Comparar a evolugcdo da populacéo rural e da
populacdo urbana em Portugal, nas ultimas

décadas
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vale - através da interpretacdo de mapas
hipsométricos.

Descrever as diferentes formas de relevo
(montanha, planalto, planicie, vale).

Salientar os principais contrastes no relevo de
Portugal.

Caraterizar 0s principais tipos de costa em
Portugal (baixa/arenosa e alta/escarpada).

Caraterizar o relevo da regido onde habita.

Descrever o estado de tempo num determinado
lugar e num dado momento.

Identificar os principais elementos de clima:
temperatura e precipitacao.

Distinguir estado de tempo de clima.

Identificar os instrumentos utilizados para medir
e registar os principais elementos de clima
(term6émetro, pluviometro) e as respetivas
unidades utilizadas para quantificar esses
elementos de clima.

Localizar as zonas terrestres a partir dos
elementos geométricos da esfera terrestre
(zonas intertropical, temperadas e frias).

Relacionar as zonas terrestres com as zonas
climaticas (quente, temperadas e frias)
Contextualizar a Peninsula Ibérica na zona
temperada do norte.

Identificar os principais fatores que influenciam o
clima da Peninsula Ibérica — situacdo zonal,
proximidade/afastamento do mar, relevo.

Descrever a distribuicdo espacial da precipitacédo
na Peninsula Ibérica, destacando os contrastes
regionais existentes em Portugal.

Descrever a variagdo espacial da temperatura na
Peninsula Ibérica, destacando os contrastes
regionais existentes em Portugal.

Relacionar os contrastes espaciais observados
na distribuicdo da precipitacdo com os fatores do

Localizar as principais areas urbanas em Portugal.
Caraterizar o povoamento rural e o urbano.

Localizar as é&reas mais afetadas pelo duplo
envelhecimento da populacdo e as respetivas
consequéncias.

Interpretar mapas com a distribuigéo regional da
populagdo total/densidade populacional em
meados do século XX e na atualidade.

Identificar os principais fatores responsaveis pelo
acentuar de contrastes na distribuicdo da
populagédo na atualidade.

Distinguir emigragéo de imigracao.

Caracterizar
Portugal.

a evolucdo da emigracdo em
Localizar as principais areas de destino da
emigracao portuguesa.

Identificar as principais causas e consequéncias
da emigracédo em Portugal.

Descrever a evolugdo da imigragdo em Portugal.

Localizar os principais paises de origem da
imigracdo em Portugal.

Caracterizar a evolucdo da mortalidade em
Portugal.

Caraterizar a evolugéo da natalidade em Portugal.

Caracterizar a evolugdo da populacéo portuguesa
desde o primeiro recenseamento geral da
populagéo (1864).

Localizar diferentes divisbes administrativas do
territério nacional a diferentes escalas (Distritos,
NUTS Il e lll, municipios).

Localizar os Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP).

Localizar os paises da Comunidade de Paises de
Lingua Oficial Portuguesa (CPLP).
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clima — relevo e proximidade/afastamento do
mar.

Relacionar as variacbes espaciais da
temperatura com os principais fatores de clima —
relevo e proximidade/afastamento do mar.

Localizar as principais regides climaticas da
Peninsula Ibérica a partir da leitura de mapas.

Caraterizar o clima temperado maritimo.
Caraterizar o clima temperado mediterraneo.
Caraterizar o clima da regido onde habita.
Distinguir rede hidrogréfica de bacia hidrogréfica.

Localizar os principais rios da Peninsula Ibérica,
distinguindo os luso-espanhdis dos nacionais.

Relacionar os tracos morfologicos gerais da
Peninsula Ibérica com as bacias hidrogréficas. 4.
Definir caudal.

Descrever as diferencas de caudal entre os rios
do Norte e os do Sul, relacionando-as com o0s
diferentes quantitativos de precipitacdo que
ocorrem nessas regioes.

Caraterizar, de forma breve, a rede hidrogréafica
da regido onde habita.

Localizar o arquipélago dos Acores e da Madeira
em mapas de diferentes escalas.

Identificar a origem vulcanica  destes
arquipélagos.

Identificar as ilhas dos arquipélagos.

Identificar diferentes formas de relevo nos

arquipélagos dos Acores e da Madeira.

Distinguir o clima do arquipélago dos Acores do
clima do arquipélago da Madeira.

Relacionar o clima com a cobertura vegetal nos
arquipélagos dos Acores e da Madeira.

Localizar no espaco a origem dos primeiros
grupos humanos chegados a Peninsula Ibérica.

Localizar paises da Organizacdo do Tratado ao
Atlantico Norte (NATO).

Localizar os destinos do éxodo rural e da
emigracdo na segunda metade do séc. XIX.

Localizar no espago e no tempo a grande
revolucdo de 1789 e a onda revolucionaria que
provocou na Europa e na América.

Descrever sucintamente as trés invasodes
napolednicas, salientando os seus episodios mais
marcantes.

Identificar alguns exemplos de arte Barroca em
Portugal, especialmente ao nivel do patrimoénio
edificado.
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Localizar o surgimento das primeiras
comunidades agropastoris num tempo posterior
ao das comunidades recoletoras, identificando
vestigios dessas comunidades no atual territério
portugués.

Localizar a origem dos povos do mediterraneo
(fenicios, gregos e cartagineses) que
contactaram com os povos da Peninsula Ibérica
entre o ano 1000 a.C. e 500 a.C.

Localizar no espaco e no tempo a fundacgéo da
cidade de Roma e a sua expansédo, destacando
a grande dimensdo geografica atingida pelo
Império Romano no periodo da sua maxima
extensdo

Localizar paises de maioria cristd no mundo
atual, destacando o Cristianismo como uma das
religides com mais crentes nos nossos dias.

Localizar no espago o reino dos suevos € o reino
dos visigodos.

Localizar no mapa do mundo atual paises de
maioria islamica, destacando o Islamismo como
uma das religibes com mais crentes e
diferenciando &rabe de muculmano.

Localizar no espaco e no tempo as principais
conquistas, descobertas e  exploragbes
portuguesas, respetivos descobridores e periodo
politico em que se verificaram, desde 1415 a
1487.

Localizar no espagco e no tempo a primeira
viagem de circum-navegacdo de Ferndo de
Magalhaes.

Fonte: Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal do Ensino Bésico.
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ANEXO Ill- PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DOS 22 ANO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ALBERTO SAMPAIO - ESCOLA BASICA DE NOGUEIRA

Planificacédo das Atividades — 1°CEB

Ano de escolaridade: 2° ano
Data: 13-01-2016

Professoras Cooperantes: Filomena Ramos Hora: 9.00h-12.00h

Professoras Estagiérias: Luisa Azevedo

Finalidades da atividade:

- Promover o contacto com as Tecnologias de Informacdo Geogréfica aos estudantes do primeiro ciclo do Ensino Basico;
- Divulgar as TIG a comunidade escolar;

- Criar novos contextos de aprendizagem e contribuir para o sucesso da escola;

- Promover a autonomia dos alunos através da légica do “saber-fazendo”;

- Estimular o interesse na aquisicdo do conhecimento pela descoberta;

- Contribuir para a formagao de “cidadaos geograficamente mais competentes”;

- Promover o trabalho em equipa.
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AREA
DISCIPLINAR

ESTUDO DO
MEIO

DOMINIOS

BLOCO 4 —A
DESCOBERTA
DAS INTER-
RELACOES

ENTRE ESPACOS

- Localizar espacos

em relacdo a um

ponto de referéncia

BLOCO3—A

DESCOBERTA DO

AMBIENTE

NATURAL (4°ano)

- Aspetos fisicos de

Portugal

BLOCO1—A

DESCOBERTA DE

SI MESMO

- O passado mais
longinquo da
crianca

OBJETIVOS

- ldentificar
processos de
orientacao (sol,
bussola...):
conhecer 0s
pontos cardeais.

- Identificar as
maiores
elevacdes (Pico,
Serra da
Estrela, Pico do
Areeiro):
localizar no
mapa de
Portugal;

- Localizar, em
mapas, o local
do nascimento,
locais onde
tenha vivido
anteriormente

ATIVIDADES

9:00h as 12.30h

ATIVIDADE N°1 - Construcdo de
uma bussola

A primeira  atividade a ser
desenvolvida com os alunos do 2° ano
€ a construgcdo de uma bussola. Para
tal a estagiaria apresentara a turma o
instrumento de orientagdo e comeca
por explicar em que consiste este
objeto. De seguida, sera distribuido
algumas bussolas para que os alunos
0Ss possam manipular livremente.
Posteriormente passar-se-a a
construcédo da mesma.

ATIVIDADE N°2 — Vamos construir
Portugal!

Ap6s a primeira atividade, a turma
sera dividida em grupos de dois
elementos. Apés a divisdo do grande
grupo, distribuir-se-a, aos pares, uma
peca do puzzle de Portugal, um mapa
com os pontos mais elevados do pais
e uma grelha que permite a
representacéo dessa
montanha/serra. Distribuido 0
material basico de trabalho explicar-
se-a aos alunos as etapas das tarefas
que os mesmos deverdo desenvolver.
Importa ainda referir que a medida
gue a turma for realizando a atividade,
cada um dos grupos deve “passar”

TEMPO

45

45’

RECURSOS

Recursos
Humanos:

- Professor Vitor
Ribeiro

- Luisa Azevedo

Recursos
Materiais:

- Bussolas

- Imanes,

- Uma tigela,

- Uma rolha de
cortica,

- Uma agulha ou
barra de metal,
fita-cola.

Recursos
Materiais:

- Pincéis

- Tintas

- Mapa de
Portugal
(Distritos) em
pecas de puzzle;
- Mapa de
Portugal (serras)
- Grelha das
serras

- Google Earth

AVALIACAO

Modalidade
Formativa

- Ficha de
avaliacdo a ser
preenchida pelos
alunos.
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ou tenha pelo computador, onde tera a
passado possibilidade de explorar um globo
férias... virtual.
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ANEXO IV - ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO
22 ANO DA ESCOLA BASICA DE NOGUEIRA
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ANEXO V — EXEMPLAR DO INQUERITO POR QUESTIONARIO

PREENCHIDO PELOS ESTUDANTES DO 22 ANO

Avaliacao das Atividades Realizadas

Agrupamento de Escolas de Alberto Sampaio

EB1 de Nogueira

Sexo: Feminino Masculino

Lé com atencgdo as afirmacdes seguintes e coloca uma cruz (X) apenas numa das

1. As atividades foram interessantes e atraentes?

seguintes opgoes.

Z
()
-~

2. As atividades ajudaram-te a consolidar conhecimentos que ja tinhas sobre
mapas e sobre elementos de orientagdo (como por exemplo a bussola)?

%
'

| -

3. Os recursos utilizados (Google Earth) motivaram-te para aprender?

“
L

\./
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4. Achas que estes recursos deveriam ser aplicados mais vezes nas aulas?

00000 = ©0 000

5. O que mais gostaste nas atividades que realizaste?

6. O que menos gostaste nas atividades que realizaste?

7. O que aprendeste de novo?
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ANEXO VI — TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DO 2°ANO AO INQUERITO POR
QUESTIONARIO DE ACORDO COM CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

Categoria Subcategoria Unidades de Registo Frequéncia
Al1l-PQ-1: “Gostamos de aprender a bussola”.

A1l- Construcéo da Bussola | A1-PQ-5: "0 que mais gostei foi da bussola”. 5

A1-PQ-12: “A bussola”.

Al1l-PQ-14: “O que mais gostei de aprender foi fazer a
bussola”.
A1-PQ-15: “Nas atividades gostei da bussola”.

A2-PQ-6: “Eu gostei muito de pintar”.

A2 — Construcdo do Mapa | A2-PQ-7: “Gostei de pintar”. 6
A- Ativictjjades A2-PQ-8: “Construir um mapa do nosso pais”.
e
preferéncia A2-PQ-13: “Eu gostei fazer os mapas”.
elo
estﬂdar?tes A2-PQ-16: “O que mais gostei de fazer foi pintar uma pega do

mapa”.
A2-PQ-23: “Eu gostei mais de constroir o mapa”.

A3-PQ-3: “Gostei de ver o mundo no computador”.

A3-PQ-9: “Ver os mapas no computador”.

A3 — Google Earth A3-PQ-11: “Gostei mais de ir ver o computador”.

A3-PQ-18: “Eu gostei mais de ver Paris no computador”.

A3-PQ-19: “Eu gostei mais de ver Paris no computador”.
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A3-PQ-21: “Eu gostei mais de ver no computador”.

A3-PQ-22: “De ver no computador a Terra”.

A3-PQ-24: “Eu gostei de ver o globo no computador”

A3-PQ-25: “O mapa do computador”.
A4-PQ-2: “Eu gotei de tudo”.

A4- Todas A4-PQ-4: “Gostei de tudo”.
A4-PQ-10: “Eu gostei de todo”. 6
A4-PQ-17: “Eu gostei de tudo”.

A4-PQ-20: “Eu gostei de tudo”.
A4-PQ-26: “Gostei de tudo”.

A5 - Nenhuma 0
B1- Construcédo da Bussola | B1-SQ-12: “A bussola”. 1
B2 — Construcéo do Mapa B2-SQ-11: “Nao gostei de pintar”.
3
B2-SQ-14: “O que menos gostei foi aprender as serras”.
B-Atividades —_ _ e
desconsideradas B5-SQ-24: “N&o gostei de pintar”.
pelos estudantes g3 Google Earth 0
B4- Todas 0

B5-SQ-1: “Gostei de fazer tudo”.
B5-SQ-2: “Eu aprendi tudo”.
B5-SQ-3: “Gostei de tudo”.
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B5 - Nenhuma B5-SQ-4: “Gostei menos de nada”.
B5-SQ-5: “Eu gostei de tudo”.

22

B5-SQ-6: “Eu gostei de tudo”.

B5-SQ-7: “Eu gostei de todas”.
B5-SQ-8: “Eu gostei de todas”.

B5-SQ-9: “Gostei de todo”.

B5-SQ-10: “N&o houve nada que ndo gostasse”.

B5-SQ-13: “Eu gostei de todo”.

B5-SQ-15: “Gostei de todas”.
B5-SQ-16: “Eu gostei de fazer tudo”.

B5-SQ-17: “O que nao gostei nao foi nada”.

B5-SQ-18: “Eu gostei menos de nada”.

B5-SQ-19: “Eu gostei menos de nada”.
B5-SQ-20: “Gostei de tudo nao goste de nada”.
B5-SQ-21: “Gostei de tudo”.

B5-SQ-22: “Eu gostei de tudo”.

B5-SQ-23: “Eu gostei de tudo”.
B5-SQ-25: “Nada”.
B5-SQ-26: “Gostei de tudo”.
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C1l- Aquisicao de C1-TQ-1: “Eu conheci o0 mapa globo”.

competéncias informaticas _ _ . 2
C1-TQ-26: “Aprendi a ver as ruas no computador”.

C2- Reforgco/consolidacéao C2-TQ-18: “Eu ja tinha aprendido a fazer uma bussola”.
de conhecimentos ja 1
adquiridos

C3-TQ-3: “Aprendi a fazer uma bussola”.

C3-TQ-4: “Aprendi de novo a bussola”.

C3-TQ-5: “Tudo o que aprendi ndo conhecia”.

C3-TQ-6: “Eu aprendi a fazer bussolas”.
C-Aprendizagens

produzidas pelos C3-TQ-7: “Eu aprendi a fazer bussolas e ajudei a construer um
estudantes C3- Aquisig&o de novos mapa’. _
conhecimentos C3-TQ-8: “As serras e o planeta Terra”.

C3-TQ-9: “Aprendi os mapas e fazer bussolas”. 9

C3-TQ-10: “Eu aprendi os mapas e as bussolas”.

C3-TQ-11: “Aprendi que a torre ifel tinha elevador e aprendi a
fazer bussolas”.
C3-TQ-12: “Fazer a bussola”.

C3-TQ-13: “Eu aprendi os mapas e aprendi fazer a bussola”.

C3-TQ-14: “O que aprendi foi as montanhas e as serras”.

C3-TQ-15: “Os distritos”.

C3-TQ-16: “Eu aprendi de novo a fazer foi a bussola”.

C3-TQ-17: “Podemos conhecer outros lugares e outros
paises”.
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C3-TQ-19: “Aprendi a construir uma bussola”.

C3-TQ-20: “O que eu aprendi é fazer uma bussola”.

C3-TQ-21: “Algumas coisas que nao conhecia”.

C3-TQ-22: “O que eu conheci foi os distritos”.

C3-TQ-23: “Onde estdo as maiores montanhas de Portugal”.

C3-TQ-24: “Aprendi que Portugal esta dividido por distritos”
C3-TQ-25: “Fazer a bussola”.

C4- Aquisicao de 0
competéncias de trabalho
em grupo

C5- Nenhuma C5-TQ-2: “Eu nao aprendi nada de novo”. 1
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ANEXO VII — PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO 42 ANO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO CERCO - ESCOLA BASICA DA CORUJEIRA

Planificacdo das Atividades GISDAY — GEOKIDS

Ano de escolaridade: 4° ano
Data: 04-12-2015

Professoras Cooperantes: Fernanda Amorim | Antonia Carvalho Hora: 9.45h-11.45h

Professora Estagiaria: Luisa Azevedo

Finalidades da atividade:

- Promover o contacto com as Tecnologias de Informacdo Geogréafica aos estudantes do primeiro ciclo do Ensino
Bésico;

- Divulgar as TIG a comunidade escolar;

- Criar novos contextos de aprendizagem e contribuir para o sucesso da escola;

- Promover a autonomia dos alunos através da légica do “saber-fazendo”;

- Estimular o interesse na aquisi¢cdo do conhecimento pela descoberta;

- Contribuir para a formacéao de “cidadaos geograficamente mais competentes”;

- Promover o trabalho em equipa.
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AREA
DISCIPLINAR

Estudo do
Meio

DOMINIOS

BLOCO 4 —
A
DESCOBERT
A DAS
INTER-
RELACOES
ENTRE
ESPACOS

- Localizar
espagos em
relacdo a um
ponto de
referéncia

OBJETIVOS

- Identificar processos
de orientacéo (sol,
bussola...).

-Conhecer os pontos
cardeais.

ATIVIDADES

9:45h as 11.45h

e Rececdo dos alunos da
EB da Corujeira na
ESEPF.

Neste momento os alunos do

4°B serdo recebidos na

ESEPF. O professor Vitor e/ou

a professora Daniela

Gongalves  devem  proferir

algumas palavras de boas

vindas ao grupo de alunos.

e Atividade Exterior -
“Caca ao Tesouro”.
Neste momento serdo feitos
cinco grupos de alunos, sendo
que cada um deles terd um
mapa e uma bussola. O
objetivo desta atividade é que
cada um dos grupos,
recorrendo a analise espacial
do mapa, encontre o tesouro
escondido num dos espacos do
jardim da ESEPF. Apés a
descoberta do tesouro por um

TEMPO

10’

15’

RECURSOS

Recursos
Humanos:

- Professor Vitor
Ribeiro

- Professora Daniela
Goncalves

- Voluntarias

- Luisa Azevedo

Recursos
Materiais:

- Mapa

- Bussolas (5)

AVALIACAO

Modalidade
Formativa

- Ficha de
avaliacdo a ser
preenchida
pelos alunos.
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Expresséo e - Colaborar com a dos grupos da-se por
Educagdo | BLOCO7— |Suaequpa terminada a atividade.
P _ PERCURSOS interpretando sinais
Fisico-Motora NA informativos simples
NATUREZA (no percurso e no
mapa);
- Cumprir um

percurso na mata,
bosque, montanha,
etc..

e Lanche da manha. Recursos

ApOs a primeira atividade, os Materiais:
alunos deslocar-se-do para o 10’ - Pao de forma
refeitorio, onde serdo servidos - Queijo/fiambre
com um belo lanche da manha. - Sumosl/iogurtes
E necessario que no decorrer - Bananas

da atividade “Caga ao

Tesouro”, dois ou trés

voluntarios estejam a preparar
o lanche dos alunos. O lanche
€ constituido por uma sandes
de péo de forma com queijo ou
fiambre, um iogurte e uma
banana. Serdo concedidos
cerca de 10 a 15 minutos para
os alunos lancharem.

e Atividade 1 - “Transporte

X ' Recursos

aéreo pelo mundo 15’ Materiais:
Ap6s o momento do lanche da - Computador com o

manha, os alunos deslocar-se- Flightradar

ao para a sala de informatica, - Ficha de trabalho
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Estudo do
Meio

Estudo do
Meio

BLOCO 2 —
A
DESCOBERT
A DOS
OUTROS E
DAS
INSTITUICOE
S

- O passado
proximo
familiar

BLOCO 2 —
A

- Localizar, em mapas
ou plantas: local de
nascimento,
habitacéo, trabalho,
férias...

- Conhecer vestigios
do passado local:
construcdes

onde desenvolverdo uma
segunda  atividade. Desta
forma, quando os alunos

chegarem a sala ja deve estar
aberto em cada computador o
Flightradar e disposto, em cima
da mesa, uma ficha de
trabalho. Existe na sala um
computador para cada trés
alunos.

No inicio da atividade sera
pedido que os alunos
respondam a ficha de atividade
e, posteriormente sera
explorado o software.

e Atividade 2 - “Onde se

localiza a nossa escola?”
Depois de manipular o
Flightradar os alunos da EB da
Corujeira explorardo o Google
Earth. O objetivo desta
atividade é que descubram
onde se localiza a escola que
eles frequentam e que

observem, atentamente, o0s
contextos circundantes da
mesma.

e Atividade 3 — Castelos de
Portugal

Recursos
Materiais:

- Computador com
Google Earth

Recursos
Materiais:




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

DESCOBERT | (habitagGes, castelos, | Georreferenciacao dos - SIPA

A DOS moinhos, antigas Castelos de Portugal. Neste - ArcGis Developer.
OUTROSE | fabricas, igrejas, momento os alunos deveréo

DAS monumentos pre- localizar trés castelos que lhes

INSTITUICOE | histéricos, pontes,
S solares,
pelourinhos...);

serdo atribuidos. No entanto
pretende-se ainda que, através
da pesquisa no SIPA, os

- O passado
do meio local estudantes preencham alguns
campos de preenchimento
indicando algumas
informacdes sobre os castelos 10’
pesquisados.
Recursos
e Encerramento. Materiais:
Bolo GISDAY - Geokids. - Bolo
- Guardanapos
e Avaliacio. - Copos
Sera pedido aos alunos que 5 - Sumos
preencham uma ficha de
avaliac&do do evento.
Recursos
Materiais:
- Ficha de

Avaliacéo.
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ANEXO VIl — EXEMPLAR DO MAPA DO CAMPUS UTILIZADO PELOS ESTUDANTES NO CACA AO TESOURO
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ANEXO IX— ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO
42 ANO DA ESCOLA BASICA DA CORUJEIRA
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ANEXO X — EXEMPLAR DA FICHA DE TRABALHO APLICADA NAS
ATIVIDADES DO 42 ANO

Ficha de Trabalho

Agrupamento de Escolas do Cerco- Escola Basica da Corujeira

Estudo do Meio - 4°ano

FLIGHTRADAR

https://www.flightradar24.com

1. Acede ao link acima apresentado.

1.1. Seleciona trés aviGes e completa a seguinte tabela.

Nome do avido Destino Altitude Velocidade

2. Por que razdo os aviées ndo chocam uns com os outros?

3. Assinala os continentes cujo trafego aéreo é mais intenso.
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4. Quais sdo os continentes com menor trafego aéreo?

5. Quais sdo os continentes com menor trafego aéreo?




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

ANEXO XI — EXEMPLAR DO INQUERITO POR QUESTIONARIO
PREENCHIDO PELOS ESTUDANTES DO 49, 52 e 62 ANO

Avaliacao das Atividades Realizadas no GISday

Agrupamento de Escolas do Cerco

EB da Corujeira

Sexo: Feminino Masculino

Lé com atencdo as afirmagGes seguintes e coloca uma cruz (X) apenas numa das seguintes opg¢des
(Discordo totalmente, Discordo, Ndo concordo nem discordo, Concordo, Concordo totalmente).

1. As atividades foram interessantes e atraentes?

Discordo Discordo Nao concordo nem Concordo Concordo

totalmente discordo totalmente

2. As atividades ajudaram-te a reforgar conhecimentos que ja tinhas sobre mapas e
orientagdo espacial?

Discordo Discordo Nao concordo nem Concordo Concordo

totalmente discordo totalmente

3. Osrecursos utilizados (Google Earth e o Fligthradar) motivaram-te para aprender?

Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo

totalmente discordo totalmente

4. Achas que estes recursos deveriam ser aplicados mais vezes nas aulas?

Discordo Discordo N&o concordo nem Concordo Concordo

totalmente discordo totalmente
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ANEXO Xl — TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DO 4° ANO AO INQUERITO POR
QUESTIONARIO DE ACORDO COM CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

Categoria Subcategoria Unidade de Registo Frequéncia
A1l-PQ-1: “O que mais gostei foi de experimentar uma caca ao tesouro”.

Al-PQ-12: “Gostei da caca ao tesouro”

Al.—Cacaao "A1.pQ-19: “Gostei mais da caca ao tesouro’.
Tesouro

A1-PQ-20: “O que eu mais gostei foi a caca ao tesouro”. 7

A1l-PQ-21: “Eu gostei mais da Cacga ao Tesouro”.

A1-PQ-23: “A caga ao tesouro”.

A — Atividades - _
apreciadas pelos A1-PQ-24: “A caca ao tesouro”.

estudantes A2-PQ-5: “Gostei do Flightradar”.

A2-PQ-7: “Eu gostei mais do Flightradar”.

A2-PQ-8: “Eu gostei mais do Flightradar”. 11

A2. - A2-PQ-9: “Gostei mais da parte do Flightradar porque se conseguia ver 0s
Flightradar avides de todo o mundo”.

A2-PQ-10: “O que mais gostei foi do Flightradar porque podemos ver o
trafego aéreo dos avibes, a rota, a partida e o destino”.
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A2-PQ-11: “De estar no Flightradar”.

A2-PQ-15: “De ver os avides no programa”.

A2-PQ-17: “Do Flightradar”.

A2-PQ-29: “O que mais gostei foi o Flightradar”.

A2-PQ-32: “Eu gostei mais foi os avides”.

A2-PQ-36: “Eu gostei mais das experiéncias com os computadores e o0s
avides”.
A3-PQ-3: “Foi 0 Google Earth, porque aprendi varias cidades e comidas”.

A3-PQ-4: “Quando estavamos no computador a ver a cidade no Google
Earth”.

A3-PQ-13: “O que mais gostei foi o Google Earth porque adorei ver o mundo
A3. - Google como se estivesse 1a8”.

Earth A3-PQ-14: “De me aventurar na caga ao tesouro e também gostei do Google
Earth”.

A3-PQ-16: “O que mais gostei foi de ter aprendido a comandar no site Google
Earth”. 13
A3-PQ-18: “Do Google Earth ver os sitios que ndo conhego”.

A3-PQ-22: “Foi a andar a pesquisar no Google Earth”.

A3-PQ-25: “Eu gostei de tudo. Acho que foi tudo divertido na atividade”.

A3-PQ-26: “O que mais gostei foi usar o Google Earth”.

A3-PQ-30: “Foi de estar no Google Earth”.
A3-PQ-31: “O Google Earth”.

A3-PQ-33: “Quando estivemos no Google Earth”.
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A3-PQ-35: “Quando vimos a nossa escola no Google Earth”.

A4. —Webmap: | A4-PQ-2: “Gostei de colocar os castelos no mapa” 3
ggfttfgfl de A4-PQ-6: “Pesquisar os Castelos de Portugal e localiza-los no mapa”.

A4-PQ-34: “Conhecer todos os castelos que tinham num cartao”.

A5-PQ-27: “Gostei de todo”.

Ab5. —Todas - — . » 2
A5-PQ-28: “Quando fomos a tudo! Significa gostei de tudo”.

B1-SQ-4: “O que menos gostei foi a caga ao tesouro”.

B1-SQ-5: “N&o gostei da caga ao tesouro”.

Bl.—Cacaao [31.506: “O que menos gostei foi da cagca ao tesouro porque era muito
Tesouro simples”.

B1-SQ-7: “O que menos gostei foi a caga ao tesouro”.

B1-SQ-8: “Eu gostei menos do cacga ao tesouro”.

B1-SQ-9: “Nao gostei muito da caga ao tesouro porque havia poucas pistas”. 12

B- Atividades B1-SQ-10: “O que menos gostei foi da caca ao tesouro”.
desconsideradas

pelos estudantes B1-SQ-11: “Foi a caga ao tesouro porque demorou pouco tempo”.

B1-SQ-13: “O que menos gostei foi a caga ao tesouro porque nao percebi”.

B1-SQ-16: “O que menos gostei foi da caga ao tesouro porque n&o era muito
desafiante”.

B1-SQ-18: “Da cacga ao tesouro”.
B1-SQ-34: “A casa do tesouro”.

B2. - 0
Flightradar
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B3. - Google 0
Earth

B4. - Mapa B3-SQ-24: “De procurar os castelos”. 1
online Arcgis

B5. - Todas 0

B5-SQ-1: “Gostei de tudo”.

B6. - Nenhuma | B5-SQ-2: “Nao houve nada de que néo gostasse”.

B5-SQ-3: “N&o houve nada que eu ndo gostei, porque gostei de tudo”.

B5-SQ-12: “Gostei de tudo porque achei tudo divertido”.

B5-SQ-14: “N&o houve nada que nao gostei”.

B5-SQ-15: “Nao houve uma coisa que nao gostei”.

B5-SQ-17: “Nao houve nada que eu nao gostasse”.

B5-SQ-19: “Gostei de tudo”.

B5-SQ-20: “Gostei de tudo”. 23

B5-SQ-21: “Eu gostei de tudo”.
B5-SQ-22: “Gostei de tudo”.

B5-SQ-23: “Gostei de tudo”.

B5-SQ-25: “N&o gostei menos de nada gostei de tudo”.

B5-SQ-26: “Gostei de tudo”.

B5-SQ-27: “Gostei de todo”.
B5-SQ-28: “Nada”.
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B5-SQ-29: “Eu gostei de tudo”.

B5-SQ-30: “Nao ha nada que nao gostei”.

B5-SQ-31: “Nada. Gostei de tudo”.
B5-SQ-32: “Eu gostei de tudo”.

B5-SQ-33: “Eu gostei de tudo na Escola Superior de Educacdo de Paula
Frasineti”.
B5-SQ-35: “Nao houve nada que nao gostei”.

B5-SQ-36: “O que menos gostei foi de comer o bolo porque nao gostei”.

C1-TQ-1: “A mexer no Google Earth e também a marcar os castelos no
mapa’”.

C1-TQ-2: “Com as atividades desenvolvidas, aprendi a manusear bussolas,
a trabalhar com o Google Earth, o mapa online e o Flightradar”.

C1-TQ-3: “Eu aprendi a mexer em varias coisas nos computadores no
Geokids, porque fizemos um trabalho sobre os castelos”.

C- Aprendizagens C1- Aquisicéao

produzidas pelos de Cl—;l’(lg—4: Com as at|V|da(t:iesb dlﬁsenvolvcl;das Iapée?tfll como se Cpunthelt o”s 18
estudantes competéncias castelos no mapa, como se trabalhava no Google Earth e procurar Castelos”.
informaticas C1-TQ-5: “Aprendi como usar o Google Earth e o Flightradar”.

C1-TQ-6: “Com as atividades que fizemos aprendi a mexer com a bussola, a
conhecer a cidade, os avides, procurar castelos, ...”.

C1-TQ-7: “Eu aprendi a ver os avides no computador, a procurar castelos e
marcar castelos no mapa”.

C1-TQ-8: “Eu desenvolvi muitos conhecimentos sobre informatica”.

C1-TQ-9: “Aprendi a mexer melhor no Google Earth”.
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C1-TQ-10: “Aprendi a utilizar o Flightradar, o Google maps, etc. e a localizar
castelos no mapa”.

C1-TQ-11: “A mexer no Flightradar e a identificar os castelos”.

C1-TQ-12: “Aprendi a saber quantos avibes havia, no site Flightradar.
Aprendi a fazer os castelos no mapa”.

C1-TQ-16: “Com as atividades desenvolvidas aprendi a manusear a bussola,
a comandar o site Google Earth”.

C1-TQ-20: “O que eu aprendi foi como ver os avibes que voam e a que
chegam e também como ver os monumentos”.

C1-TQ-26: “A usar alguns programas que nao conhecia”.

C1-TQ-34: “A conhecer os castelos que tinhamos num cartdo, a ver onde
ficavam esses castelos, a ver as marcas dos avides e onde se deslocavam”.

C1-TQ-35: “Como se usava a bussola, quando usamos 0s hovos programas
porque nunca tinha utilizado.

C1-TQ-36: “Com as atividades desenvolvidas aprendi a usar uma bussola e
a utilizar uns programas”.

C2-
Reforco/conso 0
lidagado de

conhecimento
s ja adquiridos

C3-TQ-13: “Com as atividades desenvolvidas aprendi a identificar
coordenadas, a trabalhar com a bussola, aprendi nomes de castelos, aprendi
nomes de avibes e localidades, no programa Flightradar e descobri novos
sites”.
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C3-TQ-14: “Com as atividades desenvolvidas aprendi a utilizar a bassola e a
identificar os avides”.

C3-TQ-15: “Os nomes e localidades de alguns castelos”.

16

C3-TQ-17: “Quantos avides estdo a voar pelo céu nos paises todos”.

C3-TQ-18: “A orientar-me pelas coordenadas”.

C3-TQ-19: “Sim, aprendi muita coisa interessante”.

C3-TQ-21: “Aprendi coisas novas como: o movimento dos avides, aprendi
mais sobre castelos”.

L C3-TQ-22: “Aprendi como os avides andam no céu. Também aprendi como
C3- Aquisicao | eram os monumentos.

de novos = — »
conhecimento C3-TQ-23: “Aprendi mais sobre o mundo”.
S C3-TQ-24: “A orientar-me melhor no espago”.

C3-TQ-25: “Aprendi nomes de castelos de Portugal que n&o conhecia”.

C3-TQ-28: “Coisas novas, diverti-me imenso”.

C3-TQ-30: “Muitas coisas novas”.

C3-TQ-31: “A andar (orientar) melhor”.

C3-TQ-32: “Eu aprendi a ver os avides porque aprendi muito bem os avides”.

C3-TQ-33: “Muita coisa interessante, como o Google Earth que ndo sabia o
gue era e o Flightradar”.

C4 - Aquisigdo | C4-TQ-27: “A fazer o trabalho em grupo”.

de 2
competéncias C4-TQ-29: “Aprendi a trabalhar em conjunto”.

de trabalho em
grupo
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C5 - Nenhuma 0

D1-QQ-1: “Eu tive dificuldade em mexer no mapa dos castelos e no Google
Earth”.
D1-QQ-2: “Tive dificuldade no mapa dos castelos”.

D1-QQ-4: “Tive dificuldade em fazer os castelos no mapa”.

D1-QQ-5: “No Google Earth e no mapa dos castelos”.

D1-QQ-7: “Tive dificuldade de em procurar os castelos e os distritos”.

D1-QQ-8: “Eu tive dificuldade em perceber como se utilizava o Google Earth”.

D1-QQ-9: “Tive mais dificuldade em mexer no mapa dos castelos”. 18

D1-QQ-12: “Tive dificuldade nos computadores a perceber como era que se

» D1- Na fazia”.
D - Dificuldades manipulacao D1-QQ-14: “Explorar o site Google Earth e o Flightradar’.
sentidas pelos dos softwares
estudantes D1-QQ-15: “Pesquisar castelos porque ndo conseguia fazer com que o

castelo aparecesse no mapa”.

D1-QQ-17: “Procurar os castelos porque era um bocado dificil”.

D1-QQ-18: “Meter informagdes no castelo de Braganga”.

D1-QQ-19: “Nos monumentos”.

D1-QQ-25: “Tive dificuldades em procurar castelos porque havia muitos
castelos tinha que estar atento para encontra-los”.

D1-QQ-32: “Tive dificuldade no mapa”.

D1-QQ-33: “Tive algumas dificuldades no Google Earth e Flightradar porque
nao sabia muito bem o que era”.
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D1-QQ-34: “Marcar no mapa 0s castelos porque ndo conseguia por as
coordenadas e a arrastar os castelos”.

D1-QQ-36: “No inicio do programa dos castelos tive um pouco de dificuldade,
mas depois ja me tinha abituado e a partir dai ja nao tinha dificuldades”.

D2- Na 0
compreensao
das questdes
D3 - Na D3-QQ-16: “Tive dificuldade em perceber o que a estagiaria Luisa dizia”.
explicagéo da _ _ 2
atividade D3-QQ-11: “Tive dificuldades nas atividades dos castelos porque ndo estava

a perceber”.
D4 - D4-QQ-6: “Tive dificuldade em mexer com a bussola e a procurar as
Explicacdo da | coordenadas dos castelos”. 2
utilizagéo do _ _ :
recurso D4-QQ-13: “Tive dificuldade na caca ao tesouro porque foi barulhento e o

meu grupo estava todo separado”.

D5-QQ-3: “Nao tive dificuldades, porque percebi tudo o que a Luisa disse”.
D5 - Nenhuma

D5-QQ-10: “Nao tive dificuldades nenhumas”.

D5-QQ-20: “Nao tive dificuldade”.

D5-QQ-21: “Nao senti dificuldade”.

D5-QQ-22: “Nao tive dificuldades”.

D5-QQ-23: “Nada’. 14

D5-QQ-24: “Nao senti dificuldade”.

D5-QQ-26: “Nao tive dificuldade em nada”.
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D5-QQ-27: “Nada”.
D5-QQ-28: “Nada. Consegui fazer tudo”.
D5-QQ-29: “Nao tive dificuldade em nada’.

D5-QQ-30: “Nao tive dificuldade em nada”.
D5-QQ-31: “Nada. Nao tive dificuldades”.

D5-QQ-35: “Percebi tudo o que fizemos nesta visita”.
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ANEXO XIII — PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO 521 ANO

EXTERNATO NOSSA SENHORA DO PERPETUO SOCORRO

Planificacdo das Atividades — 2°CEB

Ano de escolaridade: 5° ano
Data: 24-05-2016

Professora Cooperante: Fernanda Paula Costa Hora: 11.25h-13.05h

Professora Estagiéria: Luisa Azevedo

Finalidades da atividade:

- Promover o contacto com as Tecnologias de Informacao Geografica aos estudantes do segundo ciclo do Ensino
Bésico;

- Divulgar as TIG a comunidade escolar;

- Criar novos contextos de aprendizagem e contribuir para o sucesso da escola;

- Promover a autonomia dos alunos através da logica do “saber-fazendo”;

- Estimular o interesse na aquisicdo do conhecimento pela descoberta;

- Contribuir para a formacao de “cidadaos geograficamente mais competentes”;

- Promover o trabalho em equipa.
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DISCIPLINA

DOMINIOS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

TEMPO

RECURSOS

AVALIACAO

Historia e
Geografia
de Portugal

A PENINSULA
IBERICA:
LOCALIZACAOE
QUADRO NATURAL

A Peninsula
Ibérica —
Localizacéo

1. Conhecere
utilizar mapas em
Geografia e em
Historia

- Interpretar mapas, a
partir dos elementos que
0s constituem — titulo,
orientacdo, legenda,
escala e fonte.

- Utilizar os rumos da
rosa-dos-ventos para
orientagdo (pontos

cardeais e colaterais).

- Definir altitude.
- Distinguir altitude
positiva de altitude

negativa.

- Definir relevo.

Grupo A

Todas as atividades
desenvolvidas pretendem
recordar/consolidar conceitos
e conteulidos trabalho no inicio
do ano letivo

e ATIVIDADE N°1 — POSICAO
E CARCATERISTICAS
FISICAS

Os alunos terdo de aceder ao link
do mapa online
http://www.arcgis.com/apps/View
er/index.html?appid=e29201294b
c44a3e988b68a9d7028f12,
explorar as informacdes contidas
no mapa e, através dele,
responder a algumas questdes da
ficha de trabalho.

20°

Recursos
Materiais:

Computadores
- Ficha de
trabalho

Modalidade
Formativa

- Ficha de
avaliacdo a
ser
preenchida
pelos alunos.



http://www.arcgis.com/apps/Viewer/index.html?appid=e29201294bc44a3e988b68a9d7028f12
http://www.arcgis.com/apps/Viewer/index.html?appid=e29201294bc44a3e988b68a9d7028f12
http://www.arcgis.com/apps/Viewer/index.html?appid=e29201294bc44a3e988b68a9d7028f12
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A Peninsula e ATIVIDADE N°2 -
Ibérica — Quadro DESCOBRIR PERFIS

Natural TOPOGRAFICOS
2. Conhecer e A segunda atividade implicara a
compreender o manipulagdo do globo virtual
relevo da Google Earth e, através deste, 0s
Peninsula Ibérica estudantes poder&o visualizar o0s

perfis  topograficos de um 30°

determinado local. Desta forma,
cada grupo de alunos deve
selecionar um ponto alto de
Portugal e tragar, seguidamente, o
seu perfil topografico. Ap6s a
determinacdo deste, os alunos
deverdo identificar o valor de
altitude mais elevado, assim como
registar o local de maior altitude e
de menos altitude. Por fim os
estudantes devem tracar outro
perfil topografico noutra regido
distinta e, no final, fazer a
comparagéo das mesmas.

GRUPO B

O segundo momento das
atividades serad mais
direcionado para a articulacéo
da Geografia com factos
histéricos estudados.
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dos primeiros
povos a formagéo
de Portugal (século
Xl

1.0s Mugulmanos
na Peninsula
Ibérica

A Peninsula Ibérica:

- Enumerar as
profundas marcas
deixadas pela
civilizagdo mugulmana
na Peninsula Ibérica
ao nivel da economia,
ciéncia e técnica, arte
e cultura.

- Conhecer a influéncia
da lingua arabe no
|éxico portugués

e ATIVIDADE N°3 -
CONSTRUCAO DA
BUSSOLA

A primeira atividade a realizar-se
sera a construcdo de uma
bussola. Desta forma, cada um
dos estudantes ter4 que possuir
um iman, um recipiente
transparente (exemplo fundo de
uma garrafa de agua), uma rolha
de cortica, uma agulha de metal e
fita-cola. A que a professora
estagiaria explica o procedimento
desta tarefa, os alunos deverdo
efetua-la. Prevé-se que esta
atividade possua uma duragdo
maxima de dez minutos.

o ATIVIDADE  N° -
TOPONIMIA ARABE EM
PORTUGAL

Nesta Gltima atividade pretende-
se que os alunos georreferenciem
no mapa de Portugal os lugares
cuja toponimia é de origem arabe.
Deste modo, os alunos terdo que,
primeiramente, descobrir  0s
toponimos presentes na sopa de
letras e, a medida que o0s

descobrem os estudantes terao de

10°

40’

Recursos
Materiais:

- Bussolas

- Imanes,

- Uma tigela,

- Uma rolha de
cortica,

- Uma agulha ou
barra de metal,
fita-cola.
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os localizar no mapa online. No
final os alunos deverdo analisar o
mapa construido e responder as
guestdes da ficha de trabalho.
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ANEXO XIV — ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES
DO 5° ANO DO EXTERNATO NOSSA SENHORA DO PERPETUO
SOCORRO
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ANEXO XV — EXEMPLAR DA FICHA DE APOIO AOS RECURSOS
FORNECIDA OS ALUNOS DO 5°1 E 5°2

Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

Historia e Geografia de Portugal — 5°ano

NUmero:

Ano:

12 ATIVIDADE: MONTANHAS E SERRAS DE PORTUGAL

Acede ao link gue se segue e responde aos desafios que te sdo colocados.

http://www.arcgis.com/apps/Viewer/index.html?appid=e29201294bc44a3e988b68a9d70
28f12 f 3

1. Observando o mapa de Portugal, indica a regiao do pais onde se verifica
uma presenga menos significativa de montanhas/serras.

1. Preenche a seguinte tabela.

Distrito Serra /Montanha Latitude Longitude Altitude
Faro

Lisboa

Braganca

Guarda

2. Onde se localizam as montanhas/serras de maior altitude?

3. Qual é a serra de Portugal Continental com maior altitude?
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22 ATIVIDADE: TRAGAR PERFIS TIPOGRAFICOS

O Google Earth permite-
nos visualizar diferencas
de altitude de
determinados lugares,

através dos Perfis

Topograficos.

1. Acede ao Google Earth e traga um perfil topografico.
1.1.Indica o valor de altitude mais elevado do perfil topografico que tragaste.

1.2.Indica se, ao longo do perfil topografico que tracaste, os locais tém uma altitude positiva,
negativa ou nula. Justifica a tua resposta.

2. Elabora um novo perfil topografico numa outra area e compara-o com o perfil tragado
anteriormente. O que concluiste?
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ANEXO XVI — EXEMPLAR DA FICHA DE APOIO DA
CONSTRUCAO DA BUSSOLA —5°1

Externato Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

Historia e Geografia de Portugal — 5°ano

ATIVIDADE 2 — CONSTRUGAO DE UMA BUSSOLA

A bussola é um instrumento de orientagdo e navegacao baseado em
principios magnéticos dos materiais ferromagnéticos e do campo magnético
terrestre. Este objeto foi introduzido na Peninsula Ibérica pelo povo

mucgulmano e foi um instrumento fundamental na Expansdao Maritima

\\\ Portuguesa.

Materiais necessarios:

- Copo de vidro ou de plastico.

- Rolha de cortiga.
= Agulha.

= Fita cola ou cola.

- iman. i , cD
» sji';"',».'» S =8 /

PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUGAO DA BUSSOLA:

1- Segura a agulha e magnetiza-a passando-a, varias vezes, por um iman.

2- Com o auxilio de uma faca, corta, em profundidade, a rolha de cortica. Nesta etapa
dever pedir a ajuda da professora, para ndo te magoares.

3- Introduz a agulha magnetizada no corte da rolha e coloca fita-cola.

4- Desenha, com uma caneta, 0s quatro pontos cardeais do lado de fora do copo.

5- Coloca a rolha a flutuar no copo com agua. O copo deve estar cheio de 4gua, para
gue a agulha fique por acima das bordas do recipiente. A agulha orientar-se-a,
imediatamente, na direcdo Norte-Sul.
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ANEXO XVII - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DO 5°1 AO INQUERITO POR
QUESTIONARIO DE ACORDO COM CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

_ _ Unidades de Registo Frequéncia
Categorias Subcategorias

A1-PQ-3: “Construcao da bussola”.
A1-PQ-4: “A da bussola”.

A1-PQ-5: “A atividade da bussola”.

A1-PQ-10: “Bussola”.

Al1l-PQ-11: “Bosola”.

Al- Blssola Al1l-PQ-14: “A construcdo da bussola”. 11
A- Atiyidades A1-PQ-21: “Aquela atividade da busula”.
apreciadas
pelos Al1-PQ-22: “Vazer a bosola”.
estudantes
A1-PQ-23: “A construcdo da bussola”.
Al1l-PQ-24: “Bosola”.
Al1l-PQ-27: “Bussola”.
A2-PQ-7: “Computador”.
4

A2- Webmap A2-PQ-9: “Site no mapa”.

A2-PQ-28: “De ver as montanhas no programa do computador”.
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A3-PQ-6: “Google Earth”.
A3-PQ-8: “Google Earth”. 6

A3-PQ-13: “A tracar os perfis topograficos”
A3- GOOgle Earth A3-PQ-25

: “Localizar no mapa as terras”.

A3-PQ-26: “Google Earth”.

A3-PQ-29: “De por no mapa os nomes das terras da sopa de
letras”.
A4-PQ-12: “Gostei igualmente das suas”.

A4-PQ-15: “Todas as atividades foram divertidas”.

A4-PQ-16: “Gostei de todas, principalmente dos alunos estrem
divididos e trabalharem em grupo”. 8

A4-PQ-17: “Todas, mas também dos alunos participarem em

A4-PQ-18: “Todas”.
A4-PQ-19: “Todas”.
A4-PQ-20: “Todas as atividades”.
A4-PQ-30: “Todas”.
A5-PQ-1: “Nenhum”.

A5 —Nenhum A5-PQ-2: “Nenhum”. 2

B1-SQ-1: “Bussula”.

B- Atividades __ _
desapreciadas B1- Bussola B1-SQ-2: “Bussola”.
pelos B1-SQ-9: “Bussola”.

estudantes
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B1-SQ-25: “Bossola caseira”. 6

B1-SQ-28: “Construir a bussola”.
B1-SQ-29: “Fazer a bussola”.

B2-SQ-4: “Estar a procura do link na internet”.

B2-SQ-5: “A atividade nos computadores”.

B2- Webmap B2-SQ-10: “Mapa”. 5
B2-SQ-11: “Computador”.

”

B2-SQ-14: “Nao gostei dos perfis topograficos era dificil”.

B3- Google Earth B3-SQ-27: “De colocar no Google as terras”. 1

B4-SQ-6: “Nenhuma”.

B4- Todos B4-SQ-18: “Todas, menos a bussola”. i

B5-SQ-3: “Nenhuma”.

B5-SQ-7: “Agulhas”.

B5-SQ-8: “Nenhuma (adorei todas)”.

B5-SQ-12: “Gostei de todas”.

B5 — Nenhum B5-SQ-13: “Gostei de todas”.

B5-SQ-15: “Gostei de todas”.

B5-SQ-16: “Nao houve nada que nao gostasse”.
B5-SQ-17: “Nada”.

B5-SQ-19: “Nenhuma”.

16
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B5-SQ-20: “Nenhuma”.
B5-SQ-21: “Gostei de todas”.
B5-SQ-22: “Nenhuma”.
B5-SQ-23: “Nenhuma”.
B5-SQ-24: “Nenhuma”.
B5-SQ-26: “Nada”.

C1-TQ-5: “Alocalizar algumas cidades no Google Earth”.

C1-TQ-25: “A utilizar o Google Earth e o modo street view que

C1- Aquisicao de , .
permite ver as ruas’. 3

competéncias
informaticas

C1-TQ-30: “Aprendi a mexer em programas do computador que
nao conhecia”.

C2-TQ-10: “Nos ja conheciamos a bussola mas assim

C2- relembramos como € que ela funciona”. 3
C- Refor¢o/consolidacao [ c2-TQ-21: “Aferir os conhecimentos e aplica-los”.
Aprendizagens de conhecimentos ja
produzidas adquiridos C2-TQ-29: “Algumas coisas ja sabia do 1° periodo, mas
pelos alunos relembrei”.

C3-TQ-1: “Geografia”.

C3-TQ-2: “Geografia”.

C3- Aquisicao de C3-TQ-3: “Terras que nao conhecia”.

novos a =
conhecimentos C3-TQ-4: “Geografia é fixe”. 17

C3-TQ-6: “Mais sobre geografia”.

C3-TQ-7: “Muito”.
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C3-TQ-8: “Nao”.
C3-TQ-9: “Muita coisa”.

C3-TQ-12: “A construir uma bussola”.

C3-TQ-14: “A identificar as montanhas e serras no mapa”.
C3-TQ-19: “Geografia”.
C3-TQ-20: “Geografia”.
C3-TQ-22: “Geografia”.

C3-TQ-23: “Ha varios recursos de orientagcdo espacial e mapas.
As vérias cidades portuguesas que o nome € de origem
muculmano”.

C3-TQ-26: “A fazer uma bussola”.

C3-TQ-27: “A construir uma bussola caseira e a ver onde fica o
norte”.

C3-TQ-28: “Localizacao de cidades, serras e montanhas”.
C4-TQ-15: “Trabalhar em grupo”.

. C4-TQ-16: “A trabalhar em equipa”.
C4- Aquisicao de

competéncias de C4-TQ-17: “A trabalhar em equipa, etc.” 4
trabalho em grupo C1-TQ-18: “Com as atividades realizadas na sala de informatica
aprendemos a pesquisar em grupo”.
C5-TQ-11: “Nada”.
C5- Nenhuma C5-TQ-13: “Nada”. 3

C5-TQ-24: “Nada’.
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D1-QQ-4: “A procurar na internet o site e a fazer a ficha das
serras”.
D1-QQ- 7: “Computadores”.

D1-QQ- 19: “Abrir o site”. 8

D1- Na manipulaco D1-QQ- 20: “Abrir o site”.
dos softwares D1-QQ- 21: “A procurar coisas na internet”.
D1-QQ- 22: “A ver o saite”.
D1-QQ- 24: “Computador”.
D1-QQ- 26: “Mapa topografico”.

D2- Na compreens&o D2-QQ-5: “Néao percebi muito bem algumas perguntas da ficha”.

~ 1
D- Dificuldades das questdes
sentidas D3 — Na compreens&o
da explicacdo da 0
atividade
D4-QQ-9: “Algumas na bussola”.
4
D4 — Explicacio da D4-QQ-14: “Da sopa de letras”.
utilizacéo do recurso ['p4-0Q-18: “N&o percebi como funcionava a bussola’.
D4-QQ-25: “Bussola caseira”.
D5-QQ-1: “Nao”
D5-QQ-2: “Nao”
D5 — Nenhuma D5-00-3: “N&o’. .

D5-QQ-6: “Nao’.
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D5-QQ-8: “Nao”.
D5-QQ-10: “Nao”.
D5-QQ-11: “Nao”.

D5-QQ-12: “Nao”.

D5-QQ-13: “Nao”.

D5-QQ-15: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-16: “Nao, nao senti dificuldades”.

D5-QQ-17: “Nao, mais ou menos”.

D5-QQ-23: “Nao tive dificuldades”.
D5-QQ-27: “N&o’.

D5-QQ-28: “Nao tive dificuldade”.
D5-QQ-29: “N&0’".

D5-QQ-30: “Nenhuma”.
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ANEXO XVIII - PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO 5922

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE FREAMUNDE - ESCOLA BASICA DE FREAMUNDE

Planificacédo das Atividades — 2°CEB

Ano de escolaridade: 5° ano
Data: 24-05-2016

Professora Cooperante: Margarida Campos Hora: 10.15h-11.00h

Professora Estagiéaria: Luisa Azevedo

Finalidades da atividade:

- Promover o contacto com as Tecnologias de Informacdo Geografica aos estudantes do segundo ciclo do Ensino
Bésico;

- Divulgar as T.l.G. a comunidade escolar;

- Criar novos contextos de aprendizagem e contribuir para o sucesso da escola;

- Promover a autonomia dos alunos através da légica do “saber-fazendo”;

- Estimular o interesse na aquisi¢cdo do conhecimento pela descoberta;

- Contribuir para a formacéao de “cidadaos geograficamente mais competentes”;

- Promover o trabalho em equipa.
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DISCIPLINA

DOMINIOS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

TEMPO

RECURSOS

AVALIACAO

Historia e
Geografia de
Portugal

A PENINSULA
IBERICA:
LOCALIZACAOE
QUADRO NATURAL

A Peninsula Ibérica
— Localizacéo

3. Conhecer e
utilizar mapas
em Geografia e
em Historia

A Peninsula Ibérica
— Quadro Natural

4, Conhecer e
compreender o
relevo da Peninsula
Ibérica

- Interpretar mapas, a
partir dos elementos
que os constituem —
titulo, orientacéo,
legenda, escala e
fonte.

- Utilizar os rumos da
rosa-dos-ventos para
orientacdo (pontos

cardeais e colaterais).

- Definir altitude.
- Distinguir altitude
positiva de altitude

negativa.

- Definir relevo.

e ATIVIDADE N°1 - EOSIQAO E
CARCATERISTICAS FISICAS

Os alunos terdo de aceder ao link do
mapa online
http://www.arcgis.com/apps/Viewer/ind

ex.html?appid=e29201294bc44a3e988

b68a9d7028f12, explorar as

informagbes contidas no mapa e,
através dele, responder a algumas
questdes da ficha de trabalho.

e ATIVIDADE N°2 - DESCOBRIR
PERFIS TOPOGRAFICOS

A segunda atividade implicara a
manipulacdo do globo virtual Google
Earth e, através deste, os estudantes
poderdo visualizar os perfis topograficos
de um determinado local. Desta forma,
cada grupo de alunos deve selecionar
um ponto alto de Portugal e tracar,
seguidamente, o seu perfil topogréfico.
Apos a determinacdo deste, os alunos
deverdo identificar o valor de altitude
mais elevado, assim como registar o
local de maior altitude e de menos
altitude. Por fim os estudantes devem

20’

30’

Recursos
Materiais:

Computadore
S

- Ficha de
trabalho

Modalidade
Formativa

- Ficha de
avaliacdo a
ser
preenchida
pelos alunos.
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tracar outro perfil topografico noutra
regido distinta e, no final, fazer a
comparagdo das mesmas.
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ANEXO XIX — ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ALUNOS DO 5°
ANO DA ESCOLA BASICA DE FREAMUNDE
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ANEXO XX - TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DO 5°2 AO INQUERITO
POR QUESTIONARIO DE ACORDO COM CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

, _ Unidades de Registo Frequéncia
Categorias Subcategorias

Al1-PQ-1: “Fazer a tabela”.
A1-PQ-3: “Preencher a tabela da ficha”.

A1-PQ-4: “Foi ir procurar no mapa as serras e montanhas”.

Al1-PQ-5: “Pesquisar as serras”.

A1l-PQ-8: “Usar o computador para conhecer serras que nao conhecia
” 10

Al- Webmap A1-PQ-10: “Poder identificar as montanhas”.

A- Atividades Al1l-PQ-11: “De ir ao mapa pesquisar a altitude, latitude, longitude”.

apreciadas pelos A1-PQ-12: “De preencher a tabela com o nome, latitude, longitude e
estudantes altitude de algumas montanhas”.

Al1-PQ-13: “A atividade que mais gostei foi a atividade n°1”.

A1-PQ-16: “Pesquisar € conhecer novas serras e montanhas de
Portugal”.

A2-PQ-2: “Tragar o perfil topografico”.
A2-PQ-6: “Ver o perfil no Google Earth”.

A2- Google Earth A2-PQ-7: “Mecher no computador para ver o perfil topografico”.

A2-PQ-9: “Utilizar o Google Earth”.
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A2-PQ-15: “Foi a atividade n°2”.
A3-PQ-14: “Gostei de todas as atividades”.

A3-PQ-17: “Gostei de todas as atividades que realizamos”. 4
A3 —Todas A3-PQ-18: “Gostei de todas”.
A3-PQ-19: “Gostei de todas, mas sobretudo de trabalhar em equipa”.
A4- Nenhuma 0
B1-SQ-3: “Néao gostei de localizar as montanhas/serras”.
B1- Webmap B1-SQ-15: “A que menos gostei foi o exercicio 1.1 da primeira 5
atividade”.
B2-SQ-1: “Nao gostei de mexer no Google Earth porque era dificil”.
4
B2-SQ-12: “Da atividade do Google Earth”.
B2- Google Earth B2-SQ-13: “A do perfir"
B2-SQ-16: “O programa Google Earth”.
B- Atividades 0
desapreciadas B3- Todos
pelos estudantes B4-SQ-2: “Gostei de tudo”.
. 1
B4-SQ-4: “Nenhuma, porgue foram todas interessantes”. 8
B4-SQ-5: “Gostei de todas”.
B4- Nenhuma

B4-SQ-6: “espetacular. Gostei muito das atividades”.

B4-SQ-7: “Gostei de todas”.
B4-SQ-8: “Gostei de tudo”.
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B4-SQ-9: “Nao houve nenhuma atividade que tivesse gostado menos”.
B4-SQ-10: “Gostei de todos”
B4-SQ-11: “Nao”.

B4-SQ-14: “Nenhuma”.
B4-SQ-17: “Nenhuma”.

B4-SQ-18: “Gostei de todas as atividades que fizemos”.

B4-SQ-19: “Nao houve”.

C1-TQ-1: “A localizar as montanhas/serras”.

C1-TQ-3: “Alocalizar’.

C1- Aquisicéo de C1-TQ-5: “A pesquisar as serras através do computador”. 5
competéncias _ _
informaticas C1-TQ-15: “Com estas atividades fiquei a perceber melhor a usar o
computador”.
C1-TQ-19: “Tecnologia”.
C- Aprendizagens . — _
produzidas pelos C2-TQ-7: “Rever matéria nova”.
alunos C2-TQ-10: “Aprendi onde se localizam as montanhas”. >

C2- Reforgo/consolidagdo | C2-TQ-12: “Que no computador podemos relembrar e utilizar um site
de conhecimentos ja para fazermos diversas pesquisas sobre Portugal”.

adquiridos : :
C2-TQ-13: “Recordei a matéria dada”.

C2-TQ-18: “Revi Matéria ja estudada’.

C3-TQ-4: “Interessei-me mais e aprendi mais serras e montanhas”.
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C3-TQ-6: “Muito”.
C3-TQ-8: “Aprendi o relevo”.
C3-TQ-9: “Tomei conhecimento em caso das serras de Portugal ;
C3- Aquisicdo de novos | C3-TQ-14: “Coisas que n&o sabia”.
conhecimentos C3-TQ-16: “Aprendi o nome de varias serras e montanhas que ainda
nao sabia”.
C3-TQ-17: “Aprendi muitas coisas sobre varias serras de Portugal
Continental”.
C4- Aquisicdo de C4-TQ-2: “Trabalhar com os meus colegas”.
competéncias de trabalho — - — 2
em grupo C4-TQ-11: “Aprendi a trabalhar melhor em equipa”.
C5- Nenhuma 0
D1- Na manipulagéo dos D1-QQ-6: “Algumas a mexer nos programas”. 1
softwares
D2- Na compreensdao das 0
questdes
D- Dificuldades D3 — Na compreens&o da 0
sentidas explicacéo da atividade
D4 - Explicacao da
utilizacao do recurso 0
D5-QQ-1: “Nao senti dificuldades”.
D5 — Nenhuma D5-00-2: “N&o’,
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D5-QQ-3: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-4: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-5: “N&o”.

D5-QQ-7: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-8: “Nao tive dificuldades”.

18

D5-QQ-9: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-10: “Nao senti nenhuma dificuldade”.
D5-QQ-11: “Nenhuma”.

D5-QQ-12: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-13: “Nao, nao senti dificuldade”.
D5-QQ-14: “Nao”.

D5-QQ-15: “Nao senti dificuldades”.
D5-QQ-16: “Em nada”.

D5-QQ-17: “Nao tive dificuldade”.
D5-QQ-18: “Nao”.

D5-QQ-19: “Nao senti dificuldades”.
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ANEXO XXI — PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ESTUDANTES DO 6°ANO

EXTERNATO DELFIM FERREIRA

Planificacdo das Atividades — 2°CEB

Ano de escolaridade: 6° ano
Data: 30-05-2016

Professora Cooperante: Paula Fernandes Hora: 14.40h-15.30h

Investigadora: Luisa Azevedo

Finalidades das atividades:

- Promover o contacto com as Tecnologias de Informacdo Geografica aos estudantes do segundo ciclo do Ensino Basico;
- Divulgar as T.l.G. a comunidade escolar;

- Criar novos contextos de aprendizagem e contribuir para o sucesso da escola;

- Promover a autonomia dos alunos através da légica do “saber-fazendo”;

- Estimular o interesse na aquisi¢cdo do conhecimento pela descoberta;

- Contribuir para a formacgéao de “cidadaos geograficamente mais competentes”;

- Promover o trabalho em equipa.
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DISCIPLINA )
DOMINIOS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

TEMPO

RECURSOS

AVALIACAO

O MUNDO
MAIS PERTO
DE NOS

- Compreender
a importancia
dos transportes
na sociedade
atual.

- Relacionar a
distribuicéo das
redes de transporte
com a distribuicdo
da populagcdo e
atividades

economicas.

- Discutir 0s
impactes do
desenvolvimento da
rede de transportes.

MOMENTO DE APRESENTACAO

Sendo este o0 primeiro contacto com o
6°1, procurar-se-a efetuar uma breve
apresentacdo pessoal, bem como do
projeto de

investigacdo, seguido da

apresentacao do plano de trabalhos.

12 ATIVIDADE: FLIGHTRADAR

A primeira atividade a ser aplicada neste
momento de aprendizagem serd o
Flightradar. Através deste recurso
abordar-se-a o meio de transporte aéreo,
relacionando o seu trafego com as areas
de maior globalizagéo. Deste modo, os
estudantes terdo cerca de 15 minutos
para explorarem o0 software e
responderem as questbes de exploracao
do recurso, implicitas na ficha de

trabalho.

15’

Recursos
Humanos:
-Investigadora

Recursos
Materiais:
-Flightradar
Computadores
-Webmap
-Ficha de
trabalho

Modalidade
Formativa

- Ficha de
avaliacdo a ser
preenchida
pelos
participantes.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

A POPULACAO
PORTUGUESA

- Compreender
a distribuicdo da
populacdo em
Portugal e no
mundo.

- Distinguir
densidade
populacional de
populacéo total.

- Interpretar
mapas com a
distribuicéo
regional da
populacéo
total/densidade
populacional em
meados do século
XX e na
atualidade.

https://www.flightradar24.com/32.43,
0.35/2

12 ATIVIDADE:
PORTUGUESA

POPULACAO

A segunda atividade aplicada nesta
turma tera como recurso um webmap.
Através desta ferramenta, o0s
estudantes deverdo explorar o mapa
online e responder as questbes de
exploracdo do mesmo, contempladas

na ficha de trabalho. Através desta

atividade pretende-se que o0s
estudantes  distingam densidade
populacional de populacdo total,

assim como verifiguem as localidades
com maior numero de populacdo
idosa. Para a

jovem, adulta e

concretizagdo desta tarefa os
estudantes terdo cerca de 25 minutos

para a sua realizacéo.

25



https://www.flightradar24.com/32.43,0.35/2
https://www.flightradar24.com/32.43,0.35/2
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http://www.arcqgis.com/apps/Publicinf
ormation/index.html?appid=90657f2f
b40f4e2e91c6340dde6f1419

AVALIAGAO DAS ATIVIDADES

No final das atividades propostas
solicitar-se-a  aos  estudantes, o]
preenchimento de um questionario, com
o designio de avaliar as atividades

promovidas.



http://www.arcgis.com/apps/PublicInformation/index.html?appid=90657f2fb40f4e2e91c6340dde6f1419
http://www.arcgis.com/apps/PublicInformation/index.html?appid=90657f2fb40f4e2e91c6340dde6f1419
http://www.arcgis.com/apps/PublicInformation/index.html?appid=90657f2fb40f4e2e91c6340dde6f1419
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ANEXO XXII —ATIVIDADES REALIZADAS COM OS ALUNOS DO
EXTERNATO DELFIM FERREIRA

157
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ANEXO XXIIl — EXEMPLAR DA FICHA DE APOIO DE EXPLORACAO
DOS RECURSOS - 6°ANO

Ficha de Trabalho

Externato Delfim Ferreira

Historia e Geografia de Portugal - 6°ano

https://www.flightradar24.com

Acede ao link acima apresentado e responde corretamente as questdes que se seguem.

1. Seleciona dois avibes e preenche a tabela que se segue.

Nome do avido  Origem Destino Altitude Velocidade

2. Indica um pais onde nao se verifique a presenca de trafego aéreo intenso.

3. Por que razdo os avides ndo chocam uns com os outros?

4. Observando o mapa, o que podes concluir acerca dos locais onde se verifica um
trafego aéreo mais intenso?

158


https://www.flightradar24.com/
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ATIVIDADE N°2 — DESCOBRIR PORTUGAL!

Acede ao link anteriormente apresentado e responde as questoes que se segue

1. Qual o distrito com maior nimero de populagdo residente, em 2011?

1.1.Em que distrito resides? Indica o nimero de habitantes por quilémetros
quadrados, desse mesmo distrito, em 2011.

1.2.Em que regido se encontram os distritos cuja populagdo total é mais elevada?
Por que motivo os distritos se
encontram nessa regiao?

2. Quais sao os trés distritos cuja presenca de populagdo jovem é mais elevada?

2.1. Qual é o grupo etario com maior niimero de individuos?

2.2. O envelhecimento da populagdo portuguesa ird aumentar ao longo das primeiras
décadas do século XXI.

Concordas com esta afirmagao? Justifica a tua resposta.

159


http://www.arcgis.com/apps/PublicInformation/index.html?appid=90657f2fb40f4e2e91c6340dde6f1419
http://www.arcgis.com/apps/PublicInformation/index.html?appid=90657f2fb40f4e2e91c6340dde6f1419
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Grata pela tua participacao!

Luisa Azevedo
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ANEXO XXIV — TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES DO 6°ANO AO INQUERITO POR
QUESTIONARIO DE ACORDO COM CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

_ . Unidade de Registo Frequéncia
Categorias Subcategorias

Al-PQ-1: “Flightradar (embora tenha gostado de todas)”.

A1-PQ-3: “O mapa das indicacdes sobre avides”.

A1-PQ-5: “Atividade n°1 — tr&fego aéreo”.

Al-PQ-6: “Trafego aéreo”.

A1-PQ-8: “De ir ao site flightradar24.com”.
A1-PQ-9: “Do Flightradar”.

A1-PQ-10: “Foi a visita a pagina flightradar”

A- Atividade Al- Flightradar A1-PQ-11: “Foi a dos avides”.
apreciadas
A1-PQ-18: “Atividade n°1 — Trafego aéreo”.

16

A1-PQ-19: “Foi a visita do site www.flightradar24.com”.

A1-PQ-20: “Atividade n°1 — trafego aéreo”.

Al1-PQ-21: “Trafego aéreo”.

A1-PQ-23: “A parte em que pesquisamos sobre avides”.

A1-PQ-24: “Flightradar”.

Al1-PQ-27: “Do trafego aéreo”.




AS POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO GEOGRAFICA NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO 1° E 2° CEB

Al1l-PQ-28: “A do trafego aéreo”.

A2- Instant Street
View

A2-PQ-4: “O instante street view”

A2-PQ-12: “Instant street view”.

A2-PQ-13: “Navegar no site Instant Street View”.

A2-PQ-14: “Pesquisar no site Instant street view a encontrar ruas e a
navegar pela Europa”.

A2-PQ-15: “A atividade 2”.

A3- Webmap

A3-PQ-17: “Do mapa da populagao e dos distritos”.

A3-PQ-26: “Quando fiz a atividade do mapa com os distritos de
Portugal”.

A4- Todos

A4-PQ-2: “Tudo”.

A4-PQ-7: “Gostei de todas”.

A4-PQ-16: “Das atividades realizadas eu gostei de todas”.

A4-PQ-22: “Gostei de todas”.

A4-PQ-25: “Gostei de tudo”.

A5 — Nenhum

B- Atividades
menosprezadas

B1- Flightradar

B2- Instant Street
View

B3- Webmap

B3-SQ-11: “A de Portugal”.
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B4-SQ-1: “Gostei de todas”.
27

B4-SQ-2: “Nenhuma”.
B4-SQ-3: “Nenhuma”.

B4-SQ-4: “Gostei de todas as atividades”.
B4-SQ-5: “Gostei de todas”.
B4-SQ-6: “Gostei de todas”.
B4-SQ-7: “Gostei de todas”.

B4-SQ-8: “Gostei de todas”.
B4-SQ-9: “Gostei de todas as atividades”.
B4- Todos B4-SQ-10: “Gostei de todas as atividades”.

B4-SQ-12: “Gostei de todas”.
B4-SQ-13: “Nenhuma”.

B4-SQ-14: “Nenhuma”.

B4-SQ-15: “Gostei de todas as atividades”.

B4-SQ-16: “Gostei de todas”.
B4-SQ-17: “Gostei de todas”.
B4-SQ-18: “Gostei de todas”.
B4-SQ-19: “Gostei de todas”.

B4-SQ-20: “Gostei de todas as atividades”.
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B4-SQ-21: “Gostei de todas as atividades”.
B4-SQ-22: “Gostei de todas”.

B4-SQ-23: “Nenhuma”.
B4-SQ-24: “Gostei de todas as atividades”.
B4-SQ-25: “Todas”.

B4-SQ-26: “Quando perdemos net”.

B4-SQ -27: “Gostei de todas as atividades”.
B4-SQ-28: “Gostei muito de todas”.

B5 — Nenhum 0

C1-TQ-2: “Como posso saber quantos avides estdo a sobrevoar a terra”.

C1-TQ-10: “Aprendi que podiamos, apenas com um computador, ver
avides que estavam a sobrevoar em diversas localizacbes e também

ruas, etc.”
C1-TQ-15: “Aprendi a utilizar melhor o computador e como aprofundar 6
Cl- Aquisicdao de | os meus estudos de HGP”.
C- competéncias
Aprendizagens | informaéticas C1-TQ-19: “Aprendi que com um computador podemos saber quantos
construidas avides estdo a voar, a sua altitude e a sua velocidade”.

C1-TQ- 24: “Que a internet pode ser muito boa, e que podia ser mais
utilizada nas outras aulas”.

C1-TQ-25: “Muito no computador”.

C2-TQ-11: “Revi matéria”.
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C2- C2-TQ-17: “Reforcei algumas coisas que ja tinha aprendido como por
Reforco/consolidacdo | exemplo que Portugal esta dividido em distritos que os que tem mais 2
de conhecimentos j& | populacdo estao no litoral porque ha mais zonas atrativas”.
adquiridos

C3-TQ-3: “Mais sobre o trafico aéreo e muitas coisas para aperfeicoar
0s meus estudos”. 9

C3-TQ-6: “Mais sobre a disciplina de Historia”.

C3-TQ-5: “Aprendi mais sobre a populagdo de Portugal e porque os
avides ndo chocam”.

C3-TQ-12: “Que existem muitos avides a voar (intenso trafego aéreo)”.

C3- Agquisicdo de
novos
conhecimentos C3-TQ-22: “Que o distrito de Lisboa tem mais populagdo que os outros.
Que os avibes ndo chocam por causa da altitude”.

C3-TQ-18: “Mais sobre o trafego aéreo e a populagao”.

C3-TQ-23: “Mais sobre uma disciplina que é essencial para o futuro”.

C3-TQ-27: “Que ha muitos avides no ar e 0s grupos etarios”.

C3-TQ-28: “Que existe um intenso trafego aéreo e que os distritos com
mais jovens sao Lisboa e Porto”.

C5-TQ-1: “A ter uma nog&o mais culta do trafego aéreo, a reforcar o que
havia aprendido sobre a densidade populacional e além disso reforcei
as minhas competéncias informaticas, adorei as atividades”.

C5- Todas as C5-TQ-4: “Mais sobre o trafego aéreo e sobre a densidade populacional. 11
anteriores Também aprendi mais sobre informatica”.

C5-TQ-7: “Que aviam imensos avides em todo o mundo; que ha muita
populagdo em Portugal; que ha trafego aéreo; a mexer no computador”.
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C5-TQ-8: “Que ha milhares de avides em movimento. Porque é que os
avides nao chocam. Aprendi 3 novos sites”.

C5-TQ-9: “Que ha milhares de avibes em movimento. Aprendemos
varios sites. Porque é que os avides nao chocam”.

C5-TQ-13: “Apesar de ja ter falado desta matéria nas aulas de HPG,
fiquei a conhecer varios sites e aprendi algumas curiosidades”.

C5-TQ-14: “Novas matérias e aprendizagens que desconhecia. Fiquei a
saber curiosidades que ouvi pela primeira vez. Apesar de ja ter falado
adquiri novos conhecimentos muito interessantes e importantes na
minha vida futura”.

C5-TQ-16: “Com estas atividades aprendi bastante, aprendi que
podemos ver a quantidade de avibes no ar, o porqué dos avides ndo se
chocarem, aprendemos que existe programas em que podemos localizar
ruas e locais que ndo podemos ir la. Aprendemos a ter uma nogao
melhor do que podemos fazer na internet. Aprendi que podemos navegar
no computador sem ser a jogar”.

C5-TQ-20: “Aprendi a consultar site com fins escolares e consegui
aperfeicoar os meus conhecimentos a nivel das areas dos transportes
aéreos e também a nivel dos distritos portugueses. Aprendi que 0s
avides ndo chocam, pois, as altitudes sdo diferentes e muitas mais
curiosidades”.

C5-TQ-21: “Aprendi a visitar sites que ajudaram a estudar. Aprendi
novas coisas e outras relembrei”.

C5-TQ-26: “Que esta € uma boa ideia para as aulas”.

C6- Nenhuma

D1-QQ-11: “Mais complexas”. 3
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. . D1-QQ-12: “Mapa de Portugal’.
D1- Na manipulacéo

dos softwares D1-QQ-15: “Pesquisa dos sites pois a net era fraca”.
D2- Na compreenséo 0
D- Dificuldades | d@s questdes
sentidas D3 — Na compreenséo 0
da explicacdo da
atividade
0

D4 - Explicagao da
utilizac@o do recurso

D5-QQ-1: “Nenhuma, acho que todas as tarefas foram bastante
educativas e interessantes e facilmente acessiveis”. 25

D5-QQ-2: “Nenhuma”.

D5-QQ-3: “Nao senti dificuldades”.

D5-QQ-4: “Nao, porque conseguimos entender bem as tarefas pois eram
explicitas e engragadas”.

D5-QQ-5: “Nao senti dificuldade”.
D5 - Nenhuma

D5-QQ-6: “Nao senti nenhuma dificuldade”.

D5-QQ-7: “Nao senti nenhuma dificuldade nas tarefas”.

D5-QQ-8: “Nao’.

D5-QQ-9: “Nao senti dificuldade”.
D5-QQ-10: “Nao senti qualquer dificuldade”.

D5-QQ-13: “Nenhuma, todas as tarefas foram acessiveis”.
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D5-QQ-14: “Nenhuma”.

D5-QQ-16: “Nao. As atividades eram claras e divertidas”.

D5-QQ-17: “Néo senti dificuldade”.

D5-QQ-18: “Nao senti nenhuma dificuldade”.

D5-QQ-19: “Nao senti nenhuma dificuldade nas tarefas”.

D5-QQ-20: “Nao senti dificuldades pois a professora explicou”.

D5-QQ-21: “Foi tudo facil”.
D5-QQ-22: “Nao senti dificuldades”.

D5-QQ-23: “Nenhuma”.

D5-QQ-24: “Nao senti dificuldades pois tudo foi apresentado de forma
clara e simples”.

D5-QQ-25: “Nao. Consegui entender e chegar ao que era pedido”.

D5-QQ-26: “Nao senti dificuldade”.

D5-QQ-27: “Nao senti dificuldades a realizar as tarefas”.

D5-QQ-28: “Nao senti nenhuma dificuldade na realizacdo das tarefas”.
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ANEXO XXV — DADOS RECOLHIDOS PELO INQUERITO POR
QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DO ENSINO BASICO E
SECUNDARIO

a) Questdo 1. Habilitacdes Académicas

Habilitacdes Académicas

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Vaélido Licenciatura 154 73,7 73,7 73,7
Mestrado 41 19,6 19,6 93,3
Doutoramento 2 1,0 1,0 94,3
Outro 12 5,7 5,7 100,0
Total 209 100,0 100,0
b) Questdo 2. Namero de anos de servi¢go (em 01-01-2016)
Anos de Servico
Percentagem | Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido <alo 12 5,7 5,8 5,8
>a30 151 72,2 72,6 78,4
10a 30 45 21,5 21,6 100,0
Total 208 99,5 100,0
Ausente  Sistema 1 5
Total 209 100,0

c) Questédo 3. Distrito onde se localiza o estabelecimento de ensino onde
leciona atualmente .

Distrito onde se localiza a escola onde leciona atualmente

Percentagem | Percentagem

Frequéncia Percentagem valida acumulativa

Valido Aveiro 23 11,0 11,0 11,0
Beja 2 1,0 1,0 12,0

Braga 23 11,0 11,0 23,0

Braganca 1 ,5 5 23,4

castelo 2 1,0 1,0 24,4

Coimbra 7 3,3 3,3 27,8

Evora 6 2,9 2,9 30,6
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Faro 9 43 43 34,9
Guarda 6 2,9 2,9 37,8
Leiria 19 9,1 9,1 46,9
Lisboa 34 16,3 16,3 63,2
Porto 40 19,1 19,1 82,3
Santarém 5 2,4 2,4 84,7
Setubal 11 53 53 90,0
Viana do
Castelo 1 S o 904
Vila Real 1 5 5 90,9
Viseu 19 9,1 9,1 100,0
Total 209 100,0 100,0
d) Questdo 4. A instituicdo de ensino onde leciona é:
A instituicdo de ensino onde leciona é
Percentagem | Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido Publica 194 92,8 92,8 92,8
Privada 15 7,2 7,2 100,0
Total 209 100,0 100,0
e) Questdo 5. Nivel/Grau de ensino que leciona.
Nivel/Grau de Ensino que leciona
Percentagem | Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido 1°CEB 62 29,7 29,7 29,7
2° CEB 19 9,1 9,1 38,8
3° CEB 50 23,9 23,9 62,7
ES 29 13,9 13,9 76,6
1°ES3°
CEB 2 1,0 1,0 77,5
3°CEBe
ES 35 16,7 16,7 94,3
10°,2°%e
39 CEB 2 1,0 1,0 95,2
2°2e3°
CEB 10 4,8 4,8 100,0
Total 209 100,0 100,0

f) Questdo 6. Qual € adisciplina que se encontra a lecionar?
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Qual é a disciplina que se encontra a lecionar

Percentagem | Percentagem
Frequéncia |Percentagem valida acumulativa
Valido 1° Ciclo 62 29,7 29,7 29,7
Ciencias 13 6,2 6,2 35,9
Naturais
Ciéncias
Naturais, 4 1,9 1,9 37,8
Matematica
Flslca} e 9 4,3 4,3 42,1
Quimica
Geografia 33 15,8 15,8 57,9
Historia 10 4.8 4.8 62,7
Histoéria e
Geografia 9 4,3 4,3 67,0
de Portugal
Inglés 2 1,0 1,0 67,9
Matematica 15 7,2 7,2 75,1
Outros 14 6,7 6,7 81,8
Portugués 19 9,1 9,1 90,9
Sociologia, 5 2.4 2.4 933
Economia
TIC 14 6,7 6,7 100,0
Total 209 100,0 100,0

g) Questdo 7. Na sua opinido os inestimentos em tecnologia na escola onde

%

40

35

30

25

2

o

1

(O]

1

o

(6]

leciona sdo suficientes?

Discordo
Totalmente

Discordo

B Investimentos suficientes

N&do concordo nem

discordo

Concordo

H Disponibilidade Tecnologia

Concordo
Totalmente
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h) Questéo 8. Disponibilidade de tecnologias na sua instituicao.

i) Questdo 9. Revé-se como um utilizador experiente no emprego de

Frequéncia | Percentagem (%)
Valido Muito Pouca
19 9,1
Pouca 53 25,4
Nem muito nem
pouca
70 33,5
Muita 52 24,9
Excelente 15 7,2
Total 209 100,0

Recursos Tecnolégicos?

Contagem

100

501

G0

40

204

T
Discordo Totalments

T
Discordo

T
Mo concordo nem
discordo

Concordo Concordo

Totalmerte

RevésecomoumutilizadorexperientenautilizagdodeRecursosTecnol
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j) Questéo 10. Classifique a sua experiéncia com utilizacdo das seguintes
tecnologias na sua pratica docente.
Internet

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem véalida acumulativa
Véalido Raramente 1 5 5 5
Algumas vezes 25 12,0 12,0 12,4
Frequentemente 146 69,9 69,9 82,3
Sempre 37 17,7 17,7 100,0

Total 209 100,0 100,0

Office

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Vélido Raramente 2 1,0 1,0 1,0
Algumas vezes 31 14,8 14,8 15,8
Frequentemente 139 66,5 66,5 82,3
Sempre 37 17,7 17,7 100,0

Total 209 100,0 100,0

Apresentacdes online

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem vélida acumulativa
Vélido Nunca 82 39,2 39,2 39,2
Raramente 55 26,3 26,3 65,6
Algumas vezes 44 21,1 21,1 86,6
Frequentemente 24 11,5 11,5 98,1
Sempre 4 1,9 1,9 100,0

Total 209 100,0 100,0

Quadro Interativo
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Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 65 31,1 31,1 31,1
Raramente 62 29,7 29,7 60,8
Algumas vezes 46 22,0 22,0 82,8
Frequentemente 28 13,4 13,4 96,2
Sempre 8 3,8 3,8 100,0

Total 209 100,0 100,0

Jogos didaticos no PC Online

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Valido Nunca 28 13,4 13,4 13,4
Raramente 61 29,2 29,2 42,6
Algumas vezes 78 37,3 37,3 79,9
Frequentemente 34 16,3 16,3 96,2
Sempre 8 3,8 3,8 100,0

Total 209 100,0 100,0

Moodle

Percentagem | Percentagem
Freguéncia | Percentagem vélida acumulativa
Valido Nunca 42 20,1 20,1 20,1
Raramente 52 24,9 24,9 45,0
Algumas vezes 73 34,9 34,9 79,9
Frequentemente 34 16,3 16,3 96,2
Sempre 8 3,8 3,8 100,0

Total 209 100,0 100,0

Globos Virtuais

Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 76 36,4 36,4 36,4
Raramente 58 27,8 27,8 64,1
Algumas vezes 55 26,3 26,3 90,4
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Frequentemente 19 91 9,1 99,5
Sempre 1 5 5 100,0
Total 209 100,0 100,0
Mapas Dindmicos
Percentagem | Percentagem
Freguéncia | Percentagem vélida acumulativa
Valido Nunca 61 29,2 29,2 29,2
Raramente 52 24,9 24,9 54,1
Algumas vezes 69 33,0 33,0 87,1
Frequentemente 21 10,0 10,0 97,1
Sempre 6 29 2.9 100,0
Total 209 100,0 100,0
Mapas Analdgicos
Percentagem | Percentagem
Frequéncia | Percentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 55 26,3 26,3 26,3
Raramente 57 27,3 27,3 53,6
Algumas vezes 64 30,6 30,6 84,2
Frequentemente 27 12,9 12,9 97,1
Sempre 6 2,9 2,9 100,0
Total 209 100,0 100,0
k) Questdo 11. Conhece o termo SIG?
Conhece o termo
SIG % %
Sim Nao Total Sim | Nao
Distrito onde se localizaa Aveiro 8 15 23 35 65
escola onde leciona Beia
atualmente ] 2 0 2| 100 0
Braga 6 17 23 26 74
Braganca 0 1 1 0 100
Castelo Branco 5 0 5
100 0
Coimbra 29 71
Evora 50 50
Faro 33 67
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Guarda 2 4 6 33 67
Leiria 8 11 19 42 58
Lisboa 15 19 34 44 56
Porto 15 25 40| 38 63
Santarém 3 2 5 60 40
Setlbal 7 4 11 64 36
Viana do Castelo 1 0 1

100 0
Vila Real 1 0 1] 100 0
Viseu 10 9 19 53 47

) Questdo 12. Conhecimento/formacéo na utilizacdo dos SIG.

Grafico de barras

30

20

Contagem

Anossenigo

W<a10
M=a30
O1o0a30

Da Da De esforgos  De apoio
experigncia participagdo  de auto-

Das Outro

informal e atividades de

adguirida  em agies de formagdo.  pontual por  formagdo
durante a  formagao parte dos  organizadas
formagio continua de colegas.  no seio da

inicial.  professores.

escola.

ConhecimentoformnautdosSIG.
CasotenharespondidoSim

m) Questdo 13. Ao longo da sua formacao inicial teve contacto com as TIG?

Ao longo da sua formagéo
inicial teve contacto com as

TIG (%)
Sim N&o
Nivel Grau de 1°CEB 7 93
Ensino que leciona 20 CEB 5 94
3°CEB 16 84
ES 3 97
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Total

1°E3.°CEB
3°CEBeES
10°,2°e3.°

CEB
2°e3.°CEB

31

12

100

69

100

100

88

n) Questdo 14. Utiliza ou ja utilizou alguma(s) da(s) tecnologia(s) em sala de

aula?
UtilizouTe
UtilizouTe cnologiaM [ UtilizouTe
cnologiaG | UtilizouTe | apasDinéa |cnologiaG | UtilizouTe
oogleMap [cnologiaVi |micosStor | oogleEart | cnolgiaSI
Anosservico S aMichelim | ymap h G
<alo N 12 12 12 12 11
0,
% de N 5,9% 6,0% 6,0% 5,9% 5,5%
total
>a 30 N 149 144 143 150 146
0,
t(/;’t:r’ N 727%|  724%|  71.9%|  732%|  73.0%
10a30 N 44 43 44 43 43
% N
tgtgle 21,5% 21,6% 22,1% 21,0% 21,5%
Total N 205 199 199 205 200
% de N
total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
HENEN AR
e - -

,0%

1°CEB

B GoogleMaps  H ViaMichelim

2° CEB

3.2 CEB

B Mapas Dindmicos/Storymap

ES

B Google Earth  H®SIG

0) Questdo 15. Na sua opinido, a utilizacdo das tecnologias SIG:
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%
Sem opinido
e —
Motivam os alunos para a aprendizagem. I
——
Promovem o desenvolvimento do pensamento... I
N
Potenciam o desenvolvimento de competéncias... ——
0 5 10 15 20 25 30
%
NasuaopinidoautilizagdodastecnologiasSIG
Promove
mo |Potenciam
Facilitam |desenvolvi 0 Tornam
Motivam a mento do |desenvolvi| as aulas
os alunos | aquisicdo | pensame [ mentode | mais |Centram a
paraa do nto competén |dindmicas | aprendiza
aprendiza | conhecim [geografico| cias e gem no Sem
gem. ento. digitais. [interativas.| aluno. opinido Total
UtilizouTecnolgi Nunca 23 18 13 7 30 8 56 155
asie Raramente 1 4 3 3 3 2 2 18
Algumas 5 4 2 0 1 1 0 13
vezes
Frequenteme 2 0 0 0 2 0 0 4
nte
Sempre 0 0 0 1 0 0 0 1
Total 31 26 18 11 36 11 58 191

p) Questéo 16. Considera pertinente a integracdo das tecnologias TIG no:

60

% de professores que considera
pertinente a utilizacao dos SIG

50
40
30
20
10

0

2.2 CEB 3.2CEB

1.2 CEB

ES

B "% de professores que
considera pertinente a

utilizagdo dos SIG"
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gq) Questdo 17. Na sua opinido, os SIG séo facilmente integrados no

curriculo?
%
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0 -
o —0 1R
Discordo Discordo Ndo concordo Concordo Concordo
Totalmente nem discordo Totalmente
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