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Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

As pessoas crescidas tém sempre necessidade de explicagdes... Nunca
compreendem nada sozinhas e é fatigante para as criancas estarem sempre a

dar explicacoes.

Antoine de Saint-Exupéry
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RESUMO

Ao longo das décadas, a criatividade tem vindo a ser objeto de estudo por

varios autores, surgindo uma diversidade de conceitos associados a este tema.

Conhecido o facto que aquilo que somos enquanto adultos tem como base
as nossas experiéncias na infancia, o desenvolvimento da criatividade, desde

uma idade precoce, proporciona beneficios para a vida futura da crianca.

Dada a pertinéncia desta tematica existe a necessidade de repensar a
educacdo no sentido de formar alunos criativos, capazes de lidar com as

inimeras mudancas que caracterizam a evolucdo da sociedade.

A supervisdo surge, neste sentido, como um elemento crucial para a
mudanca e a melhoria das escolas no que reporta a uma educacdo orientada
para a criatividade, ao invés de uma educacdo tradicional, metddica e

uniformizadora.

Este estudo exploratdrio procura apurar as concecdes de criatividade de
especialistas ligados a esta area, bem como, de educadores de infancia que
exercam, ou ja tenham exercido, funcdes nesta valéncia, criando um instrumento
de avaliacao que permita avaliar as dimensdes que promovem a criatividade em

creche.

Palavras-chave: Criatividade, Creche, Educadores de Infancia,

Supervisdo Pedagdgica.
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ABSTRACT

Over the decades, creativity has come to be an object of study by several

authors, emerging a variety of associated concepts with it.

Well known is the fact that what we are as adults is based on our childhood
experiences, creativity development from an early age, provides benefits for the

child's future life.

Given the relevance of this issue, there is a need to rethink education in
order to train creative students capable of dealing with the upcoming future

changes that characterize society development.

Supervision arises, in this sense, as the crucial element for changing and
improving schools regarding education targeted at creativity rather than a

traditional, methodical and standard education.

This exploratory study seeks to ascertain the conception of creativity from
creativity experts connected to this field as well as kindergarten teachers who
work, or have been working, in this field, creating an evaluation tool that will

measure the dimensions to promote creativity in day care centers.

Key words: Creativity, Day Care Center, Kindergarten Teachers,

Pedagogical Supervision.
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INTRODUCAO

Numa sociedade caracterizada por avancos tecnologicos e cientificos,
urge a necessidade de formar cidadaos criticos, originais e criativos, de modo a
gue possam responder as indmeras mudancas, exigéncias e desafios implicitos

nesta era.

Tal concecédo vai ao encontro da teoria da criatividade preconizada por
Rogers (1985:299), onde o autor afirma (...) ha uma necessidade social
desesperada de um comportamento criador por parte de individuos criadores.
(Rogers, 1985:299)

Neste sentido, a escola assume um papel crucial visto ser um dos maiores
agentes socializadores do ser humano, influenciando a formacéao da identidade
e da personalidade de cada crianca. Pretende-se, ao invés de (...) formar
individuos conformistas, estereotipados, cuja educagédo é «completa» (...) formar
(...) pensadores livremente criadores e originais (Rogers, 1985:299).
Consequentemente, a escola necessita de preparar o aluno para refletir, indagar,

mudar e criar, ou por outras palavras, fazé-lo ir mais além.

Robinson (2010) defende que (...) temos de criar ambientes — nas nossas
escolas, nos locais de trabalho, nos nossos servigos publicos — onde cada um

se sinta inspirado a crescer criativamente. (Robinson, 2010:13)

Nasce, assim, o interesse de estudar a criatividade, encarando-a como
uma caracteristica do pensamento essencial a desenvolver em cada crianca,

com o intuito de dota-la com ferramentas e estratégias para o seu futuro.

Considerando a creche o primeiro contacto da crianca com a educacao
institucional, importa refletir acerca das concecdes de criatividade das
educadoras de infancia que prestam o cuidado e a educacéo diaria a bebés e

criancas pequenas.

Aliando a importancia da creche, para o desenvolvimento integral e global

da crianca, a emergéncia de formar cidadaos criativos, o presente projeto intenta
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perceber quais os aspetos que condicionam o desenvolvimento da criatividade,

na valéncia de creche.
Refletindo, agora:

Sabemos bem que aquilo que hoje somos tem muito a ver com o que aprendemos
durante a nossa infancia acerca de nés proprios, acerca dos outros, acerca do
mundo que nos rodeia, para isso muito contribuindo as pessoas importantes e
significativas na nossa vida (pais, educadores, professores, amigos, etc.), as
pessoas que, mesmo na sua auséncia, continuam presentes em nés... Na infancia
lancam-se as bases do desenvolvimento nos seus diversos aspectos fisicos,
motores, sociais, emocionais, cognitivos, linguisticos, comunicacionais, etc. sendo
a autonomia o sinal de desenvolvimento que se vai construindo em todos os
instantes, num todo que € “‘a pessoa” e que junta diferentes dimensées
desenvolvimentais. (Portugal, 2009:33)

Tudo o que nédo for explorado em creche, com as criancas, assume,
seguramente, repercussdes negativas no seu futuro, jaA que desde uma idade
muito precoce os bebés e criancas mais novas se desenvolvem a todos os

niveis.

Surge, deste modo, um estudo exploratorio intitulado Criatividade em
Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliagdo, que
intenta apurar as concec¢des sobre criatividade, quer de especialistas ligados a
area, quer de educadores de infancia que exercam/ ja tenham exercido funcdes

na valéncia de creche.

Ambicionamos comparar estes olhares sobre a criatividade -
especialistas e educadores de infancia — com o intuito de em convergéncia com
as teorias publicas, explanadas neste projeto, criar um instrumento de avaliacédo

passivel de ser utilizado em contexto de creche.

Neste ambito, o presente trabalho encontra-se organizado por capitulos,

que por sua vez, subdividem-se em topicos devidamente numerados.

Enveredamos esta investigagdo atraveés da fundamentacgéo, razéo de ser
e objetivos da mesma, explanados no capitulo I. Seguidamente, apresentamos
a revisdo da literatura e enquadramento tedrico das diversas tematicas que

constituem este estudo exploratério, no capitulo II.
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Comecamos pela exploracdo da tematica da criatividade: definimos o
conceito, sua ligacdo com a inteligéncia e a criatividade na crianca. Por se tratar
de uma investigacgdo num contexto de creche, abordamos a questdo dos

educadores criativos.

Seguidamente, apresentamos um conjunto de tOpicos associados a
creche: partindo da legislacao portuguesa, efetuamos uma contextualizagcédo da
creche em Portugal, explicitamos a relacdo entre criatividade e creche e
apresentamos 0s aspetos que condicionam a criatividade nesta valéncia,
nomeadamente, o ambiente educativo, as atitudes positivas do educador e as

atividades e projetos a desenvolver em creche.

No ponto Olhar Supervisivo, demonstramos a importancia que a
supervisao assume na implementacdo de uma educacéo orientada para a

criatividade.

O capitulo Il refere-se a metodologia de investigacao, incluindo a tipologia
deste estudo, os sujeitos de investigacdo e as técnicas de recolha de dados
utilizadas. A apresentacdo e analise dos dados recolhidos na investigacdo —
através das entrevistas e dos inquéritos por questionario, encontram-se no

capitulo IV.

Relativamente, ao capitulo V este compreende os procedimentos que
levaram a concecdo de um instrumento de avaliacdo, nomeadamente, a escala

de avaliacdo da criatividade em creche.

No capitulo VI apresentamos as principais conclusdes deste estudo

exploratdrio elencando algumas pistas de intervencéo futuras.

Por fim, no capitulo VII, apresentamos as referéncias bibliograficas que
serviram de alicerce para a construcdo deste trabalho. Incluimos, ainda, uma

lista de anexos, que sustentam a presente investigacao.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO, RAZAO DE
SER E OBJETIVOS

A eleicdo da criatividade para objeto de estudo assoma-se do
conhecimento das teorias de Robinson (2010), que apresenta uma visédo
transgressora e inovadora para remodelar a educacéo, alicercada na descoberta
dos (...) talentos individuais de cada crianca, colocar os estudantes num
ambiente onde queiram aprender e onde possam identificar de forma natural as

suas verdadeiras paixdes. (Robinson, 2010:226)

Fascinadas por esta teoria, constatamos num artigo intitulado,
representacbes de criatividade dos educadores de infancia, que estes
profissionais de educacgéo apontaram como atividades que mais contribuem para
o desenvolvimento da criatividade, a expressdo plastica e a expressao
dramatica, confirmando, assim, uma visdo redutora de criatividade
(Pequito,1999). Ainda nesta perspetiva dos educadores de infancia, enaltece-se
o facto de estes assumirem um papel de facilitadores do desenvolvimento e
expansdo da criatividade, ou, por outro lado, limitarem as possibilidades de

desenvolvimento e crescimento da crianca.

hY

A associacdo da criatividade a creche revelou-se uma escolha quase
espontanea e natural, na medida em que foi nesta valéncia que a orientanda
exerceu 0s seus primeiros anos como educadora de infancia, onde sentiu que

ficou muito por explorar e conhecer apés a conclusdo da sua formacéo inicial.

Infelizmente, ainda permanece o estereétipo de que os bebés e as
criancas pequenas nao exercem um papel ativo na sua aprendizagem, pelo que
emerge a pertinéncia de comprovar, empiricamente, a importancia de
desenvolver competéncias criativas nas criangas em creche, como um elemento

fundamental para se tornarem cidadas criativas e originais.

Outro fator que motivou a escolha desta valéncia relaciona-se com a
investigacdo apontar (...) para uma qualidade insuficiente do atendimento e
educacdo em creche (Oliveira-Formosinho,2009:4) alicercada a inexisténcia de
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orientacdes curriculares, originando que os educadores de infancia demonstrem
frustracdo no trabalho com bebés e criancas pequenas, evitando-o e

considerando-o desprestigiante (Portugal:1997).

De acordo com Vasconcelos (2011), (...) a actual formagéao inicial de
educadores de infancia ndo prepara de modo adequado para a intervencao em
creche (...) (Vasconcelos, 2011:23). Craveiro (2007) corrobora, explanando que

A formacdo inicial debate-se, assim, com uma situacdo que necessita ser
desconstruida, alterada, mudada sob pena dos futuros professores virem reproduzir
0 que viram ser e fazer na docéncia, que marcou a sua histéria de vida escolar.
Assim, é necessario oferecer, aos formandos, alternativas pedagogicas e ajuda-los
na descoberta de outras praticas e modos de actuar. Isto €, possibilitar aos alunos,
futuros professores, compreenderem e a apropriarem-se de novos paradigmas da
educagédo, que actuem como uma rampa de lancamento para o construir de uma

nova concepc¢édo de professor/educador e de pratica docente. (Craveiro, 2007:10-
11)

Identificando-nos com tal premissa, para colmatar esta lacuna da
formacdo inicial de educadores de infancia e pelo desejo de querermos saber
mais sobre creche, 0 presente projeto aspira um desenvolvimento pessoal e
profissional, ambicionando conhecer diversas teorias, adquirir conhecimentos,
refletir e colocar em prética estratégias e metodologias conducentes a promocao

da criatividade das criancas na valéncia de creche.

Tratando-se, igualmente, de um processo de reflexdo das praticas dos
educadores de infancia em creche que colaborarem na concretizacdo deste
estudo (...) a supervisdo torna-se um mediador da aprendizagem e do
desenvolvimento do adulto (...) (Garmston, Lipton e Kaiser, 2002 in Oliveira-
Formosinho (org.), 2002:102) desejando-se, no decorrer das diversas etapas
deste projeto, apurar as percecdes e reflexdes dos participantes acerca desta
tematica, procurando perceber a importancia que atribuem as diversas

dimensdes que condicionam a criatividade das criangas em creche.

Logicamente, o presente projeto de investigacéo edifica-se a partir de um
objetivo geral: Identificar conce¢cBes sobre criatividade (especialistas e
educadores) em creche como contributo para a criagdo de uma Escala de

Avaliacéo da Criatividade em Creche.
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Para dar resposta a este objetivo geral foram definidos 0s seguintes

objetivos especificos:

» Entender junto de especialistas ligados a tematica da criatividade, as
caracteristicas da mesma, procurando saber como 0 ambiente educativo,
a atitude positiva do educador e as atividades e projetos conduzem a
promocdao da criatividade dos bebés e criancas pequenas.

» Perceber as percecdes e ideias sobre criatividade junto de educadores de
infancia, que exercam e/ou tenham exercido fungdo na valéncia de
creche.

= Apurar junto de educadores de infancia quais as dimensdes
pedagdgicas/curriculares que estao presentes na criatividade em creche.

» Percecionar se os educadores de infancia consideram existir efeitos do
desenvolvimento da criatividade nas competéncias futuras das criancas.

= Criar uma grelha de avaliacdo das dimensfes que promovam a
criatividade na valéncia de creche — indicado para criancas de 1 e 2 anos
- com um conjunto de itens a ter em consideracdo na pratica dos

educadores de infancia.

Acreditamos que a concretizacdo deste trabalho permitira alargar
horizontes, reconhecendo as potencialidades de uma préatica que promova a
criatividade das criangcas em creche. A criacdo de um instrumento de avaliacéo
sustentara a emergéncia de existir uma supervisdo nos diversos contextos de

creche e uma sensibilizacdo de educadores de infancia originais e criativos.
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CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA E
ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Criatividade

1.1. Conceito:

A criatividade tem vindo a ser objeto de estudo e de investigacdo por
diversos autores, ao longo de varias décadas, o que significa, por um lado, a
importancia e pertinéncia desta tematica e, por outro, assumir-se como um

fendbmeno complexo com multiplas caracteristicas peculiares.

Numa primeira abordagem, segundo Machado (1987) a palavra criar
deriva do latim crear, que por sua vez, significa criar, engendrar, procriar,

produzir, dar a luz, escolher, nomear e fazer crescer.

Explanada a origem da palavra criar, urge conhecer as perspetivas de
diversos autores, procurando a existéncia de pontes comuns, ou de aspetos que

se complementem para a definicdo deste conceito - criatividade.

Wechsler (1998) agrupa algumas linhas orientadoras implicitas na
concecdo de criatividade, especificamente: processos de pensamento criativo,
modalidades da producdo criativa, caracteristicas da personalidade criativa,
tipos de ambientes facilitadores da criatividade e as possiveis combinacdes entre

estes aspetos.
Para esta autora, a criatividade como um processo

(...) € uma abordagem tedrica onde se enquadram as investigacbes e o0s
guestionamentos sobre o tipo de pensamento que leva o individuo a descoberta
criativa (...) estudam-se (...) 0S pass0os necessarios para se atingir a produgdo
criativa, onde a preparacéo, a incubacao e a verificagcdo merecem atencgéo especial.
(Wechsler, 1998:1)
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Ao olhar para a criatividade como um produto, a autora destaca aspetos
como a originalidade e a relevancia de uma descoberta para o meio social,
podendo ser avaliada através do impacto em diversos campos de saberes e

conhecimentos, ou ha complementaridade de uma necessidade social existente.

Na abordagem das caracteristicas da personalidade criativa, Weschsler
(1998) refere que (...) as abordagens teoricas tém gerado inumeros
guestionamentos, ja que o seu objeto de estudo apresenta multiplas variacdes
(Weschsler, 1998:1). Todavia, os especialistas procuram chegar a um consenso

acerca das atitudes e dos comportamentos que caracterizam pessoas criativas.

No quarto aspeto a considerar na investigacdo desta tematica —
ambientes facilitadores de criatividade — a autora salienta a relagédo entre um
ambiente estimulante e o aparecimento e desenvolvimento do potencial criativo.
A autora elucida que:

Toda a pessoa tem capacidade de ser criativa e cada pessoa tem uma maneira
diferente de expressar a sua criatividade. A realizacdo do potencial criativo depende
dos seguintes elementos: motivo (o desejo de ser criativo, a crenca de que podemos
ser criativos), meios (habilidades necessarias, conhecimentos apropriados) e

oportunidade (consciéncia de oportunidades em potencial, criar oportunidades, lidar
com pressodes contra a criatividade). (Wechsler 1998:41)

Para Wechsler (1998), o conceito de criatividade abarca, ndo sO aspetos
relacionados com a cogni¢cdo de um individuo, como também elementos da

personalidade e fatores ambientais.

Esta relacdo do individuo, indissociavel do seu contexto social, também é
mencionada por Rogers (1985), quando define por processo criador (...) uma
emergéncia na accdo de um novo produto relacional que provém da natureza
Gnica do individuo, por um lado, e dos materiais, acontecimentos, pessoas ou

circunstancias da sua vida, por outro. (Rogers,1985:301)

Este autor refere que, para que qualquer ato seja considerado como
representativo de criatividade, o produto final deve ser aceite por um
determinado grupo, num dado lugar e num dado momento. Caso contrario, esse
produto jamais sera reconhecido e acabara por desaparecer, nao surtindo

qualquer mudanca no mundo.
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Assim, a criatividade (...) ndo deveria ser considerada uma faculdade
mental separada, mas uma caracteristica de nosso modo de pensar, conhecer e
fazer escolhas. (Malaguzzi, 1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999:87) que

surtam mudancas na nossa vida e no contexto em que nos inserimos.

Tal ideia vai ao encontro da emergéncia de (...) ver as coisas sob uma
nova luz — produzir algo nunca antes visto, ou colocar problemas que outros
nunca reconheceram e encontrar solugdes novas e invulgares. (Papalia, Olds e
Feldman, 2000:456) Relacionando-se, assim, com a visao de Torrance (1965),
na medida em gque o Teste de Pensamento Criativo de Torrance permitiu alargar
horizontes e medir o pensamento divergente, ja que os testes de QI apenas

mediam o0 pensamento convergente.
Torrance (1965) definiu a criatividade como

(...) o processo de: tornar-se sensivel a falhas, deficiéncias na informac¢do ou
desarmonias; identificar as dificuldades ou os elementos faltantes; formular
hip6teses a respeito das deficiéncias encontradas; testar e retestar essas hipéteses
e, por ultimo, comunicar os resultados encontrados. (Torrance, 1965 cit Wechsler,
1998:16).

Este psicologo defende uma combinacdo do pensamento convergente
com o pensamento divergente nas diversas fases do processo criativo. Segundo
Torrance (1965), posterior a tomada de consciéncia de um determinado
problema, surge o pensamento divergente na formulacdo de hipéteses, visto
tratar-se do

(...) pensamento que abre inUmeras possibilidades (...) As idéias devem ser soltas,
fluentes, flexiveis, sem julgamentos ou criticas, dando asas a fantasia e a

imaginagédo, criando-se um ambiente ndo-punitivo e estimulador, para favorecer as
melhores idéias. (Torrance, 1965 cit Wechsler, 1998:16).

Contudo, na fase de testar essas hipoteses deve predominar o
pensamento convergente, (...) critico, analitico, que procura a melhor solucéo ou
a resposta mais elegante para o problema em questdo. (Wechsler, 1998:16)
Caso as ideias ndo se adequem a resolu¢do do problema ou surjam novas,
regressa-se ao pensamento divergente para elaborar novas hipoteses. A Ultima
fase preconizada por Torrance (1965) prende-se com a comunicacdo dos

resultados, considerada por ele a esséncia do processo criativo, pois s6 atraves
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de comunicacao e divulgacao é que o produto do inventor pode ser avaliado, no
que concerne ao impacto que provoca na sociedade em que se insere. E nesta
avaliacdo do impacto do produto que o artista ou cientista averigua se existem
lacunas ou erros, regressando a fase inicial do pensamento criativo para

colmatar os mesmos.

A necessidade de confrontar o problema e aceitar os erros como uma
aprendizagem no processo criativo € igualmente defendida por Robinson (2006),
guando numa conferéncia afirma:

But what we do know is if you're not prepared to be wrong, you will never come up
with anything original (...) And by the time they get to be adults, most kids have lost
that capacity. They have become frightened of being wrong. (...) And we’re now
running national education systems where mistakes are the worst thing you can

make. And the result is that we are educating people out of their creative capacities.
(Robinson, 2006)*

Esta énfase na criatividade, como um processo de resolugdo de
problemas, e o pensamento divergente como um aspeto essencial ao
desempenho criativo, surge igualmente numa teoria publica de Morais, Almeida,
Azevedo e Necka (2009):

Creativity as a particular form of problem solving, an aim at identification of cognitive
processes that are able to mediate between the characteristics of a person and his
or her productions. (...) Another important cognitive dimension of creativity is the
divergent production of ideas, usually assumed to be more important to creative
performance than general intelligence. (Morais, Almeida, Azevedo e Necka,
2009:55-56)

Referenciando, agora, autores mais hodiernos, a criatividade reveste-se

como um fenémeno de dificil conceitualizacdo, tal como defendem Santos e
André (2012), quando afirmam a criatividade como

(...) uma caracteristica do pensamento que se manifesta na maior parte das pessoas

desde uma idade precoce, de varias formas e em diversos contextos, a criatividade
parecer ser mais facil de reconhecer do que de definir. (Santos e André, 2012:43)

Para Robinson (2010) a criatividade, de um modo simples, assume-se

como o (...) processo pelo qual obtemos ideias originais e valiosas (...), referindo

1 ROBINSON (2006). Do schools kill creativity?, TEDTALKS, Califérnia. Disponivel em
https://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_Kill_creativity?language=en. (consultado
em maio de 2015)
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que a criatividade € (...) a imaginacdo aplicada (Robinson, 2010:73). Para o
autor, criatividade € ir além da imaginacgéo, tratando-se de um processo muito
pratico, traduzindo-se na producédo de algo original. Neste ambito, ser criativo
implica que haja acéo, isto €, ndo ficar de bracos cruzados a pensar sobre o que

se poderia eventualmente fazer.

Ainda de acordo com Robinson (2010), a criatividade implica diversos
processos que se entrecruzam. (...) o primeiro € o de gerar novas ideias,
imaginar diferentes possibilidades, considerar opcdes alternativas (...)
(Robinson, 2010:77) e o segundo processo prende-se ao aprofundamento
dessas mesmas ideias e noc¢des avaliando qual poderia resultar melhor. Estas
acOes sdo necessdrias sempre que emerge qualquer ato criativo, € nao
aparecem numa sequéncia previsivel, interagindo umas com as outras, como
explica o autor

(...) Pode acontecer que um determinado esfor¢co criativo exija uma grande
producdo de ideias que ndo sejam imediatamente avaliadas. Mas, por norma, h&a

um equilibrio delicado entre a geragéo de ideias e a selec¢cdo e apuramento das
mesmas no trabalho criativo. (Robinson, 2010:77)

Bar-On e Parker (2002) defendem que para que uma resposta se
considere criativa devem ser cumpridos trés critérios, especificamente:

novidade, eficacia e autenticidade.

Para explicitar o critério novidade, os autores basearam-se em Kaufmann

(1993 cit Bar-On e Parker, 2002), sugerindo que uma solucao criativa pode ser
nao-convencional ou até mesmo anticonvencional, ou seja,

(...) uma resposta pode ser nova em compara¢do com o comportamento passado

do préprio individuo. Respostas que sdo novas para o grupo tendem a ser néo-

convencionais e, resolvem problemas significativos, eminentes. (Bar-On e Parker,
2002:210)

Relativamente a eficacia, uma resposta criativa baliza-se na nocao de
constituir um beneficio em potencial, excluindo-se a ideia de que todas as
respostas novas sejam, efetivamente, criativas. Neste sentido, a avaliagdo da
novidade pode ser encarada numa perspetiva individual ou de grupo,

considerando-se, igualmente, uma dimensé&o temporal - uma resposta pode ser
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benéfica num determinado periodo de tempo e ser prejudicial noutro espaco
temporal.

No que reporta ao ultimo critério elencado por Bar-On e Parker (2002) —
autenticidade — € dado o exemplo dos estudantes de pintura que imitam as obras
de um artista plastico, sendo somente considerado auténtico a obra original, em
deterioramento da copia que o estudante realizou. A criatividade surge quando

o individuo vai mais além e executa a sua propria obra de arte.

Ainda relacionado com a criatividade, estes autores apresentam as
emocgBes como elementos facilitadores ou inibidores desta caracteristica do
pensamento, influenciando, diretamente, as nossas acdes e tomadas de
decisdo. Porém, os autores salientam que (...) as emocdes e a criatividade (...)
podem interagir de outra forma, qual seja, as emocfes podem ser produtos
criativos em si. (Bar-On e Parker, 2002:210)

Para Morais (2011), mais importante que saber o conceito de criatividade,
emerge a necessidade sobre “o que requer criatividade”, visto que (...) quando
falamos em requisitos, necessariamente falamos em algo operacionavel na
pratica (Morais, 2011:3).

Ainda neste artigo Morais (2011) afirma que falar de criatividade é dificil e
ja o tem sido ha varias décadas, na medida em que (...) como poderia ser facil
estudar e investir um conceito que, num paradigma de ciéncia e de academia
ainda frequentemente positivista, se veste de quase centenas de definicdes?
(Morais, 2011:3) Neste sentido, a autora defende que, mais util que colecionar
definicbes, surge o0 pensar em esguemas concetuais que organizem a

multiplicidade de informagdes e de estudos sobre criatividade.

Como término desta breve conceitualizacdo de criatividade, parece-nos
oportuno explanar algumas ideias erradas associadas a este conceito, definidas
por Alencar (1999).

Na qualidade de mitos geralmente associados a criatividade: visdo da

criatividade como um dom presente em poucos individuos - A criatividade néo é
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um ‘“talento” exclusivo de certas pessoas, mas esta presente em toda a raga
humana. (Fireman, 2012: s/pp.); a criatividade entendida como um fenomeno de
inspiracdo que ocorre sem razao aparente - tem que existir dedicacao, esforco,
envolvimento, trabalho prolongado e persisténcia (98% transpiracdo e 2%
inspiracéo); consideragao da criatividade como dependendo apenas de fatores
intrapessoais, desvalorizando a educacao e a sociedade; e por fim; a criatividade
ocorre apenas em atividades artisticas — pelo contrario, a criatividade pode

manifestar-se em qualquer atividade e em qualquer area de atuacao.

Assim, pretendemos aprofundar neste projeto, a importancia da
criatividade na infancia, as caracteristicas de educadores criativos e 0s aspetos
gue condicionem o desenvolvimento da criatividade, com o intuito de tornar

palpavel a concretizacdo de uma investigacao na valéncia de creche.

1.2. Criatividade e Inteligéncia

A inteligéncia e a criatividade sdo consanguineas (...) ndo se pode ser criativo se
nao se agir com inteligéncia. De igual modo, a mais elevada forma de inteligéncia é
pensar criativamente (Robinson, 2010:64).

Segundo este autor, grande maioria das pessoas acredita que criatividade
e inteligéncia assumem-se como aspetos totalmente diferentes, ndo existindo
qualquer relacéo entre estes conceitos - podemos ser muito inteligentes e pouco

criativos e vice-versa.
Fireman (2012), corrobora com este autor, afirmando que

A criatividade é uma capacidade humana que, aliada a inteligéncia, faz o homem
ser diferente dos animais irracionais. N6s criamos o mundo e todos os dias
construimos e reconstruimos o que absorvemos como sendo importante para nés.
E a partir dai, 0 homem vai se superando na busca do autoconhecimento. (Fireman,
2012:s/pp.)

A partir da sua experiéncia, Robinson (2010) assume que existe uma
perspetiva muito limitada da inteligéncia, visto ser encarada num olhar
académico e normalmente associada a um numero. Consequentemente, no seu
ponto de vista, a inteligéncia humana aparenta deter trés caracteristicas

fundamentais, entendidas como, ser excecionalmente variada - ndo se limita ao
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raciocinio verbal e matematico -, ser altamente dinamica - pensar o mundo de
diversos modos - e ser completamente distintiva - (...) a inteligéncia é tdo Unica

como uma impressao digital (...) (Robinson, 2010:59).

Para Lieury (2001) o termo inteligéncia detém varios sentidos, sendo
utilizado em trés acecdes principais, especificamente, capacidades mentais
gerais — contemplam a linguagem, o raciocinio, a percecdo, as memoarias e as
aptidées sensoriais e motoras -, raciocinio - ser inteligente € raciocinar,
traduzindo-se no atingir um fim a partir de certas premissas - e ser-se inteligente
é ser-se culto — a cultura é o conjunto de conhecimentos e alicerca-se na

memoria e nas aprendizagens.

Este autor afirma que a palavra inteligéncia foi banida pois evocava uma
capacidade inata, sendo substituida pela expressao resolucao de problemas ja
que (...) ndo se resolve um problema gracas a um golpe de génio, aprende-se a
resolvé-lo. (Lieury, 2001:13)

Tal acecao € igualmente defendida por Antunes (2000), qguando refere que

A inteligéncia €, pois, um fluxo cerebral que nos leva a escolher a melhor opcao
para solucionar uma dificuldade e que se completa como uma faculdade para
compreender, entre op¢des, qual a melhor; ela também nos ajuda a resolver
problemas ou até mesmo a criar produtos validos para a cultura que nos envolve.
(Antunes, 2000:12)

A semelhanca da criatividade, o desenvolvimento da inteligéncia num
individuo depende de fatores culturais, como afirma este autor:
O individuo, portanto, ndo seria inteligente sem a sua lingua, sua heranca cultural,

sua ideologia, sua crenca, sua escrita, seus métodos intelectuais e outros meios do
ambiente. (Antunes, 2000:12)

Neste ambito, igualmente associado a este aspeto encontra-se a teoria
sociocultural de Vygotsky (cit Papalia, Olds e Feldman, 2000), visto que se
alicerca a partir da seguinte premissa: O individuo ndo € uma entidade separada
que interage com o ambiente, mas sim uma parte inseparavel do mesmo.
(Papalia, Olds e Feldman, 2000:36)

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 24



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

Importa explicitar o conceito mais conhecido de Vygotsky (cit Papalia,

Olds e Feldman, 2000) - zona de desenvolvimento proximal. Assim,
As criangas na zona de desenvolvimento proximal para uma determinada tarefa (tal
como multiplicar fracgBes) podem quase, mas ndo completamente, realizar essa

tarefa por si s6s. No entanto, com o tipo de ensino adequado podem realiza-la com
sucesso. (Papalia, Olds e Feldman, 2000:36)

Neste contexto, os pais e os professores surgem como 0 andaime da
crianca, na medida que se assumem como um suporte temporario até a crianca

conseguir desempenhar uma tarefa sozinha.

Esta teoria preconizada por Vygotsky (cit Papalia, Olds e Feldman, 2000),
revelou-se uma mudanca ao nivel dos habituais testes de inteligéncia que
tendem a avaliar somente o0 que a crianca ja adquiriu, visto o cerne desta teoria
focalizar-se no potencial da crianca e sua interacdo com 0S outros, como o

amago da sua aprendizagem.

Leonardo Da Vinci (cit Collison, 2013), considerava que Learning is the
only thing the mind never exhausts, never fears, and never regrets. (Collison,
2013)? reconhecendo algumas estruturas do pensamento, essenciais a nossa
vida pessoal e profissional, especificamente: curiosita (abracar a curiosidade e o
constante questionamento por uma aprendizagem ao longo da vida);
dimostrazione (compromisso de testar o conhecimento através da experiéncia,
persisténcia e abertura a aprendizagem através do erro); sensazione (refinar os
sentidos como meios para animar a experiéncia); sfumato (abracar a
ambiguidade, o paradoxo e a incerteza); arte/scienza (equilibrar a arte com a
ciéncia e a l6gica com a imaginacao); corporalita (cultivar a graca, o exercicio e

o equilibrio) e a connessione (reconhecer e valorizar um pensamento sistémico).

Estas caracteristicas do pensamento propostas por Leonardo Da Vinci (in

Collison, 2013) encontram-se, implicitamente, relacionadas com a nocao de

2 COLLISON (2013). What did Einstein Know about Knowledge Management? Disponivel
em  https://chriscollison.wordpress.com/2013/10/22/what-did-da-vinci-know-about-knowledge-
management/ (consultado a novembro de 2014)
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criatividade e inteligéncia, na medida em que a sua colocagdo em prética

possibilita a resolucao de problemas.

Deste modo, partindo das ideias supramencionadas, impera-se a seguinte

questao: “ Existe uma inteligéncia ou varias inteligéncias?”

Outrora, Einstein (cit Collison, 2013) proferiu: We can’t solve problems by
using the same kind of thinking we used when we created them. (Collison, 2013)3
Partindo da citacdo deste fisico tedrico do século XX, necessitamos de varias
maneiras de pensar para resolver problemas, o que significa que existe mais que

um modo de pensar, isto é, ha mais de que uma inteligéncia.

7

Thurstone (cit Lieury, 2001) considera que a inteligéncia € mudltipla,
correspondendo a aptiddées mentais primarias, identificando cinco grandes
fatores, sem qualquer ordem de predominancia: compreensao verbal, espacial,

raciocinio, numérico e fluidez verbal.

Esta concecédo também foi corroborada pelo psicologista Gardner (1983
cit Gardner, 2013:6), defendendo que existem sete tipos de inteligéncia, ligados
entre si: linguistica, légico-matematica, espacial, musical, cinestésica,
interpessoal e intrapessoal. O mentor da teoria das inteligéncias multiplas
reforca, ainda, o facto de determos todas estas inteligéncias, podendo
desenvolvé-las, contudo, demonstramos uma maior aptiddo para determinadas

tipologias.

A teoria das inteligéncias multiplas é uma critica a forma psicolégica
tradicional de ver o intelecto: que ha uma inteligéncia Unica, devidamente medida
pelo QI (quociente de inteligéncia) ou outros testes de resposta curta. (Gardner,
2013:6) Para este autor, a inteligéncia adquire um significado semelhante ao
talento, pois (...) os talentos (...) transformam-se em “competéncias” através do

treino e da prética, revelando-se muitas vezes num “momento cristalizador” em

3 COLLISON (2013). What did Da Vinci Know about Knowledge Management?
Disponivel em https://chriscollison.wordpress.com/2013/10/16/einstein-and-km/ (consultado em
novembro de 2014)
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gue a pessoa descobre uma capacidade insuspeitada (Papalia, Olds e Feldman,
2001:437).

Reportando esta teoria para a infancia, denote-se que

A compreensao dessas areas de inteligéncia permite aos pais vislumbrar em que
campos seus filhos sdo naturalmente competentes. A identificag&o dessas aptiddes
naturais, por outro lado, capacita a crianca a explora-las e, aos poucos, ir
desenvolvendo o senso de competéncia, que pode transformar-se em proficiéncia.
Em belo dia, essa proficiéncia talvez se torne o ponto de partida de uma inovagéo.
(Goleman, Kaufman e Ray, 2000:70)

A semelhanca da teoria de Gardner (1985), Sternberg (cit Papalia, Olds e
Feldman, 2001), através da sua teoria da inteligéncia triarquica, defende que
possuimos os trés tipos de capacidades num maior ou menor grau. Assim, 0S
elementos que caracterizam a inteligéncia prendem-se com: o elemento
componencial (dimensdo analitica da inteligéncia), o elemento experiencial

(intuitivo) e o elemento contextual (pratico).

Cattell (1942 cit Schelini, 2006) averiguou a existéncia de dois fatores
gerais da inteligéncia, posteriormente estudados por Horn (cit Schelini, 2006),
designados como inteligéncia fluida e inteligéncia cristalizada.

A inteligéncia fluida relaciona-se com a forma como agimos perante uma
situacdo inesperada, pressupondo uma adaptacéao e flexibilidade para enfrentar
estimulos desconhecidos. A inteligéncia fluida compreende um processo de
perceber relaces, formas, conceitos, raciocinio e abstracdo (Fernandes et al,
2012:111). Esta inteligéncia prende-se com a exploracdo de novas situacdes
encontrando-se (...) pouco dependente de conhecimentos previamente
adquiridos e da influéncia de aspectos culturais (...) € mais determinada pelos
aspectos bioldgicos (...) (Schelini, 2006:324). Este tipo de inteligéncia atua em
situacbes que acarretam a formacdo e o reconhecimento de conceitos, a
identificacdo de relacbes complexas, a compreensdo de implicacbes e a

realizagédo de inferéncias.

A inteligéncia cristalizada prende-se com um funcionamento intelectual na

concretizacdo de tarefas, requerendo conhecimentos adquiridos previamente.
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(...) a inteligéncia cristalizada refere-se a habilidade de solucionar problemas
com base no processamento automatico de informacéo armazenada, sendo que
frequentemente se eleva durante a meia idade. (Fernandes et al, 2012:111).
Contrariamente a inteligéncia fluida, este tipo de inteligéncia é desenvolvida (...)

a partir de experiéncias culturais e educacionais (Schelini, 2006:324).

A inteligéncia cristalizada, por depender de vivéncias culturais e
educacionais, desenvolve-se ao longo da vida, em oposicéo a inteligéncia fluida
que tende a declinar, segundo a autora supramencionada (Schelini, 2006), a

partir dos 21 anos de idade.

Entendem-se as vérias acecbes de inteligéncia, suas tipologias e
influéncia nas nossas acfes. Cada um de nds, de acordo com 0s autores
supramencionados, possui todas as inteligéncias, sendo capaz de as
desenvolver. A criatividade apresenta-se, deste modo, segundo Robinson
(2006), como o melhor exemplo da natureza dinamica da inteligéncia, na medida
em que pode apelar a todas as areas da nossa mente e do nosso ser.

Intelligence is wonderfully interactive. The brain isn’t divided into compartments. In
fact, creativity, which | define as the process of having original ideas that have value,

more often than not, comes about from the interaction of different disciplinary ways
of seeing things. (Robinson, 2006)*

Acautela-se que:

E lamentavel que s6 se pense na arte como caminho para desencadear o
pensamento criativo, pois este se manifesta em qualquer area do conhecimento e
em qualquer situacdo problema. Basta que haja condi¢cdes favoraveis para que
ocorra o pensamento criativo. (Fireman, 2012:s/pp.)

Emerge-se, neste ambito: A inteligéncia da pessoa fornece a base para a
criatividade; ela ser4 mais criativa nos campos em que tiver mais energia.
(Goleman, Kaufman e Ray, 2000:65).

4 ROBINSON (2006). Do schools kill creativity?, TEDTALKS, Califérnia. Disponivel em

https://www.ted.com/talks/ken robinson_says schools kill creativity?language=en. (consultado

em maio de 2015)

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 28


https://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_kill_creativity?language=en

Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

1.3. A Criatividade na Crianca

As mais basicas exploracdes do mundo da crianga sdo, em si mesmas, exercicios
criativos de solucdo de problemas. Ela inicia um processo vitalicio de inventar-se.
Nesse sentido, toda a crianga reinventa a lingua, o andar, o amor. (Goleman,
Kaufman e Ray, 2000:49)

Quando observamos criancas envolvidas em brincadeiras espontaneas,
constatamos que o modo como exploram o0s objetos é imensamente infinito e
diferente do olhar do adulto. Transpondo para o contexto de creche verificamos,
com bastante frequéncia, uma pandplia de rea¢des que os bebés e as criancas
pequenas apresentam aquando da exploragdao de um objeto: apertam e largam
com alguma insisténcia, observam as cores, sentem as varias texturas, lambem
ou colocam o objeto na boca, cheiram, levam o objeto ao ouvido..., dedicando a

esta atividade um periodo de tempo consideravel.

Neste sentido, a crianga redescobre o0s objetos que a rodeiam, atribuindo-
Ihes novas funcionalidades e adquirindo aprendizagens aos mais diversos
niveis: conhecimento de si-préprio, expressdes, raciocinio légico, linguagem,

conhecimento do mundo, entre outros.
Segundo a psicologa Amabile (2000 in Goleman, Kaufman e Ray, 2000)

A semente da criatividade ja se encontra na crianca: 0 desejo e o impulso de
explorar, de descobrir coisas, de tentar, de experimentar modos diferentes de
manusear e examinar 0s objetos. Enquanto crescem, as criangas vao construindo
universos inteiros de realidade em suas brincadeiras. (Amabile, 2000 in Goleman,
Kaufman e Ray, 2000:49)

Ressalva-se o facto de que:

Quanto mais aprendemos sobre criatividade, mais fica claro que o fascinio inicial da
crianga por uma determinada atividade é que prepara o caminho para uma vida
criativa. Esse interesse espontaneo induz a crianca a esfor¢cos continuos e
experiéncias diretas que promovem a pericia, seja no piano, na pintura ou na
arquitetura. (Goleman, Kaufman e Ray, 2000:50)

De acordo com os autores supracitados a nossa experiéncia de
criatividade na infancia € responsavel por muito daquilo que fazemos enquanto
adultos, quer na vida profissional, quer na nossa vida familiar. Neste contexto,
surgem como principais agentes socializadores na infancia os pais e 0s

professores, que por sua vez originam um paradoxo essencial no
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desenvolvimento da criatividade na infancia: ou estimulam a criatividade da

crianga, ou tendem a reprimi-la.

O motivo de ndo ser necessario ensinar as criancas a se mostrarem
criativas € que a criatividade é essencial para a sobrevivéncia dos homens.
(Goleman, Kaufman e Ray, 2000:51) Assim, 0s autores equiparam a criatividade
a algo absolutamente fundamental de ser desenvolvido pelo ser humano.
Estabelecem uma referéncia a vida animal, onde as espécies ja hascem com
uma compilacao de reflexos e respostas, enquanto que o ser humano necessita

de aprender a dominar todas as competéncias necessarias a sobrevivéncia.

Remete-se, agora, a criatividade para a nogao de crianca rica preconizada
por Malaguzzi (cit Moss, 2010), na medida em que nao € defendida num prisma
materialista, mas sim como

(...) rich in potencial, strong, powerful, competent and, most of all, connected to
adults and other children.” (...) The “rich” child is an active leaner, “seeking the
meaning of the world from birth, a co-creator of knowledge, identity, culture and

values”; a citizen, the subject of rights not needs; and born with a “hundred
languages”. (Moss, 2010:s/pp.)

No que concerne a visdo dos professores sobre alunos criativos,

Some desirable characteristics pointed out by teachers for classifying creative
students are mentioned in other studies: namely, initiave, perseverance or curiosity
or being original, risk takers, artistic, having a rich vocabulary, a sense of humour or
enthusiasm. (Morais e Azevedo, 2011:332)

Outro aspeto fundamental a ter em consideracdo na criatividade na
crianca, refere-se as pressdes psicoldgicas que ocorrem na infancia e tendem a

inibir a criatividade dos bebés e criancas pequenas.

Através de uma compilacdo de reflexdes parentais, num site alusivo a

criatividade, verifica-se que

Once children start elementary school they don't have as many opportunities to be
creative at school as they are slowly taught to do things a certain way. If children
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believe they need to do things in a certain way, it stifles their ability to think for
themselves and be innovative (Family Creativity Survey, 20135)

Deste modo, face a tendéncia existente das criangcas comecarem a
desinteressar-se por aprender e explorar, e até mesmo de sentirem prazer com
a sua propria criatividade, & medida que aumentam o seu grau de escolaridade,
Amabile (2000 in Goleman, Kaufman e Ray, 2000) identificou, 0 que no seu ponto

de vista, constituem os maiores inimigos da criatividade.

Sobrelevam-se como aspetos nocivos a criatividade: a vigilancia (sob uma
observacédo cerrada e constante a crianga ndo assume riscos e o seu impulso
criativo tende a retrair-se); a avaliagao (antes de serem submetidas a avaliagdes
as criancas devem ficar satisfeitas com as suas realizacdes, ao invés de se
preocuparem com as avaliagbes, notas ou opinides dos colegas); as
recompensas (em excesso privam a crianca de obter prazer na realizacdo da
prépria atividade criativa); a competicao (a crianca deve progredir ao seu préprio
ritmo e ndo ser colocada em situagdes que originem competicdo. Salvaguardam-
se, neste contexto, as competicdes saudaveis visto que fortalecem o trabalho em
equipa); o controlo excessivo (dar instru¢cdes minuciosas as criancas faz com
gue sintam que tudo que seja original constitua um erro e uma perda de tempo);
a restricdo de escolhas (as criangcas devem escolher livremente aquilo que lhes
suscita interesse e serem apoiadas nessas escolhas) e a pressao (evitar
alimentar esperancas grandiosas gquanto ao desempenho da crianca). Contudo,
o fator que a Amabile (2000 in Goleman, Kaufman e Ray, 2000) considera mais
mortifero da criatividade na infancia e de tal modo enraizado na nossa sociedade
prende-se com o fator tempo, como justifica:

Se a motivacao intrinseca € uma das chaves para a criatividade da crianga, o
elemento principal de seu cultivo é o tempo: tempo livre para que ela saboreie e
explore uma dada atividade ou material, tornando-os coisa sua. Talvez um crime

hediondo que os adultos cometam contra a criatividade de uma crianca seja
surrupiar-lhe esse tempo. (Amabile, 2000 in Goleman, Kaufman e Ray, 2000:54)

5 Disponivel em http:/families.boulderjourneyschool.com/learning-experience-2-infants.html|
(Consultado em maio de 2015)
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Ainda na perspetiva desta autora, as criangcas entram num estado de
criatividade absoluta, denominado fluxo, de um modo muito mais natural que os
adultos. Nesse estado, o tempo ndo importa porgue a absorcao é total e da-se
um nivel méximo de prazer e originalidade. Infelizmente, as criangcas séo
interrompidas, arrancadas de sua concentracdo; seu desejo de terminar um
trabalho as vezes é frustrado. (Amabile 2000 in Goleman, Kaufman e Ray,
2000:55)

Neste ambito, ao vivermos a pressa, ao contabilizarmos minuto a minuto
para a concretizacdo de uma tarefa, sem tempo para imprevisibilidades e sem
qualquer flexibilidade de horarios, interrompemos o processo criador da crianca,
impedindo-a de finalizar aquilo em que estava concentrada e implicada

ativamente.

Impera-se, ainda, a necessidade de desenvolver a criatividade desde a

infancia, na medida em que

Do nascimento a infancia, o cérebro possui muito mais neurénios do que na idade
adulta. As vésperas da puberdade, o cérebro sofre um processo chamado “poda’,
no qual milhdes de conexfes neurolégicas desaparecem, enquanto outras se
encaixam nos esquemas que serdo preservados ao longo da vida. Segundo uma
teoria, os esquemas neurais usados com mais freqiéncia durante a infancia tém
mais probabilidade de sobreviver a poda. Isso sugere que os habitos estabelecidos
nessa fase possuem notével significacdo para o potencial adulto (...). (Goleman,
Kaufman e Ray,1992:51)

1.4. Educadores Criativos

Vivemos em uma sociedade, que nos ensina desde muito cedo, a controlar as
nossas emocgdes, a resguardar a nossa curiosidade, a evitar situacdes que
poderiam redundar em sentimentos de perda e de fracasso. Aprendemos também,
desde 0s nossos primeiros anos, a criticar as nossas ideias e a acreditar que o
talento, que a inspiracdo, que a criatividade sdo o resultado de fatores sobre os
quais temos pouco controle e que estariam presentes em apenas poucos individuos
privilegiados. Aprendemos a ndo explorar as nossas ideias e bloquear tudo aquilo
que poderia ser considerado ridiculo ou motivo de critica. (Alencar, 1999:43)

O educador, como um importante modelo para as criangas com quem
desempenha funcdes, assume-se como alguém capaz de nao asfixiar a
criatividade das criancas, mas, contrariamente, ser alguém que facilite esta

caracteristica do pensamento em contexto escolar.
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Consecutivamente, partindo do ponto anterior, perspetivamos agora a
criatividade no sentido do educador, isto €, partir de uma visdo mais geral,
explanando algumas caracteristicas comuns de pessoas criativas, para um olhar
mais particular, alusivo as caracteristicas de um contexto educacional e de

acecoes de educadores criativos.

Encarando a criatividade enquanto processo - procura de solucdes para
a resolucdo de um problema — verifica-se que:
(...) na prépria vida temos experiéncia e situagdes nas quais temos que ser flexiveis

para achar a solucdo do problema. Quando somos flexiveis, conseguimos enfrentar
muitas situac¢des que, as vezes, se apresentam sem saida (Fireman, 2012:s/pp.)

Por concomitancia, a flexibilidade revela-se como uma das caracteristicas
das pessoas criativas, conforme corrobora Alencar (1999) quando explicita (...)
algumas caracteristicas a serem cultivadas para um melhor aproveitamento do
potencial criador de cada individuo (Alencar, 1999:35), nomeadamente: a
autonomia (independéncia) e a flexibilidade pessoal e abertura a experiéncia.
Por sua vez, esta Ultima especificidade abarca os seguintes componentes:
flexibilidade pessoal, abertura a experiéncia, autoconfianca, iniciativa e
persisténcia, sensibilidade emocional, espontaneidade e intuicdo, e, por fim,

bagagem de conhecimento.

Do mesmo modo, Wechsler (1998) definiu algumas caracteristicas
comuns de pessoas criativas: fluéncia e flexibilidade de ideias; ideias originais e
criativas; sensibilidade interna e externa; fantasia e imaginacao; abertura as
novas experiéncias; independéncia de julgamentos e inconformismo; uso de
analogias e combinagbes incomuns; ideias enriquecidas e elaboradas;
preferéncia por situacbes de risco; motivacdo e curiosidade; humor,
impulsividade e espontaneidade; confianca em si mesmo e sentido de destino

criativo.

Segundo Antunes, (2003 cit Fireman, 2012), pessoas criativas revelam

pontos em comum:

(...) mostram-se extremamente capazes e interessados em observar objetos,
eventos ou fatos por angulos inusitados (...) revelam verdadeira determinacéo na
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busca do que gostam e parecem apaixonados por seus objetivos (...) revelam-se
extremamente autoconfiantes nas coisas que fazem, chegando a ousadia de
defender suas idéias, mesmo quando contrariam as normas vigentes (...)
sobrepbem seus sonhos as conveniéncias de sua idade e de seu momento (...).
(Antunes, 2003 cit Fireman, 2012:s/pp.)

e, por fim

(...) sdo muito bons em associacBes e, quando convidados a explicar ou
simplesmente relatar um feito realizado ou atividade que assistiram, envolvem a
narrativa em comparagdes, metaforas ou mesmo fantasias. (Idem)

O autor alerta que todas as caracteristicas supracitadas néo tém

correlagdo com o sexo, racga, cultura, nivel socioeconémico ou idade.

Esclarecidos os aspetos a considerar quando se fala de pessoas criativas,
importa transcender para a vertente educacional e perceber de que modo a
criatividade pode ser operacionalizada na prética dos educadores. Logicamente,
enaltecem-se as caracteristicas que estes detém para serem considerados

educadores criativos.

De acordo com Morais e Azevedo (2011), (...) creativity has gained ground
in Portugal, where is a stated need to train creative citizens and where the role of
the teacher is recognized in achieving this goal from kindergarten to university
(Morais e Azevedo, 2011:330).

Neste sentido, impera-se a criagcdo de um contexto favoravel ao
desenvolvimento da criatividade, desde uma idade muito precoce, prestando
igualmente atencdo, ao facto deste mesmo objetivo ndo se perder a medida que

o nivel de ensino vai aumentando até a faculdade.

O educador desempenha um papel fundamental na concretizacdo deste
repto, porém, Alencar (1999) considera que o0s professores, aquando
pressionados e preocupados em cumprir 0 programa, nao tém tempo para ouvir
as questodes e ideias dos alunos, ndo as aproveitando nem valorizando os seus

pontos de vista.
Denote-se que

A fantasia e a imaginacéo, tdo presentes no jogo e na brincadeira infantil, tendem a
ser vistas como algo que néo deve ser cultivado, sendo mesmo ameacadoras para
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0s agentes socializadores algumas manifestacdes da crianca (...) Os professores
ignoram e desconhecem a extensdo em que a crianca faz uso de sua fantasia e
imaginagéo. (Alencar, 1999: 77)

Fundamentando-se nesta premissa, Alencar (1999) define algumas
caracteristicas de uma atmosfera criativa num contexto de sala de aula, as quais
os educadores/professores devem prestar bastante atencédo. Sao elas: dar
hipétese ao aluno de levantar questdes, elaborar e testar hipoteses, discordar,
propor interpretacdes alternativas, avaliar criticamente factos, conceitos,
principios, ideias; dar tempo ao aluno de pensar e desenvolver ideias criativas,
na medida em que estas nao surgem de modo imediato e espontaneo; criar um
ambiente de respeito e aceitacdo mutua; estimular o aluno a recorrer a
acontecimentos imaginarios; encorajar os alunos a refletir sobre o que eles
gostariam de conhecer melhor, ou teméticas que gostassem de concretizar
estudos e pesquisas; desenvolver nos alunos o pensar em termos de
possibilidade, sugerir modificacbes e aperfeicoar as suas proprias ideias;
incentivar a utilizacdo da criatividade face a resolucédo de um problema; valorizar
o trabalho do aluno, as suas contribuicdes e ideias; encorajar o aluno a ser
criativo e proporcionar um espaco onde possa divulgar as suas criacoes;
proteger o trabalho do aluno de criticas destrutivas e brincadeiras dos colegas;

e, por fim, utilizar os recursos mais adequados a manifestacéo da criatividade.

De acordo com o olhar dos professores, 0s aspetos importantes para o

desenvolvimento da criatividade na sala de aula prendem-se com:

(...) opportunity for students to choose tasks or to do their own self-correction (...)
stimulate students to ask questions and to use open answers in response to badly
structured problems and in divergent and unsual situations. (Morais e Azevedo,
2011:331).

Assim,

School and, in particular, the classroom has been seen as privileged context for
promoting creativity in order to enhance social and individual progress (...) teachers
are a source of information but they also act as a relevant role model for their
students with respect to strategies and behaviours.(...) On the other hand, knowing
the perceptions of teachers can be the first step to defining the needs and the
interventions about creativity at school. (Idem, 330-331)

Tal como afirmam Morais e Azevedo (2011) os professores arrogam um

importante papel no desenvolvimento da criatividade na sala de aula. Eleva-se,
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igualmente, a necessidade de conhecer as percecOes de criatividade dos
professores, com o intuito de conhecer as fragilidades que sentem no seu
quotidiano e melhorar as suas praticas:
(...) knowing teacher’s perceptions about creativity can help to understand needs,
misconceptions or even prejudice ideas, and to discern positive beliefs that should
be reinforced; evaluating teachers conceptions of creativity can help consequently

to establish better practices to foster creativity in classroom. (Morais e Azevedo,
2011:331).

Surge a crenca de que

(...) o professor pode auxiliar o processo de desenvolvimento do pensamento
criativo na crianga. Atualmente, trabalhando em creche, estou podendo acompanhar
mais amiiude o desenvolvimento do pensamento criativo através da arte, da
oralidade, da resolugéo de problemas e do ludico. (...) O professor deve incentivar
nos alunos a espontaneidade, a autonomia e a autoconfianca, pois assim ajudarao
0 pensamento criativo. (Fireman, 2012:s/pp.)

Neste sentido, um educador criativo

(...) is the one who encourages reasonable risks and unpredictable situations, while
reinforcing creative activities. A close relationship with students and a motivating
class environment should also be both in harmony with a good scientific background
of the teacher and with her/his ability to be challenging at the cognitive level. (Morais
e Azevedo, 2011:331)

Ainda no ponto de vista de Morais e Azevedo (2011), um educador criativo
deve encorajar a autoconfianca e a autorregulacéo das suas criancgas e dota-las
de um papel ativo na formulacdo de uma multiplicidade de ideias para definir e
redefinir probleméticas. Por fim, o educador deve ser tolerante quanto a
ambiguidades e critico na sua pratica e nas suas demonstracées de habilidades
criativas. Na percecéo dos professores envolvidos no estudo desenvolvido por
Morais e Azevedo (2011), a promocao da autonomia e autoconfian¢ca do aluno
revela-se o aspeto mais valorizado por eles quanto a percecdo de professor

criativo.

Contudo, um aspeto permanece em duavida: The existence of clear and
flexible rules in the classroom, cujas opinides dos professores mantém-se
divididas quanto a existéncia de regras e seu papel no desenvolvimento da

criatividade dos seus alunos. Alguns consideram que é um fator que ajuda na
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promocao desta competéncia, outros defendem que as regras tendem a inibir a
criatividade dos alunos.

O que define um professor criativo e suas caracteristicas sao
estabelecidas pelo préprio professor, porém as dificuldades tendem a surgir.
Segundo Morais e Azevedo (2011), quando os professores aplicam o conceito

de criatividade na sua prética pedagogica, por vezes

(...) they feel uncomfortable about teaching creativity because this involves risk-
taking; they should be prepared to learn from their pupils an not be afraid of looking
different. (Morais e Azevedo, 2011:331)

De igual modo,

in spite of the high motivation that these professionals have in order to practice
creativity, difficulties emerge when they try pragmatically to be creative, due to a fear
of assuming responsibility and low self-assessment of themselves as creative
people. (Morais e Azevedo, 2011:331)

Fleith (2000 cit Morais e Azevedo, 2011) refere que

(...) that teachers may be aware of the characteristics that promote student creativity

but their transfer into practice may still be intuitive, as not only declarative but also
procedural knowledge is needed. This way the wishes and practices of teachers
could and should become more coherent in the classroom. (Fleith, 2000 cit Morais
e Azevedo, 2011:332)

Robinson (2013) remete a profissdo docente para o grande objetivo da
educacdao: fazer com que as criancas aprendam. Esta no¢ao deve estar presente
em cada educador para que ganhe confianca e aplique no seu quotidiano a

criatividade, sem medo de errar e voltar a tentar as vezes que forem necessarias:

Mas ensinar é uma profissdo criativa. Ensinar, corretamente concebido, ndo é um
sistema de transmissdo. Vocés ndo estdo |4 apenas para transmitir a informacao
que receberam. Os bons professores fazem isso, mas o que também fazem é
orientar, estimular, provocar, envolver. No fim de contas, a educacéo tem tudo a ver
com aprendizagem.Se ndo a aprendizagem nao acontece, ndo existe
educacédo. As pessoas podem gastar montes de tempo a debater a educacdo sem

nunca debater a aprendizagem. O objetivo da educacdo é conseguir que as
pessoas aprendam. (Robinson, 2013¢%)

6 ROBINSON (2013). Como Escapar ao Vale da Morte Educacional. TEDTALKS,
California. Disponivel em
https://lwww.ted.com/talks/ken_robinson_how_to_escape_education_s_death_valley/transcript?I
anguage=pt (consultado em maio de 2015)
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2. Creche

2.1. Contextualizacao

As criancas tém direito a proteccdo da sociedade e do Estado, com vista ao seu
desenvolvimento integral, especialmente contra todas as formas de abandono, de
discriminacao e de opressao e contra o exercicio abusivo da autoridade na familia
e nas demais instituicdes.

(Constituicao da Republica portuguesa, Capitulo I, Artigo 69.°, alinea 1)

Todos tém direito a educacéo e a cultura.

(Constituicdo da Republica portuguesa, Capitulo Ill, Artigo 73.°, alinea 1)

Partindo da Constituicio da Republica Portuguesa, as criancas
apresentam-se como sujeitos detentores de direitos, representando a creche o
seu primeiro contacto com uma modalidade formal de oferta educativa,
entendida como

(...) uma resposta social de &mbito socio-educativo que se destina a criangas dos 3
meses aos 3 anos de idade, durante o periodo diario correspondente ao trabalho
dos pais, proporcionando as criangas condi¢cdes adequadas ao desenvolvimento

harmonioso e global e cooperando com as familias em todo o seu processo
educativo. (Ministério da Educacéo, 2000:43)

Constituem objetivos especificos dos cuidados das criancas dos 0 aos 3
anos:
(...) proporcionar o bem-estar e o desenvolvimento integral das crian¢as num clima
de seguranca afectiva e fisica, durante o afastamento parcial do seu meio familiar
através de um atendimento individualizado; colaborar estreitamente com a familia
numa partilha de cuidados e de responsabilidades em todo o processo evolutivo das
criangas, colaborar de modo eficaz no despite precoce de qualquer inadaptacdo ou

deficiéncia, assegurando o seu encaminhamento adequado. (Ministério da
Educacao, 2000:40)

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), a orientacao
e as atividades pedagogicas na educacao pré-escolar sdo asseguradas pelo
educador de infancia, sendo apenas em 2001, postulado do Perfil Especifico de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia (Decreto-lei n°. 241/2001)

que a (...) formacdo do educador de infancia pode, igualmente, capacitar para
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desenvolvimento de outras fun¢des educativas, nomeadamente no quadro da

educacao das criancas com idade inferior a 3 anos.
Para Portugal (2012) cabe ao educador de infancia

(...) compreender formas diversas de assegurar a prossecucdo das finalidades
educativas em creche. Cabera a cada profissional conhecer o seu contexto e deixar
a sua marca individual na construcdo de praticas pedagdgicas de qualidade.
baseadas em atitudes basicas, como Observar, perguntar, flexibilizar (...) que ndo
se coaduna nem com uma abordagem baseada no senso comum, nem com uma
abordagem técnica e aplicativa, envolvendo, portanto, profissionais de creche bem
formados e que devem ser devidamente valorizados. (Portugal, 2012:13-14)

2.2. A Criatividade em Creche

Segundo Santos e André (2012), a pertinéncia de refletir acerca da
criatividade na educacéo, relaciona-se pelo facto de ser uma carateristica do
pensamento que se manifesta, numa grande parte das pessoas, desde uma

idade precoce.

Estas autoras corroboram com Pequito (1999) no facto dos educadores
de infancia reconhecerem o desenvolvimento da criatividade como fundamental,
porém as suas praticas e atitudes nem sempre sao coerentes com essa

percecao.

Neste ambito, as autoras apuraram como condi¢cdes essenciais para a
promocao da criatividade na infancia, os ambientes educativos e as atitudes
positivas dos educadores, ambicionando através do desenvolvimento de
percursos criativos que as criangas sejam (...) capazes de pensarem e olharem
os problemas e as situac6es de uma forma ndo convencional e mais flexivel.
(Santos e André, 2012:43-44)

Reforcam que

For young children, acting, thinking and imagining are inseparable and they need
sensitive adults who are able to appreciate their particular ways of expression in the
most diverse forms they find comfortable (Santos e André, 2011:11).

Portugal (2008) partilha deste conceito, referindo
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(...) As criancas aprendem e desenvolvem-se bem na interaccdo com pessoas que
cuidam delas, que as amam, que as respeitam e lhes conferem seguranca; pessoas
atentas e sensiveis as suas particularidades, criando espacos equilibrados de
estimulacdo, desafio, autonomia e responsabilidade; pessoas de referéncia na sua
vida (...) (Portugal, 2008:34).

Surge a figura do educador como detentor de um papel crucial no
desenvolvimento da criatividade da crianca, respeitando-a e estabelecendo

relacdes positivas, baseadas na confianga e no amor.

E essencial, num contexto de creche, educadores com atitudes positivas
(...) face as ideias, processos e produtos das criancas (...) (Santos e André,
2012:44) ao invés de educadores autoritarios, que tendem a matar (...) desde
cedo, a curiosidade, a imaginacdo, o pensamento critico (...) fazendo com que
(...) avoz e a alma de muitas crian¢as calem e sejam apenas o eco daquilo que
poderiam ser (Cavalcanti, 2006:92-93).

Neste sentido, Em nada o acto de criar se contrapde ao de aprender, mas
contrariamente, a criatividade pode ser um elemento facilitador para a aquisi¢céo

de conhecimento (Idem:95).

Averiguamos, deste modo, a importancia dos educadores de infancia,
nesta primeira etapa da vida de bebés e criancas pequenas, planificarem e

conceberem a sua prética pedagogica sob um angulo promotor da criatividade.

Araujo (2013 in Oliveira-Formosinho e Araujo, 2013) inclui nas dimensdes
da pedagogia em creche, ancorada em perspetivas de carater participativo, as
atividades e o0s projetos. Importa, assim, perceber se estes componentes

também contribuem para a promocao da criatividade no contexto de creche.
Impera-se, nesta valéncia

(...) uma educagdo para a criatividade (...) constituindo-se como algo (...)
absolutamente vital para desarmar as muitas armadilhas em que enredamos e para
as quais nao vislumbramos saidas. (Santos e André, 2012:45)

em prol da formagé&o de cidadaos originais, criativos e flexiveis.
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2.2.1.1. A criatividade em curriculos internacionais

Partindo das teorias publicas dos autores supramencionados,
procuramos, seguidamente, estabelecer uma ponte com os diversos curriculos,

dirigidos para a valéncia de creche, que privilegiem e/ou abordem a criatividade.

2.2.1.2. HighScope

Na abordagem HighScope, a educacéo de bebés e criancas em contextos
de grupo, surgem as experiéncias-chave, que segundo os autores (...
proporcionam um retrato vivo do que as criancas de muita tenra idade fazem, e
do conhecimento e das competéncias que emergem das suas acc¢oes. (Post e
Hohmann, 2007:36). Nestas experiéncias-chave, a criatividade emerge numa
categoria intitulada de representacdo criativa, que por sua vez, envolve
atividades/agbes como: imitar e brincar ao faz-de-conta; explorar materiais de
construcdo ou de expressao artistica e o responder a e identificar figuras e

fotografias.

Recentemente, surgem os Indicadores Chave do Desenvolvimento (KDIs)
que se assumem como (...) blocos de constru¢cdo do pensamento e raciocinio
em cada estadio de desenvolvimento. (HighScope Educational Foundation,
2011) Neste sentido, a criatividade destaca-se num topico denominado de artes
criativas, abrangendo os seguintes subdominios: imitar e “fazer de conta”,
explorar materiais de expressdo artistica, identificar imagens visuais, ouvir

masica, responder a musica, explorar sons e tons vocais.

2.2.1.3. The Early Years Foundation Stage - Curriculo Inglés

Este curriculo encontra-se organizado em seis areas de aprendizagem e
desenvolvimento que auxiliam o educador a observar, planificar e concretizar
atividades ancoradas no desenvolvimento individual e nas necessidades da
crianca. Uma dessas areas designa-se por creative development clarificando a
importancia de desenvolver a criatividade das criangas, apoiando a sua

curiosidade, exploracao e brincadeiras. Este curriculo esclarece:
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They must be provided with opportunities to explore and share their thoughts, ideas
and feelings, for example, through a variety of art, music, movement, dance,
imaginative and role-play activities, mathematics, and design and technology (EYFS,
2008:104).

2.2.1.4. Reggio Emilia

Malaguzzi (1999) — fundador deste modelo pedagdgico — defende que as
criangas sao (...) os melhores avaliadores e 0s juizes mais sensiveis dos valores
e da utilidade da criatividade (Malaguzzi, 1999 in Edwards, Gandini e Forman,
1999:86). Este pensador argumenta tal concecéo referindo que, as criangas nao
se encontram excessivamente vinculadas as suas ideias, construindo-as e

reinventando-as de um modo sistematico.

Neste sentido, Malaguzzi (1999) refere que (...) A criatividade exige que a
“escola do saber” encontre conexées com a “escola da expressao”, abrindo
portas para as cem linguagens da crianca. (Malaguzzi, 1999 in Edwards, Gandini
e Forman, 1999:87)

Essa abordagem incentiva o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de
um foco sistematico sobre a representac@o simbdlica. As criangas pequenas sao
encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas através de todas
as suas ‘linguagens” naturais ou modos de expressdo, incluindo palavras,

movimento, desenhos, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras,
colagens, dramatiza¢gbes e musica. (Edwards, Gandini e Forman, 1999:21)

Deste modo, surge o atelier como um espaco que privilegia a criatividade
da crianca, na medida em que permite gerar uma (...) complexidade e novas
ferramentas para o pensamento. (Malaguzzi, 1999 in Edwards, Gandini e
Forman, 1999:84)

2.3. O Ambiente Educativo em Creche

Vasconcelos (2011), na sua recomendacgao para a educacao dos 0 aos 3

anos, considera
(...) fundamental a criacdo de um ambiente educativo repousante e estimulante,
esteticamente relevante, que recorra a materiais naturais que déem seguranca e

gratifiquem afectivamente as criangas. Cada vez mais os “espagos exteriores”
adquirem maior relevancia, pelo que devem ser cuidados e estimulantes,
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proporcionando a crianga experiéncias diarias e sistematicas de contacto com a
natureza, com a terra, a agua, o sol e a chuva, as plantas, os animais, as pedras,
0s troncos... (Vasconcelos, 2011:29)

Neste sentido, o ambiente educativo em creche revela-se facilitador da
adaptacao da criancga a instituicdo, conferindo-lhe seguranca e promovendo as
relacdes interpessoais. Esta nocdo de seguranca € igualmente defendida por
Portugal (2011), quando alerta para o facto da organizacdo do ambiente
educativo

(...) promover ou restringir o jogo da crianca e as suas interac¢des com 0s outros,

pode facilitar ou ndo a sua autonomia e as rotinas, 0s momentos de aconchego, de
conforto e bem-estar estético. (Portugal, 2011:57)

A abordagem HighScope reforca que, para além de se organizar o
ambiente como promotor de oportunidades de aprendizagem ativa, nao
descurando o conforto e bem-estar das criangas, importa que este nao limite as
pessoas que prestam cuidados e organizam o ambiente

(...) ainclinacéo natural das criangas para esbracejarem, espernearem, rebolarem,
gatinharem, andarem no andarilho, baloicarem, darem os primeiros passos,
andarem, treparem e correrem, nem incentiva as criangas a fazerem coisas antes
de estarem preparadas para tal; as criangas podem perseguir 0s seus interesses e

agir de acordo com os seus niveis individuais de desenvolvimento. (Post e Hohmann
2007:100)

Neste ambito, na concecédo e organizacdo do ambiente educativo em
creche, os educadores de infancia devem considerar ndo so o carater flexivel e
previsivel do mesmo - para que bebés e criancas pequenas se sintam seguras -
, mas também, respeitar o ritmo individual de cada crianca, de modo a

desenvolver-se de acordo com as suas necessidades e interesses proprios.

Remetendo esta tematica para outro prisma, a semelhanca das criancas,
os adultos que exercem funcdes em creche, necessitam, igualmente, de um
ambiente que seja estimulante e confortante, como sugere Portugal (2011):

Um contexto s6 € bom para as criancas se for igualmente bom para os adultos que

nele trabalham. Adultos e criancas necessitam de lugares onde seja agradavel viver,
onde se conheca funcionalidade, conforto e satisfacao estética. (Portugal, 2011:56)

7

Tal premissa € igualmente encontrada no curriculo criativo,

especificamente: El ambiente que usted cree tendra un profundo efecto en los
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sentimientos y acciones de los nifios a su cuidado, sus familias y usted mismo
(Dombro, Colker e Dodge, 2000:111).

Ainda nesta perspetiva, Malaguzzi (1993) preconiza que a organizacao do
ambiente educativo reflete a concecédo que o educador detém sobre a imagem
da crianca, explicitando,

The environment you construct around you and the children also reflects this image
you have about the child. There’s a difference between the environment that you are
able to build based on a preconceived image of the child and the environment that
you can build that is based on the child you see in front of you (...) An environment

that grows out of your relationship with the child is unique and fluid. (Malaguzzi,
1993:s/pp.)

Portugal (1998) defende que

O ambiente da creche néo é definitivo. Planear, arranjar, avaliar e rearranjar € um
processo continuo na busca da qualidade e daquilo que melhor se adequa as
criangas em questéo. (Portugal, 1998:202)

compactuando, com as premissas estabelecidas no Perfil de
Desempenho Especifico do Educador de Infancia (Decreto-Lei n°. 241/2001 de

30 de agosto), referentes ao seu papel na organizacdo do ambiente educativo.

Entendido o papel que o ambiente educativo detém na educacdo de
bebés e criancas pequenas, esmiu¢camos, nos préximos pontos a organizacao

do espaco e do tempo, em contexto de creche.

2.3.1. A Organizacéo do Espaco

O ambiente fisico e material das salas de creche deverd refletir a crengca na
competéncia participativa da crianga e criar maltiplas oportunidades ao nivel dos
seus processos de aprendizagem e desenvolvimento (Aradjo, 2013 in Oliveira-
Formosinho e Araujo, 2013:30).

Assente num clima de aprendizagem ativa, a organizacdo do espago
pretende (...) facilitar aprendizagens, criar desafios, provocar curiosidade,

potenciar autonomia e relacdes interpessoais positivas (Portugal, 2012:12).

Encarando a organizagcao do espaco como um fator privilegiador da
criatividade de bebés e criancas pequenas, enaltece-se, neste topico, o papel da

crianga como um elemento ativo e participativo nas suas aprendizagens.
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Interrogamo-nos, agora: Que cuidados deve o educador adotar para criar
espacos estimulantes? Que equipamentos e objetos deve incluir na sala de
atividades e exterior? Em que curriculos e/ou instrumentos o educador pode

inspirar-se quando organiza um espaco?

Partindo destas questdes, procuramos analisar, seguidamente, curriculos
e instrumentos relacionados com a valéncia de creche, apurando diretrizes
essenciais na organizacdo de um espacgo promotor da criatividade de bebés e

criangas pequenas.

2.3.1.1. El Curriculo Creativo para Nifios de Cero a Tres Afios

De acordo com Dombro, Colker e Dodge (2000) nesta valéncia os bebés
e as criancas pequenas crescem a um ritmo alucinante, sendo que o espaco
também ele deve ser alterado de modo a oferecer novos desafios e suscitar

Novos interesses.

Corroboram, igualmente, que se o educador concebe um espaco (...) de
manera que pueda trabajar con eficiencia, contara con el tiempo y la energia
necesaria para relacionarse con cada nifio de una manera afectuosa,

reconfortante y sin prisa (Dombro, Colker e Dodge, 2000:111).

Neste sentido, El Curriculo Creativo para Niflos de Cero a Tres Afios,
sugere varias estratégias que orientam os educadores na organizacao do

espaco interior e exterior, em creche.

A medida que as criancas em creche comecam a mover-se mais e com
uma maior independéncia necessitam de espacos para explorar, sem
constituirem qualquer perigo para a sua seguranca. Neste sentido, na
organizacdo do espaco interior, € fundamental que o educador (...) disponga el
espacio interior de manera que sea acogedor para los nifios, asi como un lugar
gue facilite el trabajo (Dombro, Colker e Dodge, 2000:115).

Consequentemente existem alguns aspetos a ter em consideracdo na

concecao deste espagco, nomeadamente: incluir detalhes (plantas, imagens,
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mobiliario, livros, etc.); evitar estimular excessivamente os bebés e criancas
pequenas (ndo colocar a disposicdo das criangas um numero exagerado de
jogos e brinquedos), conceber areas para as criangcas movimentarem-se
livremente; ter consciéncia que o espaco afeta 0 comportamento das criancas
(oferecer espacos livres para fomentar a motricidade global e destreza e espacos
intimos que incentivem a interac@o social e comunicagéo); organizar e colocar
rétulos nos equipamentos e materiais; preservar a saude do adulto (conceber
sitios comodos para o adulto, no cuidado pessoal e interacdo com os bebés e

criangas pequenas) e avaliar continuadamente a funcionalidade do espago.

Este espaco interior (...) puede satisfacer las necessidades de los nifios
hasta los tres afios y los adultos. (Dombro, Colker e Dodge, 2000:117) e
contemplar areas definidas que possibilitem uma diversidade de atividades,
especificamente: jogo faz de conta, jogos e puzzles, livros, expressao artistica,
provar e preparar comida, jogos com agua e areia e, por fim, a musica e

movimento.

Para el bienestar fisico e emocional infantil es importante que los nifios
pasen tiempo al aire libre todos os dias. (Dombro, Colker e Dodge, 2000:120)
sendo que o0 educador deve planear estes momentos, partindo do
desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas, para tomar decisfes

acertadas quanto a organizacao do espaco exterior.

Deste modo, ao levar bebés para o exterior o educador deve privilegiar
espacos como pastos, delimitados e a sombra, para que os bebés possam
alcancar, agarrar e explorar tudo o que quiserem. Devem ser locais altos, para
gue os bebés possam observar a paisagem que os rodeia sem qualquer perigo.
Relativamente as criancas que ja gatinham, o educador deve incluir colchdes,
tuneis, caixas de cartéo, recipientes de encher e esvaziar, espéatulas e caixas de
areia. Deve privilegiar espacos que tenham ramos, troncos e cadeiras perto e
coladas ao solo onde as criangcas se possam levantar e apoiarem-se. No que
concerne as criangas que ja andam o educador pode incluir uma maior variedade
de materiais e brinquedos como: bolas de diferentes tamanhos e texturas, jogos

de construcdo, carrinhos, cavaletes de pintura, pincéis e tintas, baldes e
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materiais para brincar com agua, instrumentos musicais, baloi¢os, entre outros.
A semelhanca do espaco interior, também no espaco exterior o educador deve
avaliar de um modo continuo, procurando refletir acerca de atividades que

podem ser concretizadas ao ar livre, ao invés do espaco sala.

A selecdo dos materiais € um parametro que o educador tem que vigiar
de um modo muito atento para que nao cologue em risco a seguranca das
criancas. Neste sentido, é necessario verificar se todos os objetos se encontram
em bom estado ou se ndo contém pecas demasiado pequenas. Todos 0s
materiais incluidos nos diversos espacos devem refletir os interesses e
capacidades das criancas, devendo ser diferentes de acordo com a idade e o
desenvolvimento de cada uma. A inclusdo de material de desperdicio apresenta-
se como um modo de colaborar com a familia e criar jogos e brinquedos que
cativam os bebés e criancas pequenas. Quanto a disposicdo dos materiais, a
salientar: exibir os brinquedos de modo que as criancas possam utilizar
autonomamente, sem qualquer perigo; recordar que menos pode ser mais —
selecionar os materiais; colocar os jogos e brinquedos sobre uma superficie de
cor neutra; guardar os jogos com pecas mais pequenas em caixas transparentes

e colocar rotulos nos recipientes e prateleiras.

Todos os espacos devem ser adaptaveis a criancas com necessidades
especificas, na medida em que (...) su objetivo es possibilitar que los nifios con
necessidades especiales participen e interactien tanto como sea posible, jque
hagan parte de la accion! (Dombro, Colker e Dodge, 2000:124) e incluirem as
familias das criangas e suas culturas, devendo para isso o educador pensar (...)
en lo que parece importante para cada familia (...) e conceber (...) maneras de
incorporar a su proprio entorno algunos de estos elementos. (Dombro, Colker e
Dodge, 2000:125)

Este curriculo sugere que o educador visite outras instituicdes de modo a
visualizar diversas formas de organizacéo de espagos, observando e registando
algumas particularidades, de modo a refletir sobre as mesmas aquando do seu

regresso ao trabalho e sua aplicabilidade no contexto em que se insere.
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2.3.1.2. HighScope

Num programa HighScope,

Um ambiente bem pensado promove o progresso das criangcas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicagcdo, competéncias cognitivas e interaccdes
sociais. (...) 0 ambiente fisico por si s6 revela 0 modo como apoia o desenvolvimento
basico dos bebés e das criancas pequenas (...) um contexto agradavel onde os
adultos observam, valorizam e apoiam as acc¢les, as escolhas e as ideias das
criancgas. (Post e Hohmann, 2007:101)

Baseada na premissa supramencionada, esta abordagem para bebés e
criancas pequenas explicita 0 modo como se organizam e equipam espagos em
creche, através da delimitacdo de areas distintas que proporcionem diferentes
tipos de atividades. Por conseguinte, apresenta trés grandes linhas orientadoras
gue por sua vez, se subdividlem em outras recomendacdes, para o educador,
especificamente: criar ordem e flexibilidade no ambiente fisico; proporcionar
conforto e seguranca a criancas e adultos e apoiar a abordagem sensério-motora

das criancas a aprendizagem. (Post e Hohmann, 2007:102)

Y

Relativamente a criacdo de ordem e flexibilidade no ambiente fisico,
importa ter presente a nocdo de que a exploracdo e brincadeira sdo uma
constante ao longo da primeira infancia, variando a medida que as criangas
crescem. Consequentemente, 0 espaco necessita de deter ordem e um carater
flexivel para responder aos interesses da crianca, fazendo-a sentir-se

confortavel através da promocéao das suas escolhas sobre o mundo que a rodeia.

Neste parametro o educador precisa ter em consideracao: criar areas
distintas de cuidados e brincadeira — € fundamental incluir &reas claramente
definidas para preparar alimentos e comer, para dormir e descansar, para cuidar
da higiene pessoal e para brincar. Estes espacos devem proporcionar a crianca
brincadeiras em gue queira estar sozinha e brincadeiras onde possa interagir
com os outros. -; dispor de um espaco de chéo livre — € apropriado manter o
chéo livre o quanto possivel para as criangas terem um espago amplo que Ihes
permita gatinhar, baloicar, andar, trepar e correr. Por norma, este espaco livre
situa-se no meio da sala. -; optar por mobiliario, equipamento e caixas moveis —

€ essencial evitar moveis e equipamentos pesados, procurando que todas as
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estantes e prateleiras sejam fixas e estaveis quer para a seguranga das criancgas,
quer para as auxiliar quando procuram apoiar-se nos moveis para dar se
deslocarem pelo espaco. Cestos e caixas cilindricas sdo os recipientes ideais
para guardar os brinquedos e jogos adequados para os bebés que ainda ndo se
deslocam -; e, por fim, proporcionar um acesso facil ao exterior — € indiscutivel a
necessidade de bebés e criancas pequenas precisarem de ir todos os dias
brincar ao ar livre. O exterior integra varias superficies com texturas diferentes,
caminhos para brincar, uma paisagem sempre em movimento e luz natural. Esta
abordagem HighScope acrescenta, ainda, o facto de ser extremamente
importante as criangcas conhecerem todas as variantes climatéricas, ou seja,
permitir que com neve e chuva fraca e morna as criancas possam ir para o

exterior desenvolver experiéncias e brincadeiras.

No que concerne ao proporcionar conforto e seguranca a criangas e
adultos, importa balancar a comodidade e seguranca fisica e psicoldgica para as
criangas, com o sentido pratico e a conveniéncia para os adultos. Neste contexto,
procura-se que 0 espacgo permita as criangcas novos interesses e aventuras,
sempre em seguranca, e conceber um espaco que funcione, igualmente, para o

educador.

Neste ponto o educador necessita de ter em conta: o chéo, paredes e
tetos acolhedores — de facil limpeza, em cores sélidas ou tons neutros, com
acabamento antiderrapante e tomadas protegidas ou colocadas a um nivel
superior -; a criacdo de locais acolhedores — inclusdo de materiais suaves e
macios como almofadas, pufes, sofas, cadeirdes e colchdes, de superficie
lavavel -; a luz natural suave — espacos iluminados por luz natural ou por luzes
incandescentes colocados em locais estratégicos no teto -; o mobiliario e
equipamento a medida dos bebés e das criancas — privilegiar moveis construidos
de acordo com o tamanho das criancas, permitindo-lhes desenvolver um maior
sentimento de pertenca e de controlo nesse espaco -; 0 mobiliario a medida dos
adultos — integrar mobilia de tamanho grande torna o espago acolhedor, na
medida em que o0 assemelha a uma casa familiar -; a arrumacéo de objetos do

educador e das criangas — conceber um espaco adequado e acessivel,
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identificado com etiquetas e fotografias -; 0 acesso seguro e preciso dos adultos
a objetos do quotidiano - dispor estrategicamente eletrodomésticos e
equipamentos que o educador utiliza no seu quotidiano, para que focalize a sua
atencao nas criancas e ndo na procura desses dispositivos -; a concecao de uma
zona de entrada acolhedora — procurar que a decoragéo e o mobiliario do hall de
entrada seja acolhedor para a familia da crianca, através da insercéo de sofas e
cadeiras, plantas, luz natural, fotografias (das criancas e equipa de pessoal) e
quadros de cortica para recados e informacdes -; a inclusdo de objetos que
lembrem a casa — integrar fotografias das criancas na sala e permitir que as
criancas tragam objetos que lhe lembrem a sua casa -; 0 espago para as
producdes criativas das criancas — organizar um espaco onde as criancas
observam as suas obras artisticas permitindo-lhes verem reflexos de si-proprias
nesse local -; e por ultimo, a focalizagdo ao nivel do chdo — dinamizar o chéo,
através da perspetiva de bebés e criancas pequenas que ainda ndo andam. Para
esta atividade, o educador pode experimentar gatinhar para ver com o olhar da
crianca e incluir uma diversidade de estimulos visuais, auditivos, olfativos e

tateis.

Reportando para o apoiar a abordagem sensério-motora das criangas a
aprendizagem, sensibiliza-se o educador para a compreensao de que (...) 0s
bebés e as criancas estdo avidos por explorarem e aprenderem directamente
utilizando o seu corpo todo e os seus cinco sentidos. (Post e Hohmann,
2007:114)

Para sustentar o desenvolvimento sensério-motor, emerge-se que 0
educador: apele aos sentidos das criancas - integracdo de materiais versateis
(utilizados pelas criangas de maneiras infinitas), criacdo de um espaco com
texturas variadas (pavimentos e superficies variados [quer interiores, quer
exteriores], mobiliario diverso, uma variedade de cercas ou sebes exteriores e
uma panoplia de tecidos), vistas interessantes (na impossibilidade de existir
janelas a medida das criangas, construir rampas e outros dispositivos que
permitam-lhes observar o mundo exterior) - e que conceba um espaco e

materiais para as criangas se movimentarem — incluir uma variedade em termos
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de escala (equipamentos, brinquedos e materiais com diferentes tamanhos),
niveis multiplos (as criancas adoram mudar de perspetiva e de se aventurarem
a gatinhar e alcancar diversos patamares) e locais adequados a diferentes niveis
de atividade (criar espacos que respondam aos diversos interesses e

necessidades das criangas).

2.3.1.3. Infant/Toddler Environment Rating Scale — Revised Edition

Este instrumento pretende medir a qualidade do ambiente educativo na
valéncia de creche, contendo items que procuram (...) to assess provision in the
environment for the protection of children’s health and safety, appropriate
stimulation through language and activities, and warn, supportive interaction.
(Harms, Cryer e Clifford, 2006:1)

Remetendo para a organizacédo do espaco, segundo esta escala existem
alguns topicos a considerar quando se trabalha com bebés e criancas pequenas,
especificamente: o espaco interior (indoor space), o mobilidrio para as rotinas de
cuidado as criancas e para brincadeiras (furniture for routine care and play), a
existéncia de espacos confortaveis para momentos de relaxamento (provision
for relaxation and comfort), a disposicdo da sala (room arrangement) e a

presenca de dispositivos visuais para as criancas (display for children).

Neste sentido, partindo de situacfes ideais, isto €, situacdes descritas
neste documento com uma classificagdo compreendida entre o bom e o
excelente, elencamos, seguidamente, 0os aspetos a ter em consideracao para

uma adequada organiza¢ao do espaco em creche.

Relativamente ao espaco interior (indoor space), este necessita ser
amplo, quer para as criancas e os adultos, quer para a inclusao do mobiliario.
Deste modo, considera-se um espaco amplo aquele que permite que as criangas
e o0s adultos se movimentem livremente, que inclua méveis em nimero suficiente
e equipamentos para criancas e adultos com necessidades especiais. Ainda

neste topico, é importante que a luz natural seja facilmente controlada - atravées
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de cortinas ou estores — assim como a ventilacdo do espaco — abertura de

janelas — e que todos os materiais e superficies sejam lavaveis.

Quanto ao mobiliario para as rotinas de cuidado as criangas e para
brincadeiras (furniture for routine care and play), a ITERS-R preconiza a
existéncia de mobiliario para o cuidado individual de cada crianca — cadeiras de
alimentacdo; mesas e cadeiras e cacifos para os pertences pessoais — mobiliario
que fomente a independéncia da criangca — mesas e cadeiras adequadas ao
tamanho das criancgas, prateleiras colocadas a medida das criancas, degraus em
lavatorios, cadeiras especiais para criangcas com limitacbes motoras — e
mobiliario que seja funcional para o adulto — mantas e cadeiras de facil acesso,
espaco para colocar fraldas e produtos de higiene e uma cadeira para o adulto
que Ihe permita estar confortavel enquanto trabalha com as criancas. Todos 0s
materiais e brinquedos devem estar organizados de um modo légico e coerente

para as criancas, sendo facilmente observaveis e alcancaveis por estas.

A existéncia de espacos confortaveis para momentos de relaxamento
(provision for relaxation and comfort), devem estar protegidos de areas onde
outras criangas possam estar a brincar, porém, podem ser espa¢os onde as
criancas possam ver um livro ou concretizar atividades mais calmas. A inclusao
de materiais 0 mais confortavel possivel para as criancas € uma prioridade,
valorizando-se a integracao de materiais fofos, superficies como tapetes macios,

sofas e cadeiras adequadas ao tamanho das criancas.

No que concerne a disposicdo da sala (room arrangement) todos 0s
armarios de cuidado pessoal devem estar convenientemente arrumados de
modo a possibilitar ao adulto um facil acesso as fraldas, produtos de higiene,
agua morna, entre outros. A disposicdo dos moveis deve permitir ao adulto
estabelecer o contacto visual com as criancas nas diferentes areas, procurando
incluir materiais que permitam um variado leque de experiéncias e brincadeiras.
Os materiais com uma utilidade semelhante devem ser colocados na mesma

area e sempre acessiveis as criangas pequenas.
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Por fim, na integracéo de dispositivos visuais para as criancas (display for
children) pressupfem-se que estes sejam coloridos e atrativos - tais como
mobiles ou objetos portateis que as criancas possam ver e explorar. Importa que
0 adulto fale com os bebés e com as criancas pequenas sobre os diversos
objetos, mudando-os com frequéncia. A imagem é algo focado neste parametro,
através da inclusdo de fotografias das criancas — com o grupo, com a familia,
com os animais de estimacéao, entre outros — ao nivel do seu olhar, procurando
plastificar ou proteger estes dispositivos visuais, evitando serem rasgados ou

danificados.

2.3.1.4. Reggio Emilia

Nas escolas para a infancia de Reggio Emilia a organizacdo do espaco é
pensada cuidadosamente para que promova (...) a interaccdo social, a
aprendizagem cooperativa e a comunicacao entre criancas, os professores, os
pais e os membros da comunidade (Lino, 2007 in Oliveira-Formosinho,
2007:104). Responsaveis pela concecdo destes espacos professores, pais e
arquitetos realizam um trabalho colaborativo, privilegiando um ambiente
agradavel que reflita (...) as ideias, os valores, as atitudes e o patriménio cultural

de todos os que nele trabalham (Idem).

A selecdo dos materiais € igualmente considerada partindo do contexto
cultural da comunidade em que a instituicdo se encontra inserida, respeitando
as necessidades e interesses individuais das criancas. De salientar que todos os
materiais sao dispostos em equipamentos ao alcance das criangas, inseridos,

intencionalmente, em recipientes transparentes.

Relativamente ao espaco exterior, este (...) €, cuidadosamente, planeado
e organizado de forma a possibilitar uma continuidade e extensdao das
actividades e trabalhos que se realizam no espaco interior (Lino, 2007 in Oliveira-
Formosinho, 2007:105). Nestes espacgos existem zonas de sombra, espacos
com agua e areia, terreno uniforme e de solo irregular, estruturas especificas

para atividades de motricidade global (trepar, escorregar, baloicar, saltar...), com

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 53



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

0 intuito da criancga cultivar plantas, tratar de animais e envolver-se em atividades
relacionadas com projetos que decorrem nas salas de atividades.
Acresce referir que o espaco exterior que circunda as escolas é considerado como
uma extensdo do espacgo sala. Assim, levar as criancas a fazer uma visita a um

local, dar um passeio ou explorar a vizinhanca é algo habitual em Reggio Emilia.
(Craveiro, 2007:148)

A preocupacdo estética € uma das componentes que caracteriza este
modelo pedagdgico na organizacdo dos seus espacos. Esta componente €
traduzida na utilizacdo de cores neutras nas paredes e mobiliario, na combinacao
de cores e texturas dos materiais, na concecdo de pontos de luz artificial, na
edificacdo de grandes janelas, portas, paredes e outras superficies em vidro e a
inclusdo de uma panéplia de espelhos disposta em varios espacos.

As paredes das escolas de Reggio Emilia desempenham uma importante
funcdo pedagodgica. Niza (2007 in Oliveira-Formosinho, 2007) salienta a
importancia destes espacos verticais na pedagogia que se pratica nestas
escolas, afirmando que “as nossas paredes falam, documentam”. (Niza, in
Oliveira-Formosinho, 2007:106)

Deste modo, as paredes servem como um espaco onde sdo expostas as
criacbes artisticas das criancas concretizadas no ambito dos projetos e
experiéncias vivenciadas por elas. Incluem, igualmente, registos escritos do
adulto, fotografias e documentos que permitam conferir uma identidade aquela

escola e as criancas e professores que nela vivem.

Este espaco reflete as suas vidas pessoais, as suas culturas, as suas
histérias, a evolucao das criancas e mostra como criangas, professores e pais
trabalham colaborativamente na construgdo de um projeto educativo. (...) o
espaco € considerado o 3° educador. (Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho,
2007:107)

Indissociavel deste modelo pedagdgico, importa, agora, referenciar o
atelier como um espaco de expressao onde a crianga desenvolve as suas “cem
linguagens”. Em entrevista, Malaguzzi (1999 in Edwards, Gandini e Forman,

1999) defende o atelier como
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(...) um local onde as diferentes linguagens das criancas podiam ser exploradas por
elas e estudadas por nés em uma atmosfera favoravel e tranquila. Nos e as criancas
podiamos experimentar modalidades, técnicas, instrumentos e materiais
alternativos; explorar temas escolhidos por elas ou sugeridos por nds; talvez
trabalhar em um grande mural em grupo; talvez preparar um poster onde é feita
uma declaragdo concisa através de palavras e ilustracdes; talvez até mesmo
dominar pequenos projetos em uma escala reduzida, furtando suas habilidades
como arquitetos. O importante era ajuda-las a encontrar seus proprios estilos de
trocar com os colegas tanto seus talentos quanto suas descobertas. (Malaguzzi,
1999 In Edwards, Gandini e Forman, 1999: 85)

Neste sentido, o atelierista procura apoiar as criangcas nas suas
experiéncias, tornando-as “mestres” numa panodplia de técnicas de expressao
plastica. Orienta, igualmente, os educadores na planificacdo e organizacao da
documentacdo a ser exposta nas paredes e painéis da escola, como um meio

de comunicar com as criancas, os professores, as familias e a comunidade.

2.3.1.5. The Early Years Foundation Stage

A fim de ser aplicado com sucesso na pratica dos educadores, este
programa inglés procura orientar o adulto na organizacédo de um espaco que seja
promotor de diversas aprendizagens das criancas, aos niveis: do
desenvolvimento pessoal, social e emocional (Personal, Social and Emotional
Development), comunicacédo, linguagem e literacia (Communication, Language
and Literacy), resolucdo de problemas, raciocinio e numeracédo (Problem
Solving, Reasoning and Numeracy), conhecimento e compreensdo do mundo
(Knowledge and Understanding of the World), desenvolvimento fisico (Physical
Development) e desenvolvimento da criatividade (Creative Development).

Neste sentido, define como um espaco apropriado aquele que consegue
dar resposta quer a seguranca das criancas, quer as suas aprendizagens e
desenvolvimento. A supervisdo do adulto revela-se um ponto salientado neste
curriculo, como facilitador de mudancas e ajustes para que 0 espaco seja
desafiante e inclua criangas com necessidades, refletindo, igualmente, uma

diversidade ética, cultural e social da comunidade.
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O espaco assume-me como um local em que as criangas interagem e
exploram de um modo rico e diversificado uma diversidade de oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Os educadores,

(...) need to ensure that, as well as conducting a formal risk assessment, they
constantly reappraise both the environments and activities to which children are
being exposed and make necessary adjustments to secure their safety at all times.

Providers must ensure that the premises, indoors and outdoors, are safe and secure.
(EYFS, 2008:17)

Partindo da supra-citacdo, o The Early Years Foundation Stage explana
uma lista de aspetos relevantes para que a seguranca da crianca nao seja
colocada em causa, especificamente: utilizar limites e portdes; evitar perigos
relacionados com &agua (lagoas, piscinas); afastar produtos, equipamentos e
plantas perigosos; proteger as tomadas e superficies quentes; vigiar portas,
janelas e vidros; procurar que 0s pavimentos e as escadas, um bom acesso a
cozinha/area de refei¢cdes; higienizar as areas de cuidados pessoais para
minimizar o risco de infe¢do, assim como o0s lengois, as camas e as toalhas;
deter um plano de emergéncia em caso de incéndio; verificar se as cadeiras de
bebé, o mobiliario, os brinquedos e os equipamentos estdo em boas condicdes;
averiguar se a caixa de areia se encontra protegida para ndo contaminar as
criangas, e por ultimo, deter sistemas de supervisdo das criangas nos passeios

e viagens, bem como durante a hora do sono.

2.3.2. A Organizacgédo do Tempo

Cuando se trabaja con nifios es necessario tomar decisiones constantemente. Si
estas decisiones se toman con cuidado, usted podra aprovechar cada momento de
la mejor manera. (Dombro, Colker e Dodge, 2000:182)

Emerge-se, a partir da citagdo anterior, a organizacédo das rotinas como
um aspeto facilitador das interagbes adulto-crianca, refletindo-se que quando
uma creche proporciona (...) um horario diario previsivel e se prestam cuidados
segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criangas muitas oportunidades de
realizarem as suas accoes e ideias (Post e Hohmann, 2007:194), contribuindo-

se, deste modo, para o desenvolvimento da criatividade das criancgas.
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Craveiro (2007) afirma que (...) é fundamental considerar a organizacao
do tempo para que os momentos das criancas constituam uma experiéncia
véalida. (Craveiro, 2007:105)

Dirigindo para a perspetiva do adulto:

Para los adultos, las rutinas cotidianas son oportunidades de construir relaciones
con los nifios. El tiempo que usted pase con cada nifio facilitAndole los encuentros
y las separaciones, alimentandolo, cambiandole los pafales, vistiéndolo y
tranquilizandolo para que se duerma, le ayudara a aprender a confiar en usted y a
sentirse seguro en su compafia. (Dombro, Colker e Dodge, 2000:181)

Considerando a importancia da rotina diaria, quer para a crianga, quer
para os adultos, importa neste ponto, consolidar quais as estratégias que o

adulto pode adotar na organizacéo do tempo e o papel da crianca.

A semelhanca do ponto 2.3.1., alusivo a organizacdo do espaco,
examinamos agora as linhas orientadoras presentes em curriculos e
instrumentos relacionados com a valéncia de creche, na promocado de uma
organizagdo de tempo conducente ao desenvolvimento da criatividade de bebés

e criancas pequenas.

2.3.2.1. El Curriculo Creativo para Nifios de Cero a Tres Afos

De acordo com este curriculo,

Al participar en las rutinas cotidianas los nifios aprenden a pensar, a obtener
informacion sobre ellos mismos y su mundo, asi como a desarrollar destrezas. Para
los pequefios el aprendizaje tiene lugar en forma integral: es decir, las destrezas
fisicas afectan las destrezas sociales y viceversa. (Dombro, Colker e Dodge,
2000:181)

Neste ponto de vista, as rotinas ajudam os bebés e as criancas pequenas

a crescer e evoluir em todos os aspetos.

El Curriculo Creativo para Nifios de Cero a Tres Aflos centra-se em cinco
rotinas, nomeadamente: o0 momento de chegada e partida (los saludos y
despedidas), a mudanca de fralda e ida a casa de banho (el cambio del paial e
ir al bafio), o almogo (la comida y las horas de comer), a hora do sono (el suefio

y la siesta) e 0o momento de vestir-se (vestirse).
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Relativamente ao momento de chegada e partida, este curriculo procura
responder a trés grandes questdes, especificamente: Como apoiar as familias e
as criancas na hora de chegada e de partida? Como ajudar as criancas a
sentirem-se ligadas as suas familias durante o dia? Como atribuir as criancas

algum controlo nesta rotina?

Como diretrizes para a primeira quest&o, encontram-se neste documento:
passar tempo com cada bebé ou crianca pequena e sua familia antes do
ingresso da crianga na creche; ajustar com os pais um periodo de adaptacdo da
crianga; expor um quadro de boas-vindas na porta ou na entrada com 0s nomes
e as fotografias das criancas e sua familia; saudar calorosamente; observar que
rotinas e dindmicas existem entre a crianca e a familia; identificar com a
fotografia da crianca o arméario/cabide para a familia colocar os pertences;
procurar um objeto ou atividade nova todas as manhas do interesse da crianca
e mostrar disponibilidade para permanecer em contacto com a familia no

decorrer do dia.

Relativamente ao ajudar as criancas a sentirem-se ligadas as suas
familias, importa: pedir a familia um objeto de casa (fralda, cobertor, peluche,
etc.); colocar na sala fotografias da crianca e sua familia, perto de telefones de
brincar; falar com a crianca ao longo do dia sobre a familia; pedir a familia para
trazer alguma histéria ou cancéo predileta da crianca e fotografar a familia no
momento de chegada e partida na instituicéo.

No apoiar as criancas a deter algum controlo nesta rotina, averiguam-se
como estratégias fundamentais: criar um ambiente onde a crianga se sinta
auténoma e independente; proporcionar atividades que permitam a crianca
expressar 0s seus sentimentos; ler histérias alusivas a tematica em questao e
acreditar que as criancas sao capazes de exercer controlo nestes momentos de

chegada e partida.

No que reporta a mudanca de fralda e ida a casa de banho consideram-

se questbes pertinentes o controlar o grupo de modo a troca de fralda ser um
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momento intimo com cada crianga, como adaptar o espaco a concretizacao

desta rotina e como articular o processo de desfralde com a familia.

Acerca do controlo de grupo de modo a facilitar a criagao de um momento
intimo e caloroso com cada crianca, emergem algumas estratégias,
especificamente: organizar a troca de fralda de modo a ficar um adulto
responsavel pelo grupo, enquanto o outro se dedica inteiramente a crianca que
necessita de mudar a fralda; certificar que todos os procedimentos de seguranca
e higiene s&o aplicados na concretizagcdo desta rotina e estabelecer alguns

horérios fixos para a troca de fraldas.

Relativamente a organizacdo do espago com o intuito de apoiar a crianca
nesta rotina surgem como linhas orientadoras: adaptar a casa de banho a
crianca, permitindo-lhe ser autonoma na utilizagdo da mesma — colocando
degraus para a crianga chegar a todos 0s equipamentos -; proporcionar a casa
de banho uma atmosfera agradavel e confortavel e ter a disposicéo da crianca

livros enquanto utiliza o espaco em questao.

No que reporta a interacdo escola-familia no processo de desfralde
elencam-se alguns procedimentos, homeadamente: questionar aos pais como
realizam o desfralde em casa; procurar qual a opinido dos pais acerca desta
rotina; trocar informagdes sobre sinais evidenciados pela crianga que mostre
estar preparada para o desfralde; comunicar aos pais as estratégias utilizadas
na escola; orientar os pais no sentido das expetativas criadas durante esta fase;
mostrar uma atitude tranquilizadora aos pais; facultar aos pais informacao
importante para esta etapa de desenvolvimento da crianga; falar regularmente
com o0s pais sobre a evolucdo da crianca, ajustando, se necessario, 0S
procedimentos a adotar e registar e comunicar aos pais 0os horarios das idas a
casa de banho, bem como os pequenos “acidentes” que ocorrem durante tal

processo.

A rotina do almocgo no Curriculo Creativo para nifios de cero a tres afos
edifica-se a partir das seguintes questdes: Como articular os horarios de refeicéo

da escola com os de casa? Como assegurar a saude e seguranca das criangas?
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Como organizar a rotina de modo a prestar um apoio individualizado a cada

crianga? e Como fomentar a autonomia das criangas nesta rotina?

Como orientagdes para a primeira questao surgem: dialogar com os pais
sobre a introducdo de novos alimentos e comunicar aos pais aquilo que as

criangas ingerem na escola, registando e expondo na sala ou entrada.

Relativamente a salde e seguranca das criancas explanam-se algumas
diretrizes, especificamente: evitar alimentos que possam asfixiar a crianca;
recorrer a praticas que promovam uma boa nutricdo e informar os pais acerca

de qualquer alergia alimentar.

Na organizacdo do almoco em prol de uma atencdo individualizada,
fomentam-se as seguintes linhas orientadoras: planificar a rotina com
antecedéncia; criar um ambiente confortavel e agradavel; evitar tempos mortos;
criar regras para a concretizagdo harmoniosa desta rotina; convidar os pais a
participar da hora da refeicéo; procurar que o almogo seja realizado em locais de

facil limpeza e dialogar com a crianca de um modo relaxado e caloroso.

Por dltimo, na promo¢do da autonomia das criancas, importa ter em
consideracao alguns aspetos fundamentais, nomeadamente: utilizar materiais e
utensilios resistentes, seguros e faceis de manipular; intervir nos conflitos que
surgem pela comida; respeitar a idade de cada crianca, ndo exigindo dela algo
gue nao seja capaz de realizar; concretizar atividades que permitam aprimorar a

destreza da crianca e reconhecer as conquistas e evolucdes de cada crianca.

Relativamente a hora do sono imperam-se as questées: Como criar um
ambiente que estimule o sono? Porque é dificil para algumas criancas
adormecer? Que fazer para garantir que as criangcas descansam tempo
suficiente? Que fazer quando uma crianca chora na hora do sono? Que fazer se
a crianga ndo dorme? e Como trabalhar com a familia nesta questéo alusiva ao

sono?

Na criacdo de um ambiente propicio ao sono, deve-se considerar:

conceber um espaco calmo onde as criangas possam dormir tranquilamente;
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averiguar que cada crianca dorme sempre no mesmo local; disponibilizar a
crianga almofadas, lengbis e cobertores limpos e permitir que as criancas

durmam com objetos de casa.

Relativamente a razado pela qual algumas criancas ndo dormem, elucida-
se: dormir pressupde ficar quieto — as criancas que adquirem a marcha querem
movimentar-se; dormir significa desligar-se do mundo — quando as criancas
preferem explora-lo; as criancas podem estar a afirmar a sua independéncia
lutando contra o sono; o0 excesso de estimulos associado ao cansaco e stress
dificultam o sono; ao evitar dormir algumas criancas percebem que tém uma
maior atencdo por parte do adulto, sentindo essa necessidade de estar a sés
com o adulto; as criangas denotam que o adulto fica nervoso quando nao querem

dormir e, por ultimo, algumas criancas podem néo se sentir cansadas.

Para lidar com o choro na hora da sesta, enumeram-se algumas medidas:
observar, em conjunto com 0s pais, 0s comportamentos da crianca quando chora
nessa rotina; escutar se o choro é intenso e continuo e evitar que esta rotina se
transforme num momento de guerra, ao invés de uma hora de calma e

tranquilidade.

Na gquestao referente ao comportamento a ter quando as criangas nao
dormem destaca-se: refletir acerca do que a crianga possa estar a sentir; planear
o dia de modo a proporcionar momentos mais tranquilos e observar se se trata

de uma situacao generalizada ou néo.

No que reporta para o trabalho em conjunto com a familia importa: trocar
informacgdes sobre padrbes de sono; questionar sobre o sono da criangca em
casa; colaborar com os pais e questionar estratégias e métodos a adotar.

Por dltimo, a rotina do vestir alicerca-se em trés questdes,
nomeadamente: Como desenvolver nas criangas 0 seu sentido de
independéncia? Como desenvolver habilidades motoras que facilitem o vestir,

ao longo do dia? e Como lidar quando as crian¢as nédo se querem vestir?
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Encarando como linhas orientadoras para a primeira questao: dialogar
com a crianga no decorrer da rotina; deixar que as criangas participem
ativamente; apoiar a crianca nas tarefas mais dificeis e respeitar a personalidade

e a individualidade da crianca.

Na promocao de atividades que permitam aprimorar algumas habilidades
motoras, explana-se: incluir na sala roupa e acessorios de facil utilizacao para
gue as criancas possam vestir em brincadeiras espontaneas; criar jogos que
permitam abrir e fechar fechos, desapertar e apertar, ... e incluir cancdes e jogos

com 0 corpo, enquanto as crian(;as se vestem.

Para dar resposta ao ultimo topico, surgem algumas orientacoes:
incentivar as criangas a ajudar no ato de vestir; reconhecer que a prioridade da
crianga pode nao ser o vestir-se, mas sim o brincar; atuar com rapidez, quando
necessario; falar com os pais acerca das estratégias que adotam em casa

guando a crianga nao se quer vestir.

2.3.2.2. HighScope

A medida que vivem os rituais e as repeticdes de uma programacado diaria
consistente, bebés e criangas pequenas ganham um sentido de continuidade e de
controlo. (Post e Hohmann, 2007:195)

Esta abordagem cuja esséncia baseia-se na aprendizagem ativa, sustenta
que a organizacao do tempo, também ela, seja estruturada e pensada para

desenvolver a autonomia da crianca.

Neste sentido, as linhas orientadoras preconizadas em HighScope na
organizacao da rotina diaria prendem-se com a criagdo de um horario previsivel
e flexivel e com a inclusdo da aprendizagem ativa nos varios momentos ao longo
do dia.

Deste modo, cada acontecimento diario e rotina de cuidados oferece (...)
oportunidade de apreciar, aprender sobre e compreender cada uma das
criangas. (Post e Hohmann, 2007:207)
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A semelhanca de outros curriculos esta abordagem explana o modo como
se encontra organizado o tempo numa escola HighScope, subdividindo-se em
varias rotinas, nomeadamente: o momento de chegada e de partida, a hora das
refeicdes, o tempo dos cuidados corporais, 0 tempo de sesta, o tempo de escolha

livre, o tempo de exterior e o tempo de grupo.

Para cada uma das rotinas supramencionadas, existe um conjunto de
estratégias que o educador pode recorrer para apoiar as criancas, que serao
seguidamente evidenciadas.

O momento de chegada e de partida pressupde que o educador: dé as
boas vindas e se despeca de um modo calmo e tranquilo; aceite os sentimentos
das criancas e dos pais no que concerne a separacao e ao reencontro; perceba
0S sinais que a crianga transmite sobre o entrar e sair da sala de atividades,
procurando averiguar como a crianga prefere entrar e se integrar com o restante
grupo de criancas; comunique sempre as criangas a verdade sobre a auséncia
dos pais para que a crianca saiba quando é que 0s pais partem e regressam a

escola e troque informagdes com os pais acerca das criangas.

Para a hora de refei¢cdes explanam-se as seguintes diretrizes: prestar uma
atencao total aos bebés latentes, ja que necessitam do adulto para ver satisfeita
a fome; aceitar o interesse que as criancas pequenas detém sobre o comerem
sozinhas; juntar-se o adulto a mesa com as criancas no momento de refeicdo e
por fim, o incentivar as criancas mais velhas a acarretarem responsabilidades,

como o colocar e levantar a mesa.

Relativamente a rotina de cuidados corporais emerge um conjunto de
orientacdes que se relacionam com o incorporar 0s cuidados corporais na
exploracéo e brincadeira da crianca, conceder a cada crianca toda a atencao por
parte do adulto no decorrer da rotina de cuidados; dar a oportunidade da crianca
realizar escolhas durante esta rotina e 0 encorajar a crianca a ser autbnoma e

independente, permitindo-lhe realizar tarefas sozinha.

No que concerne ao tempo da sesta, explanam-se as seguintes

propostas: planear a hora da sesta de acordo com as necessidades individuais
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de cada crianga; auxiliar as criancas a acalmarem-se para a sesta; conceber
alternativas tranquilas para as criangas que nao dormem e consentir que as

criancas tenham diversos estilos de acordar.

No caso do tempo de escolha livre abarca algumas resolucoes,
especificamente: prestar bastante atencdo as criangas enquanto brincam e
exploram; apropriar a acdo do adulto as ideias e brincadeiras das criangas;
empenhar-se numa comunicagdo do tipo dar-e-receber com as criangas;
incentivar as interag@es crianca-crianga; recorrer a perspetiva da resolugcéo de
problemas aos conflitos sociais das criancas; oferecer as criangas mais velhas a
oportunidade de planear e rever a sua acao e estimular as criancas a arrumarem

0s materiais apds o tempo de escolha livre.

O tempo de exterior pode ser apoiado pelo adulto quando este: oferece
materiais diversos para o conforto e as brincadeiras das criangas; proporciona
uma pandplia de experiéncias a bebés; recorre a diversas estratégias de apoio
adequadas ao tempo de escolha livre; observa a natureza com as criancas e

termina de um modo tranquilo o tempo de exterior.

Por fim, a organizacdo do tempo de grupo implica: planear
antecipadamente e conceber experiéncias ativas em grupo; recolher materiais e
coloca-los a disposicdo das criancas; aceitar as escolhas e ideias da crianca
acerca da funcéo dos materiais; comentar de um modo sucinto e claro aquilo que
as criancas fazem; interpretar as acbes e comunicacfes crianca-crianca e

permitir que 0os comportamentos das criangas anunciem o término do tempo de

grupo.

2.3.2.3. Infant/Toddler Environment Rating Scale — Revised Edition

Segundo esta escala de avaliacdo do ambiente em creche, a dimensao
temporal, encontra-se incluida no tépico Program Structure, podendo ser

entendida como a estrutura do programa/curriculo.

Neste sentido, na organizagao do tempo, este documento preconiza que

seja organizado em rotinas individuais e flexiveis, respeitando as necessidades
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dos bebés e criancas pequenas. E tarefa da equipa pedagdgica ajustar estas
rotinas ao longo do dia — alterar a atividade se as criancas perdem o interesse,
ou, caso contrario, alarga-la se as criancas se mostram interessadas.
Concomitantemente, as atividades calmas ou mais ativas devem ir ao encontro

do interesse e necessidade de cada crianga.

Torna-se fundamental, quando se organiza o tempo em creche, equilibrar
as atividades que possam ser concretizadas no espago interior com as
experiéncias realizadas no espaco exterior. Ainda neste contexto, a maioria das
transicOes entre rotinas deve ser gradual e o mais suave possivel para os bebés

e criancas pequenas, evitando longos periodos de espera entre atividades.

2.3.2.4. Reggio Emilia

Nas creches e escolas infantis de Reggio Emilia o tempo esta organizado de forma
a proporcionar as criancas oportunidades de estabelecer diferentes tipos de
interaccdo. As criancas podem trabalhar e jogar sozinhas, juntar-se a outras (...) As
criangas podem, ainda, escolher trabalhar ou ndo, com os adultos (...) e por vezes,
com alguns pais que integram a equipa educativa. (Niza, 2007 in Oliveira-
Formosinho, 2007:108-109)

Este modelo pedagdgico assenta na organizacdo do dia de modo a
equilibrar os diversos tipos de atividades: individuais, de pequeno e de grande
grupo, tal como € descrita no seguinte excerto

(...) cerca das 09.00 horas, depois de todas as criangas terem chegado, cada grupo
reline-se na sua sala com os respectivos educadores. Nesta primeira assembleia
do dia, as crian¢as tém oportunidade de escolher as actividades que pretendem
realizar ao longo da manha. Neste momento da-se inicio a novos projectos, decide-
se continuar trabalhos jA comegados, ou realizar actividades que n&do se integram
nos trabalhos e projectos. As criangas seleccionam os materiais e 0s instrumentos

necessarios para levar a cabo o que se propuseram realizar. (Niza, 2007 in Oliveira-
Formosinho, 2007:109)

Deste modo, cada crianca pode desenvolver diferentes tipos de atividade,
estabelecer diferentes tipos de interacdes, explorar diferentes espacos (atelier,
mini-atelier, piazza, diversas areas da sala e 0 espaco exterior) através de um
vasto leque de materiais e equipamentos. Esta organizacao, segundo Niza (2007
in Oliveira-Formosinho, 2007) promove e facilita a constru¢do social, cognitiva,

verbal e simbdlica da crianga.
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A rotina em Reggio Emilia incorpora igualmente a partilha de
responsabilidade, incentivando as criangas a desempenharem algumas tarefas
do quotidiano autonomamente (colocar a mesa no refeitério, cuidar das plantas
e animais e na limpeza dos materiais) bem como a incluséo de visitas de estudo

Ou passeios ao exterior para explorar teméticas a desenvolver com as criancas.

2.4. As Atitudes Positivas dos Educadores em Creche

O educador tem (...) um importante papel ao nivel da estimulacao da curiosidade da
crianca, de novas capacidades e impulsos de autonomia e independéncia. Através
do uso da linguagem e gestos, o adulto também tem um importante papel mediador
das aprendizagens. (Portugal, 1998:207)

Encarando o educador como uma figura crucial no processo de
aprendizagens de bebés e criancas muito pequenas, importa perceber que

atitudes facilitam a emergéncia de processos criativos na valéncia de creche.

O educador, como responsavel por este processo, € evidenciado por
Fireman (2012) quando refere (...) Acredito que a creche e a pré-escola podem,
na figura do professor, estimular o pensamento criativo (...) elucidando, ainda
que todo (...) O ser humano é criativo se for estimulado e o professor tem papel
fundamental nesse processo. (Fireman, 2012:s/pp.)

Para estudar este topico baseamo-nos num estudo intitulado CREANET

— Promovendo Contextos Criativos, Praticas Educacionais Criativas em

Instituicdes Europeias de Educacao Pré-Escolar’ procurando articular com as

relacBes adulto-crianca em contexto de creche, com a finalidade de perceber

gue comportamentos o educador deve adotar no seu quotidiano para estimular
o desenvolvimento da criatividade nesta valéncia, na medida em que

O estudo das relacdes educador-crianga na creche constitui uma boa oportunidade

para o alargamento da nossa compreenséo sobre o desenvolvimento das relacdes
sociais da crianga com adultos. Além disso, como a ligagéo da crianca ao educador

7 A Rede CREANET envolveu 12 parceiros e 40 instituicdes associadas de dez paises
europeus. Durante um periodo de trés anos, todos os intervenientes trabalharam a promoc¢éo da
criatividade e do pensamento criativo na educacao de infancia. O objectivo foi o de desenvolver
um férum europeu para a discussao, pesquisa e partilha de boas praticas, numa perspectiva
multidisciplinar, interinstitucional e transnacional. (Hoerstmann, 2013:1)
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pode influenciar a sua adaptacao socioemocional a creche torna-se importante a
observacéo destas ligacdes. (Portugal, 1998:179)

Assim, partimos do principio que

(...) we must know that children, although naturally inclined, do not acquire the art
of becoming friends or teachers of one another by finding models in heaven or in
manuals; rather, children extract and interpret models from adults when the adults
know how to work, discuss, think, research, and live together. (Malaguzzi, 1993:10)

Conscientes que (...) teachers seem to have difficulties in the classroom
with behaviours associated with creativity, such as unsual answers, original
views, curiosity or risk taking (Morais e Azevedo, 2011:332) percecionamos,
agora, as seguintes questdes: Qual o papel do educador? Que procedimentos

deve adotar?
Partindo do estudo referido anteriormente, enaltece-se o facto de

A primeira caracteristica de uma efectiva educacéo para a criatividade prende-se
com a capacidade que o educador tem para propor tarefas que pressuponham
resultados abertos, ou antes, tarefas que possam ser encaradas de diferentes
angulos e conduzir a uma variedade de solucdes. (Bertolini, 2013:60)

Neste sentido, quando confrontadas com probleméticas surgidas no seu
quotidiano, as criancas desenvolvem a sua criatividade ao considerar solucdes
multiplas para a resolucédo de problemas. Para tal, O professor deve incentivar
nos alunos a espontaneidade, a autonomia e a autoconfianca, pois assim

ajudardo o pensamento criativo. (Fireman, 2012:s/pp.)

A segunda proposta do CREANET, no que reporta a atitude do educador
na promocao da criatividade, leva-nos para (...) a importancia de acompanhar as
criancas durante a experiéncia, dando-lhes apoio emocional. (Bertolini, 2013:60)

O que Bertolini (2013) explica quando salienta que

Se a criatividade for de facto provocada através de situacdes de resolugcédo de
problemas abertos, € provavel que as criangas tropecem em obstaculos e sigam
percursos menos adequados, precisamente porque nao ha uma Unica solugéo ou
uma resposta determinada. A verdade é que o erro ndo deve inibir o pensamento.
Pelo contréario, deve ser encarado como uma oportunidade de aprendizagem, ou
seja, um estimulo para prosseguir e encontrar caminhos alternativos, porventura
divergentes. (Bertolini, 2013:60)
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Como fator extremamente crucial a considerar nesta perspetiva, o estudo
aponta para a criacdo de um ambiente de aceitacéo e tolerancia o que coaduna
com as teorias de Vea Vecchi (2013)

On the creative process... our main task as teachers is to create situations within
which creative processes can be experimented with, grow, and envolve. This means
devising and implementing generative contexts, paying attention to procedures, and

creating the right conditions to make possible the fruition of the creative process that
we aim to sustain and stimulate. (Vea Vecchi, 20138)

Tal como refere a autora, existe a necessidade de criar um ambiente
propicio ao desabrochar de processos criativos, dai a compactuar com as
premissas alusivas as condi¢des promotoras de criatividade, corroborando com
Niza (2007 in Oliveira-Formosinho, 2007) quando refere que O primeiro papel do
professor € criar um contexto educacional de conforto, confianca, motivacao e
no qual a curiosidade, as teorias e a investigacao das criancas sao escutadas.
(Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho, 2007:109)

Ainda no prisma do estabelecimento de um clima de confianca com as
criangas, Fireman (2012) defende que

O professor deve baixar o nivel de ansiedade das criancas utilizando uma mdasica

de fundo suave e relaxante. Propiciar um clima de confianga para todos, afirmando

que cada aluno é capaz de executar a tarefa proposta. Seja paciente com as dilvidas

dos alunos e use um tom de voz baixo para explicar. Mantenha o bom humor e
procure ouvir suas criangas com atencéo (...). (Fireman, 2012:s/pp.)

A abordagem HighScope elenca, para criacdo de um clima de confianca,
algumas estratégias facilitadoras: tocar, segurar, falar e brincar com as criancas
de forma calorosa e tranquila; ter prazer nas interacées com as criangas;
responder de forma facilitadora as necessidades e as chamadas de atencéo das
criancas; dar as criangas tempo para interagirem e responderem a sua maneira;
apoiar as relagcbes das criancas com os pares e outros adultos. (Post e
Hohman,2007)

8 VECCHI (2013). Disponivel em http:/families.boulderjourneyschool.com/learning-experience-
2-infants.html (consultado a maio de 2015)

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 68


http://families.boulderjourneyschool.com/learning-experience-2-infants.html
http://families.boulderjourneyschool.com/learning-experience-2-infants.html

Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

Por fim, ainda neste topico o El Curriculo Creativo Para Nifios de Cero a
Tres Afios aborda esta questdo do educador engquanto uma pessoa que
transmite confianca as criancas, observando-as, escutando-as e respondendo-

Ihes com um tom calmo e afetuoso.

Retomando o estudo do CREANET, as educadoras mencionaram de uma
forma muito intuitiva a necessidade de dar apoio emocional, utilizando para tal
expressdes como (...) ajudar, encorajar os mais timidos e exprimir confianca nas

capacidades das criancas. (Bertolini, 2013:60)

Para Malaguzzi (1993), We view relationships not simply as warm,
protective backdrop or blanket but as coming together of elements interacting
dynamically toward a common purpose. (Malaguzzi,1993:10).

Sob a perspetiva de Reggio Emilia, Hewett (2001) elencou alguns
aspetos-chave cruciais neste modelo pedagdgico, especificamente: professor
como colaborador e co-aprendiz; professor como guia e facilitador e o professor

como fonte de informacao.

Evidenciamos, seguidamente, pequenos excertos do artigo redigido pela

autora que explicitam cada um dos termos supramencionados.

O professor enquanto colaborador e co-aprendiz é entendido como (...)
as both child and teacher engage in collaborative learning during the process of

working through a project. (Hewett, 2001:97)

No que concerne a imagem do professor como guia e facilitador

perceciona-se

(...) within this role, the teacher does not sit back and simply observe a child
construct her own knowledge, although at times he may if appropriate; rather, he
plays an active role in providing the child with the provocations and tools necessary
to achieve her personal goals and advance her mental functioning.(Hewett, 2001:97)

A autora alerta ainda que esta noc¢ao € consistente com a teoria de Zona

de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, ja explanada anteriormente.

Por fim, o professor como fonte de informacéo atenta que
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this meticulous documentation of the process and results of children’s work serves
three primary functions: (1) provides the children with a visual “memory” of what they
have done and, thereby encourages a revisiting and expanding of old ideas, or the
inspiration and development of new ideas; (2) provides teachers with a tool for
research in order to assist them in continuing to improve and expand project ideas,
better understand children, and evaluate their own work; and (3) is a way to provide
parents with detailed information about what happens in the school and hopefully
facilitate their input and involvement in present and future projects.(Hewett, 2001:98)

Esta nocéo € igualmente corroborada por Craveiro (2007) quando afirma:

A documentacéo é fundamental no trabalho Reggio Emilia, esta é entendida como
uma ferramenta importante no processo de aprendizagem das criangcas; um
instrumento de reflexdo critica e mudanca das praticas dos educadores e uma
revelacdo do trabalho as familias, que permite dar-lhes visibilidade e obter a reaccéo
dos pais. (Craveiro, 207:155)

Analisando a abordagem HighScope, surgem linhas orientadoras no que
reporta as interacdes facilitadoras adulto-crianga, podendo ser articuladas com
0 apoio emocional a crianca, especificamente: a criacdo de uma relacdo de

cooperacao e o apoio as intencdes das criangas.

Relativamente a criacdo de uma relacdo de cooperacdo com as criancas,
evidenciam-se 0s seguintes topicos: interagir ao nivel fisico da crianca; respeitar
as preferéncias e os temperamentos das criancas; seguir a vontade da crianca
(imitar o que a crianca esta a fazer; durante as interacdes, parar e esperar que
a crianca as retome; seguir o ritmo e os interesses da crianca; brincar com os
materiais com que a crianca esta a brincar); observar e ouvir as criangas;
comunicar e conversar de uma forma de tipo “dar-e-receber’; comentar e
reconhecer as acfes da crianca; olhar para as a¢des da crianca a partir dos seus
pontos de vista; deixar a crianca escolher quando esta tem qualquer coisa para

fazer.

Na tematica referente ao apoiar as intencdes das criangas, apuram-se as
seguintes diretrizes: focalizar-se nos pontos fortes e interesses da crianga;
antecipar as exploracdes das criangas; encorajar e reconhecer as escolhas das
criancas na exploragéo e na brincadeira; ajudar as criangas a alcangcarem aquilo
que se propuseram fazer; dar as criangas tempo para resolverem os problemas
com que se deparam enquanto exploram e brincam com diversos materiais;

apoiar as criancas a resolverem conflitos sociais.
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Fireman (2012) refere a importancia do educador estar atento aos tragos
de personalidade de cada crianca de modo a evitar o desperdicio da capacidade
criadora, tornando-se absolutamente (...) primordial que o professor valorize a
producédo da criancga, inclusive as garatujas, porque elas significam, juntamente

com sua fala, a expressao de sua criatividade. (Fireman, 2012:s/pp.)

A terceira sugestao partilhada pelas educadoras que participaram no
CREANET prende-se com (...) a vantagem de se reconhecer a importancia do
pensamento infantil. Este comportamento especifico por parte do adulto
transmite as criancas confianca e interesse no que lhes diz respeito, gerando a
atmosfera de seguranca e tolerancia que, por sua vez, facilita a disposicao das

criancas para participar na tarefa. (Bertolini, 2013:61)
O quarto aspeto elencado no estudo CREANET relaciona-se com

(...) o reconhecimento da criatividade dentro da rotina diaria, que se enraiza
novamente na capacidade de ouvir as criangas, auscultando os seus interesses e
encarando 0s comportamentos espontineos e 0s momentos rotineiros como
ocasides propicias ao incentivo a criatividade. (Bertolini, 2013:61)

Observamos, no nosso quotidiano, o facto de as criancas quererem ser
escutadas, sendo pertinente, neste ambito, reportar para o conceito de escuta

ativa presente no modelo pedagogico de Reggio Emilia.
Esta acecao baseia-se

(...) na imagem de crianca que neste modelo pedagdgico é preconizada como
activa, rica em recursos e conhecimentos, competente, criativa, sujeita de direitos,
produtora de cultura. (Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho, 2007:109)

sendo que, por escuta ativa entende-se

Escutar é estar aberto aos outros e ao que eles tém para dizer, é considerar 0s
outros como sujeitos que contribuem para a investigacdo partilhada que cada um
enceta sobre 0 sentido e o significado das experiéncias quotidianas que experiencia.
(ldem:110)

Referenciando para o curriculo criativo, a adaptacdo das rotinas as
necessidades infantis é defendida pelas autoras Dombro, Colker e Dodge

(2000), procurando respeitar a crianga, deixando-a tomar decisoes.
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O ultimo aspeto elencado no estudo CREANET refere-se a compreenséao
do desenvolvimento das criangas e com 0s processos de ensino/aprendizagem.
Assim,

(...) € necessario ter em consideracéo o nivel de desenvolvimento da crianca e as

teorias de ensino/ aprendizagem subjacentes, que determinam a escolha de
estratégias adequadas. (Bertolini, 2013:62)

Alguns educadores envolvidos neste estudo, mostraram algumas davidas
No que concerne a maneira como promover a aprendizagem da crianca. Todavia,
outros educadores questionaram sobre o0 modo como poderiam tirar partido da
utilizacao eficaz dos materiais e espacos (interiores e exteriores), bem como o
uso da tecnologia em prol de uma educacdo promotora da aprendizagem e

criatividade da crianca.

2.5. As Atividades e Projetos em Creche

As atividades e projetos constituem outra dimensdo pedagogica
consagrada na pedagogia em creche. (Araujo, 2013 in Oliveira-Formosinho e
Araujo, 2013:52)

A importancia deste topico € corroborada pelo estudo da CREANET
guando se refere:

A prética é tanto eficaz quanto mais as actividades estiverem ligadas umas as

outras, ndo soO por um objectivo geral comum, que serd a promogéao da criatividade,

mas também por um fio condutor que se consegue pela ordenacao intencionalmente
gradual e logica das actividades. (Bertolini, 2013:62)

Existe, assim, a necessidade de o educador refletir e planificar as
atividades e projetos, definindo objetivos claros, que, por sua vez, permitam
desenvolver a criatividade das criancas. Neste contexto € importante valorizar a
nocgéo de que a crianga assume-se como um ser naturalmente curioso, como se
verifica na seguinte citacao:

Sabe-se que o beb& mostra-se curioso e interessado no mundo que o rodeia. E um

observador incansavel. As primeiras manifestagdes fundamentais do pensamento
criativo estariam relacionadas a esse comportamento manipulativo do bebé e o seu
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esforco em interpretar as expressfes faciais e gestos daqueles que o
rodeiam.(Fireman, 2012:s/pp.)

Partindo das teorias supracitadas, pretendemos esmiucar, seguidamente,

o cesto dos tesouros de Elionor Goldshmied, o jogo heuristico e o trabalho de
projeto em Reggio Emilia.

Sabemos que el cerebro de las nifias crece deprisa, y que se desarrolla mediante

las respuestas al flujo de aportaciones externas que le llegan desde lo que le rodea,

a través de los sentidos del tacto, el olfato, el gusto, el oido, la vista y el movimiento

corporal. El “Cesto del tesoro” retine y permite fijarse en una variedad de objetos

quotidianos, escogidos para que sirvan de estimulo a estos distintos
sentidos.(Goldschmied e Jackson, 2000:92)

Este dispositivo apresenta-se como um modo de estimular a
aprendizagem da crianca, quando sabemos que 0 seu cérebro necessita de

informacéao, para estabelecer associacdes e tirar proveito da mesma.

Segundo Goldschmied e Jackson (2000), o primeiro jogo para o bebé é o
seu proprio corpo e o da pessoa que lhes presta cuidados. Dai a ser comum
observar os bebés a brincarem com o cabelo da méde ou a barba do pai, a
mexerem nos brincos, nos colares e nos Oculos, entre outros exemplos. A
crianca vai adquirindo consciéncia do seu proprio corpo quando comeca a
introduzir os dedos na boca, ou quando esta deitada de costas e consegue
alcancar as suas maos e 0s pés, enquanto também procura levar estas partes

do corpo a boca.

Esta fase em que a crianca se senta autonomamente concede-lhe um
pouco mais de autonomia, verificando-se que a crianca ja se mantem desperta
um periodo de tempo maior, dedicando uma particular atencdo na observacao
do meio que a rodeia, através dos sentidos do tato, olfato, paladar, audicdo, visdo

e movimento corporal, dai a concecéo do cesto dos tesouros.

Antes de colocar em pratica o cesto dos tesouros com as criancas, O
educador devera, na escolha dos objetos, questionar-se acerca da natureza da
experiéncia sensorial que esse mesmo objetos proporcionara a crianca. (Araujo,
2013 in Oliveira-Formosinho e Araujo, 2013:53) bem como (...) gerir o momento
em que decorre a atividade, organizando um pequeno grupo de bebés e zelando

para que este se encontre livre de interferéncias externas. (Idem:54)
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Goldshmied e Jackson (2000) afirmam que nenhum dos objetos incluidos
no cesto dos tesouros € comprado, podendo ser encontrados no nOSso
quotidiano, exemplificando que sempre que questionam os pais das criancas
acerca dos materiais que mais lhe despertam a atencao, as respostas, quase
sempre remetem para (...) la fascinacidbn que sienten por sumergirse en los
armarios de la cocina para alcanzar las sartenes, su interés por las cajas de
zapatos y lo que les gusta jugar con las llaves del coche. (Goldshmied e Jackson,
2000:92)

Quando um bebé explora o cesto dos tesouros verifica-se uma
diversidade de acdes sobre os objetos: olhar, tocar, alcanca-los com vivacidade,
leva-los a boca, lambé-los, movimenta-los, aperta-los e solta-los, eleger quais os
gue mais agradam e excluir agueles que nao gostam. (Goldshmied e Jackson,
2000) Todo o corpo da crianca envolve-se nesta brincadeira, comunicando com
0 adulto e também interagindo com 0s seus pares.

Una vez organizado, el “Cesto del tesoro” ofrece oportunidades infinitas para que la
nifia tome decisiones, y no exige de la educadora mas esfuerzo que el asegurar que

los objetos estén limpios y se repongan con regularidad (...) um “Cesto del tesoro”
debe cambiar y evolucionar constantemente. (Goldshmied e Jackson, 2000:94)

Neste sentido, a utilizacdo do cesto dos tesouros arroga-se como um
importante aliado do educador na promocao da criatividade em creche, ja que
permite a crianca tomar decisdes, desde muito cedo.

O jogo heuristico com objetos €& proposto enquanto novo enfoque para a
aprendizagem das criancas entre o primeiro e o terceiro ano de vida, encontrando
sustentacdo na larga experiéncia de Elionor Goldschmied e Sonia Jackson no apoio
a educadores em paises como a Inglaterra, Escécia, ltalia, Espanha e na

observagdo e analise extensas e minuciosas de um ndmero significativo de
criancas. (Aradjo, 2013 in Oliveira-Formosinho e Araujo, 2013:54)

Segundo as autoras supracitadas por Araujo (2013 in Oliveira-Formosinho
e Araujo, 2013), a aprendizagem heuristica define-se como uma oportunidade
da crianga descobrir as coisas por si mesma, que Goldschmied e Jackson (2000)
procuraram adaptar para as criangas mais pequenas denominando-o por jogo
heuristico, visto que intentavam (...) destacar la gran importancia de este tipo de
actividad exploradora espontanea, y darle la relevancia y dignidad que merece.
(Goldschmied e Jackson, 2000:120)
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A esséncia do jogo heuristico coaduna-se com o desenvolvimento da
crianga a partir dos dois anos, na medida em que demonstram uma necessidade
incessante de explorar e descobrir a funcionalidade dos objetos que as rodeiam.
Neste contexto, ndo existe uma receita, como referem as criadoras deste
conceito, nem um modo correto de concretizar esta atividade com as criancas.
A criatividade do adulto é colocada a prova e o trabalho com as criancas passa
a ser mais estimulante quando aprende através da manipulacao de objetos.

Ao adulto cabe, neste jogo, o papel de organizador e de facilitador, mas nédo o de
iniciador. Assim, este profissional deve assegurar condic6es espaciais, temporais e
materiais que permitam a livre exploracdo da crianca, nomeadamente um espacgo
amplo, claramente definido, tranquilo e confortavel, e tempo suficiente para que a

crianca, ao seu ritmo, exerca a sua agao sobre os objetos. (Aradjo, 2013 in Oliveira-
Formosinho e Aradjo, 2013:55)

A partir das suas observacfes em criancas de varias nacionalidades e
culturas, Goldschmied e Jackson (2000), determinam quatro pontos favoraveis
a utilizacdo do jogo heuristico em contexto de creche, nomeadamente: as
criancas elegem livremente os objetos, trabalhando com um propdésito e bastante
concentradas; ndo existe um modo correto ou incorreto de explorar os materiais;
0 éxito é garantido visto que 0 que a crianga experiencia € muito mais rico que a
manipulacdo de jogos educativos e, por ultimo, como as criancas se encontram
empenhadas com as suas préprias descobertas, evitam conflitos entre as

criangas, ja que dispdem de uma grande diversidade e nUmero de materiais.

Passando para os projetos no modelo pedagogico de Reggio Emilia, estes

baseiam-se na premissa de que

(...) as criancas aprendem néo ocorre como um resultado automéatico do que lhes

€ ensinado. Ao contréario, isso se deve em grande parte a prépria realizacdo das
criangas como uma consequéncia de suas atividades e de nossos recursos.
(Malaguzzi, 1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999:76)

Assim,

Os projectos constituem estudos em profundidade de conceitos, ideias, interesses
que emergem no ambito do grupo — as criancas e os professores. O uso de um
curriculo contextualizado permite integrar no trabalho educacional os interesses e
necessidades que emergem no quotidiano de préaticas. (Niza, 2007 in Oliveira-
Formosinho, 2007:112)
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Neste sentido, Katz (1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999) esclarece
a integracdo do curriculo nos projetos em Reggio Emilia como um modo de
conceder as criancas a oportunidade de tomarem as suas proprias decisoes e
escolhas, resultando, normalmente, de um trabalho colaborativo entre as
criangas, 0 educador, 0s pais, 0s artistas plasticos, o pedagogo e outros

elementos da comunidade envolvente.

A autora acredita que, deste modo, as criancas desenvolvem a sua
autoconfiancga, a sua inteligéncia e uma maior disposicao para querer aprender

cada vez mais.

Reportando, agora, para a questéo do desenvolvimento da inteligéncia da
crianca — que, por sua vez, encontra-se relacionada com a criatividade (Ver
ponto 2.2. Criatividade e Inteligéncia) — Goleman, Kaufman e Ray (2000) afirmam
que

Os projetos de Reggio Emilia envolvem todos os tipos de inteligéncia: espacial,

cinestésica, musical, etc. A maioria das escolas insiste em apenas dois tipos de
inteligéncia: linglistica e légico-matematica. (Goleman, Kaufman e Ray, 2000:75)

De facto, perceciona-se a complexidade e a riqueza do trabalho de
projeto, sendo que

No decurso do projecto as criancas estudam o tépico explorando os fendmenos

directamente. Assim, as crianc¢as participam da realidade e das experiéncias, fazem

observacdo directa e questionam as pessoas, recolhem e relnem materiais
importantes para o estudo do tema ou resposta ao problema. (Craveiro, 2007:163)

Partindo da criangca enquanto um agente ativo da sua aprendizagem, 0s
projetos em Reggio Emilia sdo liderados pela crianca, sendo o educador um
facilitador neste processo, isto €,

No ambito da perspetiva de Reggio Emilia, o envolvimento em projetos por parte
das criancas que frequentam a creche é possivel e desejavel, sublinhando-se a
necessidade de o educador deter a capacidade para reconhecer, no ambito das
atividades do centro e sala, 0os acontecimentos que tém potencial para dar resposta

a curiosidade das criangas e para estimular a experimentacdo. (Aradjo, 2013 in
Oliveira-Formosinho e Ara(jo, 2013:56)

Neste contexto, cabe ao educador apoiar as dinamicas que vao surgindo

do decorrer do projeto, colocando a disposicdo das criancas 0S recursos

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 76



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

essenciais as descobertas e aprendizagens conquistadas quer pelo grupo, quer
por cada crianga envolvida no projeto.

Outro aspeto fundamental no desenrolar de um projeto em Reggio Emilia
prende-se com a documentacdo de todas as etapas, especificamente, dos
esforcos e conquistas que o grupo de criancas vai adquirindo. O professor
enquanto fonte de informacéo ja foi explanado no tépico anterior deste projeto,
sendo que, é da sua responsabilidade munir-se das ferramentas adequadas que
possibilitem registar todo o processo.

Ainda associado ao papel do educador surge a planificagdo do projeto,
edificada no ciclo observar-documentar-interpretar-projetar, ou seja,

(...) com base nas interpretacfes da documentacéo, produzida pelos professores e

pelas criancas, (...)a equipa educativa projecta possiveis actividades e experiéncias

arealizar e elabora um conjunto alargado de hip6teses sobre as possiveis reaccdes

das criancas face as propostas dos educadores.(Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho,
2007:113)

Associado a este ciclo encontra-se, novamente, o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, na medida em que o educador
consegue perceber aquilo que a crianca é capaz de realizar, se forem
propiciadas as condi¢cdes necessarias para que ela atinja o nivel maximo das

suas capacidades.

Como tal, importa avaliar ndo sé aquilo que a crianca € capaz de fazer,
mas principalmente, aquilo que a crianca € capaz de concretizar aquando das
condi¢cBes adequadas.

Para tal, € necessario que os professores tenham uma pratica constante e
sistemética de observar e documentar as conversas, os dialogos, as acc¢des e
experiéncias que as criangas realizam, pois a documentacgdo constitui o ponto de

partida para a progettazione (planificacdo). (Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho,
2007:113)

Uma vez analisadas todas as componentes que condicionam a
criatividade em contexto de creche: organizacdo do ambiente educativo
(organizacao do espaco e organizagcao do tempo), atitudes positivas do educador
e atividades e projetos, urge averiguar qual o papel da supervisdo neste

processo. Como tal, o préximo ponto focaliza-se nessa temética.
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3. Olhar Supervisivo

Peguem numa area, numa escola, num agrupamento. Mudem as condicdes, deem
as pessoas um sentido diferente de oportunidade, um conjunto diferente de
expetativas, uma gama maior de oportunidades, apoiem e valorizem as relacdes
entre professores e alunos, oferecam as pessoas o arbitrio para serem criativas e
para inovarem naquilo que fazem, e as escolas que estavam desoladas voltam a
vida. (Robinson, 2013°)

A criatividade como chave para transformar a educacao é defendida por
Santos e André (2012), quando elucidam:

Acreditamos ser necessario trazer o tempo da reflexdo para o tempo da acao, mas

especialmente da atencéo a este periodo da infancia, durante o qual ocorrem

mudancas mais fascinantes e, por isso, defendemos uma educacdo para a

criatividade, por oposicdo a uma educacdo para a uniformidade e o conformismo.
(Santos e André, 2012:46)

Neste sentido, surge a supervisdo como o elemento crucial para a
mudanca e a melhoria das escolas no que reporta a uma educacdo orientada
para a criatividade, ao invés de uma educacdo tradicional, metddica e

uniformizadora.

Esta nocdo de uma educacgdo orientada para as massas € igualmente
corroborada por Robinson (2013) quando defende o poder da criatividade na
educacao:

Todos criamos as nossas vidas ao longo deste processo incessante de imaginar
alternativas e possibilidades, e esse € um dos papéis da educacdo, acordar e

desenvolver esses poderes da criatividade. Em vez disso, o que temos é uma
cultura de padronizacdo.(Robinson, 201310)

Outro autor citado num artigo realizado pelas autoras Santos e André
(2013), também partilha da no¢do de um sistema de ensino orientado para a
uniformidade e conformismo, especificamente Educational systems are formal,

often accused, of limited personal development, imposing all students the same

9 ROBINSON (2013). Como Escapar ao Vale da Morte Educacional. TEDTALKS,
Califérnia. Disponivel em
https://lwww.ted.com/talks/ken_robinson_how_to_escape_education_s_death_valley/transcript?I

anguage=pt (consultado em maio de 2015)

10 |dem.
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cultural and intellectual model, without taking into account the diversity of
individual talents (Delors, 1996 cit Santos e André, 2013:s/10)

Assumindo a urgéncia de quebrar com esta educacéo uniformizada, nada
desafiante para as criancas, a criatividade aparece como o aliado perfeito para
criar uma educacéao orientada para a valorizacao da diferenca, para a resolucao
de problemas, para a formacdo de cidadaos originais, com um papel ativo e

transgressor, na sociedade em que se inserem.

Porém, cientes que tal acecdo ndo dependeria somente de noés,
focalizamo-nos naquilo que acreditamos ser possivel: escolas que procurem
desenvolver a criatividade dos seus alunos. Especificamente, instituicbes que

tenham a ousadia e a vontade de criarem creches que privilegiem a criatividade.

Deste modo, impera-se a questao: Qual o papel da supervisédo na criagao

de ambientes criativos, em contexto de creche?

Como resposta a tal indagacéo parece-nos légico abordar a supervisao
num contexto de uma escola reflexiva, numa organizacao aprendente e também

numa logica do desenvolvimento profissional do professor.

As exigéncias/desafios que séo colocados a escola obrigam-na a exercer
cada vez mais, uma pandplia de tarefas que ndo se concentram apenas no
processo de ensino-aprendizagem. Ora, a escola tem que abrir as suas portas e
trabalhar ao nivel da comunidade envolvente, surgindo, assim problematicas que
devem ser refletidas e avaliadas. E neste contexto que

(...) requere-se que a escola se pense a si propria, tenha um projecto especifico e
contextualizado no seu ambiente histérico, geografico e sécio-cultural e se

responsabilize pelo seu cumprimento e pela avaliagdo da qualidade da sua
concepcdao e realizacdo.(Alarcdo e Tavares, 2010:131)

Neste sentido a supervisao:

(...) alarga as fungdes (...) para além do campo estrito da formacéo de professores
para a estender aos aspectos organizacionais e de desenvolvimento da escola.
(Alarcéo, 2002:216)

Esta visdo da escola como uma entidade que pensa por si mesma,

aprendendo e desenvolvendo-se, com o objetivo primordial de educar, traduz-se
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numa (...) escola mais situada, mais responsavel e resiliente, mais flexivel e livre,

gue designamos por escola reflexiva. (Alarcdo e Tavares, 2010:132)
Alarcéo (2002) define escola reflexiva como

(...) organizagdo que continuadamente se pensa a si propria, na sua missédo social
€ na sua estrutura e se confronta com o desenrolar da sua actividade um processo
heuristico e simultaneamente avaliativo e formativo. (Alarcéo, 2002:220)

Uma escola reflexiva revela-se uma escola criativa ha medida em que
deve possuir determinadas caracteristicas alusivas ao processo criativo,
nomeadamente: flexibilidade, resiliéncia, originalidade... Revela-se, assim, uma
escola que parte da sua historia, reflete sobre o presente e projeta para o futuro.
Neste contexto, (...) A escola €, ela mesma, um projecto, cujo grande objectivo

€ a formacéo de novos cidadaos. (Alarcdo e Tavares, 2010:134)

Afirmaremos agora que a concepc¢do da escola na actual conjuntura implica que se
pense a supervisdo e a melhoria da qualidade das aprendizagens que lhe esta
inerente por referéncia ndo sé a sala de aula, mas a toda a escola e ndo s6 aos
professores isoladamente, mas aos professores na dindmica das suas interacdes,
inseridos numa escola que se quer dialogante, aprendente e qualificante. (Alarcao
e Tavares, 2010:144)

Uma escola reflexiva, como mencionado anteriormente, € uma escola que

aprende, o que para Bolivar (2003 in Canério, 2003)

A aprendizagem implica, assim, a criacdo de interpretacbes de factos e de
conhecimentos construidos socialmente que, gerados internamente ou
provenientes do exterior, se tornam parte da organizacéo. Esta aprendizagem, que
ndo pode ser reduzida & acumulacdo de aprendizagens individuais, produz-se na
escola como “comunidade de aprendizagem”, em formas de deliberagdo prética,
intercAmbio e colaboragdo. (Bolivar, 2003 in Canério, 2003:83)

Deste modo,

Uma organizacao que aprende € a que tem uma competéncia nova, que a capacita
para, ao aprender colegialmente com a experiéncia passada e presente, resolver
criativamente os seus problemas. (Idem)

Senge (1992 cit Bolivar, 2003) define o termo organiza¢cdes que aprendem

como

(...) organizacBes onde os individuos expandem continuamente a sua aptiddo para
criar os resultados que desejam, onde se criam novos e expansivos padrées de
pensamento, onde a aspiracao colectiva fica em liberdade, e onde os individuos
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aprendem continuadamente a aprender em conjunto. (Senge, 1992 cit Bolivar,
2003:84)

Indissociavel do contexto escola, analisamos agora a supervisao na otica
do desenvolvimento profissional do professor, neste caso especifico, dos
educadores de infancia. Para tal, recorremos a legislagdo portuguesa onde
verificamos que

O desempenho da fungéo docente deve-se orientar para niveis de exceléncia o que
pressupde o direito e o dever a formacado e a informacao para o exercicio das
funcbes educativas; o direito ao apoio técnico, material e documental (...) &
reconhecida ao docente a possibilidade de intervir na orientacdo pedagégica,

através da liberdade de iniciativa na escolha dos métodos de ensino, bem como
gerir o processo de ensino-aprendizagem (Ministério de Educagéo, 2000:85)

Consolidado num dos direitos dos educadores nos cuidados para a
infancia perspetiva-se, seguidamente, a supervisdo num processo de formacao

continua, assente numa pratica reflexiva e colaborativa.

Porém, parece-nos fundamental entender que E reconhecido que o que
ocorre na profissdo de professor e educador tem muito a ver com a formacao
inicial a que estes profissionais estiveram sujeitos. (Craveiro, 2007:8), 0 que,
consequentemente, leva a que (...) muitos dos problemas de desempenho e de
competéncia decorrem de probleméticas e de deficiéncias da formacao inicial

gue receberam. (Idem)

De facto, quando remetemos esta problemética para a criatividade
constatamos que
Studies on the lives of many creative people in different areas of expression point

out that school (even high school) had little effect on their creative potential and in
many cases the academic failure was evident. (Santos e André, 2013:1)

Percecionando o facto do ensino académico, e até mesmo 0 ensino
secundéario, ndo estimular o processo criativo dos professores, urge a
necessidade de

Such a pedagogical model should (...) be adopted in the most higher education

contexts that aim to form and educate pre-school teachers, given the role they are
called to perform in young children development.(Santos e André, 2013:10)
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A inexisténcia de um modelo pedagdgico orientado para a criatividade, na
formacdo inicial de professores, implica que a pratica pedagdgica dos
educadores de infancia ndo assente (conscientemente) em pressupostos
criativos. Por conseguinte, destaca-se a visao de que

A maior parte das pessoas que trabalham com bebés e criancas muito pequenas
séo vistas, e véem-se a elas préprias, num papel de “prestadores de cuidados” a

crianca. Mas educacdo, formacdo e cuidados estdo interligados. (Portugal,
1998:258)

Importa, entéo, investir na formacao continua assente na reflexdo como
conducente a uma pratica de exceléncia, permitindo a resolucdo de problemas
e a mudanca. A pertinéncia da reflexdo é enaltecida por Craveiro (2007) quando
afirma que A reflexdo €, actualmente, um dos conceitos mais usados no ambito

da formacéo de professores e outros educadores. (Craveiro, 2007:71)

Portugal (2012) defende uma (...) reflexdo critica e questionamento
continuado de praticas, indispensaveis a inovacao na resolucédo de problemas.
(Portugal, 2012:13)

Para Alarcao (2002) uma

(...) abordagem reflexiva considera que os profissionais constroem e reconstroem o
seu conhecimento no campo da accdo que €é a sua pratica profissional,
caracterizada pelas suas dindmicas de incerteza e decisfes altamente
contextualizadas, num didlogo permanente com as situacdes e 0s actores que nelas
actuam e na sébia mobilizacéo criativa de saberes de referéncia enquadradores.
(Alarcéo, 2002:219)

A desconstrucédo, a capacidade critica e reflexiva, 0 ndo compactuar com
a pequenez, o procurar a esséncia das coisas e das pessoas e nao a sua
aparéncia e perceber como € bom partilharmos o territério com outros muito mais
talentosos e criativos do que nés trara beneficios individuais e coletivos (Santos
e André, 2012:46).

Importa, neste ambito, reconhecer as potencialidades dos outros,
valorizando a parte humana e solidaria, através de uma supervisao colaborativa
—(...) modalidade em que as pessoas e a interacao que geram entre si, com vista

ao desenvolvimento de um projeto comum, emergem como elementos
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fundamentais para a qualidade da atividade profissional (Alarcdo e Canha,
2013:24)

Creativity calls for holistic thinking that mobilizes what is inside and what is outside
of the individual and the formal educational institutions, thus there is a need to
promote a rich cultural learning environment that provides the field for the learner’s
potencial development. (Santos e André, 2013:11)

Acreditamos que a supervisdo assume um papel imprescindivel na
“criacdo” de uma educacdo orientada para a criatividade. Partindo de uma
supervisdo assente num olhar organizacional, para uma supervisao orientada
para a formacgéo continua e numa perspetiva de reflexao critica e colaborativa, €

possivel a mudanca e a melhoria.

Concluimos, a necessidade de existirem ambientes criativos que
merecem ser supervisionados, de modo a que, o0 objetivo primordial de uma
creche — educar - seja cumprido com sucesso e respondendo sempre as

necessidades individuais das criancas.
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CAPITULO lll - METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

3.1. Opcdes Metodolbgicas

Os investigadores [numa investigacdo qualitativa] tendem a analisar a informacao
de uma “forma indutiva”. Desenvolvem conceitos e chegam a compreensdo dos
fendmenos a partir de padrdes provenientes da recolha de dados. (Ferreira, 1998
In Carmo e Ferreira, 1998:179)

O presente estudo trata-se de uma investigacdo qualitativa por se tratar
da compreensdo de uma teméatica especifica — a criatividade em creche -,
através de uma recolha de dados, que por sua vez, provém das concecdes, quer
de especialistas ligados a area, quer de educadores que exercam/ja tenham

exercido funcdes em creche.

Esta recolha de dados parte, neste ambito, da experiéncia, dos valores,
das acecdes e das opinides dos individuos que colaboraram neste estudo para
(...) compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados (...) (Bodgan e Biklen, 1994:70).

Uma perspetiva qualitativa de pesquisa revela um carater descritivo e
indutivo, na medida em que (...) ao recolher dados descritivos, os investigadores
qualitativos abordam o mundo de forma minuciosa. (Idem:49). Neste sentido,
(...) uma descri¢do de algo particular tem valor, porque as teorias necessitam de

saber explicar todos os acontecimentos. (Bodgan e Biklen, 1994: 67)

A concretizacdo de entrevistas, neste estudo especifico, a especialistas
ligados a temética da criatividade, revela-se uma das técnicas mais utilizadas em

investigacao qualitativa.

Contudo, a pesquisa qualitativa, como um conjunto de atividades
interpretativas, ndo privilegia nenhuma Gnica pratica metodolégica em relacdo a
outra. (Denzin e Lincoln, 2006:20)
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Neste sentido, a inclusdo dos inquéritos por questionério, e consequente
apresentacdo dos dados sob a forma de gréficos, revelou-se fundamental para
dar resposta a alguns dos objetivos especificos desta investigacao,
especificamente, identificar as concecdes sobre criatividade de educadores de

infancia, num determinado contexto.

Esta articulacao entre a utilizacdo de uma técnica de carater qualitativo e
uma técnica de carater quantitativo, aplicados em momentos diferentes desta
investigagdo, constituiu um modo de auscultar as opinides de uma determinada
amostra de educadores, bem como, de especialistas ligados a area, visto que

Embora as duas pespectivas tenham uma natureza diferenciada e aparentemente
incompativeis, hd autores que sugerem a combinacdo das duas sempre que seja

Util e adequado para compreender, explicar ou aprofundar a realidade em estudo.
(Craveiro, 2007:202)

Esta complementaridade entre o qualitativo e quantitativo € igualmente
defendida por Patton (1990 cit Ferreira, 1998) quando

(...) afirma que uma forma de tornar um plano de investigagdo “mais” sélido é

através da triangulagédo, isto é, da combinacdo de metodologias no estudo dos

mesmos fendmenos ou programas. Tal significa, de acordo com o mesmo autor,

utilizar diferentes métodos ou dados, incluindo a combinacdo de abordagens
quantitativas e qualitativas. (Ferreira, 1998 In Carmo e Ferreira, 1998:183)

Esta investigacdo apoiou-se em técnicas de ambos os métodos de
investigacdo, contudo, privilegiando um carater interpretativo e descritivo,
ancorado nas acec¢fes de determinados individuos, para a compreensdo de
determinado tema. Neste contexto, este estudo exploratério assume,

claramente, um carater qualitativo.

3.2. Estudo Exploratoério

O objectivo dos investigadores qualitativos é o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante
0 qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes
mesmos significados. (Bodgan e Biklen, 1994:70)

Um estudo exploratério, também denominado por alguns autores como

uma pesquisa quase cientifica ou nao cientifica traduz-se no estudo de um tema
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ou problematica pouco estudado, visando a formulagdo de hipoteses

significativas para pesquisas futuras.
Neste sentido um estudo exploratorio

(...) ttm por objetivo familiarizar-se com o fendmeno ou obter nova percepgéo do
mesmo e descobrir novas idéias. Recomenda-se o estudo exploratério quando ha
poucos conhecimentos sobre o problema a ser estudado. (Manzato e Santos,
2012:5)

Gil (2002) corrobora com a percec¢ao supracitada incluindo no objetivo de
um estudo exploratério a descoberta de intuicbes. Este autor refere que na
maioria dos casos, estas pesquisas envolvem o levantamento bibliografico,
entrevistas com pessoas que ja tém experiéncia pratica com a problematica em

estudo e a analise de exemplo que “estimulem a compreensao”. (Gil, 2002:41)

Neste sentido, um estudo exploratério parte de um método indutivo (do
geral para o particular), onde o investigador
(...) se situa como um verdadeiro explorador, se familiariza com uma situagdo ou
um fendmeno e tenta descrevé-los e analisé-los. (...) gragas ao raciocinio indutivo e
muitas vezes também gracas a numerosos factores inconscientes ou ocasionais, [0

investigador] faz emergir uma hipétese entre varias alternativas, coerente com o
corpo de conhecimentos anteriores bem estabelecidos. (Albarello et al, 2005:97)

Tratando-se a criatividade de uma problematica que abarca uma
multiplicidade de defini¢cdes, contudo, ndo existindo, ainda, uma relacdo entre
criatividade e creche, a presente investigacdo assume-se como um estudo
exploratério, partindo de uma revisao bibliogréfica intencional e cuidada e do
levantamento de opinides de especialistas ligados a tematica da criatividade e
educadores que exercem e/ou ja tenham exercido funcbes em contexto de

creche.

3.3. Os Sujeitos de Intervencéao e as Técnicas de Recolha de

Dados utilizadas na Investigacao

Partindo do objetivo geral: Identificar concecbes sobre criatividade

(especialistas e educadores) em creche como contributo para a criacdo de uma
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Escala da Avaliacdo da Criatividade em Creche, resultaram alguns objetivos de

investigagdo que procuramos obter resposta através deste estudo.
Concomitantemente, como objetivos deste projeto pretendemos:

» Entender junto de especialistas ligados a tematica da criatividade, as
caracteristicas da mesma, procurando saber como o ambiente educativo,
a atitude positiva do educador e as atividades e projetos conduzem a
promocao da criatividade dos bebés e criancas pequenas.

» Perceber as percecdes e ideias sobre criatividade junto de educadores de
infancia, que exercam e/ou tenham exercido fungdo na valéncia de
creche.

= Apurar junto de educadores de infancia quais as dimensdes
pedagdgicas/curriculares estao presentes na criatividade em creche.

= Percecionar se os educadores de infancia consideram existir efeitos do
desenvolvimento da criatividade nas competéncias futuras das criancas.

= Criar uma grelha de avaliacdo das dimensdes que promovem a
criatividade na valéncia de creche, com um conjunto de itens a ter em

consideracao na pratica dos educadores de infancia.

Consequentemente recorremos a duas técnicas de recolha de dados para

atingir os objetivos formulados.

As entrevistas exploratdrias foram aplicadas a duas especialistas ligadas

a tematica da criatividade, com publicacfes de artigos relevantes para a area.

Uma das entrevistadas exerce funcdes no Torrence Center Portugal que
atua ao nivel de quatro competéncias essenciais para 0 sucesso de pessoas e
entidades, especificamente: criatividade, colaboracdo, comunicacdo e

pensamento critico.

Outra das entrevistadas a sua pratica profissional tém lugar no Instituto
Politécnico de Beja — Escola Superior de Educacéo, contando com a publicacdo

de artigos dirigidos para a educacdo de infancia e participando num projeto
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intitulado CREANET — Promovendo Contextos Criativos — Praticas Educacionais

Criativas em InstituicGes Europeias de Educacéo Pré-Escolar.

Os inquéritos por questionario foram aplicados aos educadores de
infancia da freguesia de Aguas Santas que exer¢cam e/ou ja tenham exercido
funcdes em creche. Trata-se, deste modo, de uma amostra ndo aleatoria, na
medida em que (..) determinados elementos da populacdo ndo tém
possibilidade de serem escolhidos. (Ferreira e Campos, 2009:18), denominando-
se por uma amostragem por conveniéncia, isto € (...) consiste num grupo de

individuos que se encontram disponiveis no momento de investigacao. (Idem:26)

A escolha desta amostra prendeu-se apenas por se tratar da freguesia em
gue reside a mestranda, proporcionando, neste contexto, uma comunicacao

presencial entre a mestranda e as instituicdes envolvidas.

As instituicbes que participaram neste estudo assumem uma natureza
privada (duas instituicbes) ou constituem instituicbes particulares de

solidariedade social (IPSS) (quatro instituicoes).

Inicialmente, o nimero de educadoras seria de trinta elementos, porém,
uma instituicdo, apods varias tentativas, e apesar de concordar com a participacao
no estudo, ndo entregou 0s questionarios e deixaram de atender via telefone.
Consequentemente, o numero de educadoras passou para vinte e cinco

elementos.

No proximo ponto, por ordem de aplicagdo, explanamos os diferentes

métodos utilizados na presente investigacao.

3.3.1. Entrevistas Exploratérias

(...) as entrevistas contribuem para descobrir os aspectos a ter em conta e alargam
ou rectificam o campo de investigacdo das leituras (...) A entrevista exploratéria visa
economizar perdas inlteis de energia e de tempo na leitura, na construcdo de
hipoteses e na observacgéo. (Quivy e Campenhoudt, 2005:69).

Encarando a entrevista como uma conversa entre um entrevistador e um

entrevistado, esta adquire um carater flexivel e adaptavel, visto que o
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entrevistador consegue explorar determinadas ideias e conceg¢bes, bem como
investigar motivos e sentimentos. Assim, o entrevistador pode adequar a

entrevista aquilo que pretende apurar com a mesma
De acordo com os autores supracitados, as entrevistas exploratorias tém

(...) como fungéo principal revelar determinados aspectos do fenémeno estudado
em que o investigador ndo teria espontaneamente pensado por si mesmo e, assim,
completar as pistas do trabalho sugeridas pelas leituras.(Quivy e Campenhoudt,
2005:69)

Neste ambito, as entrevistas exploratorias variam de acordo com o seu
grau de diretividade, desde a entrevista dirigida, onde o entrevistado tem que
responder de um modo exato as questdes do entrevistador, assumindo este um
papel automatico, assemelhando-se a uma maquina. Num outro extremo,
encontra-se as entrevistas livres, cuja organizacdo depende de cada
entrevistador, que por norma, expde apenas topicos gerais, sem induzir

guestdes ao entrevistado.
Relativamente as entrevistas semidiretivas,

Centrando-nos na entrevista semidiretiva, situamo-nos num nivel intermédio, ao
respondermos a duas exigéncias que podem parecer contraditérias. Por um lado,
trata-se de permitirmos que o préprio entrevistado estruture o seu pensamento (...)
Por outro lado (...) a definicdo do objecto de estudo elimina do campo de interesse
diversas considerac¢@es para as quais o entrevistado se deixa naturalmente arrastar,
ao sabor do seu pensamento (...) (Albarello et al, 2005:87).

Uma entrevista semi-diretiva alicerca-se num guido com perguntas
orientadoras — abertas e ndo muito rigidas — ndo obedecendo, obrigatoriamente,
a uma ordem pré-estabelecida. O entrevistador assume um papel fulcral,
procurando que o entrevistado se focalize nos aspetos essenciais para a
investigacao, evitando que fale de outros assuntos irrelevantes procurando (...)
adoptar uma atitude tdo pouco directiva e tao facilitante quanto possivel (Quivy
e Campenhoudt, 2005:74).

Denota-se que

Entrevistas ndo directivas de uma ou duas horas, que necessitam de uma pratica
psicolégica confirmada, ou entrevistas semidirectivas (também chamadas com
plano, com guia, com grelha, focalizadas, semi-estruturadas), mais curtas e mais
faceis: seja qual for o caso, devem ser registadas e integralmente transcritas
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(incluindo hesitacbes, risos, siléncios, bem como estimulos do entrevistador).
(Bardin, 2011:89)

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005) existem (...) trés categorias
de pessoas que podem ser interlocutores validos (...) docentes, investigadores
especializados e peritos no dominio de investigacao (...). (Quivy e Campenhoudt,
2005:71)

Uma entrevista bem estruturada revela-se um método essencial para
qualquer investigacdo, sendo que deve estar organizada por diversos
momentos, especificamente: os preliminares (momento de quebrar o gelo,
recordar ao entrevistado os objetivos da investigacao e da entrevista e a duracao
da mesma), o inicio da entrevista (incluir uma questdo introdutéria ou uma
apresentacdo do entrevistado), o corpo da entrevista (0 entrevistador
acompanha o pensamento do interlocutor, convidando-o a exprimir as suas
opinides e concecbes sobre determinada tematica) e o fim da entrevista
(questionar ao entrevistado se ndo ficou nenhum aspeto fundamental a
investigacdo omitido e se o interlocutor sentiu-se a vontade para responder as

guestdes no decorrer da entrevista) (Albarello et al, 2005).

De acordo com Albarello et al (2005) existem algumas intervencdes de
natureza incitativa para as situacdes em que o entrevistado ou se desvia da
guestao ou responde algo mais incompleto e vago. Estas intervencdes servem
para o entrevistado aprofundar o seu raciocinio e ir ao encontro do que o
investigador procura saber. Estas podem ser expressfes breves (incentivam o
interlocutor a prosseguir o seu discurso: “‘compreendo”, “sim”, “estou a ver’,
‘hum!”), pedidos neutros de informagdes complementares (incentivam o
interlocutor a desenvolver um pouco mais determinado assunto: “por exemplo”,
“tem mais alguma coisa a dizer?”), manifestagdes de incompreensao voluntaria
(“que pretende dizer?”), a técnica do espelho (repetir a palavra ou expressdes
que o entrevistado proferiu) e a técnica do espelho (quando se pretende atingir

um nivel mais profundo e emocional: “esta situagao parece desagradar-lhe”).
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A importancia destas intervencdes do tipo incitativo prende-se com o
perceber melhor a entrevista e ndo a confundir com uma conversa informal, ja

que disp6em de um guia de entrevista, organizado e estruturado.

Dada a natureza desta investigacéo, as entrevistas concretizadas séo de
carater semidirigido, visto orientarmos a entrevista para 0s objetivos que
procuramos atingir, concedendo, igualmente, a oportunidade do entrevistado
explicitar outros aspetos ou informacdes que considere fundamentais para a

tematica em questao.

Visto tratar-se de uma temética que surte alguma controvérsia a escolha
das entrevistas intenta completar as leituras efetuadas, comparar pontos de vista
e ver esclarecidas as possiveis duvidas que surgiram durante a revisdo da

literatura.

3.3.1.1. Andlise de Conteudo

A andlise de contelido € um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes. N&o
se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagcdo muito vasto: as comunica¢fes. (Bardin,
2011:33)

Atuando ao nivel das comunicacfes a analise de conteudo incide (...)
sobre mensagens tdo variadas como obras literarias, artigos de jornais,
documentos oficiais, programas audiovisuais, declaracfes politicas, actas de
reunides ou relatérios de entrevistas pouco directivas. (Quivy e Campenhoudt,
2005:226).

Que é um «contelido»? E essencialmente o que pode exprimir-se nos textos e nos
discursos, a saber, 0 «sentido», ou, por outras palavras, as «maneiras de ver as
coisas», 0s tipos ou sistemas de percepcao. (Albarello et al, 2005:157).

Mais do que excertos de textos ou discursos, os conteudos

(...) s@o «o que existe dentrox». Os textos e os discursos sao «receptaculos», modos
de expresséo, manifestacfes. O objecto da andlise de contelido ndo sao estes, mas
antes o que contém. (Albarello et al, 2005:157)
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Como defende Bardin (2011) a aplicabilidade desta técnica a entrevistas
€ muito delicada, exigindo um cuidado muito maior do que analisar as respostas
dos inquiridos, isto porque

Lidamos entdo com uma fala relativamente esponténea, com um discurso falado,
gue uma pessoa - 0 entrevistado — orquestra mais ou menos a vontade. Encenagédo
livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e pensou a propdsito de alguma coisa.
A subjectividade esta muito presente: uma pessoa fala. Diz «Eu», com o seu préprio
sistema de pensamentos, 0S Seus processos cognitivos, 0s seus sistemas de

valores e de representacdes, as suas emocdes, a sua afectividade e a afloracéo do
seu inconsciente. (Bardin, 2011:89)

Apés a transcricdo das entrevistas, torna-se necessario saber a razdo por
que € que se analisa, e explicita-lo de modo a que se possa saber como analisar.
Tratar o material é codifica-lo

A codificacdo corresponde a uma transformagdo — efectuada segundo regras
precisas — dos dados em bruto do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacao e enumeracao, permite atingir uma representagédo do contetdo, ou da

sua expressao; susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto (...). (Bardin, 2011:129)

Segundo esta autora a organizacdo da codificacdo das entrevistas,
partindo de uma analise categorial acarreta trés escolhas, especificamente, o
recorte (escolha das unidades), a enumeracédo (escolha das regras de

contagem), a classificacéo e a agregacao (escolha das categorias).

As unidades de registo e de contexto fazem parte do recorte das
entrevistas, sendo que por unidade de registo, Bardin (2011) caracteriza como
(...) unidade de significagcdo a codificar e corresponde ao segmento de contetdo
a considerar como unidade de base, visando a categorizacao (...) (Bardin,
2011:130)

Para a presente investigacao fizemos o recorte do texto das entrevistas,
tendo em contas as unidades de contexto, segundo Bardin (2011) esta

(...) serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registo e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensfes (superiores as da
unidade de registo) sdo 6ptimas para que se possa compreender a significagcao
exacta da unidade de registo. Esta pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e
0 paragrafo para o tema. (Bardin, 2011:133)
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A categorizagdo, ou seja, a divisdo das mensagens em categorias ndo
constitui uma das etapas obrigatéria na andlise de contetdo, porém, a maioria
dos procedimentos de analise organiza-se em redor de um processo de
categorizacao.

As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da analise de contelido) sob um titulo genérico,

agrupamento esse efectuado em raz@o das caracteristicas comuns destes
elementos (Bardin, 2011:145)

A autora afirma que neste processo existe o critério semantico (categorias
alusivas a temas), o sintatico (verbos e adjetivos), o léxico (classificacdo de
palavras segundo o seu sentido) e o expressivo (categorias que classificam
tematicas especificas).

No conjunto das técnicas da andlise de contéudo, € de citar em primeiro lugar a
andlise por categorias; cronologicamente € a mais antiga; na pratica € a mais
utilizada. Funciona por opera¢ces de desemembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analégicos. Entre as diferentes possibilidades
de categoriacdo, a investigacao dos temas, ou analise teméatica, € rapida e eficaz

na condicdo de se aplicar a discursos directos (significacbes manifestas) e
simples.(ldem:199)

3.3.2. Inquérito por Questionario

7

O objectivo de um inquérito é obter informacBes que possam ser

analisadas, extrair modelos de analise e fazer comparacdes. (Bell, 2010:26)

Um inquérito por questionério pressupdem a colocagdo de uma série de
questdes a um conjunto de inquiridos, normalmente representativo de uma
populacao, relacionadas com a sua

(...) situagdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em
relacdo a opcdes ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu
nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou de um

problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse aos investigadores.
(Quivy e Campenhoudt, 2005:188)

Num questionario impera-se o saber levantar questdes e identificar a
esséncia das respostas fornecidas pelos inquiridos. Para tal, um questionario
deve conter perguntas claras e concisas (que evitem ambiguidade, impreciséo e

Y

suposicdo), evitando questdes duplas, questdes que apelem a memodria do
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inquirido, questdes capciosas, questdes com pressupostos, questdes hipotéticas
e guestdes ofensivas ou que abordem assuntos delicados (Bell, 2010).

De acordo com Bell (2010), a conce¢do de um inquérito surge apos todo
um trabalho realizado ao nivel do (...) planeamento, consulta e definicdo exacta
da informacao que necessita obter. (Bell, 2010:117)

Alerta para o facto de

(...) conceber um bom inquérito que lhe dé a informacado necessaria, que por um
lado seja aceite pelos individuos e por outro ndo lhe levante problemas na altura de
0 analisar e interpretar. (Bell, 2010:117)

Lima (1995) acrescenta ainda que qualquer investigador que decidir
aplicar um inquérito por questionario deve considerar as suas fases de
preparacdo e concretizacdo, especificamente, planeamento do inquérito
(delimitar objetivos/hipéteses, escolher a populacdo e amostra), preparacdo do
instrumento de recolha de dados (elaborar o inquérito, traduzindo os objetivos
da investigacdo numa linguagem acessivel, sendo a ordem e a forma das
guestBes ensaiadas num pré-teste), trabalho no terreno (ter em atencao o aspeto
grafico do inquérito, incluir uma introducado, considerar possiveis problemas no
envio e devolugcdo dos questionarios e elaborar questdes cuidadas e claras),
andlise de resultados e apresentacdo dos resultados (apresentar e comentar
resultados de um modo claro, partindo de gréaficos adequados e relacionar 0s
dados obtidos com os objetivos definidos para a investigacdo). (Lima, 1995:36-
37)

Relativamente a definicdo de amostra, Albarello et al (2005) defende este
ato edifica-se numa reflex&o prévia por parte do investigador, afirmando (...) que
populacdo se pretende que a amostra seja representativa? (...) qual é a
“populagcdo-mae” ou populagéo de referéncia? Apesar de central, este aspecto é
frequentemente negligenciado. (Albarello et al, 2005:57) Na questao relacionada
com o numero de individuos que devem compor uma amostra, 0S autores
defendem que n&o existe um numero padrdo, dependendo daquilo que se

pretende estudar.
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A formulagdo de questdes distinguem-se normalmente nas seguintes
categorias: questbes fechadas (facil compreensdo, ndo permitem qualquer
variante, devem evitar ambiguidades), questbes abertas (facil compreensao,
sem ambiguidades e duplos sentidos. O inquirido exprime-se de um modo mais
livre), questdes semiabertas (combinagao de questdo aberta e questdo fechada,
possibilitam opc¢bes de resposta mas incluem um aspeto mais em aberto:
“outro?”, “qual?”), questdes-escala (situam o inquirido num “local” que vai desde
uma posicao extrema a posicdo inversa), questdes-cenarios (os inquiridos
elegem uma situacdo ou cenario que traduz melhor a sua percecdo sobre
determinado assunto) e questdes que recorrem a suportes imagéticos

(fotografias ou ilustracdes). (Albarello et al, 2005).

Ferreira (1986) definiu um conjunto de questées essenciais em qualquer
investigacdo e fundamentais para a concretizacao e aplicabilidade do inquérito
por questionario, especificamente: perguntar o qué?; perguntar como? e

perguntar a quem?.

Relativamente a primeira questao — perguntar o qué? — a autora considera
a guestao cerne em qualquer investigacéo, sendo que
(...) assumimos que aquilo que nos pode ser dito num contexto marcadamente

artificial, como é a situacé@o de inquérito, é teoricamente pertinente em relagdo ao
problema que motiva a pesquisa. (Ferreira, 1986:173)

Considerando o perguntar como? A formulacédo das perguntas ndo pode
evidentemente perder de vista as caracteristicas da populagdo a inquirir
(Ferreira, 1986:181). Surge neste ponto a preocupacdo de elaborar perguntas
abertas ou fechadas, sendo que, se forem conhecidas as tendéncias de um certo
grupo social para reagir as questdes abertas, por exemplo, o investigador pode
contrariar tal situacdo fechando as perguntas. As questbes fechadas
condicionam as respostas dos inquiridos, porém (...) facilitam enormemente a a
notag&o no acto de inquirir e o apuramento de resultados. (Ferreira, 1986:182)
Relativamente as questdes abertas, procura-se expor determinada posicao
partindo da elaboragcdo de um enunciado que traduza as ideias/concec¢bes dos

inquiridos. Neste sentido, (...) a expor a propria posicdo pode sobrevir a

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 95



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

percepgdo de que esta é “muito complicada”. Tal sensagcdo advém geralmente

do facto de se julgar a propria posicao pouco comum. (Idem:183)

Para a ultima questdo — perguntar a quem? — salienta-se a pertinéncia de
definir a amostra partindo dos objetivos tedricos, ou seja, ndo colocar questbes
a pessoas que ndo sabem responder e/ou suas respostam ndo nos interessam.
Ferreira (1986) alerta para o facto do inquérito por questiondrio se tratar de uma
técnica quantitativa que coaduna dois pontos de vista diferentes: a técnica
estatistica (garantir a aleatoriedade na selecdo da amostra) e a interpretacédo
sociolégica (...) uma amostra é representativa se contiver elementos que
permitam traduzir as diversidades e as nuances sociais suspeitadas por uma

hipotese tedrica. (Ferreira, 1986:186).

O inquérito por questionario utilizado neste estudo partiu dos objetivos
elencados para a investigacao, sendo sujeito a um pré-teste. Coaduna questbes
abertas a questdes fechadas de modo a obter as respostas expetaveis para a

analise de dados e posterior formulacdo de conclusdes.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E ANALISE
DOS DADOS

4.1. Apresentacao e analise dos dados da entrevista

As entrevistas realizadas tiveram por base um guido devidamente
organizado e estruturado (Ver Anexo I), tendo sido efetuado um pré-teste (Anexo
) a um grupo de educadores de infancia. Apos efetuadas as alteracdes
necessarias, as entrevistas tiveram lugar via presencial, numa empresa ligada a

informatica e via Skype.

As categorias criadas advieram da organizacdo do guido da entrevista,
procurando responder a um dos objetivos especificos do presente estudo
exploratdrio: Entender junto de especialistas ligados a temética da criatividade,
as caracteristicas da mesma, procurando saber como o ambiente educativo, a
atitude positiva do educador e as atividades e projetos conduzem a promocao

da criatividade dos bebés e criancas pequenas.

Algumas categorias surgiram por questdes ligadas a aspetos salientados
na revisao da literatura sobre criatividade que suscitaram duvidas ou incertezas,
outras pelas respostas dos entrevistados que levaram a abordagem de tépicos

relacionados com a tematica.

No caso especifico de duas subcategorias, apresentadas seguidamente:
atividades e projetos e aspetos favoraveis ao desenvolvimento da criatividade

em creche, apenas as concecdes de uma entrevistada foram analisadas.

Através das transcricbes das entrevistas, verificamos que estas
subcategorias nao foram totalmente respondidas, pelas duas entrevistadas, dai
a andlise das unidades de contexto que consideramos pertinentes para a

investigacdo em questao.

Deste modo, os objetivos elencados no guido da entrevista foram os

seguintes:

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 97



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

=  Perceber o conceito de criatividade;

= Averiguar a emergéncia ou ndo de educadores criativos.

= Percecionar o papel da criatividade na educacéo.

= Apurar a importancia da criatividade no desenvolvimento da

criancga;

= Perceber se uma estimulacao precoce da criatividade desenvolve

competéncias futuras na crianca.

= Percecionar qual a opinido do entrevistado acerca das condi¢cdes

essenciais para a promoc¢ao da criatividade em creche;

= Apurar

criatividade;

que variaveis

influenciam o desenvolvimento da

= Entender o papel do educador na estimulacédo da criatividade na

valéncia de creche.

Neste ambito, a tabela abaixo, apresenta as categorias de analise sob a

forma de um quadro de referentes:

Tabela n° 1 — Quadro de Referentes

CATEGORIAS

EXPLICITACAO

1. Criatividade — conceitos e ideias

Conhecer as percecdes das entrevistadas
sobre o conceito de criatividade.

Conhecer a perspetiva das entrevistadas
sobre educadores criativos.
Apurar se existe alguma
educadores criativos e as
responséaveis pela formacao inicial

relacdo entre
escolas

Subcategorias:

Defini¢do de criatividade

Conhecer quais as perce¢cdes das
entrevistadas acerca do conceito de
criatividade e sua complexidade.

Conhecer quais 0s aspetos que caracterizam
0 processo criativo.

Educador criativo

Perceber quais as caracteristicas que detém
um educador criativo

Educadores criativos = Criangas criativas

Perceber se existe alguma relacdo entre
educadores criativos e o desenvolvimento da
criatividade nas criancas com que exercem
funcdes.
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Formacao inicial: das escolas

responsaveis

papel

Perceber se existe alguma relacdo entre a
formacado inicial dos educadores e
educadores criativos.

Conhecer quais os aspetos que as escolas
responsaveis pela formacdo inicial dos
educadores devem considerar para formar
educadores criativos.

2. Criatividade — papel na educacéo

Percecionar se as entrevistadas concordam
com o facto de a criatividade remodelar a
educacao.

Subcategorias:

Criatividade como uma remodelacdo na
educacdo, alicercada na descoberta dos
talentos individuais de cada crianga

Perceber se as entrevistadas concordam com
a perspetiva de remodelar a educacéo através
da descoberta dos talentos individuais das
criancas

Entender se a criatividade implementada na
educacdo contraria uma educacao orientada
para a uniformidade e conformismo.

3. Criatividade — desenvolvimento

Apurar a importancia da criatividade no
desenvolvimento da criancga;
Perceber se uma estimulacdo precoce da

desenvolvimento da crianca

da crianca criatividade desenvolve competéncias futuras
na crianca.
Subcategorias:
Importancia da criatividade no | Conhecer quais o0s aspetos que O

desenvolvimento da criatividade, desde uma
idade precoce, despoleta na crianga.

Competéncias futuras

Perceber se existe alguma relagdo entre o
desenvolvimento da criatividade e a
capacidade da criangca lidar com
probleméticas e situa¢gfes na sua vida futura.

4. Criatividade — pratica pedagdgica
dos Educadores

Percecionar qual a opinido das entrevistadas
acerca das condicbes essenciais para a
promocéao da criatividade em creche;
Entender o papel do educador na estimulacéo
da criatividade na valéncia de creche;

Apurar que variaveis influenciam o
desenvolvimento da criatividade.

Subcategorias:

Ambientes criativos

Conhecer que caracteristicas devera ter um
ambiente criativo

Atitudes positivas

Perceber que atitudes promovem o
desenvolvimento da criatividade na crianca.

Atividades e projetos

Conhecer que caracteristicas deverdo ter as
atividades e os projetos criativos.

Aspetos favoraveis ao desenvolvimento da
criatividade em creche

Conhecer que outros aspetos influenciam o
desenvolvimento da criatividade em bebés e
criangas peguenas.
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Estas categorias advieram dos objetivos da entrevista, que por sua vez,
alicercaram um conjunto de questdes a colocar as entrevistadas, para dar

resposta aos mesmos.

Apos a transcricdo das entrevistas, definimos as categorias supracitadas,
porém, dado o seu carater amplo e global, elaboramos subcategorias que

permitissem especificar determinados topicos.

Estas subcategorias emergiram de excertos retirados das transcricoes
das entrevistas — unidades de contexto — considerados pertinentes e

fundamentais para o estudo em questéao.

Neste sentido, apresentamos, seguidamente, as categorias — numeradas
de acordo com o quadro de referentes - e suas subcategorias, apresentadas sob
a forma de tabela. Analisamos, igualmente, estas subcategorias visando apurar
as concecdes sobre criatividade dos especialistas, estabelecendo uma ponte

com a revisdao literaria explanada neste projeto.

1. Criatividade — conceitos e ideias

Tabela n°. 2 — Subcategoria: Definicdo de criatividade

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

Subscrevo aquilo que outros autores dizem
gue ndo é uma questdo de falta de defini¢des.
Porque definicbes existem milhares de
definicbes e por isso nao é dificil de definir o
que ele é, é um conceito polifacetado e
enquanto polifacetado e de polintervengéo é
Definicdo de dificil de o encaixar numa unica. (...) definir
criatividade criatividade dizer a criatividade é (...) depende
da area em que estamos a trabalhar.

E1l

Fluéncia, (...) portanto uma pessoa que tem
um processo criativo, € necessariamente uma
pessoa que tem muitas ideias.
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As ideias tém que vir de categorias diferentes,
seja serem flexiveis (...) para ser criativo tem
que ter originalidade.

Tem que ter uma caracteristica que é a
utilidade, porque pode-se ter muitas ideias, ter
ideias flexiveis e originais e elas nao servirem
para nada (...

(...) também terem que ser elaboradas porque
se elas ndo forem elaboradas, ou seja, se elas
ndo forem suficientemente elaboradas e bem
comunicadas, elas sao variadas, elas sao
originais, mas ndo se conseguem transmitir é
digamos uma ideia criativa ou é um processo
criativo que ndo vai conduzir a nada e é
importante que ela venha a ser (til.

Se se quisesse as competéncias minimas do
processo criativo, as minimas seriam estas:
fluéncia, flexibilidade, originalidade,
elaboracgéo e utilidade.

A definicdo claro que é dificil porque ndo é
consensual entre todos os autores (...)

Porque se nés perguntarmos a varios autores,
se formos ver as definicbes que dao para a
criatividade, de facto h& diferengas, mas ha
(...) aspetos comuns nessas diferentes
definicbes do conceito, (...) que remete para as
caracteristicas do pensamento divergente.

Aquela capacidade de reproduzir muitas ideias
sobre um determinado assunto, objeto, a E2
flexibilidade, (...) O fazer as coisas de
diferentes pontos de vista, a originalidade, e
etc.

De facto temos que falar nessas
caracteristicas, do tal pensamento divergente:
a fluéncia, a flexibilidade, a originalidade, a
espontaneidade, o ndo estar preso,
pensamentos informais, ter uma mente aberta
aos problemas (...) Ndo se sentir assustado
pela falta de estruturacdo das coisas, pela
ambiguidade das situacgoes.
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(...) as criancas sao muito mais espontaneas
que os adultos e os adultos estdo mais
formatados para o pensamento convergente,
gue é também necessario, obviamente (...)

(...) a abertura aos problemas, o ter esta
capacidade de espanto, se admirar pelas
coisas € muito importante

(...) Sdo muitas as caracteristicas que podem
ser mobilizadas e que estdo presentes em
todos os seres humanos de alguma forma.

Relativamente a definicdo do conceito de criatividade, ambas as
entrevistadas corroboram acerca de existirem varias definicbes de criatividade,

0 gque leva a inexisténcia de um consenso entre autores.

Uma entrevistada (E1) acrescenta o facto da definicdo de criatividade
depender do contexto em se insere, na medida em que se assume como um

conceito polifacetado e de polintervencéo.

Comparando com as teorias publicas explanadas neste projeto de
investigacdo, € possivel verificar que ao longo dos tempos o conceito de
criatividade tem vindo a ser estudado e existe uma pandplia de autores que
defendem multiplas acecfes. Neste sentido, a opinido das entrevistadas vai ao
encontro desta no¢ao de que existem varios conceitos e ideias, assumindo-se a

criatividade como um conceito dificil de definir, dependendo da area a trabalhar.

Relativamente aos aspetos que caracterizam O processo criativo, a
primeira entrevistada remete para a fluéncia, flexibilidade, originalidade,

elaboracdo, comunicacao e utilidade.

A segunda entrevistada remete o0 processo criativo para as caracteristicas
do pensamento divergente, especificamente, fluéncia, flexibilidade,
originalidade, concretizar algo a partir de diferentes pontos de vista,

espontaneidade, mente aberta aos problemas.
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Neste sentido, as entrevistadas acabam por ter a mesma opinido,
complementando-se as suas acec¢fes acerca das caracteristicas do processo
criativo. A entrevistada 2 refere o facto de as criancas serem muito mais
espontaneas que os adultos, que por sua vez, recorrem, com maior frequéncia,
ao pensamento convergente. Acrescenta, ainda que o processo criativo abarca
uma panoplia de caracteristicas, presentes em todos o0s seres humanos de

alguma forma.

Confrontando com as teorias publicas enaltecidas neste estudo
exploratorio, verifica-se uma ponte entre a opinido das entrevistadas e dos
autores que inspiraram este estudo, especificamente, as caracteristicas do
pensamento divergente, defendidas por Paul Torrence (1965 cit Wechsler, 1998)
e Morais, Almeida, Azevedo e Necka (2009), o encarar os problemas/situacoes
segundo varios olhares visivel em Robinson (2010), Papalia, Olds e Feldman
(2000), a utilidade, elaboracéo e comunicacao explicitadas por Rogers (1985),
Bar-On e Parker (2002), Wechsler (1998) e Morais (2011), por fim, o facto de a
criatividade estar presente em todos os seres humanos, no¢do fundamentada
por Alencar (1999) e Fireman (2012).

Tabela n°. 3 — Subcategoria: Educador criativo

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

(...) para além de ter o processo criativo (...)
tem que ter as caracteristicas da pessoa
criativa. Motivagao, resiliéncia, humor, (...) ter
uma capacidade de perspetiva invulgar, e de
fazer trocadilhos.

Educador El
criativo (...) caracteristicas que a permitem enfrentar o

processo criativo até ao momento de criar

inovacao.

(...) se ndo tiver essas caracteristicas, ndo €
um educador criativo, porque vai ter um
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processo criativo mas ndo vai conseguir po-lo
em prética.

Ha pessoas que estdo mais dispostas a
trabalhar estas caracteristicas e outras nem
por isso. Claro, tem a ver com a motivagéo
intrinseca e extrinseca, mas muito a motivacao
intrinseca, resiliéncia e a determinacdo de
fazer.

(...) um educador que faz uso da sua
criatividade (...) alguém que respeita muito a
liberdade dos outros e das criancas (...)

(...) ele préprio sentir-se livre nessa
capacidade de se exprimir (...)

(...) ndo pode ser uma pessoa diretiva,
autoritaria, obviamente.

(...) é fundamental e também é importante (...)
que a prépria educagéo do educador, (...) tém
também que desenvolver uma bagagem
cultural (...), que é o estar atento as artes, ir a
exposicoes, questdes do cinema, da fotografia,
ir a espetéaculos, ouvir musica.

Ele ndo tem que saber estas coisas todas hem
de ser, mas tem que estar atento as novas
linguagens também, contemporaneas,
aspetos da ciéncia, frequentar museus porque
isso da-lhe uma bagagem cultural que lhe
permite (...) fazer coisas de maneiras
diferentes (...)

(...) pode ser um obstaculo a grande
criatividade do educador porque ele pode estar
a um nivel que seja dificil obviamente
alcancado por parte das criancas e até
amedrontar (...) cortar a liberdade do outro.

E2

Quando questionadas acerca das caracteristicas de um educador criativo,

as entrevistadas direcionaram a sua resposta para vertentes opostas.
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Enquanto a entrevistada 1 referiu que um educador criativo tem que ter
as caracteristicas de uma pessoa criativa, para conseguir colocar em pratica o
processo criativo, devendo, para tal ser uma pessoa motivada, resiliente e
determinada, a entrevistada 2 orientou a sua resposta para o facto do educador
ter que ser alguém que respeita a sua liberdade e a dos outros, devendo a propria
educacdo do educador de infancia ser culta e variada, podendo um educador

muito criativo constituir um obstaculo a criatividade das criancas.

De facto, ambos os pontos de vista vao ao encontro das teorias
defendidas neste estudo, na medida em que a visdo da entrevistada 2, insere-
se nas teorias publicas de Alencar (1999), Wechsler (1998) e Robinson (2013) e
as concegOes da entrevistada 1 em autores como Fireman (2012), Alencar
(1999), Wechsler (1998), Antunes (2003) e Morais e Azevedo (2011).

O Unico aspeto que nao se encontra diretamente associado a revisdo de
literatura efetuada neste projeto, prende-se com a educacéao do préprio educador
de infancia, referida pela entrevistada 2, quando afirma (...) ttm que desenvolver
uma bagagem cultural (...). Embora, este aspeto ndo esteja explicito no ponto
1.4. Educadores Criativos, denota-se que o meio ambiente pode ser facilitador
da criatividade como defende Wechsler (1998), Rogers (1985), entre outros
autores, no ponto alusivo ao conceito de criatividade (ver 1.1. Conceito
[Criatividade]).

Tabela n°. 4 — Subcategoria: Educadores criativos = Criangas criativas

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

Véo criar condigbes para que a crianga que é
criativa e tem processos criativos possa vir a

Educadores ser criativa. Mas nao é garantido que vao criar E1
criativos = | criangas criativas.

Criancas

criativas (...) elas [criangas] vivem em familias, elas

vivem numa sociedade, e elas tem a sua
prépria genética.
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Eu acho que facilita, no meu ponto de vista (...)

(...) se ele usar essa criatividade no tal E2
qguotidiano, (...) obviamente que ele vai
proporcionar situacbes que vao permitir o
desenvolvimento da criatividade das criangas.

Na tentativa de perceber se existe alguma relacdo entre educadores
criativos e criancas criativas, isto é, se educadores criativos facilitam o
desenvolvimento da criatividade das criangas com que exercem funcoes, as

respostas ndo poderiam ser mais divergentes.

Enquanto a entrevistada 1 parte da premissa que nada garante que um
educador criativo va proporcionar oportunidades as criancas para
desenvolverem 0 seu processo criativo, a entrevistada 2 considera que um
educador criativo facilita o desenvolvimento da criatividade das criangas com que

exerce fungoes.

Neste sentido, partindo das teorias apresentadas neste projeto de
investigacao, Pequito (1999) refere que os educadores de infancia assumem um
papel facilitador no desenvolvimento e expansao da criatividade, ou, por outro
lado, limitam as possibilidades de desenvolvimento e crescimento da crianca.
Assim, ndo existe uma relacédo clara entre um educador criativo e criancas
criativas, apenas o facto de o ambiente ser determinante no desenvolvimento da
criatividade de cada crianca, que por sua vez, inclui o educador de infancia, mas
nao leva a que todas as criancas possam desenvolver 0s seus processos

criativos.

Tabela n°. 5 — Subcategoria: Formacao inicial: papel das escolas responsaveis

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

A primeira coisa € dar formagcdo aos E1l

Formacéo . ~ o
professores que |4 estéo, (...) dar consciéncia

inicial: papel das
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escolas
responsaveis

da importdncia desse processo aos
formadores dos formadores.

(...) nés ndo temos um sistema interno para a
area da educacdao (...) vivemos numa culpa e
de desresponsabilidade (...)

A formacéo base dos educadores devia ser ela
per si criativa. Para permitir aos educadores
experimentarem, fazerem, errarem e
perceberem antes de irem pegar nas criancas
0 que nao fazer. Mais do que fazer porque
cada crianca € uma crianca e deviam ter
aprendizagem (...) por métodos diferentes,
muito trabalho de equipa, muito trabalho de
intervengao (...)

Solugéo: a consciencializacdo dos proprios
educadores e os proprios educadores fazerem
autoformacédo (...) E cada individuo que se
assumiu a atitude de educador tem que fazer
por si. E temos que parar de dizer que é o outro
que ndo nos ensinou que tem
responsabilidade.

(...) aformagéo inicial, obviamente, ndo forma,
em todos os aspetos e € precisa a formacao
ao longo da vida, e o contexto profissional é
muito importante (...)

Embora a maior parte dos curriculos das
escolas de formacdo ndo tenha nenhuma
disciplina chamada de desenvolvimento da
criatividade ou da criatividade.

A criatividade é transversal e em qualquer area
se pode trabalhar ndo é s6 nas areas artisticas
e expressivas que as vezes, tem-se muito a
tendéncia para dizer. Nao, pode ser na area da
matematica, nas ciéncias, enfim. Em todas as
areas nés podemos trabalhar porque o
pensamento criativo faz evoluir também ao
nivel da ciéncia, das artes, toda a producao da
cultura humana (...)

E as escolas ndo, as vezes podem ter
objetivos num programa ou outro, mas o facto

E2
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€ que (...) no nosso [pais] ndo ha tanto (...)
esse realce e portanto se calhar é sinénimo de
que a relevancia ndo é assim tao grande, ou
ndo é colocada desta forma tao explicita e tédo
clara.

(...) dependera dos professores que estdo na
formagcdo de professores e educadores, se
eles gostam de trabalhar estas questdes,
obviamente vao introduzir nas suas aulas (...)
metodologias, (...) contetdos, aspetos que
vao sensibilizar os alunos para estes aspetos
da importancia do desenvolvimento da
criatividade.

As vezes, esquecemo-nos no dia-a-dia, que
tudo que nds usamos é produto da criatividade
humana.

Relativamente ao papel ou que aspetos as escolas responsaveis pela
formacéo inicial dos educadores de infancia, devem ter conta para formar
educadores criativos, ambas as entrevistadas referem os professores que
lecionam neste nivel de ensino, quer no sentido de existir formagcdo aos mesmos,
quer no sentido de professores que sejam criativos trabalharem questbes

relacionadas com a criatividade, com os seus alunos.

A entrevistada 1 salienta a necessidade de dar formacao aos professores,
com o intuito de os consciencializar para a importancia do processo criativo,
afirmando que a formacéo inicial dos educadores de infancia deveria ser de
natureza criativa, como afirma Para permitir aos educadores experimentarem,

fazerem, errarem (...), bem como trabalho em equipa e de intervencéo.

A solugcdo apontada por esta entrevistada prende-se com a
consciencializagdo dos educadores de infancia para esta teméatica, bem como
apostarem na sua autoformacéo, em prol de exercerem uma prética pedagogica

responsiva, sem atribuir culpas a outros profissionais.

A entrevistada 2 afirma que a formagdo inicial ndo forma educadores

criativos, sendo essencial formagcédo ao longo da vida. Esta nocédo de que a
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formacao inicial € insuficiente para os educadores exercerem uma pratica
pedagdgica cujo objetivo seja a melhor educacgéo e cuidado possivel para bebés
e criancas pequenas, necessitando de uma reinvencao, que construa uma nova
concecdo de educador/professor, corrobora com as ideias defendidas por

Vasconcelos (2011) e Craveiro (2007), explicitadas neste projeto.

Esta profissional salienta ainda que n&o tem conhecimento da existéncia
de alguma unidade curricular intitulada de criatividade ou desenvolvimento da
criatividade nos curriculos das escolas de formacao, sendo passivel trabalhar a

criatividade em qualquer area dado o seu carater transversal.

2. Criatividade — papel na educacao

Tabela n°. 6 — Subcategoria: Criatividade como uma remodela¢&o na educacao,

alicercada na descoberta dos talentos individuais de cada crianca

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

Obviamente. Faco questdo de agora comecar
a fazer uma coisa que ja se faz nos paises
civilizados (...) todas as criangas séo avaliadas
todos os anos, desde o jardim de infancia ao
ensino  superior num  conjunto  de
competéncias (...) cognitivas, competéncias
emocionais, competéncias de criatividade e

Criatividade . ~ N
inovacao, e competéncias (...)
como uma
remodelacdo na . . : e
~ ...) esta avaliacdo é a identificacdo de
educacéo, (") ¢ ¢ E1l

potencial e depois dar a chance de

alicercada na
¢ desenvolver (...)

descoberta dos
talentos
individuais de
cada criancga

Nés [escola] avaliamos em competéncias
académicas, passa-se de ano pelas
competéncias académicas (...)

N&o € valorizado se se fez um processo
diferente e o processo diferente (...) Tem um
maior potencial de aprendizagem, é uma
aprendizagem para a vida (...) aquilo que se
aprende pela experiéncia, pela pratica, pelo
fazer e pelo errar (...) fica uma aprendizagem
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para a vida, mas ndo se cumpre manuais. E
demora mais tempo.

[Uma educacdo criativa contraria uma
educacao uniforme e conformista?]

Uma né&o tem nada a ver com outra. (...) Uma
complementa a outra, uma ndo substitui a
outra.

Eu subscrevo que se deve avaliar pelas
competéncias académicas, mas eu nao quero
contratar um engenheiro para fazer uma ponte
gue nao perceba nada de engenharia.

(...) ndo podemos continuar a ter o paradigma

apenas de uma competéncia que é a
competéncia académica. Isso é que esta
errado agora substitua a académica, nem
pensar. Complementar. Uma ndo tem nada a
ver com outra, uma nao substitui a outra.

[O conhecimento cientifico €] Indispenséavel

Alguém quer ir a um médico que ndo perceba
de doengas ou curas de doengas ninguém
quer, agora também ja agora (...) que ele tenha
valores, relagbes interpessoais que se se
deparar com um sintoma que ndo consta nos
manuais seja capaz de ter a criatividade, tenha
0 processo criativo de encontrar diferentes
ideias, ideias flexiveis, ter uma solucao original
para o problema que é disso que se fala
quando se procura a cura para uma doenca.

(...) é fundamental cada vez mais termos a
exceléncia no saber e ndo a academia ser
levada na base de qualquer um passa, esta
absolutamente errado.

Sim concordo porque de facto isto ja vem da
sequéncia do que dissemos anteriormente, (...)
Muitas vezes (...) encontrei educadoras ao
longo dos anos que iam fazendo criticas as
produgcbes das criangas (...) ha muita
tendéncia para limitar a fantasia, a capacidade
de inventividade da crianca, e nem sempre
esses talentos que nOs vimos emergir em
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varias areas expressivas: a crianca para o
movimento ou para a danca, ou para a musica
e has artes visuais e que ou até nas outras
areas ditas mais cientificas e nado ligadas a

artistas nem sempre isso é identificado e
estimulado de forma melhor.

Claro que um educador trabalha com criangas
de muitas origens, com muitas caracteristicas
diferentes, (...) mas o0 seu papel também é
esse de identificar véarios talentos e criar
situacBes que possam estimula-los (...)
ganhariamos todos com isso, toda a
sociedade.

[Uma educacdo criativa contraria uma
educacao uniforme e conformista?]

De todos os modos, porque (...) a educacgéo
para a criatividade visa combater esta
tendéncia dominante da educagdo para a
uniformidade.

(...) o que se procura é desenvolver um
pensamento original e um sentido critico (...)
ndo temos que pensar todos da mesma
maneira e fazer as coisas da mesma maneira

(..)

(...) uma educacao para a criatividade € aquela
gue visa precisamente ir no sentido contrario
daquilo que é dominante (...) E se calhar é por
iSSo que assusta também.

(...) a criatividade permite a transgressao que
€ qualquer coisa que os sistemas educativos
nao gostam muito.

hY

Relativamente a criatividade como uma remodelacdo na educagéo,
alicercada na descoberta dos talentos individuais de cada crianga, ambas as
entrevistadas concordam com esta premissa, referindo diversas justificagdes.

Deste modo, as profissionais entrevistadas concordam com a visdo de Robinson
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(2010) da criatividade como uma oportunidade de remodelar a educacéo,
enaltecida no capitulo | deste estudo exploratorio.

A entrevistada 1 refere que a avaliagdo das criangas deveria contemplar
um conjunto de competéncias: cognitivas, emocionais, criativas, ao invés de
meras competéncias académicas, como atualmente a escola avalia as criancas
e as faz transitar entre anos e ciclos de ensino. A avaliagdo defendida por esta
profissional passa pela descoberta de potencial e a cedéncia de oportunidades

da crianca desenvolver o seu talento.

Contudo, esta profissional ndo defende somente uma educagéao criativa,
afirmando que esta se completa com a educacao que existe atualmente. Assim,
esta entrevistada defende que o conhecimento cientifico € fundamental, desde
que associado a caracteristicas do processo criativo. O exemplo dado na
entrevista torna claro esta percecédo quando refere a importancia de existir um
médico com conhecimentos acerca de saude, mas com caracteristicas do
processo criativo, nomeadamente a flexibilidade, a concecéo de ideias diferentes
e a busca de solug@es invulgares para problematicas com que se depare no seu
quotidiano.

A entrevistada 2 justifica a importancia de uma educacéo alicercada na
descoberta dos talentos individuais, através da observacdo de educadores de
infancia, onde verificou a existéncia de criticas as criangas com que exerciam
funcdes, cortando, deste modo, com as suas experiéncias, e,
consequentemente, descoberta de talentos individuais. Neste ambito, afirma que
o papel do educador passa pela identificacdo do potencial de cada crianga e criar

situacdes que estimulem cada crianca.

Esta profissional refere que uma educacdo criativa contraria uma
educacdo orientada para a uniformidade, visto desenvolver um pensamento
original e um sentido critico que leva a que cada um pense e atue por si. Segundo
esta entrevistada, esta concecao por permitir a transgressao € algo que assusta

e desagrada os sistemas educativos da nossa sociedade.
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3. Criatividade — desenvolvimento da crianga

Tabela n°. 7 — Subcategoria: Importancia da criatividade no desenvolvimento da crianca

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE CONTEXTO

ENTREVISTADA

Importéncia da
criatividade no
desenvolvimento
da crianca

N&o sei se desenvolve, pode desenvolver. (...)
Ha criancas que ndo querem fazer diferente
porque é muito desconfortavel.

E se nao tiver as caracteristicas de pessoa
criativa, se nao for resiliente e autossuficiente,
ndo consegue, nado enfrenta bem, esse
desafio. Por isso também ndo podemos
obrigar todas as criangas a @ ser
permanentemente sujeitas a processos de
criatividade, ndo pode. H& criangas que sdo
desenvolvedoras e que precisam de muita
estrutura e também ndo podemos pensar
numa criatividade dispersa. Temos sempre
gue conjugar o pensamento divergente ou o
pensamento convergente, sempre, sendo nao
ensinamos.

E1l

(...) as criangas sao muito mais espontaneas
gue os adultos (...)

(...) essa liberdade de expresséo tem um facto
muito grande no desenvolvimento afetivo e
emocional da crianca, também no seu
desenvolvimento intelectual, social (...
permite um desenvolvimento de todas as
esferas do ser humano (...)

(...) obviamente ha estudos que comprovam se
calhar ndo ao nivel da criatividade, mas
noutros aspetos, que essa (...) estimulacdo
precoce vai ter beneficios depois para idades
posteriores.

Mas se de muito cedo e de uma forma
continuada ela, a crianca estiver em exposta
sujeita a ambientes que a estimulem isso vai
com certeza notar-se no seu futuro.

E2
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Quando questionadas sobre que aspetos o desenvolvimento da
criatividade, desde uma idade precoce, despoleta na crianga, surgiram opinides

convergentes.

A entrevistada 1 afirma que existem criancas que ndo querem fazer
diferente por ser uma situacdo desconfortavel para as mesmas. Refere ainda
que criangcas que nao tenham caracteristicas do processo criativo e ndo estejam
predispostas para esse desafio, ndo podem ser sujeitas a processos de

criatividade.

A entrevistada 2 encara as criangas como mais espontaneas que 0S
adultos, sendo esta liberdade de expressdo essencial no seu desenvolvimento
afetivo, emocional, intelectual e social. Acredita que possam existir estudos que
comprovem que uma estimulagdo precoce da criatividade desencadeie
beneficios em idades posteriores. Sugere que se existir uma estimulacédo da
criatividade na crianca de um modo continuado, em ambientes que a estimulem

neste ambito, a crianca tera beneficios no seu futuro.

De acordo com as teorias explanadas no ponto 1.3. A Criatividade da
Crianca, Amabile (2000 in Goleman,Kaufman e Ray, 2000) defende que a
semente da criatividade j4 se encontra na crianca de um modo espontaneo e
natural, sendo esta ideia partilhada pela entrevistada 2 e refutada pela

entrevistada 1.

Relativamente a nossa experiéncia de criatividade na infancia, enquanto
responsavel por aquilo que fazemos em adultos, quer no contexto profissional
ou familiar edifica-se nas citacées de Amabile (2000 in Goleman, Kaufman e Ray,
2000) e Goleman, Kaufman e Ray (2000) e € igualmente corroborada pela

entrevistada 2.

Silvia Verénica Ferreira de Sousa Pagina | 114



Criatividade em Creche: um olhar supervisivo apoiado por um instrumento de avaliacdo

Tabela n°. 8 — Subcategoria: Competéncias futuras

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE CONTEXTO

ENTREVISTADA

Competéncias
futuras

Eu vou ser muito polémica, mas a criatividade
nao resolve. A resolucéo criativa resolve esse
problema mas a criatividade per si ndo. A
criatividade é um dos componentes da
resolucdo criativa de problemas. Por isso para
enfrentar os desafios futuros ela é que tem que
ter esta conjugacdo de competéncias de
criatividade e competéncias de pensamento
convergente.

(...) se soO trabalharmos a crianca, ela esta
disponivel para ser mais criativa, mas nos sé
trabalharmos as competéncias criativas ela
nao vai estar preparada para o futuro. Porque
faz-lhe falta as competéncias cognitivas.

Eu defendo o ensino estruturado, um ensino
em que da estrutura de aprendizagem, mas
gue permite 0 pensamento criativo e que
ensina as estruturas criativas (...) Mas tem que
haver uma conjugacdo entre os dois
pensamentos.

Noés cada vez estamos num mundo de maior
diversidade. E os desafios sdo cada vez mais
imprevisiveis. Nés ndo sabemos quais sdo as
profissbes preponderantes daqui a dez anos.

As criangas que nés estamos neste momento
a educar no ensino publico, (...) no jardim de
infancia vao ter empregos e vao necessitar de
skils que no6s ndo sabemos que sao
necessarias. (...) preparar para o futuro é dar-
lhes as skills do know how, cognitivo, e
académico, ou seja, saber engenharia do que
se sabe agora e prepara-los para aprender a
engenharia do futuro. E se ndo houver mais a
necessidade de engenheiros eles terem a
capacidade de se adaptar as profissbes que
h&o-de vir que eu nem lhe sei dizer quais séo.

E1l
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H& empregos que vao desaparecer. Entdo
porqué que ndés estamos a ensinar s6 aos
miados a ler, escrever e contar (...) porque eles
precisam de enfrentar as dificuldades que Ihes
Vvao aparecer.

(...) se desenvolve estas caracteristicas todas
da criatividade ela vai conseguir, se calhar,
desenvolver estratégias para resolver
situacBes problematicas até na sua vida do
guotidiano que provavelmente outra pessoa
qgue néo foi estimulada (...)

(...) Porque se ela estéd habituada a procurar
diferentes fun¢des para um problema e a néo
solucionar tudo da mesma maneira, até nas
situagdes mais adversas (...)

As pessoas que desenvolveram este tipo de
competéncias, que (..) sdo complexas,
provavelmente encontram solucbes para o0s
seus problemas do dia-a-dia de uma forma
mais facil do que outras.

(...) eu penso que tera todas as condigfes para
ser alguém [crianga] muito mais interventivo
até do ponto de vista social, porque se ele esta
habituado a procurar essas tais solugdes, se é
envolvido de uma forma ativa, a pensar por ele
préprio, aprendeu a fazer as coisas por si
préprio, ganha autonomia e independéncia,
mas também, contribui para uma abertura ao
mundo que é maior.

(...) h& estudos a partir da personalidade
dagueles ja consagrados ou a pessoas que
sdo considerados muito criativos nas suas
areas (...) e que se tenta recuar a sua infancia
(...) qgue demonstram que essas pessoas hao
tinham muito sucesso escolar. Mas havia
episédios muito interessantes e chegaram a
(...) produzir coisas que muitos n&o
conseguiam.
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No sentido de percebermos se existe alguma relagdo entre o
desenvolvimento da criatividade e a capacidade da criangca lidar com
problematicas e situacdes na sua vida futura, colocamos essa questdo as
entrevistadas por se tratarem de personalidades com saberes mobilizados para

a tematica da criatividade.

Neste sentido, a entrevistada 1 refere que somente a resolucéo criativa €
que resolve problemas, sendo, portanto, necessaria uma conjugacao entre

competéncias de criatividade e competéncias de pensamento convergente.

Esta profissional defende a conjugacdo entre os dois pensamentos —
divergente e convergente — referindo que (...) preparar para o futuro é dar-lhes
as skills do know how, cognitivo, e académico (...) para terem a capacidade de

se adaptar as profissées que héo-de vir.

A entrevistada 2 defende que se uma crianca desenvolver as
caracteristicas da criatividade pode desenvolver estratégias que lhe permitam
resolver situagdes futuras de um modo mais facil, quando comparado a outras

criancas.

Acredita que uma crianca cuja criatividade € desenvolvida desde muito
cedo reune as condicBes necessarias para se tornar alguém muito interventivo,
até do ponto de vista social, na medida em que (...) se esta habituado a procurar
essas tais solucoes, se é envolvido de uma forma ativa, a pensar por ele préprio,
aprendeu a fazer as coisas por si proprio, ganha autonomia e independéncia,

mas também, contribui para uma abertura ao mundo que é maior.

4. Criatividade — pratica pedagoégica dos Educadores

Tabela n°. 9 — Subcategoria: Ambientes criativos

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA
Ambientes (...) o ambiente criativo que é (...) posso ter El
criativos excelentes processos, (...) posso ser uma
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pessoa fabulosamente criativa, enquanto
pessoa, mas vivo num ambiente que ndo me
permite ser diferente (...)

(...) o ambiente, pois se a crianca quando esta
a desenhar tem que desenhar uma arvore, tem
gue ser sempre o caule castanho e as folhas
verdes. E se desenhar ao contrario esta tudo
errado e nao lhe derem a chance de ela
explicar porqué que faz diferente, ela vai
desahabituar-se de fazer diferente.

Essencialmente (...) porque estamos a falar de
criancas dos 0 aos 3, (...) esta questdo da
expressividade claro que nos (...) bebés sera
complicado falar, embora (...) notemos
diferengcas na forma como se expressam (...)
mas (..) a partir daquela idade do jogo
simbdlico, (...) eu acho que ai ¢
essencialmente o ambiente que o educador
cria.

(...) criar um ambiente que proporcione a
exploracdo até autbnoma com crianga,
portanto ndo tem que ser tudo dirigido de
maneira nenhuma (...)

(...) materiais a disposicdo delas [criancas],
materiais daqueles que lhes chamam néo-
formais, ou seja que ndo sdo construidos de
forma propositada para o contexto do jardim de
infancia mas que resulta do desperdicios
daquelas industrias daquela regido e que vao
vendo as propostas que as proprias criangas
vao fazendo.

(...) esses ambientes que tem materiais e que
estimulam a exploracdo livre, espontanea,
obviamente que o educador também pode
participar, sdo penso eu o mais fundamental
para esse caminho.

Que ndo tem sempre as mesmas areas, 0
mesmo tipo de jogos, o mesmo tipo de
materiais, de brinquedos (...)

E2
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(...) ndo nos podemos confinar ao espaco da
sala. (...) n6s ndo damos tanta atencdo ao
espaco exterior. Nos paises nordicos, 0s
educadores (...) trabalham muito a criatividade
no espaco exterior. No jardim, no campo, na
exploracao (...)

(...) nés em Portugal temos muito a tendéncia
em pensar s no contexto da sala, ndo é? Na
sala do jardim de infancia, da sala de creche,
como organizantes é importante, mas temos
outro espaco onde podemos trabalhar também
esses aspetos da tal expressividade e da
exploragao.

Relativamente as caracteristicas que detém um ambiente criativo, a
entrevistada 1 alerta que o ambiente condiciona uma pessoa criativa, no sentido
gue pode ser proibida de concretizar as coisas de um modo diferente e ndo lhe
darem a oportunidade de justificar essa escolha. Neste contexto, apuramos a
importancia do ambiente criativo conceber a liberdade das criangas, no sentido

de realizarem as coisas de um modo diferente, sem juizos de valor.

A entrevistada 2 refere que é essencial o0 ambiente que o educador cria
em contexto de creche, devendo este permitir uma exploracéo livre, espontanea
e auténoma por parte da crianca, podendo o educador participar nesta

exploracdo do mundo que rodeia o bebé e a crianca pequena.

A disposicdo de materiais ndo-formais, bem como a flexibilidade do
espaco, ou seja, ndo existir sempre as mesmas areas, bem como 0os mesmos

materiais e brinquedos, € algo essencial para esta profissional.

Refere ainda a importancia do espaco exterior, que por sua vez, permite

ao educador trabalhar a criatividade das criangas.

Todos os aspetos mencionados pelas entrevistadas estdo de acordo com
as teorias publicas enaltecidas neste projeto de investigacéo (ver ponto 2.3. O

Ambiente Educativo em Creche), existindo uma focalizagdo, por parte da
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entrevistada 2, para a organizagdo do espago, Vvisto nao

referentes ao tempo em contexto de creche.

Tabela n°. 10 — Subcategoria: Atitudes positivas

referir aspetos

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE CONTEXTO

ENTREVISTADA

Atitudes
positivas

Acho que ja falamos sobre isso (...) tem a ver
com as pessoas criativas, etc.

Saberem fazer perguntas, fazerem muitas
perguntas [educadores de infancia] (...) terem
a consciéncia que s6 sdo educadores se
souberem fazer perguntas, em vez de dar
respostas.

(...) os pequenitos estdo num processo de lhes
pormos muitas regras, e que temos que lhes
ensinar algumas regras para eles cohabitarem
com a sociedade, porque ndo sabem e estédo a
viver em sociedade. E é l6gico que tem que se
Ihes dar essas regras. E desabituamo-nos um
bocadinho de fazer perguntas.

Tao simples quanto isto (...) como queres jogar
com os legos, como é que tu achas que 0s
legos se podem usar, como é que tu achas que
este jogo se pode jogar?

Deixem os miados criar, deixem 0s miudos
pensar. Isto é aquilo que me magoa mais (...)
no jardim de infancia (...), perguntem as
criangas, deixem-nas errar, a seguir elas
comegam a ver que ninguém se entende no
jogo.

Ensinar como pensar e ndo o que pensar. E
regra.

E1l

As atitudes positivas passa tudo o que é a
expressao da crianga e a sua producdo (...)

E2
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(...) Que nédo seja uma atitude repressora,
uniformizadora, mas um ambiente estimulante
e que leva a exploracgéo livre.

(...) no trabalho de projeto que (...) fizemos (...)
permitiu-nos acompanhar educadoras de
infancia e vimos (...) como houve também a
evolugdo e a propria importadncia que elas
comecaram a dar ao seu papel e a forma como
contribuiam para o desenvolvimento da
criatividade das criancas. E a dada altura, as
préprias criancas ja elas propunham-se fazer
coisas diferentes umas das outras, ja nao
gueriam fazer todos a mesma coisa, da
mesma maneira (...) isso foi algo que foi
estimulado por elas [educadoras] porque elas
também desenvolveram a sua prépria
criatividade

No que reporta as atitudes positivas do educador, a entrevistada 1 refere
a importancia do educador fazer perguntas aos seus alunos, uma vez que o facto
de ter que dar regras as criancas sobre como viver em sociedade, desabitua-o
de colocar questdes. Neste sentido, esta profissional ligada a tematica da
criatividade defende que o educador tem que deixar as criancas criarem, errarem
e pensarem por si préprias, como a propria afirma: Ensinar como pensar e ndo

0 que pensar.

A valorizacao do erro enquanto chave para a aprendizagem da crianca é
defendido por Bertolini (2013), como é possivel verificar nas teorias publicas
exploradas neste projeto. O questionamento por parte do adulto como uma
atitude positiva a adotar em prol do desenvolvimento da criatividade de bebés e
criancas pequenas surge como um novo aspeto a considerar, embora esteja
intimamente ligado com o relacionamento adulto-crianca retratado neste estudo

exploratorio (ver ponto 2.4. As Atitudes Positivas dos Educadores em Creche).

A entrevistada 2 focaliza-se no educador enquanto alguém que permite a
crianga exprimir-se livremente, sem uma atitude repressora ou dirigida. Atraves

de um projeto que ja se envolveu profissionalmente, alusivo a criatividade,
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constatou que os educadores quando trabalham a criatividade com as criangas

desenvolvem a sua prépria criatividade.

A nocao do educador incentivar a liberdade, espontaneidade e autonomia

da crianca é defendida por Fireman (2012) e Bertolini (2013), como é possivel

verificar no capitulo referente as atitudes positivas do educador.

Tabela n°. 11 — Subcategoria: Atividades e projetos

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADE
DE
CONTEXTO

Atividades e
projetos

Uma atividade criativa e um projeto criativo séo
agueles que precisamente permitem essa
exploracéo, (...) que se fagam coisas que n&do séo
estereotipadas (...) que ndo se deem modelos
Unicos.

Alguns falam muito do projeto, mas um projeto pode
nao estimular a criatividade (...) Tudo depende do
tipo de atividade e de projeto, ndo podem ser coisas
gue sejam absolutamente dirigidas. Podem ter um
guido condutor, um tema, um assunto, etc., mas
obviamente tem que haver ali liberdade na forma,
Nos processos, nos materiais que vao ser utilizados

(..

(...) Tem que haver ali conhecimentos (...) para
haver a criagdo e portanto (...) qualquer coisa que
seja significativo para elas [criangas].

Com projetos, com cenarios, que permitem a
exploracdo da crianca de uma forma também livre e
gue ele proprio [educador] pode ir propondo, ao
nivel por exemplo das expressdes, do movimento,
da masica, também isso acho que pode estimular
muito bem, criando o tal ambiente (...)

Mas digamos que qualquer atividade e qualquer
projeto pode ser potencialmente promotor da
criatividade, mas nem todos serao.
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De acordo com a entrevistada 2, as atividades/projetos criativos sao
aqueles que permitem a crianca explorar livremente, sem dar modelos Unicos e

permitir que facam algo diferente, que fuja a norma.

Relativamente aos projetos, esta profissional alerta que muitos podem ter
um carater dirigido e como tal ndo desenvolvem a criatividade das criancas,
sendo permissivo ter um guido orientador, desde que exista liberdade nos

procedimentos e materiais a serem utilizados pelas criancas.

Por fim, a entrevistada refere que (...) qualquer atividade e qualquer

projeto pode ser potencialmente promotor da criatividade, mas nem todos serao.

Confrontando a opinido recolhida com as teorias estudadas para este
projeto verificamos que embora a entrevistada ndo tenha estabelecido uma
referéncia ao cesto dos tesouros de Elionor Goldshmied, o jogo heuristico e o
trabalho de projeto em Reggio Emilia (ver ponto 2.5. As Atividades e Projetos em
Creche), mencionou aspetos que 0s caracterizam, como é o caso da exploracao

livre e a tomada de decisdes por parte da crianca.

Tabela n°. 12 — Subcategoria: Aspetos favoraveis ao desenvolvimento da criatividade
em creche

SUBCATEGORIA UNIDADES DE CONTEXTO ENTREVISTADA

A minha experiéncia de trabalho com
criatividade com jovens desenvolve uma coisa
muito importante para o ser delas,
autoconfiancga.

Aspetos
favoraveis ao | (...) desenvolve-se a autoconfianga quando El
desenvolvimento | n6s fazemos perguntas, quando ndés ouvimos
da criatividade | as suas respostas (...)

em creche
E a escola é um grande potencial da
sociedade. Se ndés comegassemos a ouvir
mais, a fazer pensar mais, estdvamos
necessariamente a trabalhar a criatividade,
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porgue estdvamos a trabalhar a necessidade
de pensar, e ndo apenas o debitar.

No que se refere a outros aspetos que o desenvolvimento da criatividade
acarreta para as criangas, a entrevistada 1 mencionou o facto da autoconfianca
dos alunos, com que trabalha diariamente, ser desenvolvida, através da escuta

ativa e do questionamento.

Reconhece que a escola representa um grande potencial da sociedade
sendo que (...) Se nGs comecassemos a ouvir mais, a fazer pensar mais,
estavamos necessariamente a trabalhar a criatividade, porque estdvamos a

trabalhar a necessidade de pensar, e ndo apenas o debitar.

Esta nocdo de que a criatividade desenvolve a autoconfianca das
criangas, vai ao encontro da teoria apresentada por Bar-On e Parker (2002) - ver
ponto 1.1. Conceito [de Criatividade] - que apresentam as emocdes como
elementos que interagem com a criatividade, influenciando as nossas agoes e

tomadas de decisao.

4.2. Apresentacdo e analise dos dados do inquérito por

guestionario

O inquérito por questionario concretizado no presente projeto, foi criado
através da ferramenta google drive, tendo sido efetuado um pré-teste (Ver Anexo

VI) a um grupo de educadores de infancia.

Uma vez executadas as alteracbes necessarias, 0 inquérito por
questionario foi aplicado a vinte e cinco educadoras, tratando-se de uma
amostragem por conveniéncia (como referido anteriormente), que exercem

funcdes na freguesia de Aguas Santas, concelho da Maia, distrito do Porto

Até ao momento da aplicabilidade dos inquéritos por questionario, a vila

de Aguas Santas acolhia sete instituicbes com a valéncia de creche, sendo que
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contamos com a participacdo de seis escolas para a presente investigagao, ou
seja, mais de 85 % da amostra definida.

A escolha do google drive para a divulgacédo do inquérito por questionario
assentou no facto de ser mais facil aceder as educadoras, permitindo-lhes,

igualmente, preencher o documento quando tivessem disponibilidade para tal.

Relembramos que o inquérito por questionario (Ver Anexo V), foi
cuidadosamente formulado de modo a responder aos objetivos especificos

elencados para a presente investigacéo, especificamente:

» Perceber as percecdes e ideias sobre criatividade junto de educadores de
infancia, que exercam e/ou tenham exercido fungdo na valéncia de
creche.

= Apurar junto de educadores de infancia que dimensdes
pedagdgicas/curriculares estao presentes na criatividade em creche.

»= Percecionar se os educadores de infancia consideram existir efeitos do

desenvolvimento da criatividade nas competéncias futuras das criancas.

O tratamento de dados constitui uma etapa essencial numa investigacao,
sendo que os dados recolhidos através dos inquéritos por questionario, foram

analisados cuidadosamente.

Esta etapa partiu de uma folha de calculo do Excel contendo todas as
respostas das educadoras de infancia aos inquéritos por questionario. Neste
sentido, cada questao foi tratada individualmente, concebendo-se graficos e/ou

tabelas que permitam uma melhor leitura dos dados apresentados.

Assim, para dar resposta ao primeiro objetivo tracado, elencamos um
conjunto de questbes, sendo as respostas das educadoras apresentadas e

analisadas seguidamente.
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Grafico n°. 1 — Percecao de criatividade em bebés e criancas pequenas

Percecéo de Criatividade

® Processo pelo qual
obtemos ideias originais
e valiosas

® Dom, algo inato ao ser
humano

M Busca de solugBes para
a resolugdo de um
problema

H Criacdo de obras
ligadas as expressodes

Relativamente a no¢do de criatividade em bebés e crian¢as pequenas, as
educadoras quando confrontadas com a escolha da afirmagdo que melhor
traduzia as suas percecodes de criatividade em creche optaram na sua maioria,
com 48% das respostas, pela afirmagcdo “dom, algo inato ao ser humano”

representando quase metade da amostra em estudo.

As afirmacdes que se seguiram com 0 mesmo numero de respostas, com
o valor de 20%, prendem-se com “processo pelo qual obtemos ideias originais e
valiosas”, e a “busca de solugdes para a resolugdo de um problema”. Estas
representam as opc¢des que vao ao encontro das teorias publicas explanadas

neste projeto.

A criacdo de obras ligadas as expressdes ainda persistiram nas respostas
das educadoras de infancia, com uma percentagem de 12%, confirmando assim
o estudo de Pequito (1999) onde as educadoras associavam a criatividade a

criacao de obras de expressao plastica.

Comprova-se, deste modo, que a op¢ao que maior numero de respostas
deteve corresponde a um dos mitos da criatividade, definidos por Alencar (1999),

concluindo-se, através da amostra em estudo, que estas educadoras de infancia
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ndo detém uma concecao de criatividade, de acordo com as teorias explanadas
neste projeto.

Gréfico n°. 2 — Nivel de importancia atribuido ao desenvolvimento da criatividade das criangas

na pratica pedagogica

Importancia atribuida a Criatividade na préatica
pedagdgica
25
20
21
15
10
0 0 4
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Relativamente ao nivel de importancia atribuida a criatividade nas suas
praticas pedagogicas, as educadoras atribuiram na sua maioria, com 21
respostas (equivalente a 84%) o nivel maximo de importancia. Apenas quatro
educadoras, representando a percentagem de 16%, escolheram o nivel 3 de
importancia. Denote-se que os niveis 1 e 2 ndo obtiveram qualquer resposta por
parte das educadoras que participaram no estudo.

O reconhecimento do desenvolvimento da criatividade, das criangas com
gue exercem funcdes, nos niveis mais elevados de importancia, remete-nos para
o facto de as educadoras partilharem da visdo de Amabile (2000 in Goleman,
Kaufman e Ray), Goleman, Kaufman e Ray (2000) e de Moss (2010) acerca da

relevancia de desenvolver a criatividade na crianca desde uma idade precoce.
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Grafico n°. 3 —Inclusdo do desenvolvimento da criatividade nas planificacdes

Inclusédo da Criatividade nas Planificacdes
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A inclusdo do desenvolvimento da criatividade nas planificagdes foi
consensual entre todas as educadoras, com o valor de 100% da amostra

selecionada para a presente investigacao.

Partindo da importancia que o educador detém na criacdo de ambientes
potenciadores de criatividade como referem Morais e Azevedo (2011) e Alencar
(1999), bem como no papel de estimuladores da criatividade da crianca, como
explicitam Goleman, Kaufman e Ray, (2000) e Pequito (1999), esta amostra de
educadoras, aparentemente, valoriza a inclusdo da criatividade na sua pratica

pedagogica, uma vez que dizem inclui-la nas suas planificacdes.

Grafico n°. 4 — Frequéncia com que as educadoras incluem o desenvolvimento da criatividade

nas suas planificacdes

Frequéncia com que as Educadoras
incluem o desenvolvimento da
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Relativamente a frequéncia com que incluem o desenvolvimento da
criatividade nas suas planificacbes, com 60% de respostas, as educadoras

selecionaram a opc¢ao diariamente.

A opcao semanalmente deteve o valor de 36% de respostas, seguida da

escolha por periodos ou trimestres com a percentagem de 4%.

Verificamos que embora nos graficos anteriores (grafico n°. 2 e n°. 3), as
educadoras reconhecessem a importancia do desenvolvimento da criatividade
da crianca, bem como o incluiam nas suas planificacdes, 40% da amostra ndo o

concretiza de um modo diario.

Neste ambito, averiguamos que quase metade da amostra em estudo
(40%), embora apresente uma concecdo apologista do desenvolvimento da
criatividade das criancas, na sua pratica pedagdégica, quando confrontada com a
operacionalizacdo dessa concecao — ou seja, a planificacdo do desenvolvimento
da criatividade — revela incoeréncia entre essas duas variaveis, na medida em
qgue planifica o desenvolvimento da criatividade semanalmente ou por periodos
ou trimestres, ao invés de o efetuar de um modo diario. Parece haver alguma

incongruéncia nestas afirmacgodes proferidas pelas educadoras.

Gréfico n°. 5 — Areas ou dominios em que as educadoras planificam o desenvolvimento da

criatividade

Areas ou Dominios em que as Educadoras planificam a
Criatividade
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Quando questionadas acerca das &reas ou dominios em que contemplam
o desenvolvimento da criatividade, verifica-se que todas as educadoras (100%)
selecionaram o dominio da expressdo e comunicacdo, seguindo-se a area do
conhecimento do mundo com 64% das respostas e a area de formacao pessoal

e social, traduzida em 52%.

Na categoria outra, representando 8% da amostra em estudo, uma das
educadoras afirmou planificar (...) temas transversais (educacdo para 0s
valores, saude, ambiental etc.) (...) contemplados ao longo de todas as areas

curriculares, de forma continua e ndo como uma érea especifica e independente.

Partindo da analise do grafico, quando confrontadas com as areas ou
dominios que contemplam o desenvolvimento da criatividade, surgem as
expressfes com o maior numero de respostas, em detrimento das restantes
areas/dominios. Esta concecao vai ao encontro ao estudo de Pequito (1999),
Fireman (2012) e aos mitos da criatividade explanados por Alencar (1999),
revelando, deste modo, o olhar redutor que as educadoras detém sobre a

concecao de criatividade.

Relativamente ao objetivo, apurar junto de educadores de infancia quais
as dimensdes pedagogicas/curriculares estdo presentes na criatividade em

creche, reuniram-se as informacfes necessarias através de multiplas questdes.

Seguidamente, apresentamos os resultados obtidos.

Tabela n°. 13 - Dimensdes pedagoégicas/curriculares e seu grau de importancia

Atividades N ~ " ~
" Comunicacdo Exploracdo | Expressdo Expressdo
Ladicas e . . o o
A e Linguagem de Objetos | Dramatica  Plastica
Espontaneas
Muito Importante 19 17 18 19 20
Importante 5 7 4 6 4
Parcialmente 0 1 > 0 0
Importante
Nada Importante 1 0 1 0 1
Total 25 25 25 25 25
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Expressao ~ Raciocinio ~
Expresséao o Relactes
e Musical Ol Sociais

Movimento Matematico
Muito Importante 18 17 12 13 4
Importante 7 6 8 9 12
Parcialmente 0 0 > 2 5
Importante
Nada Importante 0 2 3 1 4
Total 25 25 25 25 25

Perante a questdo De entre as seguintes dimensoes, selecione qual ou
quais, no seu ponto de vista desenvolvem a criatividade nas criangas em creche,
atribuindo-lhes um grau de importancia pareceu-nos fundamental elaborar uma
tabela que permitisse cruzar as dimensdes selecionadas com 0 seu grau de

importancia atribuido pelas educadoras.
A leitura dos dados apresentados na tabela mostra que:

- Todas as dimensdes pedagodgicas/curriculares foram eleitas pelas

educadoras, independentemente do grau de importancia que lhe atribuiram;

- A area de expressao plastica (80%) foi considerada a mais importante a
desenvolver em contexto de creche, seguindo-se a expressédo dramética e as
atividades ludicas e espontaneas (76%) e, em terceiro lugar, com o mesmo
namero de respostas, a exploracdo de objetos e a expressao pelo movimento
(72%);

- A dimensdo pedagodgica/curricular que deteve o menor numero de
respostas, no grau muito importante prendeu-se com as TIC, representando

apenas 16% da amostra em estudo;

- Apenas as dimensdes curriculares comunicacao e linguagem, expressao
dramatica e expressao pelo movimento foram consideradas “nada importantes”
enquanto potenciadoras do desenvolvimento da criatividade em bebés e

criancas pequenas.

A semelhanca do grafico anterior (grafico n°. 5), esta tabela permite

consolidar o facto de as educadoras, que colaboraram neste estudo, atribuirem
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como a area mais importante a desenvolver em contexto de creche, a expressao
plastica. Novamente, remetemos esta evidéncia para a revisdo bibliografica
desta investigacao, que através de Pequito (1999) e Alencar (1999) confirma o
facto de ser uma concecao simplista acerca da criatividade, uma vez que esta

pode manifestar-se em qualquer atividade ou area de atuacéo.

Grafico n°. 6 — Dimensdes que mais condicionam o desenvolvimento da criatividade na crianca

dos 0 aos 3 anos

Dimensdes que mais condicionam o
desenvolvimento da Criatividade
Organizac&o do Espaco 15
Organizacéo do Tempo 4
Atividades e Projetos 10

Atitude Positiva do Educador 12

Relativamente as dimensfes que mais condicionam o desenvolvimento
da criatividade nas criangas dos 0 aos 3 anos, a organizagdo do espaco foi
considerada por 60% das educadoras como a mais relevante na questéo

supramencionada.

A atitude positiva do educador constituiu a escolha de 48% das
educadoras, seguindo-se as atividades e os projetos, com a percentagem de

40% e, em ultimo lugar, a organizacédo do tempo com apenas 16% das respostas.

Constatamos, através da analise do grafico, que a organizacdo do espaco
constituiu a dimenséo que as educadoras consideram a que mais condiciona a
criatividade em creche. Ainda neste contexto, verificamos que todas as
condicionantes, apresentadas no inquérito por questionario, foram objeto de

selecéo por parte das educadoras.
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Remetendo para as teorias explanadas nesta investigagcdo, as
educadoras selecionaram as condicionantes apuradas por Santos e André
(2012) - os ambientes educativos e as atitudes positivas dos educadores - bem
como, as atividades e os projetos, incluidos nas dimensdes da pedagogia em

creche por Araujo (2013 in Oliveira-Formosinho e Araujo, 2013).

As autoras supracitadas referem a importancia destas condicionantes,
como promotoras da criatividade em contexto de creche, ndo estabelecendo
nenhuma relagéo entre 0 modo como estas influenciam o desenvolvimento da
criatividade nas criancas. Deste modo, ndo existe nenhuma condicionante que

seja mais importante do que outra.

Gréfico n°. 7 — Relacéo entre o nimero de educadoras em estudo e o numero de opg¢bes que

selecionaram como mais condicionantes do desenvolvimento da criatividade em creche

Relacao: Numero de Inquiridas e Namero de
Opcdes Seleccionadas

0%

48% ® Quatro Dimensdes
u Trés Dimensdes

40% . 5
Duas Dimensbes

- Uma Dimenséao

Procuramos, ainda, perceber quantas educadoras escolheram todas as
opces disponiveis como fundamentais para o desenvolvimento da criatividade
em creche, sendo interessante averiguar que a maioria das educadoras, 48%,

optou por selecionar apenas uma categoria.

Esta evidéncia, alerta o facto de as educadoras se centrarem apenas

numa unica condicionante para o desenvolvimento da criatividade, confirmando,
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deste modo, uma percecdo de criatividade, mais centrada num determinado

tépico — a organizacdo do espaco.

Através das teorias abordadas neste projeto, verificamos que a
criatividade depende néo apenas de um aspeto isolado, mas sim num conjunto
de varias dimensdes e possiveis combinacdes entre elas, como refere Wechsler
(1998), Santos e André (2012) e Robinson (2010).

Apés um levantamento das percecdes das educadoras acerca das
dimensdes que mais condicionam o desenvolvimento da criatividade na valéncia
de creche, procuramos através de um grupo de questbes, apurar que
aspetos/estratégias as educadoras privilegiam nas seguintes dimensofes:
organizacdo do espaco, organizacdo do tempo, atitude positiva do educador e

atividades e projetos.

Neste sentido, tratando-se de questdes abertas, procedemos a
elaboracdo de uma tabela (Ver Anexo VII) contemplando as respostas das

educadoras e as dimensdes supracitadas.

Através desta tabela, partimos para a elaboracdo de varios quadros,
correspondentes a cada dimensao: organizacao do espaco (Ver Anexo VIII),
organizacao do tempo (Ver Anexo XIX), atividades e projetos (Ver Anexo X) e

atitudes positivas do educador (Ver Anexo XI).

Tratados os dados de cada dimensdo, procedemos a elaboracdo de
graficos que ilustrassem os aspetos que as educadoras apontaram nas

dimensodes, em estudo.
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Gréfico n°. 8 — Aspetos privilegiados pelas educadoras na organizagao do espaco

Organizacédo do Espaco

9

Criacao de Espacos Amplos
8

@ Organizacdo por Centros de
7 Interesse/Areas
6 - ® Equipamentos e Materiais
5 ® Aproveitamento do Espaco
4 - ® Exploragéo do Espago por

parte da crianga

37 uOrdem e Flexibilidade
2 -

i Sentido Estético
1 -

i Seguranca da Crianga
o .

A organizacdo do espaco por areas/centros de interesse distintas e
identificadas (Ver Anexo VIII) constituiu a preferéncia de 32 % das educadoras,
seguindo-se a categoria equipamentos e materiais adequados a faixa etaria,
atrativos, diversificados, acessiveis a crianca e de facil arrumacéo, com 28% das

respostas.

A criagdo de um espaco amplo € um aspeto a ter em consideragéo para
20% das educadoras que o entenderam como facilitador da livre circulagéo dos
bebés e criancas pequenas, seguido pela exploracdo do espaco por parte da
crianga, com 16% das respostas. Neste topico, surgiram como preocupacdes
das educadoras em estudo, a importancia desta exploragdo permitir uma
abordagem sensoriomotora e a diversidade de objetos para explorar e interagir.
(Ver Anexo VIII)

A categoria ordem e flexibilidade surge com 8% das respostas, sendo que
as educadoras defenderam um espaco em permanente constru¢cdo, com vista

ao conforto e seguranca das criant;as.
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Os restantes aspetos elencados pelas educadoras surgem com 0 mesmo
namero de respostas, ou seja, com o valor de 4%, especificamente:

aproveitamento do espaco, sentido estético e seguranca da crianca.

Os aspetos referidos pelas educadoras encontram-se referidos e
presentes nos curriculos apresentados nesta investigacdo, especificamente: El
Curriculo Creativo para Nifios de Cero a Trés Afos (Dombro, Colker e Dodge,
2000), a abordagem HighScope (Post e Hohmann, 2007), a escala Infant/Toddler
Environment Rating Scale — Revised Edition (Harms, Cryer e Clifford, 2006), o
modelo Reggio Emilia (Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho, 2007) e o The Early
Years Foundation Stage (2008).

Gréfico n°. 9 — Aspetos privilegiados pelas educadoras na organizagdo do tempo

Organizacédo do Tempo

m Organizagéo de Rotinas

® Ritmos das Criangas

Inexisténcia de Limite
de Tempo para a
Concretizagdo de
Atividades

® Grupo Etario

A organizacéo do tempo por rotinas caracterizada pelas educadoras como
(...) estavel e segura para as criancas pequenas e para os bebés, com
flexibilidade para tempos de jogo (...) e que permita a (...) crianca fazer escolhas,
tomar decisdes ser criativa (...), deteve 57% das respostas como um dos aspetos

a considerar na organizagao do tempo. (Ver Anexo IX)
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Seguidamente, a inclusdo dos ritmos das criangas na organizagao do
tempo, encarado por uma educadora como (...) ter em consideragao o tempo de

cada crianga., ocupou 15 % das respostas.

Com o mesmo namero de respostas, traduzido em 14%, as educadoras
apontaram a inexisténcia de limite de tempo para a concretizacédo de atividades
e a caracterizacdo do grupo etario como condicionantes da organizacdo do

tempo em creche.

A organizagéo do tempo por rotinas, assim como o respeito pelos ritmos
das criancas, encontram-se referidos nos curriculos explorados nesta
investigacdo: El Curriculo Creativo para Nifios de Cero a Trés Afios (Dombro,
Colker e Dodge, 2000), a abordagem HighScope (Post e Hohmann, 2007), a
escala Infant/Toddler Environment Rating Scale — Revised Edition (Harms, Cryer
e Clifford, 2006) e o modelo Reggio Emilia (Niza, 2007 in Oliveira-Formosinho,
2007).

Relativamente a inexisténcia de tempo para a concretizacéo de atividades
e a organizacdo do tempo de acordo com o grupo etario, revelam-se aspetos
que os curriculos incorporados na revisdo da literatura deste estudo exploratério,

nao coadunam com as concec¢des das educadoras.

Neste sentido, estes curriculos estipulam um periodo de tempo para a
concretizacao de atividades, devido ao tempo de concentracdo de bebés e
criancas pequenas ser reduzido, porém, assumindo um carater flexivel — caso
as criancas manifestem interesse em continuar a concretizar algo. Relativamente
a organizacao do tempo de acordo com o grupo etario, 0s curriculos supracitados
defendem uma rotina individualizada, respeitando as necessidades individuais

de cada crianca.
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Gréfico n°. 10 — Aspetos privilegiados pelas educadoras na concretizacdo de Atividades e

"

No que reporta para 0s aspetos a considerar quando organizam

Projetos

Atividades e Projetos

m Atividades/Projetos que
permitam a exploragdo dos
cinco sentidos

m Incluséo de atividades/projetos
que promovam a criatividade na
planificacdo semanal

= Atividades/ Projetos que
impulsionem uma participacdo
ativa e livre por parte de crianca

m Atividades/Projetos do interesse
do grupo/crianca

m Atividades/Projetos orientados a
partir dos modelos curriculares
para a infancia

u Atividades/Projetos que
permitam uma avaliagédo
diagndstica

u Atividades/Projetos com
qualidade e intensidade

atividades e projetos 33% das educadoras afirmou o cuidado em que as
atividades/projetos impulsionem uma participacdo ativa e livre por parte da
crianca. Neste ambito, as educadoras mencionaram aspetos como a livre
expressédo e exploracdo por parte da crianga, autonomia e participagéo ativa de

modo a crianga sentir-se confiante e segura das suas competéncias.

Surgindo com o mesmo numero de respostas — 20% - as educadoras
elencaram as atividades/projetos de acordo com os interesses do grupo/crianca
e as atividades/projetos orientadas a partir dos modelos curriculares para a
infancia. Relativamente ao primeiro aspeto, as educadoras referiram tomar em
consideracao as necessidades e os interesses do grupo de criangas e de cada

crianca quando organizam atividades/projetos.
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No caso da orientacéo a partir dos modelos curriculares para a infancia,
as educadoras em estudo justificaram como uma (...) forma a que a crianga tenha
contacto com diferentes técnicas nas diferentes areas e dominios. (Ver Anexo
X)

Algumas estratégias surgiram com 0 mesmo numero de respostas,
traduzido em 7% da amostra em estudo, especificamente: atividades/projetos
que permitam uma avaliagdo diagndstica, atividades/projetos com qualidade e
intensidade e

O ultimo aspeto referido pelas educadoras deste estudo prendeu-se com
as atividades/projetos que permitam a exploracdo dos cinco sentidos, com
apenas 6% das respostas, explanada por uma inquirida quando menciona (...)
guando planeio uma atividade preocupo-me sempre que tenha cor, movimento,

expressao, diferentes tons de voz. (Idem)

Alguns aspetos mencionados pelas educadoras encontram-se latentes
nas teorias publicas de Goldschmied e Jackson (2000), Araujo (2013 in Oliveira-
Formosinho e Araudjo, 2013), Malaguzzi (1999 in Edwards, Gandini e
Forman,1999) e Katz (1999 in Edwards, Gandini e Forman, 1999), como é o caso
da participagcdo ativa e livre por parte da criangca, a organizacdo de
atividades/projetos de acordo com os interesses da crianca e a inclusao dos

sentidos.
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Graéfico n°. 11 — Atitudes positivas do educador privilegiadas pelas educadoras

Atitudes Positivas

i

® Exploracdo de varias
técnicas e materiais

H Reforco positivo

i Organizacdo do Ambiente
Educativo

# Autonomia da Crianca

i Relacdo Adulto-crianga

i Relacao Crianga-Crianca
u Pensamento Positivo
i Aceitar as Diferencas

i Jogo Faz de Conta

Relativamente as atitudes a adotar em prol do desenvolvimento da
criatividade em contexto de creche 26% das educadoras declarou incentivar a
autonomia da crianga (...) a realizarem projectos, participarem activamente em
conversas, expressarem opinides (...). A participacdo das criancas no processo
de escolha de materiais e a interacéo livre nas atividades também foram aspetos
salientados pelas educadoras de infancia. (Ver Anexo Xl) Esta atencdo a
autonomia da crianca foi justificada por uma inquirida quando menciona A atitude

positiva do educador também transmite seguranca e optimismo a crianca (...).

A exploracao de varias técnicas e materiais obtiveram 21% de respostas,
descrita pelas educadoras como um recurso a varios materiais, um incentivo a
experimentacdo e um contacto com diversas texturas, materiais e técnicas. Uma
educadora justificou a sua escolha elucidando para a importancia da crianca (...)
nao demonstrar receio de colocar as maos, pés, dedos, em tintas, massa de
moldar (...). (Ver Anexo XI)
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Com o mesmo numero de respostas, traduzido no valor de 11% surgiram
estratégias como o reforgo positivo, a relagdo adulto-crianga e a aceitacdo das

diferencas.

No que concerne ao refor¢co positivo, as educadoras adotam-no nas
respostas para com as criancas, sendo que uma educadora justificou esta
estratégia referindo a necessidade de existir um (...) dialogo ou a ilustracéo do
que se pretende e as criangcas por norma entendem onde erraram sem ser
necessario expor perante os amigos a sua dificuldade ou falta de entendimento

sobre o tema.

Na relacdo adulto-crianca as educadoras mencionaram caracteristicas
como a existéncia de um clima de partilha entre adultos e criancas, bem como o
facto do adulto se focalizar no bem-estar da(s) crianca(s). A fundamentacéo para
a escolha da relagéo adulto-criangca, como uma atitude positiva do educador, foi
mencionado por uma inquirida, que argumenta: E muito importante que a crianca

se sinta segura e apoiada (...).

~

Relativamente a aceitacdo das diferencas as educadoras salientaram
aspetos relacionados com o ter em conta as necessidades e interesses sentidos
pelas criangas, respeitando as diferencas, permitindo-lhes uma escolha livre
daquilo que pretendem desenvolver. Assim, como justificacdes a este topico:
N&o existe nenhuma forma educativa adequada a todas as criangas., bem como,

a transmissao de (...) seguranca e confianga nos seus actos [da crianca].

Os restantes aspetos com o0 mesmo numero de respostas, traduzindo-se
em 5% das educadoras, nomeadamente: a organizagdo do ambiente educativo
— que por sua vez foi caracterizado apenas por uma educadora como (...) um
ambiente na sala de bem-estar e um clima de apoio para a equipa e para as
criancas (...) -, a relacdo crianga-crianga — cuja Unica referéncia obtida nos
questionarios prendeu-se apenas com a promogéao d’ (...) o relacionamento entre
as criangas. -, 0 pensamento positivo — sendo fundamentado por uma inquirida,
como um modo de incentivar (...) a crianca a fazer as suas descobertas.) - e,

por fim, o jogo faz de conta - preconizado por uma educadora que defende
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esta estratégia na medida em que (...) estas atividades espicacam a imaginacao
e a criatividade. O adulto mostrar-se maravilhado com o mundo imaginario

transmite a crianca seguranca para se aventurar a fazer o mesmo.

Verificamos que grande parte dos aspetos referenciados pelas
educadoras como atitudes positivas do educador, em contexto de creche, se

coaduna com a revisao literaria efetuada neste projeto.

A exploracdo de varias técnicas e materiais e o refor¢co positivo
encontram-se ligados as teorias de Bertolini (2013), o ambiente educativo,
embora seja uma condicionante para a promoc¢ao da criatividade, surge em Niza
(2007 in Oliveira-Formosinho, 2007) quando reporta para o papel do educador
na criacdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento da criatividade. A
autonomia da crianca é abordada por Portugal (1998) e Fireman (2012), a
relacdo adulto-crianca é defendida por Malaguzzi (1993) e Portugal (1988) e a

aceitacao das diferencas por Vecchi (2013), como aspetos a destacar.

Embora nem todas as educadoras tivessem justificado as estratégias que
adotam no seu quotidiano, surgiu uma panoplia de aspetos diversificados, que
segundo a amostra em estudo, sdo fundamentais para o desenvolvimento da

criatividade em creche.

Tabela n°. 14 — Afirmacdes e seu grau de concordancia

A | A promocgéo da criatividade em creche
contribui para o desenvolvimento de
bebés e criangas pequenas

A l B C l D B | A criatividade é um aspeto essencial a ser
Concordo Plenamente 18 16 17 14 desenvolvido em creche
C | A atitude dos educadores condiciona o
Concordo ’ 9 6 10 desenvolvimento da criatividade nos
Discordo 0 0 1 1 bebés e nas criangas pequenas com que
- exercem funcdes

Discordo Totalmente 0 0 0 0 D | A criatividade revela um carater
Nao Sei 0 0 1 0 transversal, encontrando-se presente em
todas as dimensbes planificadas em

Total 25 25 25 25 oot P
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As letras A a D representam as afirmagdes incluidas no inquérito por
questionéario, sendo que as educadoras tiveram que atribuir um grau de

concordancia a cada uma das afirmacdes.

Neste sentido, para cruzar estas duas informacfes utilizamos a
ferramenta Excel para criar uma tabela dindmica que permitisse verificar o
namero de educadoras que atribuiu determinado grau de importancia a cada

afirmacao do questionario.
Através da leitura da tabela depreende-se:

- A afirmacdo que deteve um maior grau de concordancia (Concordo
Plenamente) foi A promoc¢édo da criatividade em creche contribui para o

desenvolvimento de bebés e criancas pequenas, por 72% das educadoras;

- Apenas a afirmagéo C e D obtiveram um grau de concordancia negativa
(Discordo), representando, com o mesmo valor, 4% da amostra de educadoras

de infancia;
- A Unica afirmacado que suscitou qualquer duvida no preenchimento por

parte das educadoras foi a afirmacgéao C.

- Nenhuma das educadoras respondeu “Discordo Totalmente” a qualquer

das afirmagoes.

De modo a responder ao objetivo - Percecionar se os educadores de
infancia consideram existir efeitos do desenvolvimento da criatividade nas
competéncias futuras das criancas — formulamos apenas um conjunto de

guestdes, traduzidas seguidamente, em resultados, sob a forma de grafico.
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Gréfico n°. 12 e 13 — Contributo do desenvolvimento da criatividade desde uma idade precoce
para o desenvolvimento de competéncias na crianca e Contributo dessas competéncias para

lidar com problemaéticas e situagfes na vida futura da crianga

A Criatividade no Contributo das Competéncias na
Desenvolvimento de Vida Futura da Crianca
Competéncias na Crianca

0%
4%

HSim | Sim
“Nao K Nao

Deparadas com a crenca de que o desenvolvimento da criatividade, desde
uma idade precoce, contribui para o desenvolvimento de competéncias na
crianga, apenas uma educadora, representando 4% da amostra, demonstrou

nao acreditar numa relacéo entre tais variaveis.

Contudo, as educadoras que creem nesta ligacdo mostraram-se de
acordo (100%) quanto ao desenvolvimento destas competéncias capacitar a

crianca para lidar com probleméticas e situac¢des da vida futura.

Esta conexdo que as educadoras efetuaram do desenvolvimento da
criatividade desde uma idade precoce com o desenvolvimento de competéncias
na vida futura das criangas, encontra-se presente ao longo da revisdo da

literatura, por diversos autores.

A urgéncia de criar cidaddos criativos € defendida por Morais e Azevedo
(2011), assumindo a criatividade, desde uma idade precoce, o caminho para uma
vida adulta criativa — Goleman, Kaufman e Ray (2000) — quer pelas suas
caracteristicas — Alencar (1999) e Weschler (1998) — quer por se tratar de um
modo de pensar que implica a acdo — Robinson (2010) — e pela capacidade de
fazer escolhas que surtam mudancas - Malaguzzi (1999 in Edwards, Gandini e
Forman, 1999).
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Graéfico n°. 14 — Competéncias que a criatividade desenvolve na crianca

Competéncias que a Criatividade Desenvolve na Crianca

# Cognitivas
Pessoais

i Sociais

® Expressédo e Comunicagéo

10% i Motoras

As competéncias enumeradas pelas educadoras foram em maior numero
ao nivel das competéncias pessoais, representando 33% da amostra, onde
surgiram aptidées como: sentido de si préprio, sentido de pertenca, iniciativa,

autonomia, resili€ncia, dinamismo.

Ao nivel da cognicdo, 27% das educadoras, apuraram competéncias
como: resolucdo de problemas, sentido critico, estar atento, raciocinio e

imaginagao.

As competéncias de expressao e comunicagao foram mencionadas por
18% das educadoras, surgindo aspetos relacionados com: saber comunicar e o
sentido de estética. J4 as competéncias motoras, 12% da amostra em estudo,

emergiram: o participar em jogos de movimento e a motricidade.

Por ultimo, as educadoras referiram as competéncias sociais, com o valor
de 10%, partindo de aptiddbes como: saber estar em sociedade e o saber

relacionar-se com o(s) outro(s).

Através da analise do grafico percecionamos que muitos dos aspetos
elencados pelas educadoras relacionam-se com as teorias publicas exploradas

nesta investigacdo, quer ao nivel da conce¢do da criatividade (Ponto 1 do
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Capitulo 1), quer na contextualizagdo da valéncia de creche (Ponto 2 do Capitulo

Il).

Baseando-nos na nogéo de Portugal (2009) acerca daquilo que somos
hoje ter a infancia como base de desenvolvimento aos niveis sociais, motores,
emocionais, cognitivos e comunicacionais, as educadoras mencionaram

competéncias que se inserem nestas categorias citadas por Portugal (2009).

Ao nivel das competéncias pessoais, a iniciativa € defendida por Alencar
(1999) e a autonomia por Fireman (2012), Alencar (1990) e Morais e Azevedo
(2011).

Relativamente as competéncias cognitivas, a criatividade por se encontrar
intimamente ligada ao conceito de inteligéncia (Ver Ponto 1.3. do Capitulo 1) a
resolucdo de problemas € explorada por Almeida, Azevedo e Necka (2009),
Lieury (2001), Fireman (2012) e Bertolini (2013). Ainda neste ambito, a
imaginacdo é defendida por Wechsler (1998), Alencar (1999) e Cavalcanti
(2006), o raciocinio é visivel em Lieury (2001) e Fernandes et al (2012) e o
pensamento critico defendido por Cavalcanti (2006) como uma atitude que o

educador deve estimular nas criancgas.

No que reporta as competéncias motoras, estas sao corroboradas por

Lieury (2001) e as sociais por Portugal (1998) e Post e Hohmann (2007).

As competéncias de expresséo sdo abordadas em Portugal (1998), Lieury
(2001) e Edwards, Gandini e Forman (1999).
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CAPITULO V — ESCALA DE AVALIACAO DA
CRIATIVIDADE EM CRECHE

Apresentados e interpretados os dados referentes as entrevistas — 6tica
dos profissionais/especialistas ligados a temética da criatividade — e aos
inquéritos por questionario — perspetiva dos educadores de infancia — importa
comparar estes olhares, juntamente com as teorias publicas explanadas nesta
investigacdo, com o intuito de orientar a criacdo de uma Escala de Avaliacdo da

Criatividade em Creche.

Este instrumento de avaliacdo assume-se como a resposta ao Ultimo
objetivo especifico elencado neste estudo exploratério, nomeadamente: Criar
uma grelha de avaliacdo das dimensGes que promovam a criatividade na
valéncia de creche — indicado para criancas de 1 e 2 anos - com um conjunto de

itens a ter em consideracéo na pratica dos educadores de infancia.

A Escala de Avaliacdo da Criatividade na valéncia de creche, destina-se
apenas a criancas de 1 e 2 anos pelo facto de alguns indicadores né&o

constituirem aspetos facilmente observaveis, em contexto de bercario.

Com base na revisao bibliografica, nos resultados dos questionarios e nos
dados das entrevistas, apresentados no Anexo XIV - Quadro-sintese sobre
concecOes de criatividade - , indagamo-nos acerca do modo como condensar
estas teorias e opinides sob a forma de um instrumento de avaliagcdo da

criatividade em creche claro e percetivel.

Neste sentido, elaboramos quatro grelhas referentes aos aspetos que
condicionam a criatividade na valéncia de creche, apresentados na tabela em
anexo (Ver Anexo XIV): organizacao do espaco, organizacdo do tempo, atitudes

positivas e atividades e projetos.

O passo seguinte prendeu-se com a estrutura e organizacdo destas

grelhas, sendo que optamos por criar categorias e indicadores a observar. Para
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cada indicador, descrevemos trés niveis de adequacdo: muito adequado,

adequado e inadequado.

Cada nivel de adequacéo € descritivo para evitar subjetividades no que
se refere a atribuicdo de evidéncias observadas num determinado patamar.
Através das grelhas de critérios, o observador/supervisor consegue situar
determinada observacdo no seu nivel correspondente (Ver Anexo XV, Anexo
XVI, Anexo XVII e Anexo XVIII)

Logicamente, surgiu a necessidade de criar para cada grelha de critérios
de avaliacao da criatividade em creche, uma folha de registo de observacéao que
permitisse analisar em que nivel se encontra determinado contexto. Partindo de
um conjunto de cinco observacoes, estas folhas de registo possibilitam calcular,
automaticamente, a média obtida em cada indicador: muito adequado, adequado
e inadequado (Ver Anexo XIX, Anexo XX, Anexo XXI e Anexo XXII).

Estas folhas de registo de observacdo foram elaboradas através da
ferramenta Excel com formulas aplicadas de modo a facilitar o célculo de somas
e médias das observacoes. Para tal, atribuimos a cada nivel de adequacédo um
valor numeérico, isto é, trés para muito adequado, dois para adequado e um para

inadequado.

O observador/supervisor coloca no dia em que observa, o valor
correspondente ao nivel de adequacgéo que averiguou em determinado patamar.
Neste sentido, apos cinco observacoes, é automaticamente calculado o nivel de
adequacdo, resultante da soma de todas as observacdes, especificamente: de 5
(valor minimo) a 8 considera-se inadequado; de 9 a 12 considera-se adequado
e de 13 a 15 (valor maximo) considera-se muito adequado. Quando o supervisor
nao consegue observar determinado indicador atribui o valor numérico 1,

equivalente ao nivel inadequado.

No final, o observador/supervisor consegue ter uma visédo global de cada
categoria e seus indicadores, permitindo verificar quais as areas que necessitam

ser trabalhadas e os pontos fortes de determinado contexto.
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A aplicagdo destas grelhas numa determinada realidade permitiria
verificar, se ao longo de um determinado periodo de tempo, os
indicadores/categorias que condicionam a criatividade em creche melhorariam,

com o objetivo de alcancarem o nivel maximo: muito adequado.

Apoés cada observacédo, o observador/supervisor teria uma reunido com
o/a educador/a responséavel da sala de 1 ano e de 2 anos para que juntos
elaborassem um plano de acgdo, com vista a melhoria das condigbes que

promoveriam o desenvolvimento da criatividade.

Esta reunido definiria uma nova data de observacgdo, definida pelo
observador/supervisor e educador responsavel, com o intuito de perceber se os

indicadores com menor nivel de adequacao melhorariam (Ver Anexo XXIII)

Esta Escala de Avaliacdo da Criatividade em Creche intentaria verificar se
a pratica dos educadores de infancia, bem como as condi¢des que disponibilizam
as criangcas pequenas, sofreriam alteracdes em prol do desenvolvimento da

criatividade.

Estas grelhas de critérios de avaliacdo da criatividade em creche estariam
a disposicao dos educadores de infancia para que fizessem uma reflexao da sua
acao, bem como uma reflexdo entre pares, podendo observar as salas uns dos
outros com o objetivo primordial de melhorar a qualidade da educacao, ndo sé
da sua sala de atividades, bem como, da instituigéo.

Remetendo para a ideia de Oliveira-Formosinho (2009) que abordamos
na razao de ser deste estudo exploratério — a qualidade insuficiente no
atendimento em creche — acreditamos que estas grelhas seriam uma mais-valia

para colmatar esta problematica.
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CAPITULO VI — CONSIDERACOES FINAIS

A criatividade tem estado em voga na nossa sociedade, na medida em
diariamente escutamos esta palavra associada as mais diversas areas de
atividade. Ficamos com a sensacéo que é imperativo sermos individuos criativos

e originais.

Esta “exigéncia” que temos sentido em ser criativo remete-nos para uma
importante questao: “Teremos bases/condicionantes para desenvolver o nosso

potencial criativo?”.

Acreditamos que para desenvolvermos o potencial criativo € necessario
mudar mentalidades e, tal deveria comecar pelo modo como se encontra

organizado 0 nosso sistema educativo.

Existe a necessidade de repensar a educacdao no contetudo e na forma
como se encontra implementada no nosso pais, na medida em que privilegia,
ainda, um método tradicional e transmissivo, com objetivos e metas a atingir

iguais para todos os alunos.

Aqui surge a criatividade como um modo de remodelar a educacédo, no
sentido de formar cidadaos criativos, capazes de lidar com problematicas futuras
e exercer um papel ativo na sociedade. Para tal, € necessario articular os
saberes académicos com o desenvolvimento de competéncias como a
flexibilidade, a resiliéncia e a originalidade, integrados numa educacéao orientada

para cada crianca, partindo dos seus talentos e interesses.

Concluimos esta investigacdo com a convic¢ao de que o desenvolvimento
da criatividade, desde uma idade muito precoce, assume um papel

importantissimo no desenvolvimento de cada ser humano.

A concecéo deste estudo exploratorio na valéncia de creche surgiu, quer
pela falta de reconhecimento atribuido a esta valéncia, quer pela falta de
qualidade no trabalho de creche, mas essencialmente porque os bebés e as

criangcas muito pequenas encontram-se a formar a sua personalidade e
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identidade. Sabemos, igualmente, que, tudo aquilo que cada um de nés é hoje

resulta das experiéncias e vivéncias da nossa infancia.

Perante tal realidade, tivemos interesse em conhecer quais as concec¢des
gue especialistas e educadores de infancia teriam sobre criatividade, surgindo,
deste modo, o objetivo geral deste estudo exploratério: identificar concecdes
sobre criatividade em creche como contributo para a criacdo de uma Escala da
Avaliacao da Criatividade em creche

Consideramos uma mais-valia para esta investigacédo a participagédo de
duas especialistas ligadas a area, na medida em que constatamos que as suas
concecles sobre criatividade, na sua maioria, encontram-se em consonancia
com a revisdo da literatura desta investigacdo. As especialistas referiram, na
maioria das vezes, aspetos que se complementavam, surgindo, igualmente,
opinides divergentes. Esta ocorréncia comprova o facto de a criatividade ser
objeto de estudo por diversos autores, existindo uma panoplia de concecoes e

ideias em torno deste conceito.

A amostra de educadoras de infancia, embora em tamanho reduzido, por
se tratar de uma amostra representativa de um concelho em especifico, permitiu-
nos apurar as suas concec¢fes sobre criatividade. Averiguamos, através das
educadoras que colaboraram neste estudo, uma visdo ainda focalizada nas
expressdes e na criatividade como um dom do ser humano. No entanto,
verificamos que nas condicionantes do desenvolvimento da criatividade em
creche, bem como nas competéncias futuras das criancas, as entrevistadas
referiram aspetos coincidentes com as teorias publicas abordadas neste projeto,
gue revelam sobretudo que a criatividade para além de um dom (como referiram)

€ possivel ser desenvolvida. Este aspeto é algo a evidenciar neste estudo.

Neste sentido, apresentamos, assim, a nossa primeira pista de
intervencdo futura: a formacdo de educadores criativos. Salientamos, neste
ponto, a emergéncia de formacdo, quer ao nivel da formacédo inicial de

professores, quer para aqueles profissionais que ja exercem funcdes — formacgéo
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ao longo da vida - no sentido da concetualizagdo do conceito de criatividade e

como € gue esta se desenvolve na educacao de infancia.

Apés o tratamento e interpretacdo de dados das entrevistas e dos
questionarios, sentimos necessidade de elaborar um quadro-sintese que
englobasse as varias perspetivas: teorias publicas, especialistas ligados a area
e educadores de infancia que exercem/ ja tenham exercido fun¢des em creche,

na freguesia de aguas santas.

Seguidamente, enveredamos pela criacdo de um instrumento de
avaliacdo da criatividade em creche — as grelhas de critérios de avaliacdo da
criatividade em contexto de creche. Pareceu-nos l6gico organizar uma grelha
com critérios por se tratar de um instrumento mais objetivo, com defini¢cdes claras

para cada patamar, minimizando, deste modo, possiveis subjetividades.

As grelhas de critérios de avaliagéo da criatividade em creche e as folhas
de registo de observacao, apresentadas neste estudo exploratério, intentam
orientar 0 observador/supervisor na criacdo e manutencdo de ambientes

potenciadores da criatividade.

Neste contexto, emerge outra pista de intervencéao futura, nomeadamente
a sensibilizacdo/formacdo de educadores, em contexto de trabalho, para a
pertinéncia da criatividade e a aplicabilidade deste instrumento de avaliacdo da
criatividade em creche, num determinado periodo de tempo, com a finalidade de
perceber se existiiam mudancas nas praticas pedagdgicas dos educadores, em

prol da promocéao da criatividade.

Acabamos este estudo com sentimentos ambiguos: por um lado, a
sensacao de missdo cumprida pelo enriguecimento pessoal e profissional que
resultou desta investigacdo, por outro, com a consciéncia de que este estudo
chega ao seu fim, contudo longe de ter terminado. Este estudo exploratério
representa o inicio de uma caminhada... Uma caminhada em prol da mudanca
de mentalidades, da melhoria de praticas pedagodgicas, e, sobretudo, na

educacao de bebés e criangcas mais criativas e felizes!
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