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RESUMO

Com a realizagéo deste trabalho de investigacdo pretendeu-se determinar que
concecao tém os professores de Matemética dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Béasico
relativamente ao conceito de Diferenciacdo Pedagogica, elencar as estratégias de
Diferenciacdo Pedagégica que estes aplicam nas suas aulas, identificar os
constrangimentos sentidos aquando da sua implementacdo e estabelecer o contributo
da supervisdo pedagdgica na promocdo e no desenvolvimento de praticas de

Diferenciacdo Pedagogica nestes ciclos de ensino.

Estabelecendo como populagédo de estudo todos os docentes de Matematica
dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico de uma instituicdo de ensino privada do
Grande Porto, para a realizagdo deste trabalho de carater exploratério foram
realizadas entrevistas a totalidade de professores que lecionam esta disciplina nos
referidos niveis de escolaridade e observadas aulas lecionadas por uma amostra
escolhida por conveniéncia. Procedeu-se, complementarmente, a analise documental
das planificacbes da disciplina de Matematica, dos Planos de Atividades de
Acompanhamento Pedagdgico (elaborados para os alunos com dificuldades de
aprendizagem e sem aproveitamento escolar positivo) e ainda dos planos de melhoria
dos professores (delineados pela Direcdo e Coordenagédo Pedagdgica da instituicdo e

decorrentes da observacgéo de aulas).

O trabalho desenvolvido permitiu-nos constatar alguma unanimidade quanto ao
entendimento do conceito de Diferenciacdo Pedagodgica, possibilitando também
elencar um variado leque de estratégias de Diferenciagdo Pedagdgica implementadas
pelos professores nas suas aulas, considerando-as promotoras de sucesso escolar,
assim como concluir da existéncia de alguns obstaculos com 0s quais 0s professores
se deparam no ambito do ensino diferenciado e ainda identificar o impacto da

supervisdo pedagdgica no desenvolvimento das suas praticas profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Diferenciacdo Pedagdgica, Matematica, Ensino Basico,

Praticas de sala de aula, Supervisdo Pedagdgica.



ABSTRACT

The aim of this research was to determine which conception have Mathematics
teachers of 1%, 2" and 3" cycles of Basic Education for the concept of Pedagogical
Differentiation, list the Pedagogical Differentiation strategies they perform in their
classes, identify the constraints in its implementation and establish the contribution of
pedagogical supervision in the promotion and development of Pedagogical

Differentiation practices in these educational levels.

Establishing as the study population all Mathematics teachers from the 1%, 2™
and 3 cycles of Basic Education of a private school in Porto, to perform this
exploratory work all those teachers were interviewed and a convenience sample of
Mathematic classes have been observed. Complementarily, documental analysis of
lesson plans, on the Pedagogical Activity Monitoring Plans (designed for students with
learning disabilities and without academic success) and also on teachers' improvement
plans (outlined by the school Board and the school Pedagogical Coordination and

resulting from classroom observation) was carried out.

The developed work allowed us to find some unanimity regarding the concept of
Pedagogical Differentiation, enabling also to list a range of Pedagogical Differentiation
strategies successfully implemented by those teachers in their classes, as well as
conclude that teachers face some obstacles when performing differentiated teaching
and to identify the impact of pedagogical supervision in the development of their

professional practices.

KEY WORDS: Pedagogical Differentiation, Mathematics, Basic Education, Classroom

Practices, Pedagogical Supervision.
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Somos todos irmaos,
somos todos diferentes:
h& uns que tém bico,
outros que tém dentes,
h& uns que tém escamas,
outros que tém asas,
naterra e na agua
fazemos nossas casas.
Eu s6 tenho pescoco.
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Eu cé gosto de andar.
Somos todos diferentes
mas todos queremos bem
a boa da galinha
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Luisa Ducla Soares & Manuela Bacelar (1994), in Os ovos misteriosos.
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INTRODUCAO

As turmas gque temos nas nossas escolas sao, regra geral, muito heterogéneas,
coexistindo numa mesma sala de aula alunos com uma grande diversidade de
culturas, de classes sociais, de capacidades, de motivacdes e de expectativas, pelo
que “diferencas tao importantes obrigam (...) a escola a reflectir cada dia sobre a sua
accao educativa para evitar que essas diferengas se convertam em desigualdade”
(Niza, 2000, p. 40). Em concordancia com este autor, consideramos imprescindivel
revolucionar a Escola e as salas de aula, colocando de lado a forte tradicdo escolar
segundo a qual a igualdade entre os alunos se consegue com um ensino igual para
todos e, em consonancia com Perrenoud (1996), “a mesma licdo e 0os mesmos
exercicios para todos e ao mesmo tempo” (Niza, 2000, p. 40). Torna-se, assim,
urgente combater a ‘indiferenga a diferenga’, numa clara promocéo de igualdade de
oportunidades para a aprendizagem.

Com a realizagdo deste trabalho de projeto, dedicamos particular atencdo a
uma das formas de proporcionar efetivas oportunidades de aprendizagem a todos os
alunos na sua diversidade: a Diferenciacdo Pedagogica na sala de aula. O trabalho
desenvolvido teve como pano de fundo a sala de aula de Matematica nos 1.°, 2.°e 3.°
Ciclos do Ensino Basico e para ele foram estabelecidos os seguintes objetivos:

e Aprofundar o conhecimento sobre praticas de Diferenciacdo Pedagdgica;

e Conhecer as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica implementadas por
professores de Matematica dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico;

e Identificar as potencialidades e os obstaculos apontados por professores a
implementacdo de estratégias de pedagogia diferenciada na disciplina de
Matematica;

e Compreender o contributo dos mecanismos de supervisdo pedagdgica na

concretizagdo de estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica em Matemética.

O estudo exploratério realizado, de natureza qualitativa e desenvolvido com a
colaboracéo do corpo docente de uma instituicdo de ensino privado da area do Grande
Porto, foi suportado por técnicas de analise documental e de contetddo sobre dados
recolhidos na documentacéo interna da instituicdo, em entrevistas realizadas ao corpo

docente e resultantes de observacéo de aulas.

Este documento encontra-se estruturado em cinco capitulos.

A Diferenciacéo Pedagdgica na sala de aula de Matematica — um estudo exploratério nos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico 9



No primeiro capitulo, centrado na elaboracdo de um referencial tedrico que
sustente toda a investigacdo e a partir de uma aproximagéao inicial ao conceito de
Diferenciacdo Pedagdgica, € abordada a questdo da atualidade da escola inclusiva,
fazendo-se uma breve exploragdo da evolugcdo do conceito de Diferenciacéo
Pedagodgica até hoje, suportada em autores de referéncia na area em estudo.
Apresentada a tendéncia de um ensino individualizado para um ensino cooperativo e
discriminados aqueles que séo considerados como niveis e formas de Diferenciagéo
Pedagdgica, € também parte integrante deste capitulo o enquadramento legal e
normativo existente em Portugal no ambito da Diferenciacdo Pedagogica, que se
conclui com uma analise do papel da Supervisdo Pedagdgica e do trabalho
colaborativo entre professores na concretizacdo de uma pedagogia diferenciada.

No segundo capitulo é feita uma caracterizacdo detalhada do contexto
educativo em que se desenvolveu esta investigagdo, em que se incluem referéncias
especificas a alguns aspetos do seu Projeto Educativo que entendemos
particularmente pertinentes para a tematica em exploragédo. S&o, ainda, formuladas as
guestdes em investigacdo e é justificada a pertinéncia da realizacdo deste estudo
investigativo.

No terceiro capitulo, sédo apresentados os contornos metodoldgicos da
investigacdo empirica produzida, sendo justificadas as opgbes tomadas,
caracterizados o0s professores participantes na investigacdo, explicitados os
instrumentos de recolha de dados utilizados e procedimentos realizados, sendo
também elencadas as técnicas de analise adotadas para o tratamento dos dados.

No quarto capitulo sdo descritos e exaustivamente analisados os resultados
obtidos, de acordo com as categorias definidas e devidamente explicitadas num
guadro de referentes e respeitando os requisitos das técnicas de analise selecionadas
para esse efeito.

Por fim, no quinto capitulo, sdo apresentadas as conclusbes e algumas
consideracdes finais emergentes da realizagdo do trabalho de investigacdo. Apds a
elaboragdo de propostas de resposta as questdes em investigacdo, sdo apontados
contributos emergentes deste processo investigativo assim como referidas algumas
das suas limitagbes. O esboco de linhas de possivel intervengdo futura a nivel
profissional e académico precede o paragrafo das consideragfes finais, com que

concluimos este trabalho de projeto.
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| - ENQUADRAMENTO TEORICO

As estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica surgem como resposta a grande
diversidade de alunos, que se manifesta na forma de pensar, de aprender, de estar e
de ser. S&o vérios 0s autores, nacionais e internacionais, que, centrados nesta
tematica, desenvolveram estudos investigativos sobre estratégias pedagodgicas
adequadas a uma sala de aula composta por alunos com diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem: Leonor Santos, Isabel Sanches, Sérgio Niza, Carol Ann Tomlinson, Mel
Ainscow, Perrenoud, Visser e Freinet sdo alguns desses autores.

Neste capitulo apresentaremos algumas propostas para o0 conceito de
Diferenciacdo Pedagogica e sua evolucdo, elencaremos caracteristicas, hiveis e
formas de Diferenciacdo Pedagogica, analisaremos as orientacdes normativas
referentes a Diferenciagdo Pedagogica e faremos igualmente uma pequena
abordagem ao contributo da Supervisdo Pedagodgica na implementacdo de estratégias

de pedagogia diferenciada.

1.1 Conceito de Diferenciacdo Pedagdgica

Até meados do século XX, a Diferenciacdo Pedagdgica nao fazia parte nem da
Escola nem do conjunto de estratégias mobilizadas pelos professores; a avaliagdo
revestia-se sempre de um carater sumativo, onde os alunos mais capazes tinham
tradicionalmente sucesso e 0s que ndo conseguiam atingir os objetivos curriculares
definidos eram simplesmente excluidos da escola.

A partir dos anos 60 comeca-se a falar e a escrever sobre Diferenciagédo
Pedagdgica, considerando-se necessaria porque se reconhecia que alguns alunos
precisavam de mais tempo que outros para a aquisicdo das mesmas aprendizagens:
“a diferenciagcado pedagdgica consistia em dar mais tempo aos alunos que ainda nao
tinham atingido os objectivos, enquanto o0s outros realizavam tarefas de
enriquecimento” (Santos, 2009, p. 2). Segundo esta acecéo, o ensino era focado no
aluno, individualmente, ndo se atendendo as interacées no grupo turma. Ao considerar
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, este modelo foi um primeiro e
importante passo que pode considerar-se como o ponto de partida para perspetivas
posteriores.

Foram vérias as investigacdes que vieram trazer novas abordagens sobre
Diferenciacdo Pedagdgica. Efetivamente, “ndo é apenas o tempo que pode explicar as

diferencas de desempenho, mas também, e sobretudo, as formas diversas de pensar
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| - ENQUADRAMENTO TEORICO

e de estabelecer relacbes entre 0 que sabemos e o que aprendemos de novo’
(Santos, 2009, p. 2).

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, de Gardner (1985), veio fortalecer novos
modos de equacionar a Diferenciagdo Pedagogica em sala de aula. Segundo este
autor, existem pelo menos oito tipos diferentes de inteligéncia, que ndo funcionam de
forma independente e que estdo presentes em todas as pessoas, havendo, em cada
individuo, um tipo de inteligéncia que se evidencia em relacdo aos outros:

e ainteligéncia verbal/ linguistica, relacionada com a capacidade de utilizar a

lingua, materna ou nao, para comunicar;

e a inteligéncia l6gico-matemética, relacionada com a capacidade de usar
uma linguagem abstrata e simbdlica, estando igualmente relacionada com a
manipulacdo numérica e com a capacidade para compreender principios de
causalidade;

e a inteligéncia visual/ espacial, relacionada com a capacidade de visualizar
espacialmente um objeto;

e a inteligéncia musical/ ritmica, relacionada com a capacidade de
reconhecer, memaorizar e reproduzir determinados sons;

e a inteligéncia corporal ou cinestésica, relacionada com a capacidade de
usar o proprio corpo para fazer jogos e exprimir emocdes, controlando os
movimentos;

e a inteligéncia interpessoal, relacionada com o estabelecimento de relacdes
de cooperagdo com 0s outros, alicercadas na comunicacao;

e a inteligéncia intrapessoal, relacionada com a sensibilidade para
compreender o intimo de cada um, os sentimentos e emogdes;

¢ ainteligéncia naturalista, relacionada com a capacidade para reconhecer e

catalogar objetos da natureza. (Gardner, 1985)

Reconhecer a existéncia destas inteligéncias multiplas

ndo significa que o professor tenha de ensinar a mesma coisa de oito formas
diferentes. Significa que o professor tem de reconhecer as capacidades cognitivas de
cada um dos seus alunos e ir ao encontro destas na maneira como planifica, gere, e
avalia o processo de ensino-aprendizagem (Resendes & Soares, 2002, p. 21),

ndo apelando apenas a alguns tipos de inteligéncia (a verbal e a l6gico-matematica
sdo, para este autor, as mais valorizadas pelo ensino tradicional) e negligenciando
outros, o que é fortemente discriminatério para os alunos, criando desigualdades
(Resendes & Soares, 2002).
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| - ENQUADRAMENTO TEORICO

Esta formulacdo de Gardner veio reforcar as perspetivas educacionais que
apontavam o ensino igual para todos como 0 menos adequado, por ndo ter em linha

de conta as especificidades cognitivas de cada um.

Definir Diferenciagdo Pedagdgica ndo é uma tarefa facil, visto tratar-se de um
conceito muito complexo e amplo, que encerra em si um vastissimo leque de
estratégias de ensino tradicionalmente associadas a escola inclusiva; contudo, alguns
autores propdem definices para este conceito.

Em 1990, De Corte entendeu a Diferenciagdo Pedago6gica como um conjunto
de medidas didaticas que tém por objetivo adaptar o processo de ensino e
aprendizagem as diferencas individuais evidenciadas pelos alunos, permitindo a cada
aluno atingir o seu maximo no que diz respeito a realizagdo dos objetivos didaticos
tracados para o seu ano de escolaridade (Azevedo, 2010).

Benavente (1995) defende que “diferenciar ndo significa individualizar o ensino:
significa que as regulagdes e os percursos devem ser individualizados num contexto
de cooperacado educativa que vao desde o trabalho contratado ao ensino entre pares”
(Pinharanda, 2009, p. 17).

Segundo Visser (1996),

entende-se a diferenciagcdo pedagodgica como o0 processo segundo o qual os
professores se defrontam com a necessidade de fazerem progredir no curriculo, uma
crianca em situacéo de grupo, através da selec¢é@o apropriada de métodos de ensino e
de estratégias de aprendizagem e de estudo. (Resendes & Soares, 2002, p. 28)

Cadima (1997) partiiha da mesma ideia, referindo que a Diferenciacéo
Pedagdgica tem por base

a regulacgéo individualizada dos processos e itinerarios de aprendizagem e passa pela
seleccéo apropriada de métodos de ensino adequados as estratégias de aprendizagem
de cada um em situac¢@o de grupo, ou seja, a diferenciacdo reside na adequacdo das
estratégias de ensino encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de
aprendizagem de cada aluno. (Pinharanda, 2009, p. 17)

Morgado (2001) apresenta também uma definicho para Diferenciacéo
Pedagodgica:

A diferenciacdo é a capacidade de conseguir responder com sucesso as diferentes
necessidades de diferentes individuos, oriundos de diferentes contextos e familias
através de diferentes professores e com diferentes procedimentos e € o maior e eterno
desafio de um sistema educativo. (Pinharanda, 2009, pp. 16-17)

Por sua vez, Tomlinson & Allan (2002) definem Diferenciacdo Pedagodgica
como

uma forma de resposta proactiva do professor face as necessidades de cada aluno.
Um professor que diferencia compreende a necessidade de os alunos expressarem
humor, trabalharem com um grupo, beneficiarem de ensino supletivo num dominio
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particular, aprofundarem mais um dado tépico na abordagem e leitura do excerto de um
texto — sendo que o professor responde activa e positivamente a essa necessidade. A

diferenciacdo pedagdgica resume-se simplesmente a prestacdo de atencdo as
necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de um pequeno grupo
de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma como se todos os
individuos nela integrados tivessem caracteristicas semelhantes. (Allan & Tomlinson,
2002, p. 14)

Num trabalho mais recente, Cadima (2006) aponta as condi¢des que deverao
estar reunidas para que se torne possivel implementar efetivamente a diferenciacao
pedagdgica:

a pedagogia diferenciada esta muito para além de uma técnica ou de uma metodologia,
€ primeiro que tudo uma questdo de atitude. Para que a diferenciacdo pedagogica
acontegca € necessario montar toda uma estrutura complexa de organizagao
pedagdgica, na sala de aula, ao nivel da organizacdo dos materiais, das actividades e
das tarefas, a organizacao do tempo e do espaco. SO assim é possivel ao professor
adequar as estratégias de ensino que melhor se adaptam as estratégias de
aprendizagem dos alunos. (Pinharanda, 2009, p. 18)

As diferentes propostas apresentadas tém uma linha de pensamento comum:
tém como enfoque as necessidades de cada aluno, as suas diferencas e dificuldades,
a necessidade de se adotarem estratégias eficazes e o facto de o professor ser um
elemento muito importante, pois cabe-lhe a tarefa de gerir o processo de ensino-

aprendizagem dos seus alunos, a fim de que todos tenham sucesso académico.

1.2 Do ensino individualizado para um ensino cooperativo

A Diferenciacdo Pedagdgica, tal como concebida nos anos 80, respondia a
diversidade de alunos através da individualizagdo do ensino. Hoje em dia, a
investigacdo sobre Diferenciacdo Pedagdgica mostra, pelo contrario, que um ensino
diferenciado de sucesso ndo deve ser um ensino individualizado.

E muito importante que os alunos ditos com mais dificuldades de aprendizagem
ndo sejam dissociados do resto da turma, mas que aprendam no seio dela:

0s grupos de nivel, os curriculos alternativos, os territérios de intervencao prioritaria, o
ensino/a educacao especial... Todas estas medidas, implementadas a nivel do sistema
ou da sala de aula, tém servido para legitimar a uniformidade do sistema no sentido de
cumprir 0os seus objectivos que, embora diferentes de época para época, discriminam
negativamente os seus publicos, de acordo com os respectivos objectivos. (Sanches,
2005, p. 133)

Assim, para Sanches (2005), diferenciar ndo é dar um teste diferente a um
aluno, porque ele ndo consegue responder as questfes que sao colocadas nos testes
dos restantes colegas, ndo é abordar com um aluno matéria de um nivel de ensino

anterior, porque ele ndo acompanha a matéria do ano de escolaridade em que esta
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matriculado, ndo é fazer um desenho enquanto os colegas da turma resolvem uma
ficha de trabalho sobre os contetdos abordados, ndo é destinar a um determinado
aluno uma tarefa que nada tem a ver com a tarefa que estd a ser dinamizada na
turma; associar a Diferenciacdo Pedagdgica a estratégias do tipo das anteriormente
mencionadas leva obviamente a um ensino exclusivo e néo inclusivo.

Perrenoud (1995) destaca a importancia do trabalho colaborativo entre os
alunos, referindo que “o funcionamento em equipa ndo sé podera trazer beneficios
para as aprendizagens dos alunos como torna a intervencdo do professor mais
exequivel e produtiva” (Santos, 2009, p. 3). Para Sanches, aprender com um ensino
diferenciado é

aprender no grupo e com o grupo, em situacbes de verdadeira aprendizagem
cooperativa, responsavel e responsabilizante. E organizar o espaco e o tempo em
funcdo das actividades para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na
construcéo dos saberes a realizar. E abrir a escola a uma socializagio do saber entre
professores e alunos (2005, p. 133).

Para o professor e investigador Mel Ainscow (1997), € muito importante que a
planificacdo das atividades letivas seja feita para toda a turma e n&o de forma
individual. Este autor reforga, ainda, que “é util que os professores sejam estimulados
a utlizar de forma mais eficiente 0s recursos naturais que podem apoiar a
aprendizagem dos alunos” (p. 16), referindo-se em particular

a um conjunto de recursos que estédo disponiveis em todas as salas de aula e que, no
entanto, pouco tém sido utilizados: os proprios alunos. Em cada classe os alunos
representam uma fonte rica de experiéncias, de inspiracdo, de desafio e de apoio que,
se for utilizada, pode insuflar uma imensa energia adicional as tarefas e actividades em
curso. (Ainscow, 1997, p. 16)

A aprendizagem é, assim, encarada como um processo social, em que 0s
alunos sdo o principal recurso a utilizar em sala de aula: os proprios alunos
constituem, por isso, recursos pedagogicos mais importantes do que as fichas de
trabalho, os materiais manipulaveis, 0s recursos interativos, etc. A planificacao,
portanto, deve ser feita pelo professor de forma cuidada, prévia e intencional, uma vez
gue “nao é possivel desenvolver uma diferenciacdo pedagoégica que contribua para a
aprendizagem dos alunos pensada sobre o momento e, portanto, surgida ao acaso e
de forma espontanea” (Santos, 2009, p. 11). Para esta autora, 0s recursos, atividades
e estratégias a usar na sala de aula requerem uma reflexdo prévia da parte do
professor e deverdo ser adaptados aos objetivos de aprendizagem que se pretende
atingir, assim como as especificidades dos alunos da turma.

No entanto, por muito bem delineada que esteja uma planificacdo, os
professores devem ter o dom da improvisagcdo. Autores como Santos (2009) e

Resendes & Soares (2002) reforcam que os professores deverdo ter a capacidade de
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alterar eventuais planos e atividades de acordo com as reacbes dos alunos: o
feedback dado pelos alunos no decorrer das atividades dinamizadas em aula pode
fazer com que o professor tenha de modificar o fio condutor que tinha pensado para
ela. Esta capacidade adquire-se com a experiéncia; a riqueza do ensino reside nesta
adaptacdo dos professores as necessidades dos alunos em cada momento. lturra
(1990) defende que, por vezes, o insucesso escolar é fruto da dissociagdo entre o
ensino e a aprendizagem, pelo que o ensino deverd ser direcionado para a

aprendizagem dos alunos (Goncgalves & Trindade, 2010).

Freinet foi pioneiro no ensino de carater cooperativo, pois j& na primeira
metade do século XX desenvolveu o trabalho cooperativo entre os seus alunos,
“privilegiando o incentivo do grupo em vez do incentivo individual’, como forma de
potenciar “o desempenho escolar, a interagdo dos alunos e as competéncias sociais”
(Sanches, 2005, p. 134). Freinet organizava 0s alunos em pequenos grupos,
corresponsabilizando todos os elementos pelo sucesso do grupo, o que fazia com que
todos se esforcassem para ter um bom desempenho, fruto da cooperacdo e
colaboracao entre todos: este modo de pensar baseia-se na maxima ‘um por todos e
todos por um’. Este trabalho cooperativo potenciava 0 sucessivo aumento da
autonomia dos alunos, permitindo ao professor ter mais tempo e disponibilidade para
auxiliar os grupos ou os alunos com mais dificuldades.

Para César (2003), a interacao entre pares traz inUmeras vantagens para a
aprendizagem de todos, dado “que as conquistas ndo sao somente no dominio
cognitivo, mas também na socializacdo, na modificacdo de atitudes académicas e
também no dominio dos afectos” (Sanches, 2005, p. 135). Recuperemos Delors
(1996), que corrobora esta socializagdo da Educacéo, defendendo que

a educacédo para além de fornecer conhecimentos aos alunos, deve apetrecha-los com
competéncias que os possam ajudar ao longo de toda a sua vida. (...) a educagéo deve
ser concebida como um todo, que se apoia em quatro grandes pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. (Resendes &
Soares, 2002, p. 33)

Em Portugal, os principios pedagdgicos defendidos por Jacques Delors foram a
inspiracdo para a criagdo do Movimento da Escola Moderna. Este movimento

assenta em valores de cooperagdo e solidariedade de uma vida democratica onde
através do didlogo, do compromisso, da responsabilizagdo e da avaliacdo o aluno
podera, enquanto sujeito da sua prépria aprendizagem, construir, dimensionar e
catalisar os saberes, acelerando, revigorando e refletindo sobre os seus préprios
conhecimentos. (PE, 2012/2015, p. 34)

s

O trabalho colaborativo ndo € apenas uma mais-valia no trabalho e

aprendizagem dos alunos. Também o é para os professores. Por tradicdo, 0s
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professores estdo habituados a trabalhar de ‘porta fechada’, resistindo muitas vezes
ao trabalho em parceria com outros professores.

Para Sanches (2005), o professor precisa de partilhar com os seus pares as
situagbes vividas em sala de aula. A reflexdo conjunta sobre as metodologias
pedaglgicas de cada um é considerada muito importante por uma série de
investigadores na area da Superviséo.

Efetivamente, o trabalho em equipa entre os diferentes professores de
Matematica de uma instituicdo de ensino reveste-se de extrema importancia. Cada um
dos professores, no trabalho colaborativo que estabelece com os restantes, devera
contribuir com aquilo que melhor sabe fazer, expondo as metodologias que usa, 0s
SEeus recursos e as estratégias de ensino que considera bem sucedidas, bem como
aspetos ndo tdo bem conseguidos: ja ndo é suficiente ser-se muito bom
individualmente, pelo que ha que o ser também no trabalho coletivo.

Alguns autores de referéncia no panorama educacional, tais como Idélia Sa-
Chaves, Isabel Alarcdo, Maria do Céu Rolddao, Bernardo Canha, entre outros,
defendem o trabalho colaborativo como uma importante estratégia supervisiva e de
crescimento pessoal e profissional.

Estes autores sdo apologistas de que cada professor se deve implicar no
processo supervisivo, potenciando o seu desenvolvimento, mas também o
desenvolvimento coletivo da sua equipa de trabalho.

Segundo Alarcdo & Rolddo (2008), o envolvimento pessoal de cada docente
ndo implica individualismo, pelo contrario, a partilha de experiéncias e saberes torna-
se fundamental.

Para Alarcdo & Canha (2013) a colaboracdo e supervisdo s&@o conceitos
cumplices, ao servigco do desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes. Para
estes autores, os diferentes intervenientes no processo de supervisdo poderdo
assumir papéis diferenciados e exercer fungbes particulares, considerando que,
contudo, hum processo colaborativo, essas fun¢des ndo implicam que se hierarquize o
poder sobre as tomadas de deciséo que afetam a atividade a realizar.

Bolivar (2003) acrescenta, ainda, que a aprendizagem individual de cada
docente ndo leva a muito longe, se ndo houver processos de aprendizagem

cooperativa enraizados em cada instituicdo de ensino.

1.3 Caracteristicas de um ensino diferenciado

Tomlinson (2008) elencou uma série de aspetos que caracterizam 0 ensino

diferenciado:
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i. O ensino diferenciado ndo € (somente) individualizado. Ainda que, por
vezes, haja necessidade de estabelecer tarefas individualizadas para um
certo tipo de aluno, a abordagem devera ser, antes de mais, coletiva e de
socializacdo. Os alunos aprendem mais em trabalho cooperativo do que de
forma individual. O sentimento de comunidade é muito importante.

ii. O ensino diferenciado ndo é cadtico. O professor tera de gerir o grupo
turma, monitorizando vérias atividades em simultaneo.

iii. O ensino diferenciado tem em conta a diversidade dos alunos: as
diferencas de interesses, de motivacdes, de ritmos de aprendizagem, de
dificuldades e de necessidades.

iv. O ensino diferenciado € proativo. O professor ndo tem uma abordagem
Unica, ajustando diferentes experiéncias de aprendizagem as necessidades
dos seus alunos.

v. O ensino diferenciado é mais qualitativo que quantitativo. Diferenciar o
ensino ndo é sinbnimo de atribuir mais tarefas a uns alunos do que a
outros; ndo €, igualmente, sinébnimo de colocar um aluno com dificuldades
de aprendizagem a resolver apenas exercicios de calculo, ao passo que
outros, mais capazes, estdo a resolver problemas matematicos mais
complexos.

vi. O ensino diferenciado baseia-se huma avaliacdo formativa e ndo sumativa.

vii. O ensino diferenciado recorre a mudltiplas abordagens ao conteddo,
processo e produto.

viii. O ensino diferenciado é centrado no aluno. Ele é a personagem principal de
todo o processo.

ix. O ensino diferenciado tem em conta o ponto de partida de cada aluno, ou
seja, 0s seus pré-requisitos, a “bagagem” que cada aluno traz consigo.

X. O ensino diferenciado é “organico”, na medida em que é evolucionario e
dindmico, pois os alunos e os professores aprendem juntos: “Embora os
professores possam saber mais acerca da matéria em questdo, estdo
continuamente a aprender sobre o modo como o0s seus alunos adquirem
conhecimentos” (Tomlinson, 2008, p. 18). A cada dia que passa, 0S
professores encontrardo, na sua pratica, novos modos de diferenciar o
ensino, ou seja, 0 ensino diferenciado ndo é um conjunto bem definido e
imutdvel de estratégias. Estas vao sofrendo alteragcbes consoante as

necessidades sentidas por alunos e professores.
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1.4 Niveis e formas de Diferenciacdo Pedagdgica

Para Santos (2009), a Diferenciacdo Pedagdgica pode assumir um dos trés
tipos seguintes: diferenciagcdo institucional, diferenciagdo externa e diferenciagéo
interna.

A diferenciacdo institucional € a que é da responsabilidade do sistema
educativo e das escolas. Encaixa neste tipo de diferenciacéo, por exemplo, a criacao
de turmas de ensino vocacional.

A Diferenciacdo Pedagogica externa é aguela que ocorre com os alunos de
uma determinada turma, quando tém, por exemplo, apoios pedagdgicos para além das
aulas de ensino regular, ou mesmo os curriculos alternativos.

A Diferenciacdo Pedagodgica interna € a que se desenvolve no quotidiano da
sala de aula. E neste nivel de Diferenciacdo Pedagdgica que se centra este projeto de
investigac&o. E um tipo de diferenciacdo que assume os alunos como individuos com
caracteristicas diversas, com diferentes formas de aprender, tendo todos eles o direito
ao acesso a um ensino capaz de responder as suas necessidades individuais. A
Diferenciacdo Pedagodgica interna decorre da interag@o entre o professor, o aluno e o
saber. Esta triade € bem caracterizada pelo triangulo pedagodgico de Przesmycki
(1991), apresentado na seguinte figura:

Aluno

Diferenciagdo
pedagogica

Figura 1 — Articulagdo dos dispositivos de diferenciacdo pedagogica
(Santos, 2009, p. 5, adaptado de Pzesmycki, 1991)

Saber Professor

Assim, a Diferenciacdo Pedagdgica interna pode centrar-se nos contetdos, nos
processos ou nos produtos. O conteudo € aquilo que os alunos aprendem; 0 processo
€ a forma como os alunos apreendem a informacgé&o; finalmente, o produto é o modo
como os alunos demonstram perante o professor ou a turma o que aprenderam. Para

Tomlinson (2008), a diferenciacdo de conteudos, processos ou produtos, pode ter por
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base o nivel de preparacdo dos alunos, o0s seus interesses ou o perfil de

aprendizagem.

Uma Diferenciacdo Pedagodgica (interna) eficaz pressupbe trés etapas

essenciais:

15

Diagndstico: o professor deve comecar por diagnosticar as necessidades e
potencialidades de cada um dos seus alunos, aferindo quais as
competéncias, conhecimentos prévios e estilos de aprendizagem de cada
um deles. Uma Diferenciacdo Pedagogica s6 sera bem sucedida se os
professores conhecerem bem os alunos com que trabalham.

Planificacdo: numa segunda fase, ap6s apurar os conhecimentos prévios e
as caracteristicas dos seus alunos, o professor devera preparar as
atividades pedagdgicas que ira desenvolver na sala de aula. Estas
atividades deverdo ajustar-se ao diagndstico realizado anteriormente, ou
seja, 0s conteudos, processos e recursos utilizados na aula deverdo
adequar-se ao publico a que se destinam, sob pena de nao surtirem efeito
na evolucdo da aprendizagem dos alunos.

Avaliacédo: o professor devera, por fim, conceber estratégias de avaliagcao
justas e adequadas face ao trabalho desenvolvido com os alunos. O
professor ndo deve perder de vista o0s objetivos curriculares, mas a
avaliacdo devera refletir a evolugdo que cada aluno sofreu ao nivel das

suas aprendizagens.

A Diferenciacdo Pedagdgica nas orientacdes normativas

No contexto portugués, e no que diz respeito ao ensino especifico da disciplina

de Matematica, a partir dos anos 80 todos os documentos normativos defendem que

esta disciplina ndo pode ser considerada como uma disciplina reservada apenas a

alguns alunos, mas sim um direito de todos.

Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999), citados por Santos (2009), defendem

gue aprender Matematica € um direito de todas as criancas e jovens. Ja Ponte,

Serrazina, Guimaréaes, Breda, Sousa, Menezes & Oliveira (2007) defendem uma

(...) formacédo que permita aos alunos compreender e utilizar a Matemética, desde logo
ao longo do percurso escolar de cada um, nas diferentes disciplinas em que ela é
necessaria, mas igualmente depois da escolaridade, na profissdo e na vida pessoal e
em sociedade. (Santos, 2009, p. 3)

As préticas pedagogicas devem, assim, dar resposta as caracteristicas dos

diferentes alunos, aos seus interesses, capacidades, necessidades e dificuldades.
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Este novo paradigma, tdo defendido na atualidade, “requer, evidentemente, um
conhecimento profundo sobre os alunos e o conhecimento e dominio de mudltiplas
estratégias de ensino” (Santos, 2009, p. 3). Os professores tém de estar sensibilizados
para o facto de que os seus alunos ndo aprendem todos da mesma forma nem
evidenciam todos as mesmas dificuldades de aprendizagem, contudo ndo devem, nas

suas aulas, baixar o nivel de exigéncia.

No mais recente Programa e Metas Curriculares de Matemética para o Ensino
Bésico homologado em 2013, continua a ser defendida a importancia de delinear
estratégias de ensino eficazes, que cheguem a todos os alunos e que permitam atingir
as trés grandes finalidades do ensino da Matemética: a estruturacdo do pensamento, a
andlise do mundo natural e a interpretagdo da sociedade. Assim, o0 ensino da
Matematica devera contribuir para “alicercar a capacidade de elaborar analises
objetivas, coerentes e comunicaveis”, “para melhorar a capacidade de argumentar, de
justificar adequadamente uma dada posi¢céo e de detetar falacias e raciocinios falsos
em geral”, para a “compreensao adequada de grande parte dos fenbmenos do mundo
que nos rodeia” e, ainda, para “o exercicio de uma cidadania plena, informada e
responsavel” (Bivar, Grosso, Oliveira & Tim6teo, 2013, p. 2). E de toda a pertinéncia
que os docentes desenvolvam mecanismos que permitam a todos os alunos atingir
estas finalidades do Programa de Matematica.

Em qualquer instituicdo de ensino, a Matemética € uma das disciplinas mais
problematicas, pelas dificuldades evidenciadas pelos alunos e pelos resultados que
estes obtém. E uma disciplina que exige muito raciocinio légico-dedutivo, que potencia
o0 estabelecimento de relacdes entre diferentes conhecimentos e entre diferentes
Ciéncias e que se torna particularmente dificil para alguns alunos, dado o carater
cumulativo das matérias abordadas. Alias, no Programa e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Basico é possivel ler-se:

Com base em investigacao recente sobre o ensino da Matematica, adota-se uma
estrutura curricular sequencial, que se justifica atendendo a que a aquisicdo de certos
conhecimentos e o desenvolvimento de certas capacidades depende de outros a
adquirir e a desenvolver previamente. Promove-se desta forma uma aprendizagem
progressiva, na qual se caminha etapa a etapa, respeitando a estrutura prépria de uma
disciplina cumulativa como a Matematica. (Bivar et al, 2013, p. 4)

Assegurar a aprendizagem por parte de todos os alunos €, ou deveria ser, a
grande prioridade de todos os professores. Esta preocupacéo € evidente em diferentes
normativos legais do Ministério da Educacao. Por exemplo, no artigo 7.° do Estatuto
do Aluno e Etica Escolar (Lei n.° 51/2012, de 5 de setembro), pode ler-se:

O aluno tem direito a:

(...)
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b) Usufruir do ensino e de uma educacéo de qualidade de acordo com o previsto na lei,
em condi¢cBes de efetiva igualdade de oportunidades no acesso;

i) Beneficiar de outros apoios especificos, adequados as suas necessidades escolares
ou a sua aprendizagem, através dos servicos de psicologia e orientacdo ou de outros
servicos especializados de apoio educativo;

(...)

Por sua vez, o decreto-lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, estipula

uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as
criancas e jovens. Nessa medida importa planear um sistema de educacgéo flexivel,
pautado por uma politica global integrada, que permita responder a diversidade de
caracteristicas e necessidades de todos os alunos que implicam a inclusdo das
criancas e jovens com necessidades educativas especiais no quadro de uma politica
de qualidade orientada para o sucesso educativo de todos os alunos.

Assim, para que os alunos com necessidades educativas consigam ter sucesso
na escola, torna-se imperativo a personalizacdo de estratégias educativas, tendo em
conta o perfil do aluno, as suas dificuldades e necessidades, bem como as suas
potencialidades. “A educacéo inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta
se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados” (Decreto-lei
n.° 3/2008).

No que diz respeito as criangas que, dadas as suas dificuldades profundas,
requerem uma Educacdo Especial, a sua referenciacdo deverda ocorrer o0 mais
precocemente possivel, por iniciativa do Encarregado de Educac¢do (EE), dos
docentes ou de outros técnicos ou servi¢cos que intervenham com a crianga a ponto de
se darem conta da existéncia de necessidades educativas especiais (NEE). Ap6s todo
o processo de referenciagdo, é elaborado o Programa Educativo Individual (PEI), no
prazo de 60 dias apos a referenciacdo do aluno: trata-se de um documento que fard
parte integrante do processo do aluno e que “fixa e fundamenta as respostas
educativas e respectivas formas de avaliagdo” (Decreto-lei n.° 3/2008). Deste
documento devem constar, entre outras informagfes, as medidas educativas a
implementar pelos docentes e outros técnicos ou servigos. No 1.° CEB, a elaboracao
do PEI é da responsabilidade do professor titular de turma, do docente de educagéo
especial e do EE. Se for necessario podem também intervir na sua elaboragéo o
Servico de Psicologia ou outros técnicos especializados. Nos 2.° e 3.° CEB, o PEI € da
responsabilidade dos mesmos intervenientes, contudo aqui o papel do professor titular
de turma é assegurado pelo Diretor de Turma (DT). ApGs a sua elaboracéo, o PEI é
“submetido a aprovacao do conselho pedagégico e homologado pelo conselho
executivo” (Decreto-lei n.° 3/2008). O coordenador do PEI € sempre o professor titular

de turma, no caso do 1.° CEB, e o0 DT, no caso dos 2.° e 3.° CEB.
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O PEI é um documento de extrema importancia, pois ndo é “permitida a
aplicacdo de qualquer adequacdo no processo de ensino e de aprendizagem sem a
sua existéncia” (Decreto-lei n.° 3/2008). As adequagbes previstas incluem, entre

outras, apoio pedagdgico personalizado e adequacdes no processo de avaliacao.

1.6 Superviséo e Diferenciacdo Pedagd6gica em Matemética

Ha muito que se questiona o paradigma tradicional da supervisdo pedagdgica,
segundo o qual o supervisor seria um professor mais experiente que monitorizava o
trabalho de outros, menos experientes.

De facto, esta visdo de supervisado, “a que poderiamos chamar vertical, da (ou
devia dar) lugar a supervisao interpares, colaborativa, horizontal” (Alarcdo & Roldao,
2008, p. 19). Para estas autoras,

as novas tendéncias supervisivas apontam para uma concepc¢do democratica de
supervisdo e estratégias que valorizam a reflexdo, a aprendizagem em colaboracéo, o
desenvolvimento de mecanismos de auto-supervisdo e auto-aprendizagem, a
capacidade de gerar, gerir e partilhar o conhecimento, a assuncdo da escola como
comunidade reflexiva e aprendente, capaz de criar para todos os que nela trabalham
(...) condi¢cdes de desenvolvimento e de aprendizagem (Alarcdo & Rold&o, 2008, p.19),

que reforcam, ainda, que:

a reflexdo é considerada como promotora do conhecimento profissional, porque radica
numa atitude de questionamento permanente — de si mesmo e das suas praticas — em
gue a reflexdo vai surgindo como instrumento de auto-avaliagdo reguladora do
desempenho. (Alarcdo & Roldao, 2008, p. 30)

No mundo em que vivemos, em constante mudanca, que se reflete também na
escola, exige-se cada vez mais que se trabalhe de forma colaborativa com o outro. Os
professores ndo sao excecdo; contudo, apesar da ja reconhecida importancia do
trabalho colaborativo entre docentes bem como de modelos reflexivos, tal nem sempre
se verifica na pratica. A falta de tempo e o pouco a vontade em partilhar a sala de aula
com outros professores parecem ser 0s principais constrangimentos a implementacao
de uma cultura verdadeiramente colaborativa entre os docentes da mesma instituicdo
e até da mesma disciplina, fazendo com que muitos professores continuem a trabalhar
isoladamente, durante a maior parte do seu tempo.

Por sua vez, “outro aspeto que dificulta o trabalho colaborativo reside na
normatividade, quer curricular quer organizacional, que induz uma légica de
cumprimento, mais do que uma légica de qualidade e eficacia” (Teixeira, 2012, p. 50).

Day (2001) defende “um novo profissionalismo voltado cada vez mais para
praticas colaborativas em detrimento do trabalho individual, promovendo uma

constante intera(;éo entre pares no contexto educativo e consequentemente novas
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aprendizagens” (Teixeira, 2012, p. 1). Muitas vezes, o trabalho conjunto entre
docentes limita-se a elaboragdo de planificacdes, no inicio de cada ano letivo, e a
aspetos burocraticos da vida da escola, como a elaboragédo de atas, relatorios das
atividades e visitas de estudo realizadas, entre outros. O trabalho colaborativo deve ir
mais longe e ndo se deve circunscrever a reunidées esporadicas e impostas, devendo
incluir, de acordo com Fullan & Hargreaves (2000) “a tomada de decisdes conjuntas, a
partiha de recursos e ideias e a reflexdo critica em grupo sobre as préaticas
desenvolvidas” (Teixeira, 2012, p. 47).

O trabalho colaborativo dos professores de Matemética devera sustentar-se, tal
como j& apontou Schon (1983) na partilha de “(i) receios e dificuldades quanto a
leccionacdo de determinados tépicos, (ii) conhecimentos e perspectivas curriculares,
(i) perspectivas sobre abordagens e formas de trabalhar e (iv) sugestdes para novas
orientagbes curriculares.” (Saraiva & Ponte, 2013, p. 30). Assim, devem ser
preparadas conjuntamente as tarefas matematicas a propor aos alunos em sala de
aula, os recursos pedagogicos mais adequados, a prépria abordagem dos contetudos
programaticos, o0s instrumentos de avaliacdo e as estratégias de Diferenciacéo
Pedagodgica a implementar, refletindo-se e discutindo-se sobre a sua aplicacdo e
eficdcia, parecendo-nos assim extremamente importante — dada a importancia da
Matematica no desenvolvimento integral dos alunos e o recorrente insucesso que nela
se verifica — o0 papel que tanto mecanismos como praticas regulares de supervisdo
pedagdgica em/sobre Matematica poderdo assumir neste designio.

Relembremos, contudo, Paiva (2014), para quem “a complexidade de que se
reveste este tipo de estratégia supervisiva de natureza construtivista, implica uma
postura aberta” (Sa-Chaves, 2014, p. 98) assim como Dewey (1933), que aponta como
necessarias trés atitudes nos professores:

a abertura de espirito, no sentido de saber ouvir as criticas e modificar a sua postura,
caso seja necessario; a responsabilidade, que implica a tomada de consciéncia de que
as decisbes tém consequéncias pessoais, académicas, politicas, sociais e de
empenhamento; e, por Ultimo, a sinceridade. (Arantes, 2004, p. 63)

Esta postura nao é facil de fomentar no dia a dia dos professores que, de uma
forma geral, estdo habituados a um trabalho solitario. Ndo é de pressupor que as
mudancas de atitudes nos professores que acontecam por imposicdo sejam
duradouras; a mudanca do professor s6 ocorre verdadeiramente se ele estiver
disposto a mudar: “Ninguém muda ninguém, ou seja, a mudanga vem, em grande
parte, de dentro de cada um. Para que ela ocorra, tem de ser desejada pelo proprio”
(Saraiva & Ponte, 2013, p. 4). Apesar disso, € possivel promover e desenvolver

capacidades de reflexdo e de colaboracdo, cabendo muitas vezes esta
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responsabilidade a figura do supervisor, desempenhado pelo coordenador de
Departamento ou de grupo disciplinar.

Assim, os professores de Matematica devem ser estimulados a refletir sobre as
suas préticas, a tomar decisdes conscientes e partilhadas e a trabalhar de forma
cooperativa, tomando consciéncia das vantagens que tais praticas significam para o
seu crescimento pessoal e profissional, assim como para a aprendizagem dos seus
alunos:

E importante salientar que tudo isso requer a colaborag&o na planificacdo das aulas, a
realizacdo da docéncia em conjunto, o estudo inter-grupos das estratégias e sua
eficacia, a observacdo mutua e a inter-supervisdo critica entre professores, a
colegialidade nas decisdes, a prestacdo de contas coletiva e individual pelos processos
de trabalho e pelos resultados conseguidos. Estas acdes, posturas e decisdes
profissionais, s6 fazem sentido no interior de um corpo que se assume como um
coletivo, com trabalho e saber comum e préprio, que trabalha como equipa a todos os
niveis da atividade de ensinar (Roldao, 2007, cit. Teixeira, 2012, pp. 50-51).

Moreira (2005) defende que “a observagcao de aulas maximiza préticas
colaborativas e constitui um espaco de reflexdo e acdo onde pedagogia e
desenvolvimento profissional podem caminhar lado a lado” (Teixeira, 2012, p. 84).
Para Formosinho (2009),

o professor, contrariamente a outras profissbes, ndo beneficia das observagdes
quotidianas informais dos pares. Entdo, s a criagdo deliberada de mecanismos de
observacdo formal por outro professor pode promover o feedback e a reflexdo que
outras profissdes tém espontaneamente. (Teixeira, 2012, p. 62)

Esta € uma das imposicfes supervisivas existentes na generalidade das
escolas, sendo a observacdo de aulas um dos requisitos para a avaliacdo de
desempenho docente. Sera, certamente, um longo caminho a percorrer, contudo é
fundamental que todos os docentes entendam a partilha do espaco de sala de aula
como um primeiro passo para a reflexdo com outros profissionais, que tera como
consequéncia a promogéo da melhoria das praticas pedagogicas, com vista a melhoria
do processo de ensino do professor e da aprendizagem dos alunos. Alids, segundo
Lima (2002), a “colaboragdo nao se justifica por si prépria: ela € um meio para se
atingir um fim mais nobre: uma aprendizagem mais rica e significativa para os alunos”,
sendo considerada como um “instrumento poderoso de melhoria da qualidade da
educacéo escolar” (Cruz, 2013, p. 33).

O supervisor devera estimular estes espacos de partilha e de reflexdo, sendo,
ele proprio, um dos elementos participantes em todo este processo, pois também é
professor. Como Aragao (2013), “concebemos, entdo, como dimensdo fundamental
para o exercicio da docéncia, a capacidade reflexiva do professor” (Sa-Chaves, 2013,

p. 203), até porque “ndo é possivel ampliar os saberes e os conhecimentos com um
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esforco individual apenas, é fundamental que se reconheca a mais-valia do outro
como um parceiro importante para (...) uma efetiva mudancga” (pp. 208-209). Assim,
para além de uma postura de abertura, os professores de Matematica deverdo
também investir nas relagbes interpessoais com 0s seus colegas de trabalho, na
confianga e na interajuda, a nivel pessoal e profissional. Como assinalam Boavida &
Ponte (2002), é crucial que haja uma “relagédo de cumplicidade e um clima de respeito
mutuo para que todos possam partilhar saberes e experiéncias. E essencial partilhar
objetivos, papéis e responsabilidades” (Teixeira, 2012, p. 48).
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Ao longo deste capitulo explicita-se o contexto educativo em que se inscreve a
componente empirica desta investigacdo, enfatizando-se aspetos que, em nosso
entender, contribuindo para uma caracterizacdo detalhada, justificam entender esta
incursédo investigativa também como um meio de desenvolvimento profissional docente
dos envolvidos. Posteriormente sdo apresentadas as questdes a que esta investigacao
se propde responder, sendo igualmente apontados contributos que dela esperamos

emergirem, justificando assim a pertinéncia da sua realizacéo.
2.1 Contexto geral do estudo

2.1.1 Caracterizagdo da instituicdo educativa

A instituicdo onde decorreu este estudo exploratério € uma instituicdo de
ensino privada localizada no distrito do Porto. Funcionam nesta instituicdo todas as
valéncias desde a Creche até ao Ensino Secundario. A referida instituicdo conta, no
presente ano letivo (2015/2016) com cerca de mil alunos, distribuidos pelas diferentes
valéncias.

Trata-se de uma instituicdo com quinze anos de existéncia, tendo aberto
atividade no ano de 2001 com 27 criangas na Creche e Pré-escolar. Em 2002 deu
inicio ao 1.° CEB, com uma turma do 1.° ano e, em 2006, iniciou o 2.° CEB, contando
neste ano com duas turmas do 5.° ano. Os pais sempre foram o0s grandes
impulsionadores da ampliacdo do Colégio, solicitando, ano apés ano, a abertura de
novos ciclos de ensino. Assim, em setembro de 2008, inicia-se o projeto do 3.° CEB e
em 2011 o Ensino Secundario. Todos estes projetos foram exigindo a construcéo de
novos edificios sendo que, atualmente, a instituicdo conta com trés edificios, onde
funcionam todas as valéncias educativas.

“A existéncia do Colégio encontra-se devidamente reconhecida a nivel
ministerial e concelhio, na sua capacidade de gestdo educativa, financeira e

organizacional, em regime de autonomia pedagogica” (PE, 2012/2015, p.6).
2.1.2 O Projeto Educativo

A misséo da instituicdo de ensino onde decorre esta investigagdo esta patente

no seu PE: “Qualidade no sucesso que permita, pela exploragdo de todas as nossas

A Diferenciacéo Pedagdgica na sala de aula de Matematica — um estudo exploratério nos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico 27



Il — CONTEXTO E PROBLEMATICA EM INVESTIGAGAO

potencialidades, a exploragao conjunta de um mundo melhor”. H4 um compromisso de
toda a comunidade educativa no sentido de tornar esta misséo uma realidade. Para os
agentes educativos desta instituicAo, o aluno encontra-se no centro da sua
aprendizagem, sendo necessario proporcionar-lhe as experiéncias certas para que ele
alcance o sucesso, ndo sé académico, como também pessoal.

Pela andlise do PE, verifica-se uma preocupacdo na articulacdo e
sequencialidade intra e inter-ciclos, patente na elaboracdo das planificagbes, na
delineacdo de estratégias de acgdo, na elaboracdo do PAA e na dinamizagdo de
projetos. Alids, ha& anualmente uma série de projetos, nomeadamente de
Responsabilidade Social, que unem alunos e agentes educativos de diferentes
valéncias.

Na instituicAo onde decorreu esta investigagdo, colaboram, no 1.° CEB, 12
docentes (excluindo os docentes das areas coadjuvadas), sendo que os 2.° e 3.° CEB
e 0 Ensino Secundério contam com a colaboragéo de 48 docentes.

Quer a equipa de professores do 1.° CEB, quer a equipa dos 2.° e 3.° CEB, séo
lideradas por um Coordenador Pedagdgico. Nos 2.° e 3.° CEB e no Ensino
Secundario, para além do Coordenador Pedagdgico, existem liderangas intermédias
asseguradas pelos Coordenadores de Departamento. Ha trés Departamentos
curriculares: o Departamento de Linguas e Ciéncias Socias e Humanas, o
Departamento de Expressbes e o Departamento de Matematica e Ciéncias
Experimentais. E deste Gltimo Departamento que faz parte a investigadora deste
estudo. Os Coordenadores de Departamento desta instituicdo tém uma série de
funcbes a seu cargo, destacando-se o acompanhamento constante das respetivas
equipas de professores e constituirem um importante canal de comunicag¢do entre
essas equipas e a Direcdo e Coordenacao Pedagdgica da institui¢ao.

Tendo por base que “a qualidade de vida de cada aluno, de cada familia e de
cada agente educativo passa pela promocdo do bem-estar, do comportamento, dos
habitos e atitudes positivas ao longo do ciclo de vida” (PE, 2012/2015, p. 15), a
instituicdo disponibiliza, ainda, uma rede de servi¢os integrados de apoio aos alunos,
as suas familias e a comunidade educativa de uma forma geral, nomeadamente o
Servico de Psicologia, Educagdo e Desenvolvimento, o Servico de Nutricdo,
Alimentacédo e Saude e Servico de Desporto, Atividade Fisica e Bem Viver.

O Servico de Psicologia, Educacédo e Desenvolvimento acaba por ter um papel
preponderante no trabalho dos docentes no que diz respeito a sinalizacdo de alunos
com dificuldades de aprendizagem (nomeadamente com NEE) e a selecdo de

estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica a aplicar aos alunos, uma vez que existe um
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trabalho fortemente articulado com os professores. Este Servigo é, entdo, responsavel,
entre outros aspetos, por:

- Assegurar, na colaboracdo com outros servicos, a detecdo de alunos com
necessidades educativas especiais, a avaliacdo da situacdo e o estudo das
intervencdes adequadas, huma perspetiva ecolégica e sistémica;

- Colmatar ou minimizar dificuldades na aprendizagem formal a diferentes niveis,
articulando com os diversos contextos vivenciais da populacéo que serve;

- Estimular individualmente, ou em pequeno grupo, nas diversas dificuldades
encontradas, segundo o que é preconizado na abordagem ecoldgica. Esta Ultima
reflete-se no refor¢co da intervencdo nos sistemas envolventes e criando pontes de
trabalho continuado com a familia nuclear, a familia alargada, a sala de aula, a sala de
estudo e outras especialidades inerentes. (PE, 2012/2015, pp. 16-17)

No que diz respeito as atividades de enriquecimento curricular dos 1.2, 2.° e 3.°
CEB, a instituicdo oferece:

- No 1.° CEB, trés horas semanais de Lingua Inglesa e uma hora de Expressao
Fisico-motora. H4, ainda, a oferta complementar de Filosofia para criancas;

- Nos 2.° e 3.° CEB, uma hora semanal de Inglés Suplementar, a Hora da
Leitura e da Escrita e a Filosofia para criangcas. Para além destas atividades de
enriquecimento curricular, a instituicdo oferece também a frequéncia de clubes,
nomeadamente o Clube de Artes, o Clube das Ciéncias e o Clube da Matematica.

Os alunos podem, ainda, frequentar na instituicdo uma série de atividades

extracurriculares, cuja oferta é variavel de ano para ano.

Para a promogdo do sucesso escolar dos seus alunos, a instituicdo também
disponibiliza atividades de apoio ao estudo em todas as disciplinas dos 1.2, 2.° e 3.°
CEB. Os alunos sao referenciados para as aulas de apoio pelos professores das
diferentes disciplinas, de acordo com as dificuldades e necessidades sentidas.
Salienta-se, contudo, que ndo sdo s6 os alunos com dificuldades de aprendizagem
gue podem beneficiar de aulas de apoio suplementar, sendo que, muitas vezes, ha
alunos com bons resultados que frequentam algumas sessdes de apoio para poderem

progredir mais ainda.

No que diz respeito ao trabalho dos professores desta instituicdo, o PE

preconiza

- Trabalho de equipa [entre professores] no qual se partilham saberes, experiéncias
pedagdgicas e se implementam praticas verdadeiramente colaborativas (...)

- Aprendizagens significativas através de momentos em que os alunos possam
construir o seu conhecimento, envolvendo-se em atividades de pesquisa e projetos,
nos quais o professor assume o papel de orientador na producédo de saber (...),

competindo ao professor
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ser capaz de planificar a sua acdo pedagdgica a curto, médio e a longo prazo e,
paralelamente, avaliar essas agdes sob o ponto de vista formativo. (...)

O docente devera contemplar a heterogeneidade da turma e ser capaz de adotar
estratégias diversificadas para os alunos que demonstrem ritmos e formas de
aprendizagem diferentes dos outros elementos da turma. Os discentes devem ser
motivados para o trabalho de equipa de forma a assumirem o espirito colaborativo.
(PE, 2012/2015, pp. 35-36)

2.1.3 Caracterizacdo dos 1. 2.°e 3.° CEB

A instituicdo de ensino privada onde foi desenvolvido este estudo tem 12
turmas do 1.° CEB, 3 em cada ano de escolaridade.

Quebrando o ensino tradicional do 1.° CEB baseado na monodocéncia, nesta
instituicdo o 1.° CEB funciona segundo um projeto inovador — em funcionamento
desde o ano letivo 2014/2015 —, em que cada turma tem um professor titular que
leciona Estudo do Meio, lecionando também apenas uma das areas curriculares de
Matematica ou Portugués. Desta forma, cada um dos professores do 1.° CEB tem
duas turmas a seu cargo, onde leciona apenas uma das referidas areas curriculares, o
que lhe permite aprofundar os seus conhecimentos numa das areas, Matematica ou
Portugués.

Embora sejam admitidas pela equipa de docentes do 1.° CEB e pela Dire¢éo e
Coordenacdo Pedagogica as vantagens da monodocéncia, alocou-se um

conjunto de professores “especialmente vocacionados”, orientados para o
conhecimento disciplinar, nos primeiros anos do 1.° Ciclo do Ensino Basico e outros
profissionais a lecionar os terceiros e quartos anos, numa area disciplinar preferencial.
Por outras palavras, este modelo flexivel, implementado no ano letivo de 2014/15, teve
em conta, quer o percurso académico e formativo dos docentes, quer a sua area
disciplinar de preferéncia, numa ldgica bipartida deste nivel de ensino — primeiros e
segundos anos e terceiros e quartos. (Pinto & Gongalves, 2015, p. 1)

Segundo a Diretora e a Coordenadora Pedagdgica da equipa de professores
do 1.° CEB da instituicdo, este projeto, com vantagens face a organizagao tradicional,
exige

a partilha entre docentes, desde a planificagdo até a avaliagdo e
divulgacdo/comunicacéo (junto da comunidade educativa), ajudando cada docente a
confrontar o seu olhar com o olhar de outro profissional que também conhece e
interage com os alunos/turma. (Pinto & Gongalves, 2015, p. 9)

No horario semanal dos alunos do 1.° CEB da instituicdo h4 uma hora
destinada a Aprender com Criatividade e Talento (ACT), abordando-se a Matematica
de uma forma diferente. Nestas aulas, os professores dinamizam atividades e os
alunos desenvolvem projetos da &rea da Matematica, de uma forma mais ludica,

apelando a criatividade de cada um.
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No ano letivo 2015/2016, esta instituicdo conta com sete turmas do 2.° CEB
(quatro do 5.° ano e trés do 6.° ano) e sete turmas do 3.° CEB (trés do 7.° ano, duas do
8.0 ano e também duas do 9.° ano), havendo seis professores que lecionam
Matematica nestas turmas.

Tanto quanto possivel, é preocupacéo, tanto da Dire¢édo da instituicdo como do
Coordenador Pedagdgico destes dois ciclos de escolaridade, haver uma distribuicdo
de servigo, em cada ano letivo, que contemple mais do que um professor em cada ano
de escolaridade, tendo esta medida como objetivo o trabalho colaborativo entre os
professores nas atividades de planificagdo, preparacdo das aulas, construgdo de
materiais didaticos e elaboragédo de fichas de avaliagcdo sumativa. Defende-se que o
trabalho em equipa é sempre uma mais-valia, quer para o desenvolvimento
profissional dos docentes, quer para o sucesso escolar dos alunos.

No que diz respeito as aulas de Matematica, merecem ainda ser mencionados
o trabalho de parceria entre os diferentes professores (ja referido anteriormente e
plasmado também no PE da instituicdo) e a existéncia de um documento, denominado
a nivel interno por “documento de gestdo de aula”, com diretrizes claras quanto ao
enfoque a dar nas aulas das diferentes disciplinas (ndo apenas nas de Matematica).

Segundo este documento, aprovado em Conselho Pedagdgico, 15% do tempo
de cada aula deve ser usado para a escrita do sumario, por parte do professor e dos
alunos, para a revisdo de conceitos abordados na aula anterior e para a exploragéo de
eventuais conteddos novos. A maior percentagem de tempo, 80%, devera ser
destinada ao desenvolvimento e operacionalizacdo, ou seja, ao trabalho efetivo dos
alunos, tentando evitar-se aulas demasiado expositivas, onde os alunos dificilmente
aprendem (acredita-se que € na parte pratica que reside o sucesso da aprendizagem
dos alunos). Finalmente, 5% do tempo de cada aula devera ser direcionado para uma
sintese do que foi trabalhado nessa mesma aula. No Quadro 1 encontram-se as

diretrizes deste documento de gestdo do tempo de aula:

Quadro conceptual
Sumario 15%
Reviséo de conceitos da aula anterior
Exploracdo de novos conteudos programéticos

Desenvolvimento / Operacionalizagdo
Resolugéo de exercicios
Leitura
Escrita 80%
Resolucdo de problemas
Fichas de trabalho
Producéo de textos

Sintese 5%
Sintese do trabalho desenvolvido na aula

Quadro 1 — Gestéo do tempo de aula preconizada na instituicao
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Saliente-se que o cumprimento da distribuicdo do tempo de aula pelas diversas
tipologias € um dos aspetos tidos em conta na observacdo de aulas, assim como na
avaliagdo de desempenho docente.

Importa, ainda, acrescentar que, nos trés ciclos de escolaridade, sé&o
dinamizados alguns projetos extracurriculares, no ambito da disciplina de Matematica,
de que sao exemplo o Clube da Matematica, onde sdo realizadas, semanalmente,
atividades ludicas, mostrando um lado mais divertido e interessante desta disciplina,
assim como algumas competicdes nacionais onde o0s alunos participam e se
defrontam com alunos de outras escolas, colocando a prova a sua aptidao para
raciocinar, estabelecer relacdes logicas e para escolher as estratégias adequadas a
resolucdo de problemas, assim como testar a sua criatividade na resolucdo de
problemas. A instituicdo tem aderido, nos ultimos anos, as seguintes competices: as
Olimpiadas Portuguesas de Matematica, organizadas pela Sociedade Portuguesa de
Matematica, o SuperTMatik, da responsabilidade da Eudactica e as competicbes Diz+

e EquaMat, da responsabilidade da Universidade de Aveiro.

2.1.4 O Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagdgico

Importa, ainda, referir aqui, porque é de toda a pertinéncia para este estudo, a
existéncia de um importante documento de Diferenciacdo Pedagogica elaborado e
colocado em prética nesta instituicdo, nos 1.2, 2.° e 3.° CEB: o Plano de Atividades de
Acompanhamento Pedagogico (PAAP).

Este plano é elaborado, para um determinado aluno, pelos professores do
Conselho de Turma, das disciplinas onde esse aluno revela algumas dificuldades de
aprendizagem. O PAAP deve, entdo, atender as especificidades de aprendizagem do
aluno, contemplando um conjunto de estratégias diversificadas de Diferenciacao
Pedagdgica que, respeitando as metas curriculares de cada disciplina, possam
contribuir para que o aluno atinja o sucesso escolar. Cada aluno com dificuldades de
aprendizagem tem o seu PAAP, distinto do dos restantes colegas e adaptado as suas
necessidades.

No documento, que é dado a conhecer ao respetivo EE antes da sua
implementacéo, séo identificadas as necessidades do aluno, os objetivos funcionais do
PAAP e as é&reas de intervencao, elencando-se todas as atividades e estratégias de
pedagogia diferenciada que os professores consideram que podem surtir efeito com
esse aluno. Este documento é fruto de uma cuidada reflexdo conjunta por parte dos
professores do aluno, sendo um documento flexivel, que vai sendo avaliado e

alterado, mediante a evolucdo demonstrada pelo aluno. Beneficiam desta medida os
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alunos que, em virtude das suas dificuldades, ndo conseguem alcancar resultados
positivos, necessitando de medidas suplementares da parte dos professores, contudo
sdo alunos que nao demonstram nenhum tipo de necessidade educativa especial
prevista no decreto-lei n.° 3/2008 e, por isso, ndo beneficiam de um PEI. De referir,
ainda, que o PAAP s6 é implementado mediante autorizacao expressa do EE.

2.2 Questdes em investigacao

Partilhando da ideia de Eisenhart (1988) de que em educagdo matematica
todas as questbes a investigar devem derivar da questdo geral ‘Como melhorar o
ensino e a aprendizagem da Matematica?’, foram formuladas as seguintes questdes:

Questdo 1: Que concecdes tém os professores dos 1.2, 2.° e 3.° Ciclos do

Ensino Béasico sobre Diferenciacdo Pedagogica?

Questdo 2: Que praticas de Diferenciacdo Pedagdgica sao implementadas por

professores dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico nas aulas de

Matematica?

Questdo 3: Com que constrangimentos se defrontam os professores dos 1.°,

2.° e 3.° Ciclos do Ensino Béasico quando pretendem desenvolver praticas de

Diferenciagdo Pedagogica na sala de aula de Matemética?

Questdo 4: Qual o contributo da supervisdo pedagdgica na promog¢ao e no

desenvolvimento de praticas de Diferenciacdo Pedagoégica?

2.3 Pertinéncia dainvestigacao

Como refere Crahay (2000), apesar do ideal de justica e de igualdade de
oportunidades que envolveu o crescimento dos sistemas escolares, estes produzem
fracassos escolares sob influéncia de modelos organizacionais, curriculos e praticas
pedagolgicas que tomam em reduzida conta as diferengas individuais, seja de
processos de aprendizagem, seja de resultados. Assim, urge tomar medidas de efetiva
igualdade de oportunidades para todos os alunos no acesso ao ensino e a
aprendizagem, nomeadamente da Matematica.

Por outro lado, os resultados escolares dos alunos revestem-se de uma grande
importancia em qualquer instituicdo de ensino privada e, a esse respeito, a instituicdo
onde foi desenvolvido este estudo nao é excecdo. Assim, esta investigacdo é de toda
a pertinéncia, uma vez que, com ela, se pretende potenciar o crescimento profissional

da investigadora, como professora de Matematica, mas também o crescimento de
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todos os professores de Matematica da instituicdo, que terd certamente como
consequéncia a melhoria da qualidade do ensino da Mateméatica, assim como dos
resultados escolares dos alunos.

A Diferenciacdo Pedagogica sera, desta forma, um dos meios pelo qual os
professores de Matematica conseguirdo que 0s seus alunos compreendam o0s
diferentes conteldos programaticos e os consigam mobilizar na resolucdo de
problemas. Pretende-se que o estudo seja uma mais-valia para a instituicdo, para os
professores e para os alunos e também uma fonte de inspiracéo para profissionais de
outras instituigoes.

Resumindo, entendemos a pertinéncia deste estudo consubstanciada nos
seguintes aspetos:

(i) entendé-lo como uma forma de promocédo da reflexdo, partilha e trabalho
cooperativo entre os professores de Matematica da instituicdo de ensino
onde decorre;

(i) poder contribuir para a melhoria das praticas letivas dos professores de
Matematica da instituicdo, bem como de todos os professores de
Mateméatica de um modo geral, alargando o leque de possiveis estratégias
de pedagogia diferenciada a aplicar;

(i) poder permitir identificar estratégias pedagdgicas que possam colmatar
algumas das dificuldades dos alunos na disciplina de Matematica, diminuir
as discrepancias de desempenho escolar entre os alunos e melhorar os

resultados escolares dos mesmos nesta disciplina.
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Ao longo deste capitulo sdo descritas e fundamentadas as caracteristicas
metodoldgicas do estudo empirico efetuado. Depois de apresentada a natureza da
investigacdo realizada, caracteriza-se 0 grupo de participantes na investigacao;
seguidamente, sdo explicitadas as técnicas e os instrumentos de recolha de dados,
assim como descritos os procedimentos adotados para a sua analise.

3.1 Natureza dainvestigacao

Na perspetiva de Albarello et al, “qualquer metodologia deve ser escolhida em
funcdo dos objectivos da investigacao, em fungéo do tipo de resultados esperados, do
tipo de analise que desejamos efectuar” (1997, p. 50).

O presente estudo insere-se na categoria de estudo exploratério. Este tipo de
estudo, enquadrado numa abordagem qualitativa da investigacdo, remete o
investigador para uma sensibilidade interpretativa e critica, assim como promove
momentos de descoberta e redescoberta, com novos modos de ver a realidade e de a
interpretar, argumentar e redigir.

Flick (2005) defende que a investigagdo qualitativa deverd ser utilizada na
analise de casos concretos e das suas particularidades, tendo por base as atividades
de pessoas concretas num contexto préprio. O interesse de uma investigacao deste
tipo reside, portanto, no estudo de um caso concreto.

Atendendo aos objetivos deste estudo, optou-se por uma abordagem
qualitativa, pois considera-se que permite um conhecimento mais aprofundado e
enriquecedor da situacdo em andlise, permitindo uma descricAo pormenorizada
daquilo que é realizado numa instituicdo de ensino no que diz respeito as praticas de
Diferenciagdo Pedagogica.

A investigagdo qualitativa encerra cinco caracteristicas essenciais, ha
perspetiva de Bogdan & Biklen (1994):

e a fonte direta dos dados é o ambiente natural, sendo o investigador o

instrumento por exceléncia;

e ¢ descritiva;

e 0 processo é mais valorizado do que os resultados;

e 0s dados sdo tendencionalmente tratados de forma indutiva;

e ¢ atribuida grande relevancia ao significado.
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Carmo & Ferreira (1998) consideram que os métodos qualitativos sdo de
natureza:

e indutiva, pois permitem chegar & compreensdo dos fenébmenos a partir de
padrdes resultantes da recolha de dados;

¢ holistica, uma vez que tém em conta a ‘realidade global’;

e naturalista, ja que se verifica uma intera¢@o natural entre o investigador e
0s sujeitos da investigacao;

e humanista, pois 0s sujeitos sdo estudados como pessoas, com toda a

subjetividade que isso acarreta.

Através de diferentes métodos de recolha de dados, a investigacao qualitativa
tem por objetivo descrever determinados fenémenos que decorrem de forma natural
num determinado contexto.

Na perspetiva de diversos autores, como Quivy & Campenhoudt (2005),
existem trés tipos de métodos de recolha de dados que constituem a fonte de
informacg&o na investigagdo de carater qualitativo: a observagdo, o inquérito - oral
(entrevista) ou escrito (questionario) - e a analise documental.

Pelo que foi referido, e tendo por base estudos efetuados por autores de
referéncia na &rea da investigagdo qualitativa, justifica-se a opcao pela metodologia
gualitativa, pois estabelecemos como principais finalidades elencar as estratégias de
Diferenciagdo Pedagogica mobilizadas pelos docentes de Matemética de uma
instituicAo de ensino, identificar a sua efichcia e as suas limitacbes e, como
consequéncia, propor um conjunto de estratégias de Diferenciacdo Pedagodgica
consideradas eficazes, alicergado na investigagéo produzida.

N&o foi intencdo desta investigacdo generalizar os resultados obtidos, mas
antes promover a consciencializacdo e a reflexdo dos diferentes professores face a

sua prépria préatica pedagogica.

3.2 Participantes

Colaboram na instituicio de ensino privada onde se desenvolveu a
investigacdo seis professores de Matematica no 1.° CEB e também seis professores
de Matematica nos 2.° e 3.° CEB. Todos os professores de Matemética da instituicdo
foram entrevistados, tendo sido codificados como P1, P2, ..., P12, de forma a garantir

0 anonimato dos seus testemunhos.
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O grupo de professores de Matematica é constituido maioritariamente por
elementos do sexo feminino: 33% de professores do género masculino e 67% do
género feminino.

No que diz respeito a idade dos participantes neste estudo, apenas um
professor tem idade inferior a 30 anos, tendo todos o0s restantes idades
compreendidas entre 30 e 40 anos. A média de idades dos professores de Matematica
€ 33,5 anos, tratando-se, portanto, de um grupo de professores jovem.

No gréfico seguinte encontra-se a distribuicdo do tempo de servico dos
professores na instituicdo onde exercem atualmente a sua atividade docente.

Tempo (em anos)
I ~
o Y
(o] o

=
QD
w

0 2 4 6 8 10
N.° de docentes

Grafico 1 — Tempo de servigo dos professores na instituicéo

No que diz respeito ao tempo de servico dos docentes de Matematica que
colaboram na instituicdo, a média € de 8 anos, sendo 4, aproximadamente, a média de
anos de servico prestado na instituicdo de trabalho atual.

Quanto as habilitacdes académicas, 25% dos professores de Matematica da
instituicdo tém mestrado, sendo que os restantes 75% detém apenas o grau de

licenciatura.

3.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste estudo investigativo, utilizaram-se os seguintes métodos de recolha de
informagé&o: documental (planificagdes, PAAP e planos de melhoria dos docentes);
inquérito por entrevista (aos professores de Matematica) e a observacdo nao
participante (de aulas).

Pelo seu caracter institucional, normativo e até prescritivo, a documentagéo
interna e de gestdo pedagodgica da instituicAo constitui uma valiosa fonte de
informacéo, permitindo contextualizar alguns aspetos da temética em estudo.

A entrevista € uma técnica de recolha de dados que se caracteriza “pela

aplicacdo dos processos fundamentais de comunicagao e interacgado humana” (Quivy
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& Campenhoudt, 2005, p. 191), sendo que, quando é devidamente explorada, permite
obter “elementos de reflexdo muito ricos e matizados” (idem, p. 192).

Quivy & Campenhoudt (2005) distinguem varios tipos de entrevista: a entrevista
exploratéria, a entrevista semidiretiva (ou semidirigida), a entrevista centrada e um tipo
de entrevista muito aprofundada e pormenorizada utilizada na andlise de histérias de
vida.

Neste projeto, realizaram-se entrevistas semidiretivas, uma vez que sdo as
mais adequadas “a analise do sentido que os actores dao as suas praticas e aos
acontecimentos com os quais se véem confrontados” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.
193). Com este tipo de entrevista, o investigador faz perguntas relativamente abertas,
que funcionam como guia durante o decorrer da entrevista. As questdes podem ser
apresentadas por uma ordem diferente da inicialmente planeada e ser formuladas de
forma também diferente da prevista. O foco do investigador é a obtencdo de dados
que permitam atingir os objetivos do seu estudo. As pessoas entrevistadas poderdo
falar livremente, expressando opinides, fazendo descri¢cdes, sendo que as questdes
previamente elaboradas pelo investigador servem apenas de guia para se encaminhar
0s entrevistados para aquilo que se pretende averiguar.

A observacgdo de aulas, a par com as outras técnicas de recolha de dados,
permite aferir, no terreno, as estratégias implementadas pelos professores e o
feedback dos alunos, entre outras dimensfes. A observacdo direta das atividades
letivas implementadas foi acompanhada pelo preenchimento de uma grelha de
observacao elaborada tendo por base o trabalho desenvolvido por Reis (2011) na area

da observacao de aulas e avaliacdo do desempenho docente.

3.3.1 Procedimentos adotados

Antes de se comecar todo o processo, foi feito um pedido de autorizacdo a
Direcdo da instituicho para que colaborasse na investigacdo, permitindo
nomeadamente as entrevistas aos professores de Matematica, assim como a
observacao direta de algumas aulas (este pedido pode ser consultado no Anexo I).

No que diz respeito as entrevistas (cujo guido pode ser consultado no Anexo
II), comegou por realizar-se uma entrevista-teste a um professor de Matemética
exterior ao colégio, que decorreu conforme previsto, ndo se tendo identificado a
necessidade da sua reformulacdo; apenas a Ultima questao do guido nao foi colocada
nesta entrevista-teste, uma vez que o professor entrevistado ndo exerce fungdes na

instituicdo onde foi feito o estudo.
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O primeiro contacto com os docentes entrevistados foi feito, em alguns casos,
pessoalmente e, noutros casos, por email. Nesse primeiro contacto foi pedida a
colaboracdo desses professores na realizagdo de uma entrevista no ambito de um
trabalho de projeto sobre a Diferenciacdo Pedagogica nas aulas de Matematica.

Obtido o consentimento de todos os participantes, foram agendadas as
referidas entrevistas, que decorreram durante o segundo periodo letivo (nos meses de
fevereiro e margo). No inicio de cada entrevista, a investigadora explicitou os objetivos
do estudo e foram assegurados tanto o anonimato como a confidencialidade de todas
as informacgdes e depoimentos prestados; foi referido que seria utilizado um gravador
audio digital.

As entrevistas decorreram num ambiente tranquilo e a sua grande maioria
numa sala de aulas da instituicdo: os registos audio efetuados foram posteriormente
transcritos verbatim, de forma que se pudesse ser completamente fiel as opinibes e
percecdes dos entrevistados.

Relativamente a observacédo de aulas, foram selecionados, por conveniéncia,
dois professores do 1.° CEB, dois do 2.° CEB e dois do 3.° CEB. A selecao teve como
critérios o interesse despertado na investigadora pelas entrevistas realizadas e
também a disponibilidade de horéarios; a observacdo de aulas decorreu no primeiro
més do 3.° periodo letivo e a grelha de observacéo utilizada pode ser consultada no

Anexo llI.

3.4 OpcOes de tratamento e analise de dados

Depois de recolhidos os dados, procedeu-se a sua analise, no sentido de se
cumprirem os objetivos deste estudo. A andlise documental, assim como a analise de
conteudo foram as técnicas que melhor se ajustaram aos instrumentos de recolha de
dados utilizados.

De acordo com Bardin (1997), a analise documental € um conjunto de
procedimentos que tem por objetivo representar o conteltdo de um documento de
forma diferente da original, para facilitar o acesso a informacdo, bem como o seu
tratamento (analise de contetdo). Para esta autora, todos 0os documentos deverdo ser
analisados de forma séria e critica, para garantir a credibilidade dos dados.

A analise documental permite, simultaneamente, a recolha e a andlise de
informag&o proveniente dos mais diversos documentos. Assim, analisaram-se 0s
seguintes documentos, referentes ao ano letivo 2015/2016:

- as planificacdes da disciplina de Matematica em cada ano de escolaridade;
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- 0s planos de atividades de acompanhamento pedagogico (PAAP) para alunos
com dificuldades de aprendizagem;

- 0os planos de melhoria dos docentes, fornecidos pela Dire¢éo e Coordenagao
do Colégio nos momentos de feedback das aulas observadas.

A andlise de conteudo “oferece a possibilidade de tratar de forma metddica
informacfes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e
complexidade” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 227), constituindo uma técnica que
permite o confronto entre o quadro de referéncia do investigador e o material recolhido
(Guerra, 2006). Trata-se de uma técnica de carater descritivo e interpretativo, segundo
a qual se produz um novo discurso a partir da atribuicdo de significacdo ao discurso
dos entrevistados. A analise de conteldo prevé a enumeragdo e organizacdo do
material recolhido:

0 método das entrevistas estd sempre associado a um método de anélise de conteldo.
Durante as entrevistas trata-se, de facto, de fazer aparecer o maximo possivel de
elementos de informacdo e de reflexdo, que servirdo de materiais para uma analise
sistematica de conteldo. (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 205)

Em relacdo aos dados obtidos pela realizacdo de entrevistas e por observagéo
de aulas, procedeu-se a uma analise de conteudo, que, de acordo com Bogdan &
Biklen, prevé “a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura
de padrdes [e a] descoberta dos aspectos importantes” (1994, p. 205).

A existéncia de determinadas questbes e preocupagbes por parte do
investigador originam o estabelecimento de categorias, onde se encaixam partes das
respostas dadas pelos entrevistados.

Nesse sentido, foram definidas sete categorias de andlise de conteudo das
entrevistas: no quadro de referentes abaixo apresentado (Quadro 2) estdo elencadas

essas sete categorias, assim como a sua explicitagao.

Categoria Explicitacdo

Diferenciacao Ideias e percec¢Bes dos professores de Matemética em relacdo ao
Pedagédgica conceito de Diferenciacdo Pedagdgica.

Estratégias Estratégias pedagdgicas que os professores consideram que potenciam
pedagdgicas a aprendizagem dos alunos na disciplina de Matematica.

Entende-se por estratégia pedagdgica toda a acédo levada a cabo pelos
professores, de forma intencional, para que cada aluno atinja os
objetivos previstos para as aulas e efetue aprendizagens significativas,
isto €, que se torne capaz de realizar algo, em consequéncia das
observacBes e/ou experiéncias realizadas nas aulas, assim como de

estudo.
Recursos Recursos pedagdgicos que os professores de Matemética utilizam nas
pedagdgicos suas aulas.

Entende-se por recurso pedagdgico um meio para alcancar um fim: a
aprendizagem. O recurso €&, pois, um estimulo com uma finalidade
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pedagodgica, sendo a sua principal fungdo auxiliar o aluno a pensar,
possibilitando o desenvolvimento da sua imaginacdo e da sua
capacidade em estabelecer relagdes. Os recursos pedagogicos podem
ser visuais, auditivos, audiovisuais, manipulaveis, etc.

Atividades/
tarefas

Tarefas que os alunos realizam com mais frequéncia nas aulas de
Matemética.

Entende-se por tarefa (ou atividade) toda a proposta apresentada pelos
professores aos alunos e onde estes tém de aplicar os seus
conhecimentos para tirar determinadas conclus6es e/ou construir novos
conhecimentos.

Instrumentos de
avaliacdo

Instrumentos de avaliagdo aplicados pelos professores de Matematica.
Entende-se por instrumento de avaliacdo a forma estabelecida pelo
professor para aceder ao grau de conhecimento atingido pelo aluno
sobre as matérias abordadas nas aulas. E, portanto, um meio pelo qual
o aluno demonstra as aprendizagens efetuadas.

LimitacBes

LimitacBes sentidas pelos professores de Matematica na aplicacdo de
estratégias de Diferenciacao Pedagdgica.

Entende-se aqui por limitacdo qualquer tipo de problema, obstaculo ou
constrangimento que impeca o professor de agir de uma determinada
forma, ou seja, que limite o seu campo de acao.

Superviséo

Percecdes dos professores de Matematica quanto ao contributo que a
supervisao pedagodgica desenvolvida na instituicdo tem na melhoria das
suas praticas e no seu crescimento profissional.

Quadro 2 — Quadro de referentes com as categorias de anélise

A grelha de observacgdo constante no Anexo Il foi utilizada para o registo de

informacgé&o relacionada com a observacdo de aulas e a consequente andlise foi

estruturada nas seguintes dimensdes:

e estrutura e organizacao da sala de aula;

e gestdo do plano de aula;

e ambiente da aula;

e interagdo na sala de aula;

e atividade do professor;

e atividade dos alunos;

e tarefas/atividades realizadas;

e recursos pedagogicos.
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Ao longo deste capitulo serdo explanados e analisados os resultados obtidos
por analise documental e pela andlise de conteddo das entrevistas realizadas e das

aulas observadas.

41 Analise documental

Foram alvo de analise documental as planificacbes elaboradas pelos
professores de Matematica, os PAAP aplicados aos alunos com dificuldades de
aprendizagem e os planos de melhoria entregues aos professores aquando do
feedback das aulas observadas.

4.1.1 As planificacfes

As planifica¢des anuais de Matematica do 1.° CEB consistem numa listagem de
metas a alcancar, contendo também algumas atividades a desenvolver nas aulas. Sao
elaboradas, também, planificagbes semanais, onde constam as atividades/tarefas a
desenvolver nas aulas com os alunos, assim como as que serdo propostas para
trabalho de casa. No quadro que se segue (Quadro 4) sdo apresentadas as principais
unidades de registo recolhidas das planificagbes semanais do 1.° CEB, assim como

das planificagdes das aulas “Aprender com criatividade e talento”.

Categorias | Unidades de registo

“manual’
“ficha de trabalho”
Recursos “recursos digitais”
“0go”
“mab”
“geoplano”
“tangram”
“Correcéao do trabalho de casa”
“Resolucao de exercicios de consolidagao e situacdes
problematicas”
“Resolugao de uma ficha de trabalho”
“Exploragao das tarefas propostas nas paginas [...] do manual’
Tarefas “Exploragéo de coordenadas a partir do jogo Batalha Naval”
“Realizacao de quizz matematicos”
“Construcédo de triangulos”
“(...) concurso de célculo mental”
“Realizacao de simetrias através da utilizagao do espelho”
“Realizacao de experiéncias para comparar massas”
“Exploracao de materiais manipulaveis”

Pedagdgicos

Quadro 3 — Elementos recolhidos das planificagdes do 1.° CEB
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E notoria, pela andlise das planificacbes do 1.° CEB, a preocupacdo dos

professores em utilizar recursos diversificados nas suas aulas, alguns dos quais mais

ladicos, como é o caso dos jogos.

No que diz respeito as tarefas/atividades realizadas pelos alunos, salienta-se a

resolucéo de exercicios e de situacdes probleméticas, quer do manual, quer na forma

de ficha de trabalho. Para além dos exercicios escritos, os professores do 1.° CEB

também privilegiam a competicdo entre os alunos, realizando alguns concursos,

nomeadamente quizz matematicos.

As planificagdes anuais de Matematica dos 2.° e 3.° CEB sdo também um

elenco de contetdos e metas, mas apresentam também alguns recursos educativos,

0s instrumentos de avaliacdo a utilizar e algumas estratégias/atividades a desenvolver

em sala de aula.

Categorias

Unidades de registo

Estratégias
pedagogicas

“Apresentacdo de novos conteudos tendo como base os
conhecimentos prévios dos alunos”

“Registo, no quadro, dos principais pontos teéricos da matéria
abordada, assim como de alguns exemplos de aplicacao”
“Realiza¢ao de sinteses dos principais contetidos em alguns
momentos importantes (final da unidade ou antes dos momentos
formais de avaliagcdo)”

“Exploracéo de algumas animac6es da Escola Virtual,
principalmente para introduzir novos contelidos”

“Exploracao de algumas animacdes em software de Matemética”
“Marcacéo de trabalhos de casa com muita frequéncia”
“Correcdo dos trabalhos de casa em contexto de sala de aula,
acompanhado de esclarecimento de duvidas”

Recursos
Pedagdgicos

“manual’

“caderno de atividades”

“fichas de trabalho”

“computador”

“quadro interativo”

“calculadora”

“régua, compasso, transferidor e esquadro”
“Geogebra”

“figuras geométricas em cartolina”

“solidos geométricos de madeira ou em cartolina”
“palhinhas”

“lapis de cor”

“Escola Virtual”

“Resolucao de fichas exploratérias dos conteldos programaticos’
“Resolucéo de exercicios do manual e do caderno de atividades,

de avaliacéo

Tarefas assim como de fichas de trabalho”
“Elaboracé@o de textos com o objetivo de descrever raciocinios -
comunicacao matematica”
“Demonstracao de teoremas, férmulas e propriedades”
Instrumentos | 9relhas de registo de trabalhos de casa e de material”

“‘questao de aula”
“ficha de avaliagao sumativa”

Quadro 4 - Elementos recolhidos das planificacdes dos 2.° e 3.° CEB
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Nas estratégias apresentadas pelos professores destes dois ciclos de
escolaridade, comeca por ser evidente a preocupagdo com 0s conhecimentos prévios
dos alunos, que servem sempre de ponto de partida para as novas aprendizagens. Os
professores tém, ainda, a preocupacao de efetuar registos no quadro, nomeadamente
sinteses dos conteudos tedricos, para 0s alunos copiarem para o caderno. Salienta-se,
também, a importancia dos trabalhos de casa e a utilizagdo do computador para
explorar algumas animagdes.

No que diz respeito aos recursos pedagoégicos, estes sdo diversificados,
contudo ha um denominador comum transversal a todas as unidades didaticas: o uso
do manual, do caderno de atividades e de fichas de trabalho. Os restantes recursos
vao variando, registando-se uma maior diversificacdo nas unidades didaticas da area
da Geometria. Em relagdo as tarefas/atividades realizadas pelos alunos em contexto
de sala de aula, os professores privilegiam a resolucdo de exercicios, havendo
também uma preocupacdo com a comunicagdo matematica que se expressa ha
producdo de textos pelos alunos. Ha outra atividade que também é referida, mais no
3.9 CEB, que consiste na demonstracdo de teoremas, formulas e propriedades.

No que concerne aos instrumentos de avaliagédo, todos os professores dos 2.°
e 3.° CEB indicam os mesmos, que foram discutidos em reunido de Departamento e

aprovados em Conselho Pedagdgico.

4.1.2 Os Planos de Atividades de Acompanhamento Pedagdégico

O Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagogico (PAAP) é um
documento da instituicdo cujo principal objetivo é atender as especificidades da
aprendizagem dos alunos, nomeadamente daqueles que sdo referenciados com
dificuldades de aprendizagem, contemplando “um conjunto de estratégias de
diversificacdo e diferenciacdo pedagdgicas que, respeitando as metas curriculares,
possam contribuir para a promog¢édo do sucesso escolar, de um modo continuado e
personalizado” (PAAP, 2015/2016, p. 1).

Os PAAP, apesar de terem algumas estratégias pré-definidas, séao
personalizados consoante as dificuldades e necessidades de cada aluno, o que faz
com que as estratégias selecionadas para um determinado aluno sejam diferentes das
que séo selecionadas para outro. As propostas de agdo que sao elencadas em cada
PAAP apenas deverdo deixar de ser colocadas em pratica quando se verificar a
superacao das dificuldades identificadas e constantes no mesmo documento. Caso um
aluno nédo venha a superar, pelo menos na totalidade, as dificuldades diagnosticadas,

beneficia do PAAP até ao final do ano letivo. A avaliagdo dos PAAP, nomeadamente
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dos efeitos que estad a ter na promocao da aprendizagem dos alunos, é feita nas

reunides de Conselho de Turma. Assim, no PAAP de cada aluno, comeca-se por

identificar as disciplinas abrangidas, as necessidades/dificuldades do aluno e os

objetivos funcionais do PAAP. A seguir, sdo entdo elencadas as estratégias e/ou

atividades a desenvolver com o aluno, no sentido de promover 0 seu sucesso escolar.

No Quadro 5 sdo apresentadas estratégias, recursos, atividades e adaptacdes

nos instrumentos de avaliacdo descritas nos PAAP analisados.

Categorias

Unidades de registo

Estratégias
pedagdgicas

“Incentivo a participagdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem”

“Acompanhamento direto e permanente do trabalho do aluno”
“Valorizagao das capacidades do aluno”

“Valorizagao dos sucessos, do empenho e da participagao ativa”
“Valorizagdo e acompanhamento de trabalhos de casa”
“Promocéo e auxilio na organizagéo dos cadernos e portefélio”
“Promocéo da melhoria da caligrafia”

“Promocéo da frequéncia das interacdes diretas e orais”
“Promocgéao da autonomia”

“Comunicagao assertiva promotora da motivagdo do aluno”
“Apoio pedagodgico suplementar”

“Valorizagao da participagao oral ativa”

“Orientagao sobre métodos de estudo”

“Orientacdo permanente sobre organizacdo de cadernos,
portefdlios e outros materiais escolares”

“Promogéo do trabalho cooperativo com par modelador para:
organizacgdo do caderno diario e portefélio, melhoria da caligrafia,
organizacdo do material de trabalho, resolucao de exercicios, etc.”
“Apoio do professor na sistematizacado de contetdos, realizagéo de
tarefas inacabadas, organizacdo do caderno e portefélio e
esclarecimento de duvidas”

“Intervengéo articulada com a familia e outros profissionais (p.ex.
Psicdlogo, Professor do Ensino Especial)”

Recursos
Pedagodgicos

“Recursos digitais e/ou ludico-pedagoégicos”

“Recursos diferenciados especificamente criados para o aluno”
“Material/informag@es para colagem no caderno diario [esquemas,
resumos, ...] e para auxiliar na resolugao de exercicios”

Tarefas

“Tarefas diversificadas, criativas e praticas”

“Tarefas diferenciadas no tempo e espaco da aula”

“Fichas de trabalho personalizadas: ajustes nos exercicios (para
realizacdo em aula, em apoio, como trabalho de casa,...) para a
necessaria recuperacgédo de dificuldades identificadas em cada
area, no ambito da diferenciacdo pedagdégica e da avaliagéo
continua — exercicios de resolucéo faseada, com indicac6es sobre
procedimentos de realizagao,...”

“Trabalhos de casa adaptados”

“Trabalhos extraordinarios ajustados”

“Resolucao de fichas de recuperagdo de conteudos”

Instrumentos
de avaliacéo

“Atribuicdo de mais tempo para a realizacdo dos instrumentos de
avaliagao”

“Divisdo do instrumento de avaliacdo em duas partes para serem
realizadas em dois momentos distintos”

Quadro 5 — Elementos recolhidos dos PAAP
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Nos PAAP séo referidas algumas medidas de Diferenciacdo Pedagoégica,
pensadas para alunos com dificuldades de aprendizagem, que n&o conseguem obter
classificacfes positivas em algumas disciplinas. As estratégias sao muito
diversificadas, notando-se, contudo, uma preocupagéo em:

o reforcar positivamente o trabalho desenvolvido pelos alunos, incentivando a

sua participacéo na dindmica da aula;

e monitorizar o trabalho desenvolvido pelos alunos;

e promover o trabalho de pares com outros alunos da turma;

e apoiar os alunos, quer nas aulas regulamentares quer nas de apoio,
nomeadamente na realizacdo de tarefas e na organizacdo do material
escolar;

e articular o trabalho desenvolvido em sala de aula com a familia dos alunos,
assim como com outros profissionais envolvidos.

No que diz respeito aos recursos pedagoégicos, pretende-se que sejam
diferenciados e que auxiliem os alunos nas aprendizagens e na resolucdo de
exercicios. As tarefas desenvolvidas pelos alunos devem ser personalizadas e
ajustadas as necessidades, prevendo-se a resolucao faseada dos exercicios
propostos. Os trabalhos de casa, assim como algumas eventuais tarefas
suplementares, deverdo ser igualmente ajustados.

No que aos instrumentos de avaliacdo diz respeito, a maioria dos alunos com
PAAP néo tem qualquer tipo de adaptacdo comparativamente com a turma. Registam-
se alguns casos pontuais de alunos que realizam as fichas de avaliacdo sumativa em
tuas fases, contudo, mesmo para estes, ndo ha lugar a adaptagbes no tipo de
guestdes nem na sua formulacdo, ou seja, as fichas de avaliagdo sdo exatamente as

mesmas da turma, havendo apenas mais tempo para as realizar.

4.1.3 Os planos de melhoria resultantes da observacao de aulas

Apo6s uma leitura atenta dos planos de melhoria relativos as aulas observadas
dos professores de Matematica da instituicdo nos dois primeiros periodos do ano letivo
2015/2016, é possivel verificar que ha& uma evidente preocupacdo da
Direcdo/Coordenacdo em que todos o0s alunos se envolvam nas atividades
desenvolvidas e consigam progredir ao nivel da aprendizagem, ou seja, a

Diferenciacdo Pedagogica € uma preocupacao institucional.
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Apresentam-se, no quadro seguinte, alguns pontos fortes e pontos melhorar,

registados nos planos de melhoria analisados, e que estdo relacionados com a

pedagogia diferenciada em sala de aula.

Categorias Pontos fortes Pontos a melhorar
“Movimentacao pela sala, “Atencao/cuidado a todos 0s
favorecendo a aprendizagem” alunos”

“Orientagdes claras sobre os “Estratégias de atencéo e

Estratégias objetivos e atividades das aulas, | envolvimento nas tarefas
pedagodgicas

utilizando uma linguagem propostas”
cientifica adequada”
“Atencao a todos os alunos,
“Acompanhamento do trabalho envolvendo-os no processo de
realizado pelos alunos (correcdo | aprendizagem”

dos exercicios e dos cadernos)”

Recursos “Utilizacéo de diferentes
Pedagdgicos | recursos’
“autonomia dos alunos” “Cumprimento das normas -
Tarefas sintese da aula e correcdo do

trabalho de casa.”

Quadro 6 — Elementos recolhidos dos planos de melhoria dos docentes

41.4 Sintese da andlise documental

Apoés a analise documental efetuada as planificagbes de Matematica dos 1.°,

2.° e 3.° CEB, aos PAAP e aos planos de melhoria tracados para os docentes, em

funcéo das observacdes de aulas por parte da Direcdo e da Coordenacao Pedagdgica,

é possivel salientar que:

Ha uma preocupacao generalizada com a aplicacdo de estratégias de
Diferenciacdo Pedagogica, quer da parte dos professores, quer da parte da
Direcado/Coordenacéo da instituicéo;

Os recursos pedagdgicos utilizados nas aulas séo diversificados;

Ha a preocupagéo com a marcagéao e corregdo de trabalhos de casa;

No 2.° e no 3.° CEB privilegia-se a resolucao de exercicios e problemas de
aplicacdo dos contetdos abordados. No 1.° CEB, para além desta tarefa,
gue é transversal aos trés ciclos de ensino, realizam-se também atividades
mais interativas e dinamicas na sala de aula, como é o caso dos jogos e
CONCUrsos.

Os alunos que evidenciam mais dificuldades de aprendizagem, obtendo
um aproveitamento nado satisfatério e que, por isso, beneficiam de um

PAAP, usufruem de estratégias, recursos e atividades diferenciadas,
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podendo usufruir de algumas adapta¢Bes nos instrumentos de avaliacao,

de acordo com o tipo de dificuldade que apresentam. Nos PAAP da-se

énfase sobretudo ao reforgo positivo, ao acompanhamento e monitorizacdo

do trabalho dos alunos por parte do professor ou de um colega da turma, a

utilizacdo de recursos que auxiliem no processo de aprendizagem e a

by

realizagdo de tarefas diferenciadas e ajustadas as necessidades de cada

um.

4.2 Analise das entrevistas

A andlise das entrevistas foi feita categoria a categoria. Para cada uma das

categorias de analise estabelecidas foi feita uma analise minuciosa dos relatos feitos

pelos professores, estabelecendo-se, sempre que possivel, um paralelismo com

autores de referéncia nas areas da Diferenciacdo Pedagdgica e/ou da Matematica. Os

codigos P1, P4, P6, P7, P8 e P9 referem-se a professores do 1.° CEB, sendo os

restantes relativos aos docentes dos 2.° e 3.° CEB.

4.2.1 O conceito de Diferenciacdo Pedagodgica

No quadro que se segue sao apresentados excertos das respostas dos

professores entrevistados no que diz respeito ao conceito de

Pedagdgica.

Diferenciagéo

Categoria: DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

“E basicamente saber que, para um determinado aluno, se calhar ha uma
estratégia que ndo serve e ha que encontrar outra estratégia que se adeque
as dificuldades que ele apresenta”

Unidades de registo Entrevistado

“diferenciacdo pedagodgica €, no fundo, adaptarmo-nos um bocadinho a
individualidade de cada um dos alunos”
“é ter em conta as necessidades dos alunos” 1
“‘Dentro da sala de aula existe muita heterogeneidade, quer em termos de
ritmo de trabalho, de ritmo de aprendizagem e a diferenciacdo é quase
constante, é diéria; os ritmos de trabalho deles obrigam-nos a essa mesma
diferenciacédo”
“diferenciacdo pedagdgica é adaptarmos os conteldos, as aulas, a matéria
gue damos a cada um dos alunos e as suas especificidades”

P2
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“E ter capacidade de resposta para os diversos problemas que vamos tendo
em contexto de sala de aula.”

“Mesmo sendo a Matematica objetiva, todos nds somos diferentes e a
capacidade de resposta que os alunos tém é diferente”

“arranjar um conjunto de estratégias de forma a ir ao encontro das
necessidades que os alunos tém naguele momento.”

“Por exemplo, perante um problema matematico, ha alunos que conseguem
mais facilmente compreender o problema por um esquema. Ha outros que
preferem fazer automaticamente calculos”

“ritmos de aprendizagem distintos € o que mais temos em sala de aula. Aqui
no colégio, sabemos que o ritmo de trabalho é sempre muito acelerado e
nem todos os alunos tém a mesma capacidade de resposta.”

“Néo é facil de se conseguir, porque tens de conhecer os alunos. [...] Ou tu
conheces bem o0s alunos e achas que j& percebeste bem as caracteristicas
deles, ou as coisas ndo funcionam muito bem”

“Cada pessoa pensa de forma diferente das outras e ndo faz sentido obrigar
0s alunos a terem todos 0 mesmo tipo de procedimentos”.

P3

“E usarmos recursos, € ndo sO recursos, para abordar determinados
conteudos, dependendo das dificuldades dos alunos, quer a nivel individual
guer a nivel de grupo”

P4

“E realizarmos tarefas diferentes para os alunos de acordo com as suas
competéncias e as dificuldades que eles tém”

PS5

€ uma atitude do professor para que mais alunos consigam chegar a
compreenséao dos diferentes conteddos. Isto pode passar por estratégias no
decorrer das aulas, na constru¢do de materiais. Acho que passa por ai, fazer
com que todos os alunos consigam chegar aos conteudos”

P6

“a diferenciacdo pedagodgica é, através de varias metodologias, varias
formas, tentarmos chegar a todos os alunos e as varias dificuldades que eles
tém. Se dermos da mesma forma uma matéria, um contetido, a turma inteira,
ndo vai chegar a todos de certeza, portanto temos de tentar, através da
diferenciagcdo, chegar a todos, e isso implica um contetdo ser dado de
diferentes maneiras, com recursos diversos, alguns deles até manipulaveis”

“Acho que é muito por ai: a diferenciacéo € tentar chegar a todos de forma
diferente”

P7

“Pode ter a ver com as atividades que séo desenvolvidas para chegar a cada
crianca de uma forma mais individualizada”

“Pode ter a ver com necessidades mais especificas ou mesmo com a
necessidade que alguns alunos sentem para conseguir acompanhar o0 que
est4 a ser feito”

“As vezes, para os alunos que tém um ritmo de trabalho mais acelerado, a
necessidade é o inverso, é terem mais materiais e mais tarefas para que eles
possam desenvolver ao maximo as suas potencialidades”

“‘sabemos que devemos apostar nela, para termos todos os alunos
envolvidos no trabalho que é desenvolvido em sala de aula”

“precisamos muitas vezes de um diagnostico para saber quem é que precisa
dessa diferenciacdo. Por exemplo, no primeiro ano, no primeiro periodo,
hesitamos sempre na selecdo dos alunos que precisam de apoio ao estudo,
gue no fundo é um bocadinho de diferenciacdo, € um apoio suplementar que
esta previsto e passamos quase sempre o primeiro periodo com muitas

P8
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davidas”

“S6 depois de se conhecer bem o grupo de alunos que se tem é que se
consegue fazer um bom diagnostico e desenvolver estratégias de
diferenciagdo verdadeiramente eficazes”

“Diferenciacdo pedagégica, no fundo, é um trabalho individualizado,
personalizado, para alunos que tenham dificuldade em determinado
conteludo ou em determinada matéria. [...] acompanhar os alunos de forma P9
mais individualizada, as vezes é necessario criar materiais e recursos para
determinadas especificidades que, em grande grupo, ndo é possivel
acompanhar.”

“a diferenciacdo pedagogica é adaptar o modo como tu das aulas para ir ao
encontro de todos os alunos”

‘Portanto, nem todos aprendemos da mesma maneira, nem todos P10
compreendemos as mesmas palavras, e a diferenciacdo pedagdgica nao é
s6 para quem tem dificuldades [...] acho que é adaptares a maneira como tu
ensinas [...] para chegar a todos os alunos, para fazer com que todos os
alunos percebam”

“é conheceres muito bem os teus alunos e perceberes que a forma como
vais abordar um tema, como vais explicar um determinado exercicio, ndo
sera igual para todos. Perceber, por exemplo, que em algumas situacdes,
em algumas turmas, tens alunos que precisam que tu estejas muito mais
proxima deles durante a aula e tens outros que tém mais autonomia e que
basta, se calhar, um olhar.” P11

“para mim, a diferenciacdo pedagogica, em primeiro lugar, deve ter por base
tu conheceres muito bem os alunos que tens em sala de aula e conseguires,
a partir disso, delinear uma série de estratégias, umas para uns alunos e
outras para outros, porque nem todas as estratégias irdo ao encontro de
todos os alunos”

“E o plano de aula ndo ser igual, ou seja, a aula ndo ser igual para todos os
alunos, mas sim adequada a cada tipo de aluno. Ou seja, a aula ir de
encontro ao aluno” P12

“As vezes s&o coisas simples que nos permitem diferenciar e ir ao encontro
da especificidade do aluno”

Quadro 7 — Conceito de Diferenciacdo Pedagdgica

Nas respostas dadas pelos professores em relacdo a definicdo de
Diferenciacdo Pedagdgica é possivel verificar algum consenso, assim como identificar
uma série de aspetos pertinentes relacionados com o conceito.

Assim, em primeiro lugar, ha um reconhecimento da parte dos professores no
que diz respeito a heterogeneidade das turmas. Por exemplo, o professor P1 refere
que “dentro da sala de aula existe muita heterogeneidade, quer em termos de ritmo de
trabalho, de ritmo de aprendizagem”, o que € corroborado por outros professores da
instituicdo. Alguns docentes ndo mencionam de forma direta esta heterogeneidade,
mas acabam por reconhecé-la, numa fase posterior, quando lhes é pedido que
enunciem algumas estratégias de Diferenciacdo Pedagogica que usam nas suas
aulas. Este reconhecimento da heterogeneidade, da diversidade dos alunos no seio de

uma mesma turma esta na base da pertinéncia da Diferenciacdo Pedagdgica. Esta
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ideia esta patente nas intervencdes de varios professores. Por exemplo, P3 menciona
que “nao faz sentido obrigar os alunos a terem todos o0 mesmo tipo de procedimentos”.
Esta ideia vai ao encontro de uma série de autores que defendem a Diferenciacéo
Pedagdgica como algo muito importante e quase obrigatério numa sala de aula. Niza
(2000) e Tomlinson (2008) sao dois exemplos de referéncia nesta area; na perspetiva
de ambos, o ensino tem de ter em conta a diversidade dos alunos e as diferencas
entre eles no que toca aos interesses, motivagdes, ritmos de aprendizagem,
necessidades e dificuldades.

Para além do reconhecimento da pertinéncia da Diferenciacdo Pedagdgica em
sala de aula, ou seja, para além do ‘porqué?’, é necessario analisar o ‘para qué?’ e o
‘como?’. Ora, em relacdo ao ‘para qué?’, os professores da instituicdo sdo unanimes:
para ir ao encontro das necessidades dos alunos, de forma individualizada, para que
todos compreendam os conteldos lecionados e 0s consigam mobilizar na prética. Por
exemplo, P10 refere que a Diferenciacdo Pedagdgica permite “chegar a todos os
alunos, para fazer com que todos os alunos percebam”. Ora, 0 ensino diferenciado €,
claramente, centrado no aluno, e os professores dao enfoque a esta questdo, o que
vai ao encontro de Tomlinson (2008), segundo o qual o aluno é a personagem
principal de todo o processo de Diferenciagdo Pedagogica.

Para os professores de Matemética da instituicdo, como € que se coloca em
pratica a Diferenciacdo Pedagdgica? Em primeiro lugar, é fundamental ter em conta as
dificuldades e necessidades de cada aluno, ou seja, é preciso conhecer bem os
alunos. Ha varios professores que, nas suas entrevistas, mencionam este aspeto. Por
exemplo, P3 refere: “ou tu conheces bem os alunos e achas que ja percebeste bem as
caracteristicas deles, ou as coisas nao funcionam muito bem”. P8 refere também que
“s6 depois de se conhecer bem o grupo de alunos que se tem é que se consegue
fazer um bom diagnéstico e desenvolver estratégias de diferenciacao verdadeiramente
eficazes”. Esta necessidade de se conhecer bem o0s alunos antes de pensar em
qualquer tipo de estratégia de Diferenciacdo Pedagdgica € defendida por varios
autores. Para Santos (2009), a Diferenciacdo Pedagogica “requer, evidentemente, um
conhecimento profundo sobre os alunos” (p. 3). Assim, a primeira etapa de uma
pedagogia diferenciada bem sucedida passa por conhecer bem o grupo de alunos: o
professor tem de comecar todo o processo realizando um diagnostico das
necessidades e potencialidades dos alunos, que deverd incluir um levantamento
cuidado dos seus conhecimentos prévios e estilos de aprendizagem. Tomlinson (2008)
corrobora integralmente com esta questéo, referindo nos seus trabalhos a importancia

da ‘bagagem’ que cada aluno traz consigo.
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Depois, é necessario passar a acdo propriamente dita. Na categoria seguinte
ir-se-ao explorar mais detalhadamente as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica,
mas, de uma forma geral, os professores referem, na parte inicial da entrevista, que
diferenciar é adaptar recursos, materiais, tarefas, estratégias e o proprio plano de aula
as necessidades e especificidades de cada aluno. Esta ideia est& presente nos relatos
de varios professores. Por exemplo, P2 refere que diferenciar € “adaptarmos os
contetdos, as aulas, a matéria que damos a cada um dos alunos e as suas
especificidades”.

Alguns professores demonstram, ja nesta parte inicial da entrevista, a
necessidade de aplicar estratégias de Diferenciacdo Pedagoégica ndo s6 com o0s
alunos que revelam dificuldades de aprendizagem, mas com todos de uma forma
geral, nomeadamente com os alunos que tém um elevado rendimento escolar. Por
exemplo, o professor P8 é sensivel a isto quando diz que “as vezes, para os alunos
que tém um ritmo de trabalho mais acelerado, a necessidade € o inverso, é terem mais
materiais e mais tarefas para que eles possam desenvolver ao maximo as suas
potencialidades”. Alguns professores deixam também ja transparecer a ideia de que
diferenciar ndo é pensar numa estratégia para os “maus alunos” e aplicar a mesma
estratégia a todos eles. Esta preocupacgdo € evidente por exemplo para P12, quando
menciona a importancia de “delinear uma série de estratégias, umas para uns alunos e
outras para outros, porque nem todas as estratégias irdo ao encontro de todos os

alunos”.

4.2.2 As estratégias de Diferenciacdo Pedagogica utilizadas

No quadro que se segue sao apresentados excertos das respostas dos
professores entrevistados no que diz respeito as estratégias de Diferenciacdo
Pedagdgica que usam em sala de aula e que consideram promotoras de sucesso
escolar, quer com os alunos com dificuldades de aprendizagem, quer com 0s alunos

com elevado rendimento escolar.

Categoria: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Unidades de registo Entrevistado

“procuro que eles estejam em lugares estratégicos e eu consiga chegar com
facilidade, porque tém necessidade de um apoio quase permanente.” P1

“tém um caderno em que as quadriculas ndo sdo iguais as dos outros. [...]
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N&o sdo as quadriculas convencionais. Sao quadriculas de um centimetro
quadrado. [...] isto em termos de organizacao visual € mais facilitador.”

“tenho trabalhos de casa diferenciados. Muitas vezes, os trabalhos de casa
vao ao encontro das dificuldades que eles mostram.”

“As vezes fazem no computador a mesma coisa que fariam no caderno, mas
o facto de estarem a trabalhar no computador fa-los trabalhar de outra forma,
mais rapidamente, com mais motivagéo.”

“E necessario explicar varias vezes a mesma coisa.”
“precisam de uma explicagdo mais individualizada, mais pormenorizada”

“Com o aluno sozinho consegues concentrar-te nas dificuldades especificas
gue ele tem.”

“quando eles resolvem um problema muito rapidamente, eu peco-lhes que
resolvam o mesmo problema de outra forma.”

“h& outros que me perguntam se podem ajudar colegas que tém mais
dificuldades.”

“Eu acho que a inclusdo é uma agressividade para alguns alunos. Eu sou a
favor da inclusdo, mas acho que a inclusdo deveria ser gradual. [...] Acho
gue deveriam ter acesso a sala de aula, mas também obrigatoriamente ter
periodos em que saem da sala de aula e vao trabalhar para outro sitio, em
coisas mais especificas de acordo com as dificuldades que revelam.”

“faz todo o sentido ver com esse os contetdos de uma forma mais calma,
COm recurso a outro tipo de materiais, que outros alunos ndo precisam”

“Tenho também de selecionar um conjunto especifico de exercicios de
aplicacdo que os faca ultrapassar as suas dificuldades.”

“Os trabalhos de casa sdo muito importantes para que os alunos passem
pelas dificuldades, ao passo que, na aula, mal tém uma dificuldade tém logo
de imediato a ajuda do professor”

“explicar as coisas com objetos ou com exemplos praticos do dia a dia.”

“se tem de resolver um exercicio grande, vou pedir-lhe que faga pequenas
etapas e que me chame ao lugar sempre que terminar cada uma das etapas,
para eu monitorizar.”

“Escolho sempre em primeiro lugar exercicios mais bésicos, de aplicacédo
direta, para que os alunos percebam os conceitos e ganhem alguma
motivagdo. Se comecarem logo pelos mais complicados, faciimente
desmotivariam porque nao teriam capacidade para os resolver.”

“Os melhores alunos, incentivo-os a terem mais autonomia, se forem
exercicios do manual, a irem as solugdes para verificarem se o resultado
obtido esta correto. Caso ndo esteja, também os incentivo a descobrirem
sozinhos o erro e a pedirem ajuda s6 se ndo conseguirem sozinhos descobrir
o problema. Se eu demorar, devem ir avancando na execucédo das tarefas e
vao anotando as duvidas.”

“Tenho sempre exercicios extra para 0s que vao muito avancados e
terminam muito rapido as tarefas.”

“colocar alguns exercicios mais complexos destinados aos alunos mais

P2
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capazes”

“dava jeito ter dentro da sala alguém a ajudar especificamente esse aluno.
[...] Agora, retira-lo da sala acho que ndo. Acho que néo é bom. Até porque
ele depois acaba por ndo estabelecer relacées com os colegas, por se sentir
um bocadinho marginalizado e ndo é bom.”

“tentas fazer com que ele consiga a partir do que ele sabe, dos seus
conhecimentos prévios.”

“Eu tento que as minhas aulas sejam num ambiente descontraido, até um
bocadinho divertido [...] brincar e trabalhar em simultaneo”

“eu continuo a achar que o trabalho em grupo € uma estratégia fantastica e
promotora de sucesso. [...] Obviamente que tu quando fazes os grupos, ndo
os constituis de qualquer forma. [...] porque se pode fazer uma mescla de
alunos muito bons com alunos que tém dificuldades, desde que os melhores
sejam responsaveis e tenham espirito de entreajuda.”

“O que eu fago em termos de sala de aula é sempre no sentido de que os
alunos saibam que estdo constantemente a ser chamados a participar, a
refletir sobre um determinado assunto”

“valorizo sempre quando respondem corretamente.”

“‘Quando ndo conseguem fazer alguma coisa, explico individualmente e
depois marco para casa dois ou trés exercicios semelhantes.”

“Sao coisas pequeninas, mas eu tenho de ter a certeza que consigo fazer.
N&o vale a pena querer fazer coisas a grande escala, quando sabemos nao
ser possivel. As vezes com pequenas estratégias, com pequenas acdes,
consegue-se ir mais longe do que com grandes projetos.”

“Se o0s alunos conseguirem ver a aplicabilidade pratica de determinadas
matérias, atribuem-lhes mais significado e aprendem melhor.”

“as vezes ha essa necessidade, de baixar o rigor da linguagem para que
todos os alunos percebam o que estamos a explicar.”

“Facilmente encontras um conjunto de exercicios mais estimulantes para os
alunos mais capazes. [...] em gque consigam ver de imediato a aplicabilidade
pratica e utilidade da Matematica”

P3

“Para eles, e depois acabamos por decidir em grupo fazer para todos,
aplicamos fichas de sistematizacao de conteddos. E depois, a partir dai, fagco
um plano de melhoria semanal para cada um dos alunos”

“Para os alunos que eu vejo que estdo constantemente a ter oS mesmos
aspetos para melhorar, estes tém apoio extra. Falamos também com os pais

L.T

“Os meninos que nao revelam dificuldades e que acabam as tarefas mais
rapido podem ajudar os outros, quer na organizagdo, que é também uma
dificuldade sentida, quer também na resolugcéo dos exercicios propostos.”
“‘uma estratégia que tenho fomentado nas minhas aulas é o uso dos
sublinhadores. [...] Os alunos sublinham, no enunciado, o que é relevante,
deixando o que ndo é. Depois tém de colocar por escrito os dados todos
direitinhos”

“‘uma aula que os alunos tém por semana e que é dedicada a Matematica
diferente.”

P4
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“notamos que os alunos tinham muitas dificuldades nas tabuadas. Fizemos
entdo um concurso de tabuadas”

“fazer trabalho a pares ou nos computadores”

“tenho mesmo de me sentar e organizar por exemplo os problemas, eu
propria tenho de os ajudar a organizar os dados.”

“Ha também meninos aos quais tenho de ver o caderno quase que
diariamente, porque tém dificuldade em acompanhar o ritmo da turma”

“Outro exemplo: os lembretes. Nés fazemos para todos, mas ha alguns
alunos que precisam mesmo muito desta estratégia. S0 pequenos resumos
da matéria que os alunos colocam no caderno.”

“Nas aulas de apoio é também feito um trabalho especifico, de acordo com
as dificuldades especificas de cada menino. As vezes, para estes meninos
se sentirem mais seguros, introduzo nas aulas de apoio um contelido antes
de o introduzir aqui nas aulas.”

“O apoio individual e as aulas de apoio ao estudo. Acho que sdo estratégias
fundamentais. E um ensino mais focado nas suas dificuldades, mais
personalizado. Faco previamente um levantamento das dificuldades desses
alunos, para depois trabalha-las. Nessas aulas, tenho 3 ou 4 alunos comigo,
as vezes sdo mais mas o ideal é 3 ou 4 e revemos conteldos importantes de
anos anteriores e que eles ainda néo consolidaram. Resolvemos exercicios
de aplicagdo também. H& bases que néo estdo devidamente consolidadas e
gue, na aula, em grande grupo, ndo da para recuperar.”

“nestes contetdos ndo me chega explicar uma vez, tenho de explicar duas,
trés, quatro vezes.”

“O trabalho de pares também € uma boa estratégia”
“ha meninos que tém um ritmo completamente avangado e € preciso ter uns
desafios, jogos, algo diferente para eles fazerem quando terminam as tarefas

da aula.”

“Eu acho que tém de estar na turma, mas as vezes pode haver necessidade
de, em alguns momentos, sairem, devido as suas caracteristicas.”

“Portanto, ele em alguns momentos saia e tinha um apoio mais
individualizado”

“‘quando das uma explicacdo tedrica de um conteddo para toda a turma e te
apercebes de que ha um aluno que ndo esti a perceber nada [...] vais a
beira desse aluno e tentas explicar de outra forma. Outra coisa que se pode
fazer €, aquando da resolucdo de exercicios, ires buscar um exemplo ou um
exercicio mais simples para o aluno conseguir perceber.”

“insistir na parte pratica da Matematica, insistir na importancia de treinar o
raciocinio.”

“a utilizacdo de softwares de Geometria, para tornar a explicagcdo que
fazemos mais visual.”

“O trabalho em pares é outra coisa que podemos fazer. Ndo podemos fazer

trabalho em grupo; € muito complicado gerir o comportamento. Mas em
pares funciona melhor.”

PS5
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“se calhar, um aluno com dificuldades percebe melhor as coisas explicadas
por um colega do que por mim.”

“Ha um aluno [...] que é mesmo muito lento e 0 tempo que gasta a copiar
anotacdes do quadro faz com que lhe sobre menos tempo para praticar.
Entéo, muitas vezes dou-lhe esses apontamentos para colar no caderno.”

“Sem bases consolidadas de anos anteriores ndo se consegue progredir. As
vezes faco uma pausa na planificacdo e ponho-me a rever coisas basicas do
ano anterior.”

“ha sempre tarefas extra pensadas pera os alunos mais rapidos e mais
capazes, porque estes também tém de ser estimulados a melhorar e nao
podem sair prejudicados pelos colegas.”

“ao estarem na turma, pode haver alguma situacdo que lhes desperte o
interesse, alguma intervencdo de um colega, por exemplo, e se estiverem
numa sala a parte seréo privados dessas interacdes.”

“‘acho que os alunos com PEIl devem estar numa turma e terem um
tratamento igual ao dos colegas, com as devidas adaptacBes que sejam
necessarias.”

“utilizo fases intermédias nos exercicios que os alunos fazem nas aulas. Os
gue tém mais dificuldades, podem ter o enunciado dividido em vérias etapas
orientadas. Nao quer dizer que se reduzam os conteudos”

“‘convém que a primeira explicacdo que damos de um conteudo seja clara e
objetiva.”

“As vezes é preciso, na aula, ir um bocadinho atras recuperar contetidos
para que o aluno consiga chegar ao nivel dos outros.”

“Procuro estar mais proximo desse aluno, ndo de forma muito visivel, porque
depois h& todo um conjunto de problemas emocionais associados, numa
idade em que os miludos comegcam a perceber que sdo um bocadinho
diferentes.”

“‘Da o seu trabalho té-los em sala de aula, e tem 0s seus contras, mas néo
sei até que ponto & humano colocar os alunos com dificuldades excluidos da
turma; é colocar-lhes um rétulo. Acho que as vezes faz falta, em alguns
momentos, eles estarem por exemplo com outro professor meia hora que
seja a explicar-lhes um contelido, s6 a eles, porque ndo ha tempo na aula
para estar tanto tempo so6 a beira deles.”

P6

“(...) Esta competi¢éo criou nos alunos uma vontade e estimulo maior para a
aprendizagem e memorizacdo da tabuada.”

“‘expor um contetado de diferentes formas, pois sé assim conseguimos
chegar a todos os alunos.”

“Também uso os alunos que percebem muito bem os conteddos para

explicarem a turma, com a linguagem deles. Esta estratégia costuma
funcionar bem.”

“Também resulta bem uma espécie de tutoria entre os alunos, agora mais a
pares. Os que compreendem com mais facilidade os conteldos explicam a
um aluno com mais dificuldades que esteja sentado a beira deles. As vezes
estes alunos melhores também andam pela turma, como eu, a explicar
coisas a outros colegas. [...] As vezes é mais facil compreender o que o
colega esta a dizer do que o que a professora esta a dizer.”

P7
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“[...] € importante eles lidarem com o computador e com as tecnologias. Nem
sempre a forma tradicional de dar as aulas é suficiente.”

“semanalmente ou quinzenalmente fazemos uma ficha de trabalho global
com a matéria dada nos ultimos tempos, se possivel com toda a matéria
desde o inicio do ano. E parecida com a ficha de avaliacdo e eu acho que foi
uma estratégia que nos implementamos que esta a resultar muito bem. Para
ja, porque sendo parecido com um momento de avaliagdo, quando chegam a
ficha de avaliacao ja estdo mais preparados e ficam menos nervosos [...] O
estudo acaba por ser mais continuo, o que é muito positivo.”

“Eu acho que o que é importante é diversificar, ndo usar sempre a mesma
estratégia. Uma estratégia pode resultar inicialmente, mas se usamos
sempre a mesma, se calhar ao fim de algum tempo deixa de surtir efeito.”

“Os alunos sentem-se mais entusiasmados s6 pelo facto de estarem a
competir uns com 0s outros.”

“‘Outra coisa que eles fazem € inventar situacBes problematicas que
envolvam os conteldos ja estudados este ano. Depois os alunos vém cé a
frente e expBem o problema a turma. Eles fazem em PowerPoint e expbem a
turma o diapositivo com o problema.”

“Eu acho que os alunos devem estar inseridos na turma. Eu sou totalmente a
favor da inclusé&o.”

“poderia haver momentos em que eles pudessem sair para trabalhar algum
conteldo de uma forma diferente, isso acho que seria benéfico. Em sala de
aula, com toda a turma, nem sempre é possivel aquele trabalho
individualizado e especializado. Isto poderia ser bastante positivo, nao

sempre mas de vez em quando, pontualmente.”

“‘Reservamos também alguns momentos da aula em que a turma esta a
trabalhar de forma mais autbnoma para nos aproximarmos dos alunos que
tém mais dificuldades para tentar tirar algumas davidas e tentar perceber, em
alguns casos, por que é que ndo estdo a conseguir realizar determinada
tarefa.”

“As vezes é um colega que ajuda outro do lado, outras vezes levanta-se
mesmo e dirige-se a outro lugar da sala para ajudar um colega com duividas.
Esta ajuda entre pares resulta muito bem, a partir do momento em que eles
se sentem mais a vontade. [...] E util, porque é uma explicagdo dada ao
mesmo nivel, ndo a nossa que é sempre um bocadinho mais cientifica.”

“Temos também o apoio suplementar, que fazemos uma vez por semana”

“Temos também a professora de Educacgdo Especial que, numa das minhas
turmas, costuma estar presente para prestar auxilio a um aluno.”

“As vezes é pertinente alterar na hora o que foi planificado e temos de ter
essa flexibilidade.”

“tentamos ter material suplementar para os alunos que terminam mais
rapidamente as tarefas, que sdo entregues quase em jeito de prémio. Tém
uma componente lidica, mas uma parte de trabalho associada também.”

“acho que esses alunos devem estar, preferencialmente, com a turma, desde
gue haja condicdes para que eles acompanhem o0 que esta a ser feito na
turma. [...] era 6timo ter la um professor de Educagcdo Especial que
trabalhasse individualmente com o aluno.”

P8

‘ha alunos que tém dificuldades em fazer contagens progressivas e

P9
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regressivas, e um dos materiais utilizados é a reta numérica. Acaba por ser
um método eficaz e eles conseguem mais facilmente efetuar os calculos.”

“‘com alguns alunos é preciso ler os enunciados e fazer um bocadinho a
desconstrucdo do que é dito e do que é pedido.”

“o facto de ser um jogo, que se ganha ou perde, faz com que eles queiram
acertar e acabam por memorizar mais facilmente a tabuada do que se
tivessem de escrever uma série de vezes.”

“Outra coisa que também fazemos é trocar trabalhos, ou seja, cada aluno
corrige o trabalho do colega do lado”

“dou reforcos positivos aos que acertaram mais. Eles ficam todos contentes
e querem sempre melhorar”

“Fago também com eles, no inicio de cada aula, um ponto da situacao;
procuro recuperar o que foi trabalhado na aula anterior e, no final da aula,
procuro também que sobre um bocadinho de tempo para fazer o ponto da
situacao.”

“é preciso partir do concreto, de objetos, de experiéncias que eles tém, e
hoje em dia os alunos vivem muitas experiéncias e conhecem muitas coisas
e € importante trazer isso para a sala de aula. Eles acabam por atribuir mais
significado as aprendizagens que fazem.”

“temos de estar sensiveis aquilo que eles gostam; eles passam aqui no
colégio tantas horas e nds temos de tornar o trabalho deles, no minimo,
significativo. Temos de ter uma pedagogia mais dindmica, que nao seja so
exercicios”

“atividades mais concretas, em que 0s alunos manipulam materiais, acho
gue sdo promotoras de sucesso e, sobretudo, de motivac¢éo.”

“Ha também os apoios individualizados, que séo uma mais-valia para alguns
alunos”

“‘guem terminou mais cedo pode envolver-se em tarefas diferentes na sala,
ha sempre muitas coisas alternativas que se podem fazer: por exemplo regar
as plantas que temos aqui na sala.”

‘o0 que eu fago é ter sempre tarefas suplementares, ou seja, eles terminam
uma determinada tarefa e tém sempre desafios para fazerem.”

“As vezes, estes alunos que s&o mais rapidos a executar as tarefas, também
ajudam os colegas. [...] E é importante também haver esta entreajuda entre
os colegas”

“Acho que devem estar junto dos outros alunos [...] E bom haver este
paralelismo e esta interacdo com a turma, em termos de aprendizagem,
porque eles ndo aprendem todos da mesma forma e aprende-se muito com a
diferenca em sala de aula.”

“tentar ajudar, lugar a lugar, por exemplo, o maximo que nos for possivel nas
aulas, e pararmos mais naqueles alunos que, na turma, tém mais
dificuldades”

“se ha um aluno que nao percebe, tento explicar o conceito por outras
palavras”

“por vezes, quando € um colega a explicar, os alunos percebem melhor do

P10
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z

que quando é o professor. Ja me aconteceu também deixar um aluno
explicar a outro, sem ser para o grupo turma.”

“‘cumprem as tarefas muito rapido e tenho de selecionar um conjunto de
exercicios suplementares para eles resolverem no resto da aula. Procuro
gue tenham um grau de dificuldade superior e que impliguem a conexao
entre diferentes conhecimentos”

“acho que os alunos com PEI deveriam estar inseridos em turmas com
menos alunos”

“estar junto dos alunos e explicar individualmente aquilo que eles néo
perceberam em grande grupo.”

“A estratégia que usei foi muito simples: em vez de lhes colocar os
problemas numa ficha de trabalho, coloquei os problemas, individualmente,
dentro de envelopes. [...] Os envelopes estdo colocados numa mesa, eles
fazem a pares e, quando o problema estiver resolvido pelos dois, eu vou ao
lugar, corrijo o problema e digo que podem avancar para 0 problema
seguinte. [...] Colocando isto como um desafio, como uma competicdo, 0s
alunos acabam por ter mais vontade de resolver os problemas”

“faco questdes [...] para me certificar que [...] percebem o que fizeram”
“Peco muitas vezes que sejam eles a resolverem os exercicios no quadro.”

“fazer-lhes constantemente questdes, solicitar com muita frequéncia a
participacéo oral”

“eu acho que o segredo ¢€ ir diversificando, ndo usar a mesma estratégia por
muito tempo, sendo acaba por deixar de surtir efeito.”

“as turmas sao todas diferentes e o que funciona aqui ja ndo funciona acola.”

“vou-lhes colocando um ou outro desafio [...] que envolvam um maior
raciocinio.”

“tento envolvé-los um bocadinho nas atividades extra, nas competices de
Matematica, por exemplo nos treinos do Diz+”

“a partir de um exercicio ou de outra coisa qualquer, incentivo os alunos a
redigir enunciados de verdadeiro ou falso, do género do Diz+. Por exemplo,
perante um determinado soélido, eles terem de construir frases que podem
ser verdadeiras ou falsas. Eles aqui treinam varias competéncias e sentem-
se mais motivados.”

“faz sentido existirem momentos de aprendizagem fora da turma [...] Mas, no
geral, acho que os alunos com PEI devem ter aulas com a turma [...] eu julgo
gue sera sempre importante ele estar na turma, no que diz respeito a parte
da socializacdo.”

P11

“vou a beira de um aluno e pergunto como € que ele esta a fazer o exercicio
e tento perceber as dificuldades que ele tem. [...] Tento verificar até que
ponto ele percebeu a matéria, primeiramente, e depois, caso haja um
bloqueio na resolucdo de um problema, induzo o processo de resolucéo por
etapas.”

“as vezes é necessario traduzir o problema por esquemas para que 0S
alunos percebam melhor.”

“direciono muitas das minhas questdes para os alunos que sei que tém mais
dificuldades, para me assegurar de que estdo a acompanhar o que eu estou

P12
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a explicar.”
“Eu elogio o trabalho e o esfor¢o”

“Gosto de aplicar metodologias diversificadas [...] Os alunos pedem mesmo
coisas diferentes, temos de inovar constantemente.”

“E gosto que eles intervenham, adoro mesmo. Eles tém de intervir, porque s6
assim é que eu percebo até que ponto eles perceberam”

“vou a beira destes alunos e pego que me expliquem o erro que fizeram e
gue me expliguem como deveriam ter feito. Acho que esta parte da
comunicacdo € muito importante; sé ao ouvir as explicacbes dos alunos é
gue eu vejo se eles realmente perceberam as coisas.”

‘procuro os exercicios que eles poderdo resolver e que sejam mais
complexos que o0s outros. Procuro que sejam exercicios que eles leem e
pensam a partida: bem, eu ndo sei resolver isto, mas vamos |4 ver, vamos
procurar uma estratégia.”

“Tento sempre envolvé-los na ajuda aos colegas.”
“‘deveriam estar na turma, mas acho que a turma deveria ser muito menor,

isso sim. Eles precisam de mais atencdo, de muita mais atencdo. Para mim,
um aluno de PEI deveria ter sempre um adulto ao seu lado.”

Quadro 8 — Estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica

Sao inimeras as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica que os professores
de Matematica da instituicdo aplicam nas suas aulas. Os professores tém a
preocupacdo de delinear um conjunto de estratégias promotoras de sucesso escolar,
que aplicam, de uma forma geral, com todos os alunos das suas turmas, contudo
reconhecem que ha um cuidado acrescido com os alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem, ndo se pensando tanto nos outros. Isto é evidente em respostas
como: “Obviamente que as nossas preocupacdes recaem sempre nos alunos de baixo
rendimento escolar, em detrimento dos outros” (P3); “direciono muitas das minhas
gquestdes para os alunos que sei que tém mais dificuldades, para me assegurar de que
estdo a acompanhar o que eu estou a explicar’ (P12). Para além disso, pode
constatar-se, a partir dos relatos feitos pelos professores nas entrevistas, que as
estratégias aplicadas ndo podem ser as mesmas em todas as turmas e, por isso, é
preciso adaptar as estratégias mediante as caracteristicas dos alunos de cada uma
das turmas: “O que funciona com uma turma pode nao funcionar com outra” (P3); “as
turmas séo todas diferentes e o que funciona aqui j& ndo funciona acold” (P11). Ha
também o reconhecimento, por parte de alguns professores, de que, por muito bem
pensadas e planificadas que as estratégias estejam, é necessario ter flexibilidade e, no

momento da aula, altera-las mediante o feedback que formos recebendo dos alunos.
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“As vezes é pertinente alterar na hora o que foi planificado e temos de ter essa
flexibilidade” (P8).
As estratégias que a seguir se apresentam sdo apontadas pelos professores

como promotoras de sucesso, sobretudo junto dos alunos com dificuldades de

aprendizagem, visto que € sobre estes que recaem mais preocupacoes:

Adaptar o material pedagogico utilizado, como: usar cadernos com
guadriculas diferentes, usar objetos ou exemplos praticos do dia a dia,
usar sublinhadores ou fazer colagens no caderno — P1, P2, P4, P5 e P9.
Insistir na resolucdo de exercicios préaticos. Para os alunos que revelam
dificuldades, marcar tarefas diferenciadas na sala de aula ou para casa,
acompanhadas, se necessario, por um plano de trabalho orientador do
estudo — P1, P2, P4, P5 e P7. Esta preocupagdo dos docentes vai ao
encontro de Perrenoud (1996), que defende que alunos diferentes devem
realizar tarefas diferentes, adaptadas as suas necessidades.

Propor tarefas em que o0s alunos consigam ver a aplicabilidade da
Matematica no dia a dia e que estejam relacionadas com as suas as suas
experiéncias e 0s seus interesses — P2, P3 e P9.

Colocar os alunos em lugares estratégicos na sala de aula — P1. Os outros
docentes ndo referem esta estratégia de forma direta, mas alguns deixam
transparecer que a forma como os alunos se dispdem na sala pode ajudar
ou condicionar o ensino diferenciado.

Propor a resolucéo de tarefas no quadro, computador ou no exterior do
colégio, fora da sala de aula. Fazer tarefas diferentes, que ndo sejam soé
resolver exercicios no caderno é mais motivador para os alunos — P1, P4,
P7 e P11.

Explicar os contelidos com clareza, objetividade e de diferentes formas ou
explicar varias vezes, se for necessario — P1, P4, P6, P7 e P10.

Explicar um contetdo ou um exercicio de forma mais individualizada, junto
dos alunos que revelam dificuldades. Ajudar os alunos, percorrendo lugar a
lugar e tentando perceber ao certo qual a dificuldade sentida — P1, P3, P4,
P5, P8, P10, P11 e P12.

Ler os enunciados dos problemas com os alunos e ajuda-los na
desconstrugdo dos mesmos, traduzindo a informagéo fornecida por meio
de esquemas, tabelas, etc. Se necessario, fasear as questbes,

estabelecendo etapas intermédias — P2, P6, P9 e P12.
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e Colocar os alunos a trabalhar em pares ou em pequenos grupos. Por

vezes, 0s alunos com mais dificuldades percebem melhor um certo
conteddo quando explicado por um colega, com uma linguagem mais
simples que a do professor — P2, P3, P4, P5, P7, P8 e P10.
O trabalho colaborativo entre alunos € defendido por varios autores que
realizaram investigagbes na area da Educagdo e da Diferenciacédo
Pedagdgica como promotora de sucesso escolar. Ainscow (1997) é um
bom exemplo disso, defendendo existe um “conjunto de recursos que
estao disponiveis em todas as salas de aula e que, no entanto, pouco tém
sido utilizados: os préprios alunos” (p. 16). Freinet foi pioneiro no que toca
ao espirito colaborativo na sala de aula, defendendo que aumenta a
autonomia dos alunos e que promove uma melhoria generalizada nas
atitudes e afetos.

e Partir dos conhecimentos prévios dos alunos e estabelecer relacdes das
novas aprendizagens com aprendizagens anteriores. Fazer sinteses dos
conteldos abordados — P3, P5, P6 e P9.

Esta ideia corrobora os estudos feitos por Tomlinson (2008), pois para este
autor, o ensino diferenciado tem de ter em conta o ponto de partida de
cada aluno.

e Solicitar constantemente a participacdo oral dos alunos e fazer-lhes
guestdes que permitam aferir se estdo ou ndo a acompanhar o que esta a
ser feito em aula — P3, P11 e P12.

e Reforgcar positivamente uma tarefa ou uma interven¢cdo bem sucedida —
P3, P9 e P12.

e Facultar aulas de apoio aos alunos com dificuldades de aprendizagem,
para que se possa trabalhar mais especificamente com estes alunos. Os
grupos néo deverdo ser muito grandes, para que o trabalho desenvolvido
seja mais personalizado — P4, P8 e P9.

e Envolver os pais na aprendizagem — P4. Apesar de apenas um docente
referir esta estratégia, a maioria deixa transparecer, ao longo da entrevista,
a importancia de se fazer um trabalho articulado com as familias. Esta
preocupacdo esta também patente nos PAAP dos alunos.

e Propor aos alunos jogos, concursos ou competicdes, onde tém de por a

prova os seus conhecimentos — P7, P9 e P11.
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A maioria das estratégias apontadas denota uma Diferenciacdo Pedagdgica ao

nivel dos processos e dos produtos.

Embora sejam os alunos que revelam dificuldades os que requerem mais

atencdo da parte dos professores, estes apontaram também algumas estratégias que

aplicam com os alunos que estdo no extremo oposto, ou seja, que apresentam um

elevado rendimento escolar. Salientam-se as seguintes:

Propor aos alunos que resolvam um problema por mais que um processo —
P1.

Propor aos alunos que ajudem os colegas que estéo a ter dificuldades, quer
na resolucdo de exercicios, quer na organizacdo do seu material escolar —
P1, P4, P9 e P12.

Incentivar os alunos a terem autonomia e, caso o resultado de um exercicio
ndo esteja de acordo com as solu¢cdes do manual, tentarem encontrar
sozinhos o erro — P2.

Propor tarefas suplementares, mais complexas, mais estimulantes e mais
ludicas, que sejam apresentadas como desafios — P2, P3, P4, P5, P8, P9,
P10, P11 e P12.

Propor aos alunos que inventem enunciados de exercicios e que 0s
proponham a turma — P7 e P11.

Para os alunos que resolvem muito rapido as tarefas solicitadas, propor-
Ihes outras tarefas, mas diferentes, que em nada estejam relacionadas com
a aula em si, com por exemplo regar as plantas da sala ou realizar tarefas

de treino para a participagdo em competicdes de Matematica — P9 e P11.

No que toca os alunos abrangidos com PEI, todos os docentes séo a favor da

sua inclusdo numa turma, defendendo que a socializagéo € fundamental para todos os

alunos. A importancia da socializacdo é evidente nas entrevistas dos professores P2,

P3, P4, P9 e P11. No entanto, alguns professores mencionam aspetos pertinentes a

ter em conta nesta inclusao:

Devia haver alguns periodos de tempo em que os alunos com PEI que
revelam muitas dificuldades saissem da sala e estivessem com outro
professor a trabalhar de acordo com as suas dificuldades especificas — P1,
P4, P6, P7 e P11.

Devia haver um professor dentro da sala de aula a prestar um auxilio
individualizado aos alunos com PEI, sobretudo em relacdo aos que revelam

dificuldades profundas na disciplina de Matematica — P2, P8 e P12.
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e Os alunos com PEI deveriam estar inseridos em turmas mais pequenas,
gue permitissem um maior acompanhamento da parte dos professores —
P10 e P12.

Para terminar esta andlise, salienta-se que € muito importante diversificar as
estratégias que se aplicam em sala de aula. De acordo com estes professores, ndo se
deve usar sempre a mesma estratégia, mas ter um variado leque de estratégias que
se vao selecionando mediante as necessidades sentidas: “O segredo é ir
diversificando, ndo usar a mesma estratégia por muito tempo, sendo acaba por deixar
de surtir efeito” (P11); “Os alunos pedem mesmo coisas diferentes, temos de inovar
constantemente” (P12); P7 corrobora, referindo que “o que é importante é diversificar,
nao usar sempre a mesma estratégia. Uma estratégia pode resultar inicialmente, mas

se usamos sempre a mesma, se calhar ao fim de algum tempo deixa de surtir efeito”.
4.2.3 Os recursos pedagdgicos utilizados
No quadro que se segue sao apresentados excertos das respostas dos

professores entrevistados no que diz respeito aos recursos pedagdégicos utilizados em
sala de aula.

Categoria: RECURSOS PEDAGOGICOS

Unidades de registo Entrevistado

“Utilizo muito os feijdes nestas idades, para eles poderem manusear, para
ser mais concreto do que abstrato.”

“Os manuais, temos de os usar. Uso muito feijdes, massas. [...] Uso também
abacos, material multibasico. As vezes qualquer coisa serve. Lapis,
canetas... As vezes uso a Escola Virtual [...]”

“Eu acho que o melhor dispositivo que podes ter dentro da sala de aula é a P1
pedagogia do professor. Eu acho que o professor é o melhor dispositivo de
aprendizagem.”

“ha recursos que nao estdo pensados para aquela aula, mas tu tens
necessidade de os ir buscar. [...] As vezes ha recursos que tu planificas e
podes ndo utilizar e outros que tu ndo planificas e tens necessidade de usar.”

“os alunos tém as réguas graduadas [...] planificacbes de sélidos”
“[...] mesas, cadeiras [...] Uso os manuais, 0 quadro interativo como projetor
da muito jeito [...] Uso também o Geogebra 3D”

P2
“A Escola Virtual, as vezes uso um ou outro video que acho mais pertinente.”
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Z

“Uso a calculadora, nem sempre, mas quando é necessario. Fichas de
trabalho, fichas de revisdes antes dos testes.”

“Olha, os tecnolégicos sdo fantasticos, os videos e essas brincadeirinhas,
PowerPoints, o Geogebra... Mas os que funcionam melhor sédo as coisas
corriqueiras que tu tens dentro da sala de aula.”

“entdo fui buscar o geoplano [...] eles trouxeram palhinhas”
“ficha final em que sistematizaram tudo isto.”

“‘quando tu trazes determinado material, o teu objetivo é que todos
entendam. Quando ha alguém que nado entende com o material que tu
preparaste para a aula, ai tu improvisas. E € na improvisagcdo que tu vais
adequar os materiais as dificuldades que os alunos vao manifestando, nao
sé os que revelam normalmente dificuldades de aprendizagem, mas os
outros também.”

P3

“A Escola Virtual, os videos, tudo o que tenho de informatico ao meu dispor.
Uso jogos, também. Ha também material que os préprios alunos constroem.
Por exemplo, na matéria dos angulos, os alunos constroem cartazes para a
sala. Por exemplo, foram os alunos que fizeram o jogo do semaforo com
tampas. Uso também o bingo das tabuadas”

“Temos também o domind das fra¢Bes e o domino dos angulos.”

“Também utilizei um bolo para introduzir as fragcdes equivalentes.”

P4

“Uso muitas vezes o Geogebra [...] Uso também a Escola Virtual [...]”
“Uso também alguns materiais que construo ou tenho ja de outros anos.”

“Uso fichas de trabalho, claro, e também os manuais adotados.”

PS5

“desde o material multibasico, blocos logicos para criangas mais pequenas.
Temos também material Cuisinaire, que sdo umas barrinhas coloridas.
Temos geoplanos. Temos usado também recentemente o dominé de
fracBes, que construimos; também dominés de angulos. [...] Ha também o
jogo da gléria”

“E importante adaptar o material & turma e 0 modo como vamos usar esse
material.”

“‘Geralmente comegamos pelos do manual [...] Mas gostamos de ir para
além do manual, porque o manual acaba por ser um bocadinho basico, um
bocadinho limitado.”

P6

“usamos materiais que nada tém a ver com a sala de aula, cartas, jogos de
cartas, etc.”

“Utilizamos também o mab, o tangran, a Escola Virtual, os videos da Escola
Virtual.”

“Utilizo os manuais, utilizo o computador, utilizo materiais construidos pelos
alunos ou entdo por mim. Utilizo aqueles materiais normais associados ao
1.2 ciclo: o0 mab e outro tipo de materiais de Matematica que existem ja
feitos.”

“para treinar o calculo mental uso muito o jogo do 24.”

P7

“Para ja, os manuais (...) 0s manuais sdo sempre a nossa base de trabalho.
[...] Quando digo manual, ndo me refiro apenas a um livro: h4 o manual, h4
um livro de fichas que o acompanha, ha ainda um outro livro complementar
de atividades mais a base de desafios, depois ha os livros de experiéncias
gue acompanham a parte mais experimental, portanto 0s manuais ja tém
esta diversidade, ndo é s6 o tradicional manual.”

P8
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“Temos também os recursos que vamos construindo e que vamos utilizando
de apoio ao que esta a ser feito”

“temos também uma série de recursos interativos que também usamos nas
aulas.”

“O quadro interativo é também um recurso”

"o material multibasico, o abaco [...] nesta primeira fase é crucial os alunos
terem materiais manipulaveis. No inicio usdvamos também muito as barras
de Cuisinaire”

“‘Outro material que uso aqui no 1.° ano sdo estes crocodilos, para
aprenderem e memorizarem os simbolos de menor e de maior. [...] Nesta
fase inicial, no primeiro ano, as estratégias sdo mais a base de lhes dar
recursos diferentes, assim coisinhas simples, mas apelativas, que lhes P9
captem a atencao.”

“uso muito os jogos interativos [...] materiais manipulaveis e apelativos,
quizes”

“Uso muito também as Escola Virtual, faco também a Tecnotabuada: é um
CD com musicas, em estilo rap, que facilita também a memorizacdo das
tabuadas.”

“Uso muito o quadro”

“entrego algumas anotacdes tedricas para eles colarem no caderno”

P10
“também uso o PowerPoint, os videos da Escola Virtual’
“As vezes damos fichas informativas”
“Eu uso, sempre que possivel e sempre que eu vejo que é interessante, a
Escola Virtual.”
“‘uso sempre os programas de geometria: o Sketchpad, por exemplo [...]
quadro interativo”
P11
“Sempre que ha um tema em que é pertinente apresentar um video do Isto é
Matematica, também o fago.”
“os alunos precisam mesmo de mexer no soélido, de ver a sua planificacéo e,
por isso, também levo esse material mais manipulavel para as aulas.”
“‘gosto de ir a Escola Virtual, gosto também muito dos videos Isto é
Matematica”
“E interessante quando conseguimos explicar um contetdo a partir de algo
gue eles trazem de casa: um objeto, um jogo” P12

“Uso PowerPoint, Escola Virtual, Geogebra na parte da Geometria, uso
também o material de desenho do quadro: régua, compasso, transferidor e
esquadro. Gosto muito dos videos Isto é Matematica. Mas isto ndo pode ser
uma coisa diaria, uso mais no final dos capitulos.”

Quadro 9 — Recursos pedagégicos utilizados

Num passado ndo muito distante, 0 material necessario para o ensino-aprendizagem
da Matematica era o quadro e giz e 0 manual escolar. Quanto muito, apenas em
geometria seria de usar mais algum material, nhomeadamente, régua, esquadro,
compasso e transferidor. No entanto, a investigacdo nacional e internacional tem
mostrado que a manipulacdo de materiais é importante para uma aprendizagem bem
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sucedida, em especial nos primeiros anos de escolaridade (Matos & Serrazina, 1996,
cit. Ponte & Serrazina, 2004, p. 7).

Na literatura, é possivel constatar que ha autores que distinguem recurso
didatico de material didatico, alegando que recurso é “tudo o que pode ser utilizado
para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem” (Alves & Morais, 2006, p. 348)
e considerando que material didatico é “todo o material que pode ser manipulado e
trabalhado para obter resultados finais acerca da actividade que esta a ser tratada no
contexto de sala de aula” (Alves & Morais, 2006, p. 348). Outros autores, como Graells
(2000), Ribeiro (1995), Zabala (1998) e Gellert (2004), consideram que tudo aquilo que
possa facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos pode ser considerado um
recurso didatico, quer seja manipulavel ou ndo (Botas, 2008).

Os recursos didaticos sdo usados, nas aulas, com uma intencionalidade
pedagdgica, permitindo, na perspetiva de Graells (2000)

fornecer informacao, constituir guiGes das aprendizagens dos alunos, proporcionar o
treino e o exercicio de capacidades, cativar o interesse e motivar o aluno, avaliar as
capacidades e conhecimentos, proporcionar simulacfes, com o objectivo da
experimentacdo, observacao e interaccdo, criar ambientes (contextos de expresséo e
criacdo). (Botas, 2008, p. 25)

Para os professores de Matematica inquiridos, os recursos pedagdgicos sao
entendidos segundo esta Ultima perspetiva, ou seja, qualquer meio que auxilie o
professor a potenciar a aprendizagem dos alunos é tido como um recurso pedagdgico,
0 que é evidente pelas respostas que dao.

Através dos relatos feitos pelos professores, nas entrevistas, acerca dos
recursos pedagdégicos que usam nas suas aulas, é possivel constatar que usam uma
enorme variedade de recursos:

e Recursos manipulaveis estruturados — material multibasico, barras de
Cuisinaire, régua, compasso, transferidor, esquadro, sélidos geométricos,
planificacdes de solidos geométricos, tangran, blocos légicos, geoplano,
calculadora — e ndo estruturados, como feijdes, massas, mesas, cadeiras e
cartas.

e Jogos didéticos: por exemplo o jogo da gléria, o dominé das fracdes, o
dominé dos angulos, o jogo do seméaforo.

e Recursos digitais: Escola Virtual, videos, Programas de Geometria
Dinamica (Sketchpad e Geogebra), PowerPoints.

e Recursos em papel, para ler, escrever e/ou exercitar: manuais adotados,
livros de fichas, fichas de trabalho, fichas informativas, cartazes.

e Quadro, computador e quadro interativo.
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E importante destacar alguns aspetos que foram referidos, direta ou
indiretamente, pelos professores inquiridos. Em primeiro lugar, alguns professores
revelam que, muitas vezes, é com objetos do dia a dia, que aparentemente nada tém a
ver com a Matematica, que se consegue explicar alguns conteldos mais abstratos aos
alunos. Este aspeto é referido pelos professores P1, P2, P3, P7, P9 e P12.

Este uso de materiais banais, comuns no nosso dia a dia e referidos por P9
como “coisinhas simples” e por P3 como “materiais basicos” ou “coisas corriqueiras”, &
defendido por uma série de autores de referéncia. Para Mansutti (1993), citado por
Botas (2008) “quanto mais a crianga explora as coisas do mundo, mais capaz se torna
de relacionar factos e ideias extraindo as suas proprias conclusdes” (p. 26). Piaget foi
outro defensor de uma pedagogia centrada na manipulacdo de materiais, defendendo
que “o0 aluno que manipula varios tipos de materiais tem imagens mentais mais claras
e pode construir pensamentos abstractos mais sélidos do que aquele que é sujeito a
experiéncias com poucos materiais” (Botas, 2008, p. 37). Assim, para um ensino de
exceléncia, o professor ndo pode recorrer apenas ao quadro e giz e ao manual
adotado.

Um outro aspeto interessante, referido pelos professores P1 e P3, é a questao
do improviso. Efetivamente, as aulas tém de ser planeadas e 0s recursos a usar muito
bem pensados, mas, por vezes, no momento da aula, € necessario ter alguma
flexibilidade e adaptar o plano de aula a alguma dificuldade ou curiosidade que surja
da parte de algum aluno. Esta ideia vai ao encontro da perspetiva de autores como
Santos (2009) e Resendes & Soares (2002), para os quais os professores, em sala de
aula, devem alterar as atividades, recursos ou estratégias previamente planificadas
mediante os feedbacks que vao recebendo dos alunos. Obviamente, tem de haver
uma cuidada planificacdo e alguma intencionalidade nos recursos a usar, contudo néo
podemos ficar presos as planificacfes. As reacdes dos alunos sdo muito importantes e
ndo podemos ignoréa-las.

Outro aspeto interessante que € possivel notar pelas respostas dos
professores é o facto da utilizagdo de jogos ser mais frequente no 1.° CEB. Trata-se
de um importante recurso, que geralmente é do agrado dos alunos e que, de uma
forma mais descontraida e ludica, poderd levar os alunos a aprendizagem. Para Ainley
(1988), 0 jogo “néo so permite a crianga aprender Matematica, como também constitui
uma rara oportunidade de fazer verdadeira matematica na sala de aula” (Botas, 2008,
p. 33). Nota-se, contudo, que a medida que a idade dos alunos vai avancando, a
utilizacdo deste recurso vai diminuindo. Alias, entre os professores dos 2.° e 3.° CEB,

apenas P12 refere os jogos mateméaticos, ndo como um recurso pensado por si, mas
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trazido pelos alunos e aproveitado em contexto de sala de aula para a explicacdo de
algum conteudo.

E de destacar, ainda, a opinido de P1, ao referir que “o professor é o melhor
dispositivo de aprendizagem”. Para este docente, a forma como se abordam os
conteudos e o entusiasmo com que esta abordagem é feita pelo professor vale mais
do que qualquer recurso pedagdgico estruturado. Efetivamente, os recursos sao muito
importantes, mas o papel do professor é preponderante, nomeadamente na motivagdo
dos alunos para a aprendizagem.

Para terminar, importa destacar que, para a generalidade dos professores
entrevistados, 0s recursos usados nas aulas sdo selecionados, numa primeira fase,
tendo em conta os conteudos a abordar. Contudo, € necessario pensar nos alunos que
se tem na turma e adaptar 0s recursos as suas necessidades e caracteristicas. “O
mesmo material pode resultar muito bem nesta turma, mas nao resultar na outra e, por
isso, para além da matéria que é abordada, é preciso ter em conta as caracteristicas
da turma” (P7).

Assim, nas aulas de Matematica, 0s recursos pedagdgicos assumem muita
importancia dado o carater mais abstrato de alguns dos contetidos abordados. E claro
gue néo é a utilizacdo do material por si mesma que promove a aprendizagem, mas a

forma como o professor e os alunos interagem com o material.

4.2.4 As tarefas realizadas pelos alunos

No quadro que se segue sado apresentados excertos das respostas dos
professores entrevistados no que diz respeito as tarefas que os alunos mais realizam

nas aulas de Matematica.

Categoria: ATIVIDADES / TAREFAS

Unidades de registo Entrevistado

“a resolucéo de situagdes problematicas [...] Pode ser no quadro, pode ser P1
uma ficha, pode ser so dito oralmente e eles tém de resolver”
“Resolucéo de exercicios no caderno.”

“Mas essencialmente aquilo que eu valorizo muito é a autonomia, € que eles P2
facam exercicios, que pratiquem muito.”
“Exercicios de aplicacdo. Apds a abordagem dita mais teorica [...], os alunos P3
tém de aplicar em exercicios concretos.”
“Acabamos por insistir mais nos problemas matematicos.” P4
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“Exercicios. Muitos exercicios de aplica¢éo.” P5
“0 que ocupa a maior parte do tempo de aula é a resolucéo de exercicios.” P6
“Acaba por ser mesmo a resolugdo de exercicios e de situagbes P7

probleméticas. Os problemas envolvem tudo o resto.”

“Acho que é dada mais prevaléncia ao que é mais tradicional: ficha de
trabalho, consolidagdo, registo no caderno. [...] a maioria precisa de
sistematizacdo, de exercicios, fichas de trabalho [...]. Pensar ¢é P8
importantissimo, o calculo mental, o raciocinio mental, mas a parte escrita e
de registo também.”

“fichas de trabalho e também exercicios do manual” P9

“Exercicios de aplicagdo” P10

“Sao as fichas de trabalho com exercicios. As tarefas exploratdrias, muito
pouco, até por uma questdo de tempo, [...] por isso a maioria das tarefas que P11
os alunos realizam é, de facto, exercicios de aplicacdo dos conteludos
abordados.”

“Claro que a resolucédo de exercicios € a base para 0 sucesso em P12

Matematica.”

Quadro 10 - Atividades/tarefas realizadas pelos alunos

Verifica-se, pela analise das respostas dadas pelos professores nesta
categoria, que a principal tarefa desenvolvida pelos alunos nas aulas corresponde a
resolucdo de exercicios e situacdes problematicas de aplicacdo dos conteudos. Os
docentes consideram que a resolucdo de muitos exercicios € fundamental para a
consolidacao dos contetdos, em qualquer ciclo de ensino. Por exemplo, P5 refere que
“em Matematica so se la vai com muitos exercicios. Eu acho que a teoria s6 fica bem
consolidada com muita pratica” e P12 corrobora, afirmando que “a resolugdo de
exercicios é a base para o sucesso em Matematica”. Efetivamente, nota-se uma
grande preocupacdo dos professores em assegurar que o0s alunos praticam o0s
contetdos abordados, aplicando-os em problemas; esta preocupa¢do com o trabalho
efetivo dos alunos em aula vai ao encontro das normas estabelecidas na instituicao,
segundo as quais 80% do tempo de cada aula deve ser destinado ao trabalho
efetuado pelos alunos.

P11 foca, contudo, um aspeto importante, quando se refere ao “tempo que tens
para cumprir 0 programa, que nao te da muita margem de manobra para efetuares
tarefas exploratorias, por isso a maioria das tarefas que os alunos realizam é, de facto,
exercicios de aplicacdo dos conteudos abordados”. Efetivamente, é necessario ter
algum cuidado na sele¢éo das tarefas a realizar em sala de aula. Estas ndo podem ser
apenas exercicios e problemas de aplicagdo de contetidos ja abordados, pois este tipo
de tarefa é muito redutor. Para Ponte (2009), as aulas de Matematica tendem a seguir
sempre o mesmo padrao: “o professor comecga por explicar 0s novos conceitos e

procedimentos, frequentemente colocando perguntas aos alunos, exemplifica um ou
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dois casos e passa exercicios para os alunos resolverem, aplicando os conhecimentos
apresentados” (pp. 100-101).

Apesar de, em algumas situacles, este tipo de aula ser necessério, 0s
professores tém de reconhecer que ha outras formas que poderdo trazer mais
beneficios para a aprendizagem dos alunos. Ponte, Serrazina, entre outros, defendem
as tarefas exploratérias como aquelas que melhor promovem a aprendizagem dos
alunos, uma vez que estes acabam por “ser parte muito mais activa do processo de
constru¢do do novo conhecimento” (Ponte, 2009, p. 101). Ponte aconselha os
professores de Matematica a, em vez serem eles a introduzir um novo tema, propor
uma tarefa que “utilize os conhecimentos [prévios] dos alunos, ao mesmo tempo que
permite o desenvolvimento de novos conceitos ou processos” (idem, p. 101). Apés o
trabalho dos alunos, que pode ser feito individualmente, a pares ou em grupos de
trabalho, e quando eles se deparam com duvidas significativas, é altura do professor
intervir dinamizando a discusséo coletiva, em grande grupo. No final é necessério
fazer uma sintese das principais ideias, devendo esta sintese ser feita conjuntamente
pelo professor e alunos. Assim,

em vez de se comecar por expor as novas ideias, estas surgem na conclusdo do
trabalho, como um processo de sintese. Em vez de se proporem exercicios para os
alunos praticarem processos ja conhecidos, prop6em-se tarefas em que eles tém de
fazer um esforco de interpretacdo, formular estratégias, apresentar e argumentar
solucdes. (Ponte, 2009, p. 101)

Ponte & Serrazina (2004) sdo adeptos de uma aula exploratéria em detrimento
de uma aula expositiva. Nas aulas exploratérias, sdo os alunos que descobrem o
conhecimento e por isso este ndo é dado de forma direta pelo professor, como um
produto acabado e pronto a usar na resolucdo de exercicios. Assim, uma aula
exploratéria acaba por conduzir a aprendizagens mais significativas. Nas aulas mais
expositivas, os alunos até aprendem como se faz e por que razéo se faz determinada
coisa, mas, com o tempo, acabam por esquecer, relembrando a pressa nas vésperas
das avaliacdes formais.

O principal entrave a este tipo de aula, referido pelos professores em geral e
ndo apenas os da instituicdo onde se desenvolveu esta investigacdo, € o reduzido
tempo da aula, pois uma tarefa exploratéria requer muito tempo, e a extensdo dos
programas e o cumprimento dos mesmos acaba por condicionar a realizacdo desse
tipo de tarefas, pelo que “Esta mudanga de um ensino expositivo para um ensino-
aprendizagem exploratério representa um grande desafio para o professor” (Ponte,
2009, pp. 105-106).
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4.2.5 Osinstrumentos de avaliacéo aplicados

No quadro que se segue — Quadro 11 — sdo apresentados excertos das

respostas dos professores entrevistados no que diz respeito:

e aotipo de instrumentos de avaliacdo que aplicam nas suas turmas;

e as adaptacOes que efetuam nos instrumentos de avaliagdo dos alunos

abrangidos com PEI;

¢ a forma como efetuam a correcdo dos instrumentos de avaliacdo escritos

na aula em que estes sao devolvidos aos alunos.

Categoria: INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Unidades de registo

Entrevistado

“As fichas de avaliagdo formativa, as grelhas de avaliagcdo da participagao,
grelhas de avaliacdo do comportamento, do trabalho de casa...”

“os alunos que tém PEI [...] tém, portanto, leitura das perguntas uma a uma
e mais tempo para poderem fazer a ficha de avaliacdo.”

“Para os alunos com PEI h4 adaptacfes que séo feitas. Por exemplo, mais
guestdes de escolha multipla, menos problemas em que tém de interpretar,

. O teste é muito semelhante ao da turma, mas tem essas pequenas
adaptacdes. Em vez de lerem um problema e terem de o resolver, tém por
exemplo trés hipéteses de resolucao e eles escolhem a correta.”

“‘Depende também das dificuldades do aluno. Se é uma dificuldade severa,
nés temos de diminuir o nimero de perguntas e facilitar a resolucéo; facilitar
no sentido de, como ja disse, terem hipéteses de resolucao e serem capazes
de olhar para elas e reconhecer a correta.”

“[...] &s vezes os alunos fazem a corre¢cdo em casa, como trabalho de casa,
para voltarem a pensar naquelas questdes.”

P1

“Questdes de aula, testes”

“‘Depois, na parte socioafetiva, a participagdo, o empenho, os trabalhos de
casa [...] tenho uma grelha de observacgéo.”

“ha um aluno que tem dificuldades de visédo e é preciso ampliar o teste.”

“Tenho um no 9.° ano, mas nao adapto nada no teste dele, porque as Unicas
adaptacdes que ele ir4 ter no exame nacional sdo a leitura de prova e fazer
numa sala a parte, portanto, ndo posso dar-lhe tarefas mais simples, nem
adaptar as questbes do teste, para ele depois chegar ao exame nacional e
sentir-se frustrado por ndo conseguir resolver questdes que sao
completamente diferentes daquelas a que ele esta habituado.”

‘pego nas questdes que os alunos erraram mais e exploramos em aula.
Trabalhamos a interpretacdo da pergunta, o que era necessario fazer e fago
a resolucdo detalhada no quadro. A correcdo de todo o teste é, depois,
enviada por e-mail, mas dou-lhes espaco para tirarem davidas sobre

P2
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gualguer quest&o no dia em que entrego.”

“Os testes de avaliagdo sumativa e as questfes de aula.”

“Todos os erros cometidos pelos alunos nos instrumentos de avaliacédo
escritos sdo assinalados com um comentario ou com uma sinalética de
identificacao do erro.”

“A todos os alunos que deram um certo erro eu obriguei, numa folhinha A4, a
escrever o erro dado, uma cruz por cima e o procedimento correto ao lado.”

P3

“Temos as duas fichas de avaliagcdo por periodo. Temos em conta também
os parametros de trabalho de casa, empenho, responsabilidade. [...] temos
uma grelha de registo. Para além do que referi, conta também para a
avaliagdo um trabalho individual que os alunos fazem por periodo.”

“Avaliamos também o caderno diario. [...] a organizagdo, se estdo o0s
conteldos em dia, os planos de aula em dia, se esta ou ndo rasgado, a
caligrafia.”

“por vezes, é necessario fazer a leitura das questbes”

“Fazemos a correcdo sempre em grande grupo, sempre.”

“Geralmente escolho os meninos que tiveram mais dificuldades e vém ao
guadro resolver.”

P4

“As questbes de aula e os testes. Tenho também as grelhas de observacao
para a parte socioafetiva.”

“Ele néo faz o teste todo no mesmo dia. [...] Este aluno faz uma parte num
dia e a outra no outro. Desde que comecamos com esta estratégia, as notas
deste aluno melhoraram muito.”

“Ha alunos com adaptac¢fes no tempo.”

“ha alunos com adapta¢cBes nas perguntas. Ha perguntas que sdo mesmo
retiradas.”

‘O que se faz normalmente € retirar os exercicios mais dificeis, que nés
sabemos que s6 um bom aluno conseguira fazer. E também desmembramos
0S outros, ou seja, em alguns problemas os outros colegas tém o enunciado
do problema e estes alunos tém por etapas. Tém vdrias alineas, acabam por
chegar a mesma resposta, mas o trabalho que tém de fazer esta ja
estruturado e orientado. As vezes n&o sdo colocadas as etapas, mas damos
uma sugestdo, que acaba por indicar ao aluno o caminho que tem de seguir.”

“Na leitura de prova, a maneira como tu Iés j& os orienta; podes dar mais
énfase aos dados. Podes ler uma segunda vez e parar nos momentos
importantes. E sempre uma ajuda.”

“Faco a correcdo numa folha, digitalizo e envio para todos por e-mail.”

“De qualquer forma, em aula, corrijo no quadro os exercicios em que eu senti
gue os alunos tiveram mais dificuldades e analiso com eles varios métodos
que poderiam ter utilizado para resolver alguns problemas, até com a ajuda
deles.”

PS5

“Varios: nés temos uma grelha que preenchemos semanalmente, em que
avaliamos a participagdo, o empenho, ... aspetos mais ligados as atitudes.
Avaliamos também os cadernos diarios. Ha fichas de trabalho que séo
corrigidas, fichas de avaliagao formativa.”

“ha exercicios que sédo simplesmente excluidos, porque os alunos, naquele

P6
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momento, ainda ndo sdo capazes de os resolver.”
“Nos problemas, coloco as etapas.”

“Por exemplo, nos problemas, uma coisa tdo simples como colocar |14 uma
grelha para ele colocar os nimeros. [...] Tendo |4 os quadradinhos, ele ja
ndo coloca os algarismos uns em cima dos outros 0 que, visualmente,
facilita.”

“Nos exercicios mais dificeis, por vezes da-se ali uma volta ao enunciado, de
maneira a avaliar o conteddo, mas de outra forma. Mas alguns séo retirados
mesmo”

“Por norma, a correcdo é feita no quadro com os alunos. [...] E importante
eles verem onde falharam”

“A observacgao das aulas, as fichas de avaliacdo”
“tenta-se simplificar ao maximo os enunciados dos problemas.”

“ha partes que em vez de estarem em forma de texto, podem estar em forma
de tabela ou os dados mais separados... Visualmente tem de ser mais
simples a leitura dos dados, com uma letra maior, por exemplo.”

“a correcao é feita sempre. Coletivamente. Vamos fazendo a corre¢cdo no
guadro, faco eu ou vdo alunos ao quadro fazer. Os alunos copiam para o
caderno ou eu dou-lhes outra vez a ficha de avaliacdo vazia e eles fazem la
a corre¢do.”

“[...] insisto muito naqueles exercicios onde verifiquei mais erros. Acho que é
muito importante este feedback. As vezes dou-lhes outra ficha muito
parecida, mas com outros valores, para eles voltarem a resolver aquele tipo
de exercicios”

P7

“Temos as fichas de avaliacao formativa, ou seja, os testes”

“Temos registos de avaliacdo que sao feitos semanalmente, de participagéo,
empenho, comportamento, pontualidade, responsabilidade [...] Os trabalhos
de casa também sdo registados diariamente”

“leitura de prova”

“No dia da entrega tentamos fazer a correcao dos exercicios, principalmente
daqueles em que os alunos tiveram mais ddvidas. A ideia é [...] pegar
naqueles exercicios em que os resultados nao foram tdo bons e revé-los,
corrigi-los, tentar perceber o que falhou. [...] resolvem no caderno os
exercicios em que falharam no teste.”

P8

“Tenho os meus registos de observacdo, que faco diariamente, portanto o
registo dos trabalhos de casa, os testes, os proprios trabalhos que eles vao
realizando em sala”

“tém mais questdes de escolha multipla [...] o nUmero de perguntas também
é diferente”

“Acaba por ser o mesmo exercicio, mas colocado de uma forma mais direta,
que ja tenha |4 a resposta, em termos de escolha multipla, ou que o inicio da
resposta ja esteja formado.”

“ja pedi que corrigissem no caderno apenas aquelas que erraram [...] mas o
mais usual é a correcdo no quadro e o0s alunos copiam para terem a
correcao registada no caderno.”

P9
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“Utilizo fichas de avaliagdo sumativa e questdes de aula. Para além destes
instrumentos mais formais, tenho as grelhas de observacao, onde registo as
faltas de trabalho de casa, a pontualidade...”

“as adaptacdes que faco diferem de aluno para aluno.”

“As vezes retiro os mais complicados, outras vezes tento coloca-los como
escolha multipla”

“nos problemas, coloco |4 as etapas a seguir, por exemplo coloco varias
alineas correspondentes as etapas que o aluno deveria seguir.”

P10
“Ha outras questdes em que nédo especifico as etapas, mas coloco sugestdes
no final do enunciado”
“Ja tive [...] alunos que precisavam de adaptacdes ao nivel da formatacao:
por exemplo, um maior espacamento entre as linhas, um tamanho de letra
também maior”
“Fago a correcdo no quadro, em grupo turma, dos exercicios que foram mais
errados.”
“analisamos com cuidado os préprios enunciados dos exercicios onde houve
mais erros”
“Questdes de aula, uma por periodo, e temos também as fichas de avaliacéo
sumativa, duas fichas por periodo.”
“apoio na leitura dos enunciados, na interpretagdo”
“Os problemas que exigiam que ele relacionasse varios conceitos ou que
exigiam alguma abstracdo, eu retirava mesmo, e substituia por outros de
uma aplicagdo mais pratica. Perguntava exatamente a mesma coisa, mas a P11
indicacdo era mais direta.”
“eram acrescentados alguns dados ou algumas pistas para a resolucdo.”
‘chamo a atencdo para um ou outro erro mais frequente e, se realmente
existir um exercicio [...] com uma taxa de sucesso muito baixa, entdo ai eu
exploro a resolucdo no quadro”
“Fichas de avaliacdo sumativa, questdes de aula [...] Tenho uma grelha em
que tomo notas disto, da assiduidade, pontualidade, trabalhos de casa...
estes parametros da componente socioafetiva.”
“Nés retiramos aqueles exercicios que ndo mais complexos, aqueles que
colocamos para distinguir os alunos bons dos muito bons.”
“‘Em algumas questdes, em vez do aluno ter de escrever, optamos por
questdes de ligagdo ou de preenchimento de espacos, em que ja P12

colocdvamos |4 as palavras e ele tinha s6 tem de as ir buscar e encaixar no
lugar correto.”

“Projeto a correcdo e analiso a correcdo total pela projecdo. Aquele
exercicio, ou aqueles exercicios que eu vejo que foram os mais errados, nao
mostro a correcdo. Pergunto aos alunos, tento desconstruir com eles o
enunciado e fazemos a resolugdo em conjunto.”

“se vejo que ha algum aluno que continua a persistir num determinado erro,
obrigo a fazer a correcdo de determinados exercicios no caderno.”

Quadro 11 - Instrumentos de avaliac&o aplicados
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Os professores de Matemética sdo unanimes quanto aos instrumentos que
usam na avaliacdo dos seus alunos. Alias, os instrumentos de avaliagdo em uso na
instituicdo foram propostos pelos docentes de Matematica e aprovados em Conselho
Pedagdgico. Assim, sdo aplicados os testes, designados por Fichas de Avaliagdo
Formativa no 1.° CEB e por Fichas de Avaliagdo Sumativa nos 2.° e 3.° CEB.

Para além desse instrumento, que acaba por ser aquele que maior peso tem
na avaliacdo de final de periodo, sdo também usadas grelhas de registo relativas a
dimenséo socioafetiva, onde séo registadas as faltas de trabalho de casa, de material,
de presenca, de atraso, sendo ainda tomadas anotagdes quanto a participacdo e
empenho dos alunos nas aulas. No 2.° e no 3.° CEB hé ainda as questdes de aula,
uma por periodo letivo, que acabam por ser uma espécie de mini-teste.

Quanto aos alunos com PEI, os docentes referem que as adaptacdes feitas
nos seus testes de avaliagcdo dependem do tipo de dificuldades evidenciadas por cada
um dos alunos. De qualquer forma, séo identificadas, através da analise das respostas
das entrevistas, algumas adaptacdes que os docentes aplicam no que diz respeito aos
testes deste tipo de alunos:

o Efetuar a leitura da prova — trata-se de uma medida prevista na grande
maioria dos PEI, estando também prevista nas condicdes especiais da
realizacdo de exames nacionais. Esta medida ajuda os alunos que tém
dificuldades na leitura dos enunciados. (P1, P2, P3, P5, P8 e P11)

e Conceder mais tempo para a realizacdo dos testes — esta medida foi
referida pelos professores P1 e P5. Trata-se de uma medida que ajuda os
alunos que tém um ritmo de trabalho mais lento ou até algum tipo de
dificuldade ao nivel da motricidade fina e que ndo conseguem terminam 0s
testes no tempo regulamentar.

¢ Colocar mais questfes de resposta fechada, ou seja, questbes de escolha
multipla, de ligagdo, de preenchimento de espacos, etc. Esta medida é
aplicada pelos professores P1, P9, P10 e P12.

o Retirar as questdes mais dificeis, homeadamente os problemas — esta
medida foi referida pelos professores P1, P5, P6, P10, P11 e P12. Estes
professores, de uma forma geral, referem que os alunos com PEI néo séo
capazes de resolver alguns problemas mais complexos e, por isso, retiram-
nos dos testes e substituem-nos por outras questbes de resposta mais
direta.

¢ Realizar o teste em duas partes, por exemplo em dois dias diferentes. Esta
medida foi referida apenas pelo professor P5, que a aplica com um aluno

cujos resultados melhoraram significativamente ap6s a sua implementacao.
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e Alterar alguns aspetos relativos a formatacdo do enunciado dos testes,
como por exemplo colocar um tipo de letra maior, um espacamento maior
entre as linhas, colocar quadradinhos no espaco relativo a resolucao, entre
outros. Sdo medidas colocadas em prética pelos professores P6, P7 e P10.

e Alterar os enunciados dos problemas mais dificeis, nomeadamente: alterar
a forma como a questdo é colocada, tornando-a mais clara, colocar os
dados numa tabela em vez de estarem espalhados pelo texto do enunciado
0 que, visualmente, ajuda o aluno a organizar o seu pensamento, colocar
as etapas e/ou alineas que o aluno pode seguir para chegar a resposta ao
problema ou entéo colocar uma sugestao que indique um possivel caminho
a seguir. Estas estratégias sado aplicadas pelos professores P5, P6, P7, P9,
P10 e P11.

E de salientar a preocupacgido manifestada por alguns docentes dos 2.° e 3.°
CEB no que diz respeito a realizacdo de exames nacionais pelos alunos que
beneficiam de PEI. Os docentes consideram que as adaptacdes dos testes criam
falsas expectativas nos alunos e nos pais que, posteriormente, se sentem frustrados
gquando ndo conseguem manter os mesmos resultados nos exames aplicados no final
de cada ciclo. De qualquer forma, os docentes sentem necessidade de diferenciar os
instrumentos de avaliacdo e alguns referem que, sem as adaptacOes realizadas,
alguns alunos ndo conseguiriam ter um aproveitamento positivo.

As adaptacOes efetuadas nos testes de avaliagdo dos alunos que tém um PEI
sao defendidas pelos especialistas em Educacdo Especial. A professora de Educacédo
Especial Matilde Santos (2007), no seu blog, reconhece que

apesar de bastante divulgada no seio das escolas, como algo imprescindivel para os
alunos, a verdade é que a questdo da diferenciacdo da avaliagdo ndo é um tema facil e
a sua implementacdo nem sempre tem sido feita de forma a responder, eficazmente, as
necessidades especificas dos alunos com NEE. (Santos, 2007)

Na instituicdo onde foi desenvolvida a investigacéo, a realizacdo de adaptacdes
nos testes de avaliagdo dos alunos com NEE parece ser jA uma pratica comum.
Contudo, na opinido desta docente continua a valorizar-se muito a dimenséo escrita da
avaliacdo dos alunos. Esta professora de Educacdo Especial defende alguns aspetos
a ter em conta na elaboracdo de um teste para alunos com NEE, que vao ao encontro
do que foi referido pelos professores da instituicdo nas entrevistas, nomeadamente: ter
em atencdo a formatacdo dos enunciados e algum cuidado na apresentacdo visual
das questdes; permitir, se necessario, o uso de material auxiliar como por exemplo
calculadora ou uma lista de tabuadas; colocar as questdes de uma forma direta, com

textos ndo muito longos e com instrugdes claras do que € suposto que se faga; manter
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a mesma estrutura de prova ao longo do ano letivo e usar, na colocagdo das questoes,
0 mesmo tipo de linguagem a que os alunos estdo habituados nos exercicios que
resolvem nas aulas.

Esta professora aconselha, ainda, a informar os alunos com PEI dos contetidos
gue serdo alvo de avaliacdo nos testes o que, na instituicao, € sempre feito com todos
os alunos, ndo apenas com 0s que estdo ao abrigo de um PEI, uma vez que orienta o

estudo dos alunos de uma forma geral.

Quanto ao feedback dado aos alunos na aula da entrega dos testes de
avaliacdo, os docentes do 1.° CEB tém por habito resolver o teste no quadro e os
alunos copiam para os respetivos cadernos. O professor P6 refere que “é importante
eles verem onde falharam” e, por isso, a correcdo integral do teste € fundamental.
Alguns docentes referem que, por vezes, optam por outras estratégias, por exemplo
explicar os problemas onde foram detetados mais erros e entregar aos alunos uma
ficha com problemas semelhantes, de forma a aferir se realmente perceberam a
matéria do teste. Alguns docentes referem, ainda, que pedem aos alunos com mais
dificuldades para irem ao quadro resolver alguns exercicios do teste.

Os docentes do 2.° e do 3.° CEB tém um procedimento comum, que foi
discutido e aprovado numa reunido de Grupo Disciplinar decorrida no inicio do
corrente ano letivo. Assim, no 5.° ano, a resolucdo do teste é fotocopiada e entregue
aos alunos e, a partir do 6.° ano, é-lhes enviada por email, de modo a que os alunos
possam consultar e comparar com as resolugfes que fizeram; contudo, em aula, séo
esclarecidas todas as duvidas que os alunos tiverem e sdo exploradas
detalhadamente as questdes com menor taxa de sucesso, analisando-se o0 enunciado
e apresentando-se, com o contributo dos proprios alunos, varios métodos de resolucao
dos problemas em que a turma sentiu mais dificuldades.

Apesar da corregdo dos testes ser dinamizada de forma diferente consoante o
ciclo de ensino, todos os professores consideram que € importante dar o respetivo
feedback aos alunos, para que cada um tenha consciéncia do que errou e do que

poderia ter feito para n&o ser penalizado na avaliacao.

4.2.6 As limitacOes da Diferenciacdo Pedago6gica

No quadro que se segue sao apresentados excertos das respostas dos
professores entrevistados no que diz respeito as limitagBes, obstaculos, problemas
e/ou constrangimentos que sentem quando pretendem por em préatica estratégias de

Diferenciagdo Pedagogica.
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Categoria: LIMITACOES

Unidades de registo

Entrevistado

“nao é muito facil ser feito em contexto de sala de aula. As turmas sdo muito
grandes.”

“os programas sao feitos de acordo com um aluno padrédo, que ndo existe
em lado nenhum; ndo existe e nunca vai existir.”

“ha alunos que, por feitio, s&o um bocadinho mais reservados e n6s ndo nos
apercebemos das dificuldades que eles estao a ter”

“As vezes os proprios pais ndo querem que haja diferenciacdo [...] Isto
complica um bocadinho.”

“a extensdo do programa também... O programa do 1.° ciclo, ao nivel da
Matematica, neste momento, é demasiado complexo para a idade dos
alunos.”

‘Acho que nés podiamos fazer um trabalho melhor com turmas mais
pequenas. O problema central da diferenciacdo, na minha opinido, é o
tamanho das turmas.”

“ha outros casos em que, o facto de nés estarmos ali permanentemente a
ajudar, € um bocadinho como uma muleta, e cria alguma habituagdo. [...]
Mas acho que néo se pode confundir apoio e diferenciacdo com facilitagéo, e
as vezes confunde-se muito uma coisa com a outra.”

P1

“Aplicar diferenciacdo pedagogica também implica que, em algumas aulas,
nao seja possivel cumprir a planificagdo toda. Temos de perder mais tempo,
porque os alunos n&o vao aprender todos ao mesmo ritmo”

“As vezes as matérias sdo complicadas e n&o ha assim tanto tempo para
praticar como nés queriamos. E temos outro problema: os melhores alunos
despacham-se, querem mais tarefas, os outros, com mais dificuldades fazem
tudo de forma mais lenta, mas todos querem a nossa atencdo, quando tém
davidas, todos querem ser atendidos de imediato, ndo sdo muito pacientes
[...] com 25 alunos numa turma nao é facil.”

“O tempo... o tempo da aula e a planificagdo, os conteldos que temos para
dar.”

“‘E mesmo o0 meu tempo de preparagdo de aulas [...] Acho mesmo que o
principal obstaculo é o tempo.”

“A pressado dos exames e dos resultados é muito forte. O nosso trabalho gira
a volta dos resultados dos alunos.”

“Os programas sao muito complicados, agora com as metas. Até para um
bom aluno, ha matérias muito complicadas. Diria mais... até para os
professores.”

P2

“O problema é termos varios alunos a terem, ao mesmo tempo, dificuldades
distintas. Ai a capacidade de resposta do professor torna-se um bocado
limitada.”

“Temos a questdo do tempo. E preciso ter tempo suficiente para ir ao
pormenor daquela dificuldade que o aluno tem. [...] Mas nem sempre é
possivel agir no momento. O tempo é um grande inimigo.”

P3
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“os pais sdo muito dificeis, é dificil inovar sem que nos caiam em cima.”

“Nao temos liberdade pedagdgica, sinto-me as vezes preso e eu nao gosto
nada disso. Queres fazer algo de inovador e ndo podes. Porque se calhar vai
atrasar o cumprimento do programa, porque se calhar podes comprometer o
ritmo de aprendizagem, mas ndo se pensa no resto, no que se ganha com
aquilo. Pensa-se muito na avalia¢do...”

“Por exemplo, imagina que tens de fazer seis tarefas distintas para atender
as especificidades dos alunos da tua turma. Isso exige tempo, podes
conseguir uma ou duas vezes, mas depois facilmente deixas de conseguir,
porque deixa de ser exequivel. Para além de elaborares as tarefas, tens de
as corrigir e isso exige muito tempo.”

“Tempo. Depois, a avaliacdo, o peso da avaliacdo. Temos quase que
formatar os alunos para que aqueles conteldos estejam sabidos naquele
momento. E sabemos que alguns precisam de mais tempo.”

‘O tempo que nés temos para conseguir pesquisar € para pedir ajuda a
outras pessoas € pouco”

“E tu ndo tens tempo suficiente dentro da sala de aula.”

“E ha outra coisa: alguns alunos ndo querem saber se compreendem ou nao
a matéria. Estdo s6 ansiosos pelo intervalo. Nos dias que correm, em que é
tudo tao facil de obter, o conhecimento é totalmente descartavel para eles.”

“quando temos a diferenga dentro da sala de aula, é dificil saber gerir essa
diferenca. [...] ha diferengas que sdo tdo grandes e tu ndo tens capacidade
de resposta para alguns problemas que os alunos tém.”

“Por vezes é a falta de tempo para preparar os materiais.”
“torna-se também mais dificil pelo elevado niumero de alunos na turma.”

“eles sentem que, por nos terem constantemente a ajuda-los, ndo vale a
pena esforcarem-se para conseguir sozinhos.”

P4

“a exigéncia dos atuais programas.”

“temos tido tanto que fazer, que ndo tem sobrado muito tempo para a
preparacéo das aulas, pelo menos da forma que quero.”

“O tempo, principalmente. N6s ndo temos tempo. Os programas sao
enormes.”

“O peso da avaliacéo é fortissimo.”

“As vezes quero fazer trabalho em grupo, porque acho que num certo
conteldo iria resultar, mas ja sei que, se os alunos fizerem mais barulho que
o habitual, ser4d um problema”

“As vezes fazerem pares, em sala de aula, em que juntas um bom aluno com
um aluno com dificuldades ja é motivo de reclamacao para os pais. Os pais
do bom aluno acham que ele vai sair prejudicado porque vai perder tempo a
ajudar o colega.”

“E ha outro problema: a planta de sala de aula € a mesma em todas as
disciplinas. As vezes dava jeito mexer para juntar os alunos de uma forma
mais vantajosa.”

PS5

“Tempo... Tempo para construir materiais, as vezes tempo para pensar nos

P6
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materiais a construir, as vezes €& preciso estarmos mais centrados nos
alunos e dedicarmo-nos um bocadinho mais a preparacao das coisas, mas
nem sempre ha tempo para isso. Acho que passa mesmo por ai, pelo
tempo.”

‘o tempo limita-me muitas vezes. O espaco também [...] Nem sempre
consigo que os alunos com mais dificuldades estejam préximos de mim [...]
efetivamente o espaco e a forma como os alunos se dispdem na sala de aula
condiciona o trabalho que é feito e se essa distribuicdo ndo é bem feita, pode
ser efetivamente uma limitacdo para a pedagogia diferenciada. Mas o tempo,
acaba por ser o pior inimigo.”

‘pode realmente tornar o aluno dependente e nunca mais se tornar
autbnomo.”

P7

“Muitas vezes a turma precisa de mais tempo para consolidar um contetdo,
mas ao mesmo tempo temos de avancar para ndo comprometermos o
cumprimento dos programas [...].”

“O maior obstaculo para mim é o tempo. E mesmo o tempo! As vezes era
necessario parar a aula para estar um bocadinho a beira de alguns alunos,
fazer um grupo de trabalho com apenas alguns alunos para rever
determinados aspetos que achamos que néo foram bem assimilados, mas é
algo que néo conseguimos fazer sempre.”

“Além disso, as vezes ndo conseguimos por os alunos a trabalhar em pares,
a ajudarem-se uns aos outros. H& alguns alunos com um certo
egocentrismo, que acabam as suas tarefas e pedem desafios; se lhes
pedimos para ajudarem o colega do lado recusam, ou entdo ajudam mas
notamos que nao era a vontade deles fazer isso, s6 o fazem porque nds
pedimos e Ihes parece mal ndo o fazer”

“As vezes digo a um aluno: espera um bocadinho que eu vou ja ai & tua
beira. Mas o ir j& ndo é imediato, as vezes nem ha tempo para 14 ir na
mesma aula e as dificuldades acumulam-se. O tempo & mesmo a principal
luta.”

P8

‘o numero de alunos por turma [...] sdo muitas as solicitagbes, porque
mesmo o0s alunos que ndo tém dificuldades gostam de ter a atencdo do
professor e, por isso, é preciso ter um bom ambiente de sala de aula, eles
terem bem presentes as regras, para poderes estar com esses alunos que
necessitam mais da tua presenga.”

P9

“O tempo [...] quando usamos mais aulas para dinamizar um determinado
tema, ha sempre um tema futuro que vai ser prejudicado.”

“Se eu me sentar ali ao lado dele sempre, se calhar ele cria dependéncia.
[...] E preciso ir habituando estes alunos a pensar, a tentar encontrar uma
estratégia de forma auténoma.”

“estes alunos evitam o risco. Nao querem correr o risco, tém medo. [...] é
importante errar para se perceber as coisas.”

“eu propria sinto-me triste por ndo conseguir esclarecer todas as davidas aos
alunos no tempo destinado a aula, mas com turmas grandes € mesmo muito
complicado.”

P10

“do tempo que tens para cumprir o programa, que ndo te d4 muita margem
de manobra para efetuares tarefas exploratérias”

“Limita-me o cumprimento dos programas, limita-me por vezes o espago
fisico em sala de aula.”

“No meio de tantas solicitacfes, por vezes ndo tens tempo para procurar e
preparar novos materiais e para pensar melhor nas aulas que tens de

P11
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preparar.”

“Acabas por indicar tudo o que é para fazer e ndo a ajuda-los realmente a
dar esse salto, a perceberem por si mesmos o que tém de fazer em cada
tarefa, de forma auténoma. [...] efetivamente tens um plano de aula para
cumprir e tens muitas solicitacdes de todos os alunos durante as aulas, que
se ndo orientas um bocadinho o trabalho destes alunos com mais
dificuldades, eles ndo produzem praticamente nada durante uma aula
inteira.”

“ndo consigo fazer diferente, com o elevado nimero de alunos que tenho na
turma”

“Se a ajuda n&o for muito bem doseada, criam-se dependéncias.”

“Todos os alunos quererem, ao mesmo tempo, que eu esteja presente [...]
Eles sdo sedentos de informagdo e ndo sido pacientes [...] E a maior
dificuldade com que me deparo todos os dias: a impaciéncia deles.” P12

“As vezes o material, por exemplo jA4 me aconteceu ter uma atividade
interessante pensada para uma aula e o computador ndo funcionar, ndo
ligava. Sdo excegdes, mas ja aconteceu”

Quadro 12 - LimitagOes a Diferenciacdo Pedagdgica

Os professores de Matematica elencam uma série de limitagdes a aplicagéo de

uma pedagogia diferenciada em sala de aula. Estas limitagbes sé&o obstaculos ou

problemas que surgem no exercicio da sua atividade docente e que condicionam a

aplicacdo plena de estratégias de Diferenciagdo Pedagogica que conduzam ao

sucesso escolar dos alunos:

e Otempo

O fator tempo é referido como uma limitag&o pelos professores P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P10 e P11. O tempo € mesmo referido por alguns como “o pior
inimigo”. O tempo apresenta-se aqui em duas vertentes: por um lado, o tempo
de duracéo da aula, que ndo permite que o professor esteja demasiado tempo
junto dos alunos que precisam mais do seu apoio e que, por vezes, nao
permite uma eficaz consolidacdo dos conteludos através da pratica, pois ha um
namero limitado de aulas, com uma duracgéo limitada e ndo se pode estar o
tempo que se quer em cada uma das unidades didaticas. Alids, sobretudo os
alunos com dificuldades de aprendizagem precisam de mais tempo para
compreenderem bem o0s contelddos, 0 que nem sempre € possivel. Por outro
lado, ha o tempo que é necessario para a planificacdo e preparacdo das
atividades que vdo ser desenvolvidas em sala de aula. Alguns professores
referem que ndo tém muito tempo para destinarem a preparacdo cuidada e
atempada das aulas. Para Santos (2009) “ndo é possivel desenvolver uma
diferenciacdo pedagogica que contribua para a aprendizagem dos alunos

pensada sobre o momento e, portanto, surgida ao acaso e de forma
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espontanea” (p. 6) e, portanto, o tempo é fundamental para os docentes. O
fator tempo foi a limitagdo mais registada nas entrevistas realizadas.

e O elevado numero de alunos por turma

Este € um problema levantado pelos professores P1, P2, P4, P7, P9, P10 e
P11. Na perspetiva destes professores, o facto de as turmas terem um elevado
ndamero de alunos ndo permite um trabalho tdo personalizado com cada um
deles; ndo permite trabalhar individualmente as dificuldades de um aluno em
especifico, porque todos os alunos requerem atenc¢ao do professor.

o O espaco da aula

O espaco da aula € uma limitacdo apontada pelos professores P7 e P11, no
sentido em que, por vezes, a forma como os alunos estédo dispostos na sala de
aula ndo é facilitadora de uma Diferenciagdo Pedagogica eficaz. Cada turma
tem uma planta de sala de aula fixa em todas as disciplinas e, por vezes,
alguns reajustes nessa planta, em funcdo das diferentes disciplinas, poderia
ajudar.

e Os Encarregados de Educacgéo

Os EE nem sempre ajudam neste processo; alguns recusam mesmo que 0S
seus educandos tenham tarefas diferenciadas, que tenham um PEI e que
sejam ajudados pelos colegas. E uma das limitacdes apontadas pelos
professores P1, P3 e P5. Muitas vezes, os pais e EE de uma forma geral, ndo
sabem lidar com as dificuldades de aprendizagem dos filhos e com as suas
frustracdes, que acabam por tornar-se também frustracdes dos pais. Tomlinson
(2008) desenvolveu varios estudos relacionados com as reacdes dos pais a
diferenciacdo e as dificuldades dos filhos e concluiu que, apesar da
diferenciacdo ndo ser bem aceite pela generalidade dos pais, estes devem
tomar conhecimento das estratégias usadas pelos professores e dos seus
beneficios, devendo igualmente ser apoiados pela escola, nomeadamente pelo
DT ou professor titular de turma e pelo Servigo de Psicologia na gestdo das
suas expectativas. Esta autora estabelece uma analogia muito interessante e
esclarecedora da importancia da pedagogia diferenciada em sala de aula,
referindo que é importante que os pais (e os filhos) reconhegcam que nem todos
comecaram a falar com a mesma idade; uns comecaram com 10 meses, outros
com 12, outros s6 com 18 e outros mais tarde ainda. “Os alunos concordam
gue mais importante do que 0 momento em que comecaram a falar é o facto de
terem comecado a falar” (Tomlinson, 2008, p. 71). Este exemplo serve para
mostrar aos alunos e pais que algumas criancas irdo aprender a tabuada mais

rapido do que outras, umas irdo aprender a ler mais cedo do que outras, mas
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isto ndo deve ser encarado como um problema, desde que todos trabalhem no
sentido de atingirem os objetivos previstos.

e A exigéncia e a extensao do programa de Matematica

Os professores P1, P2, P5, P7, P9 e P11 encaram a exigéncia e extensao do
programa de Matematica como um obstaculo a pedagogia diferenciada. Esta
ideia vai ao encontro da grande preocupacdo apresentada por Francoise
Hatchuel nos seus trabalhos. Segundo esta autora, o programa das diferentes
disciplinas, em particular o da Matemética, é extremamente extenso e exigente,
0 que torna muito dificil cumpri-lo no prazo estipulado, se tivermos em conta a
diversidade de alunos que compdem as turmas. A autora interroga-se, no seu
artigo Para uma antropologia clinica do encontro pedagdgico: “Como podemos,
como professores, estar atentos a cada aluno e, ao mesmo tempo, respeitar as
prescri¢gdes as quais estamos submetidos?” (Hatchuel, 2005, p. 69).

De facto, este € o grande dilema com que se deparam atualmente os
professores. Ter turmas com alunos tdo diferentes obriga a uma pedagogia
diferenciada, sob pena de que nem todos atinjam as metas essenciais
previstas para a disciplina de Matematica. E, efetivamente, dificil chegar a
todos os alunos, fazer com que todos percebam e mobilizem os contetdos
programaticos, quando o tempo € reduzido e 0s programas extensos.

e A dependéncia que cria nos alunos

Os professores P1, P4, P7, P10, P11 e P12 sentem que as estratégias de
pedagogia diferenciada que usam em sala de aula prejudicam a autonomia dos
alunos com dificuldades, uma vez que o apoio constante que lhes é dado cria
um certo tipo de habituacdo. Ha mesmo referéncia a alunos que, sem a
presenca do professor sentado junto deles, ndo cumprem as tarefas que Ihes
sdo designadas. Este é um problema sério e preocupante. Se, por um lado,
temos de apoiar os alunos com dificuldades de aprendizagem, pois sem apoio
e sem estratégias diferenciadas ndo conseguem ter sucesso, por outro lado, é
preciso dosear muito bem as ajudas que sédo dadas, o que nao é, de todo, facil.
¢ A grande heterogeneidade das turmas

Todos os professores reconhecem que é importante diferenciar para se ir ao
encontro das especificidades de cada aluno, contudo os professores P2 e P3
referem que ha alunos com dificuldades muito divergentes das apresentadas
por outros, o que é muito complicado de gerir, uma vez que limita a capacidade
de resposta dos professores.

e A presséo da avaliagéo
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Na instituicdo de ensino privada onde se desenvolveu este estudo, 0s
resultados dos alunos sdo muito importantes. Os professores P2, P3 e P5
referem que o peso da avaliacdo, nomeadamente da avaliacdo externa atraves
dos exames nacionais, € muito forte e acaba por limitar a pedagogia
diferenciada em sala de aula, na medida em que h&a alunos que requerem
tarefas diferenciadas, que requerem apoio na desconstrucdo dos enunciados
dos problemas, contudo, no final do ciclo, todos seréo avaliados pelo mesmo
exame final.

e As caracteristicas pessoais de alguns alunos

Os professores P1, P8, P9, P10 e P12 referem-se as caracteristicas pessoais
de alguns alunos como um constrangimento no que diz respeito a pedagogia
diferenciada em sala de aula. S&o apontadas, concretamente, as seguintes
situacdes: ha alunos que sdo muito impacientes e reclamam por esperar pelo
professor enquanto este esta a apoiar outro colega da turma; ha alunos que
nao tém espirito de entreajuda, o que dificulta o trabalho colaborativo entre
pares; ha alunos muito timidos e reservados e que nao solicitam o apoio do
professor nem expdem as suas davidas, o que torna dificil o trabalho do
professor; ha alunos que ndo cumprem as regras de funcionamento da sala de
aula, o que cria um ambiente que néo € propicio a aprendizagem, para além de
gue o professor estara mais atento ao comportamento dos alunos do que
propriamente em ajuda-los na superacdo de dificuldades na Matematica;
finalmente, h4 alunos que tém um enorme receio de errar aquando da
realizacdo de uma determinada tarefa. Este receio do fracasso faz como que
evitem o risco. Ora, este € um grande obstaculo em sala de aula. Devemos,
pois, como profissionais da Educacao, estar sensiveis a este tipo de situacbes
e estimular os alunos a experimentar sem medo de errar; devemos fazer-lhes
ver que, muitas vezes, € com 0s erros que se aprende e que € importante errar.
Alias, segundo a Recomendagédo n.° 5/2011, Educacéo para o risco, devemos
fazer com que 0s alunos e mesmo os pais reconhecam

0 erro e o fracasso como algo normal e como parte inerente ao processo de
aprendizagem. Um dos obstéculos a difusdo de uma cultura de inova¢do em
Portugal é a forma violenta como penalizamos o fracasso. Quem ndo pode
falhar tem necessariamente receio de tentar, de experimentar. (p. 293)
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4.2.7 O contributo da Supervisdo Pedagogica

No Quadro 13 sédo apresentados excertos das respostas dos professores

entrevistados no que concerne a Supervisdo Pedagdgica que é desenvolvida na

instituicdo e ao contributo que esta tem na melhoria das suas préaticas pedagogicas e

no seu crescimento profissional. Apesar da questédo colocada na entrevista direcionar

0s professores para uma supervisdo mais vertical, alguns docentes foram referindo,

nesta ou noutras questbes, a existéncia de uma supervisdo colaborativa entre os

professores, nomeadamente entre os que lecionam o mesmo nivel de escolaridade.

Categoria: SUPERVISAO

Unidades de registo

Entrevistado

“As vezes dizem-me coisas no feedback relativas a algo que ndo aconteceu
naquela aula [...] Houve outros feedbacks mais construtivos, em que
reconheci e consegui perceber o que me estavam a dizer e acho que isso
serviu para refletir um pouco sobre o meu trabalho.”

“Eu sou a favor da observacdo de aulas sem aviso”

“As vezes nos feedbacks falam-nos daquilo que nés somos e daquilo que
guerem que nos sejamos, mas as vezes acho que nao tem nada a ver com a
aula que foi observada.”

“E acho também que uma aula em trés meses é muito pouco, ndo da para
haver uma continuidade. E ha outra coisa: acho que a supervisdo
pedagodgica pode ser feita por qualquer pessoa, mas deve ser uma pessoa
gue tenha conhecimento do terreno, que saiba aquilo que é estar dentro de
uma sala de aula.”

P1

“O contributo é que acabamos por perceber que ha coisas que achamos que
ndo fazemos e fazemos. Pequenos tiques... a organizagdo no quadro, o falar
mais rapido que o expectavel. Por vezes, se ndo for uma pessoa exterior a
dizer-nos, acabamos por ndo nos apercebermos desses pormenores e acho
que ¢é importante. E fundamental ter feedback dessas observagbes para
melhorarmos cada vez mais, acho que sim.”

P2

“as vezes sinto-me limitado por ter de destinar sempre 80% da aula a
resolugdo de exercicios. Acho que isso nos corta um bocadinho a liberdade.”

“[...] pode ajudar quando quem nos esta a observar tem conhecimento do
gue esta a ser trabalhado, quando é da nossa area. Acho que, se assim for,
a discussdo que se cria apos a aula pode promover o meu crescimento
profissional.”

“Acho que se deve discutir se os alunos aprenderam alguma coisa na aula,
se a aula foi ou ndo produtiva, e ndo se se cumpriu ou ndo a planificagdo. A
ténica é muitas vezes colocada ao nivel da planificacdo.”

P3

“Se tivermos abertura para tal, a supervisdo pedagdgica funciona bem.”

“Por vezes, quem observa as nossas aulas vé coisas que nos nao
conseguimos ver ou que até fazemos sem nos darmos conta. Um olhar de

P4
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fora vai dar conta de que repetes muitas vezes uma certa coisa ou que falas
muito depressa... E importante esse olhar.”

“Eu tenho um trabalho prévio com esse professor, para vermos os materiais
a usar e, as vezes, para aferirmos de que forma vamos trabalhar em aula.”

“Acho que melhorei bastante [...] Eu sei que nem sempre é possivel, mas o
facto de ter alguém da mesma disciplina faz toda a diferenca. [...] Aqui no
colégio ndo é possivel haver isso para todos os grupos disciplinares; era
otimo se houvesse. Mas acho que isso é que faz sentido.”

“Acho, também, que deveriamos ter mais tempo para trabalharmos em
conjunto.”

P5

“Acho que quem vé de fora, vé sempre de outra forma, dai achar que é muito
importante. Sendo numa perspetiva construtiva, acho que é importante.
Quando estamos envolvidos numa aula, ndo nos apercebemos de coisas
gue fazemos menos bem ou as quais podiamos ter dado mais atencdo. Os
olhos exteriores veem de outra forma e podem-nos ajudar a melhorar

efetivamente.”

P6

“Eu acho que é muito importante haver supervisao pedagogica em todas as
escolas. Acho que é mesmo muito importante. Primeiro para a instituicao,
para saber o que se passa dentro de cada sala de aula. Depois, para o
proprio docente, para ter nocdo das suas falhas, dos tiques, das maneiras
como estamos dentro da sala de aula. Se alguém de fora nos vier observar e
identificar os aspetos menos bons, acho que isso s6 pode ser positivo, ndo
tem nada de negativo. Acho que a melhor forma de se avaliar um professor &
observar as aulas.”

P7

“‘Nés temos a vantagem de termos a assistir as nossas aulas alguém que
nos dé sugestbes construtivas, que nos indica os aspetos em que podemos
melhorar, e isso surte um efeito muito imediato. Nas aulas seguintes ja tento
corrigir esses aspetos que foram identificados.”

“as vezes, alguém exterior vé melhor do que quem esta sempre com aqueles
alunos em aula. Tem outra lucidez.”

“As observacdes estdo distribuidas ao longo do ano, o que € positivo, porque
se houver algo a corrigir pode-se fazé-lo antes do ano letivo terminar.”

P8

“para refletirmos sobre aquilo que fazemos e termos um olhar mais critico e
gue seja construtivo.”

P9

“Acho que a nossa avaliagao se centra muito nas aulas que séo observadas,
gue nem sempre correm bem. Devia haver mais observacdes de aulas
durante o ano.”

P10

“Eu acho que nés precisamos disso para evoluir. Até porque a forma como é
feito aqui € mesmo no sentido de nos ajudar e de crescermos enguanto
profissionais. Acho que é muito no sentido mesmo da supervisdo e ndo da
avaliacdo.”

“Se a porta esta fechada, tu nem sempre tens nogéo do que esta a correr
bem e do que esta a correr menos bem. Es tu que estas ali e para ti, o que
estas a fazer é 6timo, porque és tu que estas a fazer.”

“Este tipo de superviséao [...] acaba por te permitir refletir sobre uma série de
praticas e uma série de situacoes que, de outro modo, néo conseguirias. [...]
E dos pontos fortes que eu considero aqui no colégio.”

P11

“Para além desta partilha com a Diregao, [...] acho que ha também muita
partiha no proprio grupo de Matematica. Ha um trabalho de equipa
verdadeiro e as aulas, quando sdo preparadas por mais do que um
professor, saem com uma qualidade muito superior. E muito bom quando ha
trabalho de equipa, ou seja, quando ha dois, ou trés, ou quatro professores a
dar o mesmo ano de escolaridade, porque eu penso de uma maneira, outro
professor pensa de outra, um outro ainda pensa de outra... eu acho que isto

P12
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s6 traz vantagens. [...] E é isto que eu acho que o Colégio deve valorizar.
Porque enriquecemos, eu aprendo mais, a outra colega aprende mais e os
alunos acabam por sair mais beneficiados. [...] as vezes é complicado
estarmos juntos, nem sempre da, é pena. Devia haver uma hora no horario
de todos os professores de Matematica para que nos pudéssemos reunir
semanalmente.”

Quadro 13 — Contributo da supervisao pedagdgica

A questdo colocada aos professores na entrevista claramente 0s remetia para
um tipo de supervisdo vertical, associado a avaliacdo de desempenho docente. Pelas
respostas dadas pelos professores, verifica-se que a generalidade dos docentes da
instituicdo reconhecem os beneficios da observacédo de aulas por parte da Direcdo e
da Coordenacéo, contudo alguns professores apontam alguns aspetos menos bons da
supervisédo que é desenvolvida na instituicdo.

Assim, como aspetos positivos, os professores destacam:

e O facto de um ‘olhar’ exterior conseguir ver aspetos da aula que o professor
nao consegue ver. Por exemplo, P8 refere que “as vezes, alguém exterior
vé melhor do que quem esta sempre com aqueles alunos em aula. Tem
outra lucidez”;

e O facto de ser importante para a Direcdo da instituicdo, por forca das
funcbes que desempenha, estar a par daquilo que se passa dentro das
salas de aula;

e O facto dos feedbacks dados, assim como os planos de melhoria, serem
construtivos, sendo encarados como sugestfes de melhoria, no sentido de
ajudar o professor a crescer enquanto profissional;

e O facto dos feedbacks e planos de melhoria tracados levarem os
professores a refletirem sobre as suas praticas.

Efetivamente, focando agora neste Ultimo aspeto apontado como positivo, a
reflexdo é de extrema importancia. Para uma série de autores que desenvolveram
trabalhos investigativos na area da Supervisdo, como Idalia Sa-Chaves, Isabel Alarcao
e Maria do Céu Roldao, a reflexdo de cada docente é considerada promotora do
crescimento profissional, porque tem por base um questionamento permanente sobre
si mesmo e sobre as suas praticas pedagoégicas. Para Alarcdo & Roldao (2008), a
reflexividade docente é valorizada, entre outras, pelas seguintes razdes:

motiva para uma maior exigéncia [...], consciencializa para a complexidade da acc¢éo
docente e para a necessidade de procurar e produzir conhecimento tedrico para nela
agir; [...] proporciona maior seguran¢a na acc¢do de ensinar; confere maior interesse e
capacidade de experimentar novas abordagens.

Quando a reflexdo é de natureza colaborativa e colegial, e incide sobre a actividade
investigativa, a resolucdo de problemas, a andlise de situacfes educativas e as
interaccdes em contextos diversificados, apresenta-se como uma estratégia de grande
potencial formativo. (Alarcdo & Rold&o, 2008, p. 30)
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A maioria dos professores ndo aponta aspetos negativos ao processo de
supervisdo desenvolvido na instituicdo, destacando apenas aspetos positivos e que
permitem o seu desenvolvimento profissional. Os docentes P1, P3, P5 e P10
indicaram como menos positivos 0s seguintes aspetos relacionados com a avaliagdo
resultante da observacao de aulas incluida nos processos de supervisao:

e a supervisdo, nomeadamente a observacéo de aulas, deveria ser feita por
alguém da éarea, ou seja, por um professor de Matemética, 0 que nem
sempre € possivel na instituicdo. Por exemplo, P5 menciona que “nem
sempre é possivel, mas o facto de ter alguém da mesma disciplina faz toda
a diferenca”;

e por vezes, a sua avaliagcdo enquanto profissionais restringe-se a uma ou
duas aulas observadas por ano, que consideram poucas, uma vez que
essas aulas podem nao correr tdo bem quanto o previsto, tendo receio de
gue se acabe por generalizar e considerar que todas as aulas de um
determinado professor funcionam sempre da mesma forma;

e na avaliagdo que é feita das suas aulas, se da demasiada énfase a
planificagdo da aula. Por exemplo, P3 menciona que “a tonica é muitas

vezes colocada ao nivel da planificagao”.

Como ja foi referido, embora a questdo colocada nas entrevistas fosse no
ambito de uma superviséo de tipo vertical, alguns professores (P3, P5, P6, P8 e P12)
foram referindo aspetos sobre uma supervisdo horizontal, de carater colaborativo,
entre pares. Alguns dos professores entrevistados referem que planificam em conjunto
com outros docentes, preparam tarefas para as aulas e elaboram os instrumentos de
avaliacdo, referindo que as aulas acabam por ter uma qualidade superior quando
preparadas com outros colegas que lecionam o mesmo ano de escolaridade.

Este trabalho de equipa, profundamente reflexivo e colaborativo, é muito
importante no quotidiano dos professores de uma instituicdo. Para Alarcdo & Rold&o
(2008), a supervisao tradicionalmente vertical, que também tem de existir, da por
vezes “lugar a supervisdo interpares, colaborativa, horizontal, que, alidas, deve
acompanhar, e acompanha muitas vezes, a supervisdo vertical. Nenhuma delas exclui

a importancia da auto-superviséo, de natureza intrapessoal” (p. 19).

4.2.8 Sintese da andlise das entrevistas

Os professores de Matematica da instituicdo reconhecem a importancia da

Diferenciacdo Pedagdgica para fazer face a heterogeneidade dos alunos que fazem
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parte de cada uma das suas turmas. Sentem que, para que a Diferenciacédo
Pedagdgica seja bem sucedida é necessario ter um conhecimento profundo dos
alunos, por isso é muito importante fazer um diagnéstico prévio das suas
necessidades, dificuldades e ritmos de aprendizagem. ApoOs este diagnéstico, 0s
professores deverao refletir no sentido de encontrarem estratégias de Diferenciacéo
Pedagdgica que permitam chegar a todos os alunos, potenciando a sua
aprendizagem. Estas estratégias passam, grosso modo, por adequacdes nos recursos
que serdo utilizados nas aulas, nas tarefas que serdo propostas aos alunos e mesmo
nos planos de aula tracados. E importante ndo pensar apenas nos alunos que revelam
dificuldades de aprendizagem, pois todos os alunos tém necessidades e todos tém
margem de progressado, mesmo 0s que sao considerados altamente capacitados.

As percecdes dos professores entrevistados vao ao encontro da definicdo de
Diferenciagéo Pedagogica apresentada por Tomlinson & Allan (2002):

A diferenciacdo pedagdgica resume-se simplesmente a prestacdo de atencdo as
necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de um pequeno grupo
de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma como se todos os
individuos nela integrados tivessem caracteristicas semelhantes (p. 14)

Os docentes de Matemética da instituicdo reconhecem que dedicam mais
tempo aos alunos com mais dificuldades de aprendizagem do que aos restantes,
contudo reconhecem também que |hes devem dar oportunidade de progredir.

A principal estratégia apontada pelos professores no que diz respeito aos
alunos com elevado rendimento escolar é a resolucdo de exercicios mais complexos e
mais estimulantes, que apelem ao raciocinio e que sejam verdadeiros desafios que os
motivem.

Para os alunos que revelam dificuldades, sdo apontadas inlmeras estratégias
de promocdo da sua aprendizagem. Uma das estratégias apontadas € o uso de
materiais que facilitem a aquisicdo de conhecimentos. Para além disso, devem ser-
Ihes propostas tarefas diferenciadas, se possivel relacionadas com o dia a dia, com as
suas experiéncias e interesses e onde possam ver a aplicabilidade préatica da
Matematica. Outra estratégia apontada pelos professores prende-se com a
monitorizagdo das aprendizagens e do trabalho dos alunos: os professores circulam
pela sala, explicam individualmente os conteddos que ndo forem bem entendidos
pelos alunos, ajudam-nos na leitura e interpretacdo de enunciados escritos e, quando
sentem essa necessidade, estipulam etapas intermédias nos exercicios propostos.

Outra estratégia referida pelos docentes da instituicdo é o trabalho de pares.
Para estes docentes, colocar um aluno com elevado rendimento escolar a ajudar um

aluno com mais dificuldades traz beneficios para ambos: o primeiro, ao ajudar o
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segundo, verifica se realmente domina os contetudos e, no fundo, estd também a
aplica-los; o segundo, se se sentir a vontade com o outro colega, acaba por aprender
melhor com a ajuda deste do que com a ajuda do professor, pois as explicacbes sédo
dadas com uma linguagem mais acessivel.

As aulas de apoio séo outra estratégia apontada; os professores mencionam,
ainda, a solicitagdo da participacéo oral e a realizacdo de jogos e de atividades mais
lddicas que permitam aos alunos aprender brincando. Para finalizar, consideram
importante envolver os EE, que devem também acompanhar a evolugdo dos seus
educandos e cooperar com a instituicdo.

Na instituicdo onde se realizou a investigagéo, os alunos com mais dificuldades
de aprendizagem séo os que estdo referenciados com PEI: todos os docentes de
Matematica da instituicho sdo a favor da inclusdo destes alunos numa turma,
considerando a socializagdo extremamente importante no desenvolvimento e
crescimento das criangas; entendem, ndo obstante, que devem ser feitas adaptacdes
e que seria benéfico para estes alunos, em alguns momentos, estarem sozinhos com
outro professor, para haver um trabalho mais focado nas suas especificidades.

Para facilitarem a aprendizagem da Matematica por parte dos alunos, 0s
professores de Matematica da instituicAo usam uma série de recursos pedagogicos.
Os materiais mais manipulaveis, assim como 0s jogos, sdo materiais muito usados no
1.° CEB, ao passo que nos 2.° e 3.° CEB, apesar de se usarem também alguns
materiais manipulaveis, se da mais importancia as fichas de trabalho. E de salientar a
importéncia, para os professores de Matemética, do uso de material do quotidiano,
ndo diretamente relacionado com a didatica da Matematica, mas que contribui para a
aprendizagem, nomeadamente feijdes, massas, mesas, cartas, entre outros. Para
estes professores, € importante planificar os recursos que se vao utilizar nas aulas
com base nos conteddos que se pretende abordar, mas também com base nas
caracteristicas dos alunos, pois um determinado material pode funcionar num conjunto
de alunos e ndo funcionar para outros alunos. O professor tem aqui um papel muito
importante, pois, por um lado, o material por si ndo € gerador de conhecimento e de
aprendizagem se a aula e as atividades desenvolvidas ndo forem meticulosamente
conduzidas pelo professor; por outro lado, o professor tem de ter a flexibilidade de
adaptar a sua planificacdo ao feedback que vai recebendo dos alunos, tendo
necessidade de, por vezes, improvisar alguns recursos didaticos para fazer face a
algumas dificuldades dos alunos que surgem no momento da aula.

Os professores de Matemética da instituicdo realizam varios tipos de tarefas
em sala de aula, contudo reconhecem que a tarefa que € realizada com mais

frequéncia é a resolucdo de exercicios. Os professores sdo da opinido de que é
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fundamental a resolucdo de muitos exercicios de aplicacdo dos contetdos abordados
para que os alunos consolidem a matéria lecionada.

Os docentes usam os instrumentos de avaliacdo por si propostos e aprovados
em Conselho Pedagdgico: os instrumentos escritos e as grelhas de registo da
componente socioafetiva. Todos os professores entrevistados consideram importante
facultar aos alunos a correcdo dos testes escritos, para que tomem consciéncia dos
seus erros e das formas como poderiam ter resolvido corretamente algumas das
guestdes falhadas. O modo como este feedback é dado aos alunos difere de ciclo para
ciclo. No 1.° CEB, geralmente a correcdo é feita no quadro e copiada para o caderno
diario. Nos 2.° e 3.° CEB apenas se corrige com detalhe as questdes em que 0s
professores notaram mais dificuldades da parte dos alunos, contudo a correcao
integral é-lhes também facultada (em fotocOpia ou por email) para que possam,
facultativamente, ver outras questdes. Quanto aos alunos que tém um PEI, os testes
escritos sdo adaptados mediante as dificuldades diagnosticadas. De uma forma geral,
as adaptacoes feitas pelos professores da instituicdo prendem-se com: a leitura dos
enunciados; a duracdo dos testes, dando-se, em alguns casos, mais tempo para que
estes alunos os terminem; o tipo de questdes colocadas, privilegiando-se as questdes
de resposta fechada em detrimento das de resposta aberta; a realizacdo dos testes
em dois momentos diferentes; a criagdo de etapas intermédias nos problemas ou a
escrita de sugestbes que orientem os alunos na resolucdo; a formatacdo dos
enunciados, maodificando-se o tamanho da letra, o espacamento entre as linhas e o
modo como se apresentam os dados, privilegiando-se por exemplo as tabelas, que
facilitam a consulta e selecéo de informacdo.

Os professores de Matematica da instituicdo apontam uma série de obstaculos
a concretizacdo de uma pedagogia diferenciada de sucesso. O tempo € o principal
obstaculo apontado pelos professores, quer o tempo de duracdo da aula, quer o tempo
escasso que tém na preparacdo das aulas, dos materiais e das estratégias que vao
usar em sala de aula. Para além do tempo, os docentes consideram que constitui uma
limitacdo o elevado numero de alunos por turma, a grande diversidade de alunos
existentes em cada turma e as suas caracteristicas pessoais, assim como a forma
como os alunos estdo dispostos na sala de aula. A dificuldade que os pais tém em
aceitar as dificuldades dos filhos é outra forte limitacdo, assim como a exigéncia e
extensao dos programas de Matemética. Outro problema que advém da Diferenciagéo
Pedagogica prende-se com a autonomia dos alunos, pois alguns acabam por ficar
muito dependentes da ajuda do professor. Finalmente, a pressdo da avaliacéo,

nomeadamente da avaliacdo externa, também condiciona a atividade do professor.
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Os professores, de uma forma geral, reconhecem que a supervisdo pedagdgica
€ pertinente e benéfica para o seu desenvolvimento profissional. Sentem que a
observagao de aulas € um ‘outro olhar’ sobre as suas préticas e que as criticas
construtivas que lhes séo feitas os levam a reflexdo, que podera ser uma reflexdo
transformadora. Por outro lado, os docentes sentem que a supervisdo seria mais
eficaz se fosse sempre feita por alguém da mesma area disciplinar, o0 que nem sempre
€ possivel. Além disso, sentem que séo produzidos juizos de valor sobre si e sobre o
seu desempenho baseados apenas em uma ou duas aulas observadas, considerando
que sdo poucos dados para se tirar ilacbes generalizadoras do profissionalismo de
cada um. Sentem, ainda, que ha uma grande preocupagcdo com 0 cumprimento da
planificacdo, quando, por vezes, ha outros aspetos mais importantes. Finalmente, ha a
destacar o trabalho colaborativo que é feito entre os docentes que tém turmas do
mesmo nivel de escolaridade. Os docentes planificam em conjunto, preparam tarefas
para as aulas e tracam algumas estratégias a aplicar nas suas turmas, refletindo

igualmente em conjunto.

4.3 Andlise da observacao de aulas

Em cada uma das doze aulas observadas nesta investigacéo, foi preenchida a
grelha de observagdo que consta do Anexo lll. A andlise destes registos é
apresentada nos paragrafos seguintes.

4.3.1 Estrutura e organizacdo da sala de aula

Nas salas do 1.° CEB, as mesas dos alunos estdo dispostas em U, com
algumas mesas no meio dessa estrutura, onde estdo sentados, por norma, os alunos
que revelam mais dificuldades de aprendizagem, de forma a ficarem mais acessiveis
aos professores, que constantemente monitorizam o seu trabalho. No 2.° e no 3.°
CEB, os alunos estéo dispostos dois a dois, havendo a preocupacgdo de sentar na fila
da frente os alunos com mais dificuldades; para além disso, o colega destes alunos &,
geralmente, um aluno com elevado rendimento escolar e com predisposicdo para

ajudar. Esta informacao foi cedida pelos professores apos a aula.

4.3.2 Gestdo do plano de aula

Praticamente em todas as aulas observadas verificou-se o cumprimento dos

planos de aula; contudo, na parte mais pratica das aulas, nem todos os alunos
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conseguiram resolver a totalidade dos exercicios previstos, devido aos seus diferentes
ritmos de trabalho.

O plano de aula foi flexivel e foi sendo adaptado ao feedback que os alunos
iam dando. Observaram-se algumas situacfes em que o professor ndo conseguiu
avancar no seu plano de aula devido a algumas dificuldades evidenciadas por alguns
alunos, tendo havido necessidade de dedicar mais tempo a explicagdo de um certo
contetdo ou a sua exercitacdo com exemplos concretos. Perante intervencdes que se
distanciavam do plano de aula, observadas em duas das aulas, a estratégia aplicada
pelos professores consistiu em relacionar as referidas intervengbes com o tema que
estava a ser tratado, transformando intervencdes pouco pertinentes em intervengdes

ricas do ponto de vista da aprendizagem dos alunos.

4.3.3 Ambiente da aula

No que respeita ao ambiente da sala de aula, ndo se registaram fatores
significativos que perturbassem o normal funcionamento das aulas. De uma forma
geral, os alunos cumpriram as regras de comportamento estabelecidas, criando-se um
clima de tranquilidade favorecedor da aprendizagem. Em algumas aulas do 3.° CEB,
alguns alunos eram mais agitados e nem sempre estavam concentrados, fazendo
algum barulho. Os respetivos professores tinham como estratégia chamar estes
alunos a atencao, mencionando a importancia de estarem atentos para desenvolverem
um trabalho de qualidade que lhes levasse a obtencdo de bons resultados nos
instrumentos de avaliacdo. A alusdo as notas € uma estratégia muito usada pelos
professores para conseguirem que os alunos trabalhem, tendo sido muito usada pelos
professores das turmas do 3.° CEB, onde ha um conjunto de alunos que estédo
constantemente distraidos.

Em duas das aulas observadas, alguns alunos (poucos) fizeram comentarios
menos positivos a um colega que foi ao quadro e cometeu um erro. Os respetivos
professores advertiram esses alunos, chamando a atencéo para o facto de que todos
podem errar, que € com 0s erros que se aprende e que, em situagdes futuras, poderdo
ser eles a errar e ndo vao gostar que outros colegas fagam comentérios.

Os professores observados estimulam muito a participacdo dos alunos e
ouvem atentamente as suas intervencdes, valorizando-as, sobretudo se forem muito

pertinentes e forem ao encontro dos temas tratados.
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4.3.4 Interagdo na sala de aula

Quanto a interacdo estabelecida na sala de aula, de uma forma geral, o
professor e os alunos falam sem atropelos, de forma calma, sem desrespeitar nenhum
dos elementos presentes na sala. No entanto, em algumas turmas, alguns alunos
tentaram “atropelar” outros, mostrando muita ansiedade por participar na aula. Estes
foram advertidos pelos professores.

No 1.° CEB, de uma forma geral, quer o professor, quer os alunos,
movimentam-se dentro da sala de aula. Os alunos movimentam-se para irem ao
armario buscar ou levar algum material, para irem ao caixote do lixo, para irem a casa
de banho, para irem resolver exercicios ao quadro ou para realizarem alguma
atividade proposta pelos professores (exemplos observados: trabalho de grupo;
medicdo da altura da porta de um cacifo; afixacdo de trabalhos nas paredes da sala).
No 2.° e no 3.° CEB, os alunos raramente se movimentam; apenas o fazem quando
solicitados pelo professor para irem ao quadro resolver algum exercicio ou para
mostrarem algo a turma. Em qualquer um dos trés ciclos, nas aulas observadas, o
professor movimentou-se enquanto explicava os conteddos, mas também para
monitorizar o trabalho individual dos alunos, lugar a lugar. De uma forma geral, todos
os alunos receberam atencdo da parte dos professores, contudo nota-se que 0s
professores estdo mais tempo junto dos alunos que revelam mais dificuldades de
aprendizagem. No 2.° e no 3.° CEB, os alunos solicitaram mais a ajuda do professor
do que no 1.° CEB e, por isso, 0 professor acaba por dar mais atencdo a quem o
solicita, havendo alunos com os quais o professor ndo fala durante toda a aula. Para
além disso, ha alunos que participam de forma espontédnea e outros mais timidos que
ndo o fazem e que acabam por néo receber tanta atencéo do professor.

Nem sempre se verificou um clima de entreajuda entre os alunos. Alias,
verificou-se essa entreajuda em todas as turmas, mas em situa¢cdes muito pontuais,
envolvendo um ou dois pares de alunos. Esta entreajuda foi mais evidente nas aulas
dos 2.° e 3.° CEB do que nas do 1.° CEB. Muitas vezes esta entreajuda apenas
aconteceu por solicitacdo do professor. Numa das aulas observadas, verificou-se
muito trabalho de equipa entre dois alunos, contudo falavam muito alto, o que criava
algum ruido na aula. Em algumas situagfes, a ajuda traduziu-se pelo empréstimo de

material aos colegas ndo o trouxeram.
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4.3.5 Atividade do professor

No que concerne a atividade dos professores em aula, nota-se que, de uma
forma geral, os professores ddo muito refor¢o positivo aos alunos perante tarefas bem
sucedidas ou perante uma intervencdo pertinente na aula. Durante as aulas
observadas, os professores colocaram muitas questdes aos alunos, quer na parte
mais teorica, quer na parte mais pratica da aula. Algumas destas questées eram de
resposta aberta e outras de resposta fechada. Por vezes, a questdo era dirigida a um
aluno em concreto, outras vezes a questdo era colocada e quem a quisesse
responder, colocando o dedo no ar. Em todas as aulas observadas se verificaram as
duas situacdes. Os professores deram tempo suficiente aos alunos para pensarem
nas questdes que lhes eram colocadas, contudo, se demorassem demasiado tempo a
responder, por terem dificuldades, o professor dava algumas dicas ou fazia pequenas
gquestdes até o aluno questionado conseguir atingir o que o professor pretendia.

Todos os professores observados encorajaram 0s seus alunos a colocar
gquestdes e reponderam calmamente as mesmas, quase sempre usando exemplos
praticos. Alias, as explicacdes tedricas foram sempre claras e objetivas e o0s
professores recorriam com frequéncia a exemplos praticos para explicar contetdos
tedricos. Muitas vezes, perante uma questao colocada pelos alunos, os professores
devolveram outras pequenas questbes para que aluno chegasse por ele as
conclusdes pretendidas.

Verificou-se, nas observacdes efetuadas, que os professores do 2.° e do 3.°
CEB né&o recorreram muito a exemplos do dia a dia dos alunos para exemplificar os
contetdos abordados. No 1.° CEB, as situacdes do dia a dia sao utilizadas com muita
frequéncia (exemplos observados: relacionar o dinheiro com as compras efetuadas
pelos pais; relacionar a posigéo relativa de retas com a das ruas de uma cidade; usar
o campo de futebol para explicar distancias; referir como se mede a altura de uma
pessoa para colocar no cartdo do cidaddo, etc.). Em praticamente todas as aulas
observadas, os docentes relacionaram o0s conteddos com outros abordados
anteriormente, quer em aulas anteriores, quer mesmo em anos letivos anteriores.
Todos os professores foram claros nas instru¢des de trabalho dadas aos alunos.

Na generalidade das aulas observadas, registaram-se momentos de sintese
dos conteudos abordados. Estas sinteses eram, geralmente, feitas pelo professor, no
guadro, com o contributo dos alunos. Na maioria das aulas, no inicio das mesmas,
foram feitas sinteses dos contetdos abordados na aula anterior e era a partir desses

conhecimentos prévios que o professor iniciava a abordagem aos novos conteudos.
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De um modo geral, nas aulas observadas ndo houve diferenciacao de recursos
e de atividades de acordo com as necessidades dos alunos. Todos os alunos
realizaram as mesmas tarefas, nas mesmas condicdes e com 0S MesmMos recursos.
No entanto, os professores iam ajudando os alunos que solicitavam a sua ajuda, assim
como iam, com frequéncia, junto dos alunos que, por norma, tém mais dificuldades, de
forma a monitorizarem o seu trabalho e darem pistas no caso destes alunos estarem
blogueados e ndo conseguirem avancar nas tarefas propostas.

Verificou-se, também, a ida do professor ao lugar de alguns alunos explicar
algum aspeto de forma individualizada. Em algumas aulas, os professores pediram a
alguns alunos que ajudassem o colega do lado na realizacdo dos exercicios
propostos. Observaram-se também algumas situacdes em que, na exposicao tedrica,
o professor teve de explicar de diferentes formas o mesmo conteldo, para que todos
percebessem. Apenas numa das aulas observadas, o professor teve necessidade de
adaptar uma das tarefas propostas para um aluno que nao se lembrava dos contetudos
da aula anterior e que, por isso, teve de recuar um pouco. Numa das aulas, trés alunos
foram ao quadro resolver o mesmo problema de trés formas diferentes.

De uma forma geral, os professores ndo se depararam com problemas
significativos durante as aulas. Apenas numa turma observada, alguns alunos
mostraram resisténcia a realizagdo dos exercicios e teve de haver alguma insisténcia
do professor para que o trabalho fosse realizado. O professor usou como argumento a
proximidade da ficha de avaliacdo sumativa e a necessidade de trabalhar para obter
bons resultados. Noutra turma, houve dois alunos que estavam a usar a calculadora

numa tarefa em que o professor tinha dito que ndo era permitido o seu uso.

4.3.6 Atividade dos alunos

Quanto a atividade dos alunos, comeca-se por salientar que, regra geral, 0s
alunos da instituicio onde decorreu o estudo intervém muito nas aulas, sendo a
participacdo, muitas vezes, espontdnea. Nas suas intervengdes, fazem perguntas e
respondem as questdes colocadas pelo professor. Sobretudo no 1.° CEB ha também
algumas intervengfes nas quais os alunos querem contar coisas do seu dia a dia que
se relacionam com os contetdos que estéo a ser trabalhados.

Os alunos colocam muitas questdes aos professores, mostrando curiosidade
perante os temas abordados e ndo s6. Alguns querem saber mais e acabam por se
distanciar um bocadinho dos temas da aula, mas geralmente colocam duvidas
pertinentes, que contribuem muito para a construgdo conjunta do conhecimento. Os

alunos habitualmente realizam as tarefas propostas pelo professor; no 3.° CEB alguns
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alunos sdo mais resistentes ao trabalho, distraindo-se com facilidade com os colegas
da turma.

O tempo dado pelos professores para a realizagdo das tarefas é adequado
para a generalidade dos alunos, contudo os que revelam mais lentiddo na realizagéo
dos exercicios, ndo os conseguem terminar no tempo estipulado, tendo forcosamente
de realizar menos exercicios que o0s restantes colegas.

De uma forma geral, os alunos correspondem matematicamente as tarefas
solicitadas pelos professores, atingindo os objetivos propostos para a aula. H4 sempre
um pequeno numero de alunos, em cada turma, que ndo corresponde totalmente,
tendo-se verificado dificuldades a diferentes niveis: na compreensdo dos enunciados,
sobretudo dos mais longos; na compreensao do significado de algumas palavras em
particular dos enunciados; na compreenséo de alguns conteudos teoricos; na traducéo
matematica dos dados dos problemas.

Os alunos parecem conseguir articular facilmente os contetdos da aula com
outros abordados anteriormente e mesmo com o0s de outras disciplinas (exemplo
observado: recorrer aos contetdos da disciplina de Educacéo Visual para construgédo

de retas perpendiculares).

4.3.7 Tarefas/atividades realizadas

Em todas as aulas observadas, o trabalho efetivo dos alunos ocupou a maior
percentagem do tempo da aula. As tarefas realizadas pelos alunos foram as seguintes:
resolucao de exercicios no caderno (tarefa mais frequente), resolucéo de exercicios no
quadro, discussdo oral e coletiva de alguns temas, resposta a questdes orais
colocadas pelos professores, trabalho de grupo (verificou-se em apenas duas das
aulas observadas, no 1.° CEB), medi¢cBes na sala com o metro articulado, explicacdo
de alguns aspetos da matéria abordada aos colegas, elaboracdo de uma manta com
um metro quadrado, usando retalhos de dez centimetros quadrados trazidos de casa
pelos alunos, cépia de apontamentos do quadro para o caderno, explicacdo oral dos

raciocinios utilizados na resolucdo de problemas.

4.3.8 Recursos pedagoégicos

Nas aulas observadas, considera-se que 0s recursos pedagogicos foram
adequados aos conteudos abordados: manual, caderno de fichas, moedas e notas de
cartdo, quadro interativo, quadro, videos, Escola Virtual, régua, compasso, esquadro,

metro articulado, material da sala (mesas, cadeiras, cacifos); os proprios alunos séo
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recursos (medir a altura); triangulos em cartolina; retalhos de tecidos; calculadora;

fichas de trabalho.

4.3.9 Sintese da observacédo de aulas

Apéds a analise das aulas observadas, é possivel elencar algumas estratégias

pedagogicas implementadas pelos professores, assim como 0s recursos pedagdgicos

e as tarefas realizadas pelos alunos, patentes no Quadro 14 a seguir apresentado:

Categoria

Situacdes observadas

Estratégias
pedagogicas

- na sala, colocar os alunos com mais dificuldades na fila da frente,
mais proximos do professor;

- colocar a beira de alunos com dificuldades de aprendizagem alunos
que tenham um elevado rendimento escolar e que tenham
predisposi¢édo para ajudar os colegas;

- promover um ambiente tranquilo, onde todos tenham oportunidade
de intervir, calmamente e sem atropelos, respeitando as regras
comportamentais estipuladas, estabelecendo-se, assim, condi¢cdes
favoraveis a aprendizagem;

- promover o respeito pelos colegas da turma e pelo professor;

- dar atencéo a todos os alunos, mas mais aos que revelam mais
dificuldades de aprendizagem,;

- encorajar os alunos a participar na aula, intervindo com questoes,
davidas, opiniées ou mesmo sugestées de trabalho;

- valorizar as intervengdes dos alunos, sobretudo se forem
pertinentes, e utiliza-las para enriquecer as aulas e para a construcéo
conjunta do conhecimento;

- colocar questdes orais aos alunos, dando tempo suficiente para que
pensem nas respostas a dar. Em caso de dificuldade, desdobrar a
questdo em pequenas questdes, mais diretas, ou dar dicas que
orientem o aluno no raciocinio a seguir;

- responder calmamente as questfes colocadas pelos alunos, usando,
se possivel, exemplos praticos;

- fazer exposicdes tedricas claras e objetivas, recorrendo, sempre que
possivel, a exemplos do dia a dia dos alunos;

- dar instruces de trabalho claras;

- relacionar os contetddos com outros abordados anteriormente, com
os de outras disciplinas ou mesmo com experiéncias quotidianas dos
alunos;

- abordar novos conteudos tendo como ponto de partida os
conhecimentos prévios dos alunos, garantindo a articulacdo e
sequencialidade entre 0s mesmos;

- explicar o mesmo conteddo de diferentes formas;

- fazer, frequentemente, sinteses dos contelidos abordados;

- monitorizar, constantemente, lugar a lugar, o trabalho desenvolvido
pelos alunos, sobretudo daqueles que revelam dificuldades de
aprendizagem,;

- ajudar os alunos na compreensao e interpretacdo dos enunciados
dos problemas;

- ajustar o plano de aula, no decorrer da mesma, de acordo com o
feedback dado pelos alunos;

- fomentar o trabalho de grupo;

- solicitar a ida dos alunos ao quadro para resolver exercicios ou para
expor raciocinios;
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- incentivar o uso de diferentes processos na resolucdo do mesmo
problema matemaético;
- fomentar a entreajuda entre os alunos.

Recursos
Pedagdgicos

- manual;

- caderno de fichas;

- fichas de trabalho;

- moedas e notas de cartdo;

- quadro interativo;

- quadro;

- videos;

- Escola Virtual,

- régua, compasso e esquadro;
- metro articulado;

- material da sala (mesas, cadeiras, cacifos);
- retalhos de tecidos;

- triangulos em cartolina;

- calculadora;

- 0S préprios alunos.

Tarefas
dos alunos

- resolver exercicios no caderno (tarefa mais frequente);

- resolver exercicios no quadro;

- discutir oral e coletivamente alguns temas;

- responder a questdes orais colocadas pelos professores;

- trabalhar em grupo, com um objetivo comum;

- medir determinados comprimentos na sala com o metro articulado;
- explicar alguns aspetos da matéria abordada aos colegas;

- elaborar uma manta com um metro quadrado, usando retalhos de
dez centimetros quadrados;

- copiar apontamentos do quadro para o caderno;

- explicar oralmente os raciocinios utilizados na resolugéo de
problemas.

Quadro 14 - Sintese da observacéao de aulas
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Neste Ultimo capitulo, sdo apresentadas as principais conclusdes deste
percurso investigativo e algumas consideracdes finais decorrentes da sua realizacao.

Apos a elaboragdo de propostas de resposta as questées em investigacdo, sdo
apontados contributos emergentes deste processo investigativo assim como referidas
algumas das suas limitagdes.

O esbogo de linhas de possivel intervencdo futura a nivel profissional e
académico precede o paragrafo das consideracbes finais, com que concluimos este

trabalho de projeto.

5.1 Resposta as questdes em investigacao

Questdo 1: Que concecdes tém os professores dos 1.2, 2.° e 3.° Ciclos do

Ensino Béasico sobre Diferenciacdo Pedagogica?

Para os professores de Matematica dos 1.°, 2.° e 3.° CEB da instituicdo onde
decorreu o estudo investigativo, fazer Diferenciacdo Pedagdgica significa adaptar as
aulas, o modo como se abordam os conteddos programaticos, 0s recursos, as tarefas
e as estratégias implementadas em funcdo das necessidades, dificuldades e
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos que constituem as turmas.

A necessidade de se fazer Diferenciacdo Pedagdgica decorre da
heterogeneidade das turmas e dos diferentes ritmos de trabalho e de aprendizagem
dos diferentes alunos.

Na perspetiva deste professores, € fundamental um bom conhecimento dos
alunos para que as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica sejam ajustadas as suas
caracteristicas e, por consequéncia, sejam bem sucedidas. Um ensino diferenciado
centrado no aluno implica acompanhar de forma individualizada o trabalho que cada
um desenvolve, permitindo ir ao encontro de todos, sendo a sua principal misséo fazer
com que todos os alunos progridam e alcancem sucesso escolar.

Assim, a Diferenciacdo Pedagogica ndo € aplicdvel apenas aos alunos que
evidenciam dificuldades de aprendizagem, mas a todos os alunos, incluindo os que

apresentam um elevado rendimento escolar.
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Questdo 2: Que préticas de Diferenciagdo Pedagdgica sao implementadas por
professores dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico nas aulas de
Matematica?

Os professores de Matematica dos 1.°, 2.° e 3.° CEB da instituicdo onde se
desenvolveu a investigacdo referem uma variedade de medidas de Diferenciacdo
Pedagodgica, a saber:

(i) Uso de uma diversidade de recursos, estruturados ou ndo, apelativos e

gue se adequam aos temas a tratar e as caracteristicas das turmas;

(i) Explicagdo dos conteudos de forma clara e objetiva, repetindo as
explicacbes as vezes que forem necessérias e de diferentes formas,
recorrendo a esquemas, a objetos, a exemplos praticos, etc.;

(i) Abordagem de novos conteudos partindo dos conhecimentos prévios dos
alunos, adquiridos nesse ano ou em anos letivos anteriores e, por vezes,
abordados noutras disciplinas;

(iv) Explicagéo individualizada de conteudos, no lugar, caso algum aluno néo
os compreenda quando explicados coletivamente ao grupo-turma;

(v) Elaboracdo de sinteses dos conteudos abordados, sempre que
consideram pertinente;

(vi) Aulas de apoio aos alunos com mais dificuldades de aprendizagem, em
pequeno grupo, criando oportunidades para esclarecerem duvidas de
forma mais personalizada e com mais tempo do que o possivel nas aulas
regulamentares;

(vii) Proposta de resolucdo de tarefas diferenciadas, tanto quanto possivel
ajustadas aos interesses e as experiéncias dos alunos, onde estes
consigam ver a aplicabilidade da Matemética no seu dia a dia, tornando-as
significativas;

(viii) Realizagéo de atividades diferentes das rotineiras, de que sdo exemplos:
recorrer ao computador, realizar tarefas no exterior da sala de aula, fazer
um jogo, participar num concurso matematico, entre outras. Esta medida é
mais implementada no 1.° CEB do que nos restantes;

(ix) Monitorizacdo, aluno a aluno, do trabalho desenvolvido, ajudando os que
tém mais dificuldades na interpretagdo da informacédo dos enunciados dos
problemas e na sua traducdo matematica;

(x) Disposicdo intencional dos alunos na planta da sala de aula, colocando os

alunos que revelam mais dificuldades de aprendizagem mais proximos do
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professor e tentando colocar a beira de um aluno com dificuldades outro
com aptiddo para a Matematica e espirito de entreajuda;

(xi) Fomento do trabalho colaborativo entre os alunos;

(xii) Promogao de um bom ambiente de sala de aula, que seja tranquilo;

(xiii) Reforgo positivo aos alunos perante tarefas bem sucedidas ou perante
intervengdes orais pertinentes, promovendo a motivagao constante para a
disciplina de Matemética;

(xiv)Atencdo a todos os alunos, mas dedicando mais tempo aos alunos que
evidenciam mais dificuldades de aprendizagem;

(xv) Incentivo a resolu¢cdo de um mesmo problema por processos diferentes,
assim como propor a turma a criacdo de enunciados de problemas
sobretudo aos alunos com elevado rendimento escolar, promovendo assim
a criatividade e a flexibilidade de raciocinio;

(xvi)Resolugéo de tarefas mais complexas por parte dos alunos que terminam
rapidamente as propostas apresentadas a turma;

(xvii) Adaptacdes nos instrumentos de avaliagdo dos alunos abrangidos por um
PEI, nomeadamente ao nivel da formatacdo, da duragdo, do tipo de
questdes e do grau de dificuldade das mesmas, privilegiando-se as
gquestdes de resposta fechada,

(xviii) Apelo constante a participagdo oral dos alunos, sobretudo dos que
apresentam  maiores  dificuldades de aprendizagem e de
atencdo/concentracdo, para manté-los ativos na dindmica da aula;

(xix)Ajuste do plano de aula tracado ao feedback que se vai recebendo dos
alunos no decorrer da mesma;

(xx) Envolvimento dos EE no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
mantendo-os a par da evolugdo dos seus educandos, por intermédio do

respetivo DT.

Apesar dos professores se preocuparem com a evolu¢cdo de todos os seus
alunos, a tbénica é praticamente sempre colocada nos alunos que requerem mais
atencdo por revelarem dificuldades de aprendizagem. Salienta-se, ainda, que as
estratégias aplicadas séo selecionadas de acordo com as caracteristicas dos alunos
de cada turma, considerando-se importante ndo usar sempre a mesma estratégia e
necessario ir variando e inovando.

Para finalizar, os docentes consideram, ainda, que € importante planificar e
delinear atempadamente as medidas de Diferenciacdo Pedagdgica que se vao usar

nas aulas, referindo, no entanto, a necessidade de flexibilidade e capacidade de
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improviso, face a feedbacks inesperados dos alunos durante a aula que esta a

decorrer.

Questdo 3: Com que constrangimentos se defrontam os professores dos 1.°,

2.9 e 3.° Ciclos do Ensino Basico quando pretendem desenvolver praticas de

Diferenciacdo Pedagdgica na sala de aula de Matemética?

Sao varios 0s constrangimentos com o0s quais os professores de Matematica

dos 1.°, 2.° e 3.° CEB se defrontam quando pretendem desenvolver préaticas de

Diferenciacdo Pedagogica, de que se salientam os seguintes:

o tempo de duracdo das aulas, considerado curto, aliado ao elevado
namero de alunos por turma, impedindo que se monitorize individualmente
o trabalho de todos os alunos;

o tempo disponivel para a planificacdo das atividades letivas, que também
€ considerado escasso tendo em conta as inumeras solicitacdes de que
sao alvo os professores;

0 espaco da aula e a forma como se dispdem os alunos na planta da sala
de aula, que pode néo ser facilitadora das aprendizagens;

o nivel de exigéncia e a extensdo do atual programa de Matematica do
Ensino Basico para os trés ciclos de escolaridade em estudo;

a grande heterogeneidade das turmas, coexistindo na mesma turma alunos
com dificuldades diversas, com diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
e também com distintas potencialidades;

as caracteristicas pessoais de alguns alunos, que podem também resultar
em constrangimentos adicionais, tais como a impaciéncia, o0 medo do
insucesso, um comportamento menos adequado em sala de aula, entre
outros;

a pressao da avaliacdo, quer por parte dos EE, quer resultante da avaliagéo
externa que decorre da realizagdo de exames nacionais;

a postura dos proprios EE, alguns por ndo aceitarem que 0s seus
educandos tenham dificuldades de aprendizagem (n&o entendendo a
necessidade de diferenciacdo) e outros por ndo concordarem que 0S seus
educandos ajudem colegas com dificuldades de aprendizagem (alegando
gue isso os prejudica e ndo reconhecendo as vantagens que a entreajuda

entre colegas traz a ambas as partes);
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¢ finalmente, a dependéncia que se pode criar nos alunos que revelam mais
dificuldades, decorrente das constantes ajudas que lhes sdo dadas pelos
professores e por colegas, pelo que deve haver um cuidado acrescido no
doseamento dessas ajudas, para que se promova a autonomia dos alunos

envolvidos.

Questdo 4: Qual o contributo da supervisdo pedagogica na promog¢ao e no

desenvolvimento de praticas de Diferenciacdo Pedagoégica?

A supervisdo pedagdgica é entendida pelos professores da instituicdo em duas
dimensdes: a supervisao vertical, exercida pela Dire¢do, Coordenacdo pedagdgica e
pelos coordenadores de Departamento, e a supervisao horizontal, entre professores.

No que diz respeito a primeira, muito associada pelos professores a avaliagéo
de desempenho, a observagédo de aulas e aos consequentes momentos de feedback,
a generalidade dos docentes considera pertinente e necessaria, considerando que um
olhar exterior vé as aulas de outra forma, conseguindo por tal identificar aspetos
passiveis de melhoria que escapam a quem esta diariamente com 0s mesmos alunos.
Assim, nos momentos de feedback das aulas, as discussdes realizadas entre o
professor observado e os observadores é considerado pela maioria dos docentes
como uma mais-valia para o seu desenvolvimento profissional, pois permite uma
reflexdo sobre as suas praticas pedagogicas, nomeadamente as de Diferenciacdo
Pedagdgica, ao mesmo tempo que as sugestdes de melhoria apontadas poderédo
orientar o trabalho a desenvolver; por vezes, é referida como mais necesséria e
desejavel uma supervisdo pedagogica mais centrada em aspetos intrinsecos a propria
disciplina.

No que concerne a supervisao de carater horizontal, os docentes encaram-na
como igualmente promotora do desenvolvimento de préticas de Diferenciacéo
Pedagodgica, fruto do trabalho colaborativo entre pares, fortemente marcado pela
partilha e pela reflexao de préticas desenvolvidas num mesmo contexto educativo.

Esta partiiha (de materiais, de metodologias utilizadas e das proprias
experiéncias vividas por cada um), aliada a discussdo dos pros e contras de praticas
pedagolgicas experimentadas por cada docente de Matemética, € entendida como
podendo proporcionar uma reflexdo rica e transformadora da acdo, promovendo a

melhoria da qualidade das aulas e o crescimento profissional dos docentes.
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5.2 Contributos e limitacdes da investigacao

Com a realizacdo deste trabalho de projeto pretendeu-se contribuir para uma
melhor compreensdo do conceito de Diferenciacdo Pedagogica, bem como para a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos docentes de Matematica no que a
Diferenciacdo Pedagogica diz respeito.

O caminho percorrido ao longo da investigacdo permitiu aprofundar o
conhecimento relativamente ao objeto em estudo, promovendo ndo apenas uma
ampliacdo do conhecimento profissional de todos os professores diretamente
envolvidos na investigagdo mas também de toda a comunidade académica e
profissional de que estes fazem parte, entendendo, como Nogueira,

a pratica educativa como uma fonte de conhecimento inestimavel a compreenséo das
formas de producéo de interacdes entre 0s processos de aprendizagem e 0S processos
de ensino e, por consequéncia, para a elaboracdo de conhecimento tedrico sobre a
praxis educativa (2015, p. 171)

Neste sentido, as estratégias de Diferenciacdo Pedagogica apontadas e
usadas pelos professores e que foram apresentadas ao longo deste trabalho
permitiram alargar o leque de possiveis medidas de Diferenciacdo Pedagodgica
passiveis de implementacdo na sala de aula de Matematica, constituindo uma mais-
valia para o trabalho a desenvolver pelos professores de Matematica da institui¢éo,
para os profissionais de outras instituicdes e, quica, de outros niveis de ensino e/ou de
outras areas disciplinares.

Decorrente da investigacdo realizada, identificamos como promotoras de
sucesso escolar as seguintes estratégias de Diferenciagdo Pedagogica:

e No que concerne a organizacdo do espaco da sala de aula, criar plantas
de distribuicdo dos elementos das turmas que ndo sejam aleatorias,
colocando-se os alunos com mais dificuldades de aprendizagem mais
proximos do professor e, preferencialmente, perto de alunos que os possam
ajudar,;

e No que diz respeito aos conteados programaticos, aborda-los de forma
clara e obijetiva, a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e repetindo-
os varias vezes e de diferentes formas, relacionando-os com a sua
utilizacdo no dia a dia e fazendo, sempre que possivel, sinteses dos
mesmos;

e Utilizar uma grande diversidade de recursos pedagdégicos;

e No que se relaciona com as tarefas dos alunos, propor atividades

diferenciadas, atendendo as dificuldades e aos ritmos de aprendizagem e
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de trabalho de cada aluno, propondo, sempre que possivel, atividades
ludicas, de que sdo exemplo 0s jogos matematicos;

e Proceder a uma monitorizacdo sistemética do trabalho dos alunos,
acompanhando-os, lugar a lugar, de forma individual, esclarecendo duvidas
e auxiliando na interpretacéo dos enunciados das tarefas propostas;

¢ No ambito da dindmica das aulas, promover um ambiente tranquilo que
facilite as aprendizagens, bem como fomentar o trabalho colaborativo entre
pares. Para além disso, solicitar com frequéncia a participacdo oral dos
alunos, dar-lhes reforco positivo e ir adaptando, sempre que se justifique, o
plano de aula previamente tracado em funcéo das rea¢des dos alunos;

e No que diz respeito a avaliacdo, efetuar as adaptacées necessarias nos
instrumentos de avaliagédo aplicados aos alunos com dificuldades severas a
Matemadtica, abrangidos por um PEI;

e Reforcar praticas e mecanismos de supervisdo pedagdgica em
Matematica que promovam a reflexdo sobre processos e estratégias de
Diferenciacdo Pedaglgica e que acentuem a necessidade da sua
implementagao, partilha entre pares e constante avaliagao.

A reflexdo criada no grupo de professores de Matematica, assim como a
partilha das suas experiéncias constituiu sem ddvida uma mais-valia para este estudo
exploratério, mas, em simultaneo, proporcionou crescimento profissional a todos os
envolvidos, o que resultara em importantes contributos para a instituicdo de ensino em
gue desenvolvem a sua atividade: a melhoria da qualidade do ensino e a obtencédo de
melhores resultados escolares dos alunos.

Quanto as limitacdes do estudo realizado, destacam-se as seguintes: a
colaboracdo da investigadora na mesma instituicdo onde se desenvolveu o estudo
podera, eventualmente, ter condicionado algum testemunho durante as entrevistas
realizadas; a investigacéo ter sido restrita a uma instituicdo de ensino, com regras e
dindmicas préprias, com alunos com determinadas caracteristicas, o que ndo legitima
conclusdes absolutamente generalizaveis a outras instituicbes de ensino. Finalmente,
salienta-se o facto do estudo se centrar nos 1.°, 2.° e 3.° CEB, ndo sendo também
possivel extrapolar as suas conclusdes para a disciplina de Matematica no Ensino
Secundéario — o facto de, neste nivel de ensino, ser responsabilidade dos alunos
escolher o seu percurso de estudos e, habitualmente, aqueles com resultados menos
positivos em Matematica em ciclos anteriores geralmente escolherem uma via que nao

contemple esta disciplina, ndo dilui a coexisténcia de alunos com ritmos de trabalho e
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de aprendizagem distintos na mesma turma, 0 que, como sabemos, podera por si s

justificar o desenvolvimento de estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica interna.

5.3 Perspetivas paraintervencéao futura

Durante a realizac&o desta investigacao, foram emergindo algumas perspetivas
que nos parecem dever ser tidas em consideracdo em futuras intervengdes, tanto no
dominio investigativo como no ambito profissional.

A nivel profissional, estaremos certamente mais conscientes da necessidade
de se praticar um ensino diferenciado nas aulas de Matemética, desde 0 1.° ao 9.° ano
de escolaridade. Assim, deste ponto de vista, prestaremos maior atencado as
necessidades e dificuldades dos alunos e certamente estaremos mais bem
apetrechados no que as estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica diz respeito, cientes,
no entanto, que qualquer intervencdo consciente e consistente devera desejavelmente
incorporar novas metodologias e distintas perspetivas de acordo com as necessidades
que forem surgindo. Encaramos o professor como um investigador reflexivo de (suas)
concecles e de praticas, desejavelmente de forma colaborativa, procurando, a cada
dia que passa, também novas formas de diferenciar tendo em vista a criacdo de
percursos de aprendizagem personalizados e potenciadores de sucesso.

Do ponto de vista académico, este trabalho de projeto levantou algumas
(novas) questBes sobre as quais seria interessante refletir e considerar como
sugestdes para trabalhos de investigagéo futuros:

e Qual a pertinéncia e viabilidade da implementacdo de estratégias de

Diferenciagdo Pedagogica em Matematica no Ensino Secundario?

e Como conciliar numa mesma sala de aula estratégias de Diferenciacédo
Pedagdgica e materiais curriculares comuns a todos os alunos de uma
turma (manual escolar, por exemplo)?

e De que forma o trabalho colaborativo entre professores, nomeadamente no
ambito da Diferenciacdo Pedagodgica, reverte para o desenvolvimento

profissional docente?

5.4 Consideracgodes finais

Findo este trabalho de projeto, iniciamos estas consideracdes finais reiterando
a urgéncia em tornar a escola inclusiva uma realidade. Nado podendo ignorar a

heterogeneidade que caracteriza as turmas e ndo devendo ensinar todos os alunos da
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mesma forma (pois as diferencas entre alunos ao nivel dos interesses, capacidades,
dificuldades e necessidades de aprendizagem séo significativas), parece-nos que um
ensino igual para todos tera necessariamente resultados menos positivos no sucesso
escolar de cada um.

E, assim, de toda a pertinéncia, quebrar um modelo pedagdgico pobre e
cristalizado ainda enraizado em algumas escolas; contudo, tal ndo é possivel se ndo
se reunirem alguns fatores identificados como essenciais a uma cultura de qualidade
escolar (Murillo, 2008): um curriculo rico e de qualidade, que implica o recurso a
estratégias pedagodgicas adequadas as varias disciplinas e a diversidade dos alunos;
um clima escolar e de sala de aula positivos; o envolvimento e o compromisso das
familias e dos 6rgdos diretivos; o ‘sentido de comunidade e de pertenca’, com metas
claras, partilhadas e consensualizadas por todos os intervenientes da escola, através
do seu projeto educativo; a atitude de abertura dos professores a formagéo continua e
ao trabalho colaborativo entre pares e, por fim, a mobilizagdo de recursos adequados
a realizacdo desse projeto de trabalho.

Entendemos a Diferenciacdo Pedagodgica como uma das medidas promotoras
de sucesso escolar e, portanto, de uma cultura de qualidade escolar, mas sabemos
também que concretizar o ensino diferenciado ndo é uma tarefa facil. Em primeiro
lugar, porque implica que alguns professores saiam da sua zona de conforto,
atrevendo-se a inovar, modificando metodologias, experimentando estratégias e até
mesmo reformulando visGes de ensino, que aplicam e preconizam ha muitos anos;
depois, porque na sua realizagdo o professor sente uma série de constrangimentos
gue, ndo raras vezes, limitam e condicionam a sua acao pedagdgica; e, finalmente,
porque os frutos que advém da Diferenciagdo Pedagogica normalmente ndo séo
imediatos, o que cria alguma frustracdo pelo trabalho e investimento alocados a sua
concretizagdo, desvalorizando-se muitas vezes cada (aparentemente) pequena
conquista alcancada.

Para terminar, destacamos, de forma verdadeiramente reconhecida, o
envolvimento dos professores que colaboraram neste projeto, a disponibilidade em
abrirem as portas das suas salas de aula e a partilha das suas concegbes e
experiéncias de ensino, verdadeiros exemplos de colaboracdo entre pares, e sem a

gual este projeto néo teria seria possivel.
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E importante ser-se persistente e alimentarmo-nos das pequenas

conquistas do dia-a-dia.

Cristiano Ghibaudo (2010), in As rds que pensavam que eram peixes
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ANEXOS



ANEXO | — Pedido de autorizacéo a instituicao



Maia, 7 de dezembro de 2015

Exmos. Srs. Diretores:

Frequento o Mestrado em Ciéncias da Educacdo — &rea de especializagdo em
Supervisdo Pedagodgica, na Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, no
ambito do qual me encontro a realizar o trabalho de projeto final. Este trabalho esta
subordinado ao tema “Estratégias de Diferenciacdo Pedagdgica na sala de aula de
Matematica”.

Nesse sentido, venho solicitar a autorizagdo para que a realizagdo do referido
estudo seja feita nesta instituicao.

A investigacao a realizar implicara a recolha de um conjunto de dados relativos
as estratégias de Diferenciagdo Pedagodgica utilizadas pelos professores de
Matematica nas suas aulas. Havera, assim, lugar a entrevistas, observagéo de aulas e
anélise documental.

Os dados recolhidos sdo confidenciais e como tal serdo tratados, ficando a
informacg&o apenas acessivel as pessoas que diretamente se envolverem no projeto,
designadamente, eu prépria e a orientadora de mestrado.

Comprometo-me, no final da investigacao, a entregar uma cépia do trabalho
desenvolvido em formato digital para ser colocada no repositério cientifico da

instituicao.

Na expectativa de uma resposta positiva, disponibilizo-me para qualquer

informag&o complementar de que possam, eventualmente, necessitar.

Com os melhores cumprimentos,

Liliana Gongalves



ANEXO Il = Guido das entrevistas



GUIAO DAS ENTREVISTAS

Tema/ .
. Objetivos uestbes
Categoria : Q
Diferenciagéo | - Conhecer o que 0s - Na tua opinido, o que € a
Pedagogica professores de Matematica Diferenciacdo Pedagogica?

entendem por Diferenciacéo
Pedagodgica;

- Clarificar a no¢éo de
Diferenciacdo Pedagdgica e
a sua pertinéncia.

- Na tua opiniao, é pertinente
implementar estratégias de
Diferenciacdo Pedagdgica nas aulas
de Matematica?

Estratégias
pedagdgicas

- Conhecer as estratégias
pedagodgicas usadas
regularmente pelos
professores de Matematica,
- Aferir quais as estratégias
de ensino diferenciado
aplicadas e quais as que
surtem mais efeito.

- Indica algumas estratégias que
usas em sala de aula e que
consideras promotoras de sucesso
escolar.

- Caso apliques estratégias de
Diferenciagdo Pedagogica, indica-as.
- Quais as que consideras surtirem
mais efeito na melhoria dos
resultados escolares dos alunos?

- Caso apliques estratégias de
pedagogia diferenciada, fa-lo apenas
com os alunos de baixo rendimento
escolar ou também com alunos de
alto rendimento escolar?

Recursos - Conhecer os recursos - Que recursos pedagogicos utilizas
pedagdgicos utilizados nas nas tuas aulas?
aulas de Matematica e de - Que critérios utilizas para a selecéo
gue forma sao selecionados. | dos recursos pedagdgicos utilizados
em cada aula (sdo selecionados se
acordo com os conteudos a abordar
ou de acordo com o tipo de alunos da
turma)?
Atividades/ - Conhecer o tipo de - Explicita qual o tipo de atividades/
tarefas atividades/ tarefas que os tarefas que os teus alunos realizam
alunos realizam nas aulas de | com mais frequéncia durante as
Matematica. aulas de Matematica.
Instrumentos | - Conhecer os instrumentos | - Que instrumentos de avaliacdo

de avaliacao

de avaliagdo aplicados pelos
professores de Matematica,
- Saber se os instrumentos
de avaliacédo sdo
diferenciados.

utilizas?

- Os instrumentos de avaliacédo
aplicados nas tuas turmas sdo os
mesmos para todos os alunos?

- Em caso negativo, em que diferem
os instrumentos de avaliacdo
aplicados aos alunos que requerem
um instrumento diferente?

- Como dinamizas a correcdo dos




instrumentos de avaliacdo, aguando
da sua devolugéo aos alunos? Com
que intencionalidade pedagogica?

LimitacOes - Conhecer as limitacbes / - Identifica quais os obstaculos e
obstéculos / limitacBes com que te deparas (caso
constrangimentos dos existam) aquando da aplicagédo de
professores de Matematica estratégias de Diferenciacao
na aplicagcdo de estratégias Pedagdgica.
de Diferenciacdo - Consideras que as estratégias de
Pedagdgica. Diferenciacdo Pedagogica que

aplicas promovem a autonomia dos
alunos com dificuldades de
aprendizagem?

- Na tua opinido, os alunos com PEI
devem estar inseridos numa turma
ou estar numa sala a parte e apenas
interagirem com os colegas nos
intervalos?

Superviséo - Conhecer a opinido dos - Consideras que a Supervisdo

professores quanto a
importancia da Supervisdo
na melhoria das suas
préaticas pedagdgicas.

Pedagdgica desenvolvida no Colégio,
nomeadamente a observacgéo de
aulas (e consequente feedback/plano
de melhoria) é promotora da melhoria
das tuas praticas pedagdgicas?
Porqué? Qual o real contributo?




ANEXO lll — Grelha de observacao de aulas



GRELHA DE OBSERVACAO DE AULAS

Disciplina: Matematica

Ciclo: Ano: Data:

Unidade didatica:

Areas de
observacéo

Questdes Orientadoras

Respostas, observacdes e
comentarios

Estruturae

organizacao

da salade
aula

Como estéo dispostas as
mesas e cadeiras na sala?

Os alunos estdo agrupados de
alguma forma? Com que
intencionalidade?

Gestao do
plano de
aula

Quem define o que se vai fazer
na aula?

O plano de aula é flexivel?

Como reage o professor as
intervencgdes dos alunos,
gquando estas se desviam do
plano de aula?

O plano de aula foi cumprido na
integra? Em caso negativo,
porqué?

Ambiente da
aula

Existem fatores que perturbam
a aula? Se sim, quais?

Os alunos cumprem as regras
de comportamento
estabelecidas?

Existe um clima de tranquilidade
que favorece a aprendizagem?

Como é que o professor gere 0s
comportamentos menos
adequados dos alunos?

O professor ouve atentamente
as intervenc¢des dos alunos?

O professor valoriza as
intervencgdes dos alunos?

O professor estimula a
participacdo dos alunos?

Os alunos respeitam as
intervengdes e opinides dos
colegas?

Interacdo na
sala de aula

Quem falou durante mais
tempo?

Como é que alunos e professor
falam uns com os outros (fala




um de cada vez? ha atropelos?
h& respeito pelo que o outro
diz? h4 empatia? etc.)

Fala-se s0 dos conteudos a
abordar ou ha lugar a partilha
de experiéncias pessoais por
parte dos alunos e/ou do
professor?

Existe movimento dentro da
sala de aula? Do professor ou
dos alunos?

Todos os alunos recebem a
mesma a atencao por parte do
professor?

Existe um clima de colaboracéo
e entreajuda entre os alunos?

Os alunos pedem ajuda aos
colegas?

Atividade do
professor

O professor da refor¢o positivo
aos alunos?

Que tipo de perguntas faz o
professor aos alunos (de
resposta fechada, aberta?)?

O professor dirige a pergunta a
algum aluno em concreto ou da
oportunidade a quem quiser
responder?

O professor da tempo aos
alunos para pensarem apoés
colocar-lhes uma questao?

O professor responde as
questdes e duvidas dos alunos?
Como? (calmamente? de forma
clara? rapido para nao perder
tempo?)

O professor encoraja os alunos
a colocar questdes?

As explicacdes tedricas dadas
pelo professor séo claras e
objetivas?

O professor da exemplos
praticos para explicar um
conteudo teorico?

O professor recorre a situagdes
do dia a dia dos alunos para
exemplificar os conteudos
abordados?




O professor relaciona os
contelldos com outros
abordados anteriormente?

O professor é claro nas
instrucdes de trabalho que da
aos alunos?

Existem momentos de sintese
dos contelidos abordados?

Ha diferenciagéo de atividades
e de recursos de acordo com as
necessidades e dificuldades dos
alunos?

O professor deparou-se com
algum tipo de dificuldades?
Quais?

Atividade
dos alunos

Os alunos intervém muito na
aula?

Os alunos solicitaram muito a
ajuda do professor?

Que tipo de perguntas colocam
os alunos ao professor?
(pertinentes? sobre o conteddo
abordado? sobre outros
temas?)

Os alunos realizam as tarefas
propostas pelo professor?

O tempo dado pelo professor
para a realizacdo das tarefas é
adequado?

Os alunos corresponderam
matematicamente as tarefas
solicitadas pelo professor?

Os alunos atingiram os
objetivos propostos para a
aula?

Os alunos conseguiram articular
0s conteudos da aula com
temas abordados anteriormente
Ou com 0 seu proprio
quotidiano?

Houve alunos que manifestaram
dificuldades? Que tipo de
dificuldades?

Atividades e
tarefas

Que tipo de atividades praticas
foram desenvolvidas pelos
alunos?

O trabalho efetivo dos alunos




ocupou muito tempo da aula?

Recursos
pedagogicos

Que recursos pedagogicos
foram utilizados?

Os recursos eram adequados
aos contetdos abordados?

Episédios
de sala de
aula

Houve algum episédio em
especial que tivesse sido
surpreendente, positiva ou
negativamente?

(alguma atitude,
comportamento, atividade,
comentério do professor ou de
um aluno, etc.)




